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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo estudar processos de construcdo tedrica em sua faceta formativa,
envolvendo a praxis pedagdgica da leitura e escrita, no horizonte do vinculo esférico entre a producéo
tedrica e educacdo. O cerne desse estudo é constituido de reflexdes filoséficas a partir de dialogos com
artigos de pesquisa da ANPED (Associa¢do Nacional de Pesquisa em Educagdo) que é um foro para
congregar pesquisadores de areas de conhecimento especializado da educagdo. Este trabalho investe
também na teorizagdo como cultura verbal formativa e referencia-se na macrocientificidade da educagao
e da linguagem, entre perspectivas filosoficas, culturais e epistemoldgicas. Conectamos o interesse ao
tema curriculo e o conceituamos de maneira operacional na investigacao, propondo uma gama de aportes
e questionamentos a epistemologia da educagdo. Teorizamos ao exercitar uma metodologia criada em
movimento tensionador da integracdo dos diversos espacostempos - como cenarios vivos da construcéo
da existéncia do estudante-professor. Ao transitar por diferentes textos publicados na pagina da ANPED,
encontramos exemplos da nogdo complexa e multidimensional dos processos de subjetivagdo. Em
contato com o conjunto destes textos, sistematizando e (re)criando categorias escrevemos a experiéncia
em dialogo com autores como Paulo Freire, - a leitura de mundo e a ética da pesquisa participante; Jorge
Larrosa, com ensaio, acontecimento e experiéncia da leitura e escrita e, pesquisadores brasileiros/as que
atualmente lecionam, como Carlos Rodrigues Branddo, Pedro Demo, Silvio Sdnchez Gamboa, Marcos
Reigota, Tomaz Tadeu da Silva, Alfredo Veiga-Neto, Marisa Vorraber Costa e Carlos Walter Porto-
Goncalves. Além das contribuicbes de textos classicos em educagdo, no movimento de estudo
aproximamos as teorizacbes de Karl Marx, Friedrich Nietzsche, e Michel Foucault, convergindo na
cosmovisdo deste estudo. O trabalho empenhou-se em criar elos textuais entre uma educacao
multidimensional integradora e a valorizagdo dos processos e meios, aumentando o seu repertorio e
qualificando o conjunto de conhecimentos nas intengdes da teorizacdo. Se ha na formacao de professores
o paradigma do produto, que burocratiza e formaliza, ha também o desejo do processo e da mediagdo.
Escrever discursivamente sobre a experiéncia da linguagem na praxis politico-pedagégica da pesquisa
professa um amago de ensaio. Clama por uma énfase compensatoria, ética e estética, nos espagos
bancarios, dos interesses banqueiros. Desta maneira, busca praxicar a teorizagdo como discursividade, e,
com isto, contribuir para uma justica epistémica devida a educacao, a ciéncia atual. Uma ciéncia que ndo
seja “neutra” ou somente engajada, nos convida a acionar uma pendulacdo de énfases em favor das
minorias majoritarias. O modelo de inversdo e compensagdo, como esquema axiolégico, tem agido na
indiferenciacdo feérica da modernidade ao valorizar contribuigdes da sabedoria e da cultura que integram
0 conhecimento cientifico e, portanto, devem participar do seu destino. Procuramos criar um dialogo
com quatro artigos da ANPED, o que nos permitiu construir a contextualizagdo no horizonte ideal das
comunidades argumentativas ou de aprendizagem construindo discursividade no cotidiano da praxis
pedagdgica da pesquisa. Existem conexdes e elos que ndo se encontram visiveis nos produtos, no
entanto, formam parte, pois toda producdo comunitaria, luta pelo reconhecimento historico e por ensejar
substituir paulatinamente a cultura da representagéo e da heteronomia do ensino transmissor de produtos
prontos. O caminho passa pela aprendizagem, avaliacdo — e pela cidadania ndo consumista. Assim, pode
ser o curriculo: uma reivindicacdo do ato de ler, escrever, ler, e viver no espacotempo do mundo em
movimento, para manter, aprender e mudar.

Palavras-chave: educagdo; pesquisa; curriculo; teorizacdo; escrita e leitura.



ABSTRACT

This research aims to study processes of theoretical construction from their formative perspective,
involving the pedagogic praxis of reading and writing, in the sphere where theoretical production and
education meet. The focus of this study is composed by philosophical reflections from dialogs with
research papers published by ANPED (National Association of Inquiry in Education), which is a forum
that brings together investigators of areas of specialized knowledge in education. This work also invests
in theorization as a formative verbal culture and grounds on education and language macro-scientificity,
between philosophical, cultural perspectives and epistemological perspectives. We connect the interest to
the curriculum and conceptualize it in an operational way so as to propose a scale of contributions and
questions to the epistemology of education. We theorize when using a methodology developed in a
movement creating tensions in the integration of several space-times which constitute lively places for
the construction of the existence of student-teachers. While going along different texts published in
ANPED’s page, we find examples of the complex and multidimensional notion of processes of
subjectivation. In contact with these texts, we systematize and (re)create categories, we enunciate the
experience in dialogue with authors such as Paul Freire, - the reading of the world and the ethics of
participant research; Jorge Larrosa, with essay, event and experience of reading and writing; and with
Brazilian researchers who also teach: Carlos Rodrigues Brand&do, Pedro Demo, Silvio Sanchez Gamboa,
Marcos Reigota, Tomaz Tadeu da Silva, Alfredo Veiga-Neto, Marisa Vorraber Costa and Carlos Walter
Porto-Goncalves. Besides the contributions of classic texts in education, in the movement of study we
bring near theorizations by Karl Marx, Friedrich Nietzsche and Michel Foucault, and make them
converge in the worldview of this study. The work made efforts for creating textual links between an
integrative multidimensional education and the increase in value of processes and means, increasing the
repertoire and qualifying several knowledge areas aiming at theorizing. If teachers' education involves
the paradigm of the product, which bureaucratizes and formalizes, there is also the search for the process
and mediation. A discursive writing on the experience of language in the research pedagogical-political
praxis implies inescapably a dose of not strictly academic essayism; and it cries out for a compensatory
emphasis, of an ethical and esthetical character, in “banking-education” places and interests. Thus, the
effort for presenting a praxical theorization as discursivity, and, with this, to contribute to an epistemic
justice owed to education, to science as it is how practiced. A science that is not "neuter" or only
committed invites us to make the pendulum be turned on behalf of the majoritarian minority. The model
of inversion and compensation as an axiological scheme has been acting in the feeric indifferentiation of
modernity while valuing contributions of wisdom and culture that integrate scientific knowledge and, so,
must participate in its destiny. We try to create a dialogue with four articles of ANPED, which allowed
to us to build the contextualization in the ideal horizon of argumentative or apprenticeship communities
that build discursivities in the daily life of pedagogic praxis of research. Nevertheless, there are
connections and links that are not visible in the products but are part of it, since any communitarian
production fights for historical recognition and providing us opportunities to substitute gradually the
culture of representation and heteronomy coming from the transmitting teaching of ready-made products.
The via regia involves deeply apprenticeship, evaluation, and a non-consumerist citizenship. So, the
curriculum may be a claim for the act of reading, writing, and living in the space-time of the world in
movement, in order to maintain, to learn and to change.

Keywords: education; research; curriculum; theorization; writing and reading
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa procura estabelecer dialogos virtuais e praticar interacdo discursiva
com artigos de um encontro de investigacdo. Em busca de uma ‘“comunidade
argumentativa”, elegemos o sitio eletrénico da ANPED, - Associacdo Nacional de
pesquisa em educacdo, onde estdo disponiveis os artigos publicizados (circulados)
anualmente por grupos de trabalho; inspiramo-nos tomando como hipotese uma
representatividade modelar deste evento em relagdo a pesquisa e a educacdo — na
atualidade brasileira.

Entendemos que este trabalho seja exemplo de abordagem util a esfera social,
pois estudos deste tipo valorizam os momentos praticados no decurso dos projetos e a
experiéncia da linguagem na constituicdo da existéncia'. Por conseguinte, torna-se
coerente buscar valor nas praticas de articulacdes textuais; que podem ser pensadas no
sentido de “etapa” da pesquisa, da educacdo e da vida. Qual o valor de tudo o que se
passa para o0 processo de pesquisar? O que acontece com a subjetividade das pessoas
que integram um estudo em educacdo? Politicas de indices e resultados apoiam de

alguma maneira a formacdo humana integral e multidimensional?

A teorizacdo nesta pesquisa foi proposta no sentido de prética social discursiva?
da cultura verbal, buscando situar-se nos movimentos entre 0s momentos de
predominancia oral, reflexiva e escrita. Pretendemos criar exemplo em fomentar
praticas de teorizacdo em educacdo que valorize a metodologia e a mediacdo da
construcdo do conhecimento, alternativa a memorizacdo de informag6es estanques em
disciplinas no curriculo escolar. Nesta perspectiva, a linguagem ndo se direciona
unicamente a comunicar, ela se dispGe filosoficamente a ser (re)construida e
(re)apropriada, critica e criativamente, como superficie e campo de constituicdo de

significado.

! Utilizamos a 12 pessoa do plural (nds), primeiro, porque néo se constroi uma pesquisa sozinho e sem
dialogar com outros professores, segundo, porque a escolha se refere a intertextualidade da linguagem
utilizada, as permutas iniciais como inputs e por fim, por fazer alusdo a concepgdo multipla, contextual e
contingente de sujeito e subjetividade, que desafiam o pensamento da atualidade.

2 Segundo Japiassti e Marcondes, a filosofia contemporanea, — especialmente a filosofia da linguagem, a
hermenéutica e o existencialismo —, valoriza a andlise do discurso como método préprio a filosofia,
considerando o discurso ndo apenas como o simples texto, mas como o préprio campo de constitui¢do do
significado em que se estabelece a rede de relagbes semanticas com a visdo de mundo que pressupde
(1999, p.74).
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A nocdo de curriculo escolar refere-se ao @mbito da educacgédo, no seu aspecto
institucional, mas também a todo aspecto formativo, além do dentro para fora, que a ele
se relaciona. Em razdo disto, a escola entendida enquanto educacdo escolar®, que
extravasa a divisdo em niveis. Para negar a centralidade do adiamento, da espera
(preparar para a vida e para o mercado la fora) e da certificacdo, seria preciso construir
em torno da nocdo de pesquisa elos que conferissem relevancia ao movimento da
subjetividade do estudante, aproximando-se da educagdo no sentido de tonificar sua

dimensdo formativa.

Aqui, neste relato, a discursividade busca significacdo na experiéncia da cultura
verbal, — que moveu o processo de construcao teorica. Para tal, propusemos questionar
as relacdes da cultura verbal com a constituicdo de existéncia das pessoas no processo
desta pesquisa, no momento “tenso de seu desenlace”, onde padrdo e contingéncia
capitaneiam a “intui¢d0”, entre circunstancias que extrapolam as “volutas da

imaginacao”.

Narrativa perto do movimento, trama heuristica porque processo da cultura
verbal vitalizada na acdo nascente. Que descobre e cria na préatica da leitura e da escrita,
entre muitas praticas que acontecem nas discussfes e convivios dos espagostempos da
educacdo. Por essa perspectiva, académica ou ndo, a pesquisa ndo seria apenas meio
para a construcdo de conhecimentos, mas forca vital e coesiva da complexidade da
educacdo. Dessa maneira, podemos dizer que a pesquisa seja paradigma para a
educacdo, do mesmo modo que a educacdo é para a pesquisa. Participar da vida, da
polis, arredores e alhures, ndo apenas treinar, preparar e ensinar. Viver em convivio com
valores formativos e de aprendizagem e ndo apenas avaliar formalmente para classificar
e promover, e assim aumentar a heteronomia, incoeréncia e assimetria politica

localizadas numa minoria populacional que [intenta] controla(r) um efetivo global.

Esta investigacdo quer construir uma pratica discursiva por meio de pesquisa de
modalidade predominantemente tedrica — guiando-se por perspectivas filosoficas
contemporaneas, criando na sua metodologia um percurso simbolico andlogo ao

processo em devir, no qual a experimentacdo € um jogo sensorial, que propicia

* O termo escola se refere & educacdo escolar, portanto, independentemente do nivel; se bésica ou
superior, sendo usada no sentido da LDB, 9394/96. Conforme, Art. 21- “A educacdo escolar compde-se
de: | — educagdo bésica (...); Il — educagao superior”.
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aprendizagens. De certo, ndo entendemos que a teoria seja igual a préatica, e nem tanto,
como momentos que se sucedem antagonicamente. Por isso, seria preciso construir em
torno da nogéo de pesquisa que conferisse relevancia ao movimento da subjetividade do
estudante, aproximando-se da educacdo no sentido de qualificar sua dimenséo

formativa.

A diretriz, que nos move, - e/ou a perseguimos-, esta em supor a producao de
teoria como pratica social formativa, a partir do exercicio da cultura verbal, uma politica
da presenca e da participagdo, resistindo inversamente ao hierarquico, representativo e
normatizador, que na atualidade reduzem a educagdo [politica] em administracéo,
tecnicismo e burocracia. N&o obstante, sob outra matriz, buscamos o acontecimento da
subjetividade nesta acdo de pesquisar, tornando sua metodologia como uma constante

(re)escritura e (re)leitura.

A educacéo, talvez como significante ou representacdo, convida-nos a pensar em
relagdo a pesquisa neste estudo tensionando “o seu lugar”. N&o queremos dizer com isto
que todas as pesquisas sao iguais, é claro - e, que elas ndo tém niveis a que se reportar.
Entretanto, os niveis tém muito de convencdo institucional, por entre diferentes
concepcdes de ciéncia. Por isso, o conhecimento [abordado em sua faceta cultural]

sugere a énfase que queremos dar numa educacdo [cultural e formativa].

Sobretudo, para evitar um tom adverso e presungoso procuramos avisar as/aos
leitoras(es) que ao trabalhar “nas zonas de fronteira” do pensamento e dos conceitos €
preciso a principio problematizar para evocar a totalidade e o conjuntural. Porém, ao
levantar questdes, ndo queremos dizer que seja possivel responder a todas com
qualidade e vigor neste espacotempo. Explicam-se as problematizagdes para formar o
processo de contextualizacdo desta pesquisa. Tensdo do holos, vemos a problematizacao
como uma forma de expor parte da complexidade, ndo rigorosamente centrada no
sujeito educador, e tampouco nos costumes disciplinares. Teorizagdo vigorosa nos
esforcos, ao contrario da ambicdo de alcance irrestrito, sdo algumas maneiras
encontradas de estabelecer os limites, - a0 mesmo tempo arguir e criar lacunas para a

mobilidade reconstrutiva da discursividade.

Embora as pesquisas institucionais tenham como op¢édo de planejamento, inicio,

desenvolvimento, conclusdo e circulagdo ou divulgagdo, havendo uma linearidade



14

cronoldgica que pode ndo ser simétrica e significativa dos “efeitos”, da “performance”
cultural, social e histérica. Para todos os campos® e é&reas, pensamos produtos de
pesquisa, mas nao seriam estes “a ponta aparente de uma ilha vulcanica”? Isto é,
pensando, nos movimentos que a pesquisa demanda, como valorizar a dimensao

formativa multidirecional aos sujeitos que se empenham e trabalham no seu processo?

Quais cenarios enfrentam a arte, filosofia, literatura, ou se quisermos, a cultura,
para obter custeamento de estudos ou estudantes frente a manutencdo da hegemonia das
pesquisas comportamentalistas e de seu rigor formalista? Numa concepcao
relativizadora e presente, torna-se mais facil visibilizar/vizualizar o modo como as
psicologias cientificistas objetificam seus sujeitos para obter seus produtos,
professando/sustentando um paradigma elitista, patriarcal e discriminador, prendendo os
esforgos da populagdo brasileira numa mentalidade colonialista, e na “prolongada
republica proclamada” — um Estado, que engendra governos e partidos que separam

seus interesses da populacéo.

Num outro sentido, se deslocarmos a énfase em direcdo a compensacdo, seria
possivel, minimamente, reintegrar 0 processo no produto?  Problematizar o
conhecimento  sem  seus  processos  transformando-os em  contetdos
descontextualizados,- como trunfo do tecnicismo na pedagogia. Seguimos a educacao,
evidenciada em sua politicidade, ao horizontalizar a formacdo. Espraiar a equalizacao,
desfetichizar a administracdo ao praticar uma educacdo cultural, onde os outros do
processo, ndo sejam fases superadas pela “ponta motriz” de uma histéria continua e

etnocéntrica.’

* Para tentar contornar o problema de uma ubiquidade abstrata das reflexdes sobre educagdo precisamos
nos referir a uma nogdo de campo, segundo o diciondrio Critico de Educacdo Fisica, prop8e a respeito de
campo, “a defini¢do classica do conceito toma-0 como campo de forcas e de lutas que visam transformar
0 proprio campo, produzindo e legitimando sentidos (...) Para cunhar um campo como objeto de estudo é
preciso identificar sua especificidade e reconhecer o grau de autonomia relativa que ele mantém com
outros campos”(GONZALEZ, Fernando Jaime e FENSTERSEIFER, Paulo Evaldo, 2005).

> Foucault questionou esta nocdo progressivista da histéria ensaiando na sua escritura o enfoque da
descontinuidade e da relativizacdo. Nesse sentido, Rosa Fisher prop8e a seguinte interpretagdo: “(...) mas
de que trata Foucault quando fala de descontinuidade? Em primeiro lugar, é através desse conceito que
ele questiona a concepcdo de uma histéria linear e continua, concepcdo que ndo se separa da ideia do
“sujeito originario de todo o devir e de toda a pratica”. Dizer que os discursos ndo se constroem apenas
numa continuidade, que ndo sdo progressivos nem fadados a um aperfeicoamento constante, mas que
emergem e se constroem exatamente na medida em que também rompem com uma determinada ordem de
saberes — isso significa dizer, a0 mesmo tempo, que ndo haveria o sujeito soberano, pleno de consciéncia,
cujo abrigo seguro é justamente a idéia do devir historico” (2002, p. 56).
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Desejamos praticar educacdo sensivel em sua “poeticidade mundana”, lutando
pela construcdo consciente de contextos, desalienada e aprendiz em busca do seu tempo.
Uma totalidade sistematizada e interdependente, a sociedade como um todo
intermediando a participacdo, - participar fazendo parte dos elementos ferteis da
Ecosfera, em direcdo a um mundo mais justo, cuidadoso, e, menos sofrido e
degradador? O predominio do ensino dos produtos e dos contetdos dispensa a pesquisa

na educacgao?

Sob o paradigma da modernidade o produto de um processo pode néo
representar bem, um todo, os meios, liames e conexdes. Sendo assim, como imaginar
fazer parte de um processo coerente com a prudéncia, a pausa e a reversao? Diante da
trama exposta, uma saida tem sido “ocupar” espagostempos educativos, relacionarmo-
nos com a escola sem sucumbir ao dentro/fora/dentro, pertence/ndo pertence,
baixo/cima/baixo, exemplos de pares antipodas (da modernidade). Como mover
processos e ‘“‘convocar” seus sujeitos? Afinal, participacdo, numa perspectiva de
autonomia solidaria, ndo € adesdo. Praticas sociais do convivio e cotidiano, por
exemplo, sdo esferas da formacdo intersubjetiva que “acionam”, propiciam e/ou

motivam a participagdo dos sujeitos em seus movimentos existenciais.

Nos contextos contemporaneos, a politica viciosa, advinda do modelo
oligarquico profissional, certamente sera inimiga de uma educacdo formativa no, para o,
sobre o meio ambiente. Evidentemente, mantém-se para alienar dos processos da vida
ou expropriar pessoas da participacdo do mundo. Nessa mesma esteira 0 consumismo e
a competicdo visam fragmentar consciéncias, docilizar a populagdo, criar apatia e
indiferenca. Sob uma égide tecnicista, particionando administracdo da amplitude da
presenca da populacdo, reduzindo a dimensdo politica ao vértice de sua situacdo. Com

efeito, uma situacdo privilegiada, corolario, ndo pode se estender ao todo.

Perguntamo-nos que relagcbes podem existir entre escola e a epistemologia da
educacdo? A escola, pouco se fala com ela, muito se fala dela ou por ela. Destoantes
intensidades, dissonantes. Cumpre reparar danos. Ndo descobrir, mas “praxicar® uma
politica cultural de manter vivas, formas, exemplos e gestos, mais criadoras do que

reativas. Nada de oposi¢do univoca, mas utilidade e balanceamento. Entendemos que

® Segundo Houaiss, refere-se a agdo de aplicar, usar, exercitar uma teoria, arte, ciéncia ou oficio.
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este “objeto” de estudo, esta tessitura com muitas variantes, por seu carater construido,
por seu tangenciamento de ensaio-experimento, poderia ser proposto como horizonte de
tematizacdo. Ndo como coisa capturdvel ou apanhdvel, mas como esferas de
discursividade que oscilam e eventualmente se agrupam em padréo rizomeiro. O rizoma
é proliferante e multidirecional. De acordo com os fildésofos franceses, Gilles Deleuze e
Félix Guattari “o rizoma nele mesmo tem formas muito diversas, desde sua extensio
superficial ramificada em todos os sentidos até suas concregdes em bulbos e tubérculos”
(2007, p16). Entendemos o rizoma como metafora criativa e de convivio politico em
oposicdo a metafora da raiz pivotante, - esta baseada na hierarquia disciplinar e no
evolucionismo social, onde a compreensdo da realidade é primazia da ufana ciéncia

moderna - industrialista do capitalismo mundial integrado.

Assim, movemo-nos por aprendizagens, avaliagdes e ensino que procuram seus
pontos de contato e interacdo. Junto da presenca de seus criadores, processos
elementares construtores. Circular artigos divulga-los. P6-los a apreciacao, disp6-los as
contribuic¢des, conflitos ou indiferencas. Amparar as quedas. Frequentar varias cidades,
ndcleos, grupos, paragens. Ser comunidade politica, num sentido lato para além das
ambivaléncias dos terceiros excluidos, os professores ou cientistas, pesquisadoras,
educadoras compdem um trabalho social democréatico, que representa para dissipar-se

em participacdo, para incorporar formagdo humana, socioambiental.

Em contato com as superficies dos textos e seus elementos como participacfes
intertextuais propomos entendimentos por tematizacdo criando sentidos aos estudos que
ndo se determinaram lineares; critico-criativamente. A linguagem trabalhando em
resistir ao enfoque da analise irradiante unidirecional, se dispondo a pensar por temas,
enquanto interliga a percepcdo da existéncia, que se configura e tem seus desejos e
necessidades como motivadores. Defendemos uma argumentacdo possivel, baseada na
dimensdo auto-formativa da pesquisa, frente a diversidade de temas, que ndo poderiam

ser alcangados na amplitude deste estudo.

Na producdo da cultura verbal a dindmica do sentido ndo cessaria de ter “novos
pontos”, marcados por seus deslocamentos textuais em perspectiva. O cenario presente
é a possibilidade de aventura do ser que tende e experiéncia a complexificacdo, para

movimentar o processo de constru¢édo de subjetividade na existéncia.
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A existéncia pode ser inicialmente entendida, no sentido da confluéncia e
conflito dos efeitos de todas as interagfes, culturais, bioldgicas, contingéncias,
necessidades, acontecimentos com/nas/das pessoas. Portanto, também significaria o
todo inapreensivel de uma vida. Trabalhamos no contexto, nas nogdes de conjunturas
trazidas, na recusa dos caminhos liberais, belicistas, tecnoindustrialistas, da economia
capitalista mundializada, dos estados-nacdo coorporativos e nacionalistas. Diante das
merco-religibes e midias invasivas, por que acreditar numa educagdo
[multidimensional]? Qual a necessidade deste adjetivo, ndo seria uma redundancia? E o
que esta educacdo tem a ver com uma epistemologia heterodoxa e heterotdpica, isto é,
aquela que organiza seu campo diferentemente da hierarquizacdo autocratica dos
campos serventes as tecnologias industrialistas consumobelicistas, oferecendo como
outra via que possa ser “um anarquismo utdpico aplicavel”, contra a cristalizacdo do
poder nas elites, e de todos 0s mecanismos sociais de manipulacdo, controle e

dominacao.

Por tal conjuntura, € possivel inferir que um efetivo contingente de cientistas ndo
possui no seu curriculo escolar, métodos, conteidos e teorizagcdes que os possibilitassem
uma percep¢do mais complexa, atualizada e coerente da expressao do humano. Assim,
devemos cobrar dos processos, multiplas expressdes da saude, alegria e afetuosidade.
Fruicdo humanitaria, aberta ao difrente, flexivel, porém irredutivel a tudo o que ndo

pode ser 0 humano.

No rumo metodoldgico, estabeleceria-se o critério de fortalecer a pesquisa com o
valor da teorizacdo, desde que pratica social motivadora da criacdo e recriacdo do
curriculo escolar. A atualidade como paradigma histérico torna-se um elo para inferir
sobre a linguagem, em suas relacbes descontinuas com o saber-poder,
contemporaneiza¢do de um “etnodiscurso”. A teorizagdo remete a palavra teorizar -
acao linguistica plausivel em relagdo ao tempo, aos espacostempos; verbo “transitivo e
intransitivo”, ato de escrever e ler por onde existe validade de teorizar, porque agcao em
si, —no modo de acdo social comunicativa, - que ndo se opde a pratica, mas sim a nogao

de doutrina.

A teorizagdo, o0 ato de teorizar como prética social, para esta pesquisa sera

proposta ao/a leitor/a como o estudo de sua producdo textual engendrada numa
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metodologia filosofocientifica, sendo esta juncdo de termos uma maneira de praticar o
questionamento dos lugares e a fluidez do sentido. Por exemplo, ao propor o
significante “praticateoriapratica”, a professora Regina Leite Garcia (2003) aproxima a
teoria da préatica (ou vice-versa) de maneira linguistica, evitando a cristalizacdo das
divisdes e hierarquias para tecer fertilidade da teoria em movimento.” Poderiamos dizer,
esta concepgdo de agdo socialcorporalsocial produtiva evita a separagdo por polos

causais de fuga em lugares estanques.

A educacdo [cultural] pode justificar sua multiplicidade na epistemologia social
pratica, ou praxis formativa “gregaria e interdependente” dos processos de
culturaconhecimento. Pensamos como formas e possibilidade coerentecoesiva,
momento historico de percepcdes da teoria e pratica, em concepgdes “apropriadas” de
ciéncia e de filosofia. Produzir tensionamento, abandonando compreender a educacgéo

por meio das grandes teorias lineares da modernidade.

Entretanto, existe um padrdo de discursividade, de cultura verbal, mais
apropriado para a educagdo? Seguramente, muitos descaminhos sdo conhecidos sob o
paradigma do cientificismo e do evolucionismo social. Cujo método esta baseado no
rigor e na certeza, operado por um expert a determinar lugar e tempo da teoria e da

pratica.

Aproximamos a noc¢do de epistemologia social que relativiza o conhecimento,
como experimento de préaticas de funcionamento da discursividade e da cultura, junto as
contribuicdes dos estudos em linguagem. Nesse sentido, propomos praticar pequena
filosofia ao questionar e diferir por outra significacdo de ciéncia, fechada no paradigma
da modernidade. Pois, se faz necessario teorizar como préatica cultural em direcdo a uma
ciéncia que cobra contextualizacdo, posicionamento e processo, conferindo valor
[ecossocial] ao pensamento, a linguagem e a cultura. Uma educagdo cultural? Este é um

dos elos da educagdo com uma concepgao de ciéncia contemporanea.

" Novamente Rosa Fischer ajuda ao aproximar o pensador Foucault diante da historicizacdo da
metodologia em relagdo a teorizagdo e discursividade: “(...) na sua analise dos discursos, ou seja, no
tratamento dos dados e no trabalho sobre os documentos, Foucault usa esse mesmo modelo, mostrando
gue ha antes possibilidades de discursos e que as coisas ditas sdo sempre histéricas, isto é, funcionam em
praticas muito concretas (...) ndo se trata de partir de uma grande teoria e aplica-la a pratica como se esta
ndo passasse de uma consequéncia daquela; tampouco se trata de, ao contrario, usar uma pratica como
inspiradora de uma determinada teoria, como lugar de nascimento de um futuro construto teérico” (2002,
p.42).
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Por isso, teorizagdo e discursividade “praticadas” como curriculo, dimenséo que
se desloca por ambientes escolares e em outros ambientes, — espacostempos — que se
relacionam com a educacgé@o. Neste esforco, esta tematizacdo se aproxima do campo de
estudos do curriculo, pois se trata de um ramo de interesse da pesquisa, novo e central

para a educacéo. O “protoconceito™®

curriculo sera proposto neste arranjo para enfocar a
educacdo de maneira multipla, tensionando sua complexidade utilitariamente — nos
termos do presente, e ao mesmo tempo operando na delimitagdo e propositos do estudo
— porque evoca a dimensdo mais sistematizada e institucional®. Como um cenario, o
curriculo personifica a intencao de trazer uma materialidade textual viva e constituidora,
que pode aproximar a pesquisa da educagdo. E efetivamente praticar a educacdo e a

pesquisa enquanto um duplo espelhamento.

O processo de delimitagdo necessitaria dimensionar o alcance a abrangéncia de
discussdo em relacdo ao universo de textos nos artigos que sdo disponibilizados no sitio
da ANPED. Tal conjunto, buscaria sua delimitacdo entre os GTs - Grupos de Trabalho
Curriculo e Formacdo de Professores, justificando-se tal escolha por serem tematicas
centrais do estudo e por serem reconhecidas areas como imprescindiveis e
caracterizadoras da educacdo. A presente dissertacdo se compde em dois capitulos,
intitulados “Contextualizacdo e producéo teodrica: em direcdo aos artigos da ANPED” e
“Teorizagdo e educacdo”. Capitulos transversalizados pelas teméticas contextualizacao,

circulacdo de saberes, metodologia e praxis em epistemologia da educacéo.

Esta pesquisa experimentou diferentes aproximagfes, confirmagdes e
questionamentos no percurso teorizador, tendo dialogado com quatro artigos e multiplos
autores e intertextos compreendidos neles. Se as afinidades conceituais, tematicas e
linguisticas permitiram os dialogos, em sua possibilidade de realizacdo na amplitude do
pretendido e do que foi possivel, elas também, naquilo que ndo é coincidente ou

harmonico, levaram aos rumos de novas teorizagoes.

® O uso das aspas, busca assinalar aqui um uso linguistico da palavra que se aproxima de um conceito
n&o no seu rigor denotativo, ou de sua vinculagdo discursiva aos campos atualmente hegemdnicos.

% O termo-conceito “curriculo” esta mais articulado com uma abordagem institucional para se referir &
qualidade de filosofocientificidade da educagdo. Ou, escrito de outra forma: o termo curriculo é um
grande mobilizador atual de diversas teorizaces de pesquisadores-professores. E por este motivo, pode
ser pensado como uma antena parabodlica das questSes candentes e instigantes da educacdo; z\a um
observatorio que ao mesmo tempo é um criatdrio da contextualizagdo contemporanea.
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Ao final da pesquisa € apresentado um apéndice, constituido de texto de estilo

memorial & maneira de referenciar a trajetoria deste pesquisador.

Esta teorizacdo sugere uma certa liberdade na ordem de leitura, pois as tematicas
e secOes sdo recorrentes ao glosar sua tese, foca seu proprio processo para argumentar e
criar participagdo. Desta maneira, a construcdo de sentido pode ser flexivel a logica

vetorial costumeira da leitura.
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1 CONTEXTUALIZACAO E PRODUCAO TEORICA: EM DIRECAO AOS
ARTIGOS DA ANPED

Contextualizar é uma tarefa predominantemente narrativa, e é tanto mais critica
e politica quando permite aprender, avaliar e ensinar muitos processos sociais, nos quais
ja nascemos neles, dos quais nem sempre participamos. O direito a educacdo, politico e
de cunho filosofico, € 0 mesmo de participar da dindmica de recriagdo do mundo, a

favor deste, dos seus sujeitos.

A teorizacdo e a pesquisa sdo praticas sociais, e possuem seu ponto forte de acao
ao produzir nos meios de circulagéo do saber, defender e viver a liberdade da liberdade
de pensamento. Atuar socialmente na educacdo como elemento vitalizador, de direito

humano, para 0 mundo social constitui tarefa urgente de nosso tempo.

Se a experiéncia com a educacao e 0 ensino move-se em camadas concéntricas
expansivas, ela deve muito ao trabalho tedrico como prética social e a pratica de ensino,
seus ensaios e 0 mergulho na relacdo entre educacdo e pesquisa. O vinculo da biografia
e do existir na profissionalidade que se educa, que educa e permite educar s&o
prementes. A cultura verbal, a linguagem do convivio e da vida cotidiana, os sentidos

no mundo, precisam conhecer e cuidar para renovadamente formar os seres humanos.

Uma relacdo da histéria como possibilidade, da construcdo do presente
dialogando com um pensamento em educacdo que se encarregue do irremedidvel do
tempo. E preciso que se questione, se abandone o tradicionalismo da tradig&o, o peso da
morte nos ancestrais, ou a iconoclastia do novo, diante do cenério do materialismo
consumista, do actimulo de capital monetario como valor maximo e esséncia do
humano. Nesse sentido, a constituicdo da existéncia tem a ver com formacdo, um
processo ou conjunto de acdes e procedimentos que dao forma, que constituem algo.
Nesta mesma linha, podemos entender tambeém enquanto ac¢éo ou processo de formar ou

de constituir uma configuracéo™.

Propondo estes entendimentos, articulamos esta pesquisa como um estudo
realizado na diregdo de promover textualmente uma sintonia politica e cultural, como

pratica social dialogica e construtora de curriculos. De que depende a crescente e

19 CF. Dicionario de Filosofia da educacio, Adalberto Dias de Carvalho, 2006.
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inequanime humanidade? No mundo atual, o que limita a amplitude das existéncias? O
que priorizar nos estudos constitutivos da educacdo? Quais referenciais de praxis

pedagogica e cientifica devemos mobilizar? Que caminhos evitar?

De acordo com conceituagdo do professor Tomas Tadeu da Silva (2000), a
préxis € uma das categorias centrais do marxismo, no qual recebe, entretanto, varias
interpretacdes. Basicamente, praxis significa toda atividade historica e social, livre e
criativa, através da qual o ser humano modifica a si préprio e ao mundo. Cabe ressaltar,
sobre a reciprocidade formativa de nossas ac0es e pensamentos, a reciprocidade ativa da
discursividade, suas relagdes da linguagem e existéncia, onde qualquer incursdo na
esfera do ndo sou ainda traz alguma consequéncia formativa da subjetividade, do corpo
como uma parte dindmica do holos socioambiental, interdependente do contexto
socioecoldgico planetario existente. De acordo com o professor Marcos Reigota
entendemos que:

Os ideérios educacionais baseados no lluminismo e no Modernismo,
anteriores portanto as bombas atdémicas lancadas em Hiroshima e
Nagasaki, embora continuem validos em algumas situacGes, nédo
podem mais ser considerados como Unicas referéncias dos processos
pedagdgicos. E nesse contexto pds-iluminismo, pés-bomba atdémica,

pés-modernista que a praxis educativa precisa se situar (2002,
p.139).

Considerando usos e tipos de énfases, a realidade pode ser produzida e ao
mesmo tempo incrementada, possuindo sua face inventiva e “natural”, um caminho de
resisténcia em relagdo a um padrdo de ciéncia tecno-industrial, onde o requisito capital
da heteronomia tem produzido “efeitos de automac¢do e misantropia”. Novas énfases
reversivas serdo necessarias na desestabilizacdo dos idearios sociais alinhados a este
padrdo; que ameacam a qualidade de sustentabilidade e equilibrio interdependente da
Ecosfera. Produzem sofrimento, excluséo paradoxo %, guerras remotas, diversionismo,
entretenimento grosseiro e hipopolitizacdo®*. Poderiamos dizer que, num extremo, sob
este espectro pantednico, as pessoas oscilam entre prazer, dor e torpor.  De acordo

com o professor Moacir Gadotti, oscilamos em intensidades extremas, sendo que:

1 Trata-se de uma forma de denominar o paradoxo populacional sobre a situagdo ecossocial que é bem
conhecida; visto que revela a impossibilidade de inclusdo do efetivo populacional no modelo urbano-
industrial da modernidade. Atualmente, sabemos que ¥ da populacdo consome % de toda a matéria e
energia produzidas e circuladas no planeta, sendo que a inclusdo neste modelo torna-se impossivel num
planeta finito.
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Essa travessia do milénio caracteriza-se por um enorme avango
tecnoldgico e também por uma enorme imaturidade politica:
enquanto a internet nos coloca no centro da era da informagédo o
governo humano continua muito pobre, gerando misérias e
deterioracdo. Podemos destruir toda a vida do planeta. Quinhentas
empresas transnacionais controlam 25% da atividade econdmica
mundial e 80% das inovacdes tecnoldgicas. A globalizagdo econémica
capitalista enfraqueceu os Estados nacionais impondo limites para a
sua autonomia, subordinando-os a logica econdmica das
transnacionais. Gigantescas dividas externas governam paises e
impedem (sic) a implantacdo de politicas sociais equalizadoras. As
empresas transnacionais trabalham para 10% da populacdo mundial,
que se situa nos paises mais ricos gerando uma tremenda excluséo (...)
(2000, p.171).

Sob o enfoque ecoldgico, da perspectiva sistémica da totalidade mutuamente
implicada, trilhamos algumas vias de desumanizacdo pelo impacto da economia. Da sua
historica necessidade de destrui¢do. Nos ajudam a criar consciéncia e sensibilizar, dois
pares importantes da Pedagogia Popular: a acdo de pensar narrando contextos e a
problematizacdo a partir da percepc¢do dos sujeitos. Tensdo que indica pensar diferentes
dimensGes do panorama de exclusdo, ou melhor dizendo, sabermos sobre a
estratificacdo populacional diante da finitude do planeta e a constatacdo da

impossibilidade de igualdade e justica social sob esta ldgica.

Quer dizer, tratamos da realidade construida sob o paradigma moderno®?, que se
opde a tradicdo, um modelo cultural que exerce sua forca vertical e evolutiva.
Reconhecidamente, este modelo fez parte do contexto da teorizacdo em educacédo e de

seu valor cultural na busca de “cientificidade entre outros saberes antes constituidos”.

Em contraste, por uma perspectiva mais pratica desejamos potencializar a
educacdo voltada para 0 mundo atual. Propor pensar nos tempos presentes, envolvendo
movimento conjuntural macroscopico na construgdo da temporalidade, nos movimentos
da histéria recente. Que pressupde considerar risco e inquietude no caminho do trunfo
do idealismo tecnicista; no modelo do progresso tecnoindustrial como “espelho do

conhecimento legitimo”. Mas se pensarmos historicamente que 0s conhecimentos estdo

12 De acordo com o professor Carlos Walter Porto-Gongalves, “o que chamamos mundo moderno, esta
atravessado por esta clivagem constitutiva que ajudamos a entender a desigualdade social e econdmica
que nos conforma até hoje. Foi a partir da constituicdo do sistema mundo moderno-colonial que a
escravidéo foi reinventada tendo o racismo como suporte. Enfim, a diferenca negada (2006, p.17).
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relacionados em processos de construcdo cultural, eles tém outras prioridades. Ha um
passivo na participagdo da populagio no processo de interagdo social
comunicativa/performativa do conhecimento. Buscamos propor pensar a educacgéo

contra o elitismo e a hierarquia disciplinar.

O pensamento pode ser considerado como uma agao, assim como a linguagem
tem fluidez de sentido. Os préprios pensamentos e linguagens, além da acdo fisica,
anatomofisiologicamente constituem o corpo de cada ser humano e produzem
evidéncias avaliaveis de energiamateriaenergia, transitérias ou permanentes, sendo
assim, ela mesma realidade em si. Combinada com uma perspectiva sistémica recusa a
visdo dentro ou fora, corpos e ambientes: 0S corpos S0 passagens, sao organizacdes
ecologicas num nivel de escala minima: os corpos sdo ecossistemas: por eles circula

materiaenergia. No minimo todo ser vivo € passagem da energia solar, da matéria solar.

Desta maneira, acreditamos que “resgatando” na educacdo a sua face formativa
do potencial humano, dialogando com as contingéncias e circunstancias dos presentes
anos — seja tema oportuno para pensar e experienciar a existéncia humana, na
triangulacdo ontoaxioepistemoldgica. Corrente de teorias que convergem com uma
abordagem a partir da “Hipdtese do Construcionismo Social”**, referida apenas como
Construcionismo Social, um paradigma teérico que exerce influéncias nas comunidades
cientificas, tecendo compreensdo e propondo que a sociedade é predominantemente
uma invencdo humana e cultural e ndo projecdo de leis naturais. Embora,
concretamente, inexoravelmente submetida a um conjunto destas, diversas civilizagdes
ndo foram completamente passivas as for¢as da Physis.

Até o final do século XV, a Europa se inscrevia de modo marginal e
periférico nos maiores circuitos econdmicos e culturais que, como se
sabe, chamamos de Oriente Médio. (...) A centralidade da Europa por
seu turno, esta indissoluvelmente ligada a América, pois foi a partir
daqui, da América, que a Europa reuniu as condi¢des materiais para
que o circuito norte-atlantico passasse a ser o centro geopolitico do
mundo. No entanto, a América foi integrada de modo subordinado
colonial. Assim, a colonialidade esteve desde o inicio formando
parte da modernidade e, talvez seja mais preciso afirmar que

passamos a viver as vicissitudes do sistema mundo moderno-
colonial (Idem, Idem).

3 Tal hipétese pode ser reconhecida nas ciéncias humanas e sociais nas teorias que convergem com a
concepcdo de realidade construida de mundo. Buscando sua compreensdo, este tema sera recorrente nas
diferentes sequéncias desta pesquisa.
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O escalonamento axioldgico entre os saberes, o concreto vale mais que o
abstrato ou a obrigacdo de partir do concreto ao abstrato, hoje, lembra a cegueira
paradigmatica do progresso, parece ficcdo renitente da utopia evolucionaria fabril e
maquinocéntrica advinda da Europa, ou melhor, de wuma leitura colonial
desenvolvimentista, que se pressupde superior ao movimento histérico e cultural dos
grupos e povos ancestrais, dos movimentos de hibridizagdo (que sua “raga” tergiversa) e
das tecnologias e saberes, da fértil antropofagia cultural. A antropofagia, metafora que
Oswald de Andrade criou

Ironiza a ficticia ideia divulgada pela histéria oficial de “descoberta”
do Brasil, invertendo o sentido da palavra e mostrando que 0s
europeus quando aqui chegaram, ndo descobriram novas terras, que
até entdo ndo existiam e estavam fora da sua visdo etnocéntrica.
Descobriram sim que existiam sim outras possibilidades de vida e de

organizacao social, muito superiores a deles, (auto)consideradas mais
civilizadas (REIGOTA, 2002, p.54).

Na problematizacdo que marca a linguagem no seu uso, a ensaiar e Ser,
procuramos localizar os referenciais teorico-metodoldgicos em direcdo a concepgdes de
realidade, mas também em relacdo aos estudos, a politicidade - eticidade inerente a
qualquer esfera culturalsocial, e mais especificamente aos referenciais e “baluartes” de
existéncia e profissionalizacdo. Hoje, confirmamos que a ciéncia se modifica, muito se
descobriu, existe muito a descobrir, mas & preciso uma transparéncia maior, um
compromisso maior planetario. Pensarmos o registro cultural da tecnologia industrial,
trabalho, producdo e consumo sdo necessarios, o problema deve estar na “dtica”
crescimento-competicdo-destruicdo, em relacdo ao desenvolvimento dos extremos, o
lucro como moeda de aniquilamento e a massificagdo do consumismo e da

obsolescéncia planejada.

Uma trajetoria em educacdo sempre envolve, revolve, esforcos de teorizacdo
complexos e profundos. Nela, estes verbos engendram normatividade cientificista e
“contorno de gleba” em tensdo de coeréncia com protestos do holos ecolégico. Para
uma aproximacao viva, esta construgcdo textual esforcou-se no tempo e na praxis
autobiografica. Nas sendas da pesquisa em educacdo, procuramos fazer pesquisa com
educacdo, na educacdo do que fazemos de formativo. Quem sabe um processo

“heraclitiano” movido por estudantes devirendos?
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Buscando a reconstrucdo do conhecimento [e da cultura] pensamos situar este
processo de subjetivacdo em sua trajetoria discursiva, praticando contra esta tenséo que
desgasta a resiliéncia’® e a esperanca; - na inevitabilidade da pirdmide social
condicionada ao o citado paradigma. Existem varios conflitos quando se “acredita em
escassez de recursos”, interfaces tornam-se arestas de fronteiras, bravatas solipcistas,
prioridades de demarcacgdo; onde a faceta burocrética e a visdo regimental externa aos
sujeitos, que corrobora o discurso dos experts, — dos especialistas. Contextos que pode

caracterizar uma administragdo mesquinha, performativa e insustentavel.

O que poderia “enfrentar”, como se deparam os estudantes, 0 protagonismo e a
participacdo estudantil e a aprendizagem em relacdo a condicao de transito institucional
que € intrinseca a educacdo permeandoperfazendo a criatividade formativa?
Frequentemente, contextos hostis ou estéreis de trabalho para fortalecer o crescimento
do mesmo padrdo de consumo e degradacdo. Poderiamos chamar de autocratomias,-
uma neologia irdnica- seriam modelos de gestdo mental e de “atrofia” politica que se
legitimam administrativamente baseando-se em cortar a realidade para melhor controlar,
e com isto, mais capitalizar parcelas desconexas, exercendo um poder opressor e

centralizado.

Ao longo deste texto se delineia uma cultura rizomeira, no sentido de buscar
outros caminhos, e tracar em direcdo a horizontalidade, compormos no tempo presente
discursividade docente no processo da pesquisa. Tomamos parte, a0 pensarmos a
educacdo, para além do ensino e do disciplinar, como pratica social e discursividade da
cultura verbal, em sua mediagéo e coeréncia [em aproximacgdes compreensivas] com a
totalidade integrada e interdependente do mundo, formadora de subjetividades e
existéncias que resistam e criem alternativamente as autocratomias. Alternativos aos
efeitos da prescritividade e do formalismo, entre outras descontextualizagdes. Propomos
como bem-vindos os acontecimentos férteis do processo de lerescreverler nos liames da
interconcetividade e sua possibilidade de evento exponencial mundano (dos ambientes

de midia e internet).

0 dicionario Houaiss oferece duas significacdes para resiliéncia, que aqui sio importantes, a saber: 1.
(fisica): Propriedade que alguns corpos apresentam de retornar a forma original ap6s terem sido
submetidos a uma deformacéo elastica; 2. (derivacdo: sentido figurado): Capacidade de se recobrar
facilmente ou se adaptar a ma sorte ou as mudangas.
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Movimento ou horizonte de teorizacdo que enseja sustentar melhor valia do
cultivocuidado da subjetividade na formacdo docente, inicial ou continuada. Propondo
presenca de discursividade participante na composi¢do do curriculo em movimento
social. Para isto, privilegia a abordagem na contemporaneidade, na preméncia do gesto
e da atitude, e busca auxilio no exemplo dos Estudos Culturais, entendemos como
préaxis social discursiva que parte da centralidade da cultura e entranha a epistemologia
da educagdo, - por “via diagonal”. Desejavelmente, nem fora nem dentro, cima ou
baixo, e vice-versa, no cerne da mediacdo tedrica, sob influéncia do paradigma

(centralidade) de cultura, entre “o popular e o erudito”, para além do imperial e colonial.

Pode assim um estudo ser valido em seu esfor¢co quando se lanca, ainda que
possa ser apenas teorizacao advinda de um microestudo. Sob este aspecto, a teoria ja é
uma prética social. Podemos pensar no exemplo da influéncias nos movimentos sociais
da perspectiva tracada pela teorizagdo dos Estudos Culturais. Em virtude disto, ficou
também conhecida, como “teoria viajante”. A locucdo foi proposta pela professora
Heloisa Buarque de Hollanda, tentando expressar caracteristicas comuns desta
discursividade em sua trajetéria como pratica social e no alinhavo de algumas areas,
disciplinas e campos. Assim, “Teoria viajante” poderia ser entendida enquanto
referéncia ao entendimento & maneira de uma conduta social formadora, heterodoxa,
pos-disciplinar, feminista, transnacional, critica e contemporanea. Mas qual relacdo
deste “transversamento” com a teorizagdo em epistemologia da educacdo? Como um
processo poderia superar a oposicdo entre neutro e engajado? De acordo com Tadeu da
Silva, para esta perspectiva “todo conhecimento, na medida em que se constitui num
sistema de significacdo, € cultural. Além disso, como sistema de significacdo, todo

conhecimento est4 estreitamente vinculado com rela¢Bes de poder” (2003, p. 139).

Também guiam esta trajetdria as consideracbes oriundas da Comissdo
Internacional sobre educacdo para o seculo XXI, incorporadas nas determinagdes da
LDB n. 9394/96: a) a educacdo deve cumprir um triplo papel: econémico, cientifico e
cultural; b) a educagéo deve ser estruturada em quatro alicerces: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver, e aprender a ser.

Percursos e sentidos que pressupdem uma filosofia de percep¢do de mundo, na

qual se valoriza uma concepc¢éo conjuntural-global, fazendo frente “ao comportamento”
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reducionista do ensino em formar e certificar especialistas, para o0 mercado e para o
progresso. Para administrar e gerir o mundo nos moldes da tradicdo que os certificou e

que é indevida as institui¢des, a democracia e a justica socioambiental.

O abandono da tirania desenvolvimentista deixa em aberto a metodologia como
discursividade, ndo mais fundada numa consciéncia a-historica e etnocéntrica, mas sim
receptiva a poética de como chegamos a ser 0 que SOmos ou O que nNdo somos, 0 que
podemos vir-a-ser, onde se estd ou ird. A pergunta do presente pode vir a resgatar

dimensGes da historicidade perdida em erudicéo e fechamento sobre si.

A inspiracdo no ensaio participa da construcdo do método, como acontecimento
da subjetividade que leva a pensar que um projeto em educacéo formativa deve se voltar
vivamente para o presente e para 0s processos, duvidando da determinacéo racional, dos

objetivos firmados a priori.

Desta maneira, experenciamos a cultura verbal escrita sobre como valorizar a
dimensdo existencial da educacdo, buscando énfases diferenciadas em relacdo a
hegemonia da formagé&o pelo conhecimento da racionalidade disciplinar. O processo de
teorizacdo e estudo no cotidiano dos estudantes certamente possui uma
performatividade, enquanto linguagem que também os constitui, que transcende o

alcance do rigor dos estudos do comportamento ou da mensuracao.

O predominio das pesquisas empiricas em educacdo pode ser vinculado
estreitamente com a égide da “pedagogia técnico-cientifica” e do modelo realista, numa
relacdo paradoxal com a liberdade de subjetividades que pressupde a confluéncia da
filosofia e as ciéncias em geral. Quando a objetividade se hipertrofia em relacdo aos
contextos histéricos e sociais, temos o perigo de transformar sujeitos de pesquisa em

dados reduzidos e redutores, e solidificar a argumentagéo.

O caminho desta teorizacdo, buscando modular no processo da pesquisa sua
dialogicidade, criou como imagem do seu objeto de estudo uma ‘“comunidade
argumentativa textual”, baseada na empatia e alcance tedrico em relagcdo aos artigos
publicados no congresso. Uma vez que pretendeu personificar™® seu objeto, como

maneira de operacionalizar o acesso ao mundo virtual “contido” na textualidade dos

15 Conhecida como figura de linguagem, personificar significaria atribuir qualidades de pessoa a alguma
coisa. Representar simbolicamente pessoa ou pessoas (v. FERREIRA, 1986).
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artigos. A tentativa foi de ndo apenas uma personificacao literaria, ndo como atividade
representativa de autores e obras. Assim, valorizando 0 movimento textual mais como
(re)fluxo de um contexto, de uma cultura. Permitindo uma experiéncia de construcéo de
historicidade, participando dos espacostempos de significacdo, possiveis rumos

reticulares coerentes, formativos.

Um boa continuidade desta tecitura sera encontrar vida em outros textos, dos
autores que circulam saberes e que contribuem para uma certa isonomia axiologica entre
campos. E provéavel que diminuindo o grau de incoeréncia entre ciéncia e sociedade, a
vida do mundo, considerando seu todo, seja mais promissora, mais efetiva, menos

e 9916
“entropica”".

Embora tais campos da ciéncia ja ndo necessitem tanto da ‘“heterocracia
disciplinar” e das ligacbes com a economia industrialista, eles ainda “fundam
ideologicamente” a estratificagdo hierarquica curricular, em geral — como padrdo “do
que se faz porque se fazia”. A educagdo, com sua centralidade no humano e na crenca
na organizacao social, aparece como desfecho de discursos, plataformas de governo,
parece valer muito. Mas qual possivel efeito na riqueza das nacGes, qual influéncia desta
corrida nas pessoas? Horizonte de apaziguamento, aqui a educacdo é tratada como
ensino. E o ensino hierarquizado axiologicamnete em direcdo as especialidades
necessarias a economia capitalista industrial mundial, tecnoclasta (aquele modelo de
tecnologia que se opde e destroi tecnologias para avancar). Serve como cadinho de
aportes de verbas e programas. Uma panacéia para males difusos, porém em relacdo a
sua cientificidade, pouco ainda se questiona, portanto é possivel que a pedagogia'’
possa contribuir para a formacdo cientifica e a mediacdo intersubjetiva? Como deve se
orientar um curriculo escolar que dialogue com o mundo cotidiano das geracdes
“vigentes” e vindouras? Sob quais paradigmas? Como avaliar a deontologia do

curriculo para uma formacdo multidimensional do seres humanos, profissionais para o

%0 termo “entropia” aqui é utilizado como analogia didatica para se referir ao grau de organizagio dos
sistemas interdependentes que faz diminuir as perdas de matéria e energia circulante. Se pensarmos no
mundo interligado, interdependente e limitado (Ecosfera), onde suas “partes” discrepantes se perdem, se
degradam, sofrem inutilmente. O progresso desenvolvimentista desconheceu ou ignorou nas premissas e
prerrogativas de sua acdo. Se pensarmos no mundo interligado, interdependente e limitado (Ecosfera),
onde suas “partes” discrepantes se perdem, se degradam, sofrem inutilmente.

7 Adiante, mais oportunamente, sera proposta uma discussio da pedagogia como “campo cientifico” e
“area do saber”, em resisténcia a nogdo reducionista de profissdo destinada aos servi¢os e ensino de
criancas.
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trabalhno, em um mundo acentuadamente complexo, em processo de risco e
indeterminacdo? Quando pensamos formacgdo docente, pensamos formagdo humana?
Nas circunstancias de interdependéncia da globalizacdo da economia, o ensino é

inerentemente prescritivo, como dever ético?

Ajuda a compreender a formagao multidimensional e integral do ser humano, o
espirito proposto por meio das Leis Diretrizes e Bases da Educacao:

A formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e

competéncias necessarias a integracdo de seu projeto individual ao

projeto da sociedade em que se situa; o aprimoramento do educando

como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
(BRASIL — PCN, 1999, p.22)

A formacdo humana, pensada neste tempo, depende dos saberes socialmente
construidos, que de certa forma, estd na pauta do ensino tradicional. No entanto, o
conhecimento cientifico problematizado como cultura pde em davida um curriculo
propedéutico e hierarquizado para profissionalizar, preparar pessoas para o trabalho e
para o mercado. Pelo viés da cultura, haveria neste modelo a negligéncia da participagédo
e da percepcdo do outro. Tornando-se desperdicio e desmobilizacdo das energias
sociais. Havendo muitas vezes uma hierarquia implicita, na superioridade do professor
pela precedéncia normativa e pela forca da disciplina. Sob o paradigma tecnicista o
ensino reduz a—importancia da educacdo [multidimensional] voltando-se ao
cumprimento de uma série de metas descontextualizadas do todo, num processo de

alienacdo mutua.

No nosso entendimento a complexidade humana se relaciona com a consciéncia
planetaria, com a no¢do de sociedade mutuamente implicada, vivemos num mundo
sistematizado e interdependente, mas também mundo histérico e cultural’®. A

construcdo do ser humano e de sua existéncia se dd no mundo e para o mundo. Um

% De acordo com o professor Paulo Freire, se relaciona com a dialogicidade, “(...)por isso sou
esperan¢oso, e ndo por pura teimosia. Para que a finitude, que implica processo, reclame educacéo, é
preciso que o ser nela envolvido se torne dela consciente. A consciéncia do inacabamento sem a
consciéncia dele engendra o adestramento e o cultivo. (...) A consciéncia de, a intencionalidade da
consciéncia, ndo se esgota na racionalidade. A consciéncia do mundo que implica a consciéncia de mim
no mundo, com ele e com os outros, que implica também a nossa capacidade de perceber o mundo, de
compreende-lo, ndo se reduz a uma experiéncia racionalista. E como uma totalidade- raz&o, sentimentos,
emoc0es, desejos-, que meu corpo consciente do mundo e de mim capta o mundo a que se intenciona”
(2003, p. 75-6).
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processo que envolve a presenca, o trabalho e a praxis, - esta reciprocidade formativa

entre acdo humana e meio ambiente, por mutuamente se constituirem.

Por estas perspectivas, tracando este contexto criamos conexdes e ficcionamos
uma comunidade argumentativa textual por tentar dialogar com trabalhos disponiveis na
rede. Valorizamos assim 0 movimento de contextualizacdo que considera os estudantes,
e a formacdo continuada. Entre educacao escolar ou ndo escolar, um evento coletivo,
que tem influéncias no processo de subjetivacdo, pois € um momento importante do

processo de pesquisa e da formacéo profissional docente.

Ainda, oportuniza experiéncia com diferentes repertorios possibilidade de
intercambio e pesquisa em educacdo, préxima de sua divulgacdo que oferece uma boa
pluralidade de experiéncias, de percepces, e testemunhos das realidades abordadas nos

artigos.

Empreendemos esta discursividade por meio de problematizacdo e construcao
de contextos procurando aproximar entendimentos. Ou nocBGes ndo doutrinarias,
propondo ensaios compreensivos que indicam valor cientifico e filoséfico nas praxis
pedagogicas dos professores, trazidas em momentos de interacdo, cumprindo um ciclo
do conhecimento em rede social que, no caso de encontros de pesquisa como a ANPED,

envolve a elaboracdo de uma sintese textual a ser comunicada no momento.

Tais praticas podem ser vistas como situacdes formativas, experiéncias de
permuta e incremento de repertdrio. A reconstrucdo dos conhecimentos relevantes aos
sujeitos [que aprendem]. As comunicacOes talvez tenham a possibilidade de selecionar
uma parte da pesquisa que foi pouco privilegiada no processo. Ou de aprofundamento
em um campo, um desdobramento de interesses. Frequentemente sdo recortes de
estudos e pesquisas adaptados pelo/a professor/a ao tema do encontro e/ou eixo a que
submeteu para selecdo o artigo. Entre presencial e virtual sdo circulados variados
temas, perspectivas e percepcbes. Sendo possivel articular conhecimento com outros
professores pesquisadores. Para outras interagcdes com diferentes leitores os artigos sdo

acessiveis estando disponibilizados na rede virtual.
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1.1 Processos de conversacdo no horizonte das comunidades argumentativas

1.1.1 Panorama das tematicas e selecdo de grupos de trabalhos

Na construcdo do foco desta pesquisa e na adequacdo ao seu planejamento
justificamos alguns limites do estudo. Os grupo, ou eixos tematicos: Formacédo e
Curriculo, por serem dimensfes candentes da educagdo. Os anos mais proximos por
estarem mais perto do presente. E as teorias e autores compreensiveis ao alcance e no
interesse do estudo. Metodologicamente o processo de delimitacdo, ndo se propde a
sistematizar ou analisar a totalidade do repertdrio e interagdes nem de perto representar

a complexidade do evento e dos estudos circulados.

Entretanto, experimentalmente, fizemos por aproximagdo um levantamento
baseado em contagem, leitura e categorizacdo dos temas. Resultando numa classificacdo
um pouco intuitiva, apresenta um ‘“zapeamento do mosaico vibrante” que este site
oferece (sitio eletdnico). Os trechos dos artigos seguem no horizonte coletivo de
didlogo, e inspiracdo para este estudo. Buscamos ter uma ideia dos interesses, nos
informar sobre as trajetorias dos pesquisadores, a modalidade de pesquisa e as

possibilidades para a formacgdo continuada.
Os gréficos abaixo oferecem uma nocdo geral das tematicas:

Grafico 1: Trabalhos ANPED, GT Curriculo — 2009

TRABALHOS ANPED, GT CURRICULO - 2009
Eixos e Numero de trabalhos

TOTAL DE TRABALHOS

Trabalho/Ensino profissional

Disciplina especifica Histéria/Direito/Ed. Fisica/Artes
Cotidiano

Politicas de curriculo

Cultura, multiculturalismo, etnografia

Infancia

Diferenca e identidade e género
Conhecimento/Epistemologia/metodologia

18

Grafico 2: Trabalhos ANPED, GT Curriculo — 2010




TRABALHOS ANPED, GT CURRICULO - 2010

Eixos e numero de trabalhos

TOTAL DE TRABALHOS

Trabalho/Ensino profissional
Disciplina especifica/ Histéria
Cotidiano

Politicas de curriculo

Cultura, multiculturalismo, etnografia
Infancia

Diferenca, identidade e género

Conhecimento/Epistemologia/metodologia

Gréfico 3: Trabalhos ANPED, GT Formagcao de professores — 2009

TRABALHOS ANPED, GT formacao de professores - 2009

Eixos e NUmero de trabalhos

TOTAL DE TRABALHOS

Outros

Trabalho docente

Tecnologias digitais da informacao
Representacdo da profissdo/sociais
Pesquisa e formagao

Formacdo, pratica e saberes docente
Educacdo e licenciaturas

Dimensdo sécio Politica e escola
Avaliagdo

25
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Gréfico 4: Trabalhos ANPED, GT Formacao de professores — 2010

TRABALHOS ANPED, GT Formacao de professores - 2010
Eixo e NUmero de trabalhos

TOTAL DE TRABALHOS

Outros

Trabalho docente

Tecnologias digitais da informacao
Representacdo da profissdo/sociais
Pesquisa e formacgdo

Formacdo, pratica e saberes docente
Licenciaturas em disciplinas
Dimensdo sécio Politica e escola

Avaliacdo

Os textos e suas intertextualidades, na nossa tentativa de dialogar, foram sendo
escolhidos entre artigos de dois dos grupos de trabalho (GT) Formacao de Professores e
Curriculo da 322 e 332 Reunibes anuais da ANPED, respectivamente do anos 2009 e
2010. Entendemos que chegamos aos “objetos de estudo” como experiéncia e modo de
entrelacamento tedrico, isto €, criando uma estruturacdo hipotética para compor
sentidos. No entanto, nunca pretendendo falar por eles, o objetivo ndo seria propor um
bom resumo, avaliar o nivel de verdade, analisar de um ponto fixo engajado. Seguimos
0 desejo de teorizar como forma de aprender com 0 outro, COMo processo em acao.
Teorizar e produzir discursividade num processo de realimentacdo da disposicdo ao
dialogo, por entre campos de forca. Praticar como maneira performativa de pesquisar
em educacdo, uma praxis pedagogica que tem no seu horizonte um tensionamento pelo
contexto dos tempos atuais. Assim, nos aproximamos daquilo que se movimenta e

viceja.

S&o 0s seguintes os artigos escolhidos:
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a. Concepcoes de formacédo de professores nos trabalhos da ANPED 2003-2007 —
Luis Eduardo Alvarado Prado, Véania Maria Oliveira Vieira e Andréa Maturano
Longarezi, 2009.

b. Conhecimento e escola: relagdo mediada no ambito do curriculo - Juarez da
Silva Thiesen (2010).

c. Concepg0es e experiéncias em pesquisa de licenciandos em conclus&o de curso -
Rita Buzzi Rausch — FURB, 2009.

d. A formacdo continuada por areas curriculares: possibilidades e limites de
constituirem-se como ‘comunidades interpretativas’ - Tania Mara Zanotti Guerra
Frizzera Delboni — UFES, 2009.

Evidentemente, dedicamos respeito aos professores pesquisadores e suas obras,
expressamos nossos agradecimentos a sua participacdo na importante faceta publica do
processo de (re)construcdo do conhecimento, que é a circulacao de saberes.

Desejamos produzir curriculo de pesquisa com intengdo comunitaria, em
espacostempos,- como uma “tribuna ou tablado”, em virtude de que os féruns possam
ser um bom lugar de auto-reflexdo do presente. Consideramos que circular saberes de
saberes, de certa forma, € participar da comunidade cientifica. E a teorizacdo na
pesquisa em educacdo tende a ser performativa: isto €, criamos o que investigamos.
Produzimos discursividade em busca de uma “conversa intertextual”, que remonta a
uma tecnologia social da cultura verbal, que se relaciona com os conhecimentos e
cuidados de si e dos outros. Seguimos a sabedoria, a escrita [e a leitura] se articula(m)
com a constituicdo da existéncia. Uma prética antiga a de se conversar com textos, por
meio de textos."® Portanto, considerando que uma pesquisa em educag&o em principio
deve se expressar textualmente, todo o texto teria uma possibilidade formativa. Uma
conversa intertextual, pois pode acentuar suas conexdes formativas e seus “efeitos” de

sentido?

Entre os artigos e seus trechos de destaque, segue inicialmente aquele que se
referia aos estudos sobre os artigos da propria ANPED e sobre as concepcbes de
formagao de professores “veiculadas” neles. Possui um destaque de interesse por ser

uma comunicagao sobre processos e resultados de pesquisa coletiva, que contribui para

9 0s Gregos Antigos, por exemplo, “trocavam” impressdes, conselhos, cuidados, consolos, com amigos,
parentes, figuras ilustres...Ou se orientavam na vida, descreviam seu cotidiano (FOULCAULT, 2006).
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a horizontalizacdo da construcdo da epistemologia social®® da educagdo. Trouxemos
alguns trechos ao didlogo, sempre no intuito de realizar ensaio-experimento®

compreensivo de alguns sentidos centrais no processo de teorizagao.

a. Concepgdes de formacdo de professores nos trabalhos da
ANPED 2003-2007 — Luis Eduardo Alvarado Prado, Vania

Maria Oliveira Vieira e Andréa Maturano Longarezi, 2009

O artigo tem o objetivo de pesquisar sobre concepgdes de formacdo de
professores que estdo presentes nos trabalhos da ANPED, durante o tempo informado.

Aponta para um interesse crescente de diversos campos para esta area.

“A formagdo de professores tem ocupado um lugar de destaque na literatura
relacionada com Educacédo durante as Ultimas décadas. Nos congressos internacionais
e principalmente os brasileiros ANPED e ENDIPE (..) a maior producdo € a
relacionada com a formacéo de professores. ”

A partir da afirmacdo que a temética do GT formacdo destaca-se na producao
das pesquisas em educacdo, sugere perguntar por uma estimativa de quantos deles se
referem a constituicdo cultural e humana relacionada a formacdo de professores e
estudantes. A formacéao de professores seria um tema central na dimensao existencial do
trabalho, da cultura, interessa a muitos especialistas e cientistas, pois todas as
profissionalizacBes superiores dependem de professores. Formagdo docente talvez
devesse reportar de imediato a formag¢do humana, que tem “articulagdes de génese” com
aprender a ler o mundo e mudar sua prépria vida. Muitas vezes, um anti-curriculo:
transtornar-se, ignorar, aprender e ensinar. E o pesquisador de cada campo tem, talvez,
um motivo existencial na sua subjetividade que Ihe direcionou ao campo de origem. Ou
talvez, a questdo ndo seria origem, mas campo possivel, aquele que foi possivel atender
as condicdes de acesso, 0 mais aproximado com as expectativas que conhece ao longo
dos estudos “propedéuticos” e do curriculo praticado. Sdo pesquisas de profissionais

que se voltam para a dimensdo da educacéo.

% Epistemologia social, uma locugdo criada por Tomaz Popkewtiz, para se referir & forma como o
conhecimento, no processo de escolarizacéo, organiza as percepces, as formas de responder ao mundo e
as concepgdes de eu. O “social” que qualifica “epistemologia” enfatiza a implicagao relacional e social
do conhecimento (...) em contrate com as preocupagdes filosoficas americanas com epistemologia como a
busca de assercfes de conhecimentos universais sobre a natureza, as origens e os limites do conhecimento
L A identificagdo das posicBes da fala nos trechos ficam destacadas em citacdo em italico, algumas
palavras, sdo negritadas, para motivar, e também, facilitar a interacdo e a discursividade.
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“Indmeros profissionais da area de ciéncias humanas e especificamente soci6logos,
fildsofos, psicologos, historiadores, antropologos, administradores, politicos, médicos e
outros direcionam seus estudos a formacao de professores e fazem enunciados com o
intuito principal de levantar suas problematicas. Apesar das contribuicdes e do
interesse desses profissionais, 0s conhecimentos produzidos estdo aquém de
compreender e atender as concepcOes e praticas especificas da formacdo de
professores em seu cotidiano.”

O interesse de outras profissdes pelo campo da educacdo, especialmente a
formagc&o de professores foi confirmado por este estudo. E possivel que nas categorias
citadas haja a necessidade de subdividi-las. Um exemplo: Os profissionais que s&o
professores formadores de sua profissdo (cursos superiores) e profissionais que se
tornaram professores (cursos superiores de outros cursos e professores de outros niveis
e modalidades de ensino). Qual o modelo de ciéncia que fundamenta as licenciaturas
disciplinares? Que efeitos na escolaridade e na formacdo multidimensional, podemos
esperar quando o curriculo € picotado e usinado em engrenagens? E se a pedagogia for
silenciada em sua epistemologia, a servi¢o do ensino tecnicizante e da necessidade de

docilizar a massa humana crescente, como interessa a economia mercadolégica?

Os autores falam de uma insuficiéncia geral na qualidade das produgdes destas
pesquisas, sem que possam ser Uteis aos professores. A problematizacdo sobre o0s
debates em relacdo a “utilidade da producdo cientifica e das teorizacdes” ¢ muito
importante, isto é claro. Como é importante “descristalizar” a concepc¢do de ciéncia
Unica e evolutiva que tende a subjazer em boa parte das afirmacGes em relacdo a

educacéo.

As teorias podem ser Gteis para a pratica pedagdgica, para a formacao, mas elas
ja sdo uteis como pratica social, como maneiras qualificadas de estudar a propria
condicdo de ser, nosso mundo. A escrita e a leitura que também se voltam para 0 seu
tempo, quando atenuados os signos da autoridade pela autoridade, sdo atividades do
pensamento e da experiéncia, e, portanto, movimentos de reunido, de complexificacdo

da constituicdo do ser do estudante.

“Alguns estudos tém sido realizados para observar a produgdo sobre formacao de
professores na ANPED (...) foram desenvolvidas pesquisas para levantar que tipo de
producdo esta sendo realizada sobre formacdo de professores, quais autores
referenciados nestas pesquisas, qual a quantidade e qualidade de producdo sobre o
assunto na ANPED, quais as concepgoes e praticas presentes nessa producao etc.”
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Este trecho menciona a tendéncia da producdo de trabalhos voltar-se para si e
teorizar, produzir escrita. Instigar ideias, sugerir lacunas motivadoras. Tem-se
sublinhado a importancia dos eventos em educacdo e pesquisa como esferas de
convivio, de aprendizagens, enfim os proprios fins do evento se interligam como meio,
como mediacdo. Ao colocar inteligéncias em contato, promove um arranjo cujos efeitos
seriam impossiveis de prever que interacfes, que conexdes e propriedades podem
emergir. Novas percepgOes aparecem e reconstruir torna-se primazia. Encontro e
circulacdo que busca qualificar as variadas, imprevistas trocas, negociando a

intersubjetividade permeando participacdes e ensaiando seu entendimento.

Espacostempos como “lugar” de cultura e educacdo. Tratam-se de espacos de
dialogo, de critica e proposicoes. A teoria, ao dobrar-se sobre si mesma, permite renovar
a percepcao ética e estética, e criar. Uma perspectiva rizomeira, sugere aliar gestao,
pesquisa, ensino e extensdo. Em sua proliferacdo deseja amalgamar conhecimento com
educacdo, envolver subjetividades em coeréncia reconstrutiva. Teorizacdo a maneira de
trabalho, préxis situada, socioambiental “pense e aja, local e globalmente”. A sua
poténcia politica e cultural como atributo da educacdo multidimensional. Nesse sentido,
contribui, por exemplo, o programa de pesquisa coletiva sobre as condic¢des da profisséo

ou campo da educacdo. Segundo o artigo:

“A pesquisa foi desenvolvida com a participa¢do de 3 professores e vinte e quatro
alunos de um curso de mestrado em educacdo, por ocasido da realizacdo de uma
disciplina, cujo propdsito foi o de levantar e analisar as concepcfes e préaticas de
formacdo de professores presentes na producdo da area. A partir de uma abordagem
gualitativa, os pressupostos tedrico-metodoldgicos foram os da pesquisa coletiva. ”

Disso se vale 0 argumento e a tematizacdo desta pesquisa. Um jogo alternado de
abordagens “macro e micro” indicam o “estilo” de pesquisa semiqualitativa, que, num
contexto situacional geografico, a partir de seu préprio continente, delimitou a
abrangéncia do estudo. Nos estudos do grupo,

“(...) foram destacadas concepcdes de formacdo de professores, bem como autores
citados nos 64 trabalhos. Encontramos mais de 700 cita¢des sobre a tematica, sendo 0s
autores estrangeiros 0s mais citados e cuja presenca na America Latina tem mais de 30
anos. A repeticdo do pensamento desses, sem um maior aprofundamento tem
estagnado as producdes de novas concepcoes. ”

A questdo da repeticdo, sem aprofundamento, talvez possa ser entendida como

pesquisas mecanicas que reproduzem interesses das elites e pouco privilegiam os
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autores latinoamericanos. Apesar da intencdo dos pesquisadores de colocar o nome de
todos 24 alunos que contribuiram no desenvolvimento da pesquisa, escolheram nao
fazer por causa do risco de quebrar o sigilo na autoria do trabalho, o que pelas normas
da ANPED ocasionaria a sua ndo avaliacdo. O trabalho coletivo durante a disciplina
experimentou a metodologia principalmente no levantamento sistematizacdo e analise

dos dados.

“A partir dessa abordagem, os instrumentos e os procedimentos foram criados pela
propria equipe de pesquisa. Houve um estudo teorico/reflexivo acerca das idéias dos
autores Domingos Contreras, Kincheloe, Schon, Marcelo Garcia, Kenneth Zeichner,
Pérez-Gomez, John Elliott, Giroux, Selma Garrido, Vilela Pereira e outros. Com base
nessa literatura, foram destacadas as concepcOes de formacgdo de professores, bem
como os autores citados nos trabalhos apresentados na ANPED .

A leitura de textos com as marcas do transcurso pode constar nos curriculos, nos
eventos educativos. Talvez, a marca na superficie do discurso seja a incompletude e a
incerteza, mas é certo que tende ao acontecimento, ao devir da subjetivacdo. Na
perspectiva da colaboracéo e da construgdo do conhecimento significativo, poder refletir

sobre a constelacdo autoral e textual em movimento.

“Conforme o mesmo autor, a pesquisa coletiva, entendida como um processo de
pesquisa formacdo é um processo cujas atividades, em seu desenvolvimento de
compreender a realidade, contribuem para a construcdo do coletivo docente e da
instituicdo como um todo e, por sua vez, esse coletivo se forma pesquisando. A
apreensdo da realidade e a construcdo do objeto de pesquisa € um movimento que
permite o confronto de diferentes saberes, a andlise de diferentes situagdes
probleméticas e a elaboracdo de propostas para resolvé-las. Isto e as muitas outras
situagdes de tomadas de posicao individual e coletiva formam processos participativos,
democraticos e, em definitivo, politicos. ”

A cultura € caracterizada por essa “produtividade”, entre tradicdo, presente e
horizonte; em contraste, a ciéncia moderna se opunha como principio a tradicdo,
voltando-se a um futuro utdpico, - uma abstracdo etnocéntrica, chamada progresso. Da
mesma arvore semantica, porém, em nova rede de significacdo, o processo pode
valorizar o trabalho, sua historicidade, seu exemplo formativo, seu evento integrativo. A
construcdo e 0 movimento que permitem o confronto de diferentes saberes, consideram
0s cuidados para possibilitar e prover a interacdo do individual com o coletivo, e vice-
versa. Uma condic¢do longinqua, porem uma otima referéncia a seguir. Os encontros
propiciam interagdes presenciais, virtuais. Muitos deles oferecem gradativamente mais

“canais” de participag@o, como por exemplo, espacos de danga e artes, ciclos de curtas-
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metragens, teatro, incursdes aos locais, feiras de trocas solidarias, entre outras. Ainda,
com a utilizagdo das tecnologias da informacao, cresce o uso das salas virtuais, espacos

de teleconferéncia propiciando interagdes simultaneas.

Consideramos na sequéncia um artigo que demonstra bons esforcos de
contextualizagdo e trabalha na direcdo politica das énfases para uma superagcdo das
dicotomias modernas. Contribui, assim, como todos da comunidade, colocando em cena

conexdes com o conjunto autoral, conceitual e tedrico desta pesquisa.

b. Conhecimento e escola: relacdo mediada no a&mbito do curriculo -
Juarez da Silva Thiesen (2010).

Trata-se de pesquisa sobre a pratica docente em torno do tema curriculo, em que
o0 autor defende uma funcéo central do curriculo em relacdo a escola. O artigo aponta
como resolucdo das polaridades por meio de um nova énfase que considere as inumeras
funcbGes que a escola vem assumindo, entretanto que se ocupe, principalmente, da

producdo de saberes:

Outro aspecto que parece destacar se, sobretudo com o fortalecimento das pedagogias
criticas a partir da segunda metade do século XX, é o de que a escola cabe a func¢ao de
oportunizar aos estudantes, por intermédio do curriculo, 0 acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos e socialmente relevantes (...), a escola, do modo como a
concebemos hoje ndo deve ocupar-se prioritariamente com qualquer outro tipo de
saber, sendo com a producéo de saberes formais considerados socialmente véalidos.

De acordo com a argumentacdo construida, recentemente, as pedagogias criticas
tém promovido uma intermediacdo entre curriculo e escola, fortalecendo o acesso dos
conhecimentos socialmente relevantes. O chamado “patriménio universal da
humanidade” é uma metéfora para o conjunto de tudo o que se produziu, em termos de
cultura e conhecimento, que pode estar registrado, e presente na cultura cotidiana e

mesmo, de alguma forma, nas existéncias e sua expressoes.

“Essa leitura sobre o papel da escola esteve fortemente marcada durante toda a
modernidade e serviu como um pressuposto tanto para os conservadores que defendem
um curriculo pré-estabelecido, prescritivo e cientifico, quanto para o0s critico
progressistas que se pautam na ideia do fortalecimento de um curriculo como politica
publica que garanta a democratizagdo do acesso ao conhecimento como direito
universal (entenda-se por conhecimentos universalmente validos os conceitos
produzidos, sistematizados e disponibilizados no ambito da Ciéncia, da arte e da
tecnologia.) .
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Para tais classificacdes, existe uma dicotomia ndo dialdgica entre as duas
tendéncias dominantes de curriculo, conservadora ou progressista, e esta ultima pode
estar sendo secundarizada por outras fungdes da escola, ndo tdo especificas, embora
havidas como necessarias. As pedagogias criticas e progressistas ndo caberiam
prescricdes e unilateralidade, mas sim lutas por politicas publicas de curriculo visando

ao acesso da populagdo “alijada” destes bens:

“Parece evidente que entre as muitas e mais variadas fung¢oes que a escola vem
assumindo ao longo da histdria, uma das mais centrais, se ndo a mais central, € a de
ser ela um lugar de producéo de saberes. Independentemente do fato de os sistemas
proporem e as escolas assumirem outros papéis/funcdes considerados por educadores
como ndo essenciais, a funcdo de ser ela o espaco legitimo da producdo de saberes
pode ser considerada como uma invariante. ”

Os estudos atuais sobre curriculo e conhecimento fazem relacbes com a
epistemologia e a pedagogia, e esta argumentacdo nos ajuda a conhecer as tonicas e
agrupamentos politicos e de trabalho cientifico. Problematizacdo importante para a
formacdo continuada sobre concepcbes de ciéncia e pesquisa em suas relacfes com a

escola [podendo ser vista como meio ambiente, parte participante, integrada ao mundo].

“Tanto os estudos curriculares situados na perspectiva critica, quanto 0s
genericamente denominados de estudos pds-criticos vém discutindo com profundidade
a problemaética do conhecimento nos planos epistemolégico e pedagdgico. Todavia,
boa parte destes trabalhos dedica-se a defender posi¢cbes tedricas em torno de um dos
dois polos a partir dos quais gravitam os atuais debates no campo do curriculo”.

A teorizacdo nesse sentido é um processo, que se entrecruza com redes de forcas
ndo simplesmente sinérgicas, isto €, nem toda producdo social da cultura e do
conhecimento se soma ou sobrepde como um efeito homogéneo na constituicdo
existencial das pessoas, na sua profissionalizacdo. Existindo divisdes que se rejeitam

pois:

“Parte deles posiciona-se em favor da teoria critica, enquanto outra argumenta a
partir dos pressupostos das teorias pos-criticas. (...) essa polaridade que marca a atual
fase nos estudos curriculares, a nosso ver, tem deixado questbes importantes em
segundo plano, sobretudo aquelas que se referem ao campo especifico da organizacao
do trabalho pedagdgico na escola. Enquanto os estudos centram-se em discutir
questdes relacionadas com classe, ideologia, poder, género, cultura e diferenca, os
professores, nas salas de aula, continuam realizando a transposicdo didatica do
conhecimento do modo como compreendem - muitos deles, certamente, distantes
desse debate”.



42

Situagdo irbnica, a polaridade tem sido estéril, enquanto confirmar a distancia
das teorizacdes reativas com a escola (comportamentalistas-realistas), que se abstraem
de seu meio ambiente, se alienam de sua praxis. Segundo este estudo, o foco estaria em
entendermos a escola ao longo da histéria como lugar da produgéo de saberes. Podemos
aludir sobre a escolaridade vinculada esfericamente ao meio ambiente, assim processo
vivo indissocidvel da cultura e do conhecimento. Entretanto, em diferentes momentos,
o0s saberes socialmente validos e curriculo a ser praticado na escola, estdo distantes do
que ¢ ensinando - de uma maneira pessoal e acritica por boa parte dos professores. Esta
situacdo leva a pensar na hegemonia da piramide administrativa presa ao cientificismo.
Dessa maneira, o curriculo, mediacdo existente da educacdo atual, possibilita teorizar
contextos estreitamente ligados com a problematizacdo que fazemos sobre formacéo

profissional, formacdo humana e formacéo de professores, seja inicial, continuada.

“E preciso prestar aten¢do para que Ndo se reproduza a logica binaria que marcou a
teoria educacional na modernidade — por um lado as prescri¢es da teoria e por outro
a empiria da prética. Acreditamos que os estudos curriculares podem auxiliar mais
significativamente o processo de mudanca quando se utilizam de formas discursivas
capazes de aproximar as concepcGes da teoria com a materialidade da pratica
pedagogica”.

Neste sentido, o trabalho de escolarizagéo seria entendido na relagéo vital com o
meio ambiente e o cotidiano. Produzir e circular estudos sob outra perspectiva de
curriculo, quando se enfrenta a separacdo entre teorias, pesquisadores, professores e
praticas , - “atrelados a linha de montagem industrialista”.

Os estudos do curriculo indicam abertura e horizonte, sendo ao mesmo tempo
movimento pendular onde ha fragmentacéo e antipodia, para aproximar o conhecimento
e a cultura nos diversos lugares em que sdo gestados. Processo rizomeiro em alternativa
a heteronomia, buscando superar 0 excesso e a arbitrariedade presentes na divisdo de
niveis, sob a perspectiva colonial e fabril. Um exemplo, de pratica mais coerente é a
formagdo de professores que agrega ao seu curriculo as pesquisas coletivas em

educacdo, que estudam o seu oficio, sua historicidade e seu tempo.

Desta maneira, a a¢do social trabalha por um balanceamento, uma “reversao
compensatéria daquilo que predominou, e em contrapartida, valoriza partes

“silenciadas” do processo formativo e as expressdes dos estudantes. Neste enfoque, a
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escola ndo é mais apenas representada por interesses externos [sobre ela], abandonada
na “ponta passiva da cadeia formativa”. Ao contrdrio, num outro processo de
significagdo e formagdo mutua, professores e alunos, t€ém uma “posi¢do politica”
semelhante a aprendizagem cultural e cientifica no ambito escolar, o que por sua vez,

esta aberta e sensivel aos acontecimentos do planeta.

Adiante, acrescentamos mais uma “voz”. Neste proximo artigo, um importante
aporte no “fluxo tissular”® da teorizagdo. Tal artigo dedica-se ao tema educacéo e

pesquisa, entrevistando estudantes de graduacao.

c. Concepgdes e experiéncias em pesquisa de licenciandos em concluséo
de curso - Rita Buzzi Rausch — FURB, 20009.

O artigo relata uma investigacdo do tipo levantamento cujo objetivo foi
conhecer concepcdes e experiéncias de pesquisa promovidas nas licenciaturas e sua
repercussdo na atuacdo docente. Raush, utilizou um questionéario a 119 académicos
concluintes de dez licenciaturas. O seu artigo comunica a maneira de sua sistematizagdo

dos dados levantados:

“Os resultados sinalizam que as concep¢oes de pesquisa variam e vdo desde uma
acepcdo mais académica a um entendimento calcado simplesmente em atividades de
leitura e atualizacdo. Dos participantes, 102 mencionaram ter produzido pesquisa na
graduacdo. No estagio e no TCC a pesquisa foi mais praticada. Dos 47 académicos
docentes, 38 consideram-se professores pesquisadores.

Quais concepcdes e experiéncias de pesquisa sdo destacadas pelos académicos
concluintes dos cursos de licenciatura? Os licenciandos concluintes, que ja atuam na
docéncia, consideram-se professores-pesquisadores? A autora afirma, a partir da
concluséo de sua investigacao, a presenca da pesquisa nos curso de formacao.

“a pesquisa ja faz parte da maioria dos cursos de formacao inicial de professores,
embora em alguns casos, de maneira menos sistematizada. Analisar essas diferencas, e
principalmente, a concepcdo e pratica de pesquisa dos académicos concluintes foi
fundamental para verificarmos até que ponto estamos formando professores para
atuarem no complexo contexto atual da profissdo. O que desejamos, em ultima
instancia, é superar em nossas escolas a preméncia pela repeticdo como método para
ensinar criancas e jovens. E os dados nos mostraram que ha muito a ser feito neste
sentido.”

22 A metafora, tissular refere-se & organizacéo tecidual orgénica, biolégica. Como se toda produgéo
tedrica buscasse alguma consonancia produtiva com nossa condigdo corporea e ambiental, e que de
alguma maneira combata tudo que se oponha a organizagdo da vida e a sua fruicéo.
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Superar a repeticdo por meio do questionamento a partir da perspectiva do
presente, que se depara com uma possivel imobilidade, diante do complicado e
complexo, da valoracdo dos acumulos e adiamento da aprendizagem em funcdo da
memorizacdo. Negocia-se intensidades, volta-se e avanca-se. A linguagem € um
poderoso instrumento politico democratizador, frente ao poder das repetices com

atributo do ensino.

Numa concepcao estrita de ciéncia, em contrate, ao cientista caberia “descobrir a
realidade”, no polo da pesquisa, e no/ao outro, caberia reconhecé-la e divulgé-la. Da
mesma forma, a pesquisa ndo se mistura com a docéncia, e a docéncia tem assim a
missao de ensinar, seus produtos. O professor ndo deve ensinar processos, a piramide
propedéutica, permite somente acesso aos processos de modo hierarquizado, certificado

pelos decanos.

Talvez, uma nogdo “ingénua” de pesquisa, perceptivel por meio de
representacdes dos estudantes, leva a pesquisadora a propor questdes da atualidade
atravessando a pauta dos curriculos. O curriculo pode ser um poderoso significante, por
ele ser requisito indispensavel de qualquer campo formal, além de ter que atender as

demandas da atualidade.

O curriculo pode ser um “canal” de reivindicacdo, fiscalizagdo, mas, sobretudo,
de participagdo, enquanto vem a avaliacdo e lhe circunscreve e remodela. As proprias

politicas publicas permitem pensar o curriculo como uma esfera multiporosa e prolifica.

“Avangar para uma concepg¢do de pesquisa como investigacdo sistemdtica que requer
métodos cientificos e entendimento de professor pesquisador como aquele que
investiga seus problemas docentes sistematicamente mostraram-se desafios a formacéo
de professores.”

A autora acredita na importancia da pesquisa tanto na formac&o inicial, quanto
na formacdo continuada. Quanto a formacdo continuada, que é agquela entendida como
“a formagao que sempre ocorre apds a formagdo inicial. As professoras em exercicio,
lecionando e pesquisando, seus temas em sua realidade. Buscando um conhecimento
significativo, que considere o tempo e o0s saberes dos estudantes, dialogando com uma

pauta de contetdos e outras demandas.

“Ao longo da historia da universidade brasileira, parece-nos de que a pesquisa foi
considerada importante e inserida com maior énfase nos cursos de bacharelado,



45

compreendendo-se de que nas licenciaturas esta atividade ndo faria muito sentido, ja
que se defendeu por muito tempo de que ao professor cabia um ensino meramente
técnico. No Brasil, muitos profissionais concluem sua licenciatura sem nunca ter
vivenciado ou participado de um processo de pesquisa.”

Entretanto, dificeis sdo as condi¢des, na rotina e no excesso de alunos e aulas,
em geral, muitos professores dificilmente podem sistematizar e teorizar sobre sua
pratica. Por isso, ja se disse que trata-se de um mito. Mas, algo que é raro, pode na
verdade estar em expansao, ao menos paradigmaticamente. O “professor pesquisador” ¢
uma corrente muito expressiva, como tendéncia dos curriculos. Como fundamento da
docéncia que se recusa a passividade, que se dispde a avaliar, resgatar deficiéncias na
sua trajetdria, seja qual patamar ou nivel “perdido”. Se um professor ndo pode ser
considerado um “pesquisador” de fato, estrito senso significa que o Estado tem um
passivo curricular? Sim, se sua formacéo privilegiou o ensino para atender as demandas

do mercado e da nagdo, em prejuizo de outras facetas vitais.

Pode ser questdo de atitude pessoal, de condic¢des e circunstancias, a formacao
continuada que os professores conseguem realizar nos “transitos” e producdes,
percorrendo diferentes espacostempos. A imagem associada a esta professora
pesquisadora é a do “intelectual organico”, aquele profissional que pensa sua
epistemologia, sua cientificidade. O CNE, Conselho Nacional de Educagéo,
expressando o espirito da Carta Magna e das LDBEN, corrobora esta visao, assim como

a rede publica de ensino sob o enfoque da cidadania.

“Coerente com tais diretrizes, algumas instituicdes de Educagdo Superior vém
incentivando a participagdo dos licenciandos em atividades de pesquisa, adaptando o
curriculo da formacdo inicial de professores, incluindo, além de metodologias
investigativas nas diferentes disciplinas que compdem a matriz curricular do curso,
atividades diretamente voltadas a Pesquisa.”

Frente aos obstaculos das inUmeras tarefas, a azafama diaria, os acordos e
reunides, o rol das prescrigdes necessarias, alguns professores, enquanto gozam de vigor
e saude, transitam por diversos espagos formativos. A pesquisa ndo sendo incentivada
concretamente na rede de ensino, transforma contrariamente o ensino, ao invés de (re)
construtor de conhecimentos inovadores, em aparelno mnemonizador. Ao que a

conjuntura indica, os professores necessitam de um retorno melhor qualificado a seu
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trabalho docente. Complicado seria diferenciar, pois existem outras tantas variantes,
como excesso de alunos por turmas, prescricdo de conteddos programaticos, condicoes

de infra-estrutura e de meio ambiente, por exemplo.

O professor Maurice Tardif chega a sugerir, talvez, um experimento® a partir do
qual se criassem formas de diferenciar a carreira dos/as professoras(es) que colaboram
com pesquisas ou fazem pesquisa. Apostando numa diferenciacdo da docéncia pela
experiéncia e pela trajetéria em pesquisa, vislumbra um efeito produtivo para a

educacdo, fomentando o mérito num contexto discrepante e complicado.

Quando pensamos na formacdo docente, pouco se reflete sobre a formacéo
humana como um devir construivel e condicdo indispensavel e dimenséo vital do holos
da educacdo, a ser aquinhoada nos interesses do curriculo. Nesse sentido questiona-se:
como o professor tornar-se-a professor pesquisador, se durante sua formacao inicial, em
muitos casos, ndo aprendeu a pesquisar? As licenciaturas disciplinares e a pedagogia
tradicionalmente ndo ocorrem em “lugares integrados”, havendo uma cisdo ambiental e
social no seu cotidiano. Porém, isto ndo significa dizer que a formacéo inicial deve dar

conta de todo o complexo processo de ensinar;

“Sabemos que a formacao inicial ndo € suficiente para o desenvolvimento profissional
docente, uma vez que é por meio de um processo ativo e continuo de reflexividade
sobre a pratica que ocorrerd o processo de formacado permanente dos professores,
entretanto defendemos que a formacdo inicial exerce um papel importantissimo na
constituicdo do futuro professor, pois, 0s conhecimentos adquiridos nessa formacao
servirdo de base para iniciar o exercicio do magistério. Conforme Estrela (2002), a
formacdo inicial € o inicio, institucionalmente enquadrado e formal, de um processo de
preparacdo e desenvolvimento da pessoa, em ordem ao desempenho e realizacdo
profissional numa escola ao servico de uma sociedade historicamente situada em que
confluem problematicas de teor politico, filosofico, historico, cientifico e técnico. ”

No Brasil, de uma maneira geral, sé recentemente as politicas publicas voltadas
a formacéo inicial de professores tém dado uma atencdo mais especifica a pesquisa e a

sua relacdo com a educacgao.

% Segundo o autor, uma das pistas para solucionar esse problema seria justamente buscar uma
diversificagdo da carreira docente. Concretamente, para ele, isso significa que uma parte da profissdo
docente deveria poder obter um novo estatuto em decorréncia de seu investimento na difusdo e
participacdo em pesquisas. Esse estatuto oficializaria o envolvimento de professores experientes, uma
parte de cuja carreira seria dedicada a atividades de pesquisa e difusdo. A medida introduziria no ensino a
possibilidade de diversificacdo da carreira (atualmente inexistente) e mecanismos de promogéo para 0S
professores mais merecedores e encarregados da pesquisa e de sua difusdo (2005).
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“Destacamos a proposta de Diretrizes para a Formagdo Inicial de Professores da
Educacdo Béasica em Cursos de Nivel Superior (2001), elaborada pelo Conselho
Nacional de Educacéo que defende a pesquisa como elemento essencial na formacao
do profissional da educagdo. Ressalta a importancia de uma postura reflexiva
docente; o dominio de procedimentos de investigacdo cientifica pelo professor; a
sistematizacdo de informacdes; a analise de dados; o levantamento de hipdteses e
verificagdo, no qual devera produzir e socializar conhecimentos pedagogicos. ”

Para formar professores, cientistas, estudantes é preciso considerar e incluir a
formacgdo humana multidimensional e integrada para um modelo de mundo acordado,
que necessita ser constantemente avaliado pelos “cidaddos socioambientais”, pelas
pessoas educadas a exercer um modelo de vida possivel a todos, compativel com a
Ecosfera. As atuais diretrizes da formacao inicial, trazem na sua abordagem um modelo
tradicional de ciéncia, simbolizado, por exemplo, pelo termo “verificagdo”, que ¢ um
termo limitado a certos contextos, e ambiguo em relacdo a estruturacdo de poderes,
dependente das relagdes com a cultura e, em perspectiva historica ndo aplicavel a todas
metodologias, assim como a toda complexidade humana.

A formacdo continuada com participacdo horizontal e criadora tem sido uma
alternativa as ameacas do burocratismo e tecnicismo. Acrescentando mais aportes dos

tempos atuais ao contexto, conversamos com o texto do artigo intitulado:

d. A formacdo continuada por &reas curriculares: possibilidades e
limites de constituirem-se como ‘comunidades interpretativas’ -,
Tania Mara Zanotti Guerra Frizzera Delboni — UFES, 20009.

O artigo em sua teorizacdo faz circular mais um trabalho de professoras, numa
perspectiva inovadora de equipe, que expressa politicidade proxima da gestdo e da
negociacdo e avaliacdo das regras de acordo em vigéncia. A administracdo técnica e dos
acordos urgentes ndo devem ser inimigos da praxis pedagdgica e do projeto participante
politico. Uma administracdo democratica pratica empatia com iniciativas solidarias,

sustentaveis e cooperativas.

N&o obstante, é de se observar que, as escolas, estando no mundo, ndo podem
somente preparar para “la para fora”, pois ¢ na ambiéncia social que a educagédo
relaciona-se com politica, com as existéncias concretas em suas manifestacdes,
negociam o convivio, seus significados, seus desejos. Isto contraria o padrdo das

pesquisas que tomam a escola como alvo dos seus estudos. Na referida perspectiva, este
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texto evoca aquela que fala junto a escola, ndo por ela ou sobre ela. Em sua

discursividade,

“relata uma investiga¢cdo sobre como professores e professoras [que] praticam 0
espacotempo de formacao continuada a partir das reunides das areas curriculares de
5.2 a 8.2 séries do Sistema Municipal de Educacdo de Vitoria, Espirito Santo. As
reunifes de area sdo constituidas por encontros quinzenais institucionalizados pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SEME), com horarios garantidos semanalmente,
nos quais professores e professoras de uma mesma disciplina se reiinem para discutir
questdes da propria &rea do conhecimento, ou outras decididas pelo grupo de
professores e o coordenador de cada darea”.

E neste mesmo contexto que a formacdo continuada do professor acontece, se
mantém, cresce ou arrefece. Neste enfoque, é no dia-a-dia que se pensa a influéncia dos
aspectos regimentais, a necessidade de acordar certa harmonizacdo da prética
pedagOgica, assim negociada entre prescricdes Ou COMPromissos pessoais
intransferiveis, atender a solicitaces e demandas dos estudantes, das familias, grupos e

responsaveis de sua comunidade.

A propria carreira da/o professor/a parece exigir a educacdo multidimensional
para este oficio. Vivéncias e espacostempos que nos fortalecem para buscar maior
participacdo na praxis cientifica, com melhor assentamento nos processo de
democratizacdo da ciéncia, bem como nas decisdes orcamentarias. Ao contrario, corre-
se 0 risco, sob a perspectiva da interpelacdo e do produtivismo, acionar uma sobrecarga

crbnica e prejuizos a saude das pessoas [de maneira dificilmente reverssivel].

Em condicdes produtivistas, existe a pressdo pela diretividade,
encaminhamentos e deliberacdes. O grande problema, em que pese a alegagdo da
necessidade, sera excluir a educacdo formativa da cultura politica,- a possibilidade de
criar exemplos e participar da epistemologia socioambiental e de alguma maneira

recriar ciéncia, por sua presenca coerente fortalecendo a educag&o.

Para o horizonte do artigo, as questBes praticas ndo sdo tratadas separadamente
do fazer pedagdgico de uma escola, sendo elas aporte para as discussdes coletivas.
Nesta perspectiva, garante-se a utilidade das reunides pedagogicas, com suas infindaveis
questdes formais, técnicas e procedimentais, mas como foro de circulacéo de saberes, de

discutir seu trabalho como uma parte significativa da escola. Assim, tornam-se
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motivantes, para os/as professoras, pois aciona a qualificacdo de suas carreiras, suas

aprendizagens e intercambios.

Sendo os artigos resultado de uma submissdo a ANPED, passam por avaliacdo
realizada por professores pesquisadores em educacdo. Tal comunicacdo aprovada €
parte de pesquisa de mestrado, onde a professora estudou seu cotidiano aprofundando a

perspectiva que atuava: a solidariedade e o compartilhamento;

“Optamos aqui em fazer um recorte da nossa dissertacdo de mestrado defendida em
2006, analisando as possibilidades e os limites dessas reunides constituirem-se como
“comunidades compartilhadas”. Esclarecemos, entretanto, que, ao analisar como esse
espacotempo de formacdo é praticado por professores e professoras, ndo pretendemos
desconsiderar o I6cus privilegiado onde tal formacao se efetiva: a escola. Como afirma
Azevedo (2004, p. 8), “E nesse contexto - 0 do cotidiano escolar - que sdo forjados 0s
docentes. Nele se aprende a ser professor sendo professor”. Acreditamos que, nesses
espacostempos das reunides de area, professores e professoras praticam “maneiras de
fazer” e “maneiras de utilizar” (CERTEAU, 1994) que representam o cotidiano de sua
formacao, jd que ha diferentes espagostempos de formacgio”.

Que ordem de dificuldades encontra a escola para ter mais influéncia
epistemologica cultural e social? Do discurso da “elite politica”, escolaridade ¢
condicdo da economia, 0 pais trabalha por melhores posicGes na reta da civilizacdo
tecnicista desenvolvimentista. Para este paradigma, nada ajudou ter sido a escola
considerada objeto central de estudo da academia, na nascente ciéncia moderna
brasileira. Pouco valor politico e epistémico foi atribuido aos discursos enraizados na
sua praxis cotidiana. Um objeto é uma metafora para seres inanimados, e a escola,
“alegorias do meio ambiente”, ¢ um “organismo que percebe”. Percebe- se observada e
abandonada pelo olhar estratosférico do seu observador, como um “parente longinquo e
muito rico”. Numa dire¢do idealizada, a escola ¢ um espacotempo de necessidades,

vontades, desejos, politica, participante do pulso social, e de praxis social e cultural.

Que modelo cultural estamos querendo caracterizar? Recusando a tradi¢do e o
mito, a modernidade contraditoriamente no seu método, exerceu ambos. Quando “uma
geragdao”, um periodo, fundou seu tempo “eucronico” como baluarte e juiz da historia.
Por isso, na sua faceta hegemonica, a ciéncia, ao ter deixado de estudar a si mesma

humanamente, ndo consegue explicar a poténcia de sua razao.

Os significantes podem alimentar uma perspectiva, tornd-la mais circulante e

dindmica na praxis social. Ao tentarmos experimentar a 6tica do meio ambiente, como
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“significante emblema”, concebemos um exemplo de ‘“conceituacao” politica e
epistémica. Talvez, um caso de convengéo de linguagem que se postou nas legislagdes
contemporaneas. Uma nocdo urgente de totalidade, uma locucdo politica na rede
discursiva onde um tema mobiliza e chama esforcos para construir um consenso
minimo. O que ndo devemos fazer? Onde comecar a reparar? Os que tém mais ajudam
mais, sdo mais onerados. Uma inverséo da acdo imperialista das nagdes ricas movida
por uma consciéncia tensionadas de todas as dimensdes micros?
O conceito de meio ambiente deve-se a uma confluéncia dos
movimentos sociais e ecoldgicos, aportes filosoficos e epistémicos,
contribuicbes estéticas, culturais e espirituais cunhados pela
percepcdo da preméncia. “Vozes” e presengas ativistas, cidaddos
engajados mobilizados buscando uma nova racionalidade e uma

outra maneira, em que se diminuam [reparem] os absurdos e
atrocidades (VEIGA JUNIOR, 2006, p. 59).

O tema meio ambiente participa da idéia constitucional de nacdo, que clama por
uma qualificacdo da acdo humana baseada na premissa da integracdo igualitaria da
humanidade como parte diferenciada da Ecosfera; ndo destrutiva, evita agdes que levam
a demolicdo, ao sofrimento e a0 aumento das desigualdades e degradacdo. Existiu todo
um ativo civilizatorio, gerou acimulos nas fontes do controle deste modelo, — estrutural,
microestruturante. Historicamente, os maiores danos ambientais incidiam [e incidem]
naqueles que ndo tém escolha; porém a intensificacdo do consumo,- e do diversionismo
e da discrepancia populacional mostrou a0 mundo um tremor na base da piramide. E o
progresso em direcdo ao infinito continuou nas economias, enquanto o paradigma do
presente, o diagndstico dos contextos, mostra-se retroativo, reparador, com freios
cibernéticos e com avisos cataclismicos ambiguos. O principio da precaucdo e da

prevencdo®, baseia-se neste paradigma “socioecoldgico”.

Tudo parece convergir: em todas as dimens@es vivenciadas pelo educador, a
escola é a dimensdo central da profissionalizacdo da docéncia. Quer dizer, aberta,”

também remete e medeia a acdo da vida, a acdo dos estudantes em outros

%0 principio da precaugdo é um principio moral e politico que determina que se uma ag&o pode originar um dano irreversivel
publico ou ambiental, na auséncia de consenso cientifico irrefutvel, o 6nus da prova encontra-se do lado de quem pretende
praticar 0 ato ou agdo que pode causar 0 dolo. Em termos ambientais, surgiu na Convengdo sobre Diversidade Biol6gica. A sua
aplicacdo na area do ambiente prende-se, sobretudo em precaver possiveis efeitos nefastos e irrecuperaveis, causados por agoes
que embora possam néo estar cientifica e empiricamente provados que originem implicitamente esses danos, por precaugdo, ndo
havendo comprovagéo de impactes negativos, a agdo ndo deve ter lugar (http://pt.wikipedia.org/wiki/).

25 Como disse Dewey: “Creio que a educagdo é um processo de vida e nio uma preparacio para a vida.” (ARENILLA et alii,
2000).
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espacostempos. A escola, na perspectiva de espaco social publico, constituido por
cidadds/aos, oportuniza processos de experienciagdo cultural, filoséfica, politica. O
discurso acena para uma participagdo pedagdgica da “gestdo organica” da escola como
formacéo profissional. Inserindo-se na composicao baseada no direito e na participacéo
dos estatutos na forma de contratualidade ativa, possibilita alto grau de coeréncia

coletiva e horizontal onde préxis educativa amalgama-se com a formagéo profissional.

“Defendemos que essas reunioes de area podem ser assumidas do ponto de vista da
analise do cotidiano, ndo do cotidiano da escola, mas do cotidiano da formacéo de
professores e professoras, pois sdo espagostempos de construir e desconstruir, ouvir,
falar, silenciar, criar, transformar ... Sao os espagostempos de deixar as vozes falarem
também das bordas, das fronteiras nas quais muitos/as de nds, professores e
professoras, nos encontramos".

A autora de posse de seu testemunho biografico exorta a valorizar o que é
“periférico”. O periférico ndo ¢ s6 uma condi¢do geografica espacial, mas resultado de
segregacdo histérica. E a desconsideracdo do presente favorece a passividade e a
adaptacdo sucede como referencial de existéncia. Se existe uma pluralidade de
paradigmas que podem se auto-sustentar e conviver de acordo com os limites do
planeta, tem outros que sdo “tubardo no tanque de sardinhas”. Sua existéncia pressupde
0 devoramento incorporador do alter. Voragem que padroniza voragens, - inclui para
cooptar. Ao extremo, 0 que pode acontecer se toda a populacdo mundial, cada pessoa,
povo e nacdo adotar o principio do crescimento ao maximo e da competicdo
aniquiladora do outro? Nesse sentido, uma gama de autores e teorias convidam a uma
mudanga de perspectiva. Poderiamos pensar nas muitas convergéncias com a nogdo de

paradigma, num esgotamento de um padréo repetido aos limites concretos do planeta.

“Para nos, existe uma multiplicidade de tentativas, de possibilidades, de caminhos e
descaminhos, em que, com a ajuda do paradigma indiciario de Ginzburg (1989), que
nos ensinou a trabalhar com pistas, indicios e pormenores, deparamos com uma
imbricada rede de atravessamentos, cujos limites, incerteza e incompletude
assumimos, como sujeitos que pesquisam com sujeitos. Para Morin (1996, p. 285),
“[...] 0 pensamento complexo ndo é o pensamento completo; pelo contrario, sabe-se
de antemdo que sempre h& incerteza”. Nosso olhar ndo pretendeu captar tudo o que
estava a volta, até porque, em nossa subjetividade, nos selecionamos o0 que queremos
ver, o que achamos relevante. Assim como na entrevista somos nds que selecionamos a
voz do outro, na observagdo somos nos que direcionamos nosso olhar para “inventar
a realidade”.
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A praxis social torna-se tessitura, mutirdo que pode agregar justica e sabedoria.
Complexo®® quer dizer incompleto, um todo que esta por fazermos. Porém, as perguntas
permanecem: Fazemos um todo para quem? Contra quem ou o qué? Em qual contexto,
para quem pesquisamos? Um novo paradigma ético e estético deve dialogar [e praxicar]
com a educagdo multidimensional, como meio, processo social que é responsivo pelos
cuidados com o mundo. Acreditamos numa vida de abundancia proporcional a

conquista da equidade social, da praxisparticipacao.

Desta maneira, a educacdo, pode ser compreendida como um poderoso emblema
que lembra nosso estado leal a dependéncia do coletivo, das interacfes sociais, que sdo
constitutivas como processo cultural constante que torna coerente a interdependéncia

socioambiental das sociedades como um todo conjuntural mutuamente implicado.

A incompletude é condicéo e circunstancia da construcéo [social] da existéncia.
Nesse sentido, tecer juntas, integrar pessoas, significa enfrentar as incertezas e desafios
com a construcdo das subjetividades consonantes, ndo por governamento e controle,
mas por reparacdo e acordo. Uma préxis conjuntural dos limites e reinvengdo de

possibilidades.

“Desenvolvendo, criando,trocando saberes e fazeres os/as professores/as inscrevem-se
em um espaco entendido como esse “lugar praticado” de que nos fala Certeau. Sendo
assim, ao praticar, marcar, viver o espagotempo instituido como participantes e
praticantes, professores e professoras tornam-se autores e autoras de um lugar
coletivamente ocupado. Ao praticar esse cotidiano de formacdo, professores e
professoras vao inventando e reinventando esse espagotempo, onde movimentos
instituintes vdo sendo engendrados, a medida que o conjunto de conhecimentos e
subjetividades se tornam interligados, atuantes e interativos.Uma experiéncia
instituinte supde uma organizacdo que vai renascendo, reacendendo e iluminando
mediante acdes praticadas, mediante movimentos que vao surgindo das margens, de
fora, do ndo instituido.”

As boas experiéncias, as trocas produtivas, as relagdes férteis sdo referidas como
“instituintes”, que buscam novos espacos por entre a encapsulacdo realizada pelo
capitalismo industrialista bélico-consumista. Teorizacdo ndo se resume a relatar por

meio de linguagem, precisa resultados de pesquisa. Para a educagdo, importam o0s

% Complexo: diz-se de ou conjunto, tomado como um todo mais ou menos coerente, cujos
componentes funcionam entre si em numerosas rela¢des de interdependéncia ou de subordinacdo, de
apreensdo muitas vezes dificil pelo intelecto e que ger. apresentam diversos aspectos (HOUAISS,
2001).
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rastros histéricos e culturais. A qualidade da educacdo e das pesquisas dependem do

protagonismo de estudantes e professores, estudantesprofessorasestudantes.

Acrescentamos outros fios que se juntam aos de Certeau e Augé, ampliando a nogéo de
lugar, para o que Santos (2002, p. 333) tem chamado de heterotopia: “Em vez da
invengdo de um lugar situado algures ou nenhures”, o autor propoée uma deslocacao
radical dentro de um mesmo lugar — 0 nosso. Esse deslocamento tem como finalidade
“permitir uma visdo telescépica do centro e uma visdo microscépica de tudo o que o
centro € levado a rejeitar para reproduzir a sua credibilidade como centro. O objetivo
é experienciar a fronteira da sociabilidade enquanto forma de sociabilidade .

Se existe um dominio histoérico arbitrario do velho mundo, faz-se necessario que
sejamos sujeitos historicos da producdo de conhecimentos e culturas ... um centro
imperial nos legou a ortotopia: o polo da posicdo silenciosa, dos tesouros e altares, do

método e da liturgia.

“Defendemos esse espago/tempo de formagdo como forma de autoconhecimento e
reconhecimento do/no/com o0 outro, para que 0S sujeitos possam narrar-se
conjuntamente e ndo ser narrados/enquadrados pelo pensamento hegemonico. ”

Alternativamente a este padrdo gerador do indesejavel, mantido por valores
alicercados na reta do tempo evolutivo, opbe-se a lutar por equalizagdo, ao acionar a
teorizacdo como politica da cultura verbal. Pelos processos de subjetivacdo tece sua
metodologia, - que se volta para o presente motivada pelas possibilidades de criacdo de
caminhos para um mundo mais prudente, justo e equilibrado. Torna-se assim urgente

ser bem representado e fazer-se presente nos processos rizomeiros antivetoriais.

Os sujeitos histdricos, suas obras e acdes no mundo, conseguem sempre se
expressar? O que seu legado pode [poderia] significar para a sabedoria futura para a
participacdo na vida, nas entranhas culturais, nas continuidades e descontinuidades do
tempo e do conhecimento, nos avancos, quedas e paradoxos? Isto aparece sempre nas
suas expressdes, na sua linguagem? Um uso democratico do significante pode “fazer

justica ao significado”?

Em todos estes textos, tomamos a hipdtese de que o artigo tenha seu carater
comunicativo, trazendo intengdes do pesquisador e suas necessidades de estudo e
pesquisa. Por outro lado, quando considerado como produto cultural, ndo pode ser
completamente representativo e intencional. Os textos podem veicular, ou construir

sentidos aquém ou além da consciéncia e da intencionalidade. Um texto pode ser
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comparavel com uma filmagem, que, a partir do momento em que foi feita, pode servir

a outros usos e estudos em tempos vindouros indeterminados.

Um autor ndo € completamente dono de sua obra, pois ele depende de seu tempo
e do que pode fazer. Nao que ndo haja efeitos da “presenca da subjetividade” e suas
marcas, hé, o que ndo pode haver é uma representatividade cristalizada e os escolios
certificados por alguma autoridade franqueada que pode auferir “lucros da formagdo

discursiva”.confuso

Mas, muito interessa a esta teorizacdo em educacgdo, — que referencia-se como
pratica cultural simbolizadora e como realidade em si, conceber estas escritas pensadas
enquanto discursividade; redes de discursos constituidos nas possibilidades e limites,
nos entrends das posicdes de poder e o fluxo do conhecimento vivo. Discursividade que
pode representar ou ndo, parte ou tensdo da totalidade, a rede de interacfes de uma

geracdo do presente.

Talvez, por isso ocorra a necessidade em compensar a excessiva atencdo das
pesquisas formais nas abordagens indiretas a participacdo dos sujeitos, isto é, aquelas
que estudam todos os tipos de fatos, fendmenos e dados, menos aqueles manifestados
diretamente pelos estudantes, aqueles que acompanham sua presenca, resisténcia e

participacdo. Poderia se dizer: evitam objetificar os sujeitos da educacéo.

Como ja foi dito, ndo pretendemos ser arrogantes e tentar dar conta de todas
essas questdes, mas € preciso dizé-las. Ndo foi tdo de pronto que se percebeu mais
concretamente as limitagdes do alcance do estudo; estas foram proporcionais ao
crescente interesse na diversidade dos textos. De oito artigos pretendidos,
“alcangamos” quatro. O que explica isto € a equacdo que procura revelar que, quanto
maior o interesse nos temas diferentes, maior seria 0 receio de ndo expressar
produtivamente a subjetividade, distanciando as possibilidades comunicativas da

educacéo.

A temporalidade desta pesquisa corre regressivamente, o final ocorre, e muito do
que se pretendia nunca é alcancado. Por isso, propomos uma aproximagdo cuidadosa
Como processo, que evitasse equivocos por falta de honestidade intelectual e humana.

Esta aproximagdo, uma primeira aproximagdo, também é um convite circular textual,
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inclusive aqueles textos que ndo foram aqui referidos. Seria possivel que escrevéssemos
uns/umas para as outras, nestes espacos e em outros? Poder-se-ia fazer da teorizagédo
como praxis um acontecimento educativo? Seguimos adiante um movimento tedrico
COmo um coro, uma orquestracédo e nesta circularidade ndo se nega divulgacéo, pratica-
se convivio virtual, tecendo intertextualidade e perguntando pela epistemologia da

educacéo.

1.2 Situando o0 pequeno universo da pesquisa

A educacdo como fonte de referéncia deste estudo propGe ser entendida no
sentido oscilante nas amplitudes da ciéncia e filosofia. A sua complexidade requer
pensar como campo de saber sem fronteira e parte necessaria agregante do mundo
sistematizado e interdependente, que ndo pertence a nenhum(a) especialista, disciplina

ou area.

Que condicBes encontramos para este campo diante do desenvolvimentismo? A
educacédo ou a pedagogia no jugo dos especialistas ndo se aproxima dos ritmos da vida,
ndo se acerca da fertilidade da cultura e do cotidiano. A ofuscancia da civilizagdo
moderna se irradia do topo da piramide e se entranha no curriculo. E, dessa forma, o
profissional arrogante nao duvida de si, pois seu modus operandi esta fundado no poder
da parcela, - que num processo de alienacdo passa a se identificar com o sujeito (uma
parcela identitéria?).

Podemos pensar este modo de enquadramento de “varredura da realidade” como
pratica derivada de percepcdo de mundo verticalizada e prescritiva. Pensar diferente
deste entendimento ameaca o rigor, as certezas e a obsessdo normativa da verdade, a
interlocucdo forja-se a partir da concepgdo gramatical da linguagem em sua

credibilidade instituida de reduzir todas as linguagens em linguagem verbal.

A existéncia, de incomensuravel é formalizada em comportamento, ou tida por
consequéncia das condi¢cdes materiais. Sob este escopo, a administragdo processa-se
como técnica politica e obstinacdo pelo detalhe, pratica que se embate com a
legitimidade das sinteses, dos esfor¢os pela totalidade e pela consciéncia/invengdo do

mundo.
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Assim, a pedagogia tem sido tratada, consciente ou inconscientemente, pela
representacdo cientifica habitual como uma ciéncia aplicada e servente. Por exemplo,
para o cientificismo, seja de cunho neoliberal ou estatal, tanto a pedagogia como o
servico social sdo consideradas atividades ponta de execucdo do projeto de uma ciéncia
superior e evolucionaria. Narcisica, e de certo, cega em relacdo a complexidade das
expressdes humanas e da existéncia, na sua aderéncia a nogdo de alta cultura e a classe
econdmica das elites. Nestas condigdes, a educacdo, derivada e aplicada, dificilmente

pode ser concebida/percebida como fonte emanadora de saberes.

Em tempos de consumismo e crescimento quando se fala em educacdo o seu
emblema € o ensino. Parte em que se pretendeu “representar o todo”. Uma metonimia
que realiza uma publicidade nefasta a justica devida ao holos da educacdo. Tal uso
linglistico remonta também ao eufemismo, pois, evocamos a educagdo, — dimensao
ontoldgica das existéncias multidimensionais em sociedade, — para, em seu nome,

transmitir e regular um tipo de existéncia.

Por outra via, sob o enfoque de uma educacdo [cultural e filoséfica] contribui-se
para voltar o pensamento para o tempo presente, pois 0 conhecimento se entendera
como prética social?’. Nesta perspectiva, o conhecimento é cunhado no sentido de
sabedoria - que dialoga com os movimentos da vida, distanciando-se suspensivamente
das abstrac6es do tradicionalismo de razdo Unica, presente “no movimento da Historia”.
Sob a nogdo de pluralidade e relativizacdo, o abandono “da Historia” em direcdo a
compreensdo “radical” e rizomeira do presente desestabiliza a propedéutica edificada na
acumulatividade e progressividade; os rumos sociais pensados coletiva e politicamente,

conhecimento e educacdo em fronteiras de mutua negociacdo fértil. A pluralidade

*"Foucault propds, em certo momento de seus escritos, o conhecimento como correspondéncia a
constituicdo de discursos sobre classes de objetos julgados cognosciveis, isto €, a construcdo de um
processo complexo de racionalizagdo, de identificacdo e de classificacdo dos objetos que até entdo teria
desconsiderado o sujeito que os apreende. Em contraste, o saber designaria o processo pelo qual o
sujeito do conhecimento, ao invés de ser fixo, sofre modificacdo durante o trabalho que ele efetua na
atividade de conhecer. Neste sentido, o conhecimento tecido na teorizacdo em questionamentos do
presente, desloca-se aqui para o sentido se saber. Foucault, por meio de ensaios genealdgicos, tenta
reconstruir a maneira pela qual o saber implica, a0 mesmo tempo, uma relacdo com os objetos de
conhecimento -movimento de objetivacdo - e com o si cognoscente - processo de subjetivacdo (REVEL,
2005, p.77).
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experenciada “ao porejamento” constitutivo das geracdes, desloca a énfase consagrada a

autoridade para a participagio®.

Questbes candentes ao campo nos interessam, atualmente, a pedagogia seria a
estampagem Unica profissao institucionalizada, onde os estudantes tém contato com o
futuro (insuspeito?) campo. Assim, a cosmovisdo dos educadores estaria inclinada a
reproduzir modelos e resistir ao curriculo necessario a sua profissionalizacdo. Quais
contextos serdo necessarios para situar a educacdo em algum campo? Se e educacdo ndo
tinha influéncia heuristica na modernidade, sendo a faceta da replicacdo do
conhecimento e da docilizagio das pessoas, hoje crescem perspectivas

transversalizadoras e rizomeiras.

Na sua caracterizacao contextual entrementes, na etapa de projeto, o processo de
estudo buscava referenciar a construcéo tedrica de perspectiva relativizadora e politica
da linguagem, da cultura, da subjetividade. Poder-se-ia dizer que a teorizagéo
constituiu-se refletindo sobre determinados padrdes culturais do “ocidente” e centrando
sua andlise pelo exercicio da externalidade do pensamento e da relativizacdo de valores
e signos. Teorizacdo que procura pensar a educacdo contemporanea, motivada por ser

producdo do tempo atual.

Entendemos também, ser produtivo caracterizar-se pela concep¢do de linguagem
flexivel, criativa e politica. E isto pode ser possivel através do entendimento da
linguagem liberta do isomorfismo entre sujeito, objeto e realidade. Desta maneira, a
linguagem ndo perderia sua condicdo de representadora de realidades, mas estaria
extrapolando tal nocdo, concomitante e descontinuamente, sendo ela também a
realidade em si, construtora e constructo. Considere-se um revezamento de posi¢oes

compreensivas entre meio e fim, em seu movimento transmissivo.

No movimento em direcdo ao seu objeto, esta pesquisa apresenta como foco

estabelecer teoricamente uma ‘“comunidade argumentativa”, no sentido de propor

%8 Um processo que considere a importancia da relativizacdo nas praticas de simbolizacdo - na cultura
verbal, pressupde uma maior presenca e maior representatividade das pessoas, da populacdo nos
processos institucionais- organizativos da sociedade. O relativo negocia com o axiologico, dimensdes do
pensamento interligadas na nogdo de totalidade planetéria. Por exemplo: a populagdo X avaliando duas
situacBes. A invencdo de uma tecnologia para a otimizacdo de um lucro ou tecnologia para acbes de
prudéncia e cuidado? Tal processo de escolha da populagdo tem a ver com comprometimento e, assim
torna-se relativo aos rumos do presente na sua relacdo de continuidade ou ndo com o passado.
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dialogos virtuais, por meio da criacdo de conjunto de artigos que apresentassem
aparentemente uma superficie fértil para um transitar teorizante, no presente. Este
objetivo, um horizonte longinquo, movimento a ser alcancado, nos ‘“efeitos” da
circulacdo cientifica. Uma escrita que dialoga com o processo vivenciado por
estudantes, professores, pesquisadores. A publicizacdo, a escrita proxima da oralidade,

do encontro, ou mesmo da aula.

Acreditamos que o texto dos artigos possuem carater comunicativo aberto,
trazem intencOes conscientes ou ndo e revelam alcance do pesquisador e suas
necessidades de estudo e pesquisa. Além do que, quando considerado como produto
cultural, ndo pode o texto ser completamente representativo e intencional. Mas, muito
interessa a esta teorizacdo referenciar-se como pratica cultural simbolizadora e como
realidade em si. A pratica cultural simbolizadora pode ser entendida como mediacéo,
como acdo realizada em direcdo a um tempo futuro [processo de criagdo e cuidado] e
por outro lado, como realidade imediata, do agora, do acontecimento. Os meios fazem
parte do (re)fluxo, da trama da vida, podendo ser entendidos ao mesmo tempo como

devir e ser.

Portanto, coube conceber estas escritas pensadas enquanto discursividade; redes
de discursos constituidos nas possibilidades e limites, nos entrends das posicbes de
poder e o fluxo do conhecimento vivo. Discursividade que pode representar ou nao,
parte ou tensdo da totalidade, a rede de interacdes de uma geracdo do presente e, por
isso, conclama a participacdo a ser parte influente na construcdo da inteligéncia social.
A geracdo viva que representa o presente. Numa espécie de pardbola: Se pudéssemos
capturar 0 momento presente, para ter nele uma referéncia fixa de sua totalidade,
poderiamos sugerir uma forma de pensar a importancia deste presente como referencial
ontologico da educagdo, como um frame de um filme que representasse todo o
conhecimento atual vigente em todas as pessoas vivas — para fazer uma mencao a
interdependéncia do intelecto e da percepgdo, constituindo uma rede viva de

“individuos™ da qual deriva inicialmente a existéncia de seus sucessores geracionais.

Teorizacdo pedagogicopraxica, que ndo se prende aos sujeitos da utopia
tecnoindustrial, motor da aventura da historia evolucionista. Propomos o carater vivo do

texto como cendrio historico ou paisagem (paisagem cultural), para além do
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contemplativo. Estar e compor a nocdo de textualidade, onde a presenca dos
significados ndo coincide necessariamente com 0s signos a sua teorizagdo. Mas ndo é
uma condigdo cavilosa ou malévola, ao contrario: a linguagem no seu uso, no contexto
cidaddo socioambiental deve variar e servir aos processos formativos multidimensionais

em movimento.

Quando a cultura verbal “flui ¢ reflui” na interacdo social e nos sujeitos, 0s
constitui. Por isto, os esforcos de linguagem verbal podem caracterizar momentos de
historicidade. Cultura em movimento que se desdobra e que, de alguma forma, repete-
se. E recria-se, de diferentes formas e sentidos. Acreditamos que 0 texto possui presenca
historico-espacial e nos esforcamos em considerar esta no¢do, ainda que possa ser
minimo seu efeito linear ou objetivo, mesmo que exista a sensacdo de se estar aquém

desta presenca seria preciso trabalhar em direcdo a horizontalizacdo da educacao.

Se a educacdo for considerada campo de interesse conjuntural da existéncia
humana e ao mesmo tempo a¢do social, tera justificado o seu vinculo com a pesquisa:
conhecer e renovar. Segundo o professor Pedro Demo, a pesquisa poderia ser entendida
como [0, um] “questionamento reconstrutivo inovador” (2002, p.53). Assim, 0 processo
de pesquisa pode guiar-se por problema e questdes, como categorias linguisticas que
alinham concepcdes metodoldgicas. Consideremos que o termo questionamento pode
ser interpretado no sentido de querer saber o que ndo se sabe, isto é, descobrir, 0 que
seria a acepcdo do termo mais comum na perspectiva da tecnociéncia; ndo obstante, e
nem de forma mutuamente excludente, ele pode significar ‘“despetrificacdo”,

perplexidade, suspenséo e estranhamento.

Questionar significa por em cena, portanto, valorizar. Por em cena por
necessidade, desejo ou vontade, criando uma realidade, a0 mesmo tempo em que
interroga. O imaginario condiciona a a¢do das pessoas, ainda que pensamento no rigor
profundo da acdo, seja acdo em si e imanente ao corpo. Também por isso que teoria
conceitualmente ndo se opde a pratica, pois teorizar ja € uma pratica, e as praticas
docentes, de alguma maneira sdo teorias. Sendo o processo de sua tessitura, sua
circulacdo e posteriores interagdes, uma pratica social, expressdo do trabalho e da

existéncia.
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Questionar o mundo, o0 meio e com isso criar movimentos de diferenca, lacunas
significa um tecer do conhecimento voltado a “fertilidade mundana”, que precisa da
tradicdo para conhecer, mas também afastar-se do tradicionalismo historico [em sua
pretensdo de eternidade]. Num contexto coerente, que problematiza contradicdes,
buscamos liames com a educacao e a pesquisa como (re)construcdo de conhecimentos,
em direcéo a dois sentidos: a partir de descobertas e a partir de invengdes. Desta forma,
0 termo conhecer, teria esmaecida sua origem etimoldgica de saber o que ndo se sabe;
conhecer tenderia mais para 0 momento aberto, ndo prontamente interpretativo. Com
muitos cuidados ativados, talvez fluindo mais numa intuicdo criativa e criadora. Nao de
um ponto alto, externo e invisivel, como uma antipodia ao divino que exige renuncia do

presente e a vida.

A compreensdo dos significados do conhecimento pode enfrentar a custosa,
despolitizadora faceta da aporia linguistica. Ou seja, quando um conceito que € criado
para se estudar o todo de um fenbmeno vem a caracterizar-se emblematicamente num
ponto arbitrado, ambicionando “apreender numa metonimia,” toda a sua
processualidade e movimento revelam-se. Isto pode estereotipar 0s processos mentais e
favorecer a posse de um excesso de informacgdes indiferenciadas a caracterizar um
repertorio desconectado e ndo operacionalizado. Parece um avanco o fato de os
coletivos educadores praxicarem uma avaliacdo contratual, continuada, mediadora e
coerente com a educacdo. Os esquemas paradigmaticos sdo um bom aporte para se
incluir a processualidade na construgédo da epistemologia da educacdo. Podem auxiliar a
aproximar pistas do sujeito vivo que tece a pesquisa e busca formacdo continuada,

mesmo em sua etapa inicial.

1.3 Os esquemas paradigmaticos

Tal é a complexidade de uma pesquisa em relacdo a pratica social e histdrica do
conhecimento, em virtude da existéncia de inumeras teorizacbes e diferentes
perspectivas que impedem a nocdo de abordagem reduzida, onde o rigor se baseie na
fixidez de seu objeto, e nele ndo espere efeito que ndo o seu pretendido. A compor as
metodologias temos seres humanos. Sendo, portanto, um processo historico descontinuo
com as ciéncias do rigor e da verdade, que nos seus métodos ndao consideram o0s seres

humanos. Assim, o paradigma moderno talvez por influéncia monoteista (por exemplo:
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de tudo dispor, de tudo saber, de tudo poder) concebia somente uma cultura suprema, e

projetava-se como via Unica.

O olhar para o todo do processo leva a problematizacdo ética em construir de
limites do conhecimento, a arte de cuidar no gesto novo, na horizontalidade da ciéncia
intrinseca & educagdo. Como lidar com a complexidade e trabalhar um sentido coerente
na totalidade das praticas pedagdgicas? Como delimitar a totalidade e possibilitar focar
coerentemente contextos e produzir argumentacdo performativa? Os esquemas
paradigmaticos sugerem uma estrutura qualitativa para uma reflexdo filosofica sobre a
totalidade tedrica de uma pesquisa. Estes esquemas, pensados na confluéncia da
construcdo social, das ciéncias humanas e sociais podem orientar aproximacdes
epistemoldgicas necessarias as pesquisas em educacdo. Praticas que considerem a

construcdo de consciéncia histérica contemporanea.

Como a necessidade de uma formagdo humana multidimensional®® é percebida
por quem pesquisa em educacdo? Como essa questdo é tratada na construcdo de
curriculos que formam pesquisadores? Como a participacdo dos professores e
estudantes pode tornar mais representativo o processo de construcdo da subjetividade

que “acompanham” (descontinuamente?) as pesquisas em educacéo?

Uma gama de questdes movimentam outras.... Lidamos com a incompletude e
sempre que buscamos uma resposta, e em um &timo, esta resposta ja estd em outro
contexto. Escrever condensa um descompasso com a vida? Morosidade e dor, prazer
muitas vezes mediato, adiado. Uma auto-promessa? Olhamos para o objeto e ele nos
olha, sentindo-nos olhados, buscamos captura-lo; — ¢ quando nos lembramos que
estdvamos em movimento! Ler, escrever e ler obedecem a diversos tipos de entrega ao
tempo. O que devemos levar em conta na formacdo curricular que subsidie, que dé
aportes para a construgdo de uma outra subjetividade, nos estudantes? Lidamos com a

incompletude, mas no horizonte da educacdo multidimensional, o que priorizar?

2 Conforme LDB 9394/96, Art. 1°. A educacio abrange os processos formativos que se desenvolve na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizac@es da sociedade civil e nas manifestagcdes culturais (...); Segue no Art. 2°. A educagéo
dever da familia e do Estado inspiradas nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o desenvolvimento da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL — LDB, 1999).
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E possivel que uma das saidas seja um maior protagonismo dos estudantes, para
assim operacionalizar a horizontalidade e a participacdo como coletivos educadores,
circulando culturas nos espacgostempos que vimos referindo, qualificando a presenca e
contato formativo na escolarizacdo. Que os curriculos possibilitem pensarmos a
educacdo e a pesquisa como um todo, como é um todo a formacdo humana e

profissional.

Tecido tal contexto, muitas questdes apresentam-se na intrincada trama das
diversas esferas que compdem a pesquisa. Sdo exemplos: Como podemos pensar a
pesquisa para que represente bem seus processos? Como temos pensado 0s programas,
projetos e curriculos, considerando as necessidades formativas dos estudantes e
professores? De que modo deve ser o curriculo na busca por educacdo
multidimensional e por formagéo integral do ser humano? O que fazer para néo
objetificar os sujeitos de pesquisa e evitar efeitos indesejaveis no contato com o dado
nascente? E possivel garantir efeitos benéficos com uma pesquisa? O que ndo deve
fazer a pesquisa, em sua performatividade em educacdo para ndo objetificar seus
sujeitos? E possivel a pesquisa diante dos desafios das demandas concretas dos
curriculos escolares? Todas estas questdes sdo de interesse continuado, representam
modos de reflexividade que buscam a qualificacdo e intentam acionar a énfase politica

na teorizacéo.

Tal problematizacdo propGe a este contexto contemporaneo, solicita
aproximacdes entre filosofia e epistemologia, que incluem as articulagcdes logico-
linguisticas (mas que ndo sdo determinadas) para mover uma investigacdo. Segundo

Gamboa:
Quando produzimos um conhecimento, construimos um objeto de
conhecimento e estabelecemos uma relacdo gnosioldgica com esse
objeto. Quer dizer, criamos uma relagcdo cognitiva entre um sujeito

e objeto. Todo pesquisador deve perguntar-se sempre com qual teoria
do conhecimento esta trabalhando quando investiga (2007, p.20).

O conhecimento cria relagbes e os seus processos influenciam na formacao
humana e social. Por isso a pesquisa ndo deveria ser apenas uma pratica micro, mas
esforco globalizante de compreensdo. Por conseguinte, a compreenséo da cultura verbal
tem essa dimensdo da reciprocidade construtiva, e depende de seu posicionamento em

relacdo aos paradigmas predominantes [reativos]. Sendo assim, necessarios mais
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trabalhos que envolvam criticidade e resisténcia no exercicio de uma filosofia da

educacéo formativa.

Propomos o entendimento flexivel da nocdo paradigmatica, para operacionalizar
uma linguagem cultural e estética da educacdo. Um estudo orientado, por um trabalho
sistematizado em “esquemas de percepcdo” envolvendo subsidios e elementos de
dialogicidade em epistemologia social. O elemento central desta analise estd em admitir
a necessaria relacdo logica (na totalidade de uma pesquisa) entre 0S pProcessos
instrumentais (técnicas e métodos), os referenciais tedricos e 0s pressupostos
epistemoldgico-filosoficos. Produz conhecimento em dire¢do a complexidade e afasta-
se da hegemonia do método Unico, considerando que a educac¢do ¢ uma “realidade
multifacetaria e contraditéria”. Sob esta perspectiva, a partir de estudo extensivo da
producdo cientifica brasileira, nos mostra que existe uma caréncia de obras que tenham
um enfoque no processo investigativo, pois a maioria privilegia os resultados, ou as que
dedicam-se aos processos investigativos, ndo possuem uma linguagem acessivel aos

estudantes (idem,idem).

Num esforco de apreensdo de multiplas teorias, este autor propbe a
epistemologia contemporanea um didlogo conceitual, indo ao Circulo de Viena (criado
em 1919), a Jean Piaget (1896-1980), Gaston Bachelard (1884-1962), Thomaz Kuhn
(1922-1996), Michel Foucault (1926-1984), a Escola de Frankfurt (criada em 1923) e as
pesquisas participantes. Seu interesse pela significacdo do conceito [epistemologia],
inicialmente opde-se ao Positivismo, e assim segue aliando-se a Bachelard: “Quando o
cientista realiza suas investigacdes, além de elaborar conhecimentos e produzir
resultados, elabora também uma filosofia. Em toda a préatica explicita dos cientistas,

existe uma filosofia implicita” (ibdem).

A abordagem epistemoldgica pretendida pelo autor analisa as articulagdes
I6gicas de varias dimensbes da pesquisa. Por meio de uma Hermenéutica-Critica, da
coeréncia logica, busca relacionar as diferentes facetas do processo de investigagdo. A
faceta critica, interroga sobre todos os aspectos compreendidos no conhecimento
cientifico: l16gico, ideoldgico, historico, social etc. Ja a filiacdo a hermenéutica deve-se a
concepgdo da obra como um texto completo com unidade de sentido, que é

conhecimento e que integra a tradi¢do: “o conhecimento maior da civilizagdo”. Nesse
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sentido, as teorias, e a teorizacdo em movimento — sdo construcdes sociais, repertorio e
possibilidade, além de praxis social. A pratica cientifica € condicionada pelos
paradigmas epistemoldgicos, e pressupde uma unidade de sentido relativa ao seu tempo.

A andlise epistemoldgica supbe a compreensdo da obra cientifica
como um todo légico que articula diversos fatores, os quais lhe ddo
unidade de sentido. Essa unidade de sentido se produz em
condicOes historico-sociais que a “determinam” e a caracterizam
como Unica e como parte do processo maior da producdo do
conhecimento humano (ibdem, ibdem).

A respeito dos fatores que integram os processos de producdo do conhecimento,
0 autor propde que estes estdo estruturados em diferentes formas de organizagédo e

niveis de amplitude. Citamos:

a. Técnico-instrumental: relativo ao tratamento dos dados e informacoes;

b. Metodoldgico: maneira de abordar e tratar o objeto investigado;

c. Tedricos, entre os quais sdo citados os fendmenos educativos e sociais
privilegiados, nucleos conceituais basicos, pretensdes criticas a outras
teorias, tipo de mudanca proposta, autores mencionados, etc;

d. Epistemoldgicos, relativos aos critérios de “cientificidade”, concepgéo
de ciéncia;

e. Gnosiologicos, que correspondem ao entendimento que tem o
pesquisador sobre o real, o abstrato e 0 concreto no processo da pesquisa
cientifica, as diversas formas de relacionar o sujeito e o objeto da
pesquisa e que se referem aos critérios sobre a “constru¢do do objeto” no
processo de conhecimento.

f.  Ontoldgicos, os que referem-se a cosmovisdo do pesquisador. Possuem
uma funcdo metodoldgica integradora e totalizadora que ajuda a elucidar

0s demais elementos de cada paradigma.

Como justificativa da abordagem epistemoldgica, Gamboa propbe um
importante romaneio para a construcdo da cientificidade, que séo citados para dar uma
visdo geral da obra: auxilio hermenéutico-critico para a realizacdo das leituras
formativas do pesquisador e apoio, também, na identificacdo de caracteristicas de

pesquisas semelhantes em seus diferentes paradigmas, oferecendo uma maior clareza
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para a selecdo de estratégias para compreender melhor o objeto®® que investiga. Esta
lista traz algumas condicdes e tarefas como: permitir avaliar a producdo cientifica em

diferentes limites (grupos, instituicGes e periodos) e identificar tendéncias.

Esta andlise pode suplementar os “estados da arte” tradicionais, que organizam
cronologicamente o estado de determinada “discussdo”, ou retratam “em que ponto o
debate avancou”. A analise epistemoldgica permite, com uma classificacdo mais
acurada, ir mais além. Por fim, funciona com um exercicio de vigilancia permanente,
pois é necessario vigiar para perceber o inesperado, para aperfeicoar o método, revisar

os limites do conhecimento e abrir novos horizontes.

Considerando as relagdes complexas dos elementos que compdem uma pesquisa,
renovamos a questdo sobre como pensar a educacdao, como campo do saber e da acéo,
da mediacdo e da diretividade, em relacdo aos sujeitos concretos existentes. Qual
aprendizagem e ensino deve-se prover, possibilitar e motivar as pessoas? Qual nogéo de
curriculo devemos pensar frente ao mundo, que hoje ultrapassa os 7 bilhdes de
habitantes? Quais politicas, nos niveis compreensivos micro e macro, devemos pensar,
seguir, criar e ainda, o que combater? O que é necessario na pauta dos planejamentos
para diminuir ao incoeréncia de nosso ethos planetario? E preciso saber o que ensinar?
A este respeito enfrentamos o problema da prescrigao.

N&o por coincidéncia, o curriculo é também um dos elementos
centrais das reestruturacBes e das reformas educacionais que em
nome da eficiéncia econdmica estdo sendo propostas em diversos
paises. Ele tem uma posicdo estratégica nessas reformas precisamente
porque o curriculo é o espaco onde se concentram e se desdobram as
lutas em torno dos diferentes significados sobre o social e sobre o
politico. E por meio do curriculo, concebido como elemento
discursivo da politica educacional, que os diferentes grupos sociais,

especialmente 0s dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu
projeto social, sua “verdade ”(TADEU DA SILVA, 2003, p 10).

Que relagdes podemos tecer entre curriculo, formagdo humana e meio ambiente?
Como valorizar a préaxis cotidiana na epistemologia da educacdo? Como valorizar a

poténcia do presente nos processos discursivos? Seguimos Nnosso processo contextual

% Ou “sujeto” (contragio de sujeito e objeto), o sujeito em “posicio” de objeto ou coisa (se
permitiu/serviu de objeto), ou objeto que foi considerado como sujeito em alto grau de coeréncia e
transparéncia pelo sujeto. Foco e luz de uma racionalidade intersubjetiva em dire¢co a uma objetificagdo
dos sujeitos. Ou, sujetos, sdo sujeitos que investigam (-se; a si mesmos e a outras), sem distingdo de
classe econdmica, mandarinatos ou hierarquias ahistoricas.
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problematizador. Para ajudar na compreensdo de existéncia, uma convergéncia de linhas
tedricas estudadas tensdo produtiva que indaga pelo mundo. Empenha-se em expressar a
importancia da concepgéo ontoldgica para referenciar os processos da educagéo.

Uma maneira de situar o paradigma desta pesquisa refere-se ao Construcionismo

Social, que pode ser entendido como referéncia para a cientificidade deste estudo, para a

qualificacdo histdrica do processo de teorizacao. Alinha-se a diretriz que aposta no valor

performativo e cultural da linguagem. Este conceito pode ser compreendido “como uma

confluéncia da teorizacdo social, na qual o0 mundo, em reacdo a facticidade explicativa

do mundo fisico, € resultado de um processo de criacdo humana” (TADEU DA SILVA,

2006). Possibilita a expressdo inventiva e estética da educacdo, desobrigada a apelar

exclusivamente para o realismo como critério de verdade, como justificacdo de sua

pratica. Assim a realidade também é o que dissermos e pensarmos dela. Para esta

confluéncia, contribui algumas correntes filosofia da educacdo e da linguagem. Nesse

sentido, Larrosa propde uma aproximacdo entre experiéncia e cultura, onde no seu
entendimento,

O mundo néo existe anteriormente a uma forma que lhe dé seu perfil.

Ou existe, mas como algo amorfo [para n6s], desordenado e sem

limitacOes e, portanto, sem sentido. Ndo ha uma experiéncia humana

ndo mediada pela forma e a cultura é, justamente, um conjunto de

esquemas de mediacdo, um conjunto de formas que delimitam e dao

perfis &s coisas, as pessoas e, inclusive, a n6s mesmos. A cultura, e

especialmente a linguagem, é algo que faz com que o mundo esteja

aberto para n6s. Mas quando uma forma converte-se em férmula, em

borddo, em rotina, entdo o mundo se torna fechado e falsificado.

Porque, as vezes, nos livros, ou nos filmes ou, até mesmo na

paisagem, ha tantos borddes que nada estd aberto. Nenhuma

possibilidade de experiéncia. Tudo aparece de tal modo que esta

despojado de mistério, despojado de realidade, despojado de vida
(2003, p.49).

Diante da pluralidade de concepcbes cientificas, buscamos situar estas
tematizagdes, que sdo discursividades de uma reflexdo que parte do presente, em um
mundo limitado e “expropriado da sua populagdo”, mas no qual had espago para a
criagdo. Nesse sentido, que conexdes a cultura verbal pode tecer com a realidade dos
sujeitos? Como entender o mundo para além do realismo e das certezas causais como

dimensoes fundadoras da historia?
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Por exemplo, o proprio conceito de meio ambiente, que se relaciona com a
educacdo, procura uma aproximacdo que considera os polos materialidade-empiria-
sensacOes e idealismo-consciéncia-sensagdes. Assim posto, indica que para existir
pensamento e ciéncia, € necessario existir uma Ecosfera. Entendemos, que para uma
concepcao de realidade, ha contribuicdo imprescindivel das ciéncias ecoldgicas. A
referida nogéo de realidade também se amalgama com a linguagem que esta presente na
constituicdo do ser, e que a condiciona/ou e influencia/ou, mas que interage, depende de
uma composicdo maior. Qual a importdncia da concep¢do de realidade para a
construcdo da ciéncia e do mundo? A possibilidade de compreender e (re)construir um
contexto significativo por meio da participacdo. Um percurso com sentido pressupde
que se tenha uma concepgdo de quem se é, quem se possa Vir-a-ser e onde se esta ou ir,

embora devam ser outros riscos nao ser dogmatico ou estar fundado em certezas.

Entendemos, buscando coeréncia no cotidiano, que integramos um contexto
complexo e interdependente, nocdo que desestabiliza a posicdo de certeza entre ser e
estar dentro ou fora da natureza. N&@o é possivel a divisdo dos seres vivos de seu meio
ambiente, que € constituido por outros seres vivos e ndo vivos, por suas relacdes, as

decorréncias de suas relacdes, a renovacao das propriedades emergentes®..

As descobertas sdo importantes, questionam o uso dos significantes quando
descobrimos que o0s corpos humanos, interna e externamente, sdo habitados por
microrgamismos. E ndo sendo nocivos, estdo em equilibrio, sdo benéficos, pois
constituem uma barreira biolégica, na pele, nas mucosas, no trato digestivo-alimentar,
respiratdrio, contra outros microrganismos potencialmente nocivos. A flora intestinal,
por exemplo, tem sua presenca imprescindivel, também como barreira e por sintetizar
vitaminas- substancias obrigatorias como requisito ao funcionamento da bioguimica
celular. Na ecologia, surgem conhecimentos sobre a fun¢do dos microrganismos, como
a decomposicdo da matéria morta em compostos inorganicos (nos ciclos
biogeoquimicos que permitem a reciclagem da matéria que por sua vez, constituem os
ecossistemas), estabelecem relacGes benéficas com outros seres vivos (organismos

simbiontes), controlam o excesso populacional (microrganismos patogénicos), ou

31 Quando surgem novas realidades de situagdes em interagdo, por exemplo, uma ilha oceanica, com
vegetagdo densa, pode se originar de um devir simbiotico de col6nias de corais, fitoplancton, energia
solar, e alguns minerais.
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clorofilados que produzem o oxigénio aquatico e terrestre que permite a respiracdo dos

seres heterotroficos (principalmente o fitoplancton marinho costeiro).

Por isso, 0 conceito de natureza®® estaria equivocado cientificamente, caso
separare 0s seres, incluindo os seres humanos, de sua totalidade, do intercambio
complexo e ancestral que lhe tem propiciado a vida até entdo, e desde sempre. Se nas
origens do conceito ele era deificado; na modernidade, e por influéncia dos
monoteismos, € instrumentalizado atraves da razdo. E a gana de dominagéo da natureza
pela modernidade, criagdo humana, pressupunha que 0s “europeus” eram 0 centro do
mundo e que poderiam criar uma segunda natureza, independizada, transcendente ao
mundo das necessidades. Pressupunha também que a natureza fosse como uma
cornucédpia, fonte inesgotavel de recursos, agindo por sua cegueira racionalista-
empirista-reducionista, por seu método tirnico de mais dispor de tudo e todas/os que

menos pertencessem aos seus sistemas, a sua ldgica antropocéntrica.

Quando a modernidade comega a descobrir-se cientificamente para 0 mundo

invisivel®, os microrganismos, o conceito de natureza j& preocupava os filgsofos e
cientistas, a intelligentsia®; assim como preocupava, pronunciava discursos, criava

novas realidades.

Talvez, suspeitando deste arbitrio, possa-se superar uma posi¢do ontoldgica
absolutamente hierarquica. Somos meio ambiente como 0 meio ambiente que nos cerca.
Decorre entdo, que a escola ndo sé estd inserida no meio ambiente, como também é

meio ambiente e esta em constante interacdo com ele, seja meio fisico, social, cultural.

As ciéncias ecologicas, ciéncias das interacdes e interdependéncias, dos seres,
contribuiram para o estabelecimento de uma noc¢édo de base material para a continuidade
da existéncia do planeta. Uma questdo de totalidade possivel e prudente, o conceito de

meio ambiente que, ap6s a Conferéncia de Tiblissi, em 1977, incorpora ndo s6 0 meio

%2 Fernando Pessoa, em seu heterdnimo, Alberto Caeiro, no poema “O Guardador de rebanhos” (escrito
em 1914) entreviu a natureza apds um insight “Como uma doenga das nossas ideias” (O eu profundo e os
outros eus, 1980).

% Louis Pasteur (1822-1895), quimico que estudou a microbiologia e suas aplicagdes na satde e na
economia derruba a hip6tese da geragdo espontanea ou abiogénese (na qual a vida se originaria da matéria
organica) com a demonstracdo da existéncia de microrganismos no ar, na agua, no solo, nos corpos. O
processo de eliminacdo de microrganismos em alimentos inventado por ele originado de seu nome, a
pasteurizacao.

% Os intelectuais, considerados como grupo, classe.
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fisico-quimico e bioldgico, mas um meio socio-cultural situado historicamente e coloca

uma questao ontoldgica, onde o meio ndo pode ser definido através da dicotomia dentro

e fora.
Os seres vivos em geral, ndo subsistem sem uma série de condicGes e
substancias que proporcionam sua sobrevivéncia e  seu
desenvolvimento. Tudo que cerca o ser vivo, que o influencia e que
é indispensavel a sua sustentacdo constitui 0 meio ambiente. Estas
condicBes incluem o solo, o clima, os recursos hidricos, o ar, 0s
nutrientes e outros organismos. (...) Na Conferéncia Internacional
sobre educagdo ambiental em Tiblissi, Gedrgia; 0 meio ambiente foi
definido ndo s6 como o meio fisico e bioldgico, mas também como
meio sdcio-cultural e sua relaghio com os modelos de

desenvolvimento adotados pelo ser humano (ROCHA, NAVES E
SOUZA, 1992, p.84).

Aqui, a compreensdo como constituidora de uma metodologia propde a
centralidade da questdo social e linguistica do meio ambiente como “fundamentador”
ontoldgico. Referencial de realidade. Inspiracdo através dos rastros culturais, de suas
conquistas para as responsabilidades, para a prudéncia, para a sustentabilidade com
justica social. A aproximacdo da educacdo com 0s movimentos sociais, a tarefa social
da “escolarizacao”, também imbuida de movimento social. Nos aproximamos da
construcdo social no instante j4, no cotidiano, no constituir-se ser social em coletividade
e individualidade também neste aparente pequeno universo. Uma imagem: a escola tem
participado como um organismo, como elemento de uma teia em funil que vai se auto
tecendo em direcdo as realidades sociais mais normativas, que concernem ao
institucionalizado, ao estabelecimento da sociedade vigente. A existéncia dos
movimentos sociais, movimentos de resisténcia da dignidade frente as opressbes e
tiranias mostra uma historicidade, esforco politico, de mediacdo e negociacdo em
relacdo & causa ecoldgica e social®, cremos que tem criado culturas, gestos e exemplos,
configurando sua participagcdo na educacdo, na constituicdo da sociedade, do meio

ambiente.

Uma nocdo nédo reducionista de meio ambiente pode ser um paradigma
constitutivo de intersubjetividades, devendo referenciar projetos de sociedades
sustentaveis. Se nossa existéncia participante e dependente de uma complexa e

incomensuravel rede de interconexdes entre seres vivos e ndo vivos, suas formas de

% Q.v. A histéria de Chico Mendes pode ser aproximada desta questdo ecolégica e social
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organizacdo, intencionalidade, linguagem, acdes ... é a partir desta nogdo que podemos
compreender a existéncia. Uma concepcao de metodologia que aproxima o cientifico e
filosofico do cultural e do cotidiano de como e por que escolher caminhos. Muito
descobrimos sobre 0 mundo através da linguagem, do pensamento, das tradicoes,
conhecimentos e cultura. Desta forma, a linguagem é cerne da metodologia, pois

construimos realidades e imaginarios ao exercé-la, ensaia-la.

O conceito de meio ambiente — como no¢do de totalidade, contextual e
problemética — é uma forma de pensar a realidade, que pode contribuir para uma nogao
epistémico-ontoldgica-axiologica, pois traz a nogcdo empirica de nosso pertencimento,
de integracdo, indissociacdo. Ndo possuimos todos os elementos do meio, mas com
alguns ha uma dependéncia vital mais imediata do que com outros. Nossa dependéncia
absoluta da respiracdo: necessidade primeira (junto com a agua e alimentos em seguida)
de existéncia de um organismo pensante: trocas constantes de gases com o0 meio. Com o

ambiente.

Assim, a biologia, as ciéncias médicas dirdo que ndo ha pensamento, nem
percepcdo sem um sistema nervoso Vivo que consome energia, que respira, que
necessita interagir com o fluir e devir das coisas, dos seres ... Mas seres humanos em
devir, com seus sistemas organicos, sé os desenvolvem em interacdo social, e meios
ambientes mais benignos propiciam melhor interacdo e acesso aos repertorios e seus
registros, nessa intrincada esfera [autoimplicada]. A mesma, quando coerentemente
equilibrada, faz com que todas as pessoas “adquiram o uso” (tecnoldgico), ensaiem
aprimoramento da linguagem. Os pensamentos sdo energiamatéria “do real”, pois sao
gerados, condicionados, mantidos por um complexo tecido orgéanico ancestral que

precisou de vida social, cultural, linguistica, educativa, histérica ...

1.4 Teorizagdo e movimento textual em contextos

No horizonte do processo desta teorizacdo, hd o percurso de sistematizar suas
fontes, de entrecruzar-se nas fronteiras de campo da pedagogia, de sua posi¢do em
relagdo a outros campos. Seguir no rumo de realizar, segundo Larrosa “um trabalho de

‘teoria’, se por isso entendemos um género de pensamento e de escrita que pretende
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questionar e reorientar as formas dominantes de pensar e escrever em um campo
determinado” (1994, p.35). Estando no caminho, se ndo conseguir tanto, é nesse sentido
que a teoria pode mover-se na construcdo textual através de problematizacGes em
contextos complexos. Pois esta se da, tambem, nas interacdes relacionais e ndo somente
através de ensino, conhecimento e saberes. Na trama textual a rede de significacGes em
aproximagéo com o campo da pedagogia auxilia numa contextualizacéo da [qualificagéo
cultural, ética-estética] do processo, que se interessa por compreender a cientificidade
da educacdo tangenciando a corporificacdo institucional. Na seguinte definicdo a
pedagogia é proposta como campo cientifico ubiquo pelo professor José Carlos
Libaneo, num entendimento que abrange, e que ¢é advindo de, pesquisas brasileiras:
Sendo Ciéncia da e para a educacdo, estuda a Educacdo, a
instrucdo e o ensino. Para tanto compbe-se de ramos de estudo
préprios como a Teoria da Educacdo, a Didatica, a Organizacgado
Escolar e a Histéria da Educacdo e da Pedagogia. Ao mesmo
tempo, busca em outras Ciéncias 0s conhecimentos tedricos e praticos
gue concorrem para 0 esclarecimento do seu objeto, o fendbmeno
educativo. Sdo elas a Filosofia da Educagdo, Sociologia da

Educacgdo, Psicologia da Educagéo, piologia da Educacao,
Economia da Educacéo, entre outras (LIBANEO, 1999, p.25).

Se 0 movimento historico descontinuo da ciéncia torna-se referencial para a
pedagogia, de maneira anadloga, a pedagogia pode ser entendida como referencial de
ciéncia. Em busca da realizacdo da multidimensionalidade do campo podemos deslocar
0 pensamento como expressdo da racionalidade cientifica moderna. Pois tem no seu
processo de constituicdo historica a aproximacdo com outras ciéncias, com Sseus
contributos, na constituicdo de seu foco, o fendbmeno educativo. Uma realidade de
campos em disputa por espaco e posicionamentos politicos que condicionam a
construcdo da discursividade dominante. Um campo do saber, que tem sua
normatividade e suas discursividades predominantes, sua condicGes “cristalizadas”
como padréo pouco problematizado. Na definicdo de Libaneo sdo arroladas algumas
disciplinas lado a lado. O que poderia indicar um convivio harménico, construido num
processo “natural do mundo”. Isto significa dizer ndo que haja um devir natural e que os
seres humanos estejam a salvo de suas leis. O sentido que se reivindica é que a histéria
humana nédo é completamente passiva a este devir. Ao contrario, significa que criamos

trilhas de invencéo do social.
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Na presenca disciplinar hegemonica, ha uma aura historica com o devir natural,
ndo cultural da visdo nomotética. Assim como mais valiam, matematica, e as physis (as
ciéncias naturais) - num modelo Positivista cientificista®, ou mesmo “criptopositivista”.
Significativamente, Larrosa propfe dois pares de visdes existentes na pedagogia e
permite pensar que incidem na “praxis” da educacdo de maneira discrepante; a favor de
uma concepgdo institucionalizada e colonialista, a favor da ciéncia que serviu a

tecnologia industrialista para 0 consumismo e para a “interpelacao” publicitaria.

A existéncia da educacdo enfrentaria as forgas da dimensdo cientificista, que
mensura e quantifica sem problematizar seu contexto, cultural, histérico e geogréfico. O
reducionismo da linguagem, e alienacdo dos sujeitos dos processos de construcdo social
sdo condicBes adversas que tém minorado as dimens@es, politica, cultural, artistica,

entre outras a compor a epistemologia social da educacao.

A respeito dos dois pares costumeiros, costuma-se pensar a educacdo do ponto
de vista da relagdo entre a ciéncia e a técnica ou, as vezes, do ponto de vista da relagdo
entre teoria e pratica. Se o par ciéncia/técnica remete a uma perspectiva positiva e

retificadora, o par teoria/pratica remete sobretudo a uma perspectiva politica e critica.

Muitas vezes a formacdo académica e, especialmente, nas licenciaturas
acreditam-na, a educacdo, como uma ciéncia caudataria (que é oposta a direcdo cranial)
situando-a posteriormente através de uma analogia animal, ou botanica: um ramo

derivado da arvore originaria do saber.

Para o0 contexto brasileiro, abandonando alcancar o extremo destas
macrotendéncias, podemos procurar explorar uma outra possibilidade, “digamos que
mais existencial (sem ser existencialista) e mais estética (sem ser esteticista), (...),

pensar a educacao a partir do par experiéncia/sentido” (LARROSA, 2002, p.1). Como

% Nos referimos aos “efeitos” do Positivismo na Ciéncia e principalmente na sociedade e nas Ciéncias
brasileiras. Segundo Japiassu e Marcondes, um sistema filoséfico formulado por A. Comte, tendo como
nucleo sua teoria dos trés estados, segundo a qual o espirito humano, ou seja, a sociedade, a cultura, passa
por trés etapas: a teologica, a metafisica e a positiva. As chamadas ciéncias positivas, surgem apenas
guando a humanidade atinge a terceira etapa, sua maioridade, rompendo com as anteriores. Para
Comte, a ciéncias ordenam-se hierarquicamente da seguinte forma: Matematica, Astronomia, Quimica,
Biologia, Sociologia, cada uma tomando por base a anterior e atingindo um nivel mais elevado de
complexidade. A finalidade tltima do sistema é politica: organizar a sociedade cientificamente com
base nos principios estabelecidos pelas ciéncias positivas (p.217, 1996).
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movimento de sentidos da escrita que dialoga com uma constelagdo “autoral” composta

entre “obras”, movemos esta teoriza¢cdo na busca da experiéncia na existéncia.
(...) a experiéncia é, em espanhol,““o que nos passa”. Em portugués se
diria que a experiéncia ¢ “0 que NOS acontece”; em francés a
experiéncia seria “Ce que nous arrive”; em italiano,“quello che nos
succede” ou “quello che nos accade”; em inglés, “that what is
happening to us”; em alemao,“was mir passiert”. A experiéncia € o
que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Ndo o que se
passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece.
Dir-se-ia que tudo o que se passa estd organizado para que nada nos
aconteca. Walter Benjamin, em um texto célebre, j& observava a
pobreza de experiéncias que caracteriza o nosso mundo. Nunca se

passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara
(LAROSSA, 2002, p.4).

Valorizamos o0 acontecimento da experiéncia no movimento dialégico do
conhecimento enquanto construgdo da subjetividade. E intensificamos o interesse na
dimensdo filosofica ética e estética, na cultura escolar e num espacgotempo curricular ou

enguanto esferas do meio ambiente.

Uma argumentacdo compreensiva e analitica pretende contextualizar os focos da
educacdo, priorizando o “diagnéstico” do tempo presente. A maneira da genealogia®’,
hd uma suspensdo da nocdo de historia progressiva, embora haja o pressuposto do
acontecimento do tempo cronolégico. Pois, este se trata de um estudo - pesquisa com
principio, meio e fim que sdo inscritos nesta dissertagdo. O texto move-se por esforgos
de compreensividade contextual. Os sujeitos em situacdo educativa, coletiva e capilar

empenham-se em construir conhecimentos culturalmente.

Sobre a delimitacdo do campo de estudo, a metodologia € composta pensando-se
no curriculo e na contextualizacdo aproximada do presente. O objeto texto permite
somente estimar seu sentido, inspirar a textualidade pensada sob a perspectiva da

escrita. O limite para “exaurir o método” configurado, que se consolidou nos textos que

%7 para Japiassi e Marcondes, a genealogia de Foucault retoma o método inaugurado por Nietzsche, mas
para investigar os processos de formacdo dos discursos, sua formacdo ao mesmo tempo dispersa,
descontinua e regular. A genealogia passa a ser uma arqueologia dos conjuntos conceituais, que ele
considera um tipo novo de epistemologia historica, englobando tanto a filosofia, a literatura e as artes
guanto os métodos cientificos. Este estudo vai caracterizar esta genealogia pelo fato de ndo procurar as
origens e as continuidades histéricas, mas detectar, para uma fase dada, as mais fortes estruturas: as
formacgdes culturais deixam de ser consideradas “documentos” e se convertem em “monumentos” (1999,
p. 115).
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circulam nos congressos, que sdo escritos “sob a consciéncia” de que serdo debatidos e
traduzidos talvez por uma escrita candente, proxima da fala ... ou ainda escrita
concebida para aquele foro de discussbes e convivios. Poderia se dizer: foro Gtil a
certificacdo da producdo. Sim, mas ha uma simultaneidade entre a presenca pessoal do/a
estudioso/a, em seus desdobramentos e contingéncias e a presenca de um exemplar, uma

parcela, de sua produgéo, na forma de escrita.

Por isso, ndo se trata de defender a producdo, ou competir e “alimentar
curriculo”, mas uma oportunidade de socializar sua producdo. Podemos pensar que o
sujeito que participa de encontros organizados, a semelhanca da ANPED, ou de outros
que existem ou venham a existir tem a ocasido de experienciar fluxos de dialogos,
debates, convivios diferentes de sua insercao social, institucional ou grupal e tenham,
também, por caracteristica, criar curriculo. Seria muito dificil falar do vigor formativo
de “eventos coletivos de discussdao” se ndo pensasse que estes se constituem na

qualidade de curriculo: tudo que acontece relacionado a educacéo.

O curriculo escolar é considerado um campo produtivo por oferecer mediacdes
comunicativas, virtuais ou ndo. Mediagdes que se ddo nos espagotempos da vida dos
estudantes. Mas como dialogar sobre relacdes que sdo possiveis estabelecer entre
curriculo e a educacdo no contexto da fala, da escrita e leitura em alguns espacos de
circulacdo de saberes? Buscamos a educacdo considerada na sua caracterizacdo global e
radicalmente social. O professor Alfredo Veiga-Neto observa que o termo curriculo, ndo
obstante seu poder mobilizador para a teorizacdo em educacdo, possui uma
peculiaridade na tradicdo nomenclatural, que dificulta seu entendimento conceitual:

Esse campo ainda ndo recebeu uma denominagdo que seja
suficientemente denotativa, quando amplamente aceita pelos muitos
especialistas que nele trabalham (...) a expressdo Teoria de... ndo

[seria] adequada para indicar uma area de conhecimento, um campo
de saberes (2005, p.93).

Segundo o autor, a locugdo “Teorias do curriculo” pode viajar para significar um
amplo campo de conhecimentos — que envolveria “posi¢des intermitentes” em relagdo a
outros campos e disciplinas. Para que esta teorizagdo relacione-se com a cultura e a
escola, tem buscado interlocugdes. Trata-se de pratica

que se vale ora da sociologia, ora da histdria, ora da pedagogia, ora
da economia, ora da epistemologia, ora da linguistica — e todas elas
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nas suas mais variadas escolas, tendéncias ou perspectivas — para
descrever, analisar — e, as vezes, intervir sobre — aquilo que é
tomado como conteddo e pratica de uma cultura e é trazido,
explicita ou implicitamente, para ser ensinado na escola e que vem

sendo designado, nos ultimos quatrocentos anos, de ‘“curriculo”
(VEIGA-NETO, 2005, p.94).

A teorizacdo em seus efeitos na cultura verbal ao longo do tempo em relagao ao
curriculo traz a tona o que diz respeito a pauta e ao teor do conhecimento de cada
campo, “suas necessidades de forma e contetido”. Mas néo se sedimenta no sentido em
que se desloca ao modo de um elemento atravessador de fronteiras. O elemento, um

cenario movel de questionamento, interesse e motivacéao.

E numa perspectiva macro, todo campo do saber pode ser pensado em relacdo a
escolaridade. O que se centraliza na cultura escolar? O que tem sido “ensinado” na
escola? O conceito de escola que inclui a educacdo basica e superior se referencia
inicialmente na existéncia curricular dos conhecimentos. A escolaridade, outra
dimensdo da educacdo, abordada nas facetas institucional e ambiental, nas redes de
poderes e em suas interacdes de espacotempos com o mundo. O que se planeja o que se
quer que ocorra na formacdo humana. Para além dos interesses disciplinares, gestores e
das necessidades da producdo e do consumo, o termo curriculo, desta maneira, torna-se
uma perspectiva tematica através da qual se pode estudar e executar 0 que concerne a

educacdo.
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2 TEORIZACAO E EDUCACAO

2.1 Metodologia: uma vertente na genealogia

Entendemos a necessidade de uma abordagem significativa a educagdo por meio
de pesquisa. Acreditamos que uma maneira de se aproximar da complexidade
vertiginosa da educacdo seja problematiza-la pelas perguntas do presente. Tendo o
processo e a mediacdo valorizados frente ao vezo circular do produto. Frente ao ensino
pontual e certificado podemos valorizar a problematizacdo e o adiamento criativo da

linguagem.

Talvez possa ser um processo que leve a outras compreensdes e conflitos, ou
adiamentos e esperancas. O curriculo, nesta configuracdo aberta, motivaria discutir
conflitos, “exercitar” e experienciar a educacdo na sua dimensdo mais politica. O
curriculo escolar é concebido neste texto como um termo operacional linguistico,
construido para poder focar da educacdo a sua dimensdo social mais societéria, e sua
finalidade existencial. N&o, que tal abordagem aconselhe a excluir a concepgéo
curricular conhecida como tradicional. Nem com isto se quer desmerecer a tradicdo, a

tensdo enciclopédica e a cultura dos classicos.

E provavel que uma arte da cultura verbal nem sempre encontre cenarios
favoraveis, pois a dialogicidade necessitaria continuar o processo como movimento
agregador e motivante. Os conflitos e acordos nem sempre sdo produtivos. Em certo
sentido, talvez como aprendizagem, a forma seria mais importante que o contetdo. Se a
polémica pode gerar um “caos traumatizador”, uma perspectiva irénica tende a manter o

convivio e aproximar.

Toda teorizacdo permite uma trama multidimensional de abertura e de
dialogicidade,— virtual ou presencial e faz acontecer o cultivo da arte da conversagéo;
como uma pratica simbolizadora, como a fertilidade de um ensaio compreensivo que
problematiza as concepcdes de educagdo, ciéncia, mundo; — compreensdes e

aprendizados, num processo de contextualizagédo e questionamento.

O curriculo orquestrado pela cultura verbal pretende confrontar a sua
delimitacdo com aquilo que compde a selecdo e o que é excluido. E, assim,

coletivamente, devemos refletir sobre o curriculo como o conjunto do que deve ser
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estudado. A eliminacdo por falta de espaco, silenciamento ou minima representacédo
deve ser considerada. Pensar a composigdo e as metodologias que podem engendrar 0
curriculo e a problematizacdo da necessidade de seu direcionamento para a constitui¢do
de existéncias em sociedade, respeitando e recriando a Ecosfera, rumo a um mundo

mais justo, prudente e pacifico representam ac¢Ges imprescindiveis.

A professora Maria Vorraber Costa, reconhecida pesquisadora em educacao,
propoe o entendimento de curriculo “como um conjunto de sentidos articulados segundo
certa ordenacdo e em determinada direcdo e tal conjunto seria impulsionado por impetos
ndo casuais e que dizem respeito as relagdes entre cultura e poder”. Para a autora, o
curriculo e seus componentes

constituem um conjunto articulado e normatizado de saberes, regidos
por uma determinada ordem, estabelecida em uma arena em que
estdo em luta visdes de mundo e onde se produzem, elegem e

transmitem representacdes, narrativas, significados sobre as coisas
e seres do mundo ( 2005, p.41).

O curriculo busca ser compreendido no contexto de pesquisa como o teor do
estudo e tem a ver com a selecéo e a sistematizacdo da cultura e do conhecimento, em
direcdo a construcdo de sociedades mais estaveis, equanimes e sustentaveis, buscando
compor a Ecosfera como menos sofrimento e degradacdo, num convivio mais pacifico e
fértil entre povos e grupos, superando as atrocidades que também constituiram a histéria

dos seres humanaos.

Sdo contextos que permitem pensar curriculo como um tema central dos debates
na comunidade cientifica e como uma esfera privilegiada para discutir e se conceber a
epistemologia da educacdo e da pedagogia, alinhando a concepcdo de educacdo a sua
amplitude filosofica e antropoldgica € sua possibilidade de elasticidade. Um campo
inerente a pesquisa, portanto, € o estudo do curriculo na linha de uma educacgdo
multidimensional — nos horizontes da filosofia de Karl Marx (1818-1883), da
civilizagdo grega, das diversas etnias e sociedades, no que tiveram de mais criativo na

arte social e do convivio, entre e si e com 0 seu meio.

Uma nocdo de curriculo proposta nesta pesquisa pode aproximar teorizacoes de
“natureza filos6fica” com o campo linguistico mais especifico da educacdo e da

pedagogia. O curriculo é denominado tradicional, quando séo priorizados os contetdos
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e disciplinas escolares. Ao invés de, por meio do curriculo, construir e se reconstruir
praticas em direcdo a pesquisa, a educacdo em filosofocienticidade, pois ao contrario na
perspectiva burocratizada e conservadora, privilegia-se a capacidade de acimulo de
informacBes e dados sem uma vinculagdo com seus processos constituidores e

historicos.

Ademais, a capacidade de memorizar dados ndo significa ampliacdo ou
qualificacdo de repertorio; — 0s conhecimentos estereotipados se distanciam da
possibilidade como acontecimento e da experiéncia da subjetividade no movimento.
Pouco se considera “o durante” do processo, em fungédo da cabalidade do produto. Nesta
espécie de vezo circular, tampouco a percepcdo € convidada ou instigada a se

38
“desenvolver”.

Na teorizacdo em tbnus com o0 presente, no rumo da procura de articulacdes
entre um devir da existéncia, subjetividade e curriculo, questionamos a tradicdo que
aposta numa memorizacgao quase passiva. Que se funda numa propedéutica arbitrada na

égide das informacdes e produtos peremptorios.

Em resisténcia, mas ndo somente, por criatividade participativa, pode-se pensar
sobre um curriculo mais representativo®®, que convide o estudante a participar dos
processos sociais e da vida. Talvez, propor curriculo numa significacdo mais atual por
ser presenca ‘“textual”, propiciar acesso de presengas, incluir experiéncias no “todo

acordado”, na pauta flexivel que existe e nas lacunas do que é prescri¢do e norma.

Perguntando pelos acontecimentos, podemos pensar uma fisionomia para o
processo de teorizacdo®°, como uma cultura verbal, os movimentos entre escrita e leitura
no cotidiano veloz e confuso, como uma técnica de si que cria consisténcia e
comprometimento, entre 0os movimentos da subjetividade que se guiam pelo

conhecimento e cuidado de si.

%8 Este caminho do pensamento parece levar produtivamente a tematizar a aprendizagem. Talvez necessite
como “incremento” de sua teorizag8o voltar-se & aprendizagem e pensar nos seus rumos das relagoes
entre subjetivacdo e aprendizagem.

% Representar e presentear. Numa posicao de experiéncia em relagdo a textualidade, o texto n4o esgota o
seu sentido na sua forma literaria e estética, na sua materialidade.

0 A teorizagdo j& ndo seria um processo? Mas um uso aqui se justifica esteticamente como forma de
variar o significante, de dizer dialogicamente.



79

2.2 A teorizacdo como trama da cultura: aproximacdes concéntricas

O caminho desta teorizacdo segue como reflexdo sobre o didlogo buscado, neste
mergulho tedrico nos cenérios textuais. Contudo, ndo se propde a criar generalizaces
hierarquizadas sobre sua metodologia, nem pretende dizer que a teorizagdo como
cultura verbal possa transformar o0 mundo. Esta teorizacdo concebida como processo da
pesquisa permite enfatizar os movimentos da escrita e leitura como tecnologia social

imprescindivel & educagdo.

A teorizagdo como trama da cultura verbal, nos seus “mecanismos
comunicativos”, onde a contextualiza¢do busca sua situagdo no processo, além de situar
um leitor virtual, negocia com as virtualidades e multiplicidades de “eus” e posi¢des da
subjetividade. O entendimento de virtual busca evitar a oposicdo com seu par légico, o
real. O virtual segue o sentido de possibilidade, de acontecimento e experiéncia na
composicdo de subjetividade, a caminho das trocas de experiéncias uma perspectiva
dialdgica em que ndo € obrigatoriamente necessaria a presenca de um interlocutor, pois
0 texto é parte de sua presenca. E uma marca de sua existéncia e a textualidade tem

alguns paralelos com os movimentos da subjetividade na relacdo de si consigo.

O texto, concebido na sua multiplicidade semioldgica, traz presencas e
auséncias, nesta contradicdo, transcende a intencionalidade e demais correspondéncias
simétricas em relacdo ao “sujeito autor”. EXiste o interesse dos estudos contemporaneos
em se dedicar a capacidade performativa da linguagem, isto é sob este paradigma da
virada linguistica, indaga-se pela poténcia da linguagem (principalmente a linguagem
verbal- leitura, oralidade e escrita) em criar realidades. Portanto exclui-se a capacidade
instrumental de descobrir [rigorosamente] as realidades, a ndo ser por aproximacoes e
inferéncias. Ndo se pode descobrir 0 que esta sendo permanentemente inventado, ao
jogo das contingéncias historicas. Ndo se pode pensar numa origem Unica da linguagem

no tempo como vertedouro da historia.

Diante das contribui¢bes destas teorias, as regularidades sdo ficcdes didaticas
quando buscam o rigor e a certeza nas amplitudes das expressdes da cultura. Assim se 0
texto de alguma forma comunica, ele, além disso, pode participar de uma educagao sem

ensino, quando conecta/produz acontecimento na subjetividade, que possibilite a
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contingéncia do sentido em funcdo da existéncia. E tal condicdo tem haveres com 0s
interesses da epistemologia da educacdo, - em estudar este fenébmeno, quando através da

experiéncia com o texto alguma coisa significativa nos acontece.

N&o podendo ser considerado como produto peremptoério, ele é parte do
processo que envolve o registro da linguagem verbal, e o interesse pela centralizagdo da
linguagem na recriacdo das realidades. Na busca da interpretacdo fidedigna ndo alcanca
suplantar toda a abertura e fuga que existe nas possibilidades do texto. Seguimos a
nocdo aberta em sua historicidade, que pode resistir ao perigo da petrificacdo acionada
pela autoridade e pelo dogmatismo. Larrosa exemplifica o professor como um mediador
de multiplicidades e de presencas na cultura textual.

porque se a face exterior do texto € uma — a que poderiamos
denominar “o dito do texto’, aquela que contém seu significado dado,
fixado, literal, mais ou menos transparente e idealmente
homogéneo para todos os leitores — sua face interior é
necessariamente multipla. E, assim, o professor, quando I€ o texto, o

Ié simultaneamente para fora, para dentro e para 0s ouvintes (2006,
p.141).

O exercicio da cultura verbal no curriculo poderia mediar os interesses e desejos
estudantis? Como seria um curriculo que atravessasse alguns niveis e compartimentos,
alinhavando uma possivel existéncia em devir? Como seria um curriculo na busca de
didlogos intergeneracionais? Sendo atualmente tema central das discussdes

pedagdgicas, o curriculo nos ajuda a tecer a complexidade da educacdo no presente.

A educacdo como espagotempo social e como negociagdo entre convivas, entre
conflitos e limites exige uma teorizacdo mais fluida e préxima da linguagem mediada

culturalmente, entre reflexdes, estranhamentos, relativizacdes e abertura ensaistica.

Entretanto, podemos pensar a énfase excessiva na transmissdo de conteudos
informativos, conceituais como um tipo de mediagdo. Isto favorece a memorizacdo
passiva, pouco traz aos espacos educativos os processos de constitui¢do e “transmissao”
das culturas e dos conhecimentos. E pouco favorece o aprendizado dos movimentos, 0s
processos de estudar, pesquisar e aprender. Num outro sentido, o curriculo pode
“funcionar” como interface textual na pratica educativa escolar, conhecé-lo seria um

exercicio da cultura verbal.
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Né&o ¢é dificil supor que a concepcdo de texto esta associada a complexidade, pois
cenas da vida, produtos culturais e o préprio conhecimento podem ser concebidos e
representados como textos. E complexidade relaciona-se com metodologia, com a

propriedade da tecitura social da linguagem em direcdo ao fenébmeno do conhecer.

O texto é uma traducdo possivel de eventos multidimensionais para uma nogao
verbal. Duas linguagens diferentes transitando pela representatividade mental e
sensorial da cultura traduzindo para linguagem verbal, por meio da pesquisa. Vertigem
compreendida, a relacdo incomensuravel entre linguagem oral e escrita, de leitura

silenciosa ou dita, individual ou em grupos.

O texto como metéfora potente de linguagem pretende tensionar a dimensao
escrita que compde realidades. Sua capacidade compreensiva tende as categorias da
tradicdo e seu potencial criativo caminha em direcdo ao horizonte que se abre e é
conquistado, apreendido. Pode ser em direcdo ao que ndo se €; em direcdo a alteridade
dos espacostempos ...do mundo, mas também pode manter, ou oscilar. Contudo, a
experiéncia da linguagem em relacdo ao texto € inapreensivel e ndo universal, é relativa
e situada, na construcdo do objeto. E, no movimento da pesquisa, 0 curriculo €
composto por aproximagdes do texto com a cultura verbal e leva em consideragdo a

dindmica da escrita e da leitura.

O curriculo pode ser um tipo de texto, vivo na sua escrita, que ajuda a
problematizar a composi¢cdo do objeto de estudo. Talvez uma representatividade e
presenca: a fluéncia da teorizacdo em educacdo em espacostempos como modo social de
constituicdo dos pesquisadores. A educacdo e a pesquisa se interrelacionando
comunicativamente e enfocando mais a temporalidade do processo, do que o produto
peremptario.

O campo da educagao trazido no texto como “tarefa do pensamento” pode ser
motivador. Todo devir de estudo leva a mudancas na percepgao, no raciocinio; e o que
compde a subjetividade, seja de um individuo, grupo, ou modelo social é de interesse da
educagdo e de sua “epistemologia social”. A op¢ao politica de trabalhar a pesquisa junto
a educacdo, na sua construcdo dinamica da linguagem. Problematizando sobre este

contexto exposto, buscamos criar sentido entre o curriculo e o acontecimento da
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discursividade da teorizagdo. Com relacdo a isto, o professor Popkewitz argumenta

sobre o processo de criacdo conceitual em seus estudos:
(...) chamei esta abordagem de “epistemologia social” quando fiz uma
analise da reforma educacional. A epistemologia social fornece uma
forma de analisar as regras e padrdes pelos quais o conhecimento
sobre 0 mundo é formado e pelos quais as distingdes, as
categorizacbes que organizam as percepgdes, as formas de
responder ao mundo e as concepcdes do “eu” sio formadas
através de nosso conhecimento sobre o mundo. Embora eu tenha
algumas vezes usado o conceito de “discurso” intercambiavelmente
com o de “epistemologia social”, trata-se mais de um recurso

literario, porque as [algumas] teorias do discurso desenfatizam a
historicidade dos sistemas linguisticos (2000, p.197).

O sentido deste devir estd na constituicdo da existéncia e a pergunta pelo
principio da reciprocidade ética: da modelizacdo do gesto ou atitude fica adiada, como
padrdo universal e transhistdrico, a ndo ser que seja pela perplexidade e respeito
imediato e prudente em relacdo ao referencial ecolégico de realidade. Por meio da
“categoria” curriculo, podemos pensar que algumas ciéncias se complexificaram em

relacdo a seus métodos, a sua historicidade cultural.

Sabidamente, tudo estd em movimento, na nossa pratica podemos inferir
algumas regularidades, descobrir alguns padr@es, muito had que se descobrir, mas é
ciéncia também a invencdo do humano, as tecnologias sociais e culturais, a

comunicacdo, a politica e a arte. Como seria pensar a educacdo como tecnologia social?

2.3 Sobre metodologia e ensaio

S&o estudos importantes na constru¢do da nocdo de metodologia e ensaio que
referenciam esta pesquisa, aproximagdes com Michel Foucault (1926-1984), pensador,
professor e ativista francés, que por sua vez, € intensa referéncia na obra de Jorge
Larrosa, atualmente professor de filosofia na Universidade de Barcelona. O nosso
interesse esta nestas referéncias, discrepantemente muito maiores que este alcance, com
certeza, e portanto ndo pretendem ser minimamente representadas, mas que podem dar
suporte a nogdo buscada de presente, de tempo presente a fortalecer a construgdo deste
método. Como o todo é impossivel, é preciso recortar. Para fazer tal escolha é preciso

valorar, exercer uma énfase buscando seu caminho.
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Para sustentar tal idéia, seguimos ao propor uma abordagem cultural para pensar
0 conhecimento em outro contexto, que ndo o habitual e hegemdnico. Tais autores nos
ajudam a pensar a ciéncia sem um padrdo ortodoxo dominante. Aproximada nesta
construcdo textual com uma nova e radical concepcao epistemoldgica que coloca em
jogo o etnocentrismo da ciéncia. Nos ajuda no entendimento da epistemologia como
teorizagdo da ciéncia sobre si mesma e sua trajetoria, incorporando contribuicdes de
outros “pontos de vista”, evitando uma auto-reproducdo tautoldgica, que seria, de
maneira muito simplificada e esquematica, recriar circularmente a si mesma e

padronizar um tipo de conhecimento de dentro do seu sistema axio-ontoldgico.

Até entdo, sem relativizar ou estranhar a cultura, a epistemologia era definida
corriqueiramente como a ciéncia estudada por cientistas ou filésofos dentro da
discursividade da razdo e numa concepg¢do isomorfica da linguagem. Nada tinha sido
estudado por meio de uma abordagem cultural ndo eurocéntrica, afastando-se dos

sistemas explicativos unitaristas e fundadores.

Os métodos criados por Foucault permitiram uma nova concepcao da ciéncia e
de histéria. Se a epistemologia foi um exemplo usado como “distensdo conceitual”,
também pode ajudar a compreensao utilizarmos algumas classificacGes de perspectivas
tedricas como Po6s-modernidade, Pds-estruturalismo, Pos-colonialismo, Estudos
Culturais, Feministas e Pos-criticas e da Virada Linguistica-Cultural e o
Construcionismo Social. Tais classificacdes podem ajudar o entendimento desde que
possam servir como esquemas provisorios e aproximativos. Poderiamos aprimora-los
através de teorias decorrentes e influenciadas, e que ndo buscam uma apropriacao
generalista e normativa. A liberdade de pensamento caracteriza melhor a obra deste
pensador. Larrosa propde uma maneira de se pensar parte da producdo do filésofo
francés:

Sabemos que Foucault foi muito sensivel a literatura e as artes.
Sabemos que Foucault fez de sua relagdo com a literatura e com as
artes algo mais profundo do que uma ocupacdo marginal, e algo mais
profundo do que uma ocupacado critica (...) para Foucault, talvez, a

literatura foi (sic) um dos lugares que ele escolheu para uma
meditacdo sobre a relacéo entre escrita e pensamento (2004, p.33).

Este algo mais do que uma ocupagdo critica tem a ver com a construgdo do

pensamento e da linguagem, com um lugar da pratica da libertacdo do pensamento.
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Meditacdo, tambeém, pode significar silenciar nossas verdades, as nossas herancas.
Permitir novos arranjos sensoriais, um reposicionamento e atenuagédo das informacoes,

borddes, saberes e conhecimentos.

A literatura como linguagem tem a escrita-leitura como tecnologia de cria¢do
cultural e de criacdo de si, como comunicacao e aporte para os repertorios das pessoas
que participam desta circulacdo. E sdo diferentes subjetividades, para diferentes saberes
e poderes. Para Foucault, a possibilidade de construcdo da histéria pode ter
continuidades, muitas rupturas e abandonos, pois a nossa civilizacdo deveria ser
radicalmente estranha. A escrita [e a leitura] praticadas no sentido de experiéncia
multissensorial permite ensaiar estilos, adequar projetos, avaliar. Podemos construir
como narrativas e presenca de pessoas ou grupos, em espacgostempos, e destes para
outros sitios, para eventos mais coletivos, ou movimentos junto ao discurso social. O
quanto vale uma voz por si, na sua presenca, como parte atuante? O quanto vale um
sistema de representacdo que luta, antes de tudo, para representar? Uma ética-estética
de si e da cultura, movimento, que ndo é processo, nem produto. Mutante sem garantias,
acontece com vidas finitas num mundo finito e inalcancavel, composicdo que esta
relacionada com possibilidades e poderes. Tem a ver com a genealogia proposta por
Friedrich Nietzsche (1844-1900). Uma outra relacdo do tempo do agora com seus
legados e com 0s movimentos da existéncia, uma forma de se constituir,

(...) no ensaio ndo se trata do presente como realidade, mas como
experiéncia. No ensaio trata-se de dar forma a uma experiéncia do
presente. E essa experiéncia do presente a que da o que pensar, a que
deve ser pensada. A questdo do ensaio é 0 que nos acontece agora,
guem somos agora, 0 que podemos pensar e 0 que podemos dizer e
0 que podemos experimentar agora, neste exato momento da histéria.
Por isso, quando o ensaista adota a mascara do historiador, o tema de
suas historias ndo é o passado, mas o presente. O que interessa ao
ensaista- historiador é a histéria do presente: ndo a verdade de
nosso passado, mas o passado de nossas verdades; ndo a verdade do

que fomos, mas a histéria do que somos, daquilo que, talvez, ja
estamos deixando de ser (Idem, p.34)

No sentido da percepcdo do presente, 0 ensaio e a experimentacdo estética tém
forte contribuicdo metodologica para genealogia. A pergunta do presente, da linguagem
e da existéncia, buscam uma nogéo produtiva de politica. Rachar as camadas de sentidos
por sobre as palavras e o0 genocidio da linguagem é considerar uma “historia a

contrapelo”.
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Os percursos da humanidade constroem sentidos, firmam critérios para definir a
realidade. Estes sentidos ndo estdo livres e ndo pairam fora da atmosfera, eles sdo
emanados e vociferam prolixamente de lugares certificados. Mas, muitas vezes, oS
discursos ndo condizem com esta realidade, e, a0 mesmo tempo a referendam, criam
outros, na luta pelo poder e pela vida. Larrosa sabe que os métodos que Foucault criou
foram para aqueles estudos, para aquela nocdo de historia um relato dos avancos e
acumulos. Assim também, a humanidade, o homem, sdo invencdes culturais, ndo séo
derivacOes privilegiadas da natureza. Se o0 pensamento ocidental pretendeu-se eterno,
fundado na noc¢édo do constante progresso dos conceitos iluminados de uma era, a partir
de projecdes e diagndstico de um sistema de valores cristalizado e sem relativizacao,
Larrosa (2003, p.101) propde uma das maneiras de compreender o ensaio “como um
género hibrido ancorado num tempo e espaco claramente subjetivo e que parece
opor-se, ponto a ponto, as regras de pureza e de objetividade que imperam na

academia”.

Nosso presente ndo poderia ser refém de uma cultura evolucionaria que néo
conhecia uma visdo externa, que ao invés de duvidar de si, silencia ou ignora as
diferencas e premia a ilusdo de homogeneidade dos herdis e vencedores. Nao poderia
ser refém do método moderno, que de posse de algumas leis naturais, constroi seu
edificio cultural-linguistico como estatuto da verdade e das predicGes. Ndo, o ser
humano ndo é uma substancia definida, capturavel pelo método cientifico, ndo pode ser
somente descoberto, ele é uma invengdo. Os métodos de Foucault seriam, nesse sentido
ndo-métodos, mas ensaios, experiéncias e meditacGes que permitiram externalidades,
relativizacdes, estranhamentos, suspeicOes-suspensdes, funcionamento e efeitos das
regras dos jogos de poder. Como diz Larrosa ensaiar e experenciar 0 pensamento é des-
realizé-lo:

A experiéncia do presente que o ensaista isola e pensa tem que abrir
caminho entre os porta-vozes do presente, entre os donos do presente,
entre o ruido ensurdecedor de tudo aquilo que nos é dado e nos é
vendido como presente, entre as imagens por demais evidentes com
as quais, constantemente se fabrica o presente. Por isso 0 ensaio é
uma escrita no presente e para o presente, mas para o enfrentamento
das certezas e das evidéncias do presente. Uma des-realizacdo do

presente, que tem conseqliéncias inevitaveis na des-realizacdo do
passado e, entdo, na des-realizacdo do futuro (Idem, p.36).
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Que modelo ético de sujeito existe no reinado do individuo? Escrevemos em
contrate ao “homem” inquieta como inven¢ao da modernidade, um ser definido por este
ethos atraves dos atributos da ordem do racional e comportamental, ele poderia ser re-
inventado e re-descoberto como invencdo. Mas ele é um ser de linguagem, de cultura,
dai advém sua humanidade. Ele € um ser na historia, inserido e criador, numa outra
nocdo de historia, de vérias historias, de historicidade. O ser humano é possibilidade e é
sujeicdo, um ser social de uma sociedade que escapa das definicbes dos pensamentos
hegeménicos e fundadores da discursividade institucional, que tantas vezes cunhou
filisteus e mandarins. (LARROSA, 2001). Estes metaforas historicas de personagens
humanos, — seres de poder e de discurso vazio proje¢des de outra coisa que nao seja a

expressao do medo e da vaidade, — acontecem e viabilizam discursos.

Se estamos em outra configuracdo da linguagem e cultura, e esta configuragéo
ndo é necessariamente coincidente com o sujeito e com o real. Mas nem sempre é
descontinua e discrepante, entre aquele que enuncia e sua existéncia e, nas diversas
realidades fugidias e mutantes; nem por isso, deixam de ter seus padres, normas e
materialidades. E ndo é porque recusamos a ordem do mundo determinado, da realidade
nomotética, que nos pomos a descristalizar e relativizar que tudo sera relatividade e
incerteza. Questionar um padrdo de racionalidade ndo € corolario de irracionalidade. O
mesmo ocorre com a metodologia comportamentalista de origem oculta, quando reduz

as expressdes do humano ao que se percebe, ao objeto mensuravel.

Além do mais, viver em sociedade ja pressupfe impactar, (gastar e mobilizar
“recursos”), perceber niveis de gradiente, uma coeréncia entre 0 que se estd
dizendovivendo e os contextos a que pertencemos. Graus de coeréncia podem orientar
praxis humana, entre as dimensdes qualiquantitativas, em alternativa aos “binémios
inimigos”, as mutuas excludéncias dicotomicas que acionam redes exponenciais. A
verdade ¢ um exemplo de reducdo e representacdo de poderes? E de se supor que a
nocdo de verdade, presa aos fatos, quer ser medida de tudo, menos da existéncia. A
linguagem em movimento busca ser reconstruida, Gtil sem ser utilitaria. Porém querer
captura-la em objeto normativo passa a ser uma falta de limites. Como disse Larrosa,
gostaria de protecdo contra a fossilizagdo das expressdes de existéncia. Se existe
transmissdo e a necessidade de seguir é preciso considerar a fragilidade da experiéncia

em educacdo, a impossibilidade de ensaiar o pensamento, quando a linguagem é
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petrificada em redes regimentais. De acordo com este autor consideramos que existe nos

contextos, na composicdo do presente e das culturas, forgas que constroem nocoes de

verdade impactantes, a exemplo dos falsos sacerdotes que arregimentam fieis.
(...) desse destino professoral, triste e moribundo que acompanha a
todos 0s epigonos por demais covardes, por demais mediocres.
Refiro-me a palavra verdade. Mas ndo entendida como a relacéo
entre um enunciado e a assim chamada realidade, mas como a
relacdo entre cada um de nds e sua escrita, seu pensamento e sua
vida, Uma relacdo que ndo seja de dominio, mas de compromisso,
gue ndo seja de apropriacdo, mas de transformacdo. Que exista

alguém dentro de nossa forma de escrever, de nossa forma de
pensar, de nossa forma de viver (Idem, p.42).

Se a compreensdo ndo pode ser dada diante da arrogancia da nossa cultura,
ensaiar a escrita e a leitura, para longe da prisdo nas verdades psi do homem € inventar
nossas autenticidades, conjurar sentidos, o que ndo quer dizer mentir, torna-las
universais e geoldgicas ou, tampouco, particularismos e vapores. Seguramente, € mister
que se possa responder melhor como espacotempo caracteristico da sociedade as
constituicBes existenciais ou as composicGes da vida das pessoas uma educacdo que
recuse o cendrio de instituicBes arcaicas, e seja exemplo e possibilidade de experiéncias

e de compromisso.

E € uma outra educacdo que se busca compreender aqui, na trajetoria inteira do
péndulo, que pula os campos: mais complexa que a ciéncia é a existéncia. Nossa
proposta trata da educacdo da cientificidade, na sabedoria vigorosa nascida da

perplexidade humanista, desejante e volivel dos acontecimentos da existéncia.

No ato de escrever, a presenca do leitor, por ser apenas tacita e expectante, faz
com que quem escreve, escreva de si dizendo-se a si mesmo coisas que jamais saberia
se ndo confiasse ao corpo mudo da folha, expressando sentimentos e idéias que nédo
experimentaria, se ndo escrevesse ou dissesse a alguém. Dessa forma, o escrevente é seu
primeiro leitor/ parceiro na significancia que so a interlocucdo empresta a fala ou a
escrita. Por outra parte, o leitor/parceiro de sua propria escrita s6 o € porque sabe
estarem a espia-lo outros virtuais leitores, tdo mais exigentes quanto menos conhecidos.
A chave do mistério da significancia €, assim, a presenca muda no ato de escrever, de

virtuais leitores (Ibdem, p.82).



88

Foucault, inauguraria uma escrita como experiéncia linguistica e filoséfica, que
implica compreender como o ser do presente tornou-se o que é, a realizando uma
“hermenéutica do sujeito”- desde 0s gregos antigos até a modernidade. De acordo com
Fischer,

E nos gregos classicos, portanto, que o filésofo encontra a delicadeza
e a forca do ato de escrever, como ato de alguém se mostrar, de
meditar, de fazer-se ver, de fazer aparecer para o outro e para si
mesmo o préprio olhar: escrever para constituir a si mesmo como
sujeito de acdo racional, pela apropriagdo, pela subjetivacdo em
relacdo ao ja-dito fragmentario de si. Ora, essas licbes dos antigos
talvez possam nos fazer pensar um pouco sobre outras

possibilidades de nos constituir pela escrita, no caso [referido], a
escrita académica (2005, p.119).

Os usos de tecnologias criam outras tecnologias sociais, outros artifices e
inventos constituem tradi¢bes férteis, rizomeiras...A escrita e a leitura pensadas pela
dimensdo da subjetividade, do padrdo civilizatério ou cultural; o complexo sistema
axioldgico e os efeitos da racionalidade na constituicdo ético-estética da existéncia.
Como poderiamos tornar a escrita e a leitura fortes constituidoras de nossas existéncias?
Como esta implicada ai a constituicdo do estudante e do pesquisador?

Com que cuidados fazemos anotacfes sobre o que lemos? Com que
vibragédo estabelecemos relagdes entre autores, obras, conceitos e 0
nosso “objeto de desejo”, nosso problema de pesquisa? Como,
parafraseando Chico Buarque, catamos a poesia que [0 mundo]
entorna no chdo, ou seja como nos deixamos tocar pelo que lemos,

pelas aulas que assistimos, pelos problemas da educacdo (...) pela
beleza dos conceitos que herdamos (...) (idem, idem).

Fisher parece também convergir para a ideia do acontecimento, o que nos afeta
na experiéncia da cultura verbal pronunciada, escrita, lida; isto é, o ato de ler e escrever;
a perspectiva socializadora da pesquisa e a tarefa de circular estes saberes, - e, na
dimensdo da geracdo viva da comunidade cientifica, que nos faz coloca-los em cena e
nas arenas, parques e pragas... E cabe pensar nos interesses destes movimentos para o
curriculo escolar e para a educacdo como tecnologias, métodos ou estilos de praticas

sociais.

2.4 As comunidades de aprendizagem: os interesses do presente

Uma abordagem em perspectivas proximas da atualidade e dos acontecimentos,

aproxima um exemplo de pratica existente contextualizada com no¢6es socioambientais
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de meio ambiente. Como a educacdo poderia se relacionar com a multiplicacdo de

informacdes, versdes e distor¢des e o crescente “isolamento” dos sujeitos?

As professoras Isabel Orellana e Lucie Sauvé (2002) propdem que ja ndo se trata
de acumular saberes, 0 que em outras épocas foi a chave do “progresso”, mas de
construir  saberes que sejam significativos, que contribuam para mudar
“comportamentos” individuais e coletivos, que permitam fazer frente as tendéncias
destrutivas e (re)criar novas relacbes com o meio de vida (um complexo conjunto
formado pelo meio ambiente, os elementos socioculturais e historicos e suas relagées).
Vinculado a consideragdo da dimensdo social como “chave” no processo de “génesis do
saber”. Neste sentido as autoras aproximam-se da obra do professor Paulo Freire (1921-
1997), que permite dizermos que o saber produz-se na complexa relacdo de
reciprocidade que o ser humano desenvolve com o mundo, na qual a prética social é um

elemento crucial.

Estas comunidades valorizam a aprendizagem e o0s interesses dos estudantes
numa perspectiva socio-histérica e cultural. Segundo a autora, os estudos de Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934) prop6em a constru¢cdo do conhecimento num
processo de interacdo social. A educacdo sob esta 6tica € indissociavel em relagdo as
realidades social, cultural e historica. Os referenciais vygotskyanos e freirianos apoiam
a teoria das comunidades de aprendizagem (CA), tendo como orientacdo a ideia de
interacdo dialdgica nas relacdes educativas que produzam condicBes estimulantes e
significativas, valores comuns que tém como finalidade gerar um saber-ser, saber-fazer

e saber-viver juntos, solidaria e responsavelmente.

As CA ainda integram o enfoque comunitéario, exercitam a participacdo, a
cooperacdo, os didlogos em interdisciplinaridade, a resolucdo de problemas, a
aprendizagem reflexiva na acdo, a relacdo dialogica, o vinculo entre o processo
educativo e a realidade social, confirmando assim o seu carater politico e democratico.
A CA ¢é concebida por Orellana e Sauvé como um grupo organizado que constitui
espaco de intercambio de ideias, de discussdes, de cooperacdo, de pesquisa

colaborativa, de confrontagdo de pontos de vista e de negociagoes.

Segundo as autoras, o processo de construcdo destes grupos implica rever

distin¢Bes entre comunidade e escola e aproximar os &mbitos de educacéo formal, ndo-
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formal e informal. Na sua cosmovisdo, adota o principio de uma visdo integral e
sistémica da educacéo, coloca no centro a aprendizagem e a cultura em sentido amplo e
mutuamente implicado. Relaciona-se com a educagdo multidimensional ao criar
condicdes para 0s processos de construcdo da relacdo com o meio ambiente e 0 meio de
vida, podendo desenvolver lacos de pertencimento e de identidade, promovendo o
respeito, a solidariedade e a responsabilidade. Compartilhando este processo, no seu
horizonte idealizado, seus membros vivem uma progressiva maturidade e aprendizagem
coletiva que permite penetrar na realidade de forma llGcida, compreendé-la, “objetivé-

la”, aprendendo a atuar nela, ativa, comprometida e responsavelmente.

A participacdo envolve processos, em que muitas vezes sdao confundidos com
adesdo. Se 0 ensino € obrigatorio, ainda temos mais uma injun¢édo: E no seu “contorno”
motivar, desafiar, modular: seria a mediagdo. A participacdo, por certo, depende de
aprendizagem, avaliacdo e ensino. Como inverter a predisposi¢cdo que a meritocracia
inclina a heteronomia, emulacdo e especialismo de mercado. Em outras palavras, ela
seria uma forma de resisténcia critica e criativa ao ensino tradicional bancério. Como
dissemos em outro lugar

Boas experiéncias incluem uma abertura ndo determinada para um
aprendizado, de educacdo participativa, que comunica com outras
instituicdes e a comunidade, movimentando-se politica, social e

culturalmente através de uma concepg¢do socioambiental para se
relacionar com o meio ambiente”(VEIGA JR. 2006, 68).

A proposta desta pesquisa se articulou em torno do objetivo de estudar processos
de teorizacdo em educacdo, muito inspirada na pesquisa acdo participante. Esta
denominacdo, acdo ou participante engloba diversas tendéncias, algumas liberais, outras

como as latino-americanas, engajadas, politizadas e criticas.

(...)vérias correntes desta temética permite entendemos que a pesquisa
participante mostra-se comprometida com a reducédo da relacéo
entre dirigentes e dirigidos, podendo assim despertar o nivel de
conscientizacdo da classe oprimida, centrando-se nas relacfes
politico-sociais que abrem espaco para a participagdo. (SILVA,
1994, p.97).

A participacdo também € um meio de aprendizagem politica, de ativa mudanca
na prépria politica, e como aprendizagem necessita de avaliacdo, isto €, no meio social,
aprender a avaliar e ser avaliado. E processo famoso pelas dificuldades na sua

“operacionalizagdo” pratica institucional ou comunitaria.
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A abertura que o texto oferece, para o devir escrita e leitura, € uma forma de
motivar a participagdo. Textos que motivam outra textualidades, que circulam na grande
rede multinodal (internet) capilarizando o discurso textual. Por isso, a imagem de
comunidades virtuais ... leituras intertextuais em discursividades abertas ao devir, é
fomentadora de processos educativos, uma vivéncia da subjetividade. Como dissemos

em outra ocasido:

Numa visdo de praxis educativa, na perspectiva de pesquisa
participante pode ser uma forma de apropriacdo e (re)criacéo de
linguagens, culturas e identidades em comunidades educativas,
devendo estar interligada com a sociedade mais ampla. Pode haver,
assim, uma vivéncia coletiva de processos Onticos e [dial6gicos]
dialéticos, do(s) mundo(s) cotidiano(s), da vida vivida com o(s)
conhecimento(s) sistematizado(s) e aprofundado(s) onde os seres
humanos tém a possibilidade de se descobrir criticamente e poder
participar e integrar da/a “dinamica” da sociedade, deslocando os
poderes hegemdnicos, estes, historicamente de uma minoria, em
direcdo a coletividade. (VEIGA JR., 2006, p.69).

Tendo proposto estes entendimentos, de acordo com o0 que acrescenta Vorraber
Costa (2002), contemporaneamente, acentuando a dimensdo cultural e uma visdo
relativizadora dos conceitos modernos que orientaram historicamente a pesquisa
participante, em desdobramentos, esgotamentos ou resisténcias, tal perspectiva aponta
para outras possibilidades, pois se assumirmos a centralidade da linguagem como
construtora de realidades, esta forma de pesquisar, como politica cultural, permite a

producdo de significados e identidades pelos educadores e educandos.

Professoras e professores que se preocupam com a concretizagdo de
uma sociedade menos injusta e excludente precisam pensar urgente e
seriamente sobre a politica cultural. Todos e todas n6s estamos
envolvidos e implicados em uma grande batalha cultural pela
significacdo, pela identidade. Estou convencida de que a efetividade
de nossa participacdo dependera, em alguma propor¢do, quem tera o
direito de falar, onde e como, no préximo milénio. Se ndo contarmos
nossas historias a partir do lugar em que nos encontramos, elas seréo
narradas desde outros lugares, aprisionando-nos em posicoes,
territérios e significados que poderdo comprometer amplamente
nossas possibilidades de desconstruir os saberes que justificam o
controle, a regulacdo e o0 governo das pessoas que ndo habitam
espacos culturais hegeménicos (2002, p.93).

Afirmamos anteriormente que a educagdo atua como préatica simbolizadora, no
cotidiano, na tradicdo, na construcdo de conhecimentos cuidadores, inovadores, que

acionam a sabedoria. Nesse sentido, torna-se imprescindivel articular a préxis



92

pedagdgica nos contextos dos espacostempos do meio ambiente. Para tal nocdo a
educacdo [multidimensional] relacionada a escola, em suas realidades situadas, pode
propiciar a cidadania baseada na presenca e na participacdo dos estudantes e professores
dos processos constitucionais, nos movimentos, grupos e demais associacOes que

abarcam nosso expressivo contingente populacional.

2.5 Curriculo e delimitacdo — processos de estudo

O curriculo, nesta concepcdo, converge numa “idéia-sintese” acerca do que
deve/pode ser estudado e vivenciado — em situacdo escolar ou relacionada a ela,
independente do seu nivel, para contribuir e potencializar a constituicdo da existéncia
dos estudantes. Sem pretender reduzir a educagdo, sempre aqui, ela € pressuposta na sua
complexidade de campo cientifico e filosofico, no horizonte compreensivo dos

movimentos da subjetivacdo e construgdo de existéncia.

Em decorréncia, se o curriculo objetiva o percurso educativo que acompanha 0s
movimentos existenciais e aprendentes do ser humano, — em seus saberes, cultura e
conhecimento, necessita de flexibilidade, abertura de espagostempos de dialogo entre
estudantes, professores, pesquisadores e outros profissionais. Desta maneira, também se
relaciona com a formacéo de professores, por pressupor que a formacéo profissional ndo

possa se dissociar da constitui¢do existencial humana.

No cerne desta teorizacdo, move-se 0 processo tedrico-metodolégico, — que, de
acordo com os referenciais* se situa na concepcéo de realidade dinamica e se guia na
forca da invencao, nos cuidados da educacdo. Na experiéncia da teorizacdo a construcdo
do objeto de pesquisa parece consolidar-se. Mesmo tendo transcorrido o processo, ao
longo do tempo tem esse trabalho o esforgo do desenvolvimento: que, novamente para

ser lido, — neste seu tempo, leitor/a-, acionam outros procedimentos.

Como se poderia nomear 0 “objeto de estudo”, diante do “cercamento” da
teorizacdo? Algumas tentativas ... um didlogo intertextual em espacgos de circulacdo de

saberes? TeorizagGes em torno do processo de escrita e leitura em alguns ambientes

*1 A importancia da autoria e das obras busca ser um pouco deslocada em favor de um grupamento
discursivo constituido a partir da teorizacdo atual sob a hipotese do Construcionismo Social. Perspectivas
e proposicOes como a Pés-modernidade e Pés-estruturalismo sdo tematicas importantes no tensionamento
do presente e se inspiram no Construcionismo Social.
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institucionais da educacdo na perspectiva curricular? Conversas textuais que intentam
aproximar a educagao da pesquisa? Pensar a educagdo numa perspectiva de comunidade
de estudo onde sua principal interagdo seja a cultura verbal escrita? Uma abordagem
compreensiva e aproximada, — relativizado o sujeito da compreensdo, em
filosofocientificidade nas producgdes textuais como compositoras de curriculo? Compor
uma pesquisa metodoldgica em educacdo enfocando a processualidade da escrita e da
leitura? Estudar producgdes textuais como alternativa heuristica de campo empirico

frente a opgao de sujeitos de pesquisa “desavisados” ou “entorpecidos™?

Nos caminhos da problematizacdo do objeto e estando sua configuracéo
moldada nos termos do curriculo, pode-se trilhar a experienciacdo da linguagem no
movimento fértil da teorizacdo como cultura verbal. Em virtude de que, em toda teoria,
existem dimensdes dialdgicas, conflitivas e experienciais, pois sua circulacdo é uma
prética social que se efetua como discursividade, como modos de linguagem Vivos,
junto as tradi¢bes dos grupos, das instituicbes. Todo este movimento tem a ver com a

participacdo na composicéao de curriculos.

2.6 Problematizar propriamente a educacdo: curriculo escolar

Buscar evocar aportes e fortalecimento nos campos da epistemologia e da
filosofia da educacdo, centrando suas fontes nas diversas contribui¢cfes da produgéo
bibliografica e académica para operacionalizar a pesquisa. Tal acervo pode ser
entendido como um conjunto estimado pelos debates da area e “minimamente
acordado” por autores e pesquisadores da educagdo. Nesta problematizacao,
consideramos o balizamento de campos profissionais. Na noc¢do de conjunto formado de
partes conflitantes, quando 0s recursos sao escassos, perguntamo-nos a respeito de quais
os campos cientificos apropriados ou privilegiados para pesquisar sobre educagio? E
possivel a tematica de um campo ser estudada por outro campo, na sua perspectiva? E
qual é a relacdo disto com a pedagogia? A pedagogia é estabelecida como campo
cientifico, que abrange uma multiplicidade de interpretacfes e perspectivas.

N&o obstante, supondo um avango, um ponto de forte convergéncia,

consideramos ser o0 objeto da pedagogia o fendmeno da educagdo. Mas, como



04

poderiamos conceituar educa¢do? Como estimar sua amplitude? Para que fins deve
constituir-se a educacdo? De acordo com o professor Anténio Joaquim Severino,
Além de prética técnica e politica, a educacao constitui-se ainda como
pratica simbolizadora, ou seja, suas ferramentas séo
fundamentalmente simbolos. Ela desenvolve sua acgdo, servindo-se
predominantemente do equipamento que lhe é oferecido pela cultura
simbdlica. A educacdo atua sobre o conjunto das demais mediacGes

da existéncia, a partir dessa sua especificidade, uma pratica cultural
(1994, p. 82).

Segundo o autor, a educacdo pode ser entendida como acdo, como pratica
técnica e politica, o que poderia significar acdo presente. Considerando a complexidade
do tempo e da histoéria, poderiamos dizer que a¢Bes do passado estdo no presente, e vice
versa, entre outras tantas proposic¢des, mas, pode significar o tempo da vida, dos vivos.
Pois os vivos t€ém a possibilidade de descontinuar “tudo onde havia” continuidade
cultural, social, ecoldgica; acdo considerada no tempo presente desejando simbolizar

uma resolucao do impasse na compreensao da educagcdo como meio ou fim.

Ela pode ser meio, pois gera, possibilita e da passagem, motiva ou estimula,
impede ou arrefece outras acOes e reagdes. Por outro lado, ela pode ser fim, pois a acdo
sendo inerente a vida deve ser cultivada. A sociedade como grupamento humano
interdependente da Ecosfera necessita ter um entendimento de mundo possivel e
desejavel. A educacdo é condicdo da vida, pois € por meio dela que se pode conceber
uma cultura. Um dos fins da educacdo € prover todas as condi¢Ges para manter na

cultura a sua condicao de mediadora.

Portanto, pode-se concluir que os meios continuados passam a ser fins,
conservar e transformar nao reporta apenas ao que é compreensivel. O cuidado com o
mundo depende de uma atitude de abertura, agradecimento® e de humildade. Ou, se
quiser-se, um mundo existente e as existéncias vindouras, o devir das geracdes,
apontando para a importancia dos (re)fluxos e processos. A educagdo € como macro
objetivo, como fim e como préprio processo inexoravel da existéncia do ser humano em

sociedade.

42 . , . . . .
Num aspecto, muito genérico, se alguma “heranga” existe quando se chega ao mundo, a vida seria uma
“graga”, uma dadiva ancestral e mundana.
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Ao destacar-se na educacdo o Viés que a caracteriza como préatica simbolizadora,
articula-se énfases, priorizando-a como meio social, linguistico e cultural. Uma das suas
facetas — aquela que pensa a educacdo como pratica mediadora — também refere-se a
acao de manutencao, criacdo e descoberta de meios. Relaciona-se com a existéncia, ao
propicia-la e permiti-la, mas concomitantemente é finalidade, na medida em que a
existéncia humana nas geracdes e entre as geracOes € processualmente construida por
esses meios. A existéncia, por conseguinte, ¢ movimento, onde o “fim” seria conceber o
“meio” como um processo ad infinitum. No entendimento de Libaneo, a educacédo
converge como um conceito amplo e indissociavelmente vinculado a conjuntura social:

Se refere ao processo de desenvolvimento onilateral da
personalidade, envolvendo a formacédo de qualidades humanas —
fisicas, morais, intelectuais, estéticas — tendo em vista a orientagdo da

atividade humana na sua relagdo com o meio social, num determinado
contexto de relagdes sociais (1999, p.22).

Quando vemos a educacdo como meio e fim social ao mesmo tempo, podemos
ver também um processo de circularidade: uma préatica cultural necessaria que deve ser
provida pelas sociedades; analogamente, uma sociedade pode constituir-se em
decorréncia da educacdo. Sob o ponto de vista da finalidade social, temos a posi¢cdo de
campo do saber que busca estudar a cultura, o fenbmeno humano, abrangendo as suas
intencionalidades e sentidos de destino comum em relacbes de sujei¢do cultural-
histérica. Pode contribuir para o avanco ético-politico das organizagdes sociais. Trazer a

vida na Ecosfera para mais préximo de uma construcao textual biogréafica.

O percurso de constituicdo existencial cronobiolégico deve propiciar a ativacao
ético-estética multidimensional, mas deve ter como horizonte a sociedade, que se

transforma e tem seus processos historicos.

Podemos pensar novamente sobre a posi¢éo, ou se quisermos, sobre a funcdo da
educacdo diante das esferas, estruturas, campos, grupos, entre outros. Por exemplo,
onde é possivel sistematizar as diversas fontes de experiéncia existencial, como a
familia, a midia, o trabalho, as rela¢fes pessoais? Como acontece a educacdo da
subjetividade diante da “perspectiva cadtica da atualidade”? De que maneira questionar
as possibilidades e responsabilidades da escola como esfera institucional social?

Problematizacdo e contexto, desta forma, a educacdo seria uma instancia privilegiada



96

para postular sobre a formacdo humana e social se entendermos 0 mundo como uma

invengao cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os espacos de linguagem sdo espagotempos de cultura em sua dinamicidade
produtiva. Pensamos que a ciéncia na perspectiva de comunidade argumentativa possuli
poténcia formativa politica e cultural. Constitui-se possibilidade exercendo praxis
formadora de sensos e sentidos podendo contribuir para a filosocientificidade da
educacdo. Para o seu movimento de mediacdo e como pratica simbolizadora de

sociedades possiveis.

Entendemos que os artigos escolhidos buscaram exemplificar uma possibilidade
de didlogo e um experimento de construcdo de curriculo. Como maneira de fazer parte
de sua constitui¢do, das conexdes de sua capilaridade intertextual. Acreditamos que 0s
movimentos da escrita e da leitura criam teorizacdo como meio e instrumentacdo da
educacéo, nas possibilidades de compor a pauta do que se pretende estudar e do que se
necessita. Como uma pratica educativa complexa e fértil, o exercicio da teorizacdo se
articula com a constituicdo da existéncia. Torna-se um modo de relacdo entre
aprendizagem e subjetivacdo. Para tentar compreender minimamente algumas conexdes
possiveis entre cultura verbal e a constituicdo da existéncia cabe realizar estudos dos

movimentos da construcdo do conhecimento/subjetivacéo.

Nessas aproximacdes percebemos, o GT Formacgédo de professores possuindo
inimeras nuances e outras multiplicidades, que abrangem profissionais de diversas
origens e formacdes e interesses, circulando suas comunicacdes e realimentando a
presenca da educacdo nas pesquisas e no cotidiano. Tematizamos a formacao engquanto
a interface da educacdo com o processo de profissionalizacdo, se ndo o d&mago da
profissionalizacdo, se acreditarmos que o profissional docente é uma pessoa
continuamente em formacdo. Este GT permite pensar em muitos profissionais que
pretendem lecionar e retornam a pesquisa. Interessados em mudar buscam
atuacdo/formacdo e voltam as escolas. De certo, trazem um motivo diferente da
experiéncia da injuncdo escolar nos anos iniciais. De maneira semelhante o GT
curriculo, com seus panoramas diversificados e atuais, se relaciona com a complexidade
da teorizacdo social, da tessitura intertextual, portanto, faz parte significativa da préxis

pedagdgica e da performatividade da cultura verbal.
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No processo de teorizacdo, no horizonte da educacdo multidimensional
buscamos interagir com parte das comunicagdes circuladas. Constaram neste trabalho os
seguintes titulos: “Concepcbes de formacdo de professores nos trabalhos da ANPED
2003-2007”, “Conhecimento e escola: relacdo mediada no ambito do curriculo”,
“Concepcdes e experiéncias em pesquisa de licenciandos em conclusdo de curso” e “A
formagdo continuada por areas curriculares: possibilidades e limites de constituirem-se

como ‘comunidades interpretativas’”.

O artigo que iniciou o dialogo, “Concep¢Oes de formacgdo de professores nos
trabalhos da ANPED 2003-2007”, Luis Eduardo Alvarado Prado; Véania Oliveira Vieira
e Andréa Maturana Longarezi, realizou uma praxis pedagogica contemporanea. Por
praticar uma pesquisa que realimenta a teorizagdo em espacotempos de circulacdo de
saberes ao desejar compreender a producdo discursiva na ANPED. Por meio desta
comunicagéo, convergimos com a nogao de pesquisa coletiva do grupo, entendida como
um processo de pesquisa formacdo. Acreditamos ser uma importante vivéncia educativa
cujas atividades, em seu desenvolvimento de compreender a realidade, contribuem para
a construgcdo do coletivo docente e da instituicio como um todo, um meio ambiente

recriado pelo coletivo que se forma pesquisando.

Adiante, o texto do “Conhecimento e escola: relagdo mediada no ambito do
curriculo” - Juarez da Silva Thiesen (2010), ajudou a compor a conversacdo sobre o
tema do acesso aos conhecimentos historicamente produzidos e socialmente relevantes.
O trabalho posiciona-se a favor de uma escolarizacdo voltada a producdo de saberes
formais considerados socialmente véalidos. Sob tal concepcdo, estudos atuais sobre
curriculo devem evitar as polarizacbes da modernidade, indo assim em direcdo
aproximativa com a docéncia proxima da aprendizagem e da reconstrucdo dos

conhecimentos e da cultura.

Por sua vez, o artigo “Concepcdes e experiéncias em pesquisa de licenciandos
em conclusédo de curso” - Rita Buzzi Rausch — FURB, 2009 comunicou sobre uma
pesquisa do tipo levantamento, e produziu teorizacdo cujo objetivo foi conhecer
concepgdes e experiéncias na formacdo de professores para atuarem no complexo
contexto atual da profissdo. Propde importantes reflexdes que, circuladas, contribuem

com a performatividade da linguagem em relagdo ao valor da docéncia para a
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epistemologia da educacdo. Se soma as politicas sociais e sugere avangar no cenario
atual, para uma concep¢do de pesquisa como investigacdo sistematica que requer
métodos cientificos. Nesta linha de argumentacdo, propde o entendimento de professor
pesquisador como aquele que investiga seus problemas docentes sistematicamente. Na
O estado dos curriculos sob paradigmas elitistas e reducionistas mostra-se como desafio
a formacdo de professores. O entendimento de escola manifestado parece convergir com
nogOes contemporaneas de meio ambiente e de educacdo multidimensional numa

sociedade historicamente situada que subsidiou estes trabalhos.

Por fim, o artigo, “A formacg&o continuada por éareas curriculares: possibilidades
e limites de constituirem-se como ‘comunidades interpretativas’” - Tania Mara Zanotti
Guerra Frizzera — UFES, 2009, em sua teorizacdo, contribui a educacdo contemporanea
por circular mais um trabalho de professoras, numa perspectiva inovadora de equipe,
que expressa um politicidade proxima da gestdo, da negociacdo e avaliagcdo das regras
de acordo em vigéncia, por meio do enfoque do cotidiano. Dessa forma, a vivéncia

politica é parte indissociavel do processo de formagdo humana.

Porém, nas instituicbes é comum a préatica de hipertrofiar as esferas técnicas e
formais e esmaecer a educagdo cotidiana obstaculizando a democratizacdo cultural e
politica. Na esteira de forcas, usa-se minar a dimensdo pedagdgica em base a
normatizacdo e a hierarquia. De maneira alternativa, através de seu exemplo, 0 grupo
defende que reunides de area podem ser assumidas do ponto de vista da analise do
cotidiano, ndo apenas estrita aos ditames da burocracia regimental da escola, da
interpelagéo e da diretividade normativa.

Em contraste, defendem a poténcia do cotidiano na formacdo de professores e
professoras, que entendemos muito préxima da movimentacédo histérica contemporanea.
Ainda convergem com a nocdo de meio ambiente coerente com a cultura verbal
rizomeira. Segundo este grupo um espaco formal e normativo, ndo é necessariamente
determinado, destino inexoravel, ao contrario, podem ser

(...) espagostempos de construir e desconstruir, ouvir, falar, silenciar,
criar, transformar (...) sdo o0s espacostempos de deixar as vozes

falarem também das bordas, das fronteiras nas quais muitos/as de nds,
professores e professoras, nos encontramos ( FRIZZERA, 2009).
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Sob a compreensao de reversibilidade e balanceamento de énfases, este estudo
também converge com o universo temético e com a abordagem da educacéo realizada
na criacdo da cultura verbal do processo de pesquisar. No seu relato, motiva empatia
pelo tempo presente e com o fato da acéo cotidiana ser uma alternativa a paralisia e a
imobilidade, e num processo alienador e tecnicista “deparamos com uma imbricada rede
de atravessamentos, cujos limites, incerteza e incompletude assumimos, como sujeitos

que pesquisam com sujeitos”(ldem).

Esta comunicacgdo nos indica que o grupo produz educacdo e se organiza nas
perspectivas convergentes das comunidades de aprendizagem, interpretativas e
compartilhadas, onde a lideranca é percebida como pressuposto de uma formacédo
continuada e colaborativa. Em alternativa ao modelo administrativo vertical e

externalista.

Em sintese, nesta teorizacdo entrelacamos exemplos de trilhas da pesquisa em
educacdo, que fazem parte do curriculo, das escolas e das instituicdes, um pequeno e
intenso acercamento da complexidade, este tecer juntas rumo a incompletude, ao por
fazer, e, a0 mesmo tempo, urgentemente cuidar. Por isso, a formacdo multidimensional,
concebida por nogdes éticas e estéticas, diz a respeito a0 meio ambiente, ao que viceja
nestes tempos.

Por meio destas aproximagdes, propomos uma gama de conexdes entre educacao
e formacéo/existéncia, uma forma presente da cultura verbal (relagdo das linguagens
verbais na construcdo da subjetividade), sintonizando perceptivamente o tensionamento
de sentidos, a partir de contextos ‘“concretos” atuais. Praticando a construcdo de
linguagem politicopoeticamente. Ao mesmo tempo, pensar a produgdo de textos no
caminho da pesquisa pode “confirmar” o valor formativo que tem o processo, o
movimento “que ainda ndo resultou no esperado”. O caminho da educagéo seria morar
no caminho? A tecitura ecologica pode servir de metafora: o equilibrio estd no
movimento — esférico do todo para suas partes, de partes com partes — em propriedades

emergentes, e, partes novas com um novo todo, uma outra esfera.

O meio, o processo viabilizam-se como emblemas do presente, onde acontece a

vida. Mas pode saber-se como condicdo da vida, e, portanto, a vida no seu
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acontecimento. Entdo, por meio desta discursividade experimentamos uma abordagem

voltada para 0 momento de criacdo, de reconstrucdo do conhecimento.

Por esse caminho nos movemos, ao questionar praticas redutoras de ciéncia, de
conhecimento, de sociedade, - nas proximidades da textualidade, nas trajetorias dos
debates, no horizonte da circulagéo e divulgacdo de conhecimentos. Com os cuidados da
prudéncia e das dividas com a degradacdo, opressao e sofrimento que se mantiveram ao

longo das geracdes.

Contexto e problematizacdo foram utilizados para construir caminhos
alternativos ao modelo que embasa o desenvolvimentismo economicista. Teorizamos
historicamente pressupondo sabermos bastante por onde néo ir, 0 que néo fazer, - ao
mesmo tempo criando abertura e tecendo a vida discursiva, e assim, recriando
conhecimentos e culturas. Isto motivaria a pensar no universo ético e estético da
pesquisa, relacionar os projetos e acordos sociais, com entendimentos e consensos sobre
a interdependéncia e implicacdo do mundo existente para sociedades possiveis e

agirmos em relacdo a totalidade interligada e sensivel, como uma Ecosfera.

Pensamos ser possivel responder a pergunta do forte consenso profissional sobre
a necessidade de fortalecer o liame educacdo e pesquisa, buscando uma compreensdo de
ciéncia adequada aos tempos atuais, tensionando-a discursivamente por conhecimentos
e saberes da totalidade, problematizando a linguagem como mediadora e a0 mesmo
tempo recriando-a em parte (como sempre fazemos ao reutilizar signos de outros
contextos). Num mesmo empenho trabalhamos para romper com o0s binarismos
utilizando tecnologia social, inspirados na educacdo mdltipla, complexa, integrada, - e

na praxis da linguagem em construgdo historica.

A julgar por essas idéias, podemos aproximar a teorizacao das praxis educativas
escolares, resistindo heterodoxamente as hierarquias e poderes de mando arbitrados na
I6gica colonial. Ao produzir nos desdobramentos da ciéncia, nos espacos e meios de
circulacdo de [seus?] saberes realizamos exemplo de inclusdo de préaticas da cultura

verbal como um minimo de impacto aos sujeitos da educacao.

O processo € a memoria de calculo ou a avaliacdo da receita na préxis. Pode

avangar, mesmo nédo sendo uma sucessdo de eventos de causa e efeito. Colocar em foco
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0 gue estava na sombra, o valor disto estd em praticar educagdo associada a pesquisa
que desaliene os efeitos formativos cientificistas na acdo profissional docente e discente.
Na queda da mitologia e do mandonismo acercamos a epistemologia social que
relativiza e estranha o conhecimento, como experimento de praticas de funcionamento

da discursividade e da cultura, junto as contribui¢cfes dos estudos em linguagem.

Nesse sentido, a epistemologia social sugere novas fontes de cientificidade. No
presente texto, € tida como fonte ao teorizar e praticar na busca de descobertas ou
criagdes intertextuais aproximando coeréncia sistémica e cultura na sua metodologia.
Trata-se, desta maneira, de teorizacdo na praxis, expor 0 percurso e incrustar no
produto, uma “sintese cubista”, uma decomposi¢do-montagem que ndo Sse resume ao
risco reto do principio, meio e fim. Tal esfor¢o convida as pessoas a vivenciarpropiciar
conscientizacao/sensibilizacdo, participar historicamente da interlocu¢do contemporanea
e incorporar no curriculo a cultura verbal do conhecimento e do cuidado de si e dos
outros, balancear a favor da metodologia e do processo como configuragdo de um
horizonte multidimensional formativo. Propomos nao encarcerar o conceito de ciéncia
na modernidade, numa definicdo conservadora, denotativa e fundacionista,
experienciando um enfoque educativo, pondo tal significante em acgdo contingente e

oscilante, sugerindo uma construcéo ética-estética.

Perguntamos desde o comeco: Qual o valor de tudo o que se passa para O
processo de pesquisar? Em suma, praticamente conhecermos 0s movimentos histéricos
da ciéncia e do conhecimento sob o enfoque da educacéo, da influéncia da metodologia
em ensaio e experiéncia inclinada a participar dos interesses coletivos para um mundo
possivel. Consideramos que participar dos processos educativos pode fortemente

desalienar e despertar para os conhecimentos e cuidados da subjetivacdo e da existéncia.

Estudos de autonomia solidaria sdo estudos que se esforcam por praticar seu
processo, - ndo se eximindo de oferecer um produto aberto, valorizam a metodologia
como processualidade imersivel consciente/sensivel/somatica no decurso dos projetos,
movendo aprendizagens e registrando/ensaiando experiéncia de linguagem (fortemente
verbal, descontinuamente multissensorial) na constituicdo da existéncia. Por isso,
pretendemos crivar o relatério com narrativas, entranhar as reflexdes a cerca do

percurso de pesquisa aliado a formag&o continuada na praxis docente.
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Se como disse Dewey, existem experiéncias deseducativas, uma delas esta em
descontextualizar a aprendizagem e o ensino em funcdo do prestigio de determinada
area do saber (poderiamos pensar na autoridade fabril moderna fundada na utilidade
técnica, na hierarquia do rigor/certeza e na propedéutica praticada na matematica, fisica,

biologia...).

Acreditamos que com o0 vigor do conhecimento do processo a pesquisa se
“materializa” em educagdo, isto ¢, a dimensdo educativa deste processo de investigar
busca construir e ressignificar um acontecimento formativo em dire¢do a “apropriagdo”
humana e histérica. Ao conhecer movimentos da vida decompondo processos,
compreendendo certos padrdes, podemos desmistificar as miragens publicitarias, e
questionar a estereotipacdo do gosto pelas exigéncias do consumo, ou mesmo
estranhar/rejeitar/desaconselhar a massificacao de produtos que negligenciam/escondem
0s modos e impactos de sua criacdo; sem contexto e historia se impdem em paralaxe
feérica na cultura. Os processos de subjetivacdo necessitam de aproximacdes vigorosas
e coerentes em alternativa ao caos da infosfera, - a expropriacdo e ao feitico da

publicidade que inculca valores antissociais (ou talvez, melhor: contrassociambientais).

A teorizacdo contemporanea aqui abordada pode ser um antidoto ao
pragmatismo alienador da docéncia, a serviddo pedagdgica (aos mercados e
governos...), a performatizada/propalada dependéncia cientifica da educacdo. Praticar
teoria em/como filosofocientificidade também vem a testemunhar e agir nos rastros das
circulacBes de saberes e de nosso trabalho como seres histéricos. Neste caso, como
mundividéncia, a epistemologia tensiona-se para considerar trabalho e
profissionalizacao docente em relacdo ao meio ambiente [a

complexidade/incomensurabilidade do planeta e do universo].

Este trilhar trabalha nas contribuigdes da cultura, na tonificagéo de saberes como
exemplo e pratica de conversacdo. Anunciados os limites estruturantes, isto €, a
delimitacdo do tema, producdo e circulacdo de saberes a sistematizar a pesquisa € a
mirar a producdo de artigos e comunicacdes em eventos pedagdgicos. Na procura de
comunicacdo e circulacdo de saberes, gravitando em torno da valorizagcdo da ciéncia
como “método” de uma educacdo democratica e ecossocial, faz deslocamentos em

aproximacao com experiéncias “felizes”, aquelas que justamente possam motivar outras
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experiéncias educativas frutiferas e rizomeiras. Entendemos esta “cursividade letreira”
na forma de escritura posicionada a favor de paradigmas nos quais as pessoas possam
participar como protagonistas da vida social [socioambiental], acreditando numa cultura
de reciprocidade de acBes autoformativas, associadas aos estudos ético-estéticos em

suas conexdes com a metodologia filosocientifica.

O esforco de trazer o processo pode ser creditado a uma estratégia de
inversdo/atenuacdo do poder da tradicdo conservadora e neoliberal, baseada no binémio
ensino-produto, para um balanco pujante em direcdo aos movimentos reflexivos e
acontecimentos da subjetivacdo. As linhas a montante convidam a uma leituraescrita
reciproca e empatica a metodologia que foi praticada no proprio relato presente.
Pensamos que seja um trilhar educativo expressar a metodologia como cerne da
pesquisa, nucleo movedor que busca estruturacao ao experimentar decompor sequéncias
de inteligibilidade, porejar ou distender antipodias, recorrer espirais cosmovisivas para
criar plasticidade/plausibilidade tedrica movente num mesmo plano branco linear.
Produzir literatura cientifica de modo “parlamentar” engajando discursividade historica
pés-moderna, firmando o valor idiografico da praxis pedagogica articuladora num
campo que em parte vem tendendo ao salvacionismo, ao comportamentalismo -
apostando em direcdo a competicdo populacional como fator de mobilidade social,
acumulatividade, crescimento e evolucdo. Grosso modo, reproduzindo este ethos, sob
esta hipltese, a pedagogia deveria preparar os professores para missdes pouco
reconhecidas, periculosas e insalubres.

Esta teorizagdo de matriz educativa utiliza os movimentos da linguagem e da
epistemologia pedagégica tecendo-se entre contextos e problemas mundanos atuais.
Expressa seus estudos enfatizando o movimento e a acdo, a enunciacdo na tratativa da
comunicagdo, convida a pensar a formacdo continuada em relagcdes com o curriculo e,
também a conceber pesquisa e educagdo como maneiras de ser e criar - ao resistir a

mecanizacao e a mercantilizacdo da construcdo de realidades.

Este trabalho conclui que a experiéncia da construcdo de conhecimentos e
saberes se movimentando interativamente nos meios sociais € uma maneira de ensejar,
ensaiar e exercer um outro tipo de “curriculo” nos processos de pesquisa. Em

composicdes de visibilidade podemos criar mais esforgos criticos/criativos ao modelo



105

do poder e do capital e [sendo] criativos, participando, fazendo, vivenciando

aprendizagem.

Pensamos o ser do texto, a compreensdo do texto como movimento de
significacdo e o ser do pesquisador num movimento semelhante, que tem a
possibilidade de se perceber e mudar pari passu. A concepcdo de textualidade que
transcende a sua apreensdo pode interagir/possibilitar propor questdes, mesmas e outras,

nos contextos em troca de posicao e no movimento da linguagem.

Movimento de qualificacdo do aprendizado social no convivio dos diferentes
que se educam. O curriculo valorizado como campo pedagdgico, pds-disciplinar pode
ser pensado de outra forma. Para uma formag&o multidimensional, faz sentido participar
da pauta do curriculo. Uma aprendizagem do questionamento e da suspensdo que se
dirige aberta e experiencial aos processos de contextualizacdo leva a pensar o que esta
se estudando. O que esta sendo considerado como premente? Como 0s acontecimentos
mundiais aparecem em cada ciclo de encontros? O que pode ocorrer no curriculo? O

que deve ocorrer no curriculo?

Os sujeitos podem participar das diversas etapas, nuances e entraves do percurso
de pesquisa, que ndo pretendemos representar, mas confluir no cotidiano da praxis
cientifica, por que ndo aparecerdo efetivamente na sua complexidade. Ndo obstante,
propomos uma praxis tedrica na conviccao de que cabem mais esforcos para participar
como maneira de estudante, de estudioso, de pesquisador no fluxo da ciéncia. Nao é
dificil perceber que as etapas de um processo, inicio-meio-fim, ttm uma gama de outras
etapas desdobradas, ramificadas, reticuladas, desorientadas, como o principio da
indeterminacdo”®, mas ao mesmo tempo num horizonte construido e acordado de meio

ambiente.

Seguimos ao constelar os repertdrios que estdo disponiveis perto ou nao da
oralidade e do presente, aqueles que indicam experienciar a complexidade do mundo.
De participar da educagdo nos movimentos e praticas sociais e por meio destas, no meio
destas, se imiscuir... em textos e maneiras de pensar e sentir: viver. Um modo de

valorizar os processos € os transcursos € de se “inteirar no mundo” ao sabor da

** Uma analogia ao Principio de Heisenberg, da mecénica quantica, principio também conhecido por da
incerteza ou desigualdade, levou ao questionamento das no¢Ges de espaco e movimento da fisica classica.
(JAPIUASSU e MARCONDES, p.124, 1999).
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participacdo cultural e da construcao social em consonancia com sociedades possiveis.

Foi o que buscamos fazer durante a escrita desta dissertacao.

Para haver formacdo no “sistema de ensino”, € necessario conquistar e
consolidar mais espacos para a esfera filosofica, estética e cultural, e valorizar os
percursos, dilatar ou constringir os tempos interiores, nutrindo estranhamento, abstracdo
e desacomodacéo. Nos processos da cultura verbal existe um imaginério de diversidades
e esperancas, das experiéncias historicas, das historias das idéias. Enseja-se para além
daquilo que se tem chamado de ensino e progresso, uma educagdo do ser no mundo.
Educacdo que propicie formacdo humana existencial multidimensional para um mundo
limitado, finito e em mudanca. O que ndo significa difundir um alarmismo paralisante,
como apelo publicitario, mas lutando, estudando, uma consciéncia planetaria. Que nédo
pode ser ajudada com um poder administrativo concentrado em disciplinas do reino da

tecnocracia consumista e conflagadora.

Nas flexibilidades do curriculo, nas participacdes dos estudantes dos cursos de
formacédo de professores, inicial ou continuados, sdo necessarias praticas cooperativas e
oportunidades de interlocucdo comunitaria na vivéncia da cultura verbal. Tais permutas
permitem praticar coletivamente métodos que interliguem saberes. A apropriacdo da
escrita, como escrita de si, como possibilidade de subjetivacdo e das estruturas
metodoldgicas proliferadoras que podem criar meios de equalizacdo e harmonia,
beneficiarios da tradicdo mantenedora da vida. Ler e escrever em socializacdo
possibilita uma libertagdo mental do caos da infosfera, da poluicdo, da publicidade, da
alienacdo e hedonismo. Estudar e espraiar o tempo interior formativo em contraste com
0 perigo da reificacdo comportamental dos sujeitos, o consumismo, a degradagéo e a

guerra.

Compreendemos a teorizagdo como construcdo historico-cultural, circulagéo
politica de tecnologia formativa: o processo de escrita e leitura, dialdgico,
(inter)subjetivo e ampliador. Como dissemos ao longo, a acdo de pesquisar € formativa
para 0 pesquisador e seus sujeitos de estudo. Possibilita aprender construtivamente,
podendo incrementar o grau de coeréncia entre as relagGes intersubjetivas, valorizando o
tempo presente na participagdo cultural, politica e historica da composi¢do do mundo.

Praxis pedagogica como uma acgdo social que afasta-se do paradigma elitista e
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centralizador, da hierarquia da cientificidade fundada nas ciéncias naturais e exatas, em

busca de uma horizontalidade compreensiva para estender sua politicidade.

De inspiracao rizomeira, tal pratica de pesquisa tem efeitos conjunturais ainda
pouco considerados e dificilmente mensuréaveis, por outro lado, busca exemplos e
experiencia, testemunha e cria, aliando-se aos caminhos para uma educacéo espraiadora

da cultura da autonomia solidaria, resistente, renovadora e sustentavel.
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APENDICE - Memorial

Narrativas e trajetorias

Busco aqui relatar destacadas vivéncias profissionais e humanas. Acredito que o
pesquisador deva se modificar, num transcurso de crescimento e qualificacdo, ao
aprofundar, sistematizar, questionar seu conhecimento. Esta em jogo a cultura. A sua
posigéo textual em movimento; sim, pois o texto “traz biografia”. Se ¢ que é possivel
separar assim. Mas sdo dois termos, texto e biografia, que sdo dimensdes para se
movimentar 0s rumos da escrita e da leitura. Penso no nosso repertdrio

imageéticotextual, ou em como a cultura se inscreve nas biografias.

Um trecho de cunho memorial possibilita transparecer algumas reflexdes do
proponente do estudo em auto-relato escrito e, assim, oferece mais alguns dados sobre o
contexto da pesquisa. Sendo opcional a este leitor, a compreensdo da pesquisa nédo
depende dele, mas pode aproximar o leitor do sujeito proponente da pesquisa que se
narra textualmente. Ndo que isto deva ser tomado de maneira estrita, onde se busquem
coeréncias isomorficas entre vidas e obras. A intencdo seria de praticar a
contextualizagdo mental, oferecer conexdes e “lapsos” entre estes dois textos, em suas
possibilidade combinatérias e propriedades emergentes, como uma ecologia mental.
Entendo como uma prética coerente com a educacdo contemporanea. A complexidade é

crescente na nossa era?

Para pensar nosso tempo, proponho algumas questdes balizadoras do contexto: E
preciso que se busquem novos caminhos para educagdo e/ou se invista mais € melhor
nos mesmos? Podemos compor por meio da educacdo um cenario com desejaveis
maneiras de ser e estar no mundo? Seria uma caracteristica inerente a educacdo o seu
carater propositivo? Parece que sim e ndo. Pois, se a educacdo ndo o fizer acontecer
mudangas, qual campo fara? A educacdo ndo enfraqueceria encarcerada na prescrigdo?

Mas, que mundos temos?

O presente tem mostrado um mundo em movimento acentuado, muitas vezes
catastrofico ou em degradagdo ambiental e social. Se ndo o entorpecimento, a sensacdo
é de risco, perigo e contingéncias. Pensemos em mudanca de rumos, a escala axioldgica

da tecnociéncia, parece plausivel, teria que mudar sua génese. Uma especie de
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“harmonizacao de nuances e tons”, resultando sua plasticidade, onde importante ndo ¢
sO descobrir, mas sim reconhecer o ancestral valor da criacdo cultural. Podemos atuar na
educacdo como préatica simbolizadora e também, constituindo o corpo da sociedade
mundial. Atuar por meio das tecnologias sociais e inventar composi¢ées de mundo -
fortemente responsaveis e sustentaveis. Nesse sentido, a poética de pesquisar nos

aproxima da filosofia, das circunstancias do presente e da poténcia do viver.
- Curriculo — biografando a obra

De uma nocdo abstrata de curriculo, as primeiras vivéncias... e dai em diante fui
construindo outros curriculos. Quando recém formado, atuando nas ciéncias agréarias
para a producdo de alimentos, comecei a me interessar pela Epistemologia, e em
consequéncia, pelas ciéncias sociais e humanas. A filosofia viria bem depois. Neste
decorrer, iniciei a lecionar no ensino médio com professor leigo. Em seguida, curso uma
especializacdo em Ecologia Humana, que propiciou um curriculo no qual pode-se
articular aproximacdes entre as ciéncias médicas e bioldgicas e as ciéncias sociais e

humanas, estudando gnosiologia e epistemologia e iniciando o contato com a pesquisa.

A temaética do meio ambiente passa a ter uma conotacao epistémica e filoséfica,
enfoque advindo de “cruzamentos” entre as denominadas ciéncias sociais e humanas e
as naturais, especialmente as ecoldgicas. A afirmacdo de que o ser humano também é
um ecossistema ajuda a compreender 0 mundo como esfera ecolégica. O mundo vivo
pode ser pensado como Ecosfera. Portanto, a educacdo, como campo do saber, tem uma

nova abrangéncia: os espagostempos educativos como dimensfes do meio ambiente.

Foi na experiéncia como professor que conheci a educacdo de Paulo Freire. Isto
se deu a partir de uma pesquisa participante nas escolas do Rio Grande do Sul, pesquisa
que objetivava a realizacdo de uma constituinte escolar**. O processo se constituiu como
pesquisa coletiva, envolvendo os diversos setores humanos que se relacionam com a
educacdo, e incluia todas as escolas dos municipios. Nos seus diversos momentos
vivenciou-se a Pedagogia Problematizadora e a praxis pedagoégica. Dessa forma,
influenciando intensamente a minha percepcao disciplinar, curricular e escolar. Este é

um momento bem significante, quando comeca a “surgir e ser vivida” a cultura da

* Cadernos Tematicos da Constituinte Escolar- Rio Grande do Sul. Publicagéo da Secretaria de Estado da
Educacdo, 2000. Mimeografado.



115

relacdo entre educacdo e pesquisa. E esta relacdo vem a ser o tema da minha
dissertacdo, quando conclui o mestrado em Educacdo Ambiental. Este estudo buscou
valorizar a acdo social que compreende educacdo e pesquisa em suas conexdes
contextuais. Somos tdo meio ambiente como 0 meio que nos cerca, dicotomias sdo
adiamentos da  linguagem, semeaduras “dialadicas” e esquemas de

resisténcia...tematizar de polo em polo, oscilagdo contextual.

A partir destas “préxis-vivéncias” comeco a perceber que existem sentidos
confluentes nestas duas dimensdes do conhecimento, a educacéo e pesquisa. Por certo,
relacionando isto com a nogdo de autonomia de Freire, quem estuda, estuda no mundo e

para 0 mundo.
- Curriculo, contexto educacao e pesquisa

Por exemplo, as dimensfes éticas e estéticas da educacdo sdo aprendidas no
movimento das relagdes sociais. Nos movimentos curriculares. Pensarmos na pergunta
pela realidade do mundo diante do que ja se passou. O pensador da complexidade Edgar
Morin, nos leva a pensar a multiplicidade da existéncia humana numa nogéo de todo

interligado...

A consciéncia e o sentimento de que pertencemos a Terra e de nossa identidade
terrena sdo vitais atualmente. A progressdo e 0 enraizamento desta consciéncia de
pertencer a nossa patria terrena é que permitirdo o desenvolvimento, por maultiplos
canais e em diversas regides do globo, de um sentimento de religacdo e
intersolidariedade, imprescindivel para civilizar as relagdes humanas (MORIN, p.73).

Dessa maneira, pequenos grupos, instituicdes, movimentos podem ser
concebidos como culturas abertas conscientes e solidarias. Um projeto de sociedade,
ndo direcionada para a formacdo de individuos independizados e competitivos, mas na
constituicdo da educagdo, mais coletiva e socializadora, no seu todo. A professora
Sandra Corazza (2002) disse que “se uma pratica de pesquisa esta implicada por nossa
propria vida, uma outra sé serd possivel caso o/a pesquisador/a empenhe-se em fazer
sua existéncia de outro modo, a mudar suas relacBes procedentes como o saber e 0

poder (...)”
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Por tudo isto, busco ver a vinculagdo da educacdo com a pesquisa em
perspectiva coletiva e ontoldgica. Para assim, aproximar de praticas pedagogicas que
envolvam convivio e experiéncias para alem da dimensédo verbal. Incluindo na prética
social a possibilidade de resgatar o conhecimento da exclusividade constitutiva de uma
razdo instrumentalizada e monolitica, e pensar redireciona-lo para as mudancas sociais

que se fazem necessarias e urgentes.

Enfim, a respeito da pratica curricular, que é apenas mais uma maneira de
enfocar a educacdo, um frequente contato entre diferentes espacostempos tem me
permitido uma formacéo continuada em exercicio, resultando em mudangas que posso
intitular como: diversificacdo das aulas; projetos de aproximacdo entre areas do saber
com saidas de campo interdisciplinares, projetos de pesquisa planejados

participativamente com professores e alunos e estudos coletivos escolares.

Aposto

O trabalho foi realizado entre as duas cidades que compdem a aglomeragéo
urbana do Sul: Pelotas, onde se situa a Universidade Federal de Pelotas e Rio Grande, a
Universidade federal do Rio Grande, e o Cassino bairro-balneario onde moro. Num ir e

vir cursando disciplinas, encontros do grupo de pesquisa e lecionando.

+

o Pelotas

Google earth

52:07:46'47-C'elev. 0 Altitude do'ponto deivisdol 10564 km
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No inicio do processo, de professor do estado passei a bolsista CAPES e depois
técnico de meio ambiente, na fiscalizacdo da ampliacdo dos molhes da Barra.
Terminada a obra, hoje leciono como professor pesquisador no curso de Licenciatura
em Pedagogia a distancia, na UFPEL. A maior parte desse trabalho foi escrita na casa

do bairro Cassino. Muita coisa se passou desde 2010, quando iniciei esta pesquisa.

O municipio do Rio Grande localiza-se no Estado do Rio Grande do Sul, na
desembocadura da Lagoa dos Patos. Pelotas dista 62 quildbmetros daqui. Estes
municipios estdo situados proximos as coordenadas geogréficas: latitude 32°08' S e
longitude 52°08' O.

Para encerrar, preciso agradecer novamente a orientacdo, aos professores, ao
grupo de pesquisa e demais colegas por comporem nosso meio ambiente de

aprendizagem, por possibilitarem este trabalho.

Municipio do Rio Grande l

6456000
6456000

6448000
6448000

Legenda

:I Distrito Industrial
D Superporto
Elaboragao: Daniela Oliveira

Projegao: SIRGAS 2000, UTM
Data: setembro 2011




