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O Historiador

“Veio para ressuscitar o tempo

e escalpelar os mortos, as condecoracoes,
as liturgias, as espadas,

0 espectro das fazendas submergidas,

o muro de pedra entre membros da familia,
o ardido queixume das solteironas,

0S negocios de trapaca, as ilusdes

jamais confirmadas nem desfeitas.

Veio para contar

0 que néo faz jus a ser glorificado

e se deposita, granulo,

no poco da memodria.

E importuno.

Sabe-se importuno e insiste,

rancoroso, fiel.”

Carlos Drummond de Andrade
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Resumo

Entre os anos de 1842 e 1846, Luiz Alves de Lima e Silva (Duque de Caxias)
foi Comandante-Chefe do Exército em Operacdes e Presidente da Provincia de
Séao Pedro do Rio Grande do Sul. A partir disto, o presente trabalho objetiva
discorrer acerca da trajetéria politica e administrativa de Caxias e,
especificamente, sobre suas acfes e propostas educacionais durante esta
experiéncia. Na busca pela compreensdo das dimensdes alcancadas por estas
propostas educacionais, percorremos também as administracfes provinciais
seguidas de Caxias, até o ano de 1871, quando o Liceu D. Afonso, uma de
suas propostas, apos 20 anos de funcionamento, é fechado. Nesta perspectiva,
apresentamos as seguintes questdes norteadoras deste trabalho: Por que Luiz
Alves de Lima e Silva elaborou estas propostas educacionais? Que propostas
eram estas? Elas chegaram a ser efetivadas? As fontes utilizadas neste estudo
sdo: documentos oficiais, como estatutos, ordens do dia, atas e oficios, assim
como relatos de viajantes e jornais. O método escolhido foi a analise
documental, compreendido como um conjunto de técnicas de pesquisa cujo
objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um documento escrito. Entre
os resultados obtidos, destacamos a percep¢do do papel que poderia
desempenhar uma forte e organizada educac¢do na Provincia de S&o Pedro.
Este aspecto foi plenamente compreendido por Caxias, obtendo assim o apoio
da populacdo, e evitando o maximo possivel de que novas revoltas ou
rebelides eclodissem. Assim sendo, as reformas educacionais foram uma das
maneiras encontradas por Luiz Alves de Lima e Silva de conseguir isto. Dado o
exposto, com esta dissertacado almejamos fomentar a atencao e a reflexéo, sob
o prisma da Histéria Cultural, acerca da atuacdo de Caxias em relacdo a
instrucdo na Provincia de Sado Pedro do Rio Grande do Sul. Uma histéria
caracterizada por interesses, disputas, politica, e fortes sujeitos, como Luiz
Alves de Lima e Silva. Assim sendo, este estudo agregador, tanto pelo
ineditismo do assunto tratado, como pela abordagem escolhida, que sera
capaz de contribuir, por meio de novas percepcdes, para a Histéria da
Educacao Rio-Grandense do século XIX.

Palavras-chave
Instrucéo rio-grandense - Duque de Caxias- Propostas educacionais



Abstract

Between 1842 and 1846, Luiz Alves de Lima e Silva (Duque de Caxias) was
Commander in Chief of the Army Operations and President of the Province of
St. Peter of Rio Grande do Sul. From this, the present study aims to argue
about trajectory of political and administrative by Caxias, and specifically about
their actions and proposals during this educational experience. In the quest for
understanding the dimensions attained by these educational proposals, also
traveled provincial administrations followed by Caxias, in the year 1871 when
the Liceu D. Afonso, one of his proposals, after 20 years of operation, is closed.
In this perspective, we present the following guiding questions of this paper:
Why Luiz Alves de Lima e Silva developed these educational proposals? What
were these proposals? They came to take effect? The sources used in this
study are: official documents, such as bylaws, agendas, minutes and crafts, as
well as reports of travelers and newspapers. The method chosen was the
document analysis, understood as a set of research techniques whose aim is to
search for the meaning or meanings of a written document. Among the results,
we highlight the perception of the role it could play a strong and organized
education in the province of San Pedro. This was fully understood by Caxias, so
getting the support of the population, and avoiding as much as possible that
new riots and / or rebellions started. Thus, the educational reforms of the ways
found by Luiz Alves de Lima e Silva to achieve this. Given the above with, this
dissertation we aim to foster attention and reflection, through the prism of
Cultural History, about the performance of Caxias regarding the instruction of
the Province of Sdo Pedro do Rio Grande do Sul A story characterized by
interests, disputes, political and strong subjects, as Luiz Alves de Lima e Silva.
Therefore, this study aggregator, both the novelty of the subject matter, as the
chosen approach, capable of contributing, through new insights, the History of
Education Rio-Grandense nineteenth century.

Key-Words
Instruction Rio Grande - Duque de Caxias- Educational proposals
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Introducao

Este trabalho, em nivel de Mestrado, na linha de pesquisa Filosofia e
Historia da Educacdo, do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal de Pelotas, destaca parte da Histéria da Instrucdo Rio-
Grandense do séc. XIX. Como enfoque, apresenta as propostas educacionais
de Luiz Alves de Lima e Silva (Duque de Caxias) para a Provincia de Sé&o
Pedro do Rio Grande do Sul, abrangendo a criagdo e o desenvolvimento das
mesmas (1842-1871).

Nesta perspectiva, sdo apresentadas as seguintes questbes como
norteadoras deste trabalho: Por que Caxias apresenta estas propostas
educacionais para Provincia de Sdo Pedro? Quais eram estas propostas? Elas
eram inovadoras? Elas chegaram a ser efetivadas?

O meio escolhido para nos aproximarmos destas respostas foi,
primeiramente, a metodologia da analise documental, desenvolvida a partir de
atas, oficios, jornais e outras fontes relevantes sobre o cenéario do recorte
temporal escolhido.

Assim sendo, de acordo com a ideia de que ndo existe neutralidade
guando se trabalha com pesquisa (LOMBARDI, 2004), posto que existe sempre
um envolvimento com a tematica, além do olhar do pesquisador que seleciona,
analisa e interpreta o objeto conforme sua intencionalidade. E preciso relatar
como surgiu a ideia desta pesquisa, como este objeto de analise foi escolhido,
e por quais motivacoes.

Esta proposta de pesquisa comecou a desenvolver-se durante minha
graduacdo em Historia Bacharelado, iniciada no ano de 2007, na Universidade
Federal do Rio Grande (FURG). Nos quatro anos de estudo, contemplaram a
grade curricular do curso disciplinas como: Histéria do Rio Grande do Sul |,
Historia do Rio Grande do Sul Il, Histéria do Rio Grande do Sul lll, Histéria do
municipio do Rio Grande entre outras, que permitiram certo encantamento e
conhecimento sobre a Histéria do Rio Grande do Sul, bem como a
aproximacdo com as obras de autores como Sandra Pesavento, Décio Freitas,

Moacyr Flores, Helga Piccolo, entre outros.
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No segundo ano do curso de Histéria Bacharelado, sai em busca de
estagio remunerado e consegui ingressar como auxiliar pedagogica na escola
particular Bom Jesus, da cidade do Rio Grande. Minha funcdo comtemplava a
substituicdo de professores da 52 série do Ensino Fundamental até o 3° ano do
Ensino Médio, assim como o auxilio administrativo a assessora pedagogica da
escola, realizacdo de xerox e aplicacdo semanal de provas aos alunos. Durante
minha rotina de trabalho, fazia de tudo um pouco, e esta diversidade de
atividades causou-me muito agrado e interesse pela educacdo. Aos poucos,
me vi comprando livros sobre o assunto, fazendo, como disciplinas optativas,
as cadeiras relacionadas a educacéo e ingressando em um projeto no qual os
graduandos iam aos fins de semana construir um trabalho de apoio, por meio
de aulas particulares, com criancas em situacdo de vulnerabilidade social do
bairro Castelo Branco (que fica nas proximidades da FURG). Logo, resolvi
prestar vestibular para o curso de Historia Licenciatura.

Cumpre ressaltar que ainda nao havia entrado em vigor a Lei n® 12.089,
de 11 de novembro de 2009, a qual, em seu art. 1° proibe que uma mesma
pessoa ocupe, na condicdo de estudante, duas vagas, simultaneamente, no
curso de graduacdo, em instituicbes publicas de Ensino Superior. Neste
sentido, aprovada no vestibular que ocorreu no fim de 2008, passei a cursar a
licenciatura em Historia, em 2009, concomitantemente ao bacharelado. Desta
forma, ndo tardou a surgir a vontade de unir as reflex6es tracadas nos dois
cursos. Algumas leituras relativas a Historia da Educacdo comecaram a ser
realizadas, como da obra “Histéria da Educacao Brasileira” de Maria Luisa
Santos Ribeiro (1978).

Meu primeiro passo foi questionar alguns professores sobre a questao
da instrucdo dentro da tematica que eles trabalhavam. Em seguida, propus
alguns artigos relativos a Historia da Educagéo a alguns docentes. Contudo,
por essa ndo ser a especialidade de nenhum dos docentes do curso, pouco
interesse houve pela tematica. Todos os professores procurados por mim
afirmavam néo terem como orientar um trabalho sobre a &rea, mas indicavam a
linha de Historia da Educacgéo, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacéao,

da Universidade Federal de Pelotas.
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No ano de 2010, encerrando a graduacdo, surgiu o interesse pelo
mestrado em educagdo, exatamente por esta linha que, de imediato,
proporcionou-me identificagcdo. O primeiro projeto, apresentado durante o
processo seletivo, contemplava um estudo acerca da instrucdo rio-grandense
do séc. XIX, no decorrer do periodo farroupilha. Aprovada, no ano de 2011, sob
a orientagéo do Professor Eduardo Arriada, foi estabelecido o primeiro contato
com o tema das propostas educacionais de Caxias, tanto por meio das
orientacdes, como através de textos sugeridos na disciplina que divide com o
Professor Elomar Tambara, Histéria da Educacdo no Rio Grande do Sul I.
Logo, percebi as possibilidades de fontes e o valor académico da temética, que
ainda ndo possuia um estudo especifico. Apds algumas conversas com meu
orientador, decidimos que este passaria a ser o tema da minha dissertacao.

O recorte temporal escolhido foi do ano de 1842 até 1871, por abranger
o periodo em que Luiz Alves de Lima e Silva ocupava os cargos de Presidente
da Provincia de Sao Pedro e Comandante-Chefe do Exército em operacdes
(1842-1846), assim como o0 desenvolvimento de suas propostas educacionais
nas administracfes seguintes. O ano de 1871 foi escolhido como marco de
encerramento deste trabalho, por ser o periodo em que o Liceu D. Afonso, uma
das principais propostas de Caxias, apdés 20 anos de funcionamento, foi
fechado.

Deste modo, aproveitando a riqueza dessa temporalidade, almeja-se
pesquisar tanto as percepcdes de Caxias sobre a Provincia, através de oficios,
ordens do dia, estatutos, entre outras fontes, quanto suas motivacdes e intuitos
com as propostas educacionais, adentrando para isso o campo da Cultura
Escolar e da Cultura do Urbano. Além disto, pretendemos observar se estas
propostas diferenciavam-se do que vinha sendo feito, em termos de instrucao,
pelo Império brasileiro, bem como garimpar nos jornais do periodo como foram
recebidas pelas administracdes provinciais rio-grandenses seguintes a de
Caxias.

Paralelamente, é importante mencionar que nada impede que para
melhor compreender o tema e alcancar os objetivos propostos, faca-se uma

abordagem anterior ou posterior ao recorte temporal escolhido, pois esta pode
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ser uma forma de melhor elucidar os acontecimentos, possibilitando as
reflexbes almejadas.

Ademais, salientamos que o objetivo geral deste trabalho sera o de
analisar as propostas educacionais do Bardo de Caxias para a Provincia de
Séao Pedro, a partir de uma ampla pesquisa pela vertente da Histéria Cultural,
buscando contribuir para os estudos acerca da Histéria da Educacdo Rio-
Grandense. Neste sentido, identificando e caracterizando o cenario de
instrucao percebido por Caxias, a complexidade de seus intuitos de mudanca e
os diversos olhares que os sujeitos historicos daguela sociedade nos legaram.

No que tange a organizacdo desta dissertacdo, optamos por delinea-la
em quatro partes. No primeiro capitulo sera feita uma apresentagdo do
referencial tedrico-metodologico que sustenta a dissertacdo. Primeiramente,
sera esclarecida a opcao teorica pela Historia Cultural e as categorias Cultura
Escolar e Cultura do Urbano. Logo apoés, sera especificada a metodologia
escolhida e seus passos, que serviram de sustentaculo para a construcdo da
dissertacdo. Em seguida, iremos apresentar as fontes utilizadas neste estudo.
E, encerrando esta parte, elencaremos alguns dos autores da historiografia rio-
grandense que contribuiram, com suas pesquisas anteriores, para a ideia e a
construcéo deste trabalho.

No segundo capitulo, intitulado “A Provincia de Sao Pedro do Rio
Grande do sul’, apresentamos uma explanacdo sobre 0 panorama
sociocultural, focando a questdo da instrugdo na Provincia de Sao Pedro do
Rio Grande do Sul até meados de 1842. O periodo farroupilha (1835-1845) é
abrangido, de forma especifica, em um subtitulo, por abarcar as
transformacdes e a configuracdo do cendrio no qual é efetivada a
administragao provincial de Luiz Alves de Lima e Silva. No intuito de subsidiar a
analise posterior, também construimos, neste capitulo, um paralelo com a
educacédo imperial de outras partes do Brasil até o ano de 1846, em termos de
ensino primario e ensino secundario. A construcdo deste panorama permite a
observacgéo do que se passava no Brasil em relacdo a educacao no periodo do
recorte temporal estabelecido. Assim, propiciando uma analise da gestao

imperial e das singularidades da Provincia de Sao Pedro.
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Em “Caxias: Entre o sujeito e o administrador”, tentamos mergulhar entre
o plano do privado e do politico-administrativo de Caxias, na intencdo de
entender quem era esse sujeito, transformado em mito, e o seu perfil de
administrador. Tal abordagem é considerada importante, a medida que
visamos compreender as assercdes, peculiaridades e principios que
configuram o homem que elaborou as propostas educacionais esmiugadas em
nosso trabalho.

Em seguida, no capitulo “As propostas educacionais” serao
especificadas as propostas de Caxias para a instrucdo rio-grandense,
abordadas nesta dissertacdo como, por exemplo, a criagdo de aulas de
instrucdo priméria e o Liceu D. Afonso. Logo apds, analisaremos se as
propostas de Caxias foram efetivadas pelas administracées provinciais de 1847
até 1849. Por ultimo analisaremos os anos de 1850 até 1871, que envolvem a
instauragéo e o desenvolvimento do Liceu D. Afonso.

Dado o exposto, com esta dissertacao, almejamos fomentar a atencéo e
reflexdo, sob o prisma da Histéria Cultural, acerca da atuacdo de Caxias em
relacdo a instrucdo da Provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul. Assim
sendo, este estudo agregador, tanto pelo ineditismo do assunto tratado, como
pela abordagem escolhida, capaz de contribuir, por meio de novas percepcoes,

a Historia da Educacéo Rio-Grandense do século XIX.

18



1. Referencial Tedrico-Metodoldgico

O ato de pesquisar ou de investigar, de modo geral, diz respeito a
maneira como produzimos conhecimento. A pesquisa comeca por uma reflexao
sobre o que vemos, através dos dados e, a medida que os guestionamentos,
as formulacdes de problemas surgem, passamos de uma observacao primeira
para um quadro definido no contexto de concepcdes tedrico-metodoldgicas.

Nesta direcdo, ha trés condicbes fundamentais para um processo de
pesquisa, que sdo: “‘uma produgcdo de novos conhecimentos; um processo
rigoroso de investigacdo e a comunicagao dos resultados” (BEILLEROT, 1991
apud LENOIR, 2006, p. 1305). Assim, o0 ato de pesquisar € definido do modo
que segue:

Conjunto de atividades metddicas, objetivas, rigorosas e
verificAveis cujo objetivo é descobrir a l6gica, a dindmica ou a
coeréncia num conjunto aparentemente aleatério ou caético de
dados, tendo em vista fornecer uma resposta inédita e explicita
a um problema bem circunscrito ou contribuir ao
desenvolvimento de um dominio de conhecimentos. (LENOIR,
2006, p. 1305)

Em linhas gerais, a acdo de pesquisar esta inserida em pressupostos
tedrico-metodoldgicos que estdo fundamentados em concepcdes historico-
sociais e epistemoldgicas. Partindo desse contexto mais amplo, o pesquisador
tem a oportunidade de construir seus problemas, o objeto de pesquisa, e
também de conceber suas considera¢gfes. Sendo assim, explicitar o que venha
a ser teoria e metodologia, ainda que sinteticamente, se faz fundamental
(ALMEIDA, 2012).

A teoria é instrumento norteador do trabalho investigativo, nas ciéncias
humanas ou sociais. Ainda, destacamos que teoria € “um conhecimento de que
nos servimos no processo de investigacdo como um sistema organizado de
proposices, que nos orientam a obtencdo de dados e as andlises dos
mesmos” (DESLANDES, 1999, p. 19).

Antonio Joaquim Severino, em sua obra “Metodologia do trabalho
cientifico” (2004), define o que entende por “quadro tedrico”, ao indicar os

passos para a elaboracdo de uma pesquisa no contexto da pés-graduacao. Diz
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gue se deve “explicitar o quadro teorico, que constitui 0 universo de principios,
categorias e conceitos, formando sistematicamente um conjunto logicamente
coerente, dentro do qual o trabalho do pesquisador se fundamenta e se
desenvolve” (SEVERINO, 2007, p. 162).

Logo, é explicitando a funcéo da teoria na pesquisa, que Severino (2007)
indica com dois verbos: fundamentar e desenvolver. Podemos considerar
possivel afirmar que na investigacdo cabe ao tedrico dar municdo ao
pesquisador para desenvolver seu objeto, buscar fundamentos para as
respostas aos problemas suscitados e dar suporte a comprovacdo das
hipoteses. Além disto, a teoria possibilita a formulagédo de categorias, que séo
elementos importantes na constru¢cado do conhecimento.

Desta forma, podemos apreender que “sendo o objeto construido pela
teoria, a uma teoria mais rica e rigorosa corresponde um objeto mais especifico
e preciso” (CARDOSO, 1978, p. 34-35), 0 que, consequentemente, implicara
na participacdo critica do pesquisador, seja em educa¢do, ou nos demais
campos do saber, com movimentos de reflexdo e questionamentos.

Assim como a teoria, também as opcdes metodologicas vdo sendo
explicitadas a medida que a investigacdo de desenvolve. Isto significa que deve
haver estreita articulacdo entre teoria e método, sem o0 que perderia sentido o
préprio processo de investigacao.

Gil (1999) define o método cientifico como o conjunto de processos ou
operacdes mentais que se devem empregar na investigacdo. Assim sendo, 0
método é a linha de raciocinio adotada no processo de pesquisa.
Paralelamente, Lakatos e Marconi (1993), no seu sentido mais
amplo, consideram o0 método como a ordem que se deve impor aos
diferentes processos necessarios para atingir um fim dado.

Porém, ao tratarmos de método, € valido dizer que ndo ha uma definicao
univoca de significado. Contudo, dentro de uma pesquisa, o conhecimento &
entendido como um produto que € necessario testar ou validar (I6gica da
prova) € como um processo cuja génese deve ser reconstituida (I6gica da
descoberta) (LENOIR, 2006, p. 1311). O que significa afirmar que a utilizac&o

do método serve para levar o pesquisador a refletir acerca da construcdo do
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seu objeto cientifico, sobre a realidade em questdo, sem distingui-la das
categorias de analise escolhidas.

Os diversos métodos de pesquisa relacionam-se com diferentes
maneiras de explorar o mundo, requerendo, portanto, que escolhas sejam
feitas em funcdo do assunto proposto e da questdo enfocada. Dependendo do
tipo de pesquisa a ser desenvolvida e a metodologia adotada pelo pesquisador,
0 projeto podera também apresentar diferenciacdes, enfocando um ou mais
aspectos. No caso dos estudos fundamentados numa linha qualitativa de
estudo, havera maior preocupacdo quanto a fidedignidade e significacdo da
extensdo dos dados coletados em relagédo ao universo de pesquisa. A pesquisa
qualitativa costuma ser direcionada a nao buscar enumerar ou medir eventos e,
geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para analise dos dados; seu
foco de interesse € amplo e dela faz parte a obtencdo de dados descritivos.
Nas pesquisas qualitativas, é frequente que o pesquisador procure entender 0s
fendmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situacéo estudada e , a
partir dai, situe sua interpretacdo dos fenémenos estudados.

Cumpre acrescentar que, para além da explanacdo dos conceitos e das
formas de utilizar a teoria e o0 método, é importante assinalar que a utilizacao
de certa teoria implicara na perspectiva e na utilizacdo de metodologias
especificas e cabiveis que se coadunam com a mesma.

Neste sentido, a seguir serdo fundamentadas as opc¢des tedrico-
metodoldgicas desta dissertacdo e, para isto, inicialmente discorreremos
acerca da base tedrica escolhida, a Histéria Cultural, e algumas de suas
possibilidades de pesquisa. Em seguida, iremos apontar os referenciais
metodoldgicos e as fontes que foram utilizadas nesta construcdo, encerrando
esta parte com os autores da historiografia rio-grandense que serviram como

agregadores alicerces da pesquisa.

1.1. A Histdria Cultural e suas possibilidades

Como base tedrica preponderante deste trabalho, a Histéria Cultural
deve ser o primeiro aspecto a ser destacado. Escolha pautada na sua

caracteristica de uma histdria, abrangente, inclusiva e critica.
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E importante mencionar que entendemos a Histéria Cultural como uma
abordagem, ou um olhar, que se apoia sobre as andlises j& realizadas e, por
sua vez, avanca dentro de um determinado enfoque. Neste sentido, a histéria
cultural realmente vem se somar ao conhecimento acumulado, sem voltar as
costas ao que de bom foi construido por uma matriz teérica que é oriunda de
uma reflexdo cumulativa como, por exemplo, a ampla pesquisa e construcao de
dados em documentos oficiais.

Desenvolvida a partir do impacto das nocdes de cultura nas Ciéncias
Humanas e na Historia desde as décadas de 1960 e 1970, a Historia Cultural
construiu um territério vasto, parecendo mesmo nao ter limites. Ampliaram-se
os temas e as fontes de estudo, sendo considerado documento historico todo
registro de acdo humana, inclusive os acontecimentos do cotidiano nos
diversos tempos e espacos.

A partir da Historia Cultural, o historiador pbéde utilizar em suas
pesquisas uma vasta gama de fontes, como relatos orais, diarios, fotografias,
cartdes postais, jornais, bilhetes, entre outras. Tornaram-se importantes para o
trabalho do historiador os mais singelos vestigios de uma dada temporalidade,
porque, muitas vezes, sado essas as fontes que poderemos obter para o estudo
da vida, do cotidiano, de sujeitos de menor poder aquisitivo, dos excluidos da
histéria de outros tempos.

O resultado dessas novas possibilidades foi, na opinido de Burke (1992,
p. 11), a compreensao de que “tudo tem uma histéria”, ou seja, tudo tem um
passado que pode em principio ser reconstruido e relacionado ao restante do
passado. Além disto, a compreensdo de que a histéria, em sua esséncia
filosdfica, € social ou culturalmente construida.

E igualmente importante destacar que as principais mudancas
epistemologicas decorrentes da Histéria Cultural estiveram ligadas a
reorientacdo da postura do historiador, a partir de categorias como:
representacdo, imaginario, narrativa, ficcdo e sensibilidades. Visto que os
historiadores comecgaram a construir estudos envolvendo a compreensao de
“simbolos”, “sentimentos” e “formas”, antes ignorados (BURKE, 2008, p. 19).

Neste sentido, cumpre ressaltar que as categorias que serdo utilizadas
nesta dissertagcdo séo: Cultura escolar e Cultura do urbano. A escolha destas
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categorias € oriunda das pesquisas em documentos como atas, ordens do dia,
estatutos, relatérios e jornais, que tornaram possivel perceber, a partir da
andlise documental, diferenciadas intencionalidades de Caxias na construgao
de hospitais, igrejas, obras publicas e de suas propostas educacionais.

A Cultura escolar vem acrescentar a este estudo a compreensao do
meio educativo em todas as suas interfaces. Vifiao Frago concebe a cultura
escolar como aquele conjunto de praticas, normas, ideias e procedimentos que

se expressam em modos de fazer e pensar o cotidiano da escola e,

esses modos de fazer e de pensar — mentalidades, atitudes,
rituais, mitos, discursos, acdes — amplamente compartilhados,
assumidos, ndao postos em questdo e interiorizados, servem a
uns e a outros para desempenhar suas tarefas diarias,
entender o mundo académico-educativo e fazer frente tanto as
mudancas ou reformas como as exigéncias de outros membros
da instituicdo, de outros grupos e, em especial, dos
reformadores, gestores e inspetores. (VINAO FRAGO, 2000, p.
100)

Logo, pode-se entender que os individuos e suas praticas sédo basilares
para o entendimento da cultura escolar, particularmente no que se refere a
formacdo desses sujeitos e o0s amplos fatores que compdem seu
desenvolvimento académico. Desta forma, considera-se que os discursos, as
formas de comunicacdo e as linguagens presentes no cotidiano escolar
constituem um aspecto fundamental para compreensdo de sua cultura e
insercao social.

Na Provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul, durante a
administragdo de Luis Alves de Lima e Silva, foram criadas aulas de ensino
primério, sancionadas leis relativas a instrucdo, foi apresentada a proposta de
construgdo do Liceu D. Afonso e também seu Estatuto. Nas fontes que
permitem elencar estes elementos, constam costumes, papéis sociais e
normas educacionais pretendidas. Fatores que possibilitaram o estudo de
Cultura Escolar, que almejamos apresentar.

Cumpre mencionar ainda, que esta categoria foi entendida como valida
para a esta pesquisa, a medida que concebemos que a cultura € um elemento

gue perpassa todas as acfes do cotidiano escolar, seja na influéncia sobre os
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seus ritos, na determinacéo das suas formas de organizacdo e de gestao, seja
na constituicdo dos sistemas curriculares. Vifiao Frago lembra que a cultura
escolar tem sido entendida como uma das “caixas pretas” da historiografia
educacional. No conceito de cultura escolar, vé os modos de pensar e atuar
que proporcionam, a seus componentes, estratégias e pautas para
desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas e integrar-se na vida cotidiana
(VINAO, 2000, p. 100).

No que tange a historiografia educacional, vale salientar que ha
aproximadamente dezenove anos, a categoria cultura escolar vem subsidiando
as andlises histéricas e assumindo visibilidade na estruturacdo propriamente
dita de eventos do campo. A conferéncia de encerramento do XV ISCHE
(International Standing Conference for History of Education), realizada em
Lisboa, em 1993, por Dominique Julia, tinha por titulo “A cultura escolar como
objeto histérico”. O Il Congresso Luso-Brasileiro, ocorrido em Coimbra, em
2000, trazia uma mesa-redonda sobre “Culturas escolares”. O periodico
“Cadernos Cedes”, n° 52, editado em 2000, foi todo dedicado a tematica
“Cultura escolar: histéria, praticas, livros e textos didaticos como fontes”. Na XI|
Jornadas Argentinas de Histéria da Educacdo, acontecida em Rosario, em
2001, havia, entre seus painéis, um dedicado a “Perspectivas tedrico-
metodoldgicas para a pesquisa sobre Cultura escolar”. O Il CBHE, em 2002,
organizou a mesa-redonda “Cultura escolar: questdes de historiografia”. Em
2003, foi organizado, por Rosa Féatima de Souza e Vera Valdemarin, o |
Seminario sobre Cultura escolar, estendendo-se por trés dias e envolvendo um
namero significativo de pesquisadores da area (FARIA FILHO e GONCALVES,
2004, p. 4).

A preocupacdo com a problematica da cultura escolar despontou no
ambito de uma viragem dos trabalhos historicos educacionais, seja pelo
exercicio de levantamento, organizagdo e ampliacdo da massa documental a
ser utilizada nas andlises, seja pelo acolhimento de protocolos de legitimidade
da narrativa historiografica. Para tanto contribuiram o surgimento e a
consolidacédo de grupos de pesquisa, no ambito de sociedades cientificas,
como o GT Histéria da Educacédo, criado na ANPEd, em 1984, e no de
instituicbes académicas, com maior ou menor distribuicdo nacional, mas
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também o investimento na constituicdo de Centros de Documentacdo e
Referéncia, visando acolher, preservar e socializar a documentacao localizada.
Contribuiram, ainda, a circulacdo e a incorporacdo de uma bibliografia que
transitava da historia social da cultura, emergente nos anos 1960, a uma
historia cultural da sociedade, presente desde os anos 1990 (FARIA FILHO e
GONCALVES, 2004, p. 4).

Em sintese, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto
de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo). Para além dos limites da
escola, pode-se buscar identificar, em um sentido mais amplo, modos de
pensar e de agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades,
modos que ndo concebem a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades
sendo por intermédio de processos formais de escolarizacdo. Enfim, por cultura
escolar é conveniente compreender também as culturas infantis, e o
afastamento ou proximidade que apresentam em relagdo as culturas familiares
e as diretrizes educacionais (JULIA, 2001, p. 10-11).

No que se refere a categoria Cultura do urbano, é importante mencionar
que, entre 0s anos de 1842 e 1846, ainda vigorava, na Provincia de Sao Pedro
do Rio Grande do Sul, um mundo rural. Contudo, apés o conflito farrapo,
também comecava a ser esbocada, em toda regido rio-grandense,
especialmente em Porto Alegre, uma preocupacdo com a questdo social,
cultural e urbana. No caso de Caxias, as mudancas, constru¢gdes e inovagoes
por ele apresentadas apontam, nas fontes, diversos propositos. Nas
administragbes provinciais seguintes, principalmente a partir de 1848, é
possivel notar certa prioridade para as questdes que abarcam 0s aspectos que
simbolizam materialmente o “desejo de ser grande e moderno” !, como a

urbanidade, em detrimento de outras questbes importantes, como a instrucao.

! Expressdo de: PESAVENTO, Sandra Jatahy. O imaginario da cidade - visdes literarias do
urbano: Paris, Rio de Janeiro, Porto Alegre. Porto Alegre: UFRGS, 2002.
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Desta forma, compreendemos que a cultura do urbano nos da suporte
para o estudo do ator social em questao e suas expectativas com as obras que
faz na Provincia, bem como nos contemplara com um panorama de pretensdes
socioculturais do poder publico dos anos posteriores a administracdo de
Caxias. Estes aspectos tentaremos observar no quarto capitulo.

Vale lembrar que, a rigor, existe um significativo conhecimento
acumulado em termos de estudos urbanos que nos foi legado por uma historia
econdmico-social voltada para as origens e o desenvolvimento do capitalismo e
da considerada sociedade burguesa, e que teve na urbe o0 seu espaco
privilegiado de analise.

Pesavento (1995) destaca que a histdria urbana nao teve a mesma
importancia ou dimensdo em todos os paises do mundo ocidental, cabendo a
Gra-Bretanha e aos Estados Unidos o pioneirismo nesta area. A autora
menciona ainda que, na Franga, a linha histérico-social de estudo das cidades
encontraria sua grande expressao na volumosa colecao dirigida por Georges
Duby, complementada pelos trabalhos de Murard e Zylberman, Yves Lequin,
Bernard Lepetit, Jean Luc Pinol, Bourillon, Michelle Perrot, Louis Chevalier e
Christian Topalov. No caso brasileiro, ha que citar a persistente regionalizacao
dos estudos, que vao desde analises mais amplas e aprofundadas, resultantes
de teses, a artigos, ensaios e obras de divulgacéo.

Todavia, como anunciado, interessa-nos o aprofundamento de uma
histéria cultural do urbano, onde se cruzem os dados objetivos — obras, tracos,
sinais que nos chegam — sob a forma de discursos, com as possibilidades de
leitura que a Provincia de Sao Pedro, nos anos de 1842-1871, oferece.
Empreender este caminho pressupde pensar para muito além do espaco,
enveredando pelo caminho do imaginario da urbe, que pode corresponder ou
nao a realidade sensivel.

Devemos entender que o espaco construido, ordenado e transformado
suscita sensacoes, percepcoes e a elaboracdo de significados para aqueles
que vivenciam o processo de mudanca.

Da mesma maneira, os significados constituidos sobre o urbano podem,
também, corresponder ou ndo aos codigos iniciais e as intencdes dos seus
construtores, idealizadores. Por exemplo, as construgdes e 0s espacos do
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poder publico podem obedecer a uma intencionalidade acerca de projeto e
concepcao distantes das referéncias simbdlicas que o seu uso e consumo
elaborarem. Ou seja, enquanto formuladores de propostas, os idealizadores
atribuem uma funcéo e um sentido a seus projetos, que mais tarde poderao, ou
nao distanciar-se em muito das constru¢des simbdlicas feitas pelos usuarios
daquele espaco transformado. H& que estabelecer, de pronto, a distin¢cao
trazida por Roncayolo (1990) entre produtores e consumidores do espaco.

Logo, partindo da urbe Roncayolo identifica que hd um sistema de
idéias, mais ou menos coerente, daqueles que "fazem o espaco urbano”, o
projetam-no, discutem-no e executam-no. Os portadores de tais idéias seriam
identificados no interior das classes dominantes ou das elites dirigentes,
implementando a intervencao urbana (PESAVENTO, 1995). Sem duvida, esses
"produtores do espaco" concebem uma maneira de construir ou transformar a
cidade, através de praticas definidas, mas também constroem uma maneira de
pensa-la, vivé-la ou sonha-la. H4 a projecdo de um "espaco urbano que se
quer", imaginado e desejado, sobre o espaco urbano que se tem, plano que
pode vir a realizar-se ou ndo. Esta concepcdo agrega na busca pela
compreensao das agdes administrativas de Caxias e dos demais Presidentes
abarcados no recorte temporal delimitado.

A partir do que foi apresentado, podemos considerar que a escolha
tedrica pela Histéria Cultural deve-se a sua caracteristica abrangente e a
inUmeras possibilidades de pesquisa. Igualmente, para ampliar o campo
epistemologico do objeto deste trabalho buscou-se respaldo nas categorias
Cultura escolar e Cultura do urbano. Logo, a partir dos recursos teoricos
apresentados, buscamos tecer consideragées que evidenciem o tema em
estudo, aumentando as possibilidades de interpretacéo e contribuindo para os
campos da Historia da Educacao e Historia do Rio Grande do Sul - Séc. XIX.

1.2. Alicerce Metodoldgico

Na realizacdo de uma pesquisa cientifica em ciéncias humanas nos
deparamos com diversas etapas, podendo surgir obstaculos na sua execucao.

Porém, essas dificuldades, sdo associadas muitas vezes, ao desconhecimento
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e, principalmente, a ndo familiaridade com os métodos ou técnicas
empregados.

Em vista disso, no universo das pesquisas qualitativas, a escolha de
método e técnicas para a analise de dados, deve obrigatoriamente
proporcionar um olhar multifacetado sobre a totalidade dos dados recolhidos no
periodo de coleta (corpus).

Um método frequente na analise de dados qualitativos é o da anélise
documental, que sera utilizado nesta dissertacao. Este método € compreendido
como um conjunto de técnicas de pesquisa, cujo objetivo é a busca do sentido
ou dos sentidos de um documento escrito.

A andlise documental propde-se a produzir ou reelaborar conhecimentos
e criar novas formas de compreender os fenébmenos. Cumpre considerar que
os fatos devem ser mencionados, pois constituem os objetos da pesquisa, mas,
por si mesmos, ndo explicam nada. O investigador deve interpreta-los,
sintetizar as informacdes, determinar tendéncias e, na medida do possivel,
fazer a inferéncia (CELLARD, 2008).

May (2004) diz que os documentos ndo existem isoladamente, mas
precisam ser situados em uma estrutura tedérica para que o seu conteldo seja
entendido. Feitas a selecdo e a analise preliminar dos documentos, o
pesquisador procedera a analise dos dados: “¢ o0 momento de reunir todas as
partes — elementos da problematica ou do quadro tedérico, contexto, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos chave” (CELLARD,
2008). O pesquisador podera, assim, fornecer uma interpretacdo coerente,
tendo em conta a teméatica ou o questionamento inicial.

O passo seguinte no processo de analise documental é caracterizar a
forma de registro. Alguns pesquisadores preferem fazer anotacbes a margem
do proprio material analisado, Outros fazem esquemas, diagramas e outras
formas de sintese. Tais anotacbes, como um primeiro momento de
classificacdo dos dados, podem incluir o tipo de fonte de informacéo, os topicos
ou temas tratados, o momento e o local das ocorréncias e a natureza do
material coletado. ApOs organizar os dados, num processo de numerosas
leituras e releituras, o investigador pode voltar a examina-los para tentar
detectar temas e tematicas mais frequentes: “esse processo, essencialmente
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indutivo, vai culminar na construcdo de categorias ou tipologias” (LUDKE e
ANDRE, 1986: 42).

O processo de andlise documental tem um desenvolvimento
concatenado. Depois de obter um conjunto inicial de categorias, a proxima fase
envolve um enriquecimento do sistema mediante um processo divergente,
incluindo as seguintes estratégias: aprofundamento, ligagdo e ampliacéo.
Baseado naquilo que j& obteve, o pesquisador volta a examinar o material, no
intuito de aumentar o seu conhecimento, descobrir novos angulos e aprofundar
a sua visdo. Pode também explorar as ligacdes existentes entre os varios itens,
tentando estabelecer relagBes e associacbes e passando entdo a combina-los,
separa-los ou reorganiza-los. Finalmente, o investigador procurard ampliar o
campo de informacdes, identificando os elementos emergentes que precisam
ser mais aprofundados (LUDKE e ANDRE, 1986).

Apresentado este panorama, é essencial mencionar que a questao da
metodologia e seus passos processuais existem dentro de um trabalho
cientifico em ciéncias humanas para ratificar a cientificidade e qualidade da
producdo. Por isto, € de extrema valia 0 conhecimento sobre as possibilidades
metodoldgicas existentes, assim como sua correta aplicacdo durante a
pesquisa, ou na prépria escrita. Tal conhecimento, além de enriquecer o
trabalho do pesquisador, representa seu profissionalismo e respeito com a

ciéncia da qual faz parte.

1.3 Fontes

Fonte € uma palavra que apresenta, via de regra, duas conotacdes: Por
um lado, significa o ponto de origem, o lugar de onde brota algo que se projeta
e se desenvolve. Por outro lado, indica a base, o ponto de apoio, 0 repositorio
dos elementos que definem os fendmenos cujas caracteristicas busca-se
compreender (SAVIANI, 2006). Num trabalho de pesquisa, que deve dar conta
dos elementos necessarios para o0 desenvolvimento de um raciocinio
demonstrativo, recorre-se assim as fontes para cumprir esta tarefa

(SEVERINO, 2007, p. 133).
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Nesta pesquisa as fontes utilizadas foram: relatérios provinciais, ordens
do dia, oficios, atas de sessédo da assembléia provincial e atas de sessao das
camaras municipais das cidades de Pelotas, Rio Grande, Porto Alegre e Séo
Leopoldo; e também, relatos de viajantes e jornais da Provincia de S&o Pedro.

No que tange aos documentos oficiais, devemos lembrar que destes sao
os vestigios da temporalidade escolhida (periodo imperial), em maior numero
preservados, e, por isso, muitos disponiveis -em bom estado- até os dias atuais
nas bibliotecas publicas. Vale ressaltar que hoje alguns documentos oficiais
encontram-se também disponiveis, para dominio publico, em certos sites de
acervos documentais na internet.

No processo de construcdo desta dissertacdo, foram analisados o0s
Relatérios de Presidentes da Provincia de Sado Pedro, dos anos de 1846 até
1871. Do mesmo modo, foi analisado o Relatério da Provincia do Maranhéo de
1840, periodo que Luiz Alves de Lima e Silva era Presidente daquela provincia.
Estes documentos foram encontrados e pesquisados online, no site americano
Center for Research Libraries?, de Chicago.

Ja as ordens do dia, os oficios, as atas de sessdo da assembléia
provincial e as atas de sessdo das camaras municipais de Pelotas, Rio Grande,
Porto Alegre e S&do Leopoldo fazem parte do acervo das bibliotecas publicas
das cidades de Pelotas e Rio Grande.

Cumpre destacar que essas fontes oficiais foram de grande valia para
esta construcdo. Por meio dos Relatérios Provinciais, acompanhamos a visao
dos Presidentes acerca da situacdo das Provincias em diversos aspectos,
como também obtivemos dados detalhados de niamero de aulas e professores.
Paralelamente, as atas de sessfes da Assembléia Provincial e das Camaras
Municipais permitiram o acompanhamento das discussdes dos mais variados
projetos legislativos, com deputados, senadores e vereadores defendendo seus
pontos de vista. Outro ponto agregador trazido por essas fontes foi a analise
das séries de registros das camaras municipais, onde todo tipo de

bY

documentacdo relativa a atuacdo das camaras era copiado, como

? Endereco do site: http://www.crl.edu/brazil/provincial/rio_grande do_sul e
http://www.crl.edu/brazil/provincial/maranh%C3%A30
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correspondéncia recebida e enviada, ordens régias, legislacdo, entre outras.
Sao ingredientes ricos na compreensao do cenario estudado.

Ainda sobre essas fontes, é preciso novamente lembrar que a Historia
Cultural, embora traga para o oficio do historiador um leque de possibilidades
de fontes de pesquisa, ndo exclui o valor dos documentos oficiais. Sua
contribuicdo estd no foco de analise, que se amplia e se dirige ndo apenas ao
que esta explicito, mas também ao que estd velado, ou seja, suas
intencionalidades e significados.

Contudo, lembramos que, durante a pesquisa com fontes documentais é
sempre preciso zelo, pois a producdo de todo documento inclui relacdes de
poder, cosmovisdes, e essas merecem atencdo do pesquisador, em vista da
necessidade de decidir que concep¢cdo de mundo adotar na producdo do
conhecimento. Isto porque, o documento relaciona-se diretamente a acéo
histérica de homens e mulheres que, ao produzirem as fontes, registram seu
mundo e intencionalidades, servindo de testemunho que valida condi¢cdes de
existéncia e de vida (LOMBARDI e NASCIMENTO, 2004).

Também as lacunas existentes nas fontes documentais é outra
problematica que o pesquisador enfrenta no estudo histérico educativo, pois
nem sempre € possivel encontrar ou reunir todos 0s vestigios num Unico

espaco de investigacao.

Assim, é preciso usar as informagdes iniciais obtidas para que
estas nos levem a novos dados, lendo “nas linhas e
entrelinhas” e atentos aos indicios que levam a novas
perguntas e a novas fontes — formando, dessa forma, uma rede
de informagBes. E importante ndo recorrer a uma Unica fonte,
mas sim confrontar varias fontes que dialoguem com o
problema de investigacdo e que possibilitem (ou n&o) que se
dé conta de explicar e analisar o objeto investigado.
(LOMBARDI e NASCIMENTO, 2004, p. 156)

Deste modo, podemos apreender que as fontes documentais assumem
relevancia no campo da investigacdo historica educativa, em vista das
possibilidades que abarcam, de encontrar o modo de pensar dos idealizadores
que operam o0 campo institucional, e suas contraposi¢cdes com a realidade.

Porém, também compreendemos que o entrelacamento entre fontes diversas
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contribui para a apreensédo do objeto em maiores niveis de significacdo, bem
como para a elevacgdo do nivel da qualidade da pesquisa.

Neste sentido, consideramos também agregador, para esta construgéo
académica, o estudo das memorias de viajantes. E por este motivo,
analisamos os relatos de: Nicolau Dreys (Noticia descritiva da Provincia do Rio
Grande de S&o Pedro do Sul. 1817-1825); Auguste Saint-Hilaire (Viagem ao
Rio Grande do Sul. 1820-1821); Arsene Isabelle (Viagem ao Rio Grande do
Sul. 1833-1834); Daniel Kidder (Reminiscéncias de Viagens e Permanéncias
no Brasil. 1837-1840); e Alexandre Baguet (Viagem ao Rio Grande do Sul.
1845).

No entanto, embora a leitura das memoérias de todos os viajantes
pesquisados tenha colaborado para o entendimento do panorama investigado,
optamos por utilizar, com maior énfase, neste trabalho, as memdérias de
Alexandre Baguet e Daniel Kidder. Esses relatos foram escolhidos porque os
anos que os dois viajantes passaram pela Provincia de Sao Pedro sdo os mais
préximos do recorte temporal determinado.

Daniel Kidder foi um missionario metodista norte-americano, que
embarcou para o Rio de Janeiro, em 1837, enviado pela sociedade biblica
norte-americana. Aqui chegou acompanhado de sua esposa Cynthia H. Russel
e entrou imediatamente em acdo. Sua funcéo tratava de distribuir biblias a
todas as pessoas que quisessem aceitar. Dos resultados do seu trabalho, fala-
nos extensamente nos 20 capitulos do seu livro, e ndo ha davida que foram os
mais animadores; tanto que, logo se esgotou o primeiro carregamento de
biblias. O missionario resolveu entdo empreender, pelas Provincias do Brasil,
uma longa série de viagens, sempre com intuito de distribuir as escrituras.
Porém, com o falecimento de sua esposa, em 1840, Daniel Kidder resolveu
voltar para os Estados Unidos. No que se refere a passagem desse viajante
pela Provincia de S&o Pedro, narrada no capitulo 17 do livro, podemos
caracteriza-la como rapida. Mesmo assim, em seu relato, € possivel observar a
descri¢do do tipo do rio-grandense, seus hébitos e meio sociocultural de modo
geral. Fatores que muito nos interessaram.

Por sua vez, Alexandre Baguet foi um viajante belga, que chegou a
Provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul, em 1845, apds o convite para
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integrar a equipe de um norte-americano, a servico de seu pais, com a missao
de investigar as possibilidades de exploracdo econémica do Paraguai. O diario
de Baguet é dividido em cinco capitulos e acompanha um mapa assinalando o
trajeto até as missbes, no Paraguai. Devido ao rumo de sua viagem, Baguet
conheceu parte da Provincia de S&o Pedro e a descreveu de forma minuciosa.

E interessante destacar que as observacbes desse Vviajante
possibilitaram a aproximacédo com a época em que Caxias era Presidente da
Provincia Rio-Grandense. De uma maneira sucinta podemos mencionar que
em um primeiro contato com a regido, especificamente com as cidades de Rio
Grande e Sao José do Norte, o viajante achou a Provincia triste e desoladora.
Ele ressalta que a cidade do Rio Grande “tem um aspecto muito triste: suas
ruas sdo mal iluminadas, algumas nem sao pavimentadas, e nao possui
nenhum edificio realmente digno de nota” (BAGUET, 1997, p. 29). A cidade de
Sao José do Norte também causou ma impressdo ao viajante. Ele anotou que
“seu porto outrora muito frequentado, mas hoje em dia ndo € mais que uma vila
miseravel, de aspecto muito triste, na qual, para o lado da campanha, muitas
casas ja foram invadidas pela areia a ponto de delas ndo se avistar mais que o
teto” (BAGUET, 1997, p. 30).

A impresséao do viajante muda um pouco, quando chega a Porto Alegre.
Ele ressalta, em seus escritos, que a cidade era bem moderna, apesar de
existir ha apenas poucos anos. Ele deu razdo as descricbes que apontam a
cidade como uma das mais pitorescas do Brasil. Em seu livro, o0 viajante segue
descrevendo a forma como foi recebido por onde passava, especificando
alguns pontos e curiosidades desses locais, e sua surpresa com a riqueza
natural da regido. Essas informacoes foram analisadas.

A abordagem da escrita dos viajantes estrangeiros como fonte faz-se
valida, pelas multiplas possibilidades historiograficas que elas proporcionam.
Questdo primeira e imprescindivel para a abordagem dos relatos, é tomar
consciéncia de que os homens que os produziram séo sujeitos dotados de pré-
conceitos e referenciais culturais proprios, como qualquer sujeito sociocultural.

Logo, é preciso levar em conta a premissa de que o “diferente” € o que
desperta a atencao de qualquer individuo sociocultural e que os viajantes eram
homens de formag&do cultural exterior ao meio brasileiro. Nesse caso,
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especificamente, estranhos ao meio sul-rio-grandense. De posse dessa
concepcao, ja é possivel perceber a riqueza desse género documental.

Os viajantes enquanto estranhos ao meio que interpretavam, faziam-se
atentos a detalhes que aos sujeitos nativos dos locais por onde passavam
eram menos passiveis de abordagem direta. Para os nativos, muitos aspectos
abordados na escrita de viagem poderiam ser classificados como comuns,
naturais, ou cotidianos e, por isso, indignos de nota ou reflexdo. Desse modo,
os relatos dos viajantes possuem a qualidade, entre outras tantas, de abordar,
de maneira incisiva, aspectos que passam de maneira involuntaria, ou até
mesmo se fazem ausentes, em outros tipos de fontes.

Assim sendo, destacamos que os relatos de viagem constituiram um rico
suporte a esta analise, propiciando diversas leituras que, combinadas a outras,
como as de carater jornalistico, permitiram a interpretacdo do quadro
sociocultural da Provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul.

Com relagcédo aos jornais, aqueles que compdem o quadro pesquisado
durante esta dissertacado séo: Revista Imparcial, Correio de Annuncios, O Rio-
Grandense, Diario do Rio Grande e O Noticiador. Todos fazem parte do acervo
das bibliotecas publicas das cidades de Pelotas e Rio Grande. E importante
salientar que ambas possuem numeros desses jornais, com excecao da
Revista Imparcial que tem apenas 2 numeros, somente na Biblioteca Publica
Rio-Grandense, e do Correio de Annuncios que tem apenas 10 ndmeros,
somente na Biblioteca Publica Pelotense. A seguir, expomos algumas
informacdes sobre esses jornais, extraidas dos proprios periddicos e do
levantamento feito pelo historiador Francisco Alves das Neves (2006).

A Revista Imparcial foi publicada somente no ano de 1846, na cidade do
Rio Grande. Seu género era pasquim; seus nimeros possuem 2 paginas; e o
estilo do periodico pode ser caracterizado como critico-opinativo. A tipografia
era realizada por Pomatelli & Cia e o0 custo de sua assinatura era 1$000 réis
por més, com o numero avulso a 100 réis. Seu responsavel era Antonio José
Caetano da Silva.

O jornal Correio de Annuncios foi publicado também no ano de 1846, na

cidade do Rio Grande. Seu custo era de 13000 réis por més. Trata-se de um
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jornal de 4 paginas, composto por propagandas diversas e cartas. Nao foram
encontradas informagdes sobre seus responséaveis, nem a tipografia.

O jornal O Rio-Grandense foi uma publicacdo da cidade do Rio Grande
que circulou de 1845 até 1858. Esse jornal era editado em sua propria
tipografia. Sua estrutura € composta de 4 paginas, sendo de género noticioso,
comercial, e estilo informativo. O custo de sua assinatura na cidade era 12$000
réis ao ano, 6%000 réis por semestre, 3$000 réis por trimestre e o numero
avulso 160 réis. Fora da cidade do Rio Grande, o jornal custava 14$000 réis ao
ano, 7$000 réis por semestre e 3$500 réis por trimestre. Seus responsaveis
foram Pomatelli & Cia. (1845), Antdnio Bonone Martins Viana (1849) e
Bernardino Berlink (1850).

O jornal Diario do Rio Grande foi publicado na cidade do Rio Grande de
1848 até 1910. Era um periédico editado em sua proépria tipografia, composto
por 4 paginas e o custo de sua assinatura era 16$000 réis ao ano, 9$000 reis
por semestre, 5$000 réis por trimestre e o numero avulso 120 réis. Seu género
era noticioso, comercial e politico, de estilo informativo e critico-opinativo. Seus
responsaveis foram: Anténio José Caetano da Silva (1848); Antbnio Estevam
de Bitancourt e Silva (1854-1876, 1877-1880); Francisco Mauricio Gongalves
(1876); Zacarias de Salcedo e herdeiros (1880); Manoel José de Andrade e
herdeiros (1892); Frederico Trebbi e Boaventura Lopes (1908).

O jornal O Noticiador foi um periédico, composto de 4 paginas, publicado
na cidade do Rio Grande, que circulou no ano de 1848. Seu género era
noticioso, comercial, e seu estilo informativo. Sobre esse jornal néo
encontramos muitas informac6es. Logo, desconhecemos em que anos
comegou e encerrou sua circulagdo, bem como seus responsaveis. Sabemos
apenas que era editado na tipografia Nova Epoca e seu custo era de 1$000
réis por més.

Vale lembrar que a utilizacdo do jornal como fonte vem sendo discutida
h&a muitos anos, pois a mesma nem sempre foi considerada a mais apropriada
para o trabalho historiografico. Todavia, os periédicos, antes considerados
fonte suspeita e de pouca importancia, sédo reconhecidos hoje como material de
pesquisa valioso. Eles possuem uma série de qualidades, extremamente Uteis
para a pesquisa. Uma delas é a periodicidade, pois esses documentos
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constituem-se enquanto verdadeiros arquivos do cotidiano, nos quais podemos
acompanhar a memoria do dia-a-dia e estabelecer a cronologia dos fatos.
Outra € a disposicdo espacial da informacdo, que nos permite a inser¢cdo do
acontecimento histérico dentro de um contexto mais amplo (ESPIG, 1998, p.
274).

Porém, o documento historico oriundo da imprensa ndo pode ser
considerado um espelho da realidade, mas deve ser compreendido como o
lugar onde hé diferentes exposicoes de reflexdes acerca do real. Neste sentido,
a imprensa que se manifesta no jornalismo impresso é entendida ndo como um
nivel isolado da realidade social na qual se insere, mas como uma fonte que
representa, fundamentalmente, um instrumento de manipulagéo de interesses
e de intervencédo na vida social (CAPELATO, 1981, p. 18)

Vale destacar que a utilizacdo de jornais como fonte na pesquisa
histérica € um procedimento complexo, que exige conhecimento do contexto,
das condic¢des histérico-sociais e politicas em que foram produzidos esses
documentos, para ndo correr o risco de fazer uma descricdo ingénua, sem a
consciéncia do implicito. Sobre os cuidados necessarios no trabalho com

impressos, Maria Helena Camara Bastos esclarece:

Cabe ao pesquisador fazer uma desmontagem do texto — da
imprensa — a fim de desvelar os significados, as contradicdes e
as diferencas de forma e de contetudo das falas que produz.
Esta desmontagem significa andlise do processo e das
condicbes de sua producdo/construcdo, a partir das
informagdes disponiveis. (BASTOS, 2002, p. 153)

Desta forma, € preciso sempre considerar a dimensao da fonte impressa,
nem sempre explicita, embora sempre presente. Por consequéncia, isto conduz
a um trabalho de pesquisa ndo s6 das pecas textuais em si, mas também do
momento histérico em que foram produzidas e, dado o volume das mesmas,
impde-se ao historiador uma necessaria e clara delimitacdo de cenarios e

topicos envolvidos no desenvolvimento do processo.
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1.4. Algumas referéncias fundamentais para o desenvolvimento

do trabalho

Nesta parte da dissertacdo, iremos abordar algumas obras de autores
gue integram nossas referéncias. Seus estudos mostram-se importantes para
esta construcao, a medida que, ndo apenas nos ajudam a compreender e tecer
0 cenério longinquo no qual queremos adentrar, como também, possibilitam-
nos pesquisar o novo. Assim, o conhecimento do que se tem descoberto sobre
0 assunto pesquisado evita que se perca tempo com investigacdes
desnecessarias, assim como auxilia no desenvolvimento de novos postulados
sobre a temética escolhida.

O primeiro ponto, acerca do qual destacamos de maneira sucinta
algumas tessituras, é a Historia Cultural. Todavia, vale salientar que ndo temos
a pretensdo de aqui esgotar a tematica, nem de apresentar todas as
referéncias, relativas ao assunto, que foram consultadas. Ao contrério,
buscamos expor apenas aquelas que entendemos como nossas principais
influéncias acerca do tema, entre as que serviram de base para as reflexdes
tracadas e apresentadas nesta dissertacao.

Neste sentido, embora o leque de producdes que versam sobre o
assunto seja extenso, destacamos como principais suportes teéricos, as obras:
O que é Historia Cultural (2008); Variedades de Histéria Cultural (2006); e A
escrita da Histéria: novas perspectivas (1992), de Peter Burke; bem como a
Escrita da Historia, de Michel de Certeau (1982); e Historia & Histéria Cultural,
de Sandra Jatahy Pesavento (2004).

No livro O que é Historia Cultural?, Peter Burke (2008) trabalha para
elaborar um texto de natureza introdutéria a discussbes ja bem postas na
historiografia brasileira: a Historia Cultural, suas caracteristicas e praticas. O
autor procura explicar a emergéncia, a partir da década de 1970, dos aspectos
culturais do comportamento humano como centro privilegiado do conhecimento
histdrico, o que ele chama de "virada cultural". Burke menciona que esse modo
de compreender a histdria resultou em certo abandono dos esquemas tedricos
generalizantes, com a valorizacdo de grupos particulares, em locais e periodos

especificos. Nesse livro, sdo tratadas, em ordem cronoldgica, as principais
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formas pelas quais a Histéria Cultural foi e ainda é escrita, com especial
atencao para as tradicbes comuns aos atuais historiadores, assim como para
seus conflitos e debates. Ao final do livro, o autor apresenta uma lista de obras
gue marcaram o desenvolvimento da disciplina e sugestdes de leitura sobre o
tema.

Em Variedades de Historia Cultural (2006), é realizada uma coletanea de
ensaios, dispostos em onze capitulos, discutindo algumas das muitas
possibilidades abarcadas pela Historia Cultural. O objetivo é demonstrar que o
guestionamento da forma classica do modo de fazer historia resultou em uma
multiplicidade de abordagens e objetos, bem como suscitou a importancia da
interdisciplinaridade para embasar a emergéncia desses novos
dimensionamentos. E interessante mencionar que, no sétimo capitulo desse
livro, Burke destaca a importancia do urbano e das cidades em geral como
material para a historia. Ele afirma que o valor atribuido a vida privada tem,
como espago referencial, também os lugares publicos, onde um encontra-se
imbricado no outro. Assim sendo, ratifica que 0s espacos urbanos, sejam no
concerne do publico ou privado, séo lugares de cultura, onde os sujeitos atuam
e agem na constru¢do e manutencao da historia, através das estruturas sociais
e politicas.

Na obra A escrita da Histéria: novas perspectivas, organizada por Peter
Burke (1992), discutem-se as mudancas ocorridas na historiografia a partir do
surgimento da corrente, chamada pelo organizador do livro, de Nova Histoéria.
Diversos temas, como a histéria das mulheres, do pensamento politico, o
renascimento da narrativa, a micro-historia, a historia oral etc., merecem
capitulos especiais. Os modos de escrever a historia sdo o ponto central da
obra. De modo contundente, Peter Burke afirma que a Histéria Cultural é
aguela praticada como uma reacdo deliberada contra o paradigma
historiogréfico tradicional, que passa a ser visto como um dos possiveis modos
de pensar o passado.

Na busca pela explicacdo das diferencas entre os dois modos de fazer
historia, o autor traca paralelos entre alguns fatores: Primeiro, de que o
paradigma tradicional diz respeito somente a historia politica, em contraponto a
Nova Historia, que se preocupa com uma historia total, onde tudo € historico.
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Em segundo lugar, que a historia tradicional pensa na histéria como narracao
dos grandes fatos; jA& a nova preocupa-se em analisar as estruturas. Afirma
igualmente, que a historia tradicional olha de cima os fatos, diferente da nova,
gue se interessa por todos os outros angulos possiveis. As fontes também séo
comparadas pelo autor, que menciona que os documentos oficiais sdo 0s que
interessam ao paradigma tradicional, enquanto a Nova Histdria aceita variadas
espécies de fonte. Em seguida, sustenta que o historiador tradicional preocupa-
se com o individuo histérico, a medida que a Nova Historia se preocupa com 0s
movimentos sociais, as tendéncias; e, finalmente, que o paradigma tradicional
considera a histéria uma ciéncia objetiva, concepcédo diferente do paradigma
novo que nao cré na viabilidade de uma objetividade total.

Ja Michel de Certeau (1982) em A Escrita da Historia, ao longo de
quatro capitulos, torna visivel a particularidade do campo, do material e dos
processos da historiografia, por ele apontada como "moderna”. Para esse
autor, A Escrita da Historia faz parte de uma pratica social. Certeau argumenta
que a escrita acaba por fazer a historia, como também por contar histérias,
sendo assim, de interesse ao carater de ensinamento, para a sociedade. E
proveitoso destacar que uma das formas apresentadas nessa obra, como
capaz de conferir legitimacdo aos escritos, seria a citacao, ja que esta levaria o
citado a categoria de referencial, para dar credibilidade as suas ideias.

A Escrita da Historia, na visdo de Certeau, seria a acdo do contetudo
sobre a forma. A visdo baseia-se na construcdo e desconstrucdo, a qual faz
parte do cotidiano da operacao historiografica, na qual o conceitual vem dar um
amparo a exposi¢do do contetudo, que € hegemobnico na maioria dos textos.
Certeau, ao mesmo tempo em que descreve as principais caracteristicas do
trabalho do historiador, realiza uma espécie de balangco dos caminhos
percorridos pela histéria. O autor discorre acerca da ideia de que a pratica
cotidiana do historiador faz, € algo que se da sempre num enquadramento, em
meio a certo sistema de referéncias. Ou seja, a pesquisa em histéria seria o
gesto de se recortar a experiéncia, estabelecendo um jogo de pertencimentos e
de afastamentos. Ao dizer algo, o historiador esta se movendo num campo,
fazendo com que ele repercuta de alguma forma naquilo que vem a ser a sua
obra, e esté igualmente recusando diadlogos, conexdes, cruzamentos.
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Por conseguinte, a historiadora brasileira Sandra Pesavento (2004) em
Historia & Historia Cultural, ao longo de oito capitulos, avalia as possibilidades
que foram abertas pela Histéria Cultural, mas sem com isso deixar de mostrar
também seus limites. A autora destaca que Histdria Cultural apresenta riscos e
pde exigéncias. Na sua concepc¢ao, € preciso teoria para construir um trabalho
historiografico de cunho sociocultural, assim como a teoria necessita de 6culos
conceituais e epistemoldgicos para enxergar o mundo. Dessa forma, considera
que a Historia Cultural pressupde também métodos trabalhosos e meticulosos,
para fazer revelar os significados perdidos no passado. Também pressupde
uma carga de bagagem acumulada para potencializar a interpretagcdo por meio
da construcdo do maior niumero possivel de relacdes entre os dados. Como
resultado, a autora destaca que essa vertente propora versdes possiveis para o
acontecido. Ainda sobre esse livro, que pode ser caracterizado como uma
leitura acessivel e introdutoria, pode-se evidenciar a maneira clara e instigante
como categorias complexas, como imaginario, representacdo, micro-historia,
imagem e identidade sdo abordadas, possibilitando um primeiro entendimento
sobre o assunto.

Na esfera da categoria Cultura escolar destacamos o artigo Cultura
escolar como objeto histérico, de Dominique Julia (2001), no qual o autor
fornece subsidios para o estudo da Cultura Escolar na perspectiva histérica.
Esse trabalho é circunscrito ao periodo moderno e contemporaneo,
compreendido entre os séculos XVI e XIX. O texto é desenvolvido segundo trés
eixos, que podem ser classificados como perspectivas interessantes, para se
entender a Cultura Escolar como objeto histérico: normas e finalidades que
regem a escola; papel desempenhado pela profissionalizagdo do trabalho do
educador; e a analise dos contetudos ensinados e das praticas escolares. A
respeito da conducéo da investigacdo da cultura escolar, é salientado que ela
ndo pode ser estudada sem a andlise das relagbes conflituosas ou pacificas
gue mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas que
lhe s&o contemporaneas. O autor também discute acerca do conceito de
cultura escolar, que descreve como o “conjunto de normas que definem

conhecimentos a ensinar e um conjunto de praticas que permitem a
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transmissao desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos
(p. 10)".

Antonio Vifiao Frago (1992), no artigo Tiempos escolares, tiempos
sociales, afirma que o tempo, junto com o espaco e a linguagem, € um dos
aspectos fundamentais da vida humana e, por isto, deve ser aprendido e
interiorizado. O autor julga que os tempos sociais, 0s ritmos da vida diaria,
fornecem o contexto que determina o aprendizado. Porém, nem sempre um
desses tempos sociais esta em acordo com 0s outros, pois o0 tempo escolar é
um tempo diverso e plural, um fato cultural. Entretanto, esse tempo escolar
oferece sempre alguns elementos caracteristicos em sua estrutura: os niveis,
etapas, anos, bem como a distribuicdo diaria e semanal de materiais e
atividades. Esse é o0 aspecto que, em relacdo a educacao primaria na Espanha,
durante o século XIX e primeiro terco do século XX, sdo o assunto desse
escrito. E um estudo, no qual estdo inseridas, tanto a histéria do curriculo,
como a escola enquanto instituicdo, a fim de conhecer a sua micro-histéria, a
realidade cotidiana, e a histéria social da educacdo. Nessas conexdes, € onde
encontramos a historia da Cultura Escolar, uma cultura entre a tradicdo e a
mudanca, continuidades e inovagdes.

J& o artigo de Faria Filho et al. (2004), A cultura escolar como categoria
de analise e como campo de investigacao na histéria da educacéo brasileira,
aponta valiosas contribuicbes sobre a circulagdo, 0 uso e a apropriacdo do
termo Cultura Escolar no Brasil. Os autores destacam trés grandes eixos
norteadores entre as pesquisas ja realizadas: o primeiro é saberes,
conhecimentos e curriculos; o segundo, espacos, tempos e instituicdes
escolares; e o terceiro, materialidade escolar e métodos de ensino. Ao longo da
tessitura, trabalhos de Dominique Julia, André Chervel, Jean-Claude Forquin e
Antonio Vifnao Frago séo visitados, procurando-se estabelecer similitudes e
diferencas entre as concepc¢des dos autores. Discorre-se, também, sobre a
disseminagdo desses textos no Brasil. Na segunda parte, sem pretender
realizar uma revisdo bibliografica, nem um exaustivo levantamento de titulos e
autores, os autores chamam a atencdo para algumas das dimensdes da
realidade educacional brasileira, as quais 0s pesquisadores tém buscado
entender com o concurso da nocdo de Cultura Escolar. Ao final, aponta alguns
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dos desafios que precisam ser levados em conta para o prosseguimento das
investigag@es relacionadas a Cultura Escolar.

Na questdo da categoria Cultura do Urbano, destacamos primeiramente
o artigo Muito além do espaco por uma historia cultural do urbano, de Sandra
Jatahy Pesavento (1995). Essa reflexdo inicia com a apresentacdo do
desenvolvimento da Historia Cultural e da importancia das categorias
imaginario e representacdo. Em seguida, € discutido o lugar da cultura como
cerne da anélise. Também é defendido que a tarefa do historiador seria captar
a pluralidade dos sentidos e resgatar a construcéo dos significados que preside
0 que se chamaria a "representacdo do mundo". De posse dessa ideia, a
autora passa a discorrer sobre as possibilidades da urbe, enquanto objeto de
reflexdo. Considera-se, nesse artigo, que mais do que um espaco, a urbe € a
extensdo da superficie, sao territérios apropriados pelo social. Mas, sobretudo,
sdo lugares dotados de carga simbolica que os diferencia e identifica.

No livro de Pesavento (1999) Imaginario da cidade: representacdes do
urbano (Paris, Rio de Janeiro e Porto Alegre), no qual a autora propde-se a
estudar a cidade e suas representacdes, vemos que a cidade concreta ndo séo
apenas 0s espagos projetados ou as ruas construidas, mas as representagdes
do urbano produzidas e difundidas no campo simboélico por sujeitos sociais
concretos como 0s arquitetos, os cronistas e os literatos. Composta em cinco
capitulos, essa obra investiga e analisa recortes temporais e espaciais
diferenciados e significativos na sua espacialidade: da Paris do final do século
XVIII as reformas de Haussmann, na segunda metade do século XIX; o Rio de
Janeiro da belle époque e de Pereira Passos, do inicio do século, e a Porto
Alegre, do final do século, as primeiras décadas do século XX, mais
precisamente, até a gestdo de José Montaury na prefeitura dessa cidade, finda
em 1924. Nesse percurso, investiga, com um olhar literario, as constru¢oes de
perfis e paradigmas de modernidade e de como discursos e imagens
construidas sobre o urbano séo capazes de migrar no tempo e no espaco.

Em relacdo as obras de autores que discutem a instrugéo rio-grandense,
devemos destacar primeiramente Jaime Giolo, com o livro Lanca e Grafite.
Nessa obra, o autor traca o panorama da instrucdo no Rio Grande do Sul da
primeira escola ao fim do Império. No primeiro capitulo, o autor discorre sobre
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0 cenario da instrucdo no recorte temporal escolhido. Em seguida, sistematiza
0s principais problemas da instrugéo rio-grandense, bem como as discussoes
que seus agentes realizaram. Por ultimo, no terceiro capitulo, compde um
quadro da formacado social e, dentro dela, situa as questdes educacionais.
Entre a série de informacdes e fontes, agregadoras a nossa pesquisa,
apresentadas nesta construgdo, podemos mencionar tanto a abordagem que €
realizada acerca das percepg¢fes, propostas e acdes educacionais construidas
por Caxias, quanto sobre a instrugcdo secundaria, quando o autor aborda a
criacdo do Liceu D. Afonso, sua falta de estrutura e poucos alunos, até seu
declinio.

Outro autor agregador sobre a temética em questdo é Regina Portela
Schneider (1993) em Instru¢do Publica no Rio Grande do Sul- 1770-1889. A
obra discute, em sete capitulos, a instrucdo na Provincia de Sdo Pedro, da
década de 20 até a década de 80, do século XIX. No que se refere ao contetdo
dessa construgédo, enfatizamos, assim como na obra de Jaime Giolo, sua
discussédo acerca da formacao do cenario de instrucao rio-grandense, desde os
primeiros tempos até o periodo da revolta farroupilha, bem como a posterior
atuacdo de Caxias e a criacao do Liceu D. Afonso. Uma caracteristica desse
livro, que merece ser destacada, € o vasto aporte documental que conduz.

Paralelamente, Eduardo Arriada (2011), em seu livro A Educacgao
Secundéria na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul: A
desoficializacdo do ensino publico, realiza um detalhado trabalho acerca do
ensino secundario no Rio Grande do Sul do século XIX. No primeiro capitulo,
o historiador esboca como se estruturou o ensino secundario na Provincia,
destacando a criacdo do Liceu D. Afonso até o momento em que é sucedido
pelo Ateneu Rio-Grandense. Em seguida, discorre acerca dos colégios
particulares e sua relagdo com a formacao intelectual das elites. Logo apds, no
segundo capitulo, prioriza a discussdo referente as instituicbes e suas
especificidades, como o0s corpos dirigente, docente e discente. O Ultimo
capitulo trata da organizacdo dos programas, disciplinas e exercicios
escolares, além do uso de manuais. A contribuicdo dessa obra para nossa

dissertacdo centra-se na riqgueza de informacgdes acerca do ensino secundario
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e, especificamente, sobre o Liceu D. Afonso, além das novas fontes exploradas
gue nos propiciam um leque de possibilidades de pesquisa.

Elomar Tambara (2000), em Introducdo a Histéria da Educacdo no Rio
Grande do Sul, traca o panorama da instru¢do na Provincia de S&o Pedro
durante o Império e Primeira Republica. Essa € uma obra que, embora
caracterizada pelo seu autor, nas primeiras paginas, como didatica, muito
contribui pelas fontes que apresenta e pela discusséo ideoldgica da instrugcéo
qgue constroi. No primeiro capitulo, € tracada uma contextualizacdo da Historia
da Educacdo Rio-Grandense durante o Império. Abrange também a instrucéo
publica Rio-Grandense sob o castilhismo. A profissionalizacdo, a escola
normal, a feminizacéo® e a feminilizacdo* do magistério, no periodo de 1880 a
1935, sdo abordadas no capitulo dois. A questdo da selecdo de professores
esta presente no capitulo trés. A principal tentativa desse livro foi, segundo o
autor, tentar fugir do tipo de explanagéo positivista na qual os fatos e as datas
vao aparecendo de maneira concatenada, dando a impressao de que a histoéria
€ apenas uma sequéncia de acontecimentos cujas rupturas nem sempre S&o
bem compreendidas ou, como ocorre as vezes, sado explicadas como obras da
acdo de individuos isolados que, por qualquer motivo, decidiram intervir no
processo. Apresenta-se assim a instrucao e seus aspectos como resultantes de
um luta implicita entre elementos antagdnicos, representativos de interesses
bem localizados.

No que tange as obras que tém como foco a figura de Caxias, néo
podemos deixar de comecar apontando que a maioria dirige-se a sua exaltacao
como mito.

Em Vida e obra do grande cidadéo brasileiro Luis Alves de Lima e Silva, de
Monsenhor Joaquim Pinto de Campos (que é considerado por muitos, 0 mais
famoso bidgrafo de Caxias), a ideia que o autor tem de uma biografia é bastante
clara, pois sua obra pode ser descrita como um monumento narrativo. E
importante ndo perder de vista que ele era membro do Instituto Historico e
Geogréfico Brasileiro (IHGB), que era, no século XIX, o centro oficial de producgéo

da memoria nacional. Logo, coube ao Instituto delinear um perfil para a nacao

® E a valorizacdo de comportamentos ou atitudes femininas.
4 Aumento quantitativo do elemento feminino.
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brasileira, fundamentando na histéria um projeto nacional e construindo seus
mitos e representacdes. Nesse livro, Caxias € descrito como um homem
iluminado e predestinado a gloria e defensoria da nacdo. Sua trajetéria €
extremamente heroicizada. Apenas 26 paginas da obra de Pinto de Campos
cobrem a fase anterior & Balaiada®. Isso deixa claro o interesse em disseminar a
figura do “grande militar”.

Do mesmo modo, Caxias, de Affonso de Carvalho (1976), € uma
producdo de cunho memorialistico, na qual se aponta Luiz Alves de Lima e
Silva como um herdi da nacdo brasileira. Porém, nesse escrito também é
possivel perceber detalhes interessantes sobre o individuo Luiz Alves de Lima
e Silva, como as expectativas de sua familia e sua vida amorosa. Todavia, 0
foco do livro também esté na carreira militar de Caxias. Cada batalha vencida é
descrita com mindcias, chegando, em alguns pontos, a aproximar-se
demasiadamente da literatura.

Osvaldo Orico (1933), em O condestavel do Império, também deseja
impor a posteridade uma imagem heroica. O autor, como a maioria dos
biégrafos de Caixas, comeca descrevendo o dia do seu nascimento como uma
data sublime e, ao longo do livro, descreve suas guerras e batalhas. Sua
principal caracteristica € o apontamento do carater estrategista do militar.

Sobre a administragcdo de Caxias no Maranhdo, ressaltamos Caxias e
seu governo civil na Provincia do Maranhdo, de Astolfo Serra (1943), uma
biografia de Luiz Alves de Lima, que enfatiza sua experiéncia enquanto
Presidente da Provincia do Maranhdo. O livro é composto de onze capitulos,

® A Balaiada foi uma revolta popular ocorrida na Provincia do Maranh&o, entre os anos de 1838
e 1841. As causas da revolta estdo relacionadas a condigdo de miséria e opressdo a que
estava submetida a camada mais pobre da sociedade, em meio a uma grande crise do algodao
(base da economia da Provincia). Entre os lideres do movimento estdo: o vaqueiro Raimundo
Gomes, Manuel Francisco dos Anjos Ferreira e o negro Cosme, chefe de um quilombo e que
organizou quase trés mil negros sob sua lideranca. Apds algumas conquistas dos balaios,
como a tomada de Caxias e a organizacdo de uma Junta ProvisOria, 0 governo uniu tropas de
diferentes provincias para ataca-los. Contudo, os balaios venceram alguns combates. A
contencédo dos revoltosos da-se pelas forcas legalistas que tinham no comando Luiz Alves de
Lima e Silva (JANOTTI, 2005).
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nos quais sao expostas as dificuldades e estranhamentos do Presidente ao
chegar a regido, bem como a forma como lidou durante sua administracdo com
cada problema. A riqueza de documentos transcritos, que compdem o livro,
merece destaque. Numa leitura atenta, essa obra contribui para a
compreensao do panorama sociocultural da Provincia do Maranhdo antes e
durante a insercéo de Caxias.

Numa perspectiva mais recente, devemos destacar o trabalho de
Adriana Barreto Souza (2008) em Duque de Caxias: O homem por trds do
monumento. Esse livro restitui a dimensdo humana e histoérica do personagem,
antes de tornar-se o dugue, como € conhecido hoje, membro de uma familia de
militares portugueses, que ascendeu na sociedade imperial da época até atingir
o topo de sua hierarquia. Na introducdo, a autora explica os motivos que a
levaram a observa-lo sobre outro aspecto, associando-os a um dia em que
presenciou Vvarias pessoas em torno de alguns convidados inaugurando mais
um monumento a Caxias. Nesse momento, a historiadora afirma que passou a
refletir, sentir certa inquietude, que a fez querer desvelar ao mundo o homem
Luiz Alves de Lima e Silva, esquecido sob o peso do monumento que o
transformava em herdi nacional.

A vinda e as dificuldades do estabelecimento da familia de Caxias estéo
descritas no primeiro capitulo do livro, “Para Estimulo dos que servem nas
colénias: os Lima e Silva atravessam o Atlantico”. No capitulo dois, a autora
reconstréi os primordios da trajetéria militar do entdo futuro Duque de Caxias,
como 0 seu ingresso na Real Academia Militar e suas relagbes com o
imperador. O terceiro capitulo destaca dois momentos cruciais na vida de Luiz
Alves: o casamento com a filha de uma das familias mais importantes do Rio
de Janeiro e o aprendizado politico de sete anos como comandante das
Guardas Municipais Permanentes da Corte. A ascenséo social e a habilidade
de mediador foram consolidadas nesse periodo.

Em seguida, do quarto ao sétimo capitulo, Adriana aborda os
comportamentos e estratégias do militar em suas diversas batalhas, sua
ascensado na carreira militar e os principais fatos de sua vida pessoal, o
convivio com os familiares e amigos, além de seu dia-a-dia como homem
comum, mostrando o lado pessoal do sujeito, conhecido, muitas vezes, apenas
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por sua rigidez e métodos de estratégia militar. Interessante mencionar € que,
no final do livro, a autora presenteia os pesquisadores e interessados pela
biografia do Duque de Caxias com sua genealogia, quadros hierarquicos e
instrucdes imperiais. A obra é fruto de anos de pesquisa para sua tese,
defendida em 2004, pelo Programa de Pds-Graduacdo em Histéria Social da
UFRJ.

Dado o exposto, pela observacdo dos aspectos analisados, podemos
perceber que somente algumas obras foram aqui elencadas, buscando-se
apresentar uma leitura diferente em algumas passagens. E assim que
acreditamos que se constréi o conhecimento, com um novo olhar, sem
esquecer de que chegamos a esta abordagem com o auxilio do caminho ja
percorrido por outros autores. Além disto, com esta explanacdo, almejamos
esclarecer as vertentes e assercdes que inspiram e orientam a dissertacao que

segue.
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2. Ainstrucéo na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul

Primeiramente, podemos enfatizar que a Provincia de S&o Pedro,
territério que hoje se conhece como estado do Rio Grande do Sul, em
comparacao com as demais areas de dominio portugués na América, demorou
a integrar-se ao processo de colonizacdo que se tracava no Brasil. Em outras
palavras, o processo de ocupag¢do e povoamento foi lento e somente com a
fundacdo de Rio Grande, em 1737, comeca uma efetiva posse do territorio.
Essa foi realizada por meio da doacédo de imensos latifundios, as sesmarias, ou
pela apropriacéo violenta e predatoria.

Nesse mundo rural que aos poucos foi estabelecido, a estancia, além de
ser sede de imensos latifindios estava longe dos poucos nudcleos urbanos,
portanto precisava ser autossuficiente. Essa situagdo propiciou um cenario
peculiar, composto por uma multiplicidade de espacos, decorrentes das funcdes
que abrigava. E importante mencionar que nas estancias havia uma estrutura
econbmico-social de trabalho. Dessa forma, além do estancieiro, capataz e
pedes, havia uma acdo complementar, a dos posteiros, a dos negros escravos,
esses geralmente ligados a lavoura de subsisténcia, pequenos trabalhos
domeésticos, ou a pecuaria.

Na viagem empreendida em 1820, ao Rio Grande do Sul, Saint-Hilaire

deixou registrada a impressao causada por essas estancias:

Nesta regido, a pecudria quase ndo exige cuidado; deixam os
animais vaguear pelos campos e ndo ha necessidade, como
acontece em Minas, de dar-lhes sal. A Unica preocupacao que
julgam necessaria consiste em acostuma-los a ver gente e a
entender-lhes os gritos, para que ndo figuem completamente
selvagens, se deixem marcar, quando necessario, e possam
apanhar os que se destinarem ao corte e a castragéo (1987, p.
26).

Regido constantemente envolvida em guerras, as lutas fronteiricas com
a Espanha marcaram de forma contundente essa realidade. Mesmo com a
iniciativa da colonizagdo agoriana no século XVIII, onde os portugueses tentam
introduzir a pequena propriedade, foi a grande propriedade rural e a criagéo de

imensos rebanhos que acabou prevalecendo.
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N&o existia interesse da elite latifundiaria de propiciar uma educacao
letrada para seus subordinados. Sabendo pastorear, lacar, domar e outras
atividades campeiras, ja era o suficiente. E um panorama que leva ao descaso
a instrucdo escolar. Ha relatos de diversos viajantes que percorreram a
Provincia no século XVIII e XIX e puderam observar esse fato. O portugués
Ferreira de Souza registra, em 1777: “[...] lagar, andar a cavalo, correr, fazer
parelhas, e arreiar € o destino em que se empregam [...] brutalmente passam,
brutalmente vivem, e brutalmente morrem” (1979, p. 242).

Desse modo e dentro do contexto brasileiro, o Rio Grande do Sul
estruturou-se como uma economia agropastoril, subsididria da economia
agroexportadora, voltada para o mercado interno.

Esse tipo de estrutura produtiva dificultava sobremaneira a implantacéo
de um sistema educacional. “Durante quase um século, que mediou entre a
fase inicial do povoamento e o estabelecimento das primeiras aulas de ler e
escrever 0 Rio Grande viveu em absoluta ignorancia, por falta de meios
rudimentares de instrugdo” (PORTO, 1935, p. 237).

Tal panorama acarretou uma grande barreira a organizacdo de um

sistema de ensino.

A Provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul recebeu da
administragdo colonial, em 1822, uma heranca educacional de
pequenissima monta. Mesmo sabendo que a situagéo geral do
Brasil era muito precéria, se comparadas as estruturas, o
continente de Sado Pedro estava muito aquém do Rio de
Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais e de algumas provincias do
Nordeste brasileiro. Os documentos referentes ao ensino do
periodo imperial falam com frequéncia de “aula”, “escola” e
“colégio” como sinbnimos, representando um professor
ensinando a um grupo de criangas. Mesmo na instrucdo
secundaria, pelo menos na publica, as escolas sempre foram,
até o fim do Império, apenas aulas (onde um professor
lecionava uma determinada disciplina a um grupo de alunos,
sem nenhuma integracdo com as outras, mesmo que fossem
realizadas sob o mesmo teto). (GIOLO, 2006 p.450)

A partir desse paragrafo de Giolo, podemos observar que o Continente de
Séao Pedro nao teve, nos periodos de sua formacdo, a menor assisténcia dos
poderes publicos em prol da instrucdo e quando a teve foi extremante timida.

Dessa forma, em um primeiro momento, o ensino particular supriu esse vacuo.
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Neste sentido, € importante mencionar que, durante muito tempo, o
Continente de S&o Pedro esteve excluido do subsidio literario. Sua aplicagédo
no Brasil decorre da lei de 1772; contudo, o relatério do Vice-Rei Marqués de
Lavradio, de 1773, estabelecia que essa legislacdo ndo fosse aplicada no
Continente.

Por sua vez, o Relatério apresentado ao Governo de Lisboa pelo Vice-Rei
Luiz de Vasconcellos, de outubro de 1784, sobre o Rio Grande, demonstrava
algumas preocupacdes relativamente a educacdo. Embora a politica de
Portugal estivesse voltada para a defesa e o desenvolvimento da economia,
nao deixavam de demonstrar um interesse pelo ensino. De acordo com o
relatério, existiam “naquele Continente, duas Aldeias”. A primeira era a de
Nossa Senhora dos Anjos, e a segunda de S&o Nicolau, nelas estavam
estabelecidos diversos indios, devendo o administrador acolher “Mestres de
Escola, Gramatica e Solfa” (VASCONCELLOS, 1929, p.33).

Desse modo, além de estar numa situacao periférica em relacdo ao centro
do império colonial portugués, a politica de subsidiar a educacédo nao incluia o
Rio Grande, ficando sem os recursos financeiros do erario publico. As primeiras
iniciativas publicas foram a Escola de meninos e o Recolhimento de meninas,
ambos criados na Aldeia dos indios guaranis de Nossa Senhora dos Anjos em
1770. Embora possamos louvar essa iniciativa por parte do Governador José
Marcelino de Figueiredo, o resto da populacdo ndo recebia qualquer ajuda, o

que levou o Vice-Rei do Brasil a declarar:

Quanto as Escolas de ler, Gramatica, e Solfa, sendo um
estabelecimento, que a primeira vista parece proveitoso nao é
ali o mais préprio para serem as utilidades correspondentes as
despesas e ao trabalho. [...] Que bem empregado seria todo o
cuidado que p6s aquele Governador na educacdo dos indios,
se 0 voltasse para qualquer das outras povoacdes do
Continente, que se acham sem mestres para a educacédo da
mocidade, e nela fizesse também instruir os indios, que
mostrassem inclinagdo nos estudos. [...] Esta providéncia, que
abrangia a muitos filhos do Continente, ndo podia deixar de
produzir um conhecido adiantamento; e eu a teria procurado
pér em execucao, se para se estabelecerem escolas publicas,
com ordenados e mestres, ndo se fizesse necessaria toda a
resolucdo de S. Mag. a este respeito, da qual achou aquele
Governador ndo depender, para tomar despoticamente o
arbitrio de erigir na referida Aldeia as sobreditas escolas, de
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gue ele mesmo ndo podia deixar de conhecer o pouco, ou
nenhum progresso. (VASCONCELLOS, 1929, p.34/35)

O Continente de Sao Pedro do Rio Grande do Sul, mais tarde Provincia
do Rio Grande do Sul, teve durante muito tempo uma precéaria formacao
intelectual, sendo tardia a implantacdo de um sistema publico de educacéo, em
relacdo ao resto do pais. Zona fronteirica, durante a maior parte de sua historia
esteve envolvida em disputas territoriais com espanhdis e, posteriormente, com
seus descendentes. Para agravar ainda mais essa situacéo, a aprovacao da lei
que estabelecia o subsidio literario, de 10 de novembro de 1772, por
determinacdo do Marqués do Lavradio, excluia o Continente de Sao Pedro.
Essa restricdo s6 vai cessar com o0 Decreto de 24 de novembro de 1813, que
mandou aplicar ao Continente a lei de 1772, cobrando-se o subsidio “a razéo
de 320 réis por cada rés que se matarem para vender tenham ou nao 10
arrobas cada uma e 10 réis por cada medida de aguardente, regulando-se isto
pela canada de Lisboa” (ROSA, 1948, p.175).

Apesar desse contexto desfavoravel, ha registros da atuacdo de
diversos mestres nas Vilas, ministrando aulas de “primeiras letras” e de
“gramatica latina”, apds a autorizagéo da respectiva Camara. Temos referéncia,
por exemplo, de Vitorino Pereira Coelho, nomeado a 19 de junho de 1790 para
a cadeira de latim, com o ordenado anual de 240$000 (ABREU E SILVA, 1922,
p. 31).

Somente com essa Reforma de 1772, serd instituido um sistema de
ensino verdadeiramente estatal, com a criacdo do subsidio literario, tributo
exclusivamente voltado para a subvengdo da rede de escolas entéo
estabelecidas pelo Estado. Desse modo, os professores passam a serem
funcionarios publicos.

As reformas pombalinas, em maior ou menor grau, acabaram sendo
influenciadas pelos “estrangeirados”, isto €, portugueses que, por diversas
razdes, tiveram que viver fora de Portugal, absorvendo em graus variados as
influéncias do pensamento iluminista. Para Boto (2004, p. 172): “o pombalismo

portugués e seu declarado intento de secularizagdo do ensino constituiram
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inegavelmente um debate de vanguarda no que diz respeito a politicas publicas
de escolarizagao”.

Entre as varias reformas estabelecidas por Pombal, a Reforma da
Universidade de Coimbra, em 1772, foi fundamental. Visava, entre outros
aspectos, promover aquilo que na época permeava 0s debates politicos, isto €,
possibilitar o progresso do Estado.

Um dado apontado por Carvalho (1996, p.62), é relevante para a
realidade da Provincia de Sao Pedro: o baixo niumero de sul-rio-grandenses em
Coimbra. Isso para o autor revela o isolamento da Provincia e seu problematico
relacionamento com o governo central.

A expressao aulas régias que, em principio, durou de 1759 até 1822,
guando passam a ser denominadas aulas publicas, permaneceu mesmo assim
durante muito tempo na histéria da educagcéo com o primitivo nome.

Pela Reforma de 1759, a designacdo de Estudos Menores, como
aparece nos documentos oficiais deste periodo, do mesmo modo que a de
Escolas Menores e de Primeiros Estudos, correspondia ao ensino primario e ao

ensino secundario, sem distincao.

O sistema de ensino implantado com a Reforma dos Estudos
Menores de 1759 baseava-se, portanto, nas Aulas de primeiras
letras e nas Aulas de humanidades, que eram denominadas de
maneira geral de Aulas Régias. [...] As Aulas Régias
significavam as Aulas que pertenciam ao Estado e que ndo
pertenciam a Igreja. (CARDOSO, 2004, p. 182)

Dentro do espirito da época, essa educacdo ndo era de carater
obrigatorio, sabendo de antemao o proprio governo que era impossivel montar
uma rede escolar nas colbnias, seguia na pratica, o discurso elaborado pelos
iluministas. Para a maior parte da populacéo, bastaria “ler, escrever e contar”;
para a elite ilustrada, ai sim, uma educagdo secundaria, visando
posteriormente cursar 0 ensino superior no Reino.

Tentando superar ou, quem sabe, a0 menos minorar a precariedade da
instrucdo publica, Paulo José da Silva Gama, ao assumir 0 governo no ano de
1803, toma algumas medidas. Em sua opinido, “s6 esta capitania, com

vergonha e dano incalculavel de seus habitantes, jaz como em letargo,

52



ignorado talvez até a necessidade que tem de instruir seus filhos” (GAMA,
2008, p.54). Reorganiza as diversas instancias do poder, no intuito de criar a
infraestrutura minima a administragdo publica no Continente. Ao final de seu
primeiro ano, estabelecia um plano para o ensino publico.

Inicialmente, caracterizava o seu entendimento sobre a educacéao: “que
a educacdo da mocidade seja a base mais solida dos impérios e a fonte
inexaurivel da felicidade publica, ndo € um problema, é antes uma verdade”.
Assim como, na sua percepgao: “da atencdo ou negligéncia deste
importantissimo objeto, € que derivam as virtudes e 0s vicios, 0s bens e 0s
males, que ora elevam ora abatem as nagbes”. Para ele, na falta de uma boa
educacdo, ndo haveria bons costumes e, desse modo, “ninguém saberia ser
nem bom cidaddo, nem bom vassalo”. A educagdao €, pois essencial a
constituicio e seguranca dos estados, “nada mais digno da vigilancia e
desvelos dos que governam” (GAMA, 2008, p.54).

Apés detalhar em mindacias o papel relevante de cada disciplina,
apresentava indicacdes onde deveriam ser estabelecidas as escolas, no caso:
Porto Alegre, Rio Grande e Rio Pardo. Igualmente, valorizava sobremaneira o
ensino da lingua materna, sem contudo descurar o ensino do francés, do latim
e das mateméticas. Muitas das medidas administrativas de seu governo, mais
tarde seriam efetivamente implantadas; mesmo assim, sua administracao
balizou os futuros governantes do Continente, mormente apés a vinda da

Familia Real.

[...] A mocidade deveria passar primeiramente a instruir-se na
sua lingua materna, para evitar o oprobrio de falar
corruptamente a sua propria linguagem, como pela maior parte
infelizmente acontece no Brasil. Seguir-se-ia imediatamente o
estudo da lingua francesa, [...] esta cadeira de Gramatica
Portuguesa e Francesa existiria na Vila Capital de Porto Alegre
e 0 seu professor venceria de ordenado anual 300$000 réis.
(GAMA, 2008, p. 55)

Por fim, tendo esse dominio da lingua portuguesa e francesa, o aluno
passaria ao estudo da gramatica latina, “que nos abre a porta para estudarmos
0os sublimes modelos da antiguidade”. Paralelamente estaria 0 ensino da

filosofia racional e moral, visando “desenvolver as idéias e criar o entendimento
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e o espirito”. Como coroamentos dessa formagdo, estudariam aritmética,
primeiros elementos de geometria e trigonometria, “que acostumando o espirito
a demonstracdo e a discorrer sucessivamente e com ordem por meio de
combinacgbes [...] disporia tdo vantajosamente a mocidade para qualquer
profissao” (GAMA, 2008, p.55).

A postura adotada por Paulo Gama estava de acordo com o ideério
iluminista, fruto do reflexo das reformas pombalinas no Brasil. Na obra o
“Verdadeiro método de estudar” de Luis Antonio Verney, explicita esta a
valorizagao da lingua nacional em detrimento do latim. “O primeiro principio de
todos os estudos deve ser a gramatica da propria lingua. [...] Julgo que este
deve ser o primeiro estudo da mocidade, e que a primeira coisa que se lhe
deve apresentar € uma gramatica da sua lingua, curta e clara (VERNEY, s/d, p.
68/69).

Em sua proposta, Paulo Gama esclarecia de onde proveriam os fundos
que subsidiariam a instrugcdo publica: “imposigdo de um real em cada libra de
carne vendida nos agougues” (GAMA, 2008, p.56).

Em 1808, Manoel Anténio de Magalhdes escreve um relato sobre a Vila
de Porto Alegre, com reflexdes sobre o estado da Capitania do Rio Grande do
Sul. Entre as diversas observacoes feitas, numa delas comenta a atuacao do
Governador (no caso Paulo Gama): “o presente governador € um homem muito
habil e criador, amigo dos interesses de seu principe e dos povos; ele tem
trabalhado quanto Ihe é possivel pelo adiantamento da Capitania, ao ponto de
tira-la do letargo em que jazia [...] (MAGALHAES, 1940, p. 61).

Deixou ainda outra observacao rara e pertinaz sobre a educacédo da
época: “Ha uma aula publica de gramética, e duas escolas de ler e escrever,
em uma delas contei sessenta e trés meninos de sete e doze anos’.
(MAGALHAES, 1940, p.71).

Essa inoperancia do poder publico foi vigorosamente criticada pelo

Governador José Feliciano Fernandes Pinheiro:

Até ha pouco se contava apenas um professor de gramatica
latina, instituido pelo Estado, na capital de Porto Alegre, e por
uma contradi¢cdo incompreensivel a mocidade, esperancas da
Nacao, parecia abandona a mais crassa ignorancia, e barbaria;
s6 no ano de 1820 é que foram outorgadas e providas algumas
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das cadeiras. O interesse bem entendido da civilizac&o insta,
gque se difundam e multipliguem Escolas menores de ler,
escrever e contar, debaixo de bons métodos, por todas as
Freguesias da Provincia (PINHEIRO, 1822, p. 108).

Embora suas preocupacdes estivessem mais comprometidas com a
difusdo das “escolas menores”, enquanto homem publico e administrador da
Capitania® ndo deixava de aventar a possibilidade de implantagdo das “escolas
maiores”:

Quanto ao estabelecimento de Escolas maiores, nas quais se
propague a instrucdo, jA& do que tende a ornar o espirito, e
formar o gosto, ja daquelas nogbes e principios, que mais
direta e vivamente influem sobre a prosperidade nacional, é
excelente o projeto de um Gindsio ou Colégio em cada
Provincia; nada mais digno dos desvelos dos que governam.
(PINHEIRO, 1822, p. 109)

No seu entender, a razdo de a Provincia néo ter sido contemplada com

o subsidio literario devesse:

A conjuntura critica da guerra e desolagdo, em que se achava
esta Provincia, quando se promulgou a Lei de novembro de
1772, foi o motivo de ser interinamente excetuada do Imposto e
Coleta aplicada para manutencdo dos professores das escolas
menores; por fim em marco de 1814 foi aqui estabelecido o
Subsidio Literario [...]. Esta calculado, que as somas, a que
anualmente monta a coleta, sdo suficientes para sustentar o
ensino elementar nesta Capitania. (PINHEIRO, 1822, p.109)

Durante a sua administracdo, por fim, sai a nomeacao para a criacao de
diversas cadeiras, conforme resolugao de 07.02.1820. “Hei por bem criar as
Cadeiras, que constam do vosso plano, com os ordenados nele indicados, as

quais serao providas por concurso feito perante vos [...]".

® Antes de assumir como Presidente da Provincia (08.03.1824), Fernandes Pinheiro, futuro
Visconde de Sao Leopoldo, ocupou, no periodo da Capitania, os cargos de auditor dos
regimentos, procurador da Coroa e fiscal da Junta da Fazenda. Vivéncia que possibilitou a
redagdo da obra: “Anais da Capitania de Sao Pedro”, Tomo I, 1819, e “Anais da Provincia de
Sao Pedro”, Tomo I, 1822,
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Relacdo das Cadeiras mencionadas no plano:

Quadro 1: Aulas de Primeiras Letras

Capital de Porto Alegre Honoréario de R$ 250$000
Vila do Rio Grande Honorario de R$ 200$000
Vila do Rio Pardo Honorario de R$ 200$000
Vila de Santo Antbénio Honorario de R$ 150$000
Freguesia de S. Francisco de Paula Honorario de R$ 100$000
Vila da Cachoeira Honorario de R$ 100$000
Freguesia do Triunfo Honorario de R$ 100$000
Provincia de Miss@es Honorario de R$ 100$000

Fonte: PINHEIRO, 1822

Quadro 2: Aulas Maiores:

Capital de Porto Alegre Gramatica Latina Honoréario de R$ 300$000
Capital de Porto Alegre Filosofia Racional e Moral | Honorario de R$ 300$000
Capital de Porto Alegre Retérica Honorario de R$ 300$000
Capital de Porto Alegre Aritmética, algebra, Honoréario de R$ 400$000

geometria, e trigonometria

Rio Grande Gramatica Latina Honorario de R$ 250$000

Rio Pardo Gramatica Latina Honorério de R$ 250$000

Fonte: PINHEIRO, 1822.

Durante muito tempo, a formacéo intelectual no sul do Brasil foi precaria,

para ndo dizer insignificante, como expressa a critica de Chaves:

Nao nos consta que haja mais de trés homens formados
naturaes d’esta Provincia, e quatro meninos em Coimbra. Esta
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falta de gosto pelas sciencias, ndo se pode ter com tudo como
inaptiddo para ellas nos naturaes; mas antes sdo doptados de
grande engenho. Muitas causas poderemos descubrir a esta
falta de homens de letras, e as principaes nos parecem ser. 1° A
falta de eschollas até de primeiras letras. Quem diria que em
toda esta provincia até 1800 havia uma Unica aula de latim, a de
Porto Alegre, e que ndo havia uma escola de primeiras letras
paga pelo Estado em toda a provincia! Em 1821 abriu-se uma
aula de Filosofia Racional em Porto Alegre, e duas de latim no
Rio Grande e em Rio Pardo. E as aulas de primeiras letras que
se mandavam criar nas freguesias ninguém as tem querido,
porque o honoréario € s6 de 100$000 e com menos de 400$000
ndo se pode achar um mestre. (CHAVES, 1922, p. 179).

A situacdo do ensino nos primeiros tempos esteve de fato abandonada,
muitas vezes, entregue somente a iniciativa particular. Por descaso,
incompeténcia, falta de verbas ou condicbes materiais, € perceptivel a
auséncia do poder publico em relagdo a instrucdo. Esse hiato sera
parcialmente preenchido pelo ensino particular. Para Augusto Porto Alegre, a
instrucdo primaria comeca a ser exercida regularmente em Porto Alegre, em
1778, quando da abertura da escola para meninos exercida pelo professor
Manoel Simdes Xavier (PORTO ALEGRE, 1906, p. 68).

Quanto a instrucdo publica, diversos pesquisadores apontam a iniciativa
de José Marcelino de Figueiredo, ao estabelecer a primeira escola publica em
02.02.1778, com a criacao do Colégio Servas de Maria, na Aldeia de N. S. dos
Anjos, dirigido pela professora D. Gregoria Rita Coelho de Mendonga. Dessa
data em diante proliferam diversas iniciativas. Em rela¢do ao ensino secundario,
pode ser registrado o caso de Vitorino Pereira Coelho, nomeado em 1791, para
0 cargo de substituto da cadeira de gramatica latina, para o Rio Grande, com o
ordenado de 240$000, professor que posteriormente transferiu-se para Porto
Alegre. A mesma matéria dispunha, em 1800, de outra aula regida pelo padre
Thomé Luiz de Souza. Também é nomeado para a cadeira de latim, na capital,
Jodo Fernandes Tavares, em 4 de novembro de 1820, e ainda o padre-mestre
Jodo de Santa Barbara, para a cadeira de Filosofia, em 6 do mesmo més e ano
(PORTO ALEGRE, 1906; DOCCA, 1954).

A instrucdo publica na Provincia tem inicio em 1820, com a nomeacéao
de seus primeiros professores régios. O primeiro professor nomeado para

Porto Alegre foi Francisco Pedro de Miranda e Castro, para 0 ensino das
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primeiras letras, em 27.07.1820. Seguem, ainda para Porto Alegre, por ordem
cronolégica: Jodo Fernandes Tavares, para a cadeira de latim, em 04.11.1820;
padre de Santa Barbara, para a cadeira de filosofia, em 06.11.1820; Francisco
Alves de Macedo Pereira, para a cadeira de filosofia, em 19.11.1824; Lourenco
de Souza Ferreira, para a mesma cadeira em 16.07.1824; Luiz Lourenco
Anchois Delavalée, para a cadeira de francés, em 16.07.1824; Manuel Ferraz
Pimenta, primeiras letras, em 16.07.1824. Para Rio Pardo foram nomeados:
Joaguim Thomaz de Bem Salinas, para primeiras letras em 25.10.1820; Gaspar
Francisco Goncalves, para a cadeira de latim, em 04.11.1820 (PORTO, 1935,
p. 531).

Em 1830, pelo Relatério apresentado ao Conselho Geral, por Caetano
Maria Lopes Gama, toma-se a iniciativa de desenvolver a instrucdo publica,
particularmente no que diz respeito ao ensino de primeiras letras, com a
criacdo de 28 cadeiras. Contudo o ensino secundario na Provincia continuava
estruturado em aulas avulsas e na mao da iniciativa privada. O Relatério
demonstra que, ndo apenas de instrucdo primaria carece a Provincia, como ha
uma falta premente de instrucdo secundaria para os jovens que buscam fazer
0s preparatérios com a finalidade de freqientarem um curso superior (RPP,
1830, p. 69).

N&o é muito diferente a andlise da situacdo da instrucdo publica feita por
Galvao (RPP, 1833, p.81), dois anos apos, onde a instrucdo publica oferece um
quadro desagradavel: “uma s6 escola de primeiras letras existe em toda a
Provincia, também uma Uunica de latim e outra de geometria, ndo obstante da
primeira classe estarem criadas nove e propostas dezenove; a falta de
professores para o ensino da mocidade além de sobremaneira sensivel, quase
que desanima”.

A lei de agosto de 1834, conhecida como Ato Adicional, por alterar a
constituicdo de 1824, entre outras medidas, determinava a supresséo do poder
moderador, o fim do Conselho de Estado, e criacdo das Assembléias
Provinciais; mas os presidentes de Provincia continuariam sendo nomeados
pelo centro. O art. 10° determinava a competéncia das Assembléias. Em seu 8§
2° era autorizado legislar: “sobre instru¢cao publica e estabelecimentos préoprios
e promové-la, ndo compreendendo as faculdades de Medicina, 0s cursos
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juridicos, academias atualmente existentes e outros quaisquer

estabelecimentos de instrucdo que para o futuro forem criados por lei geral” ’.

Pelo Ato Adicional, os Conselhos Gerais das Provincias foram
substituidos pelas Assembléias Legislativas com amplissimas
competéncias. Mas o sistema politico continuava a ndo dar, as
elites dominantes regionais, o controle do aparelho
administrativo, uma vez que o0 presidente da provincia
continuava a ser de nomeacéo imperial. (PICCOLO, 1979, p.
98).

Estabelecia-se desse modo, pelo artigo 10° uma dualidade de
competéncias, permitindo, na pratica, o surgimento de dois sistemas
educacionais, o provincial e o controlado pela Corte. Essa realidade marcou
profundamente o contexto educacional na Provincia. Mesmo com o fim da
Revolugdo Farroupilha, o atraso em matéria de educagdo continuava
preocupando as autoridades publicas. E o que expde o Presidente da

Provincia, Manoel Antonio Galvao, perante a Assembléia Legislativa:

A pendria de instrugdo era imensa no momento da
pacificacdo; mocgos ja adultos eram no genuino sentido da
palavra, analfabetos, e nem a lida da guerra dava repouso as
familias, e no meio desse bulicio universal da Provincia, quem
se aventuraria a separar de si os filhos, os parentes, e quando
0 ousassem, onde os mestres? (RPP, 1847, p.10)

Essa situacdo permite aventar alguns dos fatores que verdadeiramente
entravavam o pleno desenvolvimento da instrucdo publica. Primeiramente,
verifica-se que a estrutura econbémica da Provincia, em grande parte
dependente da exportagdo de matéria prima de produtos oriundos da pecuaria
extensiva e os fabricados nas charqueadas, ndo permitia uma inser¢cao maior
na economia brasileira. Com uma economia dependente, ficava marginalizada
nas decisdbes hegemonicas, sendo essa uma das grandes razbes do
movimento armado entre 1835 e 1845 (ARARIPE, 1881, LEITMAN, 1979,
FREITAS, 1985 e PESAVENTO, 1985).

Essa realidade acabava criando uma pequena elite culta e abastada que
podia se dar o luxo de ter a sua formacao realizada fora do Estado e, as vezes,

" Lei n° 16, de 12 de agosto de 1834 (apud MENDES JR, 1977: 219).
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do préprio pais, caso emblematico do préprio Goncalves Chaves, que teve a sua
formacdo académica realizada em Coimbra. Quanto ao resto da populacéo,
bastava, quando muito, leves rudimentos do ato de escrever, ler e contar, que
facilmente podiam ser supridos por poucos individuos e, normalmente, da
iniciativa particular.

Embora a seriedade, responsabilidade e tentativas de incrementar a
educacdo na Capitania de Sao Pedro, a precariedade das condic¢des, a falta de
verbas, as dificuldades de transporte, os baixos salarios dos professores, com

certeza eram impedimentos fortes para que a educacao prosperasse.

2.1. O periodo farroupilha e a instrucdo (1835-1845).

A Revolucdo Farroupilha foi um conflito que emergiu na Provincia de
Sao Pedro do Rio Grande do Sul, durante o periodo regencial. Caracterizado
como um dos mais longos do Brasil, esse embate estendeu-se em torno de 10
anos (de 1835 até 1845), sendo seu tratado de paz assinado em Ponche
Verde®, por Luiz Alves de Lima e Silva (Bardo de Caxias) e pelo General Davi
Canabarro.

Embora esse conflito possa ser considerado um dos pedacos marcantes
da historia rio-grandense, um primeiro ponto que consideramos necessario
destacar € o fato que aqui ndo almejamos construir uma analise sobre o
conflito farrapo em si. O que nos propomos a realizar, neste subtitulo, € uma
analise sobre esse processo historico, com vista a observar o carater
sociocultural gue permeia a Provincia de Sdo Pedro durante os anos de luta.

Contudo, julgamos pertinente primeiramente fazer a apresentacéo da
eclosdo do conflito, alicercados em escritos de historiadores especialistas no
assunto. Tal explanagdo mostra-se proveitosa, a medida que contribuira para o

entendimento, tanto do cenario que traz Caxias para a Provincia, como das

® Ponche Verde ou Poncho Verde é uma regidgo assim denominada, pelas suas verdes

campinas, 6timas para o pastoreio de gado; hoje o lugar tem como sede o municipio de Dom
Pedrito, no estado do Rio Grande do Sul.
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intencionalidades presentes em suas acdes administrativas e propostas
educacionais, que séo o foco deste trabalho.

Dado o exposto, podemos comecar mencionando que o deflagrar da
revolta comecou a ser esbocado no dia 19 de setembro de 1835. Nessa data,
boatos e denuncias espalhavam a noticia que a cidade de Porto Alegre seria
invadida por tropas farrapas, vindas de Pedras Brancas®, lideradas por José
Gomes de Vasconcelos Jardim e Onofre Pires da Silveira Canto. Segundo
Spalding (1939), as tensdes entre conservadores e liberais enchiam de terror a
cidade de Porto Alegre.

Em reacdo a ameaca de invasdo, o Presidente Braga dirigiu uma
proclamacéo aos habitantes para defenderem a cidade de Porto Alegre, visto
gue o Exército e a Guarda Nacional estavam tomados pelos farroupilhas e seu
suporte militar’® demoraria a se deslocar até a capital. A resposta nédo foi a
esperada pelo presidente, pois a maior parte da populacéo dividiu-se entre
apoiadores dos farrapos e pessoas que nao sairam a lutar por nenhum dos
lados. Assim sendo, a capital foi invadida pelo caminho da Azenha'! e iniciou-
se 0 embate.

O Presidente, sem apoio suficiente, embarcou, com sua familia, no
brigue americano Trafalgar, e seguiu para a cidade do Rio Grande, onde
desejava organizar sua resisténcia (FAGUNDES, 1984, p. 92).

E necessario lembrar que, naquele periodo, a camara municipal da
capital dava posse ao Presidente e ao Vice-Presidente da Provincia. Dessa
maneira, Bento oficiou a Camara para empossar um dos vice-presidentes. Os
trés primeiros da lista deram parte de doentes, restando o quarto vice,
Marciano Pereira Ribeiro, chefe do Partido Farroupilha. A posse de Marciano
fortificou a acdo do movimento farrapo.

Sem muitas alternativas, Braga expede um oficio, pedindo auxilio ao
coronel uruguaio D. Servando Gomes. Porém, a caminho da entrega, Silva

Tavares € atacado, fato que desespera o Presidente. Em 22 de outubro, Braga

° Atual Guaiba.
10 Segundo Moacyr Flores (1994), o presidente Braga, dispunha de um batalh&o de infantaria
com oitenta homens, corpo de artilharia com oitenta pracas em Rio Pardo e trés regimentos de
cavalaria distribuidos em Sao Gabriel.
! Atual Avenida Jo&o Pessoa.
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escreve a D. Manuel Oribe, para avisar que estava embarcando para o Rio de
Janeiro, mas que ainda tinha préstimo a causa legalista (FAGUNDES, 1984).

Assim, Bento Gongalves declarou tomada a Provincia de Sdo Pedro e
logo foi iniciada a segunda fase do conflito: a proclamacéo da Republica. Em
11/9/36, aproveitando a euforia da vitoria no Seival, Neto ordenou que a 12
Brigada entrasse em formacao e leu a seguinte proclamacao: “Camaradas! NOs
que compomos a 12 Brigada do exército liberal, devemos ser os primeiros a
proclamar, como proclamamos, a independéncia desta provincia, a qual fica
desligada das demais do Império e forma um Estado livre e independente, com
o titulo de Republica Rio-Grandense e cujo manifesto as nagdes civilizadas se
far4 oportunamente. Camaradas! Gritemos pela primeira vez: Viva a Republica
Rio-Grandense! Viva a Independéncia! Viva o exército republicano rio-
grandense!”(SPALDING, 1939). No entanto, vale destacar que esta Republica
Rio-Grandense nunca foi legitimada, oficializada, pelo governo imperial. Esse
considerou-a mais um levante regional, como aqueles que vinham ocorrendo
em outras parte do Brasil: Sabinada (Bahia), Balaiada (Maranhao), Cabanagem
(Para), etc.

Em 12 de novembro do mesmo ano, os farrapos publicam um decreto,
criando a bandeira da republica e o brasdo. Contudo, tal simbologia né&o
estimula, como esperado, as tropas, visto que se instaurava um clima de
grande inseguranca devido a auséncia dos lideres que haviam sido
aprisionados ha quase um ano (SPALDING, 1939).

Em 1837, Bento Goncalves foge da prisdo, onde Bento Manuel o
colocou, e dirige-se as terras rio-grandenses, assumindo o comando da
republica.

Segundo Dante de Laytano (1983), a administracdo de Bento Goncalves
caracterizou-se por convocar o Conselho de Procuradores Gerais, na
impossibilidade de convocar a Assembleia Legislativa; conceder carta de corso;
coibir os abusos do fornecimento de gado as forcas em operaces; elevar
Viaméao a categoria de Vila Setembrina; considerar traidores os contrabandistas
de viveres para os imperiais; perdoar os desertores que se alistassem nas
fileiras republicanas; regulamentar a emissdo de valores e moedas; dar
cidadania aos colonos de Sao Leopoldo e de Trés Forquilhas; regulamentar o
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juro de 6% aos pagamentos suspensos; ordenar o recrutamento de jovens de
14 anos de idade; fuzilar os militares brasileiros, prisioneiros da Republica que,
depois de soltos, voltassem as armas contra os republicanos; obrigar o uso de
lenco nacional; franquear o comércio; decretar a perda de cidadania a todos
agueles que se negassem a servir a patria; extrair uma loteria em beneficio dos
hospitais do exército; assinar ainda uma série de decretos administrativos e de
promocdes oficiais.

Em 1° setembro, a republica publica, sob a dire¢cdo de Luis Rosseti, seu
primeiro jornal, O Povo, que durou até 1840. Meio de tornar conhecida a
republica, eram expostos nesse jornal as noticias do Rio de Janeiro,
comentando-as, infundindo descrédito aos atos do governo central.

Na tentativa de organizar o Estado, € publicado, em Cacapava, edital
convocando o povo para eleicdes necessarias a instalacdo da Assembleia
Constituinte. Essa foi uma tentativa de organizar a forga farroupilha que, pouco
a pouco, comecava a enfraquecer. Sem muito éxito na organizagdo, 0S
farrapos cogitam a reconciliacdo com as forcas imperiais. O governo imperial
efetua a iniciativa, através de Saturnino de Sousa e Oliveira. Logo, é realizado
um encontro entre Bento Goncalves e Mena Barreto, porém, mais uma vez, o
dialogo é dificil e ndo propicia decisdes apaziguadoras (SPALDING, 1982).

Em Alegrete, é assassinado o vice-presidente da republica, Anténio
Paulo da Fontoura, e os inimigos de Bento Goncalves o indigitaram como
comandante do crime. Ele, sabendo, renunciou a presidéncia em favor de José
Gomes de Vasconcelos Jardim, enquanto trés dias depois, Antonio Neto
entregava Canabarro a chefia do exército. Segundo Barbosa (2000), esse era o
declinio da Revolugdo. Em 1841, Garibaldi foi dispensando, por Bento
Goncalves, de suas missodes e viajou para o Uruguai.

Tendo em vista esse panorama, 0 governo imperial resolve contra-atacar
de forma definitiva, e envia Luiz Alves de Lima e Silva, militar experiente em

conflitos regionais, para a Provincia de Sédo Pedro.

Em 9/11/42 o bardo de Caxias assumiu a presidéncia e o
comando das armas, promovendo acordo com Oribe,
Presidente do Uruguai, para impedir que os republicanos se
refugiassem no outro lado da fronteira. [...] Bento Manuel foi
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convidado a participar de seu estado-maior, recebendo o
comando de uma brigada. (FLORES, 1994, p. 77)

A chegada de Caxias tracou novos rumos a luta armada. O jornal
Americano®?, de 9 de Novembro de 1842 (dia em que Caxias assumiu a
presidéncia do Rio Grande e o comando das armas), ratifica a percepcéo da
sociedade, que uma guerra velada iria ser travada: “Vem ao sul José Clemente
Pereira, ministro da guerra, com uma bolsa recheada em uma das méos e na
outra o pomo da discordia: Caxias, tendo Bento Manuel como ajudante”.

Caxias chegava ao sul como vitorioso sobre trés movimentos
revoluciondrios brasileiros. Além disso, entendia que era possivel derrotar os
republicanos, bastando para isso movimentar rapidamente suas tropas
(maiores em numero de homens e armas), buscando uma batalha decisiva.
Segundo Morivalde Fagundes (1984), a ideia de Caxias resumia-se em sair
para a campanha, com suas tropas articuladas em uma sO coluna, precedida
de uma vanguarda; dela destacaria as divisbes que fossem necessérias, as
quais operariam em relacdo a coluna principal, ou de acordo com ele. Esperava
assim atrair os revolucionarios, travar com eles uma batalha campal e baté-los.

Logo, esse periodo é marcado pela forte acdo de Caxias sobre o0s
farrapos, que conseguem efetivar poucas represalias. Em janeiro de 1843, o
bardo inicia sua marcha para Sao Lourenco, de onde se dirige aos
comandantes espalhados pela Provincia e alguns que se haviam retirado da
luta, que aderem novamente a luta. Travam-se, em seguida, uma série de
pequenas escaramucas sem grande importancia, até que, em maio, verifica-se
o combate de Ponche Verde, entre dois exércitos. A luta é acirrada, mas as
circunstancias obrigam ambas as fac¢cbes combatentes a uma retirada, ao
mesmo tempo, deixando indecisa a vitoria (SPALDING, 1982, p. 67).

Em meados desse ano os farroupilhas perdem sua ultima capital,
Alegrete, devido ao cerco imperial. Davi Canabarro tenta recupera-la, mas seus
esforcos sdo inuteis. Em Pedras Altas, os farrapos sdo repelidos pelas forgas

imperiais e perdem muitos homens na batalha. Os republicanos, chefiados por

2 Jornal de tendéncia farroupilha.
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Bento Goncalves, ainda sofreram outro ataque, em Cangucu, onde a Unica
solucéo foi a fuga.

Apesar das vitdrias obtidas, Caxias ndo estava satisfeito com os
resultados alcancados. Seu intuito final era dominar, da forma mais rapida e
eficaz, a situacdo. Caxias iniciou constantes lutas e perseguicdes aos rebeldes
em Cangucu, Encruzilhada, Jaguardo, Santa Rosa e S&o Xavier. Assim,
vencendo-0s, em consequéncia dessa organizacdo. Essa situacdo de ataques
permanece em 1844.

Enquanto isso, a Argentina, de Rosas e o Uruguai, de Rivera, aos quais
interessava a republica, favoreciam os farrapos, fornecendo meios para
continuar a luta. Foi quando Rosas os informou que estava pronto para mandar
efetivos militares; bastava solicitar. Essa proposta o0s republicanos
apresentaram a Caxias e esse a enviou a Corte. Em dezembro, Antonio
Vicente da Fontoura e Francisco Chagas pelos farrapos, e Manoel Marques de
Souza pelos imperiais, seguem até o Rio de Janeiro, onde de comum acordo

cessam as hostilidades.

[...] sujeita a materia a deliberagéo da oficialidade, depois de
mui breves e curtos debates, foi unanimemente rezolvido, que
se ultimasse a paz, sob as condi¢cdes pactuadas, e todas
quantas se podessem conseguir do Bardo de Caxias
competentemente autorizado pelo governo imperial para o
efeito. Assim se exprimia a respectiva acta do conselho. G.C
(ARARIPE, 1881, p. 177).

Assim, farroupilhas, imperiais e, com a concordancia dos ministros do
Império, as posi¢cdes republicanas assinam um documento, aceitando o0s
termos do tratado de paz em que Caxias representaria o governo imperial. Em
28 de fevereiro, com a delegacao dos oficiais republicanos e do Império, é
assinado o tratado de Ponche Verde, assim legitimando o fim do conflito.

Em uma analise especifica da instru¢do durante esse periodo, podemos
salientar que Giolo (1994), Schneider (1993) e Xavier (2009) concordam que,
havendo a tentativa de um processo revolucionario em andamento, tornava-se
interessante para os farroupilhas instruir os individuos para que aderissem a

nova ordem institucional.
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Sobre esse assunto, Laytano (1983, p.187) considera que “a obra
farroupilha em favor da instru¢cdo foi imensa, considerando o ambiente de
permanente tumulto em que se encontrava a Provincia”. Ja Arriada (2011,
p.52) ressalta que “os efeitos da Revolugéo Farroupilha foram bastante nocivos
ao desenvolvimento da capital, visto que, tanto seu desenvolvimento material,
como progresso cultural, ficaram quase paralisados”.

Vale ressaltar que em 1835, por ordem imperial, foi instituida a Lei n° 14
de 29 de dezembro de 1835. Esta, do artigo 8° ao 27°, tratou da proposta de

criacdo de uma Escola Normal na capital da Provincia:

Artigo 8° O Governo fica autorizado a contratar com dois
Cidadéos Brasileiros para irem instruir-se dentro, ou fora do
Império no melhor método de ensino, a fim de estabelecer
guanto na Capital da Provincia uma Escola Normal para
instrucdo dos trés graus mencionados: caso ndo hajam
individuos habilitados com as necesséarias qualidades, que
gueiram destinar-se a semelhante Magistério, e sofrer o
respectivo exame, que sera feito em concurso se houverem
opositores.

Artigo 9°: Estabelecida a Escola Normal, serdo nela habilitadas
as pessoas, que pretendam empregar-se no magistério da
instrugdo primaria, e os Professores atualmente existentes, que
ndo tiverem adquirido a necessaria instru¢cdo nas Escolas de
ensino muatuo, segundo a Lei de 15 de outubro de 1827, Art.v.
(Lei 14 de 29 de dezembro de 1835 apud SCHNEIDER, 1993)

Como podemos perceber na citacdo, na Escola Normal ensinariam a
seus alunos tudo o0 que fosse necessario para que, €egressos,
desempenhassem, satisfatoriamente, as funcées de professores primarios.

O curso da Escola Normal teria em sua composicao duas cadeiras, que
seriam regidas por dois diretores nomeados pelo governo, segundo a
disposicéo do art. 8°, os quais ensinariam todas as matérias dos trés graus de
instrucdo. O 1° grau abrangeria a leitura e escrita pelo método Lancaster, as
quatro operacdes de Aritmética e principios gerais dos deveres morais e
religiosos. O 2° grau teria como conteudos a Gramatica da Lingua Nacional,
Aritmética até as proporcbes e suas aplicagcbes ao comércio e o 3° grau,
Elementos de Geografia, Nocdes Gerais de Geometria, No¢des Gerais de
Geometria Telrica e Pratica e suas aplicacbes ao Desenho Linear e

Agrimensura (SCHNEIDER, 1993).
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Além disso, quaisquer individuos nacionais ou estrangeiros, mostrando-
se habilitados em exame publico, perante o governo ou os delegados que
fossem nomeados, poderiam exercer o magistério. Deveriam ser preferidos os
elementos nacionais, em concurso, quando ndo fossem excedidos em
conhecimentos pelos elementos estrangeiros.

Um detalhe interessante € o fato que a Escola Normal somente seria
aberta depois que se matriculassem, pelo menos, 10 ouvintes. Eram requisitos
para matricula: ser maior de 18 anos, saber ler, escrever e ter boa
morigeracdo. Os pretendentes a matricula deveriam dirigir requerimento ao
Presidente da Provincia, acompanhado de certiddo de idade, atestado de boa
conduta passado pelo juiz de paz de seu domicilio, com despacho do mesmo
Presidente. Seriam matriculados pelos diretores se, pelo exame a que se
procedesse, provassem possuir suficientes conhecimentos de leitura e escrita.
No caso de ndo existir o nimero de 10 alunos interessados, nimero minimo
para abrir a escola, seria abonada quantia de 20$rs mensais as pessoas que
pretenderem habilitar-se para exercer o magistério da instrucdo primaria e que
ndo pudessem frequentar a escola por falta de condi¢cdes, ndo podendo
exceder de 10 o numero de pensionistas (SCHNEIDER, 1993).

Os artigos 26° e 27° da Lei 14 de 29 de dezembro de 1835 estabeleciam
ainda que assim que a Escola Normal fosse estabelecida, ficaria suspenso o
provimento das cadeiras vagas de primeiras letras ou das que vagassem, até

gue na escola se habilitassem pessoas que nela pudessem servir.

Art.26°: Ndo se permitirdo Escolas particulares, sem que 0s
mestres se mostrem habilitados para o magistério; e 0os que
transgredirem esta disposicéo serdo multados pelo Juiz de Paz
respectivo na quantia de 50$000rs. A 100$000rs. para as
despesas da Camara Municipal.

Art.27° O Presidente da Provincia marcara por um
regulamento o modo pratico, por que hdo de fazer os exames
dos que frequentarem a Escola Normal, os concursos das
Cadeiras vagas, e tudo mais, que for conveniente para o
regime econdmico da mesma escola. (SCHNEIDER, 1993, p.
47).

Mesmo com o intuito de propiciar a formacédo docente, nos moldes

almejados, e com a proposicdo de leis especificas a Escola Normal ndo se
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tornou uma realidade nessa década. A proibicdo das aulas particulares néo foi
estabelecida. Uma das dificuldades apontadas pelos autores pesquisados
(SCHNEIDER, 1993, GIOLO, 1994 e XAVIER, 2009) foi a falta de professores.
Tal situacdo acarretava a entrega da pouca instrucdo que se tinha a
professores despreparados, devido a dificuldade de encontrar outros mais
habilitados.

Dois anos depois da lei que tratava sobre a Escola Normal, foi decretada
a Lei n® 14 de 22 de dezembro de 1837, composta por 29 artigos, primeira lei
provincial que tem por objetivo organizar a instrugcdo primaria. Entre as
inovacdes almejadas esta a transformacdo dos antigos 3 graus em 3 classes.
Essas deveriam, da mesma forma que funcionaria com os 3 graus, ser
sequencialmente cursadas. A 1° classe ensinaria Leitura e Escrita, Operacoes,
Principios Morais e Gramatica; a 22 classe ensinaria Geometria Teorica e
Pratica e a 32 classe Geografia, Francés e Desenho (GIOLO, 1994, p.33).

Essa lei também define os sujeitos que poderiam usufruir dessa
instrucdo, excluindo assim “quem fosse portador de doenca contagiosa, os
escravos e pretos, ainda que livres ou libertos”. Ademais, foi criada a figura do
Diretor da Instrucéo primaria que deveria dirigir todas as escolas de instrucéo
primaria da Provincia, auxiliado por inspetores, estabelecidos em cada
municipio.

Schneider (1993, p. 47) destaca que, embora houvesse a intencao de
propiciar a habilitacdo dos professores, a Escola Normal ndo se tornou uma
realidade nesta década.

No que tange os farroupilhas, Xavier (2009, p. 125) aponta que eles
tinham a inteng&o de construir uma educacgao distinta, visto que julgavam que a
sociedade deveria ser dividida entre “a bracal e a dos talentos” e em cada uma
dessas haveria subdivisdes secundarias. Na primeira estariam os destinados a
agricultura, aos oficios, as artes mecanicas; e, na segunda, os destinados as
artes liberais, ao comércio, a servir ao altar, reparar os males fisicos dos
homens, instrui-los, dirigir os seus exércitos, guiar as esquadras, administrar o
Governo e difundir as luzes. Assim sendo, o objetivo dessa instrucédo era o
aprendizado do oficio regulado de acordo com a conduta social considerada
adequada.
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Em 1838 os farroupilhas ainda pareciam preocupados com a situacao da
instrucédo rio-grandense. Dessa forma, Domingos José de Almeida, determinou,
as Camaras Municipais do Estado que, “pondo em vigorosa agao o patriotismo
e mais qualidades que o distinguem, facam instalar provisoriamente com a
possivel brevidade tantas escolas de primeiras letras quanto forem as
povoacdes ou lugares notaveis do seu municipio, provendo-as logo de mestres
idoneos, morigerados e instruidos, na falta dos conhecimentos do sistema
Lancaster’®, pelo menos as quatro operacdes aritméticas e suas definicées e
na escrita com acerto”. Em outra ocasido, 0 mesmo ministro assegurava que
era dever do governo “fomentar por todos os meios ao seu alcance o ensino
primério da mocidade rio-grandense”. Giolo (1994, p.29) associa essa lei ao
intuito de solidificar um novo modelo de Estado e inUmeras relagdes sociais,
visto que nada contribuiria mais para o alcance desse foco do que a ampliacédo
da “rede escolar”, ainda néo alcangada.

Nesse contexto, Schneider (1993) apresenta, em seu livro “A instrugao
no Rio Grande do Sul”, diversas ordens de Domingos José de Almeida, com

vistas a estabelecer todo o0 suporte necessario aos professores que estavam

B O sistema de ensino mutuo, devido a Joseph Lancaster, tinha sido trazido da india para a
Inglaterra pelo Dr. André Bell. Esse método era conhecido na Europa desde o século XVI e
recomendado por Erasmo; aplicacdo dele foi feita com grande sucesso em Séo Ciro pela Sr.2
Maintenon. No século XVIII, a cidade de Orleans e as escolas anexas ao Hospicio da Piedade
também o adotaram; a partir de 1814, o ensino mutuo se estendeu rapidamente na Franca,
Suica, Russia e Estados Unidos, onde o préprio Lancaster o propagou. Esse método é
amparado no ensino oral, no uso refinado e constante da repeticdo e, principalmente, na
memorizacdo, porque acreditava que essa inibia a preguica, a ociosidade, e aumentava o
desejo pela quietude. Nessa opcao metodologica ndo se espera que os alunos tenham
originalidade ou elucubracéo intelectual na atividade pedagdgica, mas disciplinarizagdo mental
e fisica (NEVES, 2003). Identificado com trabalho pedagdgico realizado por Bell, Lancaster
também utilizou monitores para o encaminhamento das atividades pedagdégicas. Todavia, o
principal encargo do monitor ndo estava na tarefa de ensinar ou de corrigir 0s erros, mas sim
na de coordenar para que os alunos se corrigissem entre si. Para Lancaster, 0s monitores
eram 0s responsaveis pela organizacdo geral da escola, da limpeza e, fundamentalmente, da
manuten¢éo da ordem, outra tarefa relevante do monitor lancasteriano, posto que ele defendia
uma proposta disciplinar de instrucéo, relacionada a disciplinarizacdo da mente, do corpo e no
desenvolvimento de crengas morais préprias da sociedade disciplinar, e ndo na independéncia
intelectual (NEVES, 2003). Na época que o governo brasileiro introduziu, ou quis introduzir,
esse sistema de instrugdo primaria, o Brasil procurava imitar mais a Inglaterra que a Franca.
Fato que se compreende facilmente, pois a influéncia inglesa havia poderosamente contribuido
para tornar possivel a realizagcdo da Independéncia e os ingleses, tais como Lorde Cochrane,
Taylor e outros haviam combatido a frente das for¢as do novo Império. Achava-se também que
o clero inglés, inimigo de Lancaster, levara ao descrédito o homem e seu sistema a ponto de
obrigar o célebre mestre a expatriar-se (ALMEIDA, 2000).
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desistindo da docéncia. Da mesma forma, aponta a existéncia de uma
vigilancia cerrada sobre os professores atuantes que, em hipGtese alguma,
poderiam ser adeptos da causa moderada.

Outra medida do governo republicano foi a proposta de um gabinete de
leitura:

IlImos. Srs.- Tencionando o Governo a criar na capital um
Gabinete de Leitura, onde reunidas as obras do Estado
existentes possam nossos concidaddos consultar as matérias
gue lIhes forem mister, e nelas se contenham, tem para esse
fim o melhor de oitocentos volumes de obras escolhidas e para
enriguecer o dito Gabinete, que talvez seja precursor da
primeira Biblioteca do estado, determina que V.Srs. dos bens
dos inimigos da Republica a arrendarem, mandem, separar e
enviar a essa Reparticdo todos os livros que tiverem arrolado
na conformidade do disposto nos Decretos de 11 de novembro
de 1836 e de 5 de abril de 1837 (Circular de 9 de abril de 1838,
Aviso de 13 de agosto do mesmo ano publicado no jornal “O
Povo” apud SCHNEIDER, 1993).

Nessa circular, enviada por Domingos José de Almeida aos presidentes
e membros da comissdo de todos os municipios, € solicitado o arrolamento e
arrendamento dos bens dos inimigos da Republica. O objetivo era o aumento
de acervos do Gabinete, visto que ja havia se comprado oitocentos volumes
gue, segundo o ministro, estavam a disposicéo da populacéo.

Sobre o Gabinete de Leitura, Xavier (2009, p. 179 - 180) destaca que
houve doacbes de livros, porém, mergulhados em uma situacdo de conflito
constante, no ano de 1840, a capital acaba sendo invadida e os danos ao
Gabinete séo vastos. A maior parte do acervo foi salva, porque os farroupilhas
conseguiram espalhar as obras por diversas casas.

Por fim, estabelece-se o ultimo projeto relativo a instru¢do dos farrapos.
O projeto de Constituicdo da Republica Rio-Grandense, impresso em Alegrete,
no ano de 1843, estabelecia e garantia em seu art. 228, “instrugdo primaria e
gratuita a todos os cidadaos”, e propunha a criacdo de “colégios, academias e
universidades, onde se ensinem as ciéncias, belas-artes e artes” (GIOLO,
1994, p. 29 e SCHINEIDER, p.58). Contudo, néo era citado de onde viriam as
verbas para garantir a gratuidade.

Neste sentido, deve-se lembrar de que embora houvesse a discussao de
ideias e a criacdo de leis relativas a instrugdo, o que se teve de concreto e
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inovador, entre os anos de 1835 a 1845, foram algumas aulas implantadas em
municipios farroupilhas, bem como a criacdo de um gabinete de leitura.

Ao término do periodo farrapo, a instrugdo provincial era ministrada em
apenas 19 escolas (GIOLO, p.34). Em outras palavras, o que vamos ter, na
pratica, em 1842 (ano que Caxias chega a provincia) € ainda uma instrucao
minima, nos moldes da lei imperial de 1827, que vigorou até mesmo durante o

periodo farroupilha.
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3. O sistema educacional imperial no Brasil.

Alguns aspectos relativos as propostas educacionais de Caxias carecem
de um suporte contextual mais amplo para serem entendidos. Luiz Alves de
Lima e Silva era um homem nascido e criado em S&o Paulo, que havia
passado por diversas regides brasileiras, reprimindo levantes a mando do
Império, e muito conhecia sobre 0 que se passava em seu pais.

Neste sentido, a nog¢do do que acontecia no Brasil, em termos de
instrucdo, € essencial para observarmos se existem relacdes entre esse
panorama e as diretrizes educacionais que o Presidente almeja implantar na
Provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul.

De outra forma, podemos afirmar que o conhecimento desse cenario
permite a busca pelas respostas de duas perguntas: Serd que as propostas
educacionais apresentadas por Caxias, para a Provincia de Sao Pedro, sédo
inovadoras? Ou sera que Caxias propfe que seja construida, na regido rio-
grandense, a instrucdo que ja ha muito é implantada em outras regides
brasileiras? Para chegar até as respostas, em primeiro lugar, precisamos
conhecer a instrucdo que, de um modo geral, era efetivada durante o Império.

Cabe salientar que optamos por discorrer primeiramente acerca da
instrucao primaria e, logo apos, sobre a instrucdo secundaria. Esta organizacéo
foi tracada com intuito de apresentar, de uma maneira mais clara, a situacao
dos dois niveis de ensino, visto que a instrucdo primaria e secundaria
apresentam investimentos publicos, modos de serem realizadas, lugares de

ensino e problemas distintos.

3.1. O ensino primario.

Com a expulsdo, em 1759, dos jesuitas, do Brasil, a escola que servia
aos interesses da fé foi substituida pela escola atil aos fins do Estado. As
Reformas Pombalinas, ao objetivar a recuperacdo econémica de Portugal,

efetivaram acOes para a modernizacdo do ensino e da cultura (ZOTTI, 2004).
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Ao mesmo tempo em que Pombal expulsou os jesuitas, até entdo
responsaveis pela instrucdo por meio de seus colégios, criou aulas régias de
Latim, Grego, Filosofia e Retdrica, que deveriam suprir as disciplinas antes
oferecidas nos extintos colégios jesuitas, bem como a figura do “Diretor Geral
dos Estudos”. A fungao do Diretor era a nomeacao e a fiscalizacdo da acao dos
professores.

Cumpre mencionar que, nesse periodo, 0 ensino elementar, no sistema
de aulas régias, correspondia as aulas de primeiras letras. Sua organizacéo
pautava-se no ensino da leitura e escrita, para que o aluno, em seguida,
pudesse avancar pelas aulas das demais matérias, que podem ser
comparadas ao ensino secundario ou ao curso de humanidades dos jesuitas. O
objetivo era a preparacao para a continuidade dos estudos na Universidade de
Coimbra ou outros centros europeus (ZOTTI, 2004).

As escolas publicas, primeiramente eram mantidas com a ajuda de taxas
locais sobre carne, sal, aguardente, vinagre e também sobre outros objetos
sem isencado especial. Esse sistema era vigente tanto na metropole como nas
colonias. Até que Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal,
por Carta Régia, de 10 de novembro de 1772, estabeleceu o subsidio literario,
especialmente destinado a manutencgéo do ensino publico.

Mando que para a util aplicagdo, do mesmo ensino publico, em
lugar das sobreditas coletas até agora lancadas a cargo dos
povos, se estabeleca, como estabeleco o Unico imposto: a
saber neste reinos e ilhas Madeiras, Acores de um real em
cada canastra (mais ou menos um litro) de vinho e quatro réis
em cada canada de aguardente; 160 réis por cada pipa de
vinagre; na América e na Africa: de um real em cada arretel de
carne que se cortar no agougue; e nelas, e na Asia, de dez réis
em cada canada de aguardente das que se fazem nas terras,
debaixo de qualquer nome que se Ihe dé ou venha dar. (Lei do
Subsidio Literério. Paragrafo 2°, art. 6° apud ALMEIDA, 2000)

Como podemos observar, a Lei do Subsidio Literario determinava que
fosse destinado o imposto Unico para a manutencdo do ensino publico, em
detrimento das antigas taxas locais (coletas). Com os recursos desse imposto,
além do pagamento dos ordenados aos professores, almejava-se ainda:

comprar livros para a constituicdo da biblioteca publica, subordinada a Real
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Mesa Censéria'*; organizar um museu de variedades; construir um gabinete de
fisica experimental, ampliar os estabelecimentos e incentivos aos professores,
dentre outras aplicagbes (CARVALHO, 1978, p. 128).

O texto da lei também estabelecia a unificacdo das medidas a serem
usadas e as puni¢bes para 0s que tentassem sonegar 0 imposto. Tanto no
reino, como na col6nia, haveria livros especiais para o registro e arrecadacao
deste imposto.

A implantac&o do subsidio literario acarretou um aumento no numero de
aulas régias, porém ainda muito precario devido, a escassez de recursos,
docentes preparados e a falta de um curriculo regular. Seco (2006) afirma que
existiu uma continuidade na escolarizacdo baseada na formacao classica,
ornamental e europeizante dos jesuitas, mesmo apds o subsidio. A autora julga
que a base da pedagogia jesuitica permaneceu, porque o0s padres
missionarios, além de terem cuidado na manutencdo dos colégios destinados a
formacdo dos seus sacerdotes, criaram seminarios para um clero secular,
constituido por “capelaes de engenho”, ou os chamados “padres-mestres”.
Esses teriam dado continuidade a acédo pedagodgica e mantido sua metodologia
e programa de estudos, que deixava de fora, além das ciéncias naturais, as
linguas e literaturas modernas. Em oposicdo ao que acontecia na Metropole,

“Em Portugal, a censura aos impressos teve inicio no século XVI, em momento muito préximo
aguele em que comecaram a ser publicados livros em Portugal, no final da década de 1480. A
atividade censoéria repartia-se entre o Ordinario (juizes eclesiasticos ligados as dioceses, em
atuacéo desde 1517), o Tribunal do Santo Oficio (organismo ligado a Igreja, em funcionamento
desde 1536) e o Desembargo do Pago (6rgéo censor ligado ao poder régio, atuante a partir de
1576). Esse sistema triplice esteve em atuagdo até 1768, quando o governo portugués julga
ser necessario centralizar a censura em um sé organismo, criando, assim, a Real Mesa
Censoria. Essa tinha como principal objetivo transferir das méos da Igreja para o controle direto
do Estado a censura dos livros e publicages consideradas perturbadoras em matéria religiosa,
politica e civil que dessem entrada em Portugal. Funcdo esta que até aqui cabia a Inquisicao,
aplicando penas pecuniarias e corporais contra os que transgredissem as regras. Em Portugal,
contudo, ndo s6 a Mesa censurava tudo o que se lia, como submetia a censura prévia todas as
pecas levadas a cena nos teatros de Lisboa e do Porto. Esta tarefa foi desempenhada com
particular zelo, ndo permitindo que se criasse e desenvolvesse um teatro de caracteristicas
nacionais. O teatro portugués da segunda metade do século XVIIl ndo conseguiu mais que
produzir algumas tentativas dramaticas de indole académica ou um teatro de cordel que ficou,
na sua maioria (e ainda se conserva), nos arquivos da censura (RODRIGUES, 1980). No
Brasil, com a expulsdo da Companhia de Jesus, muitas Bibliotecas jesuiticas foram fechadas e
livros rarissimos foram confiscados ou guardados em lugares impréprios para a conservagao
das obras, ocorrendo a destruicdo desses. As Bibliotecas jesuiticas, localizadas em varias
cidades do Brasil, possuiam um acervo enorme com livros especificos em assuntos
relacionados a medicina, ciéncias, religido e outros (MORAES, 1979).
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onde as principais inovacdes de Pombal no campo da educacdo como o ensino
das linguas modernas, o estudo das ciéncias e a formacédo profissional ja se
faziam presentes.

Também na opinido de Zotti (2004, p.32), o Brasil colénia nao foi
plenamente contemplado com as novas propostas que objetivavam a
modernizacao do ensino pela introducédo da filosofia moderna e das ciéncias da
natureza, que tinham a finalidade de acompanhar os progressos do século. A
autora ressalta que, em uma analise geral, o que se teve no Brasil colonial foi
uma educacdo das aulas régias, efetivadas para a formacdo minima dos que
irlam ser educados na Europa.

Novas mudancas educacionais ocorrem ap0s a independéncia do Brasil,
quando as autoridades brasileiras passaram a preocupar-se com a
remodelacdo do sistema educacional vigente. Essa preocupac¢do vincula-se,
particularmente, com a ideia de “civilizar’ a sociedade e construir um quadro
burocratico administrativo nacional. No entanto, € preciso expor que esse
processo foi muito lento e permeado por uma série de percal¢os que, sob certo
aspecto, tornou letra morta muito dessa intencionalidade (TAMBARA e
ARRIADA, 2005).

Nos primeiros dezesseis meses que transcorreram entre a partida de D.
Jodo VI e o grito de independéncia, no dia 7 de setembro de 1822, pouco se
pensou em termos de instrucao.

Segundo Almeida (2000), em 1823, esbocam-se as primeiras leis
imperiais que tratam do assunto. Através de um decreto, de 1° de mar¢o de
1823, o governo manda criar uma Escola de Ensino Mutuo, que deveria ser
instalada no Rio de Janeiro. Com o intuito de propagar esse sistema de
instrucao, estabelece-se uma ordem ministerial, exigindo que cada provincia do
Império envie um soldado para seguir as licbes dessa escola e aprender o
método para propaga-lo na sua provincia de origem. Contudo, ao lado dessas
medidas, oficialmente decretadas e encaminhadas, ndo havia, nem jamais foi
construido um edificio para a realizacdo desse ensino.

O ano de 1823 também é marcado pela lei de 22 de marco, que aprovou
a fundacdo de um estabelecimento de instrucdo para mocas (Colégio das
Educandas), confiado ao bispo, que deveria ter seus estatutos submetidos a
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aprovacao do governo. Do mesmo modo, a lei de 20 de outubro, semelhante a
que fora votada em 28 de junho de 1821 pelas cortes constituintes
portuguesas, estabelece que todo cidadao poderia abrir uma escola elementar,
sem obrigacédo de exame, licenca ou autorizacao.

Tal panorama atesta a intencdo de disseminar o método mutuo, sem a
estrutura necessaria. Assim, sendo suposto que a liberdade de abrir escolas,
sem exames prévios e autorizagdo, associada a um novo sistema de instrucao,
difundiria rapidamente, até aos mais distantes pontos do Império, a necessaria
instrucdo primaria para as massas. Porém, essa foi uma grande ilusdo, pois
faltavam professores e o Estado, tanto como as municipalidades, ndo podia
fazer grandes sacrificios orgcamentarios no inicio da organiza¢éo do Império.

No decorrer dos anos de 1825 a 1827, diversas nomeacdes elucidam a
preocupacdo com a instrucao publica. Almeida (2000) cita que, em agosto de
1823, o Presidente do Tribunal do Desembargo do Paco pede a Camara
Municipal a situacdo das escolas e dos estabelecimentos literarios da cidade
do Rio de Janeiro e de seu distrito. No dia 03 do mesmo més, a Camara
responde que, depois da criacdo do emprego de Diretor dos Estudos da
Capital, os negécios da instrucdo nao competem mais a municipalidade, e o
Presidente do Tribunal de desembargo do Paco deve pedir as informacgdes
necessarias ao Conselheiro José da Silva Lisboa, encarregado dessa direcéo.
Paralelamente, um decreto de 15 de outubro de 1827 determinou que o0s
professores recebessem o salario de 1.500 réis, por uma resolucdo ministerial
de 03 de abril de 1822.

Em 15 de outubro de 1827, estabelece-se a lei geral de instrucéo,
composta por dezessete artigos, a qual prevé a criagdo de escolas de primeiras
letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império. Essa lei
estabelece, em seu 2° e 3° artigos, a responsabilidade dos presidentes de
provincia, em conselho e com audiéncia Camaras, enquanto ndo estivessem
em exercicio os Conselhos Gerais, de marcar o numero e localidade das
escolas existentes, bem como o pagamento dos ordenados e a transferéncia
de professores de uma escola para outra, em conformidade com a necessidade

da situacéao.
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O método Lancaster € destacado nos artigos 4°, 5° e 15°. Ele devia ser
posto em préatica em todas as escolas das capitais de provincia, nas cidades,
burgos e localidades populosas onde fosse possivel estabelecé-lo.

Almeida (2000) destaca que essa preferéncia da lei pelo método de
ensino mutuo € associada ao fato de que, nesse sistema, duzentas, trezentas
criangas ou mais podem receber a instrucdo primaria suficiente, sem que
existisse a necessidade de mais que dois ou trés professores. Durante as
horas de aula para as criancas, o papel do professor limitou-se a supervisao
ativa de circulo em circulo, de mesa em mesa, cada circulo e cada mesa tendo
a sua frente um monitor, aluno mais avangado, que ficava dirigindo. Fora
dessas horas, os monitores recebiam diretamente dos professores uma
instrucdo mais completa, e ndo era raro ver os mais inteligentes adquirirem a
instrucdo primaria superior. A vantagem desse ensino, quando
convenientemente instalado, utilizado e equipado, é exercitar a emulacdo dos
alunos e ter pessoal de ensino bem restrito. Tem ainda a vantagem de fazer
gque nenhuma crianca fique desocupada durante a aula, o que €& muito
frequente no ensino simultaneo.

No que tange especificamente a questdo dos professores, 0s artigos 6°,
7°, 8°, 9°, 10°, 12°, 13° e 14° estabelecem as diretrizes referentes a carreira e

as disciplinas que deveriam ser ministradas.

Os professores ensinaréo a ler, escrever, as quatro operagdes
matematicas, pratica de quebrados, decimais e propor¢des, as
nocdes mais gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua
nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da
religido catodlica e apostolica romana, proporcionados a
compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil. (Art.6° Lei de 15
de outubro de 1827, apud TAMBARA e ARRIADA, 2005)

Como podemos observar, as disciplinas estabelecidas centravam-se em
nocbes de Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria e Religido Catdlica. Na
educacdo das meninas, a lei previa que deve limitar-se, na instrucdo da
aritmética, ao ensino das quatro operacoes, excluindo-se a geometria. Em seu
lugar, as mestras deveriam ensinar “prendas domésticas” que servem a

economia domeéstica. Essa distingdo caracteriza os papéis determinados da
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sociedade da época e o grau de subordinacdo a que era submetida a mulher,
em sua grande maioria analfabeta. A pequena parte que recebia educacgéo, no
contexto da familia, limitava-se as primeiras letras e as prendas domésticas.
Mesmo assim, pode-se considerar um avanco a previsdo da educacado da
mulher em lei de @mbito nacional, conforme previsto no artigo 11°.

No que se refere a carreira, os professores sO seriam admitidos se
fossem brasileiros, gozando de todos os seus direitos civis, sem notas na
regularidade de sua conduta. O processo seletivo baseava-se numa analise de
banca constituida pelo Conselho e o presidente da provincia, ficando a cargo
desses o0 julgamento e a nomeacao. Os professores em exercicio nao
poderiam assumir as novas cadeiras que surgissem sem passar pelo processo
seletivo determinado. Além disso, era estipulada uma gratificacdo, né&o
excedente a terca parte do ordenado, para os mestres com mais de doze anos
de exercicio e conduta exemplar. A remuneracdo de docentes homens e
mulheres nao teria distin¢ao.

Por varios motivos, a lei ndo se efetivou enquanto pratica, o que
demonstra a falta de professores qualificados, remuneracdo adequada,
fiscalizagcdo, entre outros. Tambara e Arriada (2005) afirmam que a Lei de 15
de outubro de 1827 fracassou por diversas causas econdmicas, técnicas e
politicas que nao corresponderam aos intuitos do legislador. O governo
mostrou-se incapaz de organizar a instrucdo nos moldes almejados. Poucas
escolas realmente foram criadas no pais. A aposta de dissemina¢cdo do método
Lancaster, mesmo de forma deficiente, permanece até 1838.

Segundo Almeida (2000), a estatistica oficial de 1832 elenca, em todo o
Império, 162 escolas de meninos e 18 de meninas; essas escolas estavam
estabelecidas no Rio de Janeiro e na provincia do mesmo nome, além das
provincias da Bahia, Pernambuco, Rio Grande do Norte, Piaui, Para, Mato
Grosso, Goias, e Sao Pedro do Rio Grande do Sul. Nessas 180 escolas, havia
ao menos 40 nas quais o lugar de professor estava vago e, desse numero, 8
eram escolas de meninas. E interessante lembrar que no estabelecimento e
manutencdo das escolas de meninas existia um inconveniente semelhante
aguele das escolas de meninos. Ndo encontravam professoras capazes de
dirigir uma escola porque, naquele tempo, a instru¢cado das mulheres era nula ou
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quase nula e, doutra feita, os habitos e costumes quase ndo permitiam a
mulher exercer uma funcao publica.

Entretanto, encontra-se ainda um decreto, de 05 de agosto de 1833, que
determina que as candidatas aos lugares de professoras primarias, segundo o
método de Lancaster, poderiam ser examinadas, no Rio de Janeiro ou nas
cabecas de provincias.

A omissdo do poder central, frente a instrugdo, é legalizada pelo Ato
Adicional de 1834, que determina, como competéncia das provincias,
legislarem sobre a instrucdo publica. Dessa forma, as provincias passaram a
ter o encargo de regular a instrucdo primaria e secundaria, ficando para o
governo central o ensino superior e a organizacdo escolar do municipio neutro.

Almeida (2000) afirma que, nesse momento, as Assembléias Provinciais,
apressaram-se em fazer uso de suas novas prerrogativas e votaram, sobre a
instrucéo publica, uma multiddo de leis incoerentes. O autor deduziu, da sua
andlise de relatérios dos presidentes das provincias, que o resultado de todas
essas leis e medidas poderia, de alguma forma, ter sido oportuno, se houvesse
condicdo de executa-las.

No papel, muitas escolas foram criadas, e leis e decretos expedidos,
mas o beneficio que poderia resultar dessas iniciativas e o progresso que
deveria ser consequéncia foram arruinados, obstados desde a origem, pela
auséncia principalmente de instrutores. As provincias ficaram, portanto, a
mercé de seus préprios recursos financeiros e humanos para encaminharem as
questdes da educacao.

Tambara e Arriada (2005) ressaltam que um marco divisor de aguas na
legislacdo sobre educacdo no periodo imperial foi a Reforma Couto Ferraz,
decretada em 1854. Os autores ratificaram que, mesmo sendo elaborada para
reestruturar o sistema educacional no municipio da Corte, na pratica essa
constituiu-se como elemento balizador das reformas e regulamentos de
instrucdo publica em todas as provincias. Castanha (2006) também ressalta
que a Reforma Couto Ferraz € um marco na organizacdo da instru¢do publica
no Império.

Pelo regulamento de 1854, o ensino primario na Corte seria obrigatério.
Nas escolas, o curriculo compreenderia: instrugdo moral e religiosa, leitura e
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escrita, nocdes essenciais da Geometria, principios elementares da Aritmética,
Sistema de pesos e Medidas. Poderia abranger também, nas escolas primarias
de 2° grau: Desenvolvimento da Aritmética em Suas Aplicacbes Praticas;
Leitura Explicada dos Evangelhos e Noticia de Histéria Sagrada; os principios
das Ciéncias Fisicas e da Histéria Natural aplicAveis ao uso da vida;
Geometria Linear; nocbes de Mdusica e exercicios de canto; Ginastica; e
estudos mais desenvolvido de Pesos e Medidas. A coeducagao foi proibida nas
escolas para o sexo feminino, havendo ainda o ensino de bordados e de
trabalhos de agulha mais necessarios (PERES, 2005).

Tanto da Corte como nas provincias, as escolas primarias do 2° grau,
nao chegaram a ser criadas, ficando apenas na intengdo da lei. Algumas
escolas particulares, em numero reduzido, sediadas na Corte e nas grandes
cidades, chegaram a oferecer um estudo priméario mais rico. A falta de pessoal
docente devidamente habilitado, entre outras causas, impedia a ampliagcdo e o
enriguecimento do ensino elementar (PERES, 2005).

Em 1889, para uma populacdo de quase 14 milhdes, a matricula geral
nas escolas primarias era apenas de 250 mil alunos. O namero de inscritos ndo
chegava a 300 mil, ou menos da sétima parte da populacdo em idade escolar
(AZEVEDO, 1958).

3.2 O ensino secundario

No Brasil, 0 ensino secundario das primeiras décadas do século XIX nao
se distingue muito do apresentado na segunda metade do século XVIII, no que
se refere as aulas régias oferecidas. No século XVIII, a mentalidade do ensino
jesuitico permeou os estudos secundarios, principalmente os ofertados nas
aulas régias, pois a maioria dos professores havia realizado seus estudos nos
colégios jesuitas existentes no Brasil, ou no Colégio de Artes e na Universidade
de Coimbra, que eram administrados por jesuitas. Foi aos poucos que as
concepcOes que nortearam as reformas pombalinas foram se infiltrando no

pais.
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Vechia (2005) afirma que as ideias de Pombal e dos enciclopedistas
franceses foram divulgadas por jovens formados na Universidade de Coimbra,
reformulada segundo alguns ideais iluministas, principalmente por meio das
sociedades literarias por eles fundadas. Com efeito, houve uma expanséo nas
aulas régias brasileiras, sendo criadas cadeiras em diversos pontos do pais,
tais como de Retdrica, Hebraico, Matemética, Filosofia, Teologia, Linguas
Modernas, Ciéncias Experimentais, Grego, Comércio e Mdusica. Dessa
maneira, lentamente rompeu a mentalidade do ensino classsico-humanistico
dos jesuitas, com a introducéo de novas disciplinas.

Com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, em 1808, abriu-se
uma lacuna na educacéo brasileira. A necessidade de criar pessoal preparado
para atender ao exército fez com que o governo investisse no ensino superior.
Foram criadas as Escolas de Medicina do Rio de Janeiro e de Salvador (1808),
inicialmente surgidas como cursos de Anatomia e Cirurgia, a Academia de
Guarda da Marinha (1808) e a Real Academia Militar (1810), bem como a
Academia de Artes, criada originalmente como “de Ciéncias, Artes e Oficios” e
cursos esparsos de Comércio, Desenho, Mineralogia e Agricultura (VECHIA,
2005).

Em 1812, os ministros de D. Jodo comecaram a discutir questdes
educacionais e a propor planos para a educacdo no Brasil. Depois de
conseguida a autonomia politica em 1822, foram travados longos debates
sobre a educacdo na Assembléia Constituinte de 1823. Outorgada a
Constituicdo do Império, o art. 179, ao tratar da educacao, afirmava: “a
inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidadaos brasileiros, que tem
por base a liberdade, a seguranca individual e a prosperidade, é garantida pela
Constituicdo do Império”, entre outras formas, pela “instrucdo primaria e
gratuita a todos os cidadédos e pela criagdo de Colégios e Universidades”
(VECHIA, 2005).

De acordo com Costa (1999), a Constituicdo omitiu a afirmacédo da
Declaracéo dos Direitos do Homem que garantia o direito & soberania da nacéo
e fez silenciar a lei como expressao da vontade geral. Assim, estabeleceu uma
tentativa de conciliar a liberdade existente com a ordem, mantendo a estrutura
escravista, e limitando as intengdes democratizantes.
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Com a dissolucdo da Assembléia Constituinte, em 1823, a Camara dos
Deputados voltou a ser convocada em 1826, desrespeitando os dispositivos
constitucionais. Essa luta entre o poder executivo e legislativo intensificou-se
chegando a abdicacdo de D. Pedro |. As reivindicacbes politicas
descentralizadoras em todo o pais, principalmente apos a abdicacdo de D.
Pedro I, culminaram no Ato Adicional de 1834.

O Ato Adicional de 1834 conseguiu unir tendéncias radicais e
conservadoras, mantendo a vitaliciedade do senado e extinguindo o Conselho
de Estado. Da mesma forma, deu maior autonomia as provincias, criando as
Assembléias Legislativas Provinciais e atribuindo-lhes deveres com respeito a
educacao.

Azevedo (1958) afirma que o sistema educativo e cultural, que vinha
sendo desenvolvido desde a vinda de D. Jodo para o Brasil, foi atingido
diretamente pelo Ato Adicional de 1834. O autor considera que essa reforma
agravou a situacdo de inorganizacao, dificultando a consolidacdo educacional
num sistema de ensino publico, subordinado a diretrizes comuns.

E preciso destacar que, em algumas provincias, criaram-se Liceus
como, por exemplo: o de Pernambuco, em 1826; no Rio Grande do Norte, em
1835; na Paraiba e na Bahia em 1836. Porém, esses Liceus ndo passavam da
reunido de aulas avulsas sem organicidade entre as disciplinas ministradas.
Neles o aluno poderia escolher a ordem e a quantidade de disciplinas que
quisesse cursar ao mesmo tempo (AZEVEDO, 1958).

Paralelamente, o impulso dado ao ensino superior e o regime de
descentralizacdo instituido pelo Ato Adicional tiveram como consequéncia o
desenvolvimento do Ensino Secundario particular em quase todas as
provincias e principalmente nas capitais.

Contudo, Haidar (1972) acredita que apesar da descentralizacdo
instituida ap6s o Ato Adicional, mantiveram-se, indiretamente, os poderes
gerais sobre as provincias, no monopdlio dos estudos maiores. A autora
destaca que essa “pseudo descentralizagdo”™ dos estudos secundarios,
instituida apdés o Ato Adicional, foi uma influéncia importante nesse nivel de

ensino. Assim, a situacdo do ensino secundario, tanto na Corte, como nas

15 e . . 7. ;. o e
Termo utilizado pela autora em seu livro “O ensino secunddrio no Império brasileiro” (1972).
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provincias, era precaria. Logo, chamou a atenc¢do dos Ministros do Império e da
Assembléia Legislativa, que se voltaram para o ensino secundério, atraves de
variados debates.

Com efeito, em 1837, foi criado o Colégio Pedro Il, para servir de
modelo, tanto para os estabelecimentos provinciais como para os particulares
de ensino secundario. O curso nele oferecido tinha a duracdo de sete anos e
era ministrado pelos melhores professores do pais. Vale mencionar que Zotti
(2005) afirma que o Colégio Pedro Il foi a primeira instituicdo escolar que
passou a usar nominalmente o termo “secundario” como denominacéo legal.

Ao efetivar seus estudos no Colégio Pedro Il, o aluno saia com titulo de
bacharel em Letras e poderia ingressar em qualquer curso superior oferecido
pelas instituicbes publicas brasileiras. No entanto, os alunos que
frequentassem outras instituicdes deveriam prestar os exames parcelados, 0s
quais eram elaborados pela Comisséo de Instrucdo do Colégio Pedro II.

Um aspecto que deve ser mencionado é que, a partir do Ato Adicional
configuram-se dois sistemas de ensino secundario no Brasil: o regular seriado
e o irregular. O regular era oferecido no Colégio Pedro Il, nos Liceus provinciais
e em alguns estabelecimentos particulares. O irregular, em sua maioria, era
constituido pelos cursos preparatérios que permitiam o ingresso no ensino
superior sem a conclusdo do ensino secundario regular, bastando o aluno ser

aprovado nos exames parcelados.

No caso particular do ensino secundario, & descontinuidade
administrativa e a precariedade dos recursos financeiros
somavam-se os tropecos decorrentes do ndo reconhecimento
das aprovacfes conferidas pelos liceus provinciais para fins de
matricula nos cursos superiores do Império. Os varios projetos
de equiparagdo apresentados a Assembléia Geral, dentre os
quais se destacaram pela frequéncia e receptividade o0s
relativos ao reconhecimento dos graus conferidos ao Liceu da
Bahia, ndo haviam conseguido romper a sélida barreira oposta
pelas posicbes centralizadoras mais radicais. Em tais
condicbes, falto de atrativos para os candidatos aos cursos
superiores, 0 ensino secundario provincial definhava a mingua
de alunos. Em Sergipe, por exemplo, suprimiam-se os liceus
porque “os pais de familia que estdo no caso de melhor educar
seus filhos preferem manda-los estudar os preparatérios
necessarios para a matricula dos cursos superiores de
instrucdo nas vizinhas provincias da Bahia e Pernambuco,
onde tém de exibir suas habilitacées”. (HAIDAR, 1972, p. 31)
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Como podemos observar, devido as dificuldades encontradas no
desenvolvimento do ensino secundario pelos liceus, muitas familias optavam
por enviar seus filhos aos cursos preparatorios. A falta de alunos acabava
sendo um problema constante para algumas instituicbes. Tendo em vista essa
situacdo, passou-se a propor a equiparacdo dos estabelecimentos secundarios
das provincias que adotassem estrutura e planos de estudos semelhantes aos
Colégios da Corte.

Para Haidar (1972), a equiparacdo, se sob alguns aspectos
representava a abdicacdo de uma parcela das atribuicdes que detinham, por
parte dos poderes gerais, implicava, por parte das provincias, a aceitacdo de
diretrizes fixadas pelo governo central e consubstanciadas nos estatutos e
regulamentos do Colégio Pedro Il. Ou seja, na opinido da autora, a
equiparacado dos liceus provinciais era um meio indireto de uniformizar os
estudos preparatorios em todo o pais, sem ferir os direitos constitucionais das
assembléias legislativas das provincias.

No ano de 1848, o entdo Ministro de Império, Visconde de Macaé,
lamentava, em seu relatério geral, o estado precario em que a instrucdo
secundaria ainda se encontrava, definindo-a como: “incompativel com as luzes
do século” (HAIDAR, 1972).

Por tudo isso, Vechia (2005) ratifica que a década de 1850 trouxe
inmeras inovagdes ao sistema educacional brasileiro em todos os niveis de
ensino. As reformas entdo realizadas refletiam as preocupacdes observadas
em paises europeus, principalmente no tocante ao ensino secundario e técnico,
e procuravam encontrar solugbes, ainda que parciais, para 0s problemas
debatidos desde a década anterior.

As primeiras medidas de organizacdo administrativa da instrucédo publica
e o0 inicio de um processo de uniformizagédo do ensino vieram com as reformas
realizadas pelo Ministro Couto Ferraz, a partir de 1854. A acgao reformadora
atingiu as Faculdades de Medicina e o0s cursos juridicos; esses passaram a se
denominar Faculdades de Direito. Também foi criada a Inspetoria Geral da
Instrucdo Primaria e Secundaria do Municipio da Corte, 6rgdo ligado ao
Ministério do Império e destinado a fiscalizar e orientar o ensino publico e
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particular dos niveis primario e secundario na cidade do Rio de Janeiro
(PERES, 2005).

Logo, a reforma de 1854 teve uma repercussdo nacional. Posto que,
atendendo ao desejo expresso do governador de promover a uniformizacédo do
ensino em todo o Império, os presidentes da provincia e delegados do poder
central procuraram voltar suas atencbes, nas assembléias locais, para as
reformas realizadas na Corte. Tais esfor¢os acarretaram a producdo da
Reforma Couto Ferraz na legislacdo de quase todas as provincias no decorrer
doa anos 1850 e 1860.

No que tange ao ensino técnico, Azevedo (1958) afirma que em torno de
1860, o ensino agricola, comercial e industrial ainda ndo passava de meras
tentativas e ensaios. O Liceu de Artes e Oficios, de iniciativa privada, fundado
por Bettencourt da Silva, em 1856, desenvolvia-se com muitas dificuldades.

Neste periodo, ndo havia outra escola de ensino industrial. Existiam
somente duas de comércio: o Instituto Comercial do Rio de Janeiro, no qual,
em 1864, matricularam-se 53 alunos; e o curso comercial de Pernambuco que,
na mesma data, ndo excedia 25 alunos. Quanto as escolas agricolas, além de
uma ainda em projeto, a ser criada no Rio de Janeiro, existiam duas outras,
respectivamente, com 24 e 14 alunos, em 1864, nas provincias do Para e do
Maranhdo. Essas escolas, e outras, que depois se criaram no periodo imperial,
nao prosperaram no pais por falta de recursos, de alunos e por deficiéncias de
organizacao (PERES, 2005).

Tambara e Arriada (2005) destacam que a década de 70 marca a
influéncia do positivismo na sociedade brasileira. E essa influéncia, marcada
pelo cientificismo europeu, expandiu a conscientizacdo da importancia da
educagéo no sentido de uma nagéo civilizada.

Desse modo, preocupada com a instrucdo, as autoridades publicas
aprovam a Reforma Ledncio de Carvalho, em 1879. Ela estabelecia em seu art.
1°: “E completamente livre o ensino primario e secundario no municipio da
Corte e o superior em todo o Império, salva a inspecdo necessaria para garantir
as condi¢cbes de moralidade e higiene” (TAMBARA E ARRIADA, 2005).

Vechia (2005) salienta que a Reforma Lebncio de Carvalho é
considerada uma das mais radicais durante o século XIX. O Ministro do
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Império, Carlos Ledncio de Carvalho, professor da Faculdade de Direito de Séo
Paulo, com suas reformas, ndo sO tentou modificar o ensino primario e
secundario, em todo pais.

Todavia, na pratica, essa reforma pouco alterou o panorama da
educacdo no pais. Segundo Tambara e Arriada (2005), em 1872, de uma
populacédo total de 9.930.478 habitantes, incluindo nesse nimero os escravos,
apenas 1.564.481 individuos sabiam ler. Isso implica que apenas 15% da
populacdo sabia ler e escrever. Essa realidade ndo se altera nos anos
seguintes.

Dado exposto, o ensino secundario, ao final do Império, ainda
demonstrava um carater fragmentado e desarticulado como foi estabelecido
durante todo o século XIX. Além disso, esse nivel de ensino,
preponderantemente nas maos da iniciativa privada, manteve-se restrito.
Apenas uma minoria da populacéo brasileira tinha acesso a ele para ingressar
no ensino superior e conquistar postos de destaque na direcdo do pais
(HAIDAR, 1972).
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4. Caxias: Entre o sujeito e o administrador

Neste capitulo, mergulhamos entre o plano do privado e do politico-
administrativo de Caxias, na intencdo de entender quem era esse sujeito,
transformado em mito, e o seu perfil de administrador. Assim, adentramos as
assercoes, peculiaridades e principios que configuram o homem que elaborou
as propostas educacionais esmiucadas nesse trabalho.

Cumpre considerar que, no primeiro subtitulo, utilizamos a categoria
“sujeito monumento”, amplamente trabalhada pela autora Adriana Barreto
Souza, para expressar a dicotomia existente na figura de Caxias, entre o
sujeito em sua dimensdo mais humana e o0 mito militar, representado
materialmente em uma vasta gama de monumentos em pracgas e disseminado
no passado por diversos autores e pela sociedade. Essa dicotomia também
esta permeada em nossa pesquisa, que buscou desemaranhar um pouco essa
complexidade, em busca dos elementos pertinentes, conectados, aos proximos

capitulos.

4.1 A trajetéria do “sujeito monumento”.

Nascido em 25 de agosto de 1803, na fazenda de S&o Paulo, no
Tuquaru, Vila da Estrela do Rio de Janeiro, Luiz Alves de Lima e Silva foi o
segundo filho- a primogénita foi Ana Quitéria- de Francisco de Lima e Silva e
Mariana Candido de Oliveira Belo.

Oriundo de uma tradicional familia militar, como era de costume, Caxias
assentou praga aos cinco anos no Regimento de Bragancga, em cujas fileiras,
posteriormente, seguiu todos os postos. No intuito de agracia-lo em atencao
aos servicos do pai e avo, o rei D. Joao VI mandou que |he fosse contado
tempo de servico desde o dia de praca, o que foi declarado por aviso régio. E
importante salientar que isso nao significa que ele comecgou a servir ainda
crianga. A vinculag&o ao regimento era apenas honorifica, garantida pelo titulo

concedido aos filhos de militares de patente-titulo de cadete.

87



Naquela época, o avd paterno de Caxias ainda lutava para conseguir a
patente de Coronel. Porém, com o neto sendo um jovem oficial, a situacdo aos
poucos modificava-se. Luiz Alves de Lima e Silva, nome com o qual assinou
seu registro na Academia Militar, em 1818, era o neto mais velho de um
Brigadeiro do Exeército Real que, por servicos prestados, fora |he concedido
poucos meses antes o0 prestigioso habito da Ordem de Cristo. Durante o
primeiro ano letivo, seu pai tornou-se Tenente-Coronel do regimento no qual
servia como Cadete. A familia iniciou uma metamorfose social, pela qual parte
dela tornava-se nobre (SOUZA, 2008).

No que tange a sua infancia, podemos afirmar que foi vivenciada em
grande parte na Rua das Violas, lugar onde morou desde 1811, quando seu pai
foi nomeado Capitdo. Esse era um local onde existiam fabricantes de violas e
violGes e havia reunido de trovadores e compositores.

Em relacdo a sua instrucao, € interessante mencionar que, com a avo
materna, aprendeu as primeiras letras e operacfes matematicas. Os anos
seguintes transcorreram quase inteiramente no convento S&o Joaquim,
préximo ao Quartel do Campo de Santana.

No ano de 1818, aos quinze anos de idade, Caxias matriculou-se na
Real Academia Militar. Local de onde egressou em 1821, promovido a Tenente,

para servir no 1° Batalh&o de Fuzileiros, unidade de elite do Exército do Rei.

Imagem 1: Real Academia Militar

Mografia - F. Bertchen - Bibhotecs Naclonsd

Fonte: COSTA, 1974, p. 5.
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A criacdo da Real Academia, por carta régia, de 4 de dezembro de 1810,
faz parte da grande reforma militar empreendida pela Coroa portuguesa, ao se
estabelecer com sua Corte no Rio de Janeiro. A ideia contida nos seus
estatutos era aplicar a seus vassalos importantes doutrinas na defesa do
territério e, neste sentido, ndo podemos deixar de lembrar as ambicdes
militares do principe regente na América e o péssimo estado dos regimentos
gue guarneciam a cidade (SOUZA, 2008).

A instituicdo ndo era uma novidade na cidade do Rio de Janeiro. Até
entdo a cidade j& havia abrigado diversas aulas e academias militares. O pai de
Caxias chegou a frequentar duas dessas academias anteriores. Primeiro,
ingressou na Real Academia de Artilharia, Fortificacdo e Desenho, criada em
1792 para atender oficiais das quatro armas (infantaria, artilharia, cavalaria e
engenharia). Quando estava no meio do curso, com duragao de trés anos, o
Vice-Rei, Conde de Rezende, criou outra instituicdo: A Academia de Aritmética,
Geometria, Fortificacdo, Desenho e Lingua Francesa, exclusiva para 0s
profissionais de infantaria. Nela, durante o ano de 1795, cursou aulas de
Geometria, Desenho, Francés e Escrita.

O que impressionava ha nova academia, condenando ao esquecimento
todo o empenho do Conde de Rezende, era seu estatuto. Ao contrario das
anteriores, pouco formalizadas, que funcionavam de forma intermitente, a Real
Academia Militar era apresentada como um “curso regular das ciéncias exatas,
de observacdo, de todas as matérias que contém aplicacdo aos estudos
militares e praticos constitutivas da ciéncia militar” e que tinha por objetivo
“formar habeis oficiais de artilharia e engenharia, e ainda oficiais da classe de
engenheiros geografos e topografos, que poderiam também ter o util emprego
de dirigir objetos administrativos de minas, caminhos, portos, canais, pontes,
fontes e calgcadas”. Essa finalidade, definida nas primeiras paginas do seu
estatuto, acabou produzindo um curriculo escolar com grande numero de

cursos distribuidos ao longo de sete anos de formacdo (MOTTA, 2001).
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Quadro 3: Curriculo escolar-Real Academia Militar
SERIE DISCIPLINAS

1° ano Aritmética, Algebra, Geometria, Trigonometria e Desenho.

2° ano Algebra, Geometria, Geometria Analitica, Célculo Diferencial e

Integral, Geometria Descritiva e Desenho.

3% ano Mecéanica, Balistica e Desenho.

4° ano Trigonometria Esférica, Fisica, Astronomia, Geodésia, Geografia

Geral e Desenho.

5° ano Tética, Estratégia, Castrametacdo, Fortificacdo de Campanha,

Reconhecimento de Terreno e Quimica.

6° ano Fortificacdo Regular e Irregular, Ataque e defesa de Pracas,
Arquitetura Civil, Estradas, Portos, Canais, Mineralogia e Desenho.

7° ano Artilharia, Minas e Hist6ria Natural.

Fonte: SOUZA, 2008.

Esse curriculo ndo era concluido integralmente por todos os alunos.
Aqueles que se destinavam as armas de infantaria e cavalaria apenas
estudavam as matérias do 1° ano e os assuntos militares do 5° ano. S6 dos
artilheiros e engenheiros era exigido o curso completo. Por isso, essas armas
eram consideradas cientificas, pois requeriam de seus alunos estudos de
Matematica Superior, Fortificacdes e Balistica. Vale destacar, ainda que as
armas nao constituiam, tal como hoje, linha especificas de estudos militares, o
gue significa dizer que os sete anos de estudos para artilheiros e engenheiros
incluiam os estudos de infantaria e cavalaria (MOTTA, 2001).

Pelo estatuto, as aulas na Real Academia Militar tinham durag&o de uma
hora e meia e eram divididas em duas partes de 45 minutos. A primeira delas
era destinada a explicagdo do conteudo e a segunda ficava reservada para a
recapitulacédo, geralmente por meio de exercicios. Os sdbados eram destinados
a fixacdo do conteudo aprendido ao longo da semana e a realizacdo de
atividades que estimulassem o0 gosto pela pesquisa. A Academia deveria
dispor, para essas atividades, de laboratérios e gabinetes. A execugcdo de
exercicios praticos também estava prevista nos estatutos da Real Academia

Militar. Com esse foco, os professores ficavam obrigados a sair em campo com
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os alunos para exercitar, “na pratica, as operagdes que nas aulas lhes
ensinam”. Nao se especificava, entretanto, sua periodicidade (SOUZA, 2008).

Os professores da Academia Real Militar tinham também a atribuicéo de
formar o compéndio de seu curso, bem como de traduzir textos e obras
estrangeiras referentes as suas disciplinas, que posteriormente seriam
publicados na Impressdo Régia, com recursos do governo. Os livros utilizados
pelos professores da Academia, na elaboragdo do seu material para as aulas,
eram: no primeiro ano, La Croix, Le Gendre, Delambre; no segundo ano,
Gaspard Monge; no terceiro ano, Francoeur, Prony, Abade Bossut, Fabre,
Gregory, Bézout, Robins e Euler; no quarto ano, Le Gendre, La Caule, La
Lande, La Place, Haly e Brisson; no quinto ano, Guy de Vernon, Lessac,
Lavoisier, Vauquelin, Fourcroy, La Grange e Chaptal, no sexto ano, Guy de
Vernon, Bossut, Werner, Napion e Brochant; e no sétimo ano, Roza, Lineu,
Jussieu e La Cepéde (TELLES, 2003).

Luiz Alves de Lima e Silva, ao ingressar nessa Academia, pretendia
seguir a arma de infantaria. Cursou as matérias do 1° e, depois, as do 5° ano,
sendo aprovado em todas. Em seguida, deu prosseguimento aos estudos,
voltando para fazer o 2° e o 3° anos. Em 1822, chegou a se matricular no 4°
ano, mas desistiu. Logo, mesmo pertencente a uma familia de infantaria,
Caxias mostrou intencdo em alcancar o grau cientifico. Souza (2008) acredita
que o abandono de Caxias aos estudos do 4° ano esta ligado a agitacéo
politica que tomava conta do Rio de Janeiro desde o retorno de D. Jodo a

Portugal no ano anterior, quando a independéncia ja parecia inevitavel.

Todos os biégrafos, mesmo o desbordante e incanséavel
apologista Monsenhor Pinto de Campos, nao Ihe gabam os
primeiros estudos nem o apontam como o0 exemplo classico do
“aluno distinto”. Entretanto em janeiro de 1818 na Academia
Militar da Corte, dela saiu sem a auréola dos grandes cursos, 0
que vem reforgar a ideia de Napoleao sobre a “parte divina da
guerra”. Os antigos generais e condutores de massas nao se
formavam nem modelavam na sala estreita das teorias, no
pequenino mundo dos esquemas, mas no aspero téte-a-téte
das realidades. (ORICO, 1933. p.14)

Em uma anadlise da representacao de Luiz Alves de Lima e Silva que se
tracou na historia por diversos bidgrafos, como Orico (1933), € possivel
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observar constantes explicacdes, desculpas, e até argumentos com tracos de
defesa por parte dos autores que idealizavam o sujeito pesquisado. O
interessante € que a constatacdo de sua atuacdo mediana no ambito escolar
transparece como um assunto que deve ser velado, como uma possivel
mancha a imagem criada.

Por conseguinte, cumpre mencionar que, quando entrou na Academia
Caxias foi promovido a alferes do 1° batalhdo de fuzileiros e, acabando seus
estudos, entregaram-lhe a patente de tenente. Declarada a independéncia,
criou-se o Batalhdo do Imperador e o novo tenente foi transferido para o
mesmo com o cargo de ajudante.

Em 1823, Caxias seguiu, comandado pelo seu tio José Joaquim de Lima
e Silva, para a Bahia, no intuito de “pacificar” o movimento contra a
independéncia. No retorno dessa campanha, recebe o titulo de Veterano da
Independéncia, na opinido de Affonso de Carvalho (1976), um dos titulos mais
valiosos para Caxias. Vale ressaltar que seu desempenho nessa campanha é o
fator que o destina a ser chamado para reprimir outros levantes.

Paralelamente, é possivel afirmar que Luiz Alves, a cada nova
expedi¢cdo organizada pela Coroa, mergulhava em experiéncias advindas de
combates armados, conflitos politicos, aliangas locais e intrigas palacianas.
Através dessas experiéncias, em seus mais diversificados aspectos, aos
poucos foi se constituindo a base de sua formac&o militar. Entre os levantes
que Caxias enfrentou estdo o da Cisplatina (1815-1825) e a Revolta da
Balaiada (Maranhdo e Piaui, 1838-1841). Em 1842, reprimiu manifestacdes
liberais em Minas Gerais e Sao Paulo, e a Guerra dos Farrapos, o que lhe
valeu o titulo de Baréo e a escolha para o Senado, em 1846.

No que se refere ao setor afetivo, € necessario expor que, no ano de
1833, com 30 anos de idade, especificamente no dia 6 de janeiro, Caxias
casou-se com a filha do falecido desembargador Paulo Fernandes Vianna,
Anna Luisa Carneiro Vianna, de 16 anos. Assim ingressou em uma das
familias mais importantes da Corte.

A cerimbnia foi rapida e discreta embora a aproximagcdo com a moca
tivesse levado meses. O militar s6 comecou a frequentar a casa da familia,
coincidentemente situada no Campo da Honra, gragas a mediagdo do amigo
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Bras Fernandes Vianna, irmao de Anna Luisa e oficial do exército. Souza
(2008) destaca em sua pesquisa de doutorado, que o jornal “O Exaltado” *°
descreve o casamento como ilicito, violento e clandestino. Anna Luisa, na
versao do jornal, ndo estava decidida a se casar e vinha sendo influenciada
pela tia, a Viscondessa de Mirandella. O jornal afirma também que Luiz Alves
tinha aterrado a mog¢a, ameagando matar seu pretendente, a mae e depois se
matar com as pistolas que supostamente portava, sendo o texto finalizado com
a seguinte frase: “Eis aqui mais uma atrocidade e baixeza de que s6 é capaz a
moderagao”.

O mal-estar gerado pelo artigo foi tal que, menos de uma semana
depois, a méde da noiva publicou uma carta, no jornal moderado “Aurora

17 no intuito de refutar a assertiva exposta pelo “Exaltado”: “Se

Fluminense
algum inimigo de meu genro, alterando a verdade, quis macular a sua honra e
probidade e a de pessoas a algumas das quais devo particular estima, muito
ma& ocasido procurou, porque os fatos que inventa sdo mentirosos, incriveis e
eu seria digna de censura se ndo desmentisse por esta publica declaracéo
aquela calunia”.

Souza (2008) destaca como curioso o fato de nem mesmo nesse
momento a mée de Anna Luisa ter afirmado consentir o casamento. Tudo o
gue a mée afirma é que a filha tinha concedido “muito anterior consentimento”.
A autora considera indubitavel que o casamento ocorreu sem o consentimento
da mae. E apontado ainda que, na unido do casal, constava “peticdo de
dispensa de habilitagdes”. Isso significa que eles foram dispensados das
formalidades juridicas geralmente exigidas para a realizacdo de um casamento.
Essa dispensa pode ter sido obtida tanto através dos Limas, como pelo
Visconde de Mirandella. Também €& importante lembrar que o pai da moca ja
era falecido e seu irmado mais velho, Paulo Fernandes, era favoravel ao
casamento. O casal teve trés filhos: Luisa, Ana e Luis Alves Janior, que morreu

ainda adolescente.

'® Jornal de oposicdo ao governo, publicado na cidade do Rio de Janeiro, entre os anos de
1831 a 1835.

7 Jornal moderado, publicado na cidade do Rio de Janeiro, entre os anos de 1827 a 1839.
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Bidgrafos como Costa (1920), Campos (1939), Costa (1974) e Carvalho
(1976) silenciam em suas obras o quanto conflituoso foi o caminho para o
casamento de Caxias. Souza (2008) Julga que a razdo desse siléncio esta
relacionada a manutencdo da boa imagem do sujeito estudado, que um
casamento inicialmente turbulento poderia manchar. A opinido da autora pode
ser apoiada, levando-se em consideracdo a forma como Caxias é exposto em
suas biografias. Carvalho (1976, p. 29/33), por exemplo, destaca, além das
muitas virtudes de um bom militar, Luiz Alves de Lima e Silva como um homem
extremamente respeitoso, pacifico e sensivel, que escreve belas poesias e se
comove ao conhecer, com 79 anos, Maria Dorotéa Joaquina de Seixas, musa
inspiradora da lirica amorosa “Marilia de Dirceu” de Tomaz Antonio Gonzaga.
Nesse sentido, no ideario construido pelos bidgrafos mais antigos, nunca
existiria espaco para um homem violento, descontrolado, interesseiro ou
apaixonadamente obsessivo.

Dado o exposto, podemos adentrar a questdo do “sujeito-monumento”,
categoria escolhida no intuito de contribuir para a desmistificacdo do
personagem histérico estudado.

Em primeiro lugar, vale ressaltar que, antes da obra de Souza (2008), a
trajetdria de Caxias era conhecida apenas por meio de textos biograficos que
desejavam impor a seus contemporaneos e a posteridade uma imagem herdica
de Luiz Alves de Lima e Silva. Essa situacdo ocasionou, dentro da Historia, por
muitos anos, a auséncia da dimensao humana de Caxias. Assim sendo, esse
homem é exposto como um monumento.

Tal construcdo € resultado de um trabalho meticuloso de purificacédo
imagética. Na maioria das obras existentes, prevalece a imagem de um
“‘grande homem” que se fez por um processo auténomo, independente da sua
existéncia social e de suas experiéncias.

E preciso, ao contrario, mostrar que Caxias, como qualquer outro
individuo, se encontrava-se inscrito em uma rede social especifica, definida por
relacbes herdadas ou tecidas ao longo de sua vida, que inclui relacdes dentro
da propria familia, da educacao, do meio militar e politico. Da mesma forma
como acontece com todo individuo, Caxias também n&o escapou da rede de
obrigagOes, expectativas e reciprocidade que caracteriza a vida social.
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Como bem expbe Souza (2008), talvez o primeiro passo para a
modificacdo da imagem construida seja comecar por também lembrar seu
nome. Duque de Caxias é o “ponto de chegada” de uma trajetéria militarmente
bem sucedida. Antes disso, e por muitos anos, o sujeito abordado foi apenas
Luiz Alves de Lima e Silva. Isso talvez nos ajude a romper com a ilusdo que
vincula a historia de vida a um conjunto coerente e orientado por uma logica
linear, retrospectiva e prospectiva. A aquisicdo e o acumulo de patentes,
cargos politicos, mercés e titulos ndo sdo expressdo de uma vocacgao inata,
aderida pelos gens, nem sdo determinados por uma abstrata necessidade da
politica nacional por um “‘homem iluminado”. Eles resultam de um longo
investimento geracional e de uma atuacao profissional disciplinada, visando
chegar ao mais alto grau dentro de uma carreira.

Luiz Alves de Lima e Silva foi o primogénito da segunda geracdo dos
Lima e Silva nascidos no Rio de Janeiro, posi¢cao geracional que, sobretudo em
sociedades tradicionais, € revestida de uma série de expectativas. Se essa
posicdo |lhe abriu varias possibilidades sociais, também inviabilizou outras. As
opc¢Bes, 0 modo como se posicionou dentro de sua trajetoria e com seus limites
produziu uma forma especifica de acdo militar e politica. O Duque de Caxias &
resultado desse processo. E é dentro dessa complexidade que tentamos expor
alguns fatos importantes da vida desse sujeito.

Sua infancia e adolescéncia demostram ndo apenas a vontade da
familia que Luiz Alves de Lima e Silva seguisse a carreira militar, como também
a forma que sua chegada ao mundo, vinculacdo ao regimento e instrucéo
contribuiram para a elevacao social dos mais préximos.

O setor afetivo estrutura-se entre o romantismo e a passionalidade,
ganhando forma por meio de acordos, interesses e status. Cenario comum ao
século XIX, como afirma Souza (2008), mas também interessante de ser
analisado a medida que o sujeito apresentado durante muitos anos como
“herdi”, “iluminado”, “ individuo perfeito”, pode também passar a ser visto como
um homem vulnerével a rejeicdo, desaprovacado, e impulsivo o suficiente para
casar-se clandestinamente.

Ja a instrucao, iniciada com subsidio do nucleo familiar, é continuada a
partir da transferéncia para o Convento Sao Joaquim, préximo ao quartel e,
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logo apos, na Real Academia Militar, instituicdo, organizada e com um
cotidiano proprio para formar homens Uteis e modelares ao Exército brasileiro,
dentro da qual Luiz Alves n&o foi um aluno considerado exemplar, mas formou-
se, cogitando, posteriormente, alcancar os estudos superiores. Esse panorama
demostra um leque de expectativas familiares, algumas incertezas e a decisao
de Luis Alves por corresponder a esses desejos, seja por realizacao,
comodidade ou sentido de obrigacao.

Nessa trajetéria, 0 sujeito estudado adentrou em espacos de grande
disciplina, religido, rigor e exigéncias. Além disso, jA& no nucleo familiar
possivelmente tenha convivido com preceitos de ordem, hierarquia e regras.
Sao elementos que ao longo de sua vida sao observaveis em sua postura

politica e administrativa.

4.2. O administrador

Com o objetivo de tracar o perfil administrativo de Caxias, vamos
destacar duas experiéncias enquanto presidente de provincia: a primeira, no
ano de 1839, na Provincia do Maranhdo, onde foi para reprimir o levante da
Balaiada; e a segunda, no ano de 1842, onde seguiu para reprimir os Farrapos.
Por dltimo, realizaremos uma reflexdo acerca das duas praticas
administrativas.

Em 1838, como acontecia em todo o Império, no Maranhao reinava a
agitacdo. Dois partidos rivalizam, através de jornais, intrigas e discursos na
Assembléia Provincial: o dos “bem-te-vis” e 0 dos “cabanos”. A violéncia era
praticada de maneira exorbitante, protegida por uma “lei dos prefeitos”, feita
com o objetivo de acabar com a oposi¢cao dos bem-te-vis, mas cujo peso caia
sobre toda populagcdo. Formaram-se bandos de luta contra as diretrizes
imperiais aplicadas na Provincia, os balaios. Em 1839, Caxias € incumbido de
reprimir esse levante, conhecido com Balaiada.

Luiz Alves de Lima e Silva chega a Provincia do Maranh&o em fevereiro,
tomando posse como Presidente da Provincia e Comandante das Armas. Em
cerimonia oficial, langa uma mensagem ao povo maranhense:
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Maranhenses! Nomeado presidente e comandante de armas
desta provincia por carta imperial de 12 de dezembro de 1839,
eu venho partilhar das vossas fadigas e concorrer, quanto em
mim couber, para inteira e completa pacificacdo desta bela
parte do Império. Maranhenses! Mais militar que politico, eu
guero até ignorar os nomes dos partidos que por desgraca
entre vos existam. Deveis conhecer a necessidade e as
vantagens da paz, condicdo de riqueza e prosperidade dos
povos, e confiante na divina providéncia, que por tantas vezes
tem nos salvado, espero achar em vés tudo o que for mister
para o triunfo da nossa santa causa. (SILVA, Luiz Alves de
Lima, apud SERRA, 1943)

Nesse trecho, como mais tarde se repetira na Provincia de S&o Pedro do
Rio Grande do Sul, observamos um discurso que almeja a construcdo da
imagem de um bom homem, religioso e bem intencionado, que vem para trazer
a paz para o povo. Um aspecto interessante dessa fala é a definicdo que
Caxias faz de si: “mais militar do que politico”. Essa frase incita-nos a analisar
um pouco da esséncia desse sujeito que, por sua trajetOria, priorizava a
disciplina e ordem militar em detrimento da complexa postura politica que,
devido a sua funcéo, agora também lhe cabia. Outra interpretacdo possivel é a
de um sujeito astuto que desejava, através de uma imagem criada, tranquilizar
a populacdo em relacéo a suas futuras diretrizes e mudancas. Ou seja, trata-se
de um homem estratégico, astuto e extremamente politico em sua esséncia.

Um més apds o discurso destacado, Luiz Alves de Lima e Silva- na
época Coronel- partira para o interior. Até |a, tratara de organizar o governo,
pois percebeu que nédo teria condicbes de agir com sucesso sem conhecer
melhor a provincia. Assim sendo, tratou de ver e controlar tudo.

A primeira atitude administrativa de Caxias foi o0 pagamento de
fornecedores, almejando restaurar o crédito da fazenda publica. Nesse intuito,
foi implantada uma rigorosa e inflexivel economia dos negocios e da
administragdo publica. As mais vivas expressbes econdmicas, as suas
reservas, tudo que poderia aumentar o volume da receita foi considerado.
Funcionérios eram incumbidos de cuidar de mais de uma reparticdo, com
vencimentos unicos; foram feitos cortes nas gratificagbes dos comandantes de
brigada; dividas de pessoas mortas passaram a ser cobradas, entre diversas

outras medidas.
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O Maranhdo era uma terra muito rica, com um povo muito pobre.
Percebendo essa realidade, Caxias tratou de atentar para a possibilidade de
extragcdo de recursos a partir da natureza. Certo de que da navegacdo
dependia o maior esgotamento dos sertanejos, experiente e abarcando com
ViSd0 0 que representava para aquela provincia o transporte através de suas
adguas, Caxias resolveu dar todo amparo a navegacdo, solicitando leis
especiais & Assembleia Legislativa. Paralelamente, procurou desenvolver a
agricultura que estava, devido a utilizacdo de processos considerados
rudimentares em comparacao a outras regides que ja possuiam instrumentos
mecanicos, em situacdo de grande desvantagem no setor de exportacdo. Com
esse foco e sem recursos, o presidente passou a dispensar 0s escravos negros
que eram aprisionados durante tentativa de fuga, “até o periodo de localizagéo
e entrega para seus donos”, como mao de obra nas fazendas e rocas de terras
férteis que tinham poucos bragos para o trabalho. Os indios também foram
bastante usados nesse sentido. Foram aplicadas algumas isenc¢fes de dizimos
para fazendeiros que aceitavam fundar uma “povoacéao livre” e “domesticar
indios” em suas fazendas (SERRA, 1943).

No que tange ao setor militar, as tropas estavam no pior estado possivel.
N&o tinham quase armas, roupas, nem material de campanha. Além disso, nédo
recebiam soldos h& meses. Era constantemente insinuada a falta de
moralidade de alguns fornecedores e chefes militares. Além disso, criticava-se
a tropa quanto ao que se passava no interior, pois muitas vezes 0S
comandantes entravam nas fazendas e tiravam o que queriam, se aproveitando
do terror instaurado nos fazendeiros em meio ao caos (COSTA, 1974).

Assim sendo, primeiramente foi fornecido o equipamento que o
presidente trouxe consigo, embora considerado pouco em relacdo as
necessidades, de modo a melhorar a aparéncia e condicfes de luta da tropa.
Vale relatar que Costa (1974), Serra (1943) e Costa (1920) afirmam que a
aparéncia das tropas imperiais da provincia do Maranhdo néo se diferenciava
muito da dos rebeldes. Assim, Caxias, ao chegar, viu campanhas inteiras s6 de
calcas e camisas rotas e de correame de couro cru sobre a pele. Uns sé com
espadas e outros com armas de caca. Através de muitas ordens, foram

poupados os recursos e moralizados o0s servigos sob seu comando. O exército
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recebeu o nome de Divisdo Pacificadora do Norte e teve um aumento em suas
volantes. A organizacdo estratégica também foi um ponto muito trabalhado
nesse setor.

Em relacdo a obras publicas, além do conserto de igrejas, calcadas e
limpeza dos rios, foi organizado um hospital geral em S&o Luis e alguns outros
pelo interior. Também foram contratados meédicos e capeldes para tentar suprir
a deficiente situacao da saude. No Maranh&o o numero de mortos de criancas
e soldados vindos de outras regifes para fortificar o exército era muito alto. A

peste era o principal mal (SERRA, 1943).

N&o he este o lugar de incetar a analyse da necessidade do
culto; nem farei injustica a vossa inteligencia e sentimentos
piedbésos, provando-vos que sem religido ndo ha liberdade,
nem civilizacdo; e se alguem dissesse que, a par da inificacia
das Leis, e da nigligencia das autoridades, a ausencia do
sentimento religioso muito concorre para i insurreicdo das
classe inferiores, de certo ndo erraria. Grave assumpto he este
para as vossas meditacfes ; e o que vos cumpre faser, asaz
tem sido indicado, e de vOs he sabido (RPP, 1840)

A preocupacdo com as igrejas, para 0 uso da religido enquanto
instrumento de dominacao, € explicita nesse trecho. Caxias acreditava que a
igreja era uma boa base para o governo no processo de reprimir possiveis
levantes, principalmente oriundos da classe mais popular, “inferior”. Em seu
relatorio de 1840, Caxias também pede a vinda de novos sacerdotes da Italia e
Portugal. Em sua opinido, os que se encontravam no Maranhdo n&o eram
animados pelo espirito nobre, sendo incapazes de dar um “socorro espiritual”
na civilizagdo dos indigenas. Esses vinham causando danos financeiros em
razao de seus repetidos ataques.

Na questdo da instrugdo maranhense, Luiz Alves de Lima e Silva nédo
realizou grandes alteracbes ou mudancas. Suas acdes resumem-se as leis n°
93, de junho de 1840 e n°® 95, de 11 de Julho de 1940, que almejam a
organizacdo do ensino primario e secundario, principalmente em relacdo ao
ingresso de alunos, entrega de atestados de frequéncia dos professores e a

fiscalizagdo do regime de aulas.
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Art. 6°- A fiscalizacdo sobre o regime das aulas, e
comportamento dos Professores da Provincia, que nao
pertencerem ao Liceu, serd pelo Governo encarregada aos
Prefeitos e Sub-Prefeitos, a quem cumpre passar atestados de
frequéncia aos mesmos Professores para receberem seus
ordenados. A Congregacao exercera esta atribuicdo quanto as
Aulas, e Professores do Liceu, na conformidade dos
respectivos estatutos (Lei n°® 93 de 16 de julho de 1840, apud
SERRA, 1943, p. 107).

A Lei n° 93 estipula, em seus nove artigos, um controle maior sobre os
professores e alunos, sendo a fiscalizacao, a partir daquele momento, dividida
entre Prefeitos, Sub-Prefeitos e a Congregagédo. A Congregagdo cabia zelar
pelos professores e alunos do Liceu, atentando para a nomeagao criteriosa de
substitutos e centrando investimentos e valorizacdo nos bacharéis formados no
Liceu Maranhense.

J& aos representantes da prefeitura cabia o controle sobre professores e
alunos das demais iniciativas educacionais, como as escolas de primeiras
letras, a iniciativa particular e os institutos catdlicos de futura formacao
religiosa.

Na busca pelo cumprimento da lei, o Presidente da Provincia decretou
que a Congregacdo criasse regulamentos de normas de conduta para
professores e alunos, o artigo 2° estabelece ainda multa equivalente a quinta
parte do ordenado do docente que tivesse vinte faltas, sem boa justificativa.

Um aspecto interessante é a formulacdo de critérios estabelecidos na
Lei n° 95, acerca do recolhimento de meninas na Diocese Nossa Senhora da

Anunciacao:

Art. 1°- O ordinario da Diocese organizara quanto antes, com
atencdo as atuais circunstancias, estatutos adequados ao bom
regime do recolhimento de Nossa Senhora da Anunciagéo e
remédios desta cidade, os quais sendo aprovados pelo
Presidente da Provincia, serdo logo postos em execucgdao,
devendo, porém ser submetidos a definitiva aprovacdo da
Assembléia Legislativa Provincial. Os estatutos serdo
organizados sObre as seguintes bases que se executardo
desde ja:

1.2- Administragéo do recolhimento cometida a uma superiora
nomeada na conformidade do Alvara de 2 de margo de 1751.
2.2-Admissao de meninas 6rfas necessitadas, ou filhas de pais
reconhecidamente pobres, para serem educadas, procedendo
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licenca do Ordinério, e sendo o niumero das mesmas regulado
segundo as posses do recolhimento.

3.2-Admissdo de meninas filhas de pais abastados para serem
educadas, contanto que estes, ou as pessoas sob cuja direcao
elas estiverem, satisfacam pontualmente as mesadas par tal
fim anualmente estabelecidas.

4.2-N&o conservaréo educandas maiores de vinte e um anos de
idade, mantidas a custa da dotacdo ou renda do recolhimento,
excetuadas, 1° as que forem empregadas com proveito no
ensino e na administragdo da casa, 2° as que achando-se
impossibilitadas por falta dos requisitos necessarios para
exercer tais empregos, nao tiverem absolutamente, fora do
recolhimento, asilo algum a que recorram, ficando umas, e
outras neste caso consideradas como recolhidas.(Lei n°® 95 de
16 de julho de 1840, apud SERRA, 1943, p. 109)

Conforme a Lei n°® 95, somente poderia ser admitido o recolhimento na
Diocese de meninas sem condicoes de pagar a mesada estipulada, ou
daquelas que pagassem o valor pontualmente. Aquelas que néo tivessem lar
para se destinar, apos 0s vinte e um anos, deveriam tentar ser aproveitadas na
lida domestica ou docéncia. O ordenado era de duzentos mil réis anuais uma
cadeira de primeiras letras, sendo a professora aquela que gratuitamente se
dispor a fazer este servigo.

Ainda discorrendo sobre a instrucdo, ndo se pode deixar de salientar que
em seu relatério de 1840, Luiz Alves de Lima e Silva apenas atenta para
diversos pontos percebidos e oferece algumas ideias, afirmando que esperava

gue suas colocacdes tivessem alguma serventia no futuro.

Sinto ndo poder informar-vos qual seja o estado de educacdo
elementar n'esta Provincia. De cincoenta e duas escolas, ndo
comprehendendo as do Lycéo, s6 de sete recebi os mappas
dos Alumnos que as frequentdo, que em resumo vos apresento
em baixo do n° 2; isto prova o pouco zelo nos professores em
cumprir os seus deveres. O Lyceu d’esta Cidade vos envia
todos os anos hum relatorio circunstanciado de seus trabalhos,
gue por Lei Ihe he exigido; o deste anno j& em meu poder para
ser vos transmittido. Entretanto eu vos apresento debaixo do n°
1 o mapa de suas aulas e dos Alunmos que frequentdo. Com
guanto nenhum dos ramos dos conhecimentos humanos se
possa chamar de inutil, julgo que hum estabelecimento como
este algumas materias devem ser por outras substituidas:
assim o 2° e 3° annos de Marinha, cujas cadeiras ainda se
achdo vagas, podido ser extinctas, e em seu lugar crear-se
huma cadeira elementar de Sciencias Physicas. Outro objeto
de grande importancia eh o systematisar o ensino, marcar 0s
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compendios, e destribuir as materias por diferentes annos, e
nao consentir no Lyceu Alumnos avulsos sendo para as Aulas
de Linguas, e que aquelles que aspirdo o grau de bacharel
sejao forcados a seguir o plano admittido no Lyceu. Para isto
necessario he huma grande reforma nos actuais estatutos. Nao
deixarei esta materia sem dizer-vos que triste sdo as
informacdes que tenho recebido a cerca dos pensionistas, que
na Europa estudam a custa desta Provincia: dous néo tractdo
d’estudos , e outro em lugar de dar-se ao estuda das materias
que pelo Artigo 1° da Lei n° 10, estdo determinadas,
matriculou-se na escolla de Direito A este proposito nao posso
deixar d’expor-vos que a citada Lei de pouca vantagem he para
a Provincia; alem de que presta-se graves abusos. Se quereis
mandar alumnos instruir-se na Europa, convem antes que
sejao os melhores discipulos do Lyceu, que ahi tenhao obtido o
graé de Bacharel e receb&do esta graca como hum premio de
sua applicacdo, e moralidade. Eu vos ofereco estas ideias,
desejoso de concorrer para 0 melhoramento da instruccao
publica, e de elevar o Lyceu ao grad de importancia a que se
deve chegar. Chamo vossa atengao sobre esse ponto. (RPP,
1840)

Luiz Alves de Lima e Silva, no trecho citado de seu relatério, expde que
considerava displicentes os professores, ja que das 52 escolas, exceto o Liceu,
apenas 7 haviam entregue o mapa de frequéncia dos alunos.

Ainda na mesma mensagem, o presidente lamenta o investimento feito
para o envio de estudantes a Europa para o aperfeicoamento pedagdgico e seu
regresso como formadores de professores. Estaria havendo desvirtuamento do
objetivo, ja que o estudante em referéncia cursava Direito. Caxias, cioso com
0s recursos do erario, advoga que os futuros investimentos no envio de
estudantes a Europa sejam direcionados aos melhores alunos do Liceu
Maranhense, mais comprometidos com a educac¢ao no estado.

Vale informar que as falas anuais dos Presidentes da Provincia do
Maranhdo, na abertura da Assembléia Legislativa, nos anos seguintes, nao
apresentaram muitas diferencas em relacdo aos anteriormente relacionados. O
quadro educativo permanece estagnado nos anos de 1840, com pequena
oferta de educacdo elementar e poucas vagas no secundario do Liceu
Maranhense.

Nos anos anteriores a posse de Caxias como presidente, muitas
medidas importantes foram tomadas para a melhoria da Instru¢cdo Puablica, ndo
s6 priméria como também secundaria. Além do aumento de aulas, um exemplo
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€ a criacdo do Liceu Maranhense, no ano de 1838, pela administracdo do
presidente Vicente Thomaz de Figueiredo Carvalho. Essa instituicdo consistia
na reunido de aulas régias avulsas que existiam e na criagdo de outras
cadeiras. O Liceu Maranhense possuia um curriculo de carater literario,
composto pelas seguintes cadeiras: Matematica Elementar, Geografia,
Gramética Filosdfica (Portugués), Latim, Retdrica, Francés, Inglés, Histéria
Universal, Comércio, Filosofia Racional e Moral (FERNANDES, 2003).

Desde sua criagcdo até a Republica, o Liceu Maranhense, primeiro
colégio publico de ensino secundario da Provincia e exclusivo para o sexo
masculino, funcionava na parte inferior do Convento do Carmo, considerado
impréprio para o funcionamento do colégio, pois “seria préprio unicamente para
celas de frades”, ndo preenchendo assim o fim a que era destinado. Mesmo
com uma estrutura e programa deficientes, tal instituicAo contava com
excelentes professores. O ensino ministrado inicialmente nesse colégio servia
como uma espécie de curso preparatorio para que os filhos da nata da
sociedade maranhense encaminhassem seus estudos para as carreiras de
nivel superior (FERNANDES, 2003, p. 234).

As outras instituicbes destinadas ao ensino secundario na capital eram
particulares e, assim como no Liceu, preocupavam-se em preparar 0S Seus
alunos para os cursos superiores. A ampliacdo das vagas para o0 nivel
secundario, fornecidas pela criacdo de colégios particulares que possuiam
objetivos comuns, favoreceu o0 surgimento, em 1850, por parte das
administragcbes provinciais, de propostas que pretendiam reformular o
programa educacional do Liceu (ABRANTES, 2002).

Cumprida a andlise sobre a administracdo na Provincia do Maranh&o,
discorremos sobre alguns aspectos interessantes relativos aos diversos setores
que comportam a administracdo encabecada por Caxias, na Provincia de S&o
Pedro do Rio Grande do Sul, no ano de 1842.

Inicialmente, podemos mencionar que a campanha farroupilha ndo era
uma surpresa para o Bardo de Caxias. Trés anos antes, em companhia do
Ministro da Guerra, Sebastido do Rego Bastos, estivera na propria Provincia e
sentira de forma concreta o acontecimento que ha quatro anos vinha-se
arrastando pelas coxilhas Rio-Grandenses, afrontando o poder central. E
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essencial destacar ainda que Caxias conhecia muito bem a técnica militar da
caudilhagem, posta em evidéncia, em lances bastante inesperados e
agressivos, na Campanha da Cisplatina. Além disso, embora ndo fosse
elemento preponderante, ndo desprezava a acao politico-partidaria que,
periodicamente, se fazia sentir no modo de ser encarada a rebeldia, quer no
Rio, nas intermiténcias do poder conservador ou liberal, quer na propria
Provincia de S&o Pedro, onde as disputas de interesses partidarios e
econdbmicos muito incomodavam a acédo dos chefes imperiais (CARVALHO.
1976, p. 134).

Em outras palavras, quando Caxias chega a Provincia de Sao Pedro do
Rio Grande do Sul, € um militar experiente em relacdo a levantes regionais e
sabe, por isso, 0 que 0 espera e tem ideia de como atuar para alcancar seus
objetivos. Nesse sentido, o general conquista, desde o inicio, uma posicdo de
acentuado valor préatico: é nomeado Presidente da Provincia e Comandante
das Armas, duas fun¢fes até entdo separadas nessa regiao.

Luiz Alves de Lima e Silva chega a Porto Alegre em 09 de novembro e,

no mesmo dia de sua posse, faz um apelo ao povo rio-grandense:

Rio-Grandenses! Sua Majestade, o Imperador, confiando-me a
presidéncia e o comando em chefe do bravo exército brasileiro,
recomendou-me que restabelecesse a paz nesta Provincia do
Império, como restabeleci no Maranh&o, em Sao Paulo e em
Minas; a Divina Providéncia, que de mim tem feito um
instrumento de paz para a terra em que nasci, fard que eu
possa satisfazer os ardentes desejos do magnanimo monarca
e do Brasil. Rio-Grandenses! Segui-me, ajudai-me e a paz
coroar a nossos esforcos! (SILVA, Luiz Alves de Lima e apud
CARVALHO, 1976. p.135)

Ao analisar o discurso, € possivel perceber o intuito de preparar os
cidaddos da Provincia para um ambiente propicio a sua nova ordem. Isso néo
foi dificil, devido ao extenso espaco de tempo que transcorriam as lutas, as
mortes e a violéncia desencadeadas desde o estopim da guerra dos farrapos.

Dessa maneira, escoltado pelo discurso de que “mais gloria advém do
sangue poupado, que do sangue derramado, qualquer ele que seja’,
(CARVALHO, 1976), tratou, inicialmente, de privar os insurretos de auxilio e de

refugio nas Republicas do Prata. Paralelamente, nas faixas de fronteira criou
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verdadeiros compartimentos estanques, capazes de isolar os rebeldes dentro
duma Unica zona de operacgdes, os privando das suas linhas de comunicacédo e
abastecimento. Assim, aumentava sensivelmente a capacidade de neutralizar,
desorganizar e destruir os esforcos do adversario, enfraquecido pelos longos
anos de luta.

lgualmente, usou sua experiéncia tatica e administrativa para
restabelecer um poderio de homens e armas a altura de qualquer eventual
necessidade de guerrilha. Isso porque facilmente reconheceu que a moral e
forca de seus soldados também estavam em declinio devido tantos anos de
reveses (CAMPOS, 1939).

Nessa perspectiva, focando o setor militar, Caxias tratou de estudar de
forma minuciosa tanto seu exército (necessidades, fraquezas e pontos fortes),
como seu inimigo (recursos, aspiracdes, projetos, estratégias, lideres etc.). Por
conseguinte, ndo tardou a estruturar uma equipe, a seu ver, capacitada e a
comprar cavalos, elemento essencial em qualquer batalha.

Em relacdo aos farrapos, Caxias cuidou de efetivar ofensivas melhor
estruturadas e organizadas que as dos rebeldes que, mais tarde, cercados e ja
sem recursos bélicos e humanos suficientes, acabaram, no seu mandato,

impelidos ao acordo e pronunciamento de paz.

Ilmo. Sr. Jodo Francisco Regis, encarregado dos negdcios do
Brasil em Montevidéu- [Imo. Sr.- Comunico a V.S. que no dia 9
do corrente tomei posse da Presidéncia desta Provincia,
dirigindo a seus habitantes a proclamacdo, que verad dos
inclusos exemplares. Nesta ocasido acuso a recepgdo dos
seus oficios reservados ns. 3 e 4 datados de 7 déste més,
dirigidos ao meu Antecessor, e certo do que néles expende,
remeti copias ao Governo de S.M. o Imperador, pela Secretaria
de Estado dos Negodcios Estrangeiros; e muito estimarei que
V.S. continue a comunicar a esta Presidéncia tudo o que ai
souber relativo aos negoOcios desta Provincia, pois tais
informacfes sdo de grande interesse ao seu andamento.
Concluo dirigindo-lhe meus sinceros cumprimentos, e
oferecendo-me a V.S. tanto no que for tendente ao Servigco
Nacional, como ao particular de V.S. Deus Guarde a V.S. Rio
Grande, 22 de Novembro de 1842-Baréo de Caxias. (CAXIAS,
Livro 167, lata 13, pag. 278-v, apud COSTA, 1950: 7)

Como podemos observar no oficio acima, outro fator que deve ser citado

sobre a administracéo de Luiz Alves de Lima e Silva € o interesse latente pelo
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restabelecimento das relacbes econbmicas e comerciais da Provincia. Na
opinido de Carvalho, o estadista considerava inadiavel fazer o restabelecimento
do comércio franco em toda a Provincia. Em um estudo de oficios e atas,
percebemos essa preocupacao vinculada a necessidade financeira de custear
todos os gastos e servicos necessarios e almejados para a Provincia.

Nessa perspectiva, Caxias tentou também organizar as finangas da
Provincia na busca por um melhor cenario. Em um primeiro momento,
cobrando, em oficio, das Camaras Municipais, a correta e justa arrecadacao de
impostos, seguido da correta aplicacdo das verbas, pois em seu relato muito do
gue se encaminhava para as Camaras nao era realizado, sendo posteriormente
a ele solicitado novamente (como custos com iluminagao). Paralelamente, foi
realizada a imposicdo de uma organizacdo e fiscalizacdo das contas da
Provincia, bem como um setor de liquidacdo de contas na tesouraria das

rendas provinciais.

Para poder a Thesouraria preencher cabalmente todos seus
fins, indispenséavel €, que se tenha uma secc¢ao de liquidacéo
de contas, sujeita a Contadoria. O numero de empregados com
gue foi estabelecida a Thesouraria ndo chega para todos seus
misteres. N&o contando mesmo com a liquidacdo de
immensidades de contas atrasadas, de diversos annos, porque
isso sera trabalho de que se encarregara uma Commigéo
especial, deve-se ter em muita consideracdo a liquidacdo das
contas dos annos que se forem passando. Se disso néo se
tratar, como tem acontecido até agora, torna-se cada vez mais
illusoria a responsabilidade dos Empregados encarregados da
arrecadacao, e distribuicdo dos dinheiros publicos. A Seccao
da liquidacdo jA4 mais estara ociosa Se conseguir vencer o
trabalho de examinar cuidadosamente, como a Lei manda, as
contas da tres alfandegas, ou Mezas, e de vinte collectorias,
gue as tem de prestar todos os annos, terdo preenchido bem
sua missédo. (RPP, 1846, p. 15)

A partir desse oficio, é possivel perceber que o administrador Luis Alves
de Lima e Silva almejava tomar conhecimento da situacdo em que se
encontrava a Provincia, para ter como agir de maneira a sanar algumas dividas
preponderantes. Um exemplo disso foi seu pedido ao seu Conselheiro Antonio
Manuel Correa da Camara para a construcdo de uma elaborada estatistica da

Provincia, visto que, ao chegar aqui, ndo encontrou nenhuma feita
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anteriormente. Em outras palavras, a imposicdo de ordem foi o meio
encontrado pelo presidente para conseguir se situar e comandar a Provincia.

Em relacdo a obras publicas efetivadas, é possivel destacar algumas
reformas em reparticdes, conserto e construcdo de ruas e calcadas, iluminacao
nas cidades do Rio Grande, Pelotas e Villa do Rio Pardo, bem como remocéo
de areia das cidades de S&o José do Norte e Rio Grande. Contudo, os
principais esfor¢cos residiam na constru¢cdo e abertura de canais, pontes e
estradas para “facilitar as comunicagdes das cidades e vilas, estreitar os lagos
de confraternidade, animar o comércio, despertar a indlstria e aumentar as
fontes de riqueza”. Ao lado estava a manutencdo dos hospitais, necessarios
aos seus homens (RPP, 1846).

Na abertura de canais e rios, Caxias ressalta, em seu relatorio de 1846,
seus esforcos em relacéo as cidades de Rio Grande e Pelotas, com a abertura
da barra do Rio Sado Goncalo e o canal da Barra. Também foram feitos
consertos e obras em pontes nas cidades de Piratini'®, Butucarai’®, S&o
Sim&o® e Ibicui*’. Em relagcdo as estradas, foram construidas diversas em
conformidade com a necessidade, pois o principal estimulo a essas obras eram
os constantes ataques de “bugres selvagens” pelos matos aos viajantes
portugueses e castelhanos.

Caxias também preocupou-se com a reforma da Santa Casa de
Caridade de Porto Alegre, conseguindo inclusive a colaboracdo do Imperador e
da Imperatriz para sua manutencdo e a doagdo de ambulancias do exército
para atendimento aos doentes. Cumpre lembrar que essa casa e outras, Como
a Santa Casa de Misericordia do Rio Grande, sanavam seus custos, em grande
parte devido & doacdo dos fiéis. Por conseguinte, levando em consideragéo
esse cenario, Luiz Alves de Lima e Silva, transferiu diretamente a
administracdo dos expostos que era da Camara Municipal, para a Santa Casa

da Cidade do Rio Grande pelo Regulamento de 1° de dezembro de 1842.

' Cidade, sede do distrito do municipio e do termo de Piratini, pertencente a comarca de
Cangugu.
9 vila e sede do distrito de Botucarat, pertencia ao municipio, termo e comarca de Candelaria.
Na regido ocidental do municipio, @ margem esquerda do arroio Sesmaria.
%% | ugarejo, préximo ao Rio Santa Maria.
! Povoado no sudoeste do municipio de Sao Borja.
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Assim, entre outros aspectos ficou a cargo da Santa Casa a responsabilidade
da construcédo de um novo cemitério para sua sociedade.

Um dltimo ponto interessante do setor de obras publicas diz respeito ao
receio do presidente com o teatro que existia ha Provincia. Esse era construido
e mantido por empresas particulares, fato considerado erréneo, por ndo contar
com a vigilia do Império.

Na questdo religiosa, assim como na Provincia do Maranhdo, um
elemento considerado importante na obtencdo de apoio da sociedade, foi a
relacdo com representantes religiosos da igreja catolica. Na visdo de Caxias 0s
padres deveriam doutrinar, por meio da fé, a populagdo para manté-la
cooperativa as diretrizes do Império.

Ao Redmo. Bispo Capam.-Mor--- Tive a honra de receber o
atencioso oficio de V. Excia. De 10 de junho recomendando-me
os padres José Oriol Vila, Manuel Matos e Miguel Lopes, que
V. Excia. Supde aqui chegados com o fim de chamar os povos
a antiga fé dos seus maiores, restabelecer os bons costumes e
pregar a paz e obediéncia as autoridades legitimas. Até hoje,
Exmo. Sr. Ainda ndo tive parte de haverem chegado tais
sacerdotes; mas pode V.Excia. estar tranqiilo que Ihe prestarei
todo auxilio de que necessitarem, ndo s6é como prima
Autoridade da Provinicia mas também como bom cristao; pois
presumo de ser amante e respeitador da nossa Santa
Religido, e conheg¢o os imensos bens que nos podem vir da
missdo de tais padres. Os dois primeiros que aqui chegaram,
foram o mais bem recebidos possivel pela populagéo da capital
e seus suburbios, concorrendo todo povo a ouvi-los nas suas
prédicas. Praza ao céu que V. Excia. me pudesse mandar
ainda maior nimero deles; pois eu atribuo a falta de bons
padres nessa Provincia grande parte dos males que nos
afligem a quase oito anos. Conte V.Excia., pois tenho a honra
de ser de V. Excia. atencioso, Cr. e Venor- Bardo de Caxias.
(CAXIAS, Livro 168, lata 17 apud COSTA, 1950:66)

No caso da Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul, podemos
analisar um interesse por parte do Baréo na vinda de “bons padres”, ou seja,
religiosos de confianga que pudessem colaborar com sua causa de “paz e
ordem”, instruindo a populagdo contra qualquer atitude subversiva. O
presidente aponta ainda a falta de atencdo e de boas relagbes com esses
“bons padres” como uma falha de seu antecessor. Na busca por esses aliados,

o Bardo promete, em oficio, o restabelecimento de obras de diversas igrejas
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(Entre elas: Igreja de Santo Amaro, Igreja de N.S. da Assumpcéo da Villa de
Cacapava, Igreja Catdlica da Povoacao de S&o Leopoldo, Igreja Matriz da Villa
do Espirito Santo da Cruz Alta, entre outras) que, a seu ver merecem ser muito
maiores e bem estruturadas, por toda sua importancia religiosa. Devemos
mencionar que, partindo de seus relatos todas as igrejas encontravam-se em
estado de grande calamidade, algumas com muitos buracos no teto, outras
eram constru¢cdes muito simples de palhas, todas eram muito pobres. Outro
elemento interessante era o relato de Caxias de auxilios conseguidos por ele
com o Imperador para algumas irmandades, como as Irmandades do Rosario,
da cidade do Rio Grande, e da Capela de Viaméao.

No intuito de finalizar a discussao sobre o perfil administrativo de Caxias
ndo podemos deixar de ressaltar sua astlcia de exaltar constantemente a
comunidade Rio-Grandense o panorama de seguranca e paz, como fruto de

sua acao e trabalho frente a essa Provincia.

Podia estar em paz a Provincia e todavia ndo haver segurancga
individual; porquanto depende esta da exacta administracdo da
justica, da vigilancia das authoridades e da boa vontade de
seus habitantes. Entretanto, muito lisongeiro é para mim, e
para todos, que tendo sofrido esta Provincia tdo grande, e
longa commocéo que aballou todos os &nimos, e fez parar os
eixos de sua regular administracéo, ofereca hoje em todos seu
vasto territdrio maior seguranca do que se devia esperar. Muito
desejo que se perpetue este risonho espetaculo, e que 0s
habitos da renascida paz desvanecam quaesquer
recentimentos occultos, e pensamentos de vinganga por actos
praticados em épocas vertichinosas. Os poucos assassinatos
gue tem havido s6 mancham a Ultima classe da sociedade,
degradada de todas as luzes da religido, e da civilizacdo, e por
causas tdo animais, e mesquinhas como a inteligéncia de
bugres selvagens, e dos escravos africanos que 0s comettem.
(RPP. 1846: 6)

Igualmente, o Bardo preocupou-se em ter uma forgca policial com um
maior nimero de homens para assegurar suas mudangas. Contudo, essa for¢a
deveria ser qualificada, ou seja, um corpo armado como dragdes e engajados
na causa. Nesse sentido, reforcava que deveria haver um futuro seguro a
esses homens, assegurando o direito de reforma, que ja era garantido no Rio

de Janeiro.
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A questdo da instrucdo sera abordada com maior énfase no préoximo
capitulo, porém podemos adiantar que, diferentemente da sua experiéncia na
Provincia do Maranh&o, nas terras rio-grandenses o presidente teve a instrucédo
como um de seus focos de trabalho. Neste sentido, lembramos que houve
singelas alternancias da situacdo da instrucdo no decorrer da Guerra dos
Farrapos. Ao chegar a Provincia, Caxias percebe a pouca atencao ainda dada
a esse setor. Nessa perspectiva, 0 presidente inicialmente aumenta o numero
de escolas e, pela Lei 52, de 23 de maio de 1846, executa sua proposta,
criando o Liceu na capital, com o intuito de reunir as aulas publicas de
instrucéo secundaria.

Por tudo o que foi exposto, sobre as duas experiéncias administrativas
de Caxias, podemos agora ressaltar alguns aspectos percebidos sobre o perfil
administrativo desse sujeito.

Em primeiro lugar, é preciso destacar o que Souza (2008) ressalva que
em diversos livros, ha afirmacdes de que as praticas e discursos de Caxias ndo
eram oriundas desse sujeito e, sim, que ele apenas representava e defendia
uma politica de governo do Rio de Janeiro. Existe também a possibilidade de
uma forte influéncia de sua equipe administrativa, como seu secretario,
Gongalves de Magalhdes, em relacdo a suas diretrizes. O fato é que
independente da temporalidade, nenhuma administracdo é realizada apenas
pelo seu lider. Existe um conjunto de fatores e sujeitos que incorporam essas
acdes. E a partir dessa concepgéo que investigamos a administragéo de Luiz
Alves de Lima e Silva.

Sobre ser uma administracdo tracada pela Corte, é importante fazer
algumas ressalvas. A ideia, sem duavida, esta em perfeita consonancia com o
redirecionamento politico. Contudo, Souza (2008), embasada em algumas
cartas de Caxias, cogita que o movimento foi inverso: o partido é que acabou
adotando sua politica e administragdo de cunho militar.

Cabe aqui mencionar que, no periodo abordado, o Império encontrava-
se em grande crise e desordem. Paralelamente, do Maranh&o, pouco mais de
um més apos sua posse, Caxias escreveu ao regente, informando sobre a
politica e administracdo adotada e perguntou se agradava ao governo. N&o

obteve resposta. Voltou entdo a escrever no dia 17 de maio, dessa vez ao
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ministro da guerra. No oficio, dizia ndo saber se sua marcha administrativa e
militar estava agradando ao governo e particularmente “a vossa exceléncia’.
Logo, supbe-se que, nesse periodo, o presidente agiu administrativamente em
coeréncia com o0s principios imperiais que de muito conhecia, mas sem
maiores amparos por oficio. Ja na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do
Sul, em trechos de seu relatério de 1846, o presidente enaltece e agradece
pela vigilancia e ordens provindas do Império. S8o elementos que apenas
ratificam a ideia que toda a administracdo € composta por diversos contextos e
fatores.

Contudo, € de grande importancia lembrar a responsabilidade e
relevancia que possui o lider administrativo nesse processo, por ser capaz de
propor, acatar, decidir, vetar, compor sua equipe, bem como levar seu método
de trabalho para o lugar de atuacdo em que se encontra. E é nesse contexto
gue destacamos Luiz Alves de Lima e Silva.

Seus biografos o destacam como um administrador de imagem forte,
astuto, estratégico e capaz de muito conseguir, tanto pelas armas, como pela
diplomacia. A influéncia de sua formacédo e vida militar faz-se nitida em todas
as diretrizes tomadas como administrador.

No que tange as financas, mesmo em tempos de conflito, esse era o
primeiro setor que Caxias buscava inteirar-se. Compreende-se esse interesse
como Obvio, ja que, para o desenvolvimento de qualquer setor necessita-se de
financas. No Maranh&o, os maiores empecilhos encontrados para a melhoria
das financas foram a falta de recursos para o desenvolvimento da agricultura e
a falta de investimento anterior na capacidade fluvial da regido. J4 na regiao
rio-grandense, a desorganizacdo do setor publico era imensa, ao lado da
necessidade de investimentos maiores em estradas, canais e pontes.

O setor militar, de forma nada surpreendente, era preponderante para
esse sujeito. Isso, tanto pela necessidade de um bom exército para reprimir 0s
levantes, como para posteriormente “manter a paz”. Os investimentos foram os
mais variados, nas duas provincias. Em ambas conseguiu reerguer o poder
bélico de seus homens e, por consequéncia, reprimir 0s revoltosos, cansados,

com poucos homens e recursos.
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Obras publicas foram realizadas nas duas provincias, de acordo com as
necessidades de cada uma. J& a igreja catodlica foi considerada um dos pilares
fundamentais no processo de manutencdo da ordem estabelecida. A fé, para
Caxias, era a ferramenta ideal tanto para adequar indigenas as funcdes
almejadas, como para doutrinar e acalmar aqueles descontentes com sua
gestao.

No tocante a questdo da instru¢éo, apenas na Provincia de Sao Pedro
propostas foram criadas e colocadas em pratica. Porém, cabe aqui salientar
gue a configuracdo do cenério de instru¢cdo das duas Provincias citadas era
muito diferente, e essa diferenca estd enraizada no distante processo de
ocupacao territorial.

O inicio da ocupacéo do territdrio maranhense deu-se em 1612, a partir
da invasado francesa a llha de Upaon-Acu (llha de Séo Luis), sendo que isto
aconteceu 125 anos antes da ocupacao da regiéo rio-grandense (1737).

Esse processo de ocupacdo, um século antes em relagdo a Provincia de
Séao Pedro, ocasionou um desenvolvimento muito mais complexo e profundo,
permitindo uma urbanizacédo e atividades econémicas que proporcionalmente
ndo eram possiveis no sul. Neste sentido, quando Caxias chega a Provincia do
Maranhdo, encontra importantes medidas de adiantamento tomadas, ha muito
tempo, em relacdo tanto a instru¢cdo primaria como a secundaria. Um exemplo
disso é o fato que a Provincia do Maranhao possuia um Liceu desde 1838.

Além disso, € preciso lembrar que a Provincia de S&o Pedro foi excluida
da Lei do Subsidio Literario, de 10 de novembro de 1772, sendo incluida
somente em 1813. Paralelamente, a Provincia do Maranh&o sempre usufruiu
das financas provindas desse imposto. Fato que possibilitou mais
investimentos na formacéao intelectual maranhense e menores necessidades de
reformas e propostas, se comparada a Provincia de Sao Pedro.

Por tudo que foi apresentado até aqui, compreendemos que Caxias foi
um administrador com habilidades para gerenciar tempos de crise. Por isso,
também |he era legado o posto de Presidente de Provincia nas regides onde se
destinava para reprimir levantes. Focado em resultados e vaidoso, Luiz Alves
de Lima e Silva buscava tecer acdes que causassem notoriedade. Em seus
relatérios, oficios e atas, sempre é presente uma série de “autoelogios” sobre o
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que havia feito durante sua gestdo. Além disso, altamente estratégico,
controlado e logistico, possuia capacidade de reagdo rdpida, assim como de
decidir e responder as situacdes em um curto espagco de tempo. Lideranca e
objetividade sdo também caracteristicas administrativas de Caxias.

Consciente do papel que lhe era dado e das habilidades que lhe eram
exigidas, conseguia se sobressair em ambientes conflituosos e de mudangas.
Ou seja, era administrador preparado para gerir diferentes regibes, em
diferentes situacdes. Ao chegar a determinado local, apds reprimir o conflito
para o qual era enviado a fim de controla-lo, o primeiro passo enquanto
Presidente era atualizar-se frente aos documentos das camaras provinciais
para entender a situacdo que lhe era entregue. Em seguida, compreendida a
situacdo da Provincia, em um ambito geral, buscava fortificar a guarnicdo para
garantir que novos reveses nao acontecessem. Logo apods, buscava o apoio da
Igreja, como modo de obter o apoio da populacao.

Tendo estabelecido suas redes de dominagcao, procurava ampliar essa
esfera de poder, seduzindo diversos setores, entre 0s quais, as elites

proprietarias e intelectuais.
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5. As propostas educacionais

A guerra dos farrapos, deflagrada em 1835 e que duraria até 1845,
abalou profundamente a Provincia de Sado Pedro do Rio Grande do Sul. O
contexto de constantes lutas deixou marcas espelhadas nos mais diversos
setores na Provincia. Esse cenario € observado, no ano de 1845, pelo viajante

belga Alexandre Baguet:

Uma guerra que durou anos empobreceu bastante essa
provincia, outrora uma das mais ricas e prosperas do Brasil.
Conversei com estancieiros que, antes da revolugdo, possuiam
até quinze mil cabecas de gado e atualmente ndo tem mais do
gue algumas centenas. (BAGUET, 1997, p.55)

Ao final da guerra, a cidade de Porto Alegre contava com
aproximadamente 14.057 habitantes, passando a existir a necessidade de
expandir-se além das muralhas que delimitavam o seu perimetro defensivo. Em
1846, tem inicio a demolicdo dos murros que guarneciam a cidade (ARRIADA,
2011).

Em seguida, o crescimento da regido tem novas perspectivas, passando
a prépria capital a ser o polo econémico da Provincia. As atividades portuarias
triplicam num curto espaco de tempo. Segundo Pesavento (1991, 2002), as
noticias da época relatavam uma zona povoada de becos, ruas, largos, nas
quais perambulavam negros alforriados, negros de ganho, pequenos
comerciantes, funcionarios publicos, assim como senhoras e cavalheiros. Nos
bairros surgiam olarias, matadouros, moinhos; transitavam doceiras, lavadeiras
e outros tipos que se dedicavam a diversas profissdes e empregos.

Esses territorios, habitados por uma populagdo heterogénea, davam
lugar a formas de sociabilidade diversas, para a populagdo mais humilde: o
entrudo, as festas do Divino, os batuques; para os mais abastados: sessdes no
teatro, saraus, passeios campestres (ARRIADA, 2011).

Porém, mesmo apresentando perspectivas de desenvolvimento, a
Provincia ainda ndo possuia condi¢cbes de propiciar aos seus habitantes

espacos de lazer e de instrucdo bancados pelo poder publico, com excecado de
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pequenas diversdes que, no geral, eram de foro privado, caso dos saraus. As
autoridades publicas somente tinham responsabilizadas por poucas escolas de
primeiras letras, inexistindo qualquer iniciativa para a implantagcdo de uma
instrucdo secundaria. Somente com o término da Guerra dos Farrapos, por
iniciativa do Duque de Caxias, seria apresentada uma proposta de criacdo de
um Liceu, bem como medidas para melhorar o funcionamento da instrucéo
priméria (ARRIADA, 2011, p.53).

Essas propostas foram registradas no dia 1° de marco de 1846,
momento em que a Assembleia Legislativa da Provincia de S&o Pedro reuniu-
se apoOs oito anos de recesso, acarretado pelo contexto de conflito. Nesta
sessdo, na qualidade de Presidente de Provincia, Caxias expfe sua
preocupacao com a situacao deficiente em que se achava a instrucao.

Neste sentido, um primeiro ponto referente as propostas educacionais
de Luiz Alves de Lima e Silva que deve ser destacado, diz respeito a instrucao

primaria:

A instrugdo primaria, tdo necessaria a todas as classes da
sociedade, ndo appresenta lisonjeiro aspecto n’esta Provincia;
talvez pelo abandono em que cairam todas as cousas n’estes
Gltimos oito annos. [...] Tem hoje a Provincia 51 escolas
publicas de instrucgdo primaria: 36 para meninos e 15 para
meninas, incluindo n’este numero 21 escolas por mim creadas,
e providas a requisi¢cdo de algumas Camaras Municipais, e em
virtude do artigo 6°, e 8° da lei n° 14 de 22 de dezembro de
1837, e 11 por meu antecessor, para as quaes peco vossa
aprovacéao. (RPP, 1846, p.10).

ApoGs apresentar o panorama de aulas existentes na Provincia, Caxias
salienta a necessidade do estabelecimento de pelo menos mais 10 escolas
para o sexo masculino, e 6 para o feminino, sendo as primeiras para as
cidades de Rio Grande, Pelotas, Sado Gabriel, Alegrete, Jaguardo, Cruz Alta,
Triunfo, Serro do Roque, Capela das Dores, e Miraguaia, no distrito de Santo
Antonio, e as segundas para Porto Alegre, Freguesia d’Aldeia, Santo Antonio
da Patrulha, Rio Grande, Pelotas e Piratini. (RPP, 1846, p.10).

Ao analisar esse interesse no aumento do numero de escolas, Giolo

(2006, p.469) caracteriza Caxias como um astuto entusiasta da educacao. Para
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este autor, Luiz Alves de Lima e Silva procurou jogar com as mesmas pecas
dos revoltosos farroupilhas. Ou seja, se eles tentaram utilizar a escola para
difundir a causa republicana, Caxias, vencidos os rebeldes, tentaria utilizar-se
para combater os resquicios republicanos e afirmar o regime monarquico.

Neste sentido, vale ressaltar que os relatos posteriores silenciam
completamente a respeito das escolas implantadas pelos farrapos (se foram
mantidas, fechadas, quantas eram, quantos alunos atendiam e etc.). Porém,
Giolo (2006, p.469) considera provavel que das 51 escolas referidas no
relatorio de Caxias, algumas sejam oriundas da iniciativa farroupilha.

Abaixo segue o quadro detalhado das Escolas de Primeiras Letras
existentes na Provincia, sendo destacadas?®” as 21 criadas por Caxias:

Quadro 4: Mapa das Escolas de Primeiras Letras de meninos existentes
na Provincia de Séao Pedro

Municipio | N°de Nome do | Provisionado | Ordenado | N°de | Aprovado
Escolas | professor | vitaliciamente alunos em
desde exame
publico
Porto 1 Manoel | 4 de Fevereiro 600 $ 110 1844
Alegre Alvares de 1841.
Ribeiro
Porto 1 Manoel 1° de agosto 600% 77 1845
Alegre Luiz de 1842
Corréa
Porto 1 Joaquim | 25 de fevereiro 600$ 163 1843
Alegre Antonio de 1841
Pereira
Coruja
Porto 1 Vellocino | 1° de outubro 600% 36 1844
Alegre d’Almeida de 1845
Lessa
Rio 1 Joao s/ data 600% 90 1842

22
Destacadas na cor amarela.
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Grande José
Gomes
da Costa
e Silva
Pelotas Joao José 23 de 600$ 76 s/ ano
de Abréo | setembro - s/
ano
Norte Antonio 18 de maio de 600$ 71 1845
Triunpho Pereira da 1843
Silva
Bocha
St° Amaro Alexandre | 21 de outubro 600$ 19 s/ano
Soares de 1840
d’Almeida
St° Amaro Antonio 7 de junho de 600% 89 s/ano
Bernardo 1844
Verges
St° Amaro Telesino | 18 de junho de 600% 46 s/ano
Justiniano 1844
de Castro
Caxoeira Rodrigo | 1°de junho de 600% 59 s/ano
Alves 1842
Ribeiro
Encrusilha Joéo 30 de abril de 600$ 36 s/ano
da Alvares de 1844
Souza
Cacapava Felicio s/data 600$ 62 s/ano
Pereira
d’'Oliveira
Taim José 6 de dezembro 400% 19 s/ano
Anastacio de 1843
Cadaval
Povo Jodo José 1° de marco 500% 38 s/ano
Novo Alves de 1844
Ramos
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Arroio José 17 de 200% s/n° s/ano
Grande Antonio setembro de
maciel 1844
S. Borja Coronel 4 de julho de 200%° s/n°® s/ano
Domingos 1843
José da
Silveira
Itaqui José 4 de julho de 200% s/n° s/ano
antonio 1843
d’Oliveira
Bagé Luiz 11 de fevereiro 350% 30 s/ano
Brianno de 1845
de Mattos
Taquary Manoel d’ | 9 de marco de 600$ 69 s/ano
Azambuja 1841
Cidade
St? Anna Francisco | 26 de marco 600$ 29 s/ano
da Silva de 1844
Maia
Sao Jodo da 23 de abril de 600$ 18 s/ano
Leopoldo Silva 1841
Paranhos
Aldeia dos Joaquim 23 de abril de 600% 56 s/ano
Anjos José 1841
Pinheiro
Aldeia dos Henrique | 2 de maio de 300% 25 s/ano
Anjos Lopos da 1842
Fonseca
Viamao Antonio 1° de fevereiro 600% 45 s/ano
Fernandes de 1842
de
carvalho
Belem Luiz 23 de 300% 25 s/ano
Belmiro da | setembro de
Silva Boza 1848
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SteAnt® 1 José 23 de 400% 38 s/ano
Barbosa setembro de
Telles 1845
Mostardas 1 Joaquim 23 de 600$ 38 s/ano
Francisco | setembro de
Teixeira 1845
Lessa
Freguezia 1 José 18 de 600% 20 s/ano
da Serra Bernardo | novembro de
d’Miranda 1844
Curalo 1 Joaquim 18 de 600% s/n° s/ano
das Torres José novembro de
d’Carvalho 1844
Colonia de 1 s/nome 21 de abril de s/valor s/n° 1844
S.Pedro 1844
S. 1 s/nome N&o havia s/valor s/n° 2de
Francisco tirado provisdo janeiro de
de Paula interina ainda 1843
em cima (1846)
da Serra
Vacaria 1 Joaquim 9 de maio de 400% 19 4 de maio
Francisco 1845 de 1845
d’Moraes
Piratiny 1 Joaquim | 14 de outubro 500% s/n® s/ano
José de 1845
Ferreira
Villaca
S.José do 1 Severiano | 25 de agosto 600% s/n° s/ano
Patrocinio José da de 1845
Costa
TOTAL DE 36
ESCOLAS

Fonte: RPP, 1846.
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Quadro 5: Mapa das Escolas de Primeiras Letras de meninas existentes

na Provincia de Sao Pedro

Municipio | N°de Nome do | Provisionado | Ordenado | N°de | Aprovado

Escolas | professor | vitaliciamente alunos em

desde exame

publico

Porto 1 D. 31 de outubro 600$ 143 1843

Alegre Florisbella de 1842

d’Oliveira
Coelho
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Viamao 1 D. Fausta Agosto de 300% 36 s/ano
Candida 1845 (s/dia)
de Moraes

Sarmento

TOTAL DE 15
ESCOLAS

Fonte: RPP, 1846.

Esse aumento do numero de escolas trouxe consigo a preocupacado com
outros problemas, como a escassez de professores. Sobre esse assunto,

Caxias escreveu, dirigindo-se aos representantes na Assembléia:

N&o deveis esperar que todas estas cadeiras sejam regidas por
habeis mestres, porque, desgracadamente, a pouca
importancia que entre nés se da aos instructores da mocidade
affugenta da nobre carreira do magistério os que a ella deviam
se dedicar com vantagem publica, nem paga € tal que
recompense o incommodo ou ao menos chegue para os
misteres da subsistencia (RPP, 1846, p.10)

Como podemos perceber pelo trecho do relatério de 1846, o Presidente
reconhece como um empecilho para efetivagcdo de uma instrucao de qualidade,
a desvalorizacdo e a ma remuneracdo dos professores, o que desestimulava a
escolha de novos sujeitos para essa carreira. Porém nenhuma solucdo, com
intuito de reverséo desse quadro, foi tomada durante seu mandato.

Tambara (2000) relaciona esse panorama de desleixo em relagdo aos
aspectos que envolviam a profissdo docente com as intencionalidades que
envolviam o processo de formacéo e selecdo de professores no periodo.

E importante destacar que o clero possuia o controle ideolégico dos
egressos do magistério, podendo exercer um poder de manutencéo do sistema
nos termos que lhe convinha. Entretanto, também em decorréncia do sistema
de padroado, a igreja ndo tinha muita ingeréncia no processo de qualificacao e
principalmente na sele¢do dos seus quadros. Muitas vezes o interesse politico

do estado sobrepunha-se aos teoldgicos e, em decorréncia, frequentemente,
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os religiosos ndo possuiam as condicbes intelectuais e mesmo morais,
teoricamente exigidas para o cargo. O mesmo processo ocorria com o sistema
de preparacdo e selecdao de professores (TAMBARA, 2000, p.47). Neste
sentido, podemos caracterizar que a configuracdo do quadro de docentes era
repleta de interesses politicos e pessoais. Isso torna dificultosa e complexa
qualquer efetivagdo de mudanca no processo de formagdo do quadro de
professores, bem como a qualificagdo desses profissionais.

Ainda em relacdo ao descaso pela profissdo docente, Flores (1989,
p.127) menciona que a sociedade associava a atuacdo dos professores a
filantropia, sendo a mesma considerada uma “profissdo de segundo escaléo”,
impropria para o guerreiro, para 0 homem, que deveria buscar meio de vida
mais rendoso. Ao lado, a mulher que lecionava tinha seu pagamento nivelado
ao de uma ama de leite, além de uma acanhada liberdade de acéo intelectual.

Por conseguinte, outros problemas apontados por Caxias sdo: a
desvalorizacdo das familias acerca da instru¢do, ao lado do dificil acesso as

escolas para alguns povoados.

[...] desmaselo de muitos pais, que desleixam a educacdo de
seus filhos, particularmente nos lugares arredados da capital,
onde o0s interesses materiais deixam em esquecimento 0s
intellectuaes e moraes e em troco de algum pequeno servico
doméstico que os meninos lhes podem prestar, os deixam no
resto do tempo entregues a vadiagdo, e outros, em que nao
falta a boa vontade, e sim os meios, ndo podem mandar seus
filhos as escolas publicas, pela distancia em que moram dos
povoados onde estdo ellas estabelecidas. (RPP, 1846, p.10)

A referida estrutura sociocultural, fortemente ligada ao trabalho, desde a

mais tenra idade, é percebida também pelo viajante Alexandre Baguet:

[...] vimos criangas de cinco anos a seis anos galoparem a toda
velocidade, montadas em cavalos sem sela nem manta, tendo
0 quadrupede por freio, somente uma tira estreita apertada na
boca. Sua maneira de montar é bastante original: eles péem o
pé descalco no joelho do cavalo, que comprimem fortemente
entre o deddo do pé e o primeiro dedo, seguram-se as crinas,
trepando depois no lombo do corcel como verdadeiros
macacos (BAGUET, 1997, p.48).
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O viajante norte-americano Daniel Kidder, também apresenta percepcéao
semelhante:

Ambos o0s sexos, séo habituados, desde a infancia a equitacao,
e, consequentemente, adquirem grande destreza do manejo
dos belos animais sobre os quais se divertem. Viajam e
perseguem o gado selvagem em suas planicies. O uso do lago
praticam-no desde a infancia, de forma que adquirem
habilidade inconcebivel. Criancas ainda, ja andam os
gauchinhos com lacos e bolas a perseguir galinhas, patos e
gansos da estancia até que a ambicdo e a for¢a os induzem a
se aventurar em campo mais vasto (KIDDER, 2001, p.235).

Esses relatos expressam o mundo rural que se tinha, onde a instrucao
pouco havia chegado. Nas cidades, as familias apresentavam habitos locais,
coerentes com a construcdo sociocultural em que estavam imersos. A rotina
das familias girava em torno das estancias. A mulher permanecia grande parte
do tempo envolvida nas lidas domésticas e o homem ausentava-se, com
pedes, a cavalo, nas atividades do campo. Como diversdo, participava de
bailes, saraus e outras atividades da vida social.

O surgimento das aulas publicas e particulares, nas cidades de Pelotas,
Rio Grande, nas vilas de Piratini, Cangucu, S&do Lourenco do Sul e outras
oportunizou alguma instrucdo para meninos e meninas. Professores passaram
a dar aulas em suas casas ou nas estancias de alguns fazendeiros (VECCHIA,
2003, p.85).

Em relacdo a distancia das aulas, Vecchia (2003, p.30) menciona que,
para chegar ao lugar de ensino alguns alunos tinham que deslocar-se a longas
distancias, levados a cavalo ou carroca por empregados. O autor também
destaca, em concordancia com o relato de Caxias, qgue muitos estancieiros ndo
tinham instrugdo e, por considerar perda de tempo, ou ndo compreender a
importancia do estudo, ndo mandavam seus filhos a aula.

Logo, levando em consideracdo os aspectos apresentados, € possivel
afirmar que o apontamento de Caxias acerca dos valores atribuidos pelos rio-
grandenses a educacdo, ndo passou de uma observacdo. Cumpre salientar
que nao se transforma uma cultura de maneira brusca. Neste sentido, o
Presidente focou seus esforcos no cumprimento de suas novas diretrizes, para

o0 estabelecimento de uma transformacgé&o sociocultural de longo prazo.
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Com efeito, Luiz Alves de Lima e Silva prop6és, em marco de 1846, a
reforma do art.23, da lei n® 14 de 22 de dezembro de 1837, criada pelos
farrapos, que tratava da inspecdo escolar. De uma maneira especifica

podemos dizer que o art. 23,

encarregava os promotores de inspecionar todas as escolas de
seu municipio e fiscalizar nelas o cumprimento da lei e dos
regulamentos; receber e transmitir ao diretor os mapas dos
alunos que os professores estariam obrigados a dar,
acompanhados de suas observacBes sobre o estado do
adiantamento dos mesmos alunos e sobre o mais que julgasse
conveniente informar; propor ao diretor os melhoramentos de
gue no seu entender fossem susceptiveis as escolas sujeitas a
sua inspecdao; informar todas as pretensfes dos professores do
seu municipio e passar aos professores os atestados de
frequéncia necesséarios para poderem receber 0s seus
vencimentos (SCHNEIDER, 1993, p. 49).

O Presidente considerava dificil a inspecdo de todas as escolas da

provincia pelos promotores, que residiam nas comarcas:

A lei n® 14 de 22 de novembro de 1837 carece de reforma no
artigo 23 que encarrega aos promotores de inspecionarem as
escollas, por ndo ser compativel que estes empregados
residentes nas cabecas de comarca, tenham inspeccdo em
todas as aulas dos respectivos municipios; e n’esse caso
melhor seria que esse trabalho ficasse a cargo dos delegados,
subdelegados, ou dos camaras municipaes. Igualmente é de
necessidade que se extreme da instruccao primaria, as Aulas
de Geometria, Francez, Geographia e Desenho, e que passem
para a classe de instruc¢do secundéria (RPP, 1846, p.12).

Na opinido do Presidente, a atribuicdo de inspetoria deveria incidir sobre
os delegados, subdelegados e camaras municipais, que realizariam uma
inspecéo mais efetiva do que os promotores, que dificilmente podiam fiscalizar
as escolas mais afastadas.

Contudo, néo foi apenas o art. 23 que foi modificado. No més de maio de
1846, o Presidente oficializa a lei n® 51, que revogava e substituia diversos
outros pontos da lei 14 de 22 de novembro de 1837.

Entre seus pontos principais, essa nova lei estabeleceu como matérias
obrigatdrias nas escolas de instrucdo primaria, a Leitura e Escrita, Aritmética

sobre numeros inteiros e as quatro operacdes matematicas, Fracoes
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ordinarias, Decimais, Proporcfes, Gramatica da lingua nacional, Principios de
moral cristd e Dogmas da religido e do Estado. Nas escolas femininas as
matérias ensinadas seriam as mesmas indicadas para as masculinas, exceto,
FracOes ordinarias, Decimais e Proporcdes. As meninas aprenderiam também
a coser, marcar, bordar e outros elementos da costura, proprios da educacéo
domeéstica (SCHNEIDER, 1993, p.82).

No que tange aos professores, o art. 7 dessa nova lei estabelecia que
s6 poderia ser professor primario publico vitalicio, pessoa que conhecesse a
matéria que iria lecionar. Os vencimentos destes profissionais ficaram
estabelecidos em 800 mil-réis anuais nas cidades de Porto Alegre, Rio Grande,
Pelotas e Rio Pardo. J4 nos demais lugares, receberiam 600 mil-réis. Vale
destacar que aqueles que tivessem mais de 100 alunos (era proibido mais de
150 alunos) receberiam uma gratificacdo anual de 200 mil-réis. Quanto aos
aspectos que poderiam acarretar perda do emprego, nesta lei foi acrescentada
a embriaguez habitual, que anteriormente era apenas punida com suspencao
temporaria das atividades.

Por sua vez, o Diretor de instrugcdo passou a ser responsavel pela
regulacdo do sistema e do método pratico de ensino, além de ter sobre si a
responsabilidade de escolher e organizar compéndios, modelos, e tomar as
decisBes necessarias para a uniformidade da instrucdo em todas as escolas da
provincia (SCHINEIDER, 1993, p.82).

Quanto aos castigos, pelo art. 32, no qual ficou estabelecido que “os
professores das escolas primarias poderiam castigar moderadamente, com
palmatéria, seus discipulos, se forem ineficazes as penas morais”.

Na questéo de curriculo, Luiz Alves de Lima e Silva propds mudangas no
ambito da instrugdo primaria e secundaria, sendo bem maior sua atuagédo na
segunda. Em sua opinido, as aulas de Geometria e Desenho deveriam deixar
de pertencer a instrucdo primaria e passar a instrugdo secundaria, talvez, por
considerar a instrugdo secundaria muito deficiente.

E preciso lembrar que, em 1846, havia apenas 7 aulas de instrucéo
secundaria na Provincia, sendo uma, na cidade do Rio Grande, criada por

Caxias. Como demonstra o quadro:
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Quadro 6: Mapa das aulas de instrucdo secundaria existente na Provincia

de Sado Pedro.

Municipio | Qualificacdo Nome do Quando providos N° de alunos
professor
Porto Philosophia Padre Joéo 31 de julho de 1844 2
Alegre de Santa
Barbara
Porto Latim Isidoro José 9 de maio de 1833 7
Alegre Lopes
Porto Francez Leopoldino 31 de outubro de 1842 30
Alegre Joaquim de
Freitas
Porto Geometria Belchier 8 de outubro de 1842 29
Alegre Cérrea da
Camara
Rio Latim Antonio 28 de outubro de 1842 5
Grande José
Domingues
Rio Francez, Thimchez 6 de agosto de 1844 26
Grande | Geographia e Zalieni
Desenho
Rio Pardo Latim José Maria 6 de marco de 1842 8
de Andrade
TOTAL DE 7
AULAS

Fonte: RPP, 1846.

Em realidade, o que de fato existia quanto ao ensino secundario, eram

aulas isoladas, resquicio das aulas régias do tempo pombalino, que visavam
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preparar 0os alunos para oS exames preparatorios com intuito de ingressarem

NOS CUrsos superiores.

E’ tdo pouca instruccdo secundaria, e dada tdo sem methodo,
gue mui longe esta o proveito que dela se tira da despesa que
com ella se faz, posto que né&o avultada. Consta apenas nesta
Capital de uma aula de Grammatica Latina frequentada por
sete alunos, uma de Francez por 30 alunnos, uma de
Geomethria e Arithmetica por 29, e uma de Philosophia por 2:
esta ultima comecou de novo a ter exercicio em agosto de
1844, sendo nella pela segunda vez provido o seu primeiro
Professor. Alem destas ha mais duas cadeiras de Grama tica
Latina. Uma no Rio Grande, frequentada por 5 alunnos, e outra
no Rio Pardo por 8. Esteve esta por algum tempo vaga, mas
aparecendo quem a requeresse em concurso, foi-lhe dada, por
ele ser julgado bastante habilitado, e idoneo, e enfim uma de
Francez e de Geographia e Desenho, por mim creada na
cidade do Rio Grande, e frequentada por 26 alunnos, cuja
criacdo depende ainda da vossa aprovacdo. O ordenado de
cada uma destas 7 cadeiras é de 600$000rs por ano, e somam
por conseguinte em 4.200$000rs. Sommando agora 0 humero
dos alunos de instruccéo secundaria e dividindo por eles esta
guantia, temos que a educagdo de cada um importa quase
40%$000 por anno. Os professores destas diferentes matérias
sdo todos mui dignos de as ensinar; e 0 mal que temos de
corrigir certamente ndo provem deles, e sim da falta de uma
disposicdo que methodize o ensino secundario e tire aos pais
mal avisados e aos discipulos em geral nada cuidadosos do
futuro, a iniciativa nas escolha das matérias de estudo,
obrigando-os a estudarem todas ellas no tempo e ordem que
Ihes for determinado (RPP, 1846, p.11-12).

Os professores das cadeiras existentes eram, por Caxias, considerados
dedicados e, em seu julgamento, a deficiéncia do ensino secundario néo
provinha deles, mas da falta de uma disposi¢cdo que metodizasse 0 ensino.

O estudo era, esse tempo, de livre escolha. Logo, na opinido do
Presidente, era preciso tirar dos pais e alunos essa liberdade de decidir o que
estudar para os exames, pois o0 melhor seria estudar todas as matérias no
tempo na ordem escolhidos e determinados pelo poder publico.

Assim sendo, em sua administracdo, Caxias considerou urgente a
necessidade da criacdo de um Liceu, onde fosse possivel reunir todas as
cadeiras, além de se criarem cadeiras de inglés, geografia, astronomia,
historia, algebra, retdrica, desenho e musica, distribuindo-se essas matérias em

seis anos de estudo e tendo como modelo o Colégio Pedro II.
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Com este foco, escolheu o local e planejou o prédio a ser construido.
Aproveitando a passagem do imperador pela Provincia, organizou as
cerimonias para o langamento da pedra fundamental, no dia 1° de fevereiro de
1846. Na caixa da pedra, foi depositada a inscrigdo: “No reinado e presencga de
S.M.I. se principiou a construir este Liceu. Provincia de Sdo Pedro do Rio
Grande do Sul. Porto Alegre, 1846”. O prédio chamar-se ia Liceu D. Afonso,
em homenagem ao primogénito de D. Pedro I, que nasceu em 1845 (GIOLO,
2006, p.471).

Para isso necessario é a criacao de um Liceu nesta Capital,
onde se relnam todas as aulas acima mencionadas, aqui
estabelecidas, e se criem mais as Cadeiras de Inglés, de
Geografia, Astronomia, Historia, Algebra, Retdrica, Desenho e
Musica, distribuindo-se todas estas matérias em seis anos,
tudo conforme os Estatutos, que tenho a honra de oferecer a
vossa consideragdo, organizados segundo o0 método
simultaneo, adotado nos Colégios da Europa, e no de Pedro I
do Rio de Janeiro, do qual se tem obtido os melhores
resultados. Por este modo, ndo se permitindo matriculas
parciais nesta, ou naquela aula, serdo obrigados os que no
Liceu se quiserem matricular a frequentar todas as aulas de
cada um dos anos, com grande vantagem para os alunos, com
proveito da despesa feita pela Provincia; e com economia para
o futuro, poupando-se os aluguéis das casas para essas aulas.
SO por este modo se pode exercer uma boa inspec¢ao sobre os
professores e alunos, e despertar entre eles a emulagédo téo
necessaria e proveitosa. A necessidade da reunido das aulas
existentes em um so6 edificio ja ha muito foi reconhecida, como
se vé no artigo 1° § 4° da Lei Provincial n® 4 de 27 de junho de
1835, e do artigo 6° 8§ 1° da Lei n° 9 de 22 de novembro de
1837, que expressamente determinam essa reunido de aulas.
Somente julgando insuficientes as existentes para uma
completa educacédo literaria, proponho a criagcdo das novas
aulas que acima deixo mencionada. Conscio da importancia
deste objeto, e ndo duvidando da vossa aprovacdo, quis
adiantar a fundacdo deste estabelecimento, com o titulo de
Liceu de D. Afonso, escolhendo o lugar mais no centro da
cidade; e no dia 1° de fevereiro dignou-se Sua Magestade o
Imperador lancar a primeira pedra deste edificio [...]. (RPP,
1846, p. 11-12).

Ao mesmo tempo, Caxias elabora os Estatutos do Liceu D. Afonso, que
se encontram anexos ao Relatério de 1° de margo de 1846. Nesse Estatuto
eram estabelecidas as disciplinas ao longo do curso e a carga horaria, sendo

perceptivel o predominio do estudo das linguas. Disciplinava o papel dos
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alunos, dos professores, do diretor e do porteiro. Além disso, nas disposi¢cdes
gerais, salientava a necessidade do estabelecimento de uma biblioteca e um
museu de historia natural.

Somente pela Lei 52, de 23 de maio de 18462, era corporificada a
proposta de Caxias, sendo criado o Liceu na capital, com o intuito de reunir as
aulas publicas de instrucdo secundaria. A Lei determinava ainda que fosse
construido um prédio na Rua da Igreja, no mesmo lugar onde D. Pedro Il
lancara a pedra fundamental. O prédio seria erguido segundo planta elaborada

pelo engenheiro Ferraz d’Elly.

5.1. O Estatuto do Liceu D. Afonso

No mesmo ano da proposicdo do Liceu, 1846, foi criado seu Estatuto.
Esse documento é composto de vinte e sete artigos, distribuidos em sete
capitulos. No que tange a sua elaboracdo, devemos ressaltar que todo
documento carrega consigo um pouco da pessoa ou Orgdo que O escreveu.
Neste sentido, € preciso contextualizar e teorizar sobre os elementos
pertinentes que envolvem sua constru¢do, para uma analise agregadora ao
campo de pesquisa escolhido (BACELLAR, 2010, p. 63).

2 Lei 52, de 23 de maio de 1846. Cria um Liceu nesta cidade com o titulo de Liceu D. Afonso. Art. 12 Fica
criado na capital da Provincia um Liceu com o titulo de Liceu de D. Afonso, onde se rednam as aulas
publicas de instrugcdo secundaria, que atualmente existem na mesma capital, e mais as de histéria,
astronomia, inglés, desenho e musica, que para esse fim ficam criadas pela presente lei. Patricio Correa
da Camara, Vice-Presidente. In: indice das leis promulgadas pela Assembléia Legislativa da Provincia de
S. Pedro do Rio Grande do Sul, desde o ano de 1835 até o de 1851. Porto Alegre: Typ. do Rio-Grandense,
1872. (p. 81).
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Imagem 2: Estatuto do Liceu D. Afonso

-8 -

ESTATUTOS

PARA O LYCEOQ DE

D. AFFONSO.
¥a CIDADE UE FOWTO ALEGRE.
- ,

— T
CAPITULO 1,

Dray mal riat de Ensino,

Art, 13 Os Bstudos dnlycéo so: ematica Latina . ditss
nomia , Wistorla Arithme=
. Philosaphia, Desenlie, ¢ Mur

tica , Geographiz , Algebra, Heth
sicm. i

Atk 9% Sao destribnidas estes Eeludos em 6 anmos lectivos,
conforme os Tabelins sexultes:

1.0 axvo,

Lalim 5
Geographia 4
Arithnetioa 3 < «
Besenho ) «
Musica 5

Tigges por samana.
« «

« «

2.7 AKNO.
Latim 5 ligoes po¢ semans.
E) 13 o

Geogrophia 2 e <
Aritlimeclica 2 LY «
Beseaho. 3 o« 4
Musica 2 «

«

Fonte: http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/874/000030.html

No primeiro capitulo do Estatuto sdo expostas as matérias escolhidas
para serem ensinadas no decorrer de cada um dos seis anos letivos que
compunham o Ensino Secundéario almejado. Este quadro é composto por 12
matérias, sendo elas: Gramatica latina, Francés, Inglés, Geografia, Astronomia,

Historia, Aritmética, Algebra, Retodrica, Filosofia, Desenho e Mdsica.

A analise precedente remete-nos a um estudo daquilo que hoje
se chama disciplinas escolares: estas ndo sdao nem uma
vulgarizacdo nem uma adaptagdo das ciéncias de referéncia,
mas um produto especifico da escola, que pde em evidéncia o
carater eminentemente criativo do sistema escolar. Como
notou muito bem André Chervel, as disciplinas escolares séo
inseparaveis das finalidades educativas. (JULIA, 2001, p.16)

Como bem ressalta o autor acima, as matérias ndo séo escolhidas e
organizadas sem finalidade, mas sim pensadas a partir de objetivos
especificos. No caso do Liceu D. Afonso, Luiz Alves de Lima e Silva deixa
registrado que a escolha da grade curricular visava semelhanca com o0s

Colégios da Europa e com o Colégio Pedro II, do Rio de Janeiro (RPP, 1846, p.
12).
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A distribuicdo dos dias e horas do estudo de cada matéria seria feita
pela congregacdo dos professores e sujeita a aprovacdo do Presidente da
Provincia. Tinha-se estabelecido apenas a quantidade de licbes, por area de
conhecimento, que deveria ser cumprida semanalmente. Como se pode

observar:

Quadro 7: Matérias, previstas no estatuto de 1846, para o Liceu D. Afonso.

1° ANO

Latim 5 licbes por semana
Geographia 5 licdes por semana
Arithmetica 5 licBes por semana
Desenho 5 licdes por semana
Musica 5 licbes por semana
2° ANO

Latim 5 licbes por semana
Francez 5 licBes por semana
Geographia 3 licbes por semana
Arithmetica 2 licbes por semana
Desenho 3 licbes por semana
Musica 2 licBes por semana
3° ANO

Latim 5 licbes por semana
Francez 3 licdes por semana
Inglez 5 licbes por semana
Geographia 2 licbes por semana
Arithmetica 1 licdo por semana
Desenho 2 licdes por semana
Musica 2 licbes por semana
4° ANO
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Latim 5 licbes por semana
Francez 2 licdes por semana
Inglez 3 licbes por semana
Geographia 1 ligdo por semana
Historia 5 licbes por semana
Geometria 2 licbes por semana
Desenho 1 licdo por semana
Musica 1 licAo por semana
5° ANO

Latim 5 licbes por semana
Inglez 1 licdo por semana
Historia 3 licBes por semana
Geometria 2 licdes por semana
Philosophia 5 licBes por semana
Rethorica e Poetica 5 licBes por semana
6° ANO

Latim 5 licBes por semana
Historia 5 licbes por semana
Astronomia 3 licbes por semana
Rethorica e Poetica 5 licBes por semana
Philosophia 5 licbes por semana

Fonte: RPP, 1846.

Os anos letivos seriam contados desde o dia 1° de fevereiro, data em
que comecariam as aulas, até o fim de novembro, més em que ocorreriam 0s
exames. Em relacdo a duragéo das aulas, ocorreriam no turno da manha, das 8
horas até o meio-dia, e no turno da tarde das 14 horas até as 17 horas. Deveria

haver o intervalo de 10 minutos entre as aulas, sendo 5 minutos reservados ao
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descanso no patio e 5 minutos ao descanso na sala de aula, onde os alunos ja
deveriam ficar a espera do préximo professor.

Vale salientar que se acreditava que ndo se permitindo matriculas em
cadeiras isoladas, mas obrigando os alunos a cursar todas as cadeiras
oferecidas no respectivo ano, a instrucdo secundaria haveria de melhorar em
varios aspectos. Nessa linha de pensamento, ganharia a Provincia que, com
menos investimentos, obteria melhores resultados, e o servico de inspecéo,
que poderia realizar um controle mais efetivo das atividades dos professores e
alunos (GIOLO, 2006, p.471)

O capitulo dois do Estatuto discorre acerca das especificacbes dos
critérios para admissao dos alunos, além de versar sobre alguns pontos dos
exames preparatorios.

Segundo o Estatuto, os meninos sO poderiam ingressar no Liceu D.
Afonso se tivessem despacho do diretor dado em requerimento ao pai, mae ou
tutor. Além disso, para admissdo os alunos deveriam saber ler, escrever e
dominar as quatro operacdes matematicas. Paralelamente, no ato da aceitacéo
pela Instituicdo, ja ficaria acordado o compromisso do discente de cursar todas
as matérias do ano de seu interesse.

Os exames seriam feitos na presenca de todos os congregados, com a
assisténcia do Diretor e de um Comissario nomeado pelo Presidente, e aqueles
gue fossem reprovados por trés vezes seriam expulsos do Liceu.

Um aspecto interessante desse capitulo diz respeito a proposta de

uniforme escolar e homenagem para os melhores alunos.

Os alunos andardo vestidos decentemente, e uniformisados
tanto dentro, como fora do Lyceu; e usardo de jaqueta verde
escuro e collarinho da camisa virado sem gravata e bonet , até
gque sejao approvados no segundo anno; do terceiro ao quarto
usardo de nise da mesma cor; e do quinto ao sexto de casaco
tambem verde, gravata e chapeo. Tudo conforme os figurinos.
(Estatuto do Liceu D.Afonso, 1846, p. 33)

Nas escolas, as vestimentas especificas funcionam para seus usuarios
como exigéncias da construcdo de novos papeéis sociais. O menino torna-se
estudante. No caso do que é proposto no Estatuto do Liceu D. Afonso, 0 uso do

uniforme simbolizaria ndo apenas a vinculagdo sociocultural do individuo ao
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Liceu, como também a etapa, o ano do Ensino Secundario que se estaria
cursando. Logo, a vestimenta seria uma identificagao significativa nao apenas
para o mundo fora dos muros da escola, mas também para a dire¢cdo, a equipe
docente e os pares que dividiiam o mesmo espaco escolar. A escolha da cor
e a forma do uniforme é algo peculiar que remete a influencia militar e sua
disciplinarizagdo (LONZA, 2005; DUSSEL, 2003)- devemos lembrar que a
Provincia tinha como Presidente o Bardo de Caxias- como também nos elucida
mais uma vez a inspiracdo no Colégio Pedro I, conforme podemos observar

abaixo, no desenho:

Imagem 3: Uniforme de gala do Colégio Pedro 11-1855
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Fonte: (Website do Colégio Pedro Il)
http://www.cp2centro.net/historia/documentos/documentos.asp?data=3/3/
2012%2005:41:35

No que tange a homenagem aos melhores alunos de cada ano, esta
seria publicamente celebrada para 3 meninos, sendo livros do seguinte ano
recebidos como premio das maos do Presidente da Provincia.

Todavia, 0 interessante sdo o0s critérios da premiacdo, que nado se
limitam as melhores notas, mas eram igualmente associados a um

comportamento considerado exemplar e a efetiva responsabilidade anual com
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suas tarefas. Isso nos mostra a importancia atribuida nesta temporalidade, por
essa administracdo provincial, a rigorosidade disciplinar.

O terceiro capitulo do Estatuto disserta a respeito dos professores do
Liceu. O documento afirma que todos os professores que ministravam aulas de
Ensino Secundario em suas residéncias estavam convocados a fazer parte do
corpo discente do Liceu.

Cada professor poderia lecionar até trés matérias, sendo que, se essa
fosse sua opcao, receberia a remuneracdo integral por uma e a metade das
outras duas. O saldrio variava entre quatrocentos mil réis e oitocentos mil réis.
Conforme o capitulo seis do Estatuto, um determinado professor do Liceu
exerceria ainda a func@o de secretario por mais duzentos réis, ficando sob sua
responsabilidade o livro de matricula e toda a escrituracdo do estabelecimento.

Entre as obrigacdes atribuidas a esses profissionais estavam a formacao
intelectual dos alunos e o incentivo constante dos jovens ao respeito e apreco
para com Deus, seus pais, o Imperador e a patria.

Cumpre considerar que uma das questdes centrais do processo
educacional durante o Império relacionava-se a questdo moral. Por isso, a
grande énfase dada a religido na pratica de ensino e, consequentemente, ao
papel de sacerdécio do professor. A concepcdo do trabalho docente
praticamente como missao, explicita uma visdo daqueles que desejam um
“professor-semeador”, capaz de conduzir seus alunos pelo “caminho da luz” e,
por consequéncia, ao encontro com Deus e com a garantia da ordem publica.
Essa concepcéo é citada por Mattos:

Os professores representavam a possibilidade, por seu
trabalho vivo na escola, do nexo fundamental entre instrucéo e
educacdo, na medida em que fossem conscientes tanto dos
contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura representada
pelos alunos - entendida como auséncia de civilizacdo - quanto
de sua tarefa, que consistia em propiciar uma inclusdo por

meio da formacao disciplinada dos futuros homens e cidad&os.
(MATTQOS, 1990, p. 267)

A partir de um olhar atento ao Estatuto, é possivel perceber que se
esperava que os professores do Liceu “civilizassem” os novos sujeitos que

estavam se formando. As autoridades imperiais e as elites politicas
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compreendiam muito bem a dimensdo do trabalho dos professores na
construcdo de valores necessarios para a manutencdo da ordem estabelecida.
Essa ordem garantiria a esséncia do regime imperial. Esses mestres
desempenhavam o papel de intelectuais difusores, portanto agentes da
civilizacdo responsavel pela producdo e manutencdo de uma determinada
concepcao de mundo. Nessa condi¢cdo, deveriam manter um relacionamento
exemplar e diario com seus alunos, buscando viabilizar o projeto de uma
sociedade harménica, na qual os futuros cidaddos saberiam claramente
identificar os seus lugares.

Neste sentido, cumpre mencionar ainda que era previsto todo um
controle em torno dos professores e alunos, por parte da direcdo e da portaria,
visando obediéncia e disciplina. A dire¢do, segundo o capitulo quatro, estaria
incumbida de inspecionar tudo o que diz respeito a ordem e aos estudos do
Liceu. Com esse foco, o dirigente deveria assistir, a0 menos uma vez por
semana, inesperadamente, as licbes de cada um dos professores, além de
enviar relatorios das faltas dos professores e do aproveitamento dos alunos
para os pais e o Presidente da Provincia. Cobrar dos professores mapas
mensais de rendimento e faltas dos alunos também era atribuicdo do diretor.
Anualmente ele deveria construir e enviar ao Presidente um mapa geral dos
alunos do Liceu, embasado nos dados obtidos com os mapas mensais dos
professores.

As atribuicbes do porteiro sdo especificadas no capitulo seis. Esse
profissional seria nomeado pelo Presidente que, ndo estando satisfeito com
sua atuacdo cotidiana, poderia demiti-lo a qualquer momento que julgasse
pertinente.

Entre as competéncia atribuidas ao porteiro estava o zelo pelos alunos,
atentando para possiveis faltas e o devido comportamento, assim como para
as faltas dos professores que deveriam ser registradas na diretoria. Assim seria
construida uma rede minuciosamente tecida para controlar o espago escolar.
Essa combinacdo foi elaborada para assegurar um poder disciplinador
obediente, coercivo e vigilante.

O ultimo capitulo discorre sobre as disposicdes gerais do Liceu, como a
atribuicdo de feriado a todos os dias considerados santos, quintas-feiras e
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finais de semana, expressando mais uma vez a importancia e o respeito
atribuidos a religido. Por ultimo, é ressaltado que uma das salas do Liceu
deverd ser reservada para o comec¢o de uma biblioteca e outra para depdésito

de objetos de Historia Natural.

5.2 Entre o pretendido e o efetivado: a linha ténue da pratica

politico-administrativa

No dia 23 de marco de 1846, o Presidente da Provincia de Sdo Pedro do
Rio Grande do Sul, Conde de Caxias, desembarcou no cais do porto do Rio de
Janeiro. Havia obtido uma licenca imperial para assumir a cadeira no Senado.
Em outubro do mesmo ano, a seu pedido, a Coroa o exonerou do cargo de
Presidente da Provincia de Sdo Pedro (SOUZA, 2008, p. 551).

O novo Presidente rio-grandense foi o Senador Conselheiro Manoel
Antonio Galvao, como se pode observar no trecho abaixo:

A Camara Municipal d’esta cidade.

Faz saber que por officio da Camara Municipal da Capital
d’esta Provincia lhe foi comunicado, que no dia 11 do corrente
tomou posse e juramento do cargo de Presidente d’esta
Provincia o Exm. Sr. Conselheiro Manuel Antonio Galvéo
nomeado por carta imperial de 16 do préximo mez. E para que
conste n’este Municipio se passou o presente e outro do
mesmo teor para serem afixados nos logares do costume e
publicados pela imprensa. Cidade do Rio Grande, 30 de
dezembro de 1846. Antonio Teixeira de Magalhées,
Presidente-Antonio dos Santos Paiva, Secretario (ATCMRG, 30
de dezembro de 1846 apud Jornal O Rio-Grandense,
09.01.1847).

Logo, considerando que o mandato provincial de Luiz Alves de Lima e
Silva encerra em 1846, observaremos, nesta parte da dissertagcdo, o contexto
da provincia nesse ano e se houve, ou ndo, efetivacdo das propostas
educacionais de Caxias até o fim do seu mandato. Além disso, analisaremos se

houve algum impacto, alguma influéncia das propostas de Caxias nas diretrizes
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de instrucdo das administracdes provinciais que permeiam 0sS anos seguintes,
no final da década de 40 (1847 até 1849).

Cabe mencionar que, para investigar a sociedade do periodo, com suas
demandas e organizacdes, bem como outros aspectos que configuram a
provincia, tomamos como ponto de analise, além dos relatorios provinciais, 0s
jornais O Rio-Grandense, Correio de Annuncios, O Noticiador e Diario do Rio
Grande, assim como as Atas das Camaras Municipais de Pelotas, Rio Grande,
Séo Leopoldo e Porto Alegre.

E preciso lembrar que a observacédo do que acontecia nessas cidades
nos permite-nos a busca por uma visdo mais ampla, a medida que esses
apontamentos citadinos sdo capazes de expressar significados e valores
sociais, culturais, politicos etc. que permeavam toda provincia, assim como
agregar dados aos estudos ja desenvolvidos que tocam na tematica.

Isto porque, as cidades pressupdem a construcdo de um ethos, o que
implica a atribuicdo de valores para aquilo que se convencionou chamar de
urbano. A cidade é objeto da producdo de imagens e discursos que se colocam
no lugar da materialidade e do social e os representam. Assim sendo, um
fendmeno que se revela pela percepcao de utopias, de esperancas, de desejos
e medos, individuais e coletivos, esse habitar em proximidade propicia. E, essa
dimensédo da sensibilidade que cabe recuperar para os efeitos da emergéncia
de uma historia cultural: trata-se de buscar a cidade como fruto do
pensamento, como uma cidade sensivel e uma cidade pensada, urbes que sédo
capazes de se apresentarem mais ‘reais’ a percepg¢ao de seus habitantes e
passantes do que o tal referente urbano na sua materialidade e em seu tecido
social concreto (PESAVENTO, 2007, p. 4).

Logo, sem duvida, essa cidade sensivel € uma cidade imaginaria,
construida pelo pensamento e que identifica, classifica e qualifica o tracado, a
forma, o volume, as préticas e os atores desse espaco urbano vivido e visivel,
permitindo que enxerguemos, vivamos e apreciemos, dessa ou daquela forma,
a realidade tangivel.

Sob este prisma, podemos ratificar que, o ano de 1846 pode ser

considerado um periodo sociocultural emergente, repleto de tentativas de
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organizacdo administrativa, constantes obras publicas e poucas iniciativas
relacionadas a educacao.

Se partirmos da cidade de Porto Alegre, podemos perceber um
sentimento de ansia por crescimento instaurado em 1846. As atas da camara
de vereadores desse municipio apresentam, ao longo do citado ano, assuntos
constantes em suas reunides, como: obras publicas, organizagdo orcamentaria
e comandos de seguranca a policia. Algumas pautas relativas a instru¢do sao
colocadas em discussdo poucas vezes, no desmembramento de cinco
reunides, dentro de um total de 58.

Pesavento (2002) destaca que, no século XIX, as grandes cidades
estavam apenas surgindo (ou ressurgindo) e no Brasil ainda ndo havia
metrépoles propriamente ditas. Contudo, Porto Alegre queria ser grande, e
muitas vezes seus habitantes a julgavam em pé de igualdade com os
processos de modernizac&o correntes no resto do mundo dados alguns tracos
de desenvolvimento que a cidade apresentava.

Em “O Imaginario da Cidade”, Sandra Pesavento comenta este aspecto
de Porto Alegre:

Tal como no Rio de Janeiro — mas levando em conta a
diferenca de escala entre as duas cidades - Porto Alegre iria
também potencializar a capacidade metonimica de
hipervalorizacdo das marcas da renovacdo urbana. [...] Acbes
de intervencdo eram empreendidas, mas o0 que importa
registrar € a sensacdo de ser metrépole, propiciada pela
transformacdo de uma parte, tomada pelo conjunto.
(PESAVENTO, 2002, p. 320)

A afirmacdo da autora pode ser ratificada por meio da constante
preocupacdo com o tracado e o sistema de calcamento das ruas, com a
construcdo e ampliacdo de pracas, bem como com a configuracéo topogréfica
de algumas areas da cidade.

Nos meses de janeiro até abril, acontecem 27 sessfes da camara de
vereadores. Entre as acdes apontadas como urgentes esta, em grande parte, a
obra da doca e do cais da cidade, bem como a constru¢cdo de um matadouro
publico. A abertura do livro de controle das despesas, a vinda de dois médicos

e a necessidade de verba para compra de lampifes para iluminacdo também
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sao bastante discutidas. Com base nas atas pesquisadas, podemos considerar
que, nesse periodo nada foi discutido sobre instru¢do primaria.

Um aspecto interessante, que deve ser mencionado, acontece em
janeiro. Na sessédo da camara de vereadores do dia 19 desse més, € relatado
que o fiscal da camara estava informando a todos que se estava alinhando
uma parte da Praca dos Ferreiros para a constru¢cdo de um Liceu, por ordem
do Presidente da Provincia. No dia 30, do mesmo més, os vereadores recebem
um oficio de Caxias, comunicando que as obras estavam suspensas. Tal oficio
deixa explicito que Luiz Alves de Lima e Silva tentou comecar a obra do Liceu
antes de fevereiro (més de lancamento da pedra fundamental), e de margo
(més que a lei de criacao do Liceu foi sancionada). Porém, esse foi o primeiro
fracasso dessa obra, que acabou cancelada 11 dias apdés sua ordem de
iniciacao.

Schneider (1993) destaca que, embora o Liceu tivesse sido criado pela
Lei 52, de 23 de maio de 1846, e o Imperador tivesse colocado a pedra
fundamental da construcdo do edificio, durante todo esse ano, o terreno
achava-se em tal abandono, que ja se tornava incbmodo aos vizinhos.
Considerando essa situacao, foi necessario cercar o terreno de muros. Como o
Inspetor de Obras da Provincia desaprovara a primeira planta e o orcamento, o
Mestre de Obras, Luiz Pereira Dias, debuxou nova planta e orgou seu custo em
86:140%$000. O inspetor julgou conveniente a adocdo dessa segunda, com
algumas pequenas alteracdes, achando razoavel o calculo da despesa. A
decisdo, no entanto, ainda ficou aguardando discussdo e decisdo da
Assembleia.

Entre os meses de maio até dezembro, acontecem mais 31 sessdes da
camara de vereadores de Porto Alegre®. Nelas, discute-se principalmente os
defeitos das obras da doca e a urgéncia de contratar um engenheiro para as
novas obras municipais. A retirada de aterros, alinhamento de ruas, trocas e
desapropriacdo de terrenos para dar continuidade ao processo de abertura de
ruas, obras de calcamento, balango de receita e despesas também s&o

amplamente citadas. Apenas no dia 20 de maio observamos uma nota a

** Informacao obtida através do estudo do Catalogo das Atas da Camara de Vereadores de
Porto Alegre (1999).
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respeito da instrucdo, quando comunicam um oficio do Presidente da
Provincia, que abria concurso para as cadeiras de instrucdo primaria,
recentemente criadas®.

Vale ressaltar que, além da questédo do perfil sociocultural desejado pela
sociedade porto-alegrense, a situacdo econdémica também era em grande parte
propulsora desse cenario de obras e mudancas urbanas. Afinal, como
resultados das mesmas, o comércio seria facilitado, fomentado assim capital de
giro.

Nas cidades de Pelotas, Rio Grande e Sédo Leopoldo o panorama nao
era muito diferente. As atas das camaras municipais destas cidades revelam
grande preocupacdo com questdes relativas a reforma de prédios, construcao
de estradas, escoamento, cobranca de impostos, limpeza dos espacos publicos
e interesse em terrenos para o desenvolvimento de obras. Nas trés cidades a
questdo da instrucdo é tocada apenas quando se referem a nomeacédo de
poucos mestres, ou a pedidos, por parte de professores, de pagamento do
aluguel da casa onde lecionam (ATCMSL, 1846 e Catalogo das ATCVPOA,
1999).

Cumpre salientar que, pela Lei 22, de maio de 1846, as camaras
municipais ficavam obrigadas a apresentar aos professores publicos de seus
municipios casas alugadas suficientemente cémodas, situadas dentro dos
povoados para o estabelecimento das aulas. Porém, na falta da camara, o
professor alugava a casa com o prévio conhecimento do paroco ou juiz de paz
do lugar, e o pagamento dos aluguéis era requerido, pelos proprietarios, ao
governo. Porém, o que se verificava € que dificilmente encontravam-se casas
adequadas, nas povoacdes menores, para servirem de moradia ao professor,
independente daquelas onde funcionava a escola (SCHNEIDER, 1993, p. 82).

Ainda, no tocante as obras almejadas e a pouca atencdo dada a
instru¢do, achamos, nos jornais cartas de alguns professores, reclamando que
nao desejavam ter o espacgo no qual lecionavam trocado para outra parte da

cidade, devido a diferenca de custo dos aluguéis ou obras municipais. Como

* Informac&o obtida através do estudo do Catalogo das Atas da Camara de Vereadores de
Porto Alegre (1999).
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exemplo dessa situagcdo, salientamos Jodo José Gomes da Costa e Silva,

professor de primeiras letras da cidade do Rio Grande:

Correspondéncia.

Jodo José Gomes da Costa e Silva

Sr. Redator. Lecionando os alunos da aula a meu cargo em um
saldo contiguo com a minha moradia, do que tem resultado
grande vantagem a instrucdo, como aponto: em primeiro lugar,
a boa guarda dos utensilios de ensino d’aula, e nao ficar
abandonada a casa, findo o tempo; em segundo, conter em
respeito e moderacao os alunos, que se vem recolhendo a hora
de lecionar; e em terceiro, ter a porta sempre aberta em dias
chuvosos [...]. Ordena agora S. Exc. O Sr. Vice-Presidente da
Provincia que eu deixe de lecionar na antiga casa, e que va
abrir aula em uma propriedade do Sr. Custodio José Antunes
Guimaréaes, além do teatro, que se estd compondo por conta
da fazenda, para depois a importancia da compostura lhe ser
descontada nos alugueres. Isto mesmo ja em tempo pretérito o
mesmo Sr. Antunes Guimarées tinha proposto ao Exm. Sr.
Presidente Conde de Caxias, e S. Ex. ndo anuiu, e disse-me
gue continuasse a lecionar onde entdo me achava.

Nao podendo, porém eu, em consequéncia de enfermidade
que padecgo, ir duas vezes por dia lecionar tdo distante de
minha casa, expondo a minha saude a piorar por tempos
chuvosos [...] vou ponderar mui respeitosamente, por meio de
requerimento a S. Exc. As razbes que me assistem, afim de
gue determine a sua continuacdo na casa antiga, e caso 0
deferimento de S. Exc. Seja pela negativa, tenho que pedir
demissdo do emprego, que exerco desde o 1° de junho de
1833 [...] Nao sei qual a economia, que se faca a Fazenda
Publica com tal obra para a remogao d’aula, na qual a nacao
tem de gastar ndo pouco, tendo ja o Exm. Sr. Conde de Caxias
mandado fazer obra, onde agora se acha a aula, os alugueres
confrontados, ao estado atual, pouco diferem: enfim, Sr.
Redator, eu ndo entendo tal economia com incomodo de
muitos. (CORREIO DE ANNUNCIOS. Folha Commercial e de
Noticias. Propriedade de Pomatelli e Companhia. N° 06. Rio
Grande, 11.08. 1846).

Nesse trecho, o professor relata, em sua carta, que recebeu um oficio
solicitando a mudanca da casa onde lecionava para outra, distante, segundo
ele, por causa de obras e negociacao de desconto dos aluguéis. Essa situacéo
se repete com outros professores, como José Hilario Teixeira Coelho de
Miranda, do colégio Rio-Grandense, também da cidade do Rio Grande (Jornal
O Rio-Grandense, 06.03.1846).

Outro elemento relativo a instrucdo de 1846, que chama a atencao, sédo

0s anuncios de escolas particulares nos jornais. Nesse periodo aparecem
143



poucas vezes, a maioria em tamanho pequeno, inseridos nas paginas
reservadas a propaganda. Sao discretos, limitando-se a apresentar 0s
predicados do professor. Neves (2007) destaca que alguns fatores, como o
namero de informacdes contidas no andncio, seu tamanho, lugar que ocupava
no jornal e em qual jornal seria publicado, formam um amplo espetro de
elementos conectados a imagem que se almejava passar ao publico leitor. Por
isso consideramos de grande valia atentar para esses elementos.

Para encerrar a analise sobre o ano de 1846, cabe destacar que
dificuldades apontadas por Caxias, em seu relatério de marco, permanecem
imutaveis até o fim do presente ano. Logo, torna-se pertinente destacar que
Luiz Alves de Lima e Silva, até o encerramento de seu mandato como
Presidente da Provincia de Sao Pedro, pouco conseguiu efetivar de suas
proposicdes relativas a instrucdo. O numero de cadeiras foi aumentado, como
apontado no capitulo anterior, e concursos para professores ministrarem essas
cadeiras foram abertos. Contudo, quanto ao desleixo com a formacdo e a
selecdo de professores, nada foi feito. A ma distribuicdo da localizacdo de
escolas, que dificultava para alguns o acesso, permaneceu, assim como, a
inspecéo das escolas, e a cobranca de mapas continuou deficiente. Em relacéo
ao Liceu D. Afonso, as obras, até o fim de 1846, duraram 11 dias e foram
estagnadas.

Por conseguinte, cabe agora investigar se as propostas educacionais
foram consideradas nas administracdes provinciais que permeiam 0s anos de
1847 até 1849. Esta analise pode ser considerada preciosa, a medida que
possibilita a percepcdo da contribuicdo, ou do esquecimento, das ideias
cogitadas por Caxias. Assim, contribuimos para a discussdo do objeto de
estudo.

Cabe lembrar que Schneider (1993) destaca que o ano de 1847 comeca
com uma crescente, porém ainda baixa frequéncia de alunos nas aulas,
principalmente da parcela mais pobre da populagdo que ndo tinha como se
deslocar-se até os lugares de ensino. Além disso, a penuria da formacéo
docente também continua sendo um problema. Em sintese, o panorama
estrutural da Provincia permanecia amplamente focado nas demandas dos
demais setores, em detrimento da instrucéo.
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O préprio Presidente Manoel Antonio Galvao relata a situacéo de caos e

desorganizagéo da instru¢éo publica:

[...] ainda que da comparacdo dos dous annos ultimos se
evidencie ser maior a frequencia dos alumnos no anno
corrente, que no passado, e se possa ter a consoladora
esperanca de melhorar gradualmente este importante ramo da
administracdo publica para chegar ao ponto, ja ndo digo de
perfeicdo, mas de melhoramento de que carece, e de que é
susceptivel. Revela sobretudo que os professores de
instruccdo primaria sejao convenientemente habilitados, para
desempenhar a importante tarefa, que Ihes foi confiada, mas
nem essa habilitacdo a pode ter uma boa parte delle, nem os
honorérios, que a Lei marca, convisdo 0os mais idoneos para
servigo de tamanha magnitude (RPP, 1847, p.10).

O relato do Presidente expressa a situagcdo, mesmo que um pouco
melhor, ainda enfraquecida como se encontrava a instrucdo. Isso porque a
desorganizacdo era imensa, as aulas poucas e as vantagens apresentadas a
carreira de professor eram pouco sedutoras. Tal panorama chamava para o
magistério pessoas nem sempre preparadas ou idéneas.

Sobre os professores, nem sempre idbneos, que as condicbes da
profissdo atraiam, encontramos o seguinte relato, acerca de um docente da

cidade de Jaguarao, no jornal “O Rio-Grandense”:

Sr.Redactor.- Nao me dird V.m. se por ahi apareceu o celebre
Jacintho Augusto de Mattos, mestre de escola publica d’esta
villa, que teve a animosidade de desaparecer d’este lugar
depois desse achar vinte e nove dias escondido, sem dar aula,
isto em razéo de ser procurado pela policia, e que desde entédo
esta pagando a colectoria, por ordem do governo cento e
tantos mil réis mensais, d’aluguel da casa que 0 mesmo mestre
ocupava, aproveitando essa despeza uma mulher que ensina
meninas, que percebe mensalmente por cada uma 4$000 réis.
Por aqui deixou ele dito que se hia queixar das autoridades, e
procurar a justica, que n&o encontrou n’este lugar, onde é bem
conhecido e tal Sr. e aonde todos sabem que ele, tendo
insultado com palavras indecentes, e pouco proprias d’'uma
pessoa que educa meninos, queria que por ser vos quem sois,
nenhum procedimento judicial se |he fizesse. Se
desconfigurando o sucesso, poder ele iludir as autoridades, eu
me persuado, que o dito Sr. ndo se saira muito bem, apesar de
suas astucias. E é a homens d’este jaez a quem se confia a
educacdo da mocidade? pobre Brasil, que vais sorvendo o
veneno que te roe as entranhas, e que te conservara débil, e
sem forca! Se poder, Sr.Redator, aconselhar a esse homem
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que nao venha mais educar a mocidade n’este lugar, nos
prestard seus servicos; um fazendo com que ele ndo estrague
a mocidade, e outro concorrendo para que nos venha um outro
professor que seja digno de ocupar a posicéo de preceptor da
mesma mocidade. Jaguardo, 16 de maio de 1847. Um
Imparcial. (Jornal O Rio-Grandense, 26.06.1847).

De fato, a situacdo do ensino permanecia cadtica. Nao apenas a
formacdo e selecdo dos professores precisava da atencdo provincial, mas
também a distribuicdo das aulas, o controle dos dados e regulamentos relativos
a instrucdo e a organizacdo da distribuicdo dos espacos de ensino. Todos
esses aspectos nessa administracdo nao foram sanados, segundo o
Presidente, porque ele nado tinha controle dos dados de instrucdo da provincia
e sem 0s quais ndo sabia nem por onde comecar, sendo necessario primeiro
“organizar tudo de novo” (RPP, 1847, p. 10).

Ainda nesse ano, a instrucdo publica era regida pelo regulamento
aprovado em 15 de marco de 1842, que determinava que as escolas deveriam
funcionar em todos os dias Uteis, por espaco de 3 horas e meia, a tarde. O
regulamento ainda dizia que a casa da aula, ou seja, o prédio escolar seria um
saldo limpo, claro, espacoso, no lugar mais apropriado da povoacdo sempre
independente da moradia do professor, ficando o que procedesse ao contrario
disso sujeito a suspensdo do exercicio do magistério e dos respectivos
vencimentos. O interessante é que essa disposicao regulamentar ndo podia as
vezes ser cumprida e, nestes casos, abriam-se excec¢des. Havia lugares em
que era muito dificil encontrar casas para moradia de professores e, assim
sendo, era necessario alugar o que se tinha disponivel, independente do
estado em que se achasse o imovel.

Em 1847, era apontada a frequéncia das aulas de primeiras letras de
1.860 alunos e 749 alunas. Na tentativa de aumentar o numero de alunos,
professores de Taquari, Santo Amaro, Santo Antonio e da Freguesia de
Viaméao pediram licenca ao diretor da instrugéo primaria, para darem aula uma
s6 vez ao dia aos seus alunos, a fim de incentivar a frequéncia e manter a boa
disposicdo dos pais em envia-los a escola, pois esses pais mostravam-se
avaros dos pequenos servicos prestados por seus filhos, ndo se mostrando

favoraveis a dispensa-los um dia inteiro (SCHNEIDER, 1993, p. 85). No final do
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ano, registrou-se como aprovados plenamente para exame publico, 30 alunos,
sendo 21 da capital e 9 do interior. Na capital foi criada a aula de Taquigrafia e
em Rio Grande uma cadeira de Inglés, pela Lei de 122, de 13 de dezembro.

Tais dados sdo os que o tempo e 0os documentos nos legaram. Contudo
cumpre, mais uma vez, destacar que a desorganiza¢cao no tocante a coleta dos
dados acerca da instrugdo era imensa, fato explicito em diversos trechos do
relatorio de Manoel Antonio Galvao, como citado abaixo:

E descendo agora a informacgdes do que ocorrido ha, direi que
a Aula de Philosophia racional e moral desta cidade tem sido
frequentada por 3 alumnos neste anno; as Latim, Francez, e
Geometria tanto da capital, como das tres cidades por 140
alumnos: as de primeira instruccdo do sexo masculino por
1.860 discipulos, e as do sexo feminino por 740 meninas. O
excesso dos alumnos neste anno orgca na instruccéo
secundaria, a 36, e na primaria, a 620; cabendo na classe dos
meninos a differenca de 478; e na outra de 142. [...] Conheco
gue este quadro é imperfeito; que devia compreender o das
escolas particulares; comparar 0 nimero e aproveitamento dos
alumnos nas escolas gratuitas com o dos que frequentam as
escolas particulares; indagar; indagar as causas dessas
differencas, sujeitando todas as escolas a um methodo
commum de ensino; mas nao tenho dados nem para uma nem
para outra cousa; dependendo muito o exame comparativo do
aproveitamento, da uniformidade do methodo, que se néo
poderd obter sem a creacdo de uma escola normal para os
mestres (RPP, 1847, p.10).

Como podemos observar, o Presidente afirma haver falta de controle
sobre os dados relativos a instrucdo publica e privada. Neste sentido, cabe
destacar que a inspecdo proposta por Caxias em 1846, incumbindo dessa
tarefa mais profissbes do que o diretor de instrugdo para “dar conta” de uma
boa fiscalizagdo, ou ndo havia sido colocada em pratica, ou foi falha.

Nesse mesmo relatorio constata-se que foram providas mais duas
escolas para meninas, em Porto Alegre e Sao Gabriel, e outras duas
provisorias, em Belém e Triunfo.

Manoel Antonio Galvao afirma também, em seu relatorio, que encontrou
algumas dificuldades de compreensao da Lei 51, de 22 de maio de 1846, que

tratava das disposicbes dos moveis e utensilios escolares. A experiéncia
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mostrava que a lei limitava demais a quantidade de objetos necessarios e
omitia outros indispensaveis.

Nesse mesmo documento, o0 Presidente destaca que, mesmo
considerando a construcdo de grande valia para a mocidade, cré improvavel o
funcionamento do Liceu D. Afonso, pelo menos, até os proximos dois anos.
Isso, posto que, a 13 de dezembro surgia a Lei 125, que autorizava Manoel
Antonio Galvdo a despender com a construcdo do Liceu até a quantia de
86:000%$000 logo que permitissem as rendas provinciais. Essa lei estabelecia
ainda que o Liceu deveria ser construido segundo a Lei 52, de 23 de maio de
1846, pela planta tirada pelo arquiteto Luiz Pereira Dias, a qual o Presidente da
Provincia poderia mandar alterar, se julgasse conveniente. Também ficava
autorizado a compra-la, se aquele arquiteto ndo fosse o contratador da
construcdo e ndo quisesse cedé-la gratuitamente. Em meio a esse processo,
foram feitos os alicerces e o principio das paredes externas do Liceu.

Entre os anos de 1848 até 1849, a Provincia de Sdo Pedro teve como
Presidente Francisco José de Souza Soarez de Andred. Em 1848, ele definia a

instrucao publica provincial da seguinte forma:

Intruccéo Publica é, e tem sido, em quazi todas as Provincias,
objecto de grandes sollicitudes, de muita despeza, e pouco
proveito. Em quazi todas ha mais apparato que realidades, e
mais luxo de instruccdo sem utilidade, do que verdadeiro
ensino. O primeiro e geral defeito é entregar as Escolas a
pessoas carecidas de verdadeiras habilitagbes, s6 para se
poder dizer que existem tantas Escolas, e ostentar desvelos
pelo bem da mocidade, como se hum mao Mestre ndo fosse
peor que nenhum, e como se dar mao ensino nao fosse antes
estragar, do que instruir (RPP, 1848, p. 17).

Como podemos observar, a partir desse relato, poucas foram as
mudancgas do ano de 1847 para 1848. Na opinido do Presidente, o resultado
nada agradavel dos investimentos em educacao era oriundo da atencéao dada a
guantidade de escolas e alunos, em detrimento da qualidade. Isso porque,
embora pequeno, comparado a outras regiées, o nhumero de escolas vinha
aumentando gradualmente, bem como a frequéncia dos alunos. Contudo a
qualidade do ensino permanecia irrisoria. Critérios era o grande ponto discutido

por essa administracdo provincial. Acreditava-se que eram necessarios
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maiores regras, condicdes para a contratacdo de professores, assim como para
0 ingresso e quantidade de alunos por escola (RPP, 1848, p. 16).

Na questdo dos professores, a criacdo de uma escola normal ainda era
apontada como solucédo. Nela, os aspirantes a docentes seriam devidamente
preparados e, por consequéncia, elevariam o nivel de ensino. Outra medida
proposta por essa administracdo provincial foi o pagamento de apenas meio
ordenado para aqueles interessados em lecionar, porém incapazes de serem
aprovados em concurso, 0 que deveria desestimular os menos preparados
para o cargo de professor.

A inspecao e o controle das escolas e professores permaneciam como
um fator que causava grande preocupacdo. Isso porque, ainda na
administracdo de Caxias, foi proposta e sancionada a alteracdo no art. 23 da
Lei n® 14, de 22 de novembro de 1837, atribuindo a funcao de inspetoria sobre
os delegados, subdelegados e camaras municipais, que realizariam uma
inspecao mais efetiva do que os promotores, que dificilmente podiam fiscalizar
as escolas mais afastadas. Porém, o resultado foi contrario ao esperado por
Luiz Alves de Lima e Silva. Ao invés de facilitar a inspecdo, uma grande
desordem foi estabelecida, tendo em vista a falta de seriedade com que se
cumpria essa tarefa. Esse aspecto pode ser esclarecido com o relato do
Presidente, em 1848:

A Inspeccédo dos Estudos tambem pecca nesta Provincia pela
muita despeza mal distribuida. Nem todos sdo capazes de
inspeccionar Estudos, porqgue nem todos tem instruccdo, e
mesmo nem sempre o0s homens escolhidos muito
determinadamente a um fim desempenham bem aquillo, que se
Ihes encarrega, quanto mais recahindo quaesquer
incumbencias indistinctamente, e sem escolha, em quem se
acha com tal, ou tal emprego. O unico individuo de escolha é o
Director, com 1:200$000 réis. Todos os Promotores Publicos
sdo inspectores de Comarca com 120$000 réis. Todos 0s
Juizes de paz, ou quazi todos, por que sera raro o disctrcto,
gue ndo tenha uma Escola, sdo Sub-Inspectores, com 60$000
réis. [...] He pois, insdispensavel empregar melhor os dinheiros
Publicos, entregar a Inspeccdo a pessoas escolhidas, e
variaveis a vontade do governo; dando-se essas gratificacoes a
menor numero de pessoas, e nos casos de servico effectivo, e
util (RPP, 1848, p. 17).
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Com a delegacao da funcao de inspec¢éo para outros profissionais, além
do Diretor de Instrucdo, diversos profissionais comecaram a exercer essa
tarefa, mesmo sem o minimo conhecimento necessario para estabelecer um
parecer. Em outras palavras, essa atividade passou a ser “uma remuneragao a
mais” para promotores publicos, inspetores de comarca e juizes de paz, que
pouco se importavam com o zelo pela educagéo.

Nesse ano, o numero de escolas de instrucdo priméaria era um pouco
maior do que nos dois anteriores: 59 para 0 sexo masculino e 33 para 0 sexo
feminino. No que tange ao ensino particular, podemos ver claro reflexo desse
crescente aumento da instrucdo provincial. De anuncios simples e pequenos
passamos a observar espacos maiores de propaganda, assim como uma certa

rivalidade entre os professores.

Sr. Redator- Deixado a muito tempo de polemicas, cumpre-me
metter ainda meu bedelho, mas d’esta vez é com subeja razao
como o vao ver. O outro dia li uma resposta ao aviso util do Sr.
Diretor do collegio da rua da caridade, e agora vejo uma do
mesmo Sr.Diretor descompondo seu antagonista. Com efeito
Sr.Redator! Andam os lobos saltando entre o rebanho e
despedacando suas vitimas. Apre! Eu que ndo gosto de taes
brincadeiras, e como sei avaliar um pouco o merecimento de
outrem, cumpre-me especificar qual dos dois tem razao. [..]
N&do olha o Sr. Esmeraldo para a péssima construcdo do seu
aviso util, ndo olha para o desprezo gramatical, ndo olha para
essas faltas de concordancia, ndo repara que o povo atentando
n’estes erros conhecera logo que o Sr. Esmeraldo nao estara
nas circunstancias de ensinar as matérias de ensino que
admite em seu collegio? Tenha a bondade Sr. Redator, de
inserir esta correspondéncia no seu tdo bem aceito jornal e
tenha-me, Como seu muito afeicoado. O Zoilo ( Jornal O Rio-
Grandense, 24.03.1848).

Nesse contexto, por meio dos jornais, colégios e professores particulares
construiam uma “guerra de predicados”. Comum se tornou a calunia e
desmerecimento de um docente para outro. Além disso, diversos professores
passaram a oferecer aulas de “belas artes, canto, piano e outros instrumentos”,
tendo em vista que as elites do século XIX, além da formagédo humanistica,
tinham um projeto de cultura voltado para as artes. Da mesma forma, era
sempre dada énfase, nos anuncios, a questdo da conduta moral e ética,

condizente com os padrdes da época.
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No que se refere, especificamente, a instrucdo secundaria, podemos
afirmar que essa era ministrada em aulas isoladas e, na opinido de José de

Souza de Andrea, precisavam ser reunidas em um espaco determinado:

Na Instruccdo Secundaria ainda ha mais luxo, e mais
desperdicio. Espalhdo-se em longa profusdo Professores de
Latim, de Francez, de Filosophia, de Geometria, de Desenho, e
de tudo quanto lembra por essas Cidades, e Villas, aonde
concorrem, ou se apresentdo tdo poucos discipulos, (A pezar
dos rogos dos Metres para que se matriculem) que ndo pode
approvar-se a existencia de taes Aulas; pois que ndo tem o
Governo obrigagdo de dar um mestre, para trez ou quatro
discipulos, e so6 Ihe cumpre dar a Instruc¢do Priméria. Segundo
entendo, basta que em cada Provincia haja uma Escola Geral,
ou Lycéo na Capital d’ella; e os chefes de familia, que quizerem
dar a seos filhos malehor instruccdo, que a paguem por meio
de fortes matriculas, mandando-os aos logares, em que ella se
franqueia; e ndo é pequena vantagem achar ahi muitos Metres
reunidos, para se aproveitarem de quanto Ihes convier (RPP,
1848, p. 17).

Através dessa medida, ndo seriam concedidas matriculas parciais nessa
ou aguela aula. Os alunos que quisessem matricular-se no Liceu seriam
obrigados a frequentar as aulas de cada um dos anos de que fizessem parte do
curso de estudos que fosse adotado. Nessa medida resultaria melhor
aproveitamento, menor despesa para 0 governo, poupando-se 0s diversos
aluguéis de casas para diferentes aulas.

E assim, o Diretor da Instrucdo Publica, atendendo as recomendacfes
da presidéncia da provincia, tomou a iniciativa de reunir as aulas diversas em
um so prédio. Em Pelotas, alugou a propriedade de Antonio José Domingues e
ali reuniu trés aulas de instrugdo secundaria. Em Rio Grande, houve contrato
com a Diretoria do Gabinete de Leitura para a cedéncia de duas salas para o
mesmo fim. Em Porto Alegre, a contar de 1° de fevereiro de 1848, foi alugada a
casa de propriedade do Major Pedro Maria Xavier de Oliveira Meirelles, por 45
mil-réis mensais para abrigar as aulas de quatro professores de instrugédo
secundaria da cidade. Servia de porteiro das aulas e continuo da Diretoria da
Instrucdo Pdublica, Scipido Coutinho da Silva Freire, que tinha por obrigacéo
conservar 0 prédio no maior asseio e ter agua precisa para o consumo das

aulas. Uma das pecas foi reservada para o arquivo da Diretoria de Instrucao
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Pdblica, havendo lugar para abrigar a aula de Taquigrafia. Tal medida
representou economia aos cofres publicos, visto que, para cada uma das aulas,
separadamente, era pago um aluguel de 20 mil-réis mensais (SCHNEIDER,
1993, p. 92).

Logo, podemos ratificar que o ano de 1848 foi um periodo de tentativa
de organizagdo e avaliacdo da situacdo da instru¢cdo, bem como de uma
iniciativa rumo a institucionalizacdo do ensino secundario publico.

O ano de 1849 segue com as mesmas dificuldades apontadas em 1848.
A falta de docentes habilitados continuou a ser uma das principais
preocupacdes. Sobre esse ponto, o Diretor de Instrucdo Priméria, Luiz da Silva
Flores, declarou:

A exames de muitos opositores as cadeiras, tenho assistido e
poucos sao o0s pretendentes que me héo parecido nas
circunstancias de incumbir-se do magistério. Alguns aparecem
tdo estranhos as regras da gramatica e da aritmética, e com
tantos vicios e imperfei¢cbes na leitura que bem poderiam, sem
ofensa, recambiar-se a escola. Entretanto € certo, que muitas
cadeiras, tém sido confiadas, na falta de outros melhores, a
professores que muito tém para aprender para poderem
comunicar a seus discipulos a precisa instrugdo. Isto posto,
segue-se, que dos meios a lancar-se mao para O
melhoramento e progresso do ensino primario, é o0
estabelecimento de uma escola normal o mais necessario, e da
maior importancia. Para provéa-lo, ndo é preciso dizer-se sendo,
gue estas escolas sao instituidas com o fim de formar mestres
capazes de preencher, igualmente bem, as fun¢des do ensino,
e da educacao do povo; pois que para bem cumpri-las é
indispensavel que o professor faca um estudo especial: 1°- dos
conhecimentos que compreendem a instrucdo popular em seu
primeiro grau; 2°- das faculdades fisicas, intelectuais e morais
da mocidade, cujos primeiros passos tém de dirigir; 3°- dos
melhores métodos de educacgdo e ensino; 4°- finalmente das
leis e regulamentos porque se regem as escolas publicas
elementares. E evidente que estes estudos sdo extensos e
importantes, mas ndo se deve prescindir deles, no individuo
gue pretenda o magistério publico das aulas de instrucdo
primaria. (Relatério do Diretor da Instru¢do Primaria Provincial,
Luiz da Silva Flores, 1849, p. 6 apud SCHNEIDER, 1993, p.88)

O presidente relatava que o ingresso de pessoas despreparadas e

desinteressadas era um grande obstaculo a construcdo de uma instrucéo de
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qualidade, pois apds aprovados em concurso, independente da ma conduta
dos mestres, tornava-se extremamente dificil demiti-los.

Na busca por medidas mediadoras dessa situacao, foi proposto, nesse
ano, o encerramento da permisséo de inspetoria da instrucdo a promotores de
comarca e juizes de paz. Também foi cogitada outra regulacdo para a
gratificacdo de 200$000rs, dada aos professores que tivessem mais de cem
discipulos, pois aqueles que tinham cem discipulos ndo recebiam gratificacéo
alguma, enquanto quem tinha cento e um alunos recebia mais 200$000rs. O
Presidente considerava necessario fixar, como regra, unicamente as Escolas
de Primeiras Letras, a norma que toda a escola que tivesse entre 25 e 50
alunos seria considerada em numero ordinario. Os professores gque reunissem
nas suas escolas mais de 50 discipulos teriam, por cada um que exceder, 4%rs
de gratificacdo anual. As escolas que passarem de cem discipulos seriam
divididas em duas, e as gratificacbes ndo eram dadas a mais que 200%$rs
anuais. Todas as vezes que em um lugar ndo se pudesse mandar a escola
mais de 25 discipulos, ndo haveria ali escola.

No que se refere as normas de demissdo dos docentes, o Presidente
propds que se bastasse saber de algum mau costume ou modo de tratar os
alunos, pois em sua opinido muito se sabia da ma postura de docentes e na
auséncia de prova legal, esses riam-se da administracao publica.

Um dltimo aspecto interessante do relatério do Presidente da Provincia
diz respeito a reflexdo tragada sobre um dos critérios instaurados em 1846 para
a admissao de docentes:

O artigo 30 da Lei n°® 51 de 22 de maio de 1846, quando
determina as qualidades que deve ter qualquer mestre
particular, exige attestacbes do Parocho, e do Inspector
respectivo, somente de boa moral, e nada diz sobre uma
gualidade indispensavel: que he a certeza de que elle sabe o
que se propbe a ensinar, e faco disto mensdo porque o
projecto de Lei de que acabo de fallar tambem he omisso nesta
parte. (RPP, 1847, p. 6)

Como podemos perceber, em 1849, comeca a ser questionada a
prioridade da religido atribuida ao docente, em detrimento do conhecimento do

conteudo que deveria ser ministrado. Na opinido de Francisco José de Souza
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Soares de Andrea, tal exigéncia religiosa deixava, muitas vezes, o saber nas
maos de profissionais despreparados. A situacdo que em nada facilitou a
instauracdo de uma instrugao qualificada.

Dado o exposto, é possivel ratificar que, até o fim da década de 40 do
século XIX, na Provincia de Sao Pedro, colocou-se em pratica a proposta de
Caxias relacionada a inspecéo da instrugdo. No entanto, essa mostrou-se falha
devido a forma como foi desenvolvida. Além disso, ocorreu o almejado
aumento no namero de escolas de instrucao primaria. Porém, as condi¢des de
ensino, bem como a distribuicdo das aulas permaneciam um problema. A ma
formacdo docente permanece um sonho e uma explicagdo de todos os
presidentes para a fraca instrucdo. Assim sendo, vinha acarretando um
aumento no numero de aulas particulares que surgiam na Provincia. Em

relacdo ao Liceu D. Afonso, ele pouco sai do papel, até o fim de 1849.

5.3. A instalacao e o funcionamento do Liceu D. Afonso (1850-
1870)

Nesta parte do texto, focaremos nossa andlise do processo de
instalacdo do Liceu D. Afonso, que ocorreu a partir de 1850. E valido lembrar
que essa escola publica, de instru¢do secundaria, foi proposta por Caxias, em
1846, e tornou-se a primeira da Provincia de Sao Pedro. Logo, consideramos
interessante também analisar o funcionamento dessa instituicdo até seu
fechamento, em 1870.

Vale mencionar que, no ano de 1850, embora tivesse acontecido um
aumento na receita publica, destinado a instrugédo, o panorama educacional da
provincia apresentou poucas mudancas. O maior problema continuava sendo a
falta de preparo dos professores concursados. Na busca da resolucédo desse
problema, foi feito um corte nos concursos para professores vitalicios para
facilitar legalmente a demissdo dos mesmos, caso fosse necessario (RPP,
1850).
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Em relacdo a baixa frequéncia de alunos nas escolas publicas, outro
problema antigo e latente, foi instaurada, como tentativa de melhorar essa
situacdo, a Lei 194 de 18 de dezembro. Ela instituia no seu art. 30 que: “os
pais, tutores, ou encarregados de qualguer menino ou menina, que nao
mandassem frequentar escolas publicas ou particulares de sua paréquia,
depois de intimados por 3 vezes em um ano, pelos respectivos inspetores
seriam multados anualmente com a quantia de 5 mil reis; com excecéo dos que
morassem meia légua distante das escolas ou 0s que tiverem mestres
particulares em suas casas. Ficando dependente do regulamento do governo
provincial o fixar a época e duracdo desta obrigacado” (Jornal Diario do Rio
Grande, 18.12. 1850).

Porém, em uma analise documental, fica constatado que a mais
polémica lei sancionada nesse ano, foi a Lei de 5 de dezembro de 1850, que,

em seu artigo 5°, determinava:

Art.5° serd posta desde ja em execucgdo a lei n.52, de 23 de
maio de 1846, que creou o Lyceu D. Affonso em Porto Alegre,
ficando autorisado o presidente da provincia a dar a esse
estabelecimento a organisacdo que julgar mais conveniente,
podendo crear novas cadeiras, ou supprimir algumas das de
gque trata a citada lei; e despender as quantias que férem
necessarias para o pagamento ndo s6 dos professores das
novas cadeiras, como do secretario e de mais empregados do
Lyceu, conforme a organisacdo que lhe der a presidencia.

81° Ficam extinctas as aulas maiores da provincia, e seus
professores serdo empregados no Lyceu como proprietarios ou
substitutos, ndo podendo receber seus vencimentos sem
attestado de frequencia, passado pelo director do Lyceu.

§2° Serd concedida licenca sem limitacdo de tempo aos
actuaes professores que recusarem vier leccionar no Lyceu:
esta licenca sera concedida com duas tercas partes do
respectivo ordenado aos que contarem 12 annos de servico, e
com metade aos que tiverem s6 8. Correspondencia particular
do Diario, Porto Alegre, 30 de novembro de 1850. (Jornal Diario
do Rio Grande, 3.12.1850)

Como observamos, por uma imposicdo legal, os professores de

instrucdo secundaria da Provincia de Sao Pedro foram obrigados, a partir

dessa sancéo, a trabalhar na capital ou entéo se licenciarem.
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O Relatério do Presidente José Antonio Pimenta Bueno de 1850, nos

traz um quadro dos professores que foram designados por lei a assumirem

docéncia no Liceu. Arriada (2011), em seus estudos indica a situacdo de cada

um desses mestres apos a convocacao.

Quadro 8: Professores designados para assumir aulas no Liceu D. Afonso

Local de origem da | Nome do professor/ Aula Situacéao
aula
Porto Alegre. Pe. Francisco Aurélio Martins | Designado para a 22

Pinheiro/ Latim.

cadeira de Latim do Liceu.

Porto Alegre.

Leopoldo Joaquim de

Freitas/Francés e Geografia.

Porto Alegre.

Pe. Jodo de Santa Barbara/

Licenciou-se a 3 de julho

Filosofia racional e moral. de 1851, sem limite de
tempo.
Porto Alegre. Belchior Correa da Camara/ | Licenciou-se.
Geometria.
Rio Grande Pe. Manoel Joseé da | Ficou como substituto da
Conceicao Braga/ Latim. cadeira de latim, embora
tenha se licenciado até
julho de 1851.
Rio Grande Dr. José de Pontes Franca/ | Solicitou 1 ano de licenca
Francés e Geografia. sem  vencimento, em
dezembro de 1851.
Rio Grande Dr. Cyro José Pedrosa/ | Nomeado para assumir no
Geometria. Liceu.
Rio Grande Manoel Coelho Junior/ Inglés. | Solicitou 1 ano de licenca
sem vencimento em
dezembro de 1851.
Pelotas Telémaco Bouliech/ Francés e | Licenciou-se até dezembro
Geografia. de 1851, depois por mais 3
meses, sem vencimentos.
Pelotas Antonio José Domingues/ | Licenciou-se sem limite de
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Latim. tempo.

Rio Pardo. José Maria de Andrade/ Latim. | Designado para a 12
cadeira de Latim do Liceu.

Fonte: RPP de 01.10. 1850 e ARRIADA, 2011, p. 66-67.

A obrigatoriedade de encerrar as aulas publicas de instru¢do secundéria
nas cidades do interior, e de deslocamento dos mestres para Porto Alegre,
acabou gerando indignacdo, tanto em alguns professores, como ha
administracdo publica das cidades de Pelotas e Rio Grande.

No que se refere aos professores, como € possivel observar no quadro
apresentado, muitos daqueles convocados optaram por pedir licenca de suas
funcdes a abandonar suas cidades para lecionar no Liceu D. Afonso.

Quanto a administracdo publica das cidades de Rio Grande e Pelotas,
deve-se destacar que ambas teceram notas a Assembléia Provincial,
solicitando a restituicao das aulas de instru¢do secundaria em seus municipios.
Como argumento principal essas cidades declararam ser injusta tal imposicéo
de fechamento das aulas publicas de instrucdo secundaria, visto que, nem
todos os alunos que antes frequentavam essas aulas poderiam prosseguir seus
estudos, devido as dificuldades do deslocamento até Porto Alegre.

A Camara municipal da cidade de Pelotas escreveu em 15 de setembro
de 1851:

SENHORES DA ASSEMBLEIA PROVINCIAL.

A camara municipal do termo de Pelotas, faltaria a uma das
obrigacdes que lhe impde o0 seu regimento, se na vossa
presente reunido, com a qual se compraz, em nome de seos
municipes, deixasse de vir depositar no seio da assembleia
legistativa provincial os justos e ponderosos motivos de
conveniéncia e utlidade publica que , segundo pensa,
aconselh&o e reclaméo a revogacédo da lei da sesséo passada
gque suprimiu as cadeiras de instruccdo secundaria de
grammatica latina e lingua franceza, anterior e muito
sabiamente concedidas a este municipio. A camara tributando
todo o acatamento que deve as considera¢cfes que na sessao
passada, demoverdo esta assembléia a revolver a supressao
destas cadeiras, julga entretanto do seo indeclinavel dever nao
emitir a manifestacdo de conviccdo que nutre, de ndo terem
sido nesta medida convenientemente atendidos e
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considerados, 0s interesses necessecidades geraes do
municipio que tem a honra de representar.

As razbes que se deram para que o municipio fosse dotado
com as cadeiras de latim e francez, se pou um lado se
baseardo na categoria que sua prosperidade, importancia, e
populacdo Ihe assigndo, e por outro lado, na conveniéncia
geral que sempre ha na propagacdo e desenvolvimento da
instruccdo e educacdo moral, e intelectual do povo; se taes
fordo; o que é inegéavel; estas razdes sdo permanentes, e de
dia em dia mais imperiosas, ndo s6 em referencia a este; mas
para com todos os municipios da provincia; nem unicamente
no modo de pensar da camara de Pelotas, mas de todas
aquellas que acreditam no tdo progressivo a rapido passo com
gue a provincia, por entre mil embaracos, e sem desmentir
seos futuros destinos, marcha nas vias da civilisagdo e
engrandecimento que pertencem ao Imperio de Santa Cruz.

Os beneficios effeitos que a camara se congratula de ver
derramados pelos seos municipes com o0 ensino destas
cadeiras, fordo infelizmente de todo destruidos pela lei que as
suprimiu, quando comecgavao a sentir as vantagens de sua
creacao , e quando ellas principiavao a excitar o desejo, e a
necessidade de adquirir instruccdo que falta geralmente as
nossas populacbes. Se numerosa frequéncia destas aulas
mostrdo a necessidade que ha no municipio, quanto a de
francez que contava com trinta e seis alunos o0 anno passado, a
urgente e sentidissima necessidade da grammatica latina,
como meio de dirigir parte da mocidade brasileira para
vocacOes de ordem mais grave, e importante, e a recente
creacdo do bispado na nossa provincia sdo suficientes
consideracfes para dever conservar a aula de latim.

A conveniéncia de excitar e desenvolver essa tendéncia,
facilitando-lhe todos 0s meios e recursos necessarios vai se
tornando tdo patente e imperiosa ndo so aqui nesta provincia
mas em todo o Imperio, que ainda este anno vimos o digno
Sr.ministro da justica reconhecer a verdade d’estas
reclamacdes, e como meio de as satisfazer, recommendar no
seo ultimo relatério a assembleia geral a necessidade de
acudir-lhes de prompto remédio com a creacao de seminarios
episcopais.

A camara assim como em desempenho de seos deveres
propugna representando pela conservacao no seo municipio
das cadeiras mencionadas. E também a primeira a reconhecer
gue a experiéncia lhe fez convencer que a cadeira de
aritmethica e geometria era por enquanto dispensavel aqui,
talvez por ndo ser devidadamente apreciada toda a vantajosa e
indispenséavel aplicagdo das suas matérias, ainda nos actos
mais triviais da vida comum.

Nem sirva de obstaculos a reintegracdo das cadeiras que a
camara solicita de vos, o achar-se funccionando o Lyceo na
capital da provincia, porque esta fundagao luminosa, que honra
os legisladores provinciais, s6 podera ser benfeitora, e
protectora dos fins que a motivardo, se como verdadeiro foco
de instruccao ndo reservar a si s6 0s beneficios que com seus
raios pode mais commoda e vantajosamente levar e desparzir
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pelos diferentes municipios a aquelles que por citrcunstancias
nao podem ter a ventura de lhe ir frequentar seos proprios
atrios; ao contrario se a criacdo do Lyceu deve importar a
denegacdo para as cidades e municipios principaes da
provincia de possuirem em seo préprio seio, 0os recursos da
instruccdo moral e intelectual que a civilizacdo promette aos
poucos, € entdo sua creacdo mais um tropeco do que um meio
de facilita-las e promove-las.

Por essas consideracfes, e por todas as que serdo supridas
pela vossa sabedoria, e nunca desmentidos esforgcos em
promover os melhoramentos da provincia, espera a camara
municipal de termo de Pelotas que |he restituireis as cadeiras
de grammatica latina e franceza, suprimidas na sessao
passada- Camara Municipal de Pelotas, 15 de setembro de
1851.-(Assignado)-Conforme- Jacinto |. Godinho. (Jornal O
Rio-Grandense, 31.10.1851)

Esse oficio elenca justificativas diretas para a restituicdo das cadeiras de
instrucdo secundaria na cidade de Pelotas. Entre estas, primeiramente, é
citado que foram desconsiderados os interesses da cidade no ato de imposicéo
da lei. A Camara destaca que as duas cadeiras fechadas, de Francés e
Gramética Latina, tinham uma boa frequéncia de alunos e seus beneficios
comecavam a ser sentidos pela populacdo que percebia os ganhos advindos
com a instrucdo. E destacado ainda, que a cadeira de Gramatica Latina
influenciava e permitia, aos jovens interessados, a integracdo a ordem
religiosa. O Ultimo argumento para o aceite do pedido clama a incoeréncia que
seria abrir uma instituicdo de ensino secundario em Porto Alegre, para ampliar
o conhecimento secundario entre a mocidade rio-grandense e, a0 mesmo
tempo, cercear a instru¢cao secundaria para os jovens das demais cidades que
ndo pudessem se deslocar até a capital, negando-lhes, a partir da aplicacédo da
Lei de 5 de dezembro de 1850, art. 5°, as aulas que ja eram existentes em sua
cidade de origem.

Apos esse oficio pelotense, ndo tardou a Camara Municipal da cidade do
Rio Grande também a se posicionar, em 23 de setembro de 1851:

Dissertacao.

Em todas as épocas a instruccao publica tem sido reconhecida
como uma fonte perene de beneficios para todo o povo que
quer tocar o zenith da civilisacdo. E esta uma verdade
geralmente reconhecida e que por isso ndo admitte a minima
contrariedade. Abster-se-ha, porém, a cadmara de divagar sobre
a conveniéncia do seu derramamento, e limitar-se-ha
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conforme, conforme seo dever, a mostrar o estado em que se
acha a instrucgao publica n’esta cidade.

A instruccdo primaria esta sufficientemente provida por
professor mais ou menos provectos. E porém de lastimar que
ndo haja um systema de ensino verdadeiramente dito,
representado uniformemente em todas as escolas; pois que
todos os professores seguem aquelle que julgdo mais
adaptado., resultando d’ahi dous gravissimos males:- 1° de
nao serem apreciados pelo publico os seos dictames.; 2° de
paralisar o avan¢co dos alunnos que tendo de abandonar esta
escola vai sugeitar-se ao novo methodo d’aquella.

A falta de um systema uniforme e conveniente ao
desenvolvimento pratico e assas sensivel. Nao deixa a camara
de concordar na existéncia de um; reconhece porém n’esse
algumas dificuldades que podem ser remediadas, todas as
vezes que algumas das suas formas sejam modificadas;
nascendo d'essa modificacdo relevantes beneficios, o de
chamar em seo fator a atencdo do professor, que n’elle
reconhece facilidade, e o de captar a atencdo do alunno. Com
um methodo concebido por tal forma destriuir-se-do todas as
objeccbes dos professores, e animar-se-hia a mocidade.[...] As
cadeiras publicas de instrucgdo secundaria que esta cidade
possuia fordo removidas para a capital: o que na realidade
causou grande mal. Os dous professores de francez e inglez
conscios d’esta verdade, conservando suas aulas, continuardo
a lecionar gratuitamente; mas essa generosa e patridtica
dedicacao d’estes professores ndo podera ser permanente, e
por isso a camara pede a assembleia provincial a reinstalagéo
das mencionadas aulas no seo municipio. A reconcentracdo
d’ellas na capital estabelece dificuldades insuperaveis a classe
pobre da sociedade, habitadora nos outros logares da
provincia. Por falta de meios essa mocidade deixara de
frequentar as aulas maiores, e o resultado sera o de ficarem
incultas muitas de intelligencias dignas por certo de serem
aproveitadas. E'quanto se oferece a cadmara municipal n’esta
ocasido. Pag¢o da camara municipal da cidade do Rio Grande,
23 de setembro de 1851. Antonio Bonone Martins Vianna.
Francisco da Silva Flores. Manoel de Souza e Azevedo. José
Henrique da Silva Mariante. Domingos Vieira de Castro. José
Luiz de Mesquita. Delfino Lorena de Souza. (Jornal O Rio-
Grandense, 26 — 27.10.1851)

De maneira sutil, a Camara Municipal da cidade do Rio Grande comeca

expondo, em seu oficio, a situacdo complicada em que se encontra a instru¢ao

na regido, até chegar ao seu pedido. E relatado que as aulas de instrucéo

primaria eram dadas sem um método predominante, o que causava algumas

confusdes, quando era necessario um aluno trocar de mestre. No que tange as

cadeiras de ensino secundario, a Camara ressalta que os professores que
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lecionavam nesse nivel de instrucdo, pediram licenca (0 que os liberava do
compromisso de lecionar no Liceu D. Afonso) e seguiram lecionando
gratuitamente na cidade. Numa compreensdao do documento, podemos
apreender que estes professores aguardavam a reintegracdo das aulas, pois é
destacado que eles ndo poderiam esperar muito tempo sem receber pelos seus
servigos e, por isso, era solicitada a reinstituicdo das aulas. O cerceamento do
saber, que a imposi¢cdo do fechamento das aulas de instru¢cdo secundaria
causava aqueles que antes estudavam e que agora nao poderiam se deslocar
até o Liceu, foi também enfatizado.

Tais reivindicagdes municipais sdo ouvidas e, em outubro, as aulas de
instrucéo secundéria nessas cidades séo restituidas, bem como outras criadas

nas cidades de Cangucu e Piratini.

[...] Na sessdo de 25 de outubro a comissao de instrucéo
publica deu seu parecer restabelecendo as aulas de instrucgéo
secundaria d’essa cidade e da de Pelotas. A mesma comissao
propds que se recommendasse a presidencia o provimento de
professores para as aulas de Cangussu do Serrito no termo de
Piratiny, e esse termo foi aprovado; bem como que se elevasse
a 550% rs, o ordenado que actualmente percebe o professor
substituto da cadeira de Latim do Lyceu D. Affonso, padre
Manuel José da Conceicdo Braga. Interior-Correspondencia
particular do Diario- Porto Alegre, 28 de outubro de 1851.
(Jornal Diario do Rio Grande, 21.10.1851)

Com essas reacoes inesperadas pela presidéncia provincial, tanto dos
professores, como dos municipios, podemos compreender que se optou por
nao mais impor aos professores de instrucdo secundaria seu remanejo para
Porto Alegre.

Devido a esse novo panorama, foi necessario o provimento de
concursos para ocupar as vagas de docentes das cadeiras sem mestres.
Segundo Arriada (2011, p. 67), foram aprovados os seguintes candidatos

nesses CoNCcursos:
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Quadro 9: Professores aprovados em concurso publico para o Liceu D.

Afonso
Nome Cadeira Data de proviséo
Jodo Candido da Silva de | Retorica. 25 de junho de 1851.
Lousada Alvim.
Felippe de Normann. Alemao. 14 de julho de 1851.
Francisco de Paula | Geografia, Histéria e | 26 de setembro de 1851
Soares. Cronologia.
Joéo Batista Fialho Francés e Geometria 13 de fevereiro de 1852

Fonte: ARRIADA, 2011, p. 67.

Para dirigir o Liceu, foi nomeado, por Portaria de 21 de maio de 1851, o
Padre Mestre Jodo de Santa Barbara, professor de Filosofia, que deveria
também ocupar o cargo de Diretor de Instrucdo Primaria.

Contudo, com menos de um més de atuacao, especificadamente em 1°
de junho de 1851, o padre Jodo de Santa Barbara expediu um oficio ao
Presidente da Provincia, expondo as razbes pelas quais se julgava
impossibilitado de continuar na direcdo do Liceu. Entre as razdes apontadas,
dizia-se onerado, por ndo conseguir cumprir suas responsabilidades
profissionais do modo que considerava proveitoso, devido ao acumulo das
funcdes de diretor de instrucéo primaria e diretor/ professor do Liceu.

O Presidente ndo aceitou de imediato seu pedido de afastamento,
prometendo-lhe, para remediar a situagdo, que na reunido da Assembléia
Legislativa, exporia as inconveniéncias de um professor do Liceu ser, ao
mesmo tempo, diretor da instru¢do primaria. No entanto, as promessas foram
em vao. No més de junho, ja assumia a dire¢do do Liceu Cyro José Pedrosa
(SCHNEIDER, 1993, p. 104).

No que se refere ao Estatuto, colocado em pratica desde os primeiros
anos de funcionamento do Liceu, cumpre informar que o Presidente da
Provincia, Chefe de Divisdo, Pedro Ferreira de Oliveira, antes da instauragéo,

criou para o Liceu D. Afonso um novo documento. Esse relegou ao
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esquecimento, o Estatuto de 1846. Embora com uma estrutura parecida com o
primeiro, criado por Caxias, o segundo documento pode ser definido como
mais amplo e ligado a elementos préprios da administragdo cotidiana. No
intuito de entender essas diferencas, observaremos a seguir o Estatuto de
1851 de maneira mais minuciosa.

No que tange a estrutura do documento criado em 1851, € preciso
salientar que esse é composto por 13 capitulos, que versam sobre diferentes
aspectos do Liceu. O primeiro capitulo abrange as disciplinas que deveriam ser

ensinadas e a equipe que comporia o estabelecimento de ensino.

Artigo 1°- Havera no Lyceu as seguintes cadeiras:

12 Latim: Elementos da lingua, e principios de traducdo
22 Latim: Prosa e verso por autores mais dificeis

32 Francez

42 Inglez

52 Allemao

62 Arithmetica, Geometria

72 Historia do Brasil, Elementos de Geographia e Chronologia
82 Rhetorica e Poetica

92 Philosophia racional e moral.

(RPP, 1851, p. 10)

Como podemos observar, em comparacdo ao documento criado por
Caxias, foram incluidas no novo Estatuto as disciplinas de Alemao, Inglés,
Trigonometria e Cronologia, assim como foram extintas as disciplinas de
Musica e Desenho. Ademais, a disciplina de Latim sofreu uma mudancga, pois
antes era dada pelos mestres em 5 licdes por semana, do modo que julgassem
mais adequado e, pelo novo Estatuto, a cadeira de Latim passou a versar
Elementos da Lingua, Principios de Traducéo e Prosa e verso.

Neste capitulo ainda eram previstos como membros da equipe do Liceu:
um diretor, nove professores proprietarios trés professores substitutos, um

secretario, um Bedel®®

e um porteiro. O diretor seria escolhido entre os
professores proprietarios e, assim, tanto ele como o secretario, o Bedel e o
porteiro, seriam nomeados pelo Presidente da Provincia. No antigo Estatuto
estavam estado previstos 0s seguintes cargos: professores, diretor, secretario e

porteiro.

%°A funcao de Bedel corresponde a atual zeladoria.
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O segundo capitulo do Estatuto trata das matriculas. Nele é estipulado
que sempre seriam iniciadas no primeiro dia Gtil depois de 14 de fevereiro e
durariam até o fim do més. O estudante que desejasse se matricular deveria
pagar 10$000 réis para os cofres provinciais e encaminhar seu requerimento
ao Diretor. Para realizar a matricula no 1° ano letivo, era exigida também a
certiddo de idade, para comprovar que o aluno possuia mais de nove anos
completos. A matricula de cada disciplina seria lancada em um livro separado.
O Estatuto de 1846 ndo tratava desses aspectos mais detalhados relativos a
matricula; estipulava apenas a verificacdo de conhecimentos basicos do ensino
elementar para a efetivacdo da mesma.

Na sequéncia, o capitulo trés discorre acerca do andamento do ano
letivo. Ele estipula que iniciaria sempre no dia 1° de marco e, na
impossibilidade, no dia seguinte. O término do ano letivo deveria sempre
ocorrer em outubro. As licdes seriam dadas somente pela parte da manha e
durariam trés horas nas aulas de lingua e duas horas no restante das aulas. Os
professores de Retérica e Filosofia deveriam solicitar aos seus alunos uma
dissertacdo como avaliacdo final, a qual, apos avaliacdo dos professores,
deveria ser encaminhada ao Presidente da provincia. O antigo Estatuto previa
0 comeco do ano letivo sempre em 1° de fevereiro e o encerramento em
novembro. As aulas seriam nos turnos da manha e tarde. Os demais aspectos
contidos nesse capitulo ndo séo citados no antigo documento.

O capitulo quatro trata dos exames dos alunos. Prevé que ao final do
ano os alunos relacionados deveriam prestar exame, os quais seriam aplicados
publicamente por dois examinadores. Os reprovados em qualquer matéria ndo
poderiam repetir 0 exame sem uma nova frequéncia na disciplina. Os que
passarem por duas reprovacdes seguidas, seriam excluidos da chance de uma
terceira matricula na mesma aula. Sobre esse assunto, o documento idealizado
por Caxias ratifica que os exames deveriam ser feitos na presenca de todos os
professores congregados e com a assisténcia do Diretor e de um comissario
nomeado pelo Presidente da Provincia. Aqueles que fossem reprovados
repetiriam o ano, e sendo pela terceira vez reprovados, seriam excluidos do

Liceu.
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O quinto capitulo disserta sobre a politica das aulas. No Liceu D. Afonso,
as aulas deveriam comecar as 8 horas e acabar as 14 horas, exceto nos
meses de maio, junho, julho e agosto, que principiardo as 9 horas, e acabaréo
as 15 horas. Dez minutos depois de tocar o sinal, entrara o bedel, sala por sala,
verificando os alunos que estdo faltando. Essa informacdo sera passada ao
professor, que devera anota-la em seus registros. E punido com a reprovacgéo
e, consequente perda do ano, o aluno que tiver dez faltas sem causa
comprovada ou trinta, ainda que justificadas. No espaco escolar proibia-se usar
chapéu, e andar de bengala, chibata ou chapéu de sol. Os professores
deveriam dar, no fim de cada més, aos seus discipulos, um certificado,
contendo notas do comportamento e aplicacdo. Esses certificados, depois de
apresentados pelos discipulos a seus pais, 0 que constard da declaracéo
desses nos mesmos certificados, serdo devolvidos aos professores, que 0s
remeterdo ao Diretor para sua informacédo, sendo depois disso arquivados. O
horario costumeiro das aulas € o mesmo sugerido por Caxias. Na questdo da
vestimenta, Luiz Alves de Lima e Silva permitia boné e propunha a utilizacédo de
um uniforme com fortes tracos da identidade militar. No novo Estatuto, nada €
especificado sobre detalhes do uniforme. E nada é dito, no documento de
Caxias, sobre a expedicéo de certificado aos alunos.

O sexto capitulo descreve como deveriam ocorrer as premiacdes dos
melhores alunos, que em nada muda o ritual ja disposto por Caxias. O capitulo
sete fala das férias, que durariam do fim dos exames até o dia 14 de fevereiro.
Caxias nada escreve sobre esse assunto no seu Estatuto.

Ja o capitulo oito abarca a questdo da congregacdo, que seria uma
equipe responsavel pela tomada de algumas decisdes. A congregacio
competiria:

Artigo 61. — Compete-lhe:

§ 1° Determinar as horas da aula.

§ 2° Prop6r a Presidencia quaes os livros, e compendios que
se devem admitir.

§ 3° Julgar a justificacéo das falatas dos estudantes.

§ 4° Regular os methodos do ensino.

8§ 5° Propdr ao Presidente da Provincia, e fazer executar as
medidas por elle aprovadas, concernentes ao melhoramento
dos estudos, e da disciplina do Lycéo.

(RPP, 1851, p. 11)
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Essa congregacéo era posta em reunido no principio e no fim do ano
letivo, bem como toda vez que o Diretor a convocasse. No Estatuto de Caxias,
as decisbes eram tomadas pelo Presidente da Provincia ou por aqueles
indicados por ele para responsabilizar-se por determinado setor do Liceu. Na
pagina 32, é citado que, a congregacdo dos professores cabia a distribuicdo
dos dias e horas de estudo. Porém, ndo se explica o que seria e como se
organizaria essa congregacao.

O capitulo nove diz respeito a funcdo do Diretor. Como no primeiro
Estatuto, cabia a esse profissional a responsabilidade do zelo pela moral e boa
conduta de todos no Liceu. Contudo, podemos observar um carater mais
administrativo atribuido ao diretor nesse segundo documento, sendo destacada
a responsabilidade pela solicitacdo de materiais, despacho de requerimentos,
rubricas em livros etc. Obrigacdes como a inspecédo semanal e inesperada das
aulas dos professores e a extracdo de informacdes dos relatorios dos
professores para confeccdo de relatorios mensais sdo extintas.

Logo apos, o capitulo dez discorre sobre os professores. A eles cabia
ministrar suas aulas com zelo, remeter mapas dos alunos todos os meses ao
diretor, comparecer nas reunides da congregacao, ser examinador de exames
guando convocados e comunicar ao Diretor quando, por algum motivo, tiverem
que faltar. Podemos assim perceber, nesse documento, uma postura diferente
em relacdo as obrigatoriedades do professor, que antes tinha também como
premissa ser um mensageiro da fé. Sobre essa relacdo entre a religido e a
instrucdo nada é dito no Estatuto de 1851.

O capitulo onze é destinado a funcdo de secretario do Liceu. A ele
competia fazer as atas da congregacao e registrar a correspondéncia oficial do
diretor, lavrar os termos dos exames, cuidar da guarda e boa ordem dos livros,
papéis do arquivo, passar certiddes, precedendo o despacho do diretor e
publicar por editais os andncios que preciso fossem. Em contrapartida, no
Estatuto de 1846 sobre essa funcdo era mencionado apenas que seria
ocupada por um dos professores que cumpriria as tarefas relativas a livro de

matricula e escrituracao.
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O pendltimo capitulo versa sobre o bedel e o porteiro. Ao primeiro,
competia as tarefas de, no primeiro dia de aula, verificar se os lugares dos
alunos eram coerentes ao numero de matriculas, fazer diariamente a chamada
dos alunos, sortear as sabatinas, advertir os que transgredirem as disposicdes
do art. 41, ou perturbarem a ordem e o siléncio dentro da instituicdo, avisar ao
diretor sobre as faltas dos professores, afixar editais e levar oficios quando
mandarem o diretor, secretario e professores. Ao porteiro competia o ato de
abrir e fechar o Liceu, cuidar da limpeza e do capricho do lugar, bater o sino
que indica o intervalo das aulas e executar as ordens do Diretor. Em uma
comparacdo ao primeiro Estatuto, vale lembrar que a funcdo do bedel ndo
existia no documento de 1846. Ja para o porteiro, as fun¢cdes permanecem as
mesmas.

O ultimo capitulo do documento de 1851 abrange as disposicfes gerais.
No Estatuto de 1846, essa parte era dedicada a explicacdo dos dias que eram
feriados e da obrigatoriedade dos alunos de assistir missa aos domingos e dias
santos com os professores. Nesse outro documento as disposicées gerais
abrangem detalhes, como o fato de competir ao Presidente conceder licenca
aos empregados, o desconto que seria feito pelas faltas de empregados que
nao fossem justificadas, a necessidade da apresentacdo do certificado de
regularidade com seus préstimos para ser pago, 0 aceite de alunos que no
Liceu quisessem prosseguir seus estudos iniciados em outro lugar e a
obrigatoriedade da concesséao de diploma aos alunos aprovados no Liceu.

Logo, podemos afirmar que, mesmo sendo nitida a utilizagdo do Estatuto
de 1846 como modelo para a construcdo do Estatuto de 1851, novas diretrizes
para o Liceu foram estabelecidas no segundo documento. ISso permite a
observacdo de que as propostas de Caxias para o funcionamento cotidiano da
escola de ensino secundario chegam até este apenas, de forma indireta, ou
alterada.

No relatério provincial de 1851, do Vice-Presidente Patricio Corréa da
Camara, € destacado que o Liceu D. Afonso comecou a funcionar no dia 16 de
junho de 1851. A instituicdo de ensino secundario contava com 61 alunos.

No gue tange ao plano de estudos da instituicdo, declarou-se que nao
era vasto, porque a falta de professores habeis ndo animou a criar cadeiras
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que, ou ficariam desprovidas, ou seriam entregues a ignorancia e a
mediocridade. Assim sendo, entendeu-se melhor reduzir o ensino as matérias
mais necessarias e esperar pela experiéncia, talvez disponivel nos proximos
anos. Sobre os Estatutos de 1851, é declarado: “Os estatutos, obra do ultimo
ex-presidente, ndo sairdo expurgados de defeitos, como reconhece seu proprio
autor. N&o tive tempo de estudar e corrigir, e estando préxima a vossa reuniao,
julguei preferivel sujeita-los a vossa sabia discussao” (RPP, 1851, p. 7). Logo,
mesmo sem maiores analises, o Estatuto de 1851 foi posto em pratica.

Cumpre mencionar que, a partir das lacunas apontadas pelo cotidiano
da instituicdo, o Estatuto do Liceu é pensado por um grupo de professores, em
1852.

[..] Posto que tenhdo sémente pouco mais de um anno de
execucdo os Estatutos do Lycéo, com tudo ja se tem revelado
alguns defeitos e lacunas, principalmente na parte correccional,
que difficultdo muito o progresso da Instruccdo Secundaria, e o
regular exercicio do magisterio, e que devem ser
promptamente corrigidos. N&o tive tempo de fazer o estudo
reflectido de todas as reformas necessarias n’esses Estatutos,
e na lei da Instruccdo Primaria. Com tudo consignar-vos-hei
algumas ideas, a que dareis a consideragéo, que vos puderem
merecer. No dia 14 do mez passado foi-me apresentado por
uma commissdo de Professores do Lycéo um projecto de
Estatutos confeccionado pela respectiva congregacgdo: era
muito tarde para eu o estudar. li-o apenas: parece-me digno de
vossa attencao e vos sera apresentado para deliberardes sobre
sua adopcao. (RPP, 1852, p 9)

Por sua vez, o posterior Vice-presidente, Luiz Alves Leite de Oliveira
Bello, embora ainda nao se detendo sobre os Estatutos com maior
profundidade, considerou importante apenas destacar alguns aspectos que, em
sua opinido, clamavam por mudancas. O primeiro diz respeito ao acumulo das
funcBes de Diretor do Liceu D. Afonso e Diretor da Instrucdo Primaria, isto
porque considerava que a segunda ocupava muito tempo, devido as
responsabilidades que comportava. Isso deixava a funcdo de Diretor do Liceu
em segundo plano. E interessante lembrar, ainda que o Diretor do Liceu
também lecionava na instituicdo. O segundo fator destacado pelo Vice-

presidente € relacionado aos professores que, depois de concursados,

168



tornavam-se, algumas vezes, indisciplinados com suas func¢des. Essa situacao
instigou a proposta de um periodo probatério aos ingressantes no concurso do
magistério.

Apoés 0 ano de 1852, ndo é citado, nos documentos pesquisados, nada
mais sobre o Estatuto do Liceu D. Afonso.

Alguns aspectos interessantes sao apresentados por Arriada (2011)
sobre esse assunto. Em uma andlise do Estatuto de 1846, o autor expressa
que certos pontos desse documento foram, ndo apenas considerados, como
colocados em prética. Em relacdo a admissdo e ao ingresso dos alunos, os
critérios estabelecidos em 1846 foram aplicados inteiramente. O uso do
uniforme foi outra ideia que teve éxito, pois 0s alunos usavam suas vestimentas
como simbolo de hierarquia dentro do espaco escolar. Além disso, 0 uso do
uniforme, como almeja Caxias, foi usado também como uma forma de
separacdo simbdlica entre os alunos, que cultivavam grande respeito pelos
veteranos.

As homenagens aos trés melhores alunos também foram anualmente
realizadas e incentivavam a meritocracia e a competitividade, mesmo o valor
do prémio sendo irrisério. No que tange ao corpo docente, como ja
mencionamos, foi se formando aos poucos com os professores de que a
provincia dispunha e por sucessivos concursos. A funcéo desses profissionais,
qgue inicialmente seria de instruir seus alunos, passou a abranger também a
formacdo moral dos mesmos. Na busca do profissional com esse perfil,
diversos critérios foram sendo analisados durante 0s concursos, como 0O
atestado de idoneidade moral e o catolicismo. ApOs a provacdo e nomeacao,
esses profissionais ainda passavam por uma vigilancia constante por parte da
direcéo que exercia 0 maximo de controle.

No tocante as matérias, que eram um fator importante, e tinham sua
organizacdo inicial fundamentada no Colégio Pedro Il, acabaram por néo
serem ministradas da mesma forma na Provincia de Sao Pedro. Uma vez que,
a falta de professores e as possibilidades precarias de formacdo docente
impediam a disponibilizacédo de todas as disciplinas desejadas. Dessa maneira,

ao longo dos anos, na tentativa de manter o Liceu, a organizacédo de diversas
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cadeiras foi alterada, assim como outras. Houve investimento, mas o resultado
nao foi o esperado.

Esmiugada a questdo das normas e diretrizes, outro fator que deve ser
salientado é a estrutura fisica do Liceu. As aulas eram ministradas em uma
casa alugada dos herdeiros do falecido Marechal Barreto, ja que o prédio da
instituicdo ndo estava concluido. Vale ressaltar que essas obras ndo foram
concluidas até o fechamento do Liceu, em 1870. (GIOLO, 1944, p. 51).

Imagem 4: Prédio onde funcionou o Liceu D. Afonso

Fonte: Cartdo Postal (Arquivo de Eduardo Arriada).

Nos anos que abrangem o funcionamento do Liceu, a discussao de sua
obra, pelo setor publico, € constante. Em outubro de 1851, encontramos um
anuncio do Jornal Diario do Rio Grande, que especifica 0 andamento das obras

até aquele periodo.

LYCEU D.AFFONSO

Esta obra solidamente construida esta na altura de receber os
barrotes do soalho, tendo ja a frente e um lado acima dos
peitoris, e fechado o arco da porta principal. Pararam os
trabalhos em 23 de julho por haver-se esgotado a quota de tres
contos, consignada pela lei do orcamento. Sua utilidade
reconhecida exige vossa coadjuvacdo. (Relatério do Vice-
Presidente da provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul,
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Patricio Correa da Camara na abertura da assembléia
legislativa provincial em 2 de outubro de 1851 apud Jornal
Diério do Rio Grande, 7.10.1851)

Como podemos ver, as obras do prédio do Liceu ndo andaram mais por
causa da falta de verbas. Na secédo 16, da Lei do orcamento, em 1852, foram
consignados 8.000 réis para a continuacdo da obra, tendo sido orcada em
27.000 réis. Contudo, esse dinheiro acabou por ndo ser investido na obra, pois
considerou-se que essa despesa prejudicaria outras mais urgentes (RPP,
1852, p. 14).

Na sessdo ordinaria da Assembléia Legislativa Provincial, ocorrida em
19 de outubro de 1853, o Sr. Ubatuba enfatiza, em seu discurso, a necessidade
da ampliacdo das verbas para a construcdo do prédio do Liceu, no caso, para
15.000 réis, por entender que ele €& necessario: “ndo apenas para poupar a
despesa que estamos fazendo com uma casa improépria para tal servico, como
também para termos entre ndés mais um edificio, desses que ndo sdo como
vemos por ai, cheios de defeitos incados de erros e que tanto desonram as
administragcdes” (A Tribuna Rio-Grandense, n° 12, 27.10.1853, apud
ARRIADA, 2011, p. 68). Tais discussfes permanecem até 1870.

Arriada (2011) destaca que nos primeiros anos de funcionamento do
Liceu, era grande o niumero de alunos matriculados. Contudo, pouco a pouco,
esse numero foi decrescendo. Esse foi logo percebido pelo Diretor da Instrugcédo
Puablica, Ciro José Pedrosa: “o numero de alunos que se acham reduzidos as
aulas do Liceu, o que é devido a saida de um grande niumero para a Academia
Militar, de muitos que tendo aparecido apenas para se matricularem, foram
para o Colégio de Belas Artes, este ano estabelecido, e finalmente a exclusao
de alguns por subido numero de faltas” (RIP, 1853, p. 2, apud ARRIADA, 2011,
p. 67).

Schneider (1993, p. 104) relata que ha um manuscrito, sem assinatura,
no Arquivo Historico do Rio Grande do Sul (AHRGS) no qual o autor analisa a

situacdo do Liceu quanto ao aspecto pedagogico.

[...] Naquele tempo, os alunos que frequentavam as aulas do
Liceu faziam-no livremente, sem obedecer a uma sequéncia.
Assim, o autor sugeria que fosse estabelecido o nimero de
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vezes que um moco poderia matricular-se em uma mesma
aula, para que nao frequentasse, como havia alguns, cinco
anos uma aula, para o que Ihe deveria bastar um ano. Via o
autor a necessidade de se estabelecer a sequéncia de
conteudo das matérias por diversas séries. (SCHNEIDER,
1993, p. 104)

Esse manuscrito segue, com o autor sugerindo que, para estimular os
jovens a matricularem-se no Liceu, alguns aspectos deveriam ser modificados.
Julgava, assim, que os alunos que completassem 0 ensino secundario nesse
estabelecimento deveriam ser eximidos de prestar exames nas academias,
mesmo munidos de seus diplomas. Também deveriam ter preferéncia como
candidatos ao magistério e demais empregos publicos; igualmente os que
obtivessem diploma do curso de comércio, que sugeria fosse introduzido,
deveriam ser preferidos a quaisquer outros para empregos na fazenda.

E interessante mencionar que, devido as lacunas educacionais
apresentadas pelo Liceu D. Afonso, a classe mais abastada, foco de formacéo
inicial da instituicdo, acabava por enviar seus filhos para estudar no Rio de
Janeiro ou fora do pais. Neste sentido, aos poucos, 0s jovens de situacao mais
humilde, mais pobre, passaram a ocupar as vagas do Liceu D. Afonso. Arriada
(2011) nos relata que, ao contrario do que era esperado, poucos alunos do
Liceu D. Afonso alcancaram notoriedade. Os poucos que a alcancaram,
tiveram seu reconhecimento ligado a outras areas do saber, como o ensino, e
nao a politica ou a cargos de dirigentes, como almejava o poder publico.

Uma das “situacBes problema”, analisadas pelo autor do manuscrito
mencionado por Schneider (1993), na busca por um nimero maior de alunos,
era o fato de que as aulas comegavam pela manh& e prolongavam-se pela
tarde; desse modo, traziam o aumento de trabalho a um numero exiguo de
empregados. Além disso, a remuneracdo de 800 mil réis (que recebia um
professor), era muito baixa para priva-lo de ocupar outro emprego. Afirmava
ainda que, a gratificacdo dada ao diretor do Liceu era muito pequena, em vista
do trabalho grande que desenvolvia.

No entanto, Arriada (2011) considera que possivelmente o mais forte
empecilho para o desenvolvimento do Liceu tenha sido a disputa enfrentada

com os Colégios, que normalmente tinham internatos, podendo assim atender
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a demanda oriunda das cidades do interior, 0 que nao ocorria com o Liceu,
mesmo que posteriormente, pelo Regulamento de 1857, tenha tentado
implantar, sem sucesso, o internato.

E importante mencionar que, a auséncia de um bom ensino secundario
publico foi diversas vezes motivo de debates na Assembleia Legislativa, onde
os parlamentares discutiam a necessidade de criar, no Liceu, um ensino que
habilitasse os jovens a prestarem com eficiéncia 0s exames preparatorios.

Apesar de algumas propostas de reerguimento do Liceu, pouco foi
realmente feito. Arriada (2011) conta-nos que as varias reformas, ao invés de
possibilitar um melhor funcionamento acabavam por inviabilizar uma
compreensao mais ampla do processo. Nota-se que o Liceu foi criado em
1846, organizado em 1851 e desde entdo sofreu varias reformas, algumas sem
execucdo. A maior parte delas consistiu em criar e suprimir cadeiras, como

elucida o Presidente Angelo Moniz da Silva Ferraz em 1858:

A instrugdo secundaria, Srs., deve ser acomodada as
necessidades sociais. E mister que por meio dela se prepare a
mocidade para seguir a carreira para que tiver vocacdo. O
plano de estudos do liceu D. Afonso ndo preenche cabalmente
este fim. Os que tém de seguir a faculdade de direito néo
podem obter neste estabelecimento as habilitagbes que para
isto se requerem, porque lhes falta o estudo de retérica e
poética. Os que se destinam a carreira do comércio encontram
auséncia de matérias essenciais para este ramo de industria.
Os lavradores ndao se podem preparar teoricamente para
aplicarem-se em estudos praticos. Embora o ensino de alguns
ramos de ciéncias naturais ai se franqueie, outros de igual
importancia e de intima conexao lhes faltaram como sejam a
geologia, quimica, fisica, meteorologia, mineralogia agricola,
etc., visto que as cadeiras criadas sdo de fisica e quimica
aplicadas a agronomia. Requer-se o0 estudo da trigonometria
com aplicagdo a agrimensura, entretanto, ndo se facilita o
estudo pelo menos de desenho linear, de maquinas e
instrumentos aratérios, o topogréfico, etc., tdo essenciais ao
agrimensor e ao agricultor. Para diversas outras industrias a
mesma falta se verifica, e especialmente o ensino da
mecanica, e do desenho de ornamentos. O espaco de tempo
consagrado ao estudo das proéprias disciplinas, que esse plano
contém é sobremodo mesquinho, ou insuficiente para o fim
desejado, e isto quer em relacédo aos estudos de que acabo de
tratar, como para os estudos classicos. E impossivel, de
mistura com tantas matérias, no 2° ano aprender-se a
geografia, a histéria antiga e da meia idade; no 3° a geografia e
histéria moderna, a zoologia, e boténica; no 4° a fisica e a
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quimica, e a filosofia racional e moral, etc. E dificil também no
1° ano ao mesmo passo aprender-se o latim, o francés, e a
aritmética, e algebra até equacdes do 2° grau. (Relatério do
Presidente da Provincia, 1858, p.75-76)

Como exposto na citacdo, havia desorganizacdo e auséncia de muitas
matérias propostas. Tal panorama acarretava uma falta de credibilidade cada
vez maior por parte dos pais, que ndo viam bons instrumentos para o
desenvolvimento intelectual dos filhos, como também da classe politica que ha
algum tempo tentava, de diversas formas, salvar o funcionamento do Liceu.

Tal panorama estendeu-se até 1870, quando o Liceu D. Afonso foi

fechado, conforme Lei Provincial 777, de 4 de maio.

Imagem 5: Ateneu Rio-Grandense

ATHENEO RIO GRANDENSE. X

Fonte: Album de vistas de Porto Alegre. Photographia Ferrari & Irméo.
IHGRGS, apud ARRIADA, 2011, p. 88.

Essa lei também autorizava o Presidente da Provincia a criar, em seu
lugar, o Ateneu Rio-Grandense, passando esse a funcionar em novo prédio
localizado na Rua da Igreja, esquina da Rua de Braganca. Em 31 de dezembro
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de 1871, o prédio onde funcionava o Liceu D. Afonso foi fechado, deixando

esse formalmente de existir.
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6. Consideracgdes finais

Por tudo que foi exposto, podemos afirmar que Caxias cria propostas
educacionais para a Provincia de Sao Pedro, porque era preciso buscar
maneiras de obter o apoio, a condescendéncia do povo, para evitar, dessa
forma, novas revoltas ou rebelides. Assim sendo, as reformas educacionais
foram uma das maneiras encontradas por Luiz Alves de Lima e Silva de
consegui-lo.

Esta consideracdo fundamentou-se a partir da observacdo da postura
politico-administrativa de Caxias. Em seus discursos e relatorios, o Presidente
coloca-se sempre como um “benfeitor da paz”, que chega até a Provincia para
trazer melhorias (sociais, culturais, urbanas, e religiosas) a populacdo. Esse
fato elucida que este sujeito desejava assim ser visto pelo povo. Além disso,
em diversos trechos de seus relatorios, Caxias deixa explicito que suas a¢des
administrativas visavam a conquista, a cooperacdo do povo (e, por
consequéncia, o apoio ao Império e a anulacdo de novas revoltas). Um
exemplo disso é o estratégico pedido da vinda de padres para a Provincia de
Sédo Pedro, que conduzissem a sociedade para a obediéncia as autoridades
legitimas, bem como algumas reformas na &rea da saude na Provincia do
Maranhdo que, conforme seus discursos estavam sendo feitas pelo bem
daquela sociedade. Mas, Serra (1943) destaca que Caxias estava era
preocupado com o grande numero de soldados que vinha perdendo devido as
doencas.

Percebemos, com maior énfase, esse mesmo desejo de dominacéao,
nesse caso, por meio da instru¢do, quando analisamos o Estatuto do Liceu D.
Afonso. Nesse documento, fica registrado que os professores deveriam ser
fiscalizados e controlados. Vale destacar que a funcdo do professor, expressa
nesse documento por Caxias, era conduzir os alunos ao encontro com Deus e
com a garantia da ordem publica. Além disso, durante todos os anos da
administracdo provincial de Luiz Alves de Lima e Silva, € possivel observar, em
seus relatérios, ao lado da preocupacdo com o desenvolvimento da instrucéo, a

preocupacao com uma fiscalizacdo mais efetiva e ampla.
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Logo, assim como Giolo (2006), acreditamos que Caxias almejava
utilizar a escola para seduzir a sociedade e difundir a causa monarquica.

Nesta dissertacdo, observamos também que Caxias era um militar que
seguia a risca o0s preceitos imperiais. Contudo, devido ao cenario de constantes
conflitos regionais pelo qual passava o Brasil, por diversas vezes o Imperador
deixou as decisdes e estratégias administrativas, que deveriam ser tomadas,
nas maos de Luiz Alves de Lima e Silva. Um aspecto que leva até esta ideia
o fato que Caxias nem sempre recebia respostas as suas cartas enviadas ao
Imperador, nas quais gostaria de saber se 0 governante concordava com seu
modo de conduzir a administragcdo provincial que estava construindo. Logo,
podemos apreender que a administracdo da Provincia de Sao Pedro,
construida de 1842 até 1846, foi tracada, em grande parte, pelo modo de fazer
politica de Luiz Alves de Lima e Silva.

No que tange as propostas educacionais de Caxias, foco deste trabalho,
podemos afirmar que a primeira proposta foi a criagdo de 21 escolas de
instrucdo primaria para a Provincia de Sdo Pedro, seguida do intuito de
construir mais 10 para o sexo masculino e 6 para o sexo feminino.

O presidente também propds a reforma da Lei n® 14, de 22 de dezembro
de 1837, que, em seu artigo 23, tratava da inspec¢ao escolar, pois essa incidia a
responsabilidade do zelo de todas as escolas publicas aos promotores, fato
gue Caxias julgava inviavel.

Por conseguinte, propds a criagdo da Lei n°® 51 de 1846, na qual
estipulava-se como matérias obrigatorias nas escolas de instru¢cdo primaria
masculinas: Leitura e Escrita, Aritmética sobre nameros inteiros e as quatro
operacfes matematicas, Fracdes ordinarias, Decimais, Proporc¢des, Gramatica
da lingua nacional, Principios de moral cristd e Dogmas da religido e do
Estado. Nas escolas femininas, as matérias ensinadas deveriam ser as
mesmas, incluindo a disciplina de lidas domeésticas e retirando Fracfes
ordinarias, Decimais, e Proporgodes.

Vale ressaltar que as aulas de Geometria e Desenho deveriam deixar de
pertencer a instrugao primaria e passar a instrugcdo secundaria, uma vez que, a

instrucdo secundaria que se tinha resumia-se em poucas aulas.
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Na questédo dos professores, a Lei n° 51, em seu art. 7, estabelecia que
somente pudesse ser professor primario publico vitalicio, aquele que
conhecesse a matéria que iria lecionar. Caxias estabeleceu, como
remuneracao desses profissionais, 800 mil-réis anuais nas cidades de Porto
Alegre, Rio Grande, Pelotas e Rio Pardo. Paralelamente, nos demais lugares, a
remuneracao deveria ser de 600 mil-réis. Quanto aos aspectos que poderiam
acarretar perda do emprego, nessa lei foi acrescentada a embriaguez habitual,
gue anteriormente era apenas punida com suspencdo temporaria das
atividades.

Essa lei também estabeleceu que o Diretor de instrucdo passasse a ser
responsavel pela regulacdo do sistema e do método préatico de ensino, da
escolha e organizacdo de compéndios, modelos, e tomada de decisdes
necessarias para a uniformidade da instruc¢éo provincial. Quanto aos castigos,
foram um pouco abrandados, pelo art. 32 dessa lei, no qual ficou estabelecido
gue castigos moderados fossem permitidos.

Por altimo, em sua administracdo, Caxias prop0s a criacdo de um Liceu,
onde fosse possivel reunir todas as cadeiras de instrucdo secundaria ja
existentes na Provincia, além de se criarem cadeiras de inglés, geografia,
astronomia, historia, algebra, retérica, desenho e musica, distribuindo-se essas
matérias em seis anos de estudo. O Presidente também elaborou os Estatutos
desse Liceu, que pretendia chamé-lo de “Liceu D. Afonso”. Nesse Estatuto,
eram estabelecidas as disciplinas ao longo do curso e a carga horaria, sendo
perceptivel o predominio do estudo das linguas. Esse documento também
estipulava o papel dos alunos, dos professores, do diretor e do porteiro. Além
disso, nas disposi¢des gerais, salientava a necessidade do estabelecimento de
um museu de historia natural e uma biblioteca.

Sobre essas propostas, um aspecto que deve ser ressaltado é o fato que
elas ndo séo inovadoras frente ao contexto imperial. Isto, posto que, nas mais
adiantadas provincias brasileiras, existia um numero maior de aulas de
instrucdo priméria, bem como Liceus. Um exemplo disso é a Provincia do
Maranh&o, que neste trabalho foi abordada.

Neste sentido, salientamos que esse cenario de pouca instrucdo da

Provincia de Sao Pedro, em 1842, é fruto tanto da sua povoacéo tardia frente
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outras regides brasileiras, quanto a sua exclusao da Lei do Subsidio Literario.
Tal configuragcdo territorial e socioecondmica nao possibilitava o
acompanhamento do sul, em termos culturais e intelectuais, de outras regides
do pais.

Cabe lembrar que a Lei do Subsidio Literario (1772) determinava que
fosse destinado imposto Unico para a manutencdo do ensino publico, em
detrimento das antigas taxas locais. Com 0s recursos desse imposto, além do
pagamento dos ordenados aos professores, as outras Provincias tinham como
comprar livros para a constituicdo de bibliotecas publicas etc. Desse modo, a
implantacdo dessa lei possibilitou um aumento no numero de aulas régias em
diversas regides do pais.

Por conseguinte, no que se refere a efetivacdo das propostas
educacionais de Caxias para a Provincia de Sdo Pedro, podemos ratificar que,
em seu mandato, Caxias aumenta de 30 para 51 o numero de aulas de
instrucdo primaria. Do mesmo modo, o numero de aulas de instrucdo
secundaria também aumenta em seu mandato, passando de 6 para 7, quando
é criada uma aula de Francés, Geografia e Desenho, ministrada pelo professor
Thimchez Zalieni, na cidade do Rio Grande. E interessante ressaltar que, nas
administracdes seguintes a de Caxias, também ocorre um aumento no nimero
de aulas da Provincia.

Ja a inspecao escolar, como almejada, foi abrangida para além dos
promotores, mas tal mudanca mostrou-se ineficaz, a medida que varios
profissionais passaram a realizar a fiscalizacdo das escolas, sem cuidados ou
critérios para isso. Segundo o Presidente Francisco José de Souza Soarez de
Andreda (1848), a inspecao escolar, durante alguns anos, passou a ser um meio
de remuneracdo extra para diversos individuos, como delegados,
subdelegados e até para as camaras municipais.

A Lei n° 51, de 1846, foi aplicada, do modo possivel. Todas as
disciplinas, a medida que se encontravam professores habilitados para
ministra-las, foram sendo implantadas. O art. 7 ndo pdde ser cobrado porque a
oferta de professores na Provincia era pouca. Até o ano de 1871, encontramos
constantes reclamacfes dos Presidentes sobre a escassez de docentes

gualificados ou o despreparo daqueles que se propunham a ministrar aulas. O
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Diretor de Instrucéo passou a exercer mais funcdes, como esperado. Sobre 0s
castigos, ndo encontramos informac¢des. Podemos apenas ratificar que, nas
administragdes seguintes a da Caxias, vao sendo legalmente abrandados.

O Liceu D. Afonso, ap6s algumas obras e confusfes de orcamento, foi
inaugurado em 1850, em um prédio alugado. O Estatuto construido por Caxias
foi substituido pelo do Presidente Pedro Ferreira de Oliveira, de 1851. Entre
algumas mudancas apresentadas pelo segundo documento, estdo a inclusédo
das disciplinas de Alemao, Inglés, Trigonometria e Cronologia, assim como a
extincdo das disciplinas de Musica e Desenho. O acréscimo da funcdo de
Bedel também foi uma novidade. Horarios das aulas, nimero de pessoas que
deveriam aplicar o exame aos alunos, e detalhes das fun¢fes dos funcionarios
da instituicdo divergem também. Contudo, também muitos aspectos do primeiro
documento elaborado por Caxias permanecem e sao efetivados no cotidiano
do Liceu, como os critérios da admissdo e ingresso dos alunos e o0 uso do
uniforme.

Em relacédo ao funcionamento do Liceu, € possivel afirmar que, embora
algumas tentativas tenham sido feitas com intuito de tornd-lo um sucesso, a
instituicdo nunca atingiu os resultados esperados por seu idealizador. Desde o
seu comeco, a instituicdo de ensino secundario ndo possuia boa estrutura,
docentes para todas as disciplinas que se almejava oferecer, nem uma boa
organizacao curricular. O ensino secundario oferecido no Liceu demorava por
muitos alunos, bem mais, a ser concluido do que nas aulas particulares ou em
outras instituicdes, como o Colégio Pedro I, que eram a porta de entrada para
0S cursos superiores. Devido a todos esses motivos, o Liceu D. Afonso é
fechado em 1871 e substituido pelo Ateneu Rio-Grandense.

Neste sentido, a partir do presente trabalho, podemos considerar que a
administragdo provincial de Luiz Alves de Lima e Silva contribuiu para o
desenvolvimento da instrug&o rio-grandense. Independente dos interesses que
cercam suas acdes, Caxias conseguiu legitimar mudangas que h& muito
precisavam ser feitas e que néo foram sequer cogitadas nas administracdes
anteriores. Certamente, se avaliarmos, de modo quantitativo, as reformas e
acOes educativas feitas por esse presidente e pelos posteriores, veremos que
pouco foi feito pelo Duque. No entanto, o valor académico desse objeto esta no
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caminho que ele abriu para a instrucédo frente ao poder publico, pois a partir
das propostas educacionais de Caxias, é que a educacao passa a ser um dos
fatores de preocupacgao e incOmodo no insucesso para 0s Presidentes. Dessa
forma, é a partir da administracao provincial estudada que maiores avangos em
termos de educacao na Provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul do Séc.
XIX passam a ser efetivados.

Por fim, é preciso mencionar que essa parte da Historia da Educacéo
Rio-Grandense estudada merece esta e futuras reflexdes. Focamos aqui um
periodo pos- conflito, quando além de a regido sul ser uma terra atrasada no
que se refere a instrucao brasileira, era também um lugar despedacgado, “em
farrapos”, devido ao tempo de luta. Tal cenéario implica possibilidades de
olhares, objetos diferenciados de estudo e diversos questionamentos que nao
se esgotam neste trabalho. Porém, por meio do estudo do tema das propostas
educacionais de Caxias, esperamos prestar a devida atencdo aos detalhes, as
singularidades preciosas, que a histéria do século XIX ainda nos oferece.
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