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Resumo

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa histérica de caracteristicas
biograficas, com o enfoque na investigacdo da atuagcédo de uma alfabetizadora - Irma
Luisa Maria - durante o tempo em que trabalhou no Colégio Sado José em
Pelotas/RS. Buscou-se analisar suas memorias através de entrevistas e documentos
que descrevem o seu método de ensino e a forma como eram desenvolvidas suas
aulas, desde o periodo preparatério da alfabetizagao até a aquisicao da leitura e da
escrita por parte dos alunos. Para tanto, foi considerado o contexto historico, social e
cultural em que se desenvolveram as relagdes entre a professora e os alunos,
relacionando-os ao seu fazer docente durante as décadas de 1940 até 1980. Esta
pesquisa tem, ainda, o objetivo de analisar a raz&o pela qual a alfabetizadora sentiu
a necessidade de criar um método proprio para desenvolver o ensino da leitura e da
escrita em sala de aula. Para os historiadores da educacdo, as pesquisas
biograficas sdo muito importantes, pois elas tendem a revelar os contextos
escolares, a visdao dos professores sobre a sua atuagdo e contribuem para os
processos de formacdo de professores. Nesta pesquisa, a principal fonte utilizada
sdo as narrativas de vida e de atuagao da Irma Luisa Maria. Foram realizadas quatro
entrevistas com a educadora, nas quais ela reconstruiu fatos de seus 42 anos de
alfabetizacdo. Além disso, também foram feitas trés entrevistas com ex-alunas da
educadora e uma entrevista com uma colega que utilizou o seu método para
alfabetizar. Outra importante fonte foram os arquivos pessoais. A exploragao
documental é considerada de extrema valia nas pesquisas histéricas, pois através
dela sdo encontrados subsidios que permitem interpretar os fatos com maior
exatiddo. Nessa busca, encontrou-se algo muito valioso: a cartilha “Castelo do
Saber”, representacido do método criado pela educadora para realizar um modelo de
alfabetizacdo que prendesse a atencéo e estimulasse os alunos na aprendizagem
da leitura e da escrita. Através das narrativas colhidas, se pode concluir que a
pratica pedagogica e o método utilizado por essa alfabetizadora em sala de aula
constituiram a marca de sua trajetéria profissional, inesquecivel para todos que com
ela se relacionaram. Com a firme intencado de desvendar o passado e tornar publicos
a personalidade e o trabalho de uma professora reconhecida na comunidade escolar
onde atuou, é que se buscou pesquisar sobre suas memdrias. Salienta-se que esta
€ uma visao das fontes. Poderao, a partir deste trabalho, emergir novas formas de
interpretar as narrativas.

Palavras-chave: Historia de Vida. Pratica Docente. Alfabetizacéo.



Abstract

The present work a is historical research with a biographical approach to
investigate the life of a literacy - Sister Maria Luisa - during the time she served
on the St. Joseph College in Pelotas / RS. We sought to analyze her memories
through interviews and documents that describe her teaching method developed
and how were her lessons from the acquisition of literacy to the reading and
writing by students. For this end, we considered the historical context, social and
cultural relations that developed between the teacher and students, linking them
to their teachers during the 1940s until 1980. This research has also aimed to
analyze why the literacy felt the need to create a proprietary method to develop
skills in teaching reading and writing in the classroom. For historians of
education, biographical research are very important because they tend to reveal
the school contexts, teachers' views on their actions and contribute to the
processes of teacher training. In this research, the main source used are the
narratives of life and work of Sister Maria Luisa. | conducted four interviews with
the teacher, in which she recalled the facts of his 42 years of literacy. In addition,
interviews were made with three former students of the educator and an
interview with a professional colleague who used his method to teach literacy.
Another important source, however, were the personal files. Exploiting document
is considered extremely valuable in historical research, behold, it can be found
through subsidies for interpreting the facts more accurately. In this research, we
found something very valuable: a primer "Castle of Knowledge", representing the
method created by the teacher to conduct a literacy model that held the attention
and stimulate students in learning to read and write. Through the narratives
collected, | conclude that the pedagogical method used by Sister Maria Luisa in
the classroom is the mark of her career, unforgettable for all who were
associated with her. With the firm intention of uncovering the past and make
public the personality and the work of a recognized teacher in the school
community where she worked, which is sought to find out about their memories.
Please note that this is an overview of the sources. May, from this work, shape
new ways of interpreting the narratives.

Keywords: History of Life. Educational Practice. Literacy.
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INTRODUGAO

O presente trabalho, inserido no campo da Histéria da Educacgao, consiste
em uma pesquisa histérica de caracteristicas biograficas que tem como enfoque
investigar sobre a atuag&o de uma alfabetizadora — Irma Luisa Maria — durante os 42
anos em que lecionou como professora no Colégio Sdo José em Pelotas/RS.

Apresenta-se neste estudo a pessoa Thereza Feronato — Irma Luisa Maria -,
bem como certos aspectos de sua vida, sua origem, algumas consideragdes
familiares, a ida para o convento, a missao vocacionada, a opg¢ao pela educagao e o
meétodo de alfabetizacdo que desenvolveu.

Nesse sentido, as fontes analisadas na atual pesquisa embasaram a
narrativa construindo a Histdria biografica e prestando o devido significado histérico
aos acontecimentos vivenciados.

As Historias biograficas vém sendo valorizadas na atualidade e a memoria
ganha forca como fonte a ser explorada pelos historiadores contemporaneos,
principalmente buscando apoio na Histéria Oral.

E importante destacar que as pesquisas biograficas e autobiogréaficas
possuem caracteristicas singulares, fazendo, por vezes, com que se formem
construgdes imaginarias sobre fatos reais e buscando cada vez mais o que Josso
(2006, p. 10) chama de “a invengao de um si auténtico”. A autora esclarece que “[...]
a invencao de si tem necessidade nado somente de um discurso sobre si mas de
projetos de si”.

Observa-se nas narrativas que envolvem histérias de vida e de trajetorias
pessoais ou profissionais, que a pessoa realiza uma retrospectiva emocional,
complexa, através da qual pode idealizar os fatos acontecidos de acordo com suas

expectativas e vivéncias.
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Percebe-se nas constituicbes dos arquivos orais as experiéncias de vida que
influenciam sobremaneira as vivéncias da atualidade. E com esse intuito que
acredito que a pesquisa que envolve histéria de vida traz consigo uma experiéncia
formadora. Nesse encontro, ao trabalhar com histéria de vida de uma educadora que
alfabetizava criangas, busco também aprimorar minha formagao docente.

A irmé& Luisa Maria, que hoje tem 88 anos de idade e 70 anos de vida
religiosa, foi professora alfabetizadora do Colégio Sdo José de 1942 até 1984,
periodo de 42 anos durante o qual exerceu sua missdo docente, chegando mesmo a
criar um método préprio de alfabetizagao.

Utilizando-se de material produzido, datilografado e escrito a mao pela
educadora, com o0s recursos que entdo dispunha, marcou de forma indelével os
alunos que, por intermédio desse método, obtiveram seu aprendizado.

Ressalto que o interesse pelo tema da presente pesquisa deveu-se, de
inicio, ao fato de ser eu também uma professora alfabetizadora, atuando ha oito
anos com turmas de primeira série na mesma instituicdo em que a Irma Luisa Maria
trabalhou e desenvolveu o seu método de ensino.

Assim, percebo, no trabalho cotidiano, a importancia da fase da
alfabetizacédo na vida dos alunos. Ja no primeiro dia de aula, nota-se claramente na
expressao dos familiares e das criangas uma expectativa que se expande para o
decorrer do ano letivo, uma vez que essas familias, em geral, possuem objetivos em
comum, vinculados ao desejo por uma alfabetizagdo sem traumas e que estimule
seus filhos aos habitos da leitura e da escrita.

A fase de aprendizagem das letras € uma etapa cheia de desafios e
surpresas, sendo necessario que as professoras envolvidas com o processo de
alfabetizacdo sejam, em geral, profissionais criativas, afetivas e que amem a tarefa
que abracaram.

Nesse contexto e, inclusive, buscando aprimoramento profissional para bem
atuar em tal cenario, € que me foi despertado o interesse e a motivagdo para
pesquisar sobre a trajetéria docente dessa educadora, que, trabalhando por tantos
anos com primeira série, reconhecia a responsabilidade do ensino da leitura e da
escrita, mas por vezes sentia a desmotivagao dos alunos. Essa percepcgao a levou,
conforme ja foi dito, a inventar um método de ensino proprio, procurando fazer com

que seus alunos se encantassem pelas letras do alfabeto e por suas aulas.
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Cabe ressaltar que o exame detido de uma determinada caminhada
docente, como o realizado no presente estudo, pode resultar profundamente
inspirador aquele que também atua no campo da educagdo. E, no meu caso
pessoal, oportuniza uma reformulagdo e aprimoramento de conceitos e praticas
laborativas.

Por outro lado, se as trajetérias de vida, como é facil antecipar, envolvem
grandes realizagbes pessoais e profissionais, ndo deixam de encontrar em seu
percurso frustracoes.

Na vida da Irmad Luisa Maria foram trilhados diversos caminhos, tendo
havido desde conquistas marcantes até as mais intensas dificuldades. Todavia, em
sua narrativa encontram-se sempre presentes formas positivas de encarar cada fase
que viveu, como religiosa e como educadora.

Saliento que desde que comecei a trabalhar no Colégio Sado Joseé, atuando
na primeira série do ensino fundamental, ougco de professores, ex-alunos e de
pessoas que sao ou ja foram ligadas de alguma forma a comunidade escolar,
comentarios e consideragdes relevantes a respeito da alfabetizacdo da Irmé& Luisa
Maria e de seu método de ensino, considerando-o como uma experiéncia
educacional que néo deve ser esquecida.

A descoberta pelo encantamento em relacdo ao método que a alfabetizadora
utilizava chegava até mim através de comentarios de ex-alunos do Colégio Sao
José, que se referiam a educadora como sendo “a irma que dava vida as letras do
alfabeto”.

Muitas dessas observagbes me causaram impacto e estranhamento. Varias
questdes foram levantadas: Seria ela realmente uma eximia alfabetizadora? Sera
que os alunos aprendiam ou apenas ficavam encantados com as histérias que a
educadora contava? Sua alfabetizagao atingia a todos em sala de aula ou os alunos
que demonstram tanto saudosismo eram os que mais se destacavam? Sua forma de
ensinar atingia também os alunos que apresentavam dificuldade na aprendizagem
ou seria ela uma alfabetizadora que valorizava apenas os bons alunos?

Todas essas perguntas e inquietacbes foram ajudando a fomentar meu
interesse por realizar esta pesquisa, levando—me ao processo de investigagao.
Nesse sentido, Ragazzini (1999, p. 20) aponta que “o historiador € um homem do
presente que, do presente, interroga o passado”, deixando claro que a historiografia

e feita por pessoas que nos dias de hoje buscam no passado esclarecer fatos e
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acontecimentos que marcaram uma época e que fizeram histéria em uma
determinada sociedade.

Desse modo, estimulada a buscar respostas a essas questdes e produzir um
trabalho académico que de fato contribuisse ao campo epistemolégico em que estou
inserida, fui em busca de fontes que pudessem direcionar a pesquisa e que
mostrassem quais caminhos deveriam ser percorridos para desvendar os fatos
apurados e obter informagdes do passado.

Na execugao desta tarefa historiografica, que pode parecer simples, mas
mostra-se, por vezes, complexa, foram exploradas inicialmente as narrativas de vida
e de atuacdo da prépria alfabetizadora, com quem foram realizadas quatro
entrevistas abertas.

Nos relatos, ela assinala momentos de sua vida pessoal, vocacional e
profissional, além de falar sobre situagdes que vivenciou como crianga, mulher,
religiosa, educadora e missionaria.

Por ocasiao da primeira entrevista, a Irma fala sobre sua origem, sua familia e
as opgoes pela vida vocacionada e pelo magistério. Na segunda, narra, com muito
entusiasmo, como criou o seu método de ensino e como eram as historias que
contava em sala de aula. No terceiro encontro, relata sua vida apds 42 anos de sala
de aula e a miss&o a que se dedicou por muitos anos junto a comunidade pelotense.
Na ultima entrevista, conta com pesar sobre sua despedida da cidade de Pelotas,
elenca algumas homenagens recebidas e revela suas esperangas e aspiragoes.

Posteriormente, no transcorrer da pesquisa foram analisados documentos
escolares da época da atuagcdo da Irma e periddicos locais que continham
informacgdes sobre o trabalho de alfabetizacdo que desempenhou durante o periodo
em que alfabetizou.

Cumpre salientar que no presente trabalho, além de serem relatados fatos da
atuacao da educadora como irma de Sao José de Chambéry na cidade de Pelotas,
sdo abordadas outras formas com que ela contribuiu para o bem-estar de
comunidades locais, atividade de cujo reconhecimento pelo Poder Publico adveio a
Lei Municipal n°. 3056/1987, concedendo-lhe o titulo de Cidada Pelotense.

Além das fontes citadas anteriormente, serdo fontes da pesquisa documentos
do acervo particular da Irma Luisa Maria, como a Cartilha do Castelo do Saber, na
qual descreve o método criado, e o Livro do Mestre, que servia de base para a

aplicacdo pratica de sua alfabetizagao.
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Tais documentos foram redigidos pela prépria educadora visando a
realizacdo de uma alfabetizagdo que, segundo a mestra, “[...] prendesse a atengao
dos alunos”. As referidas fontes documentais nunca foram publicadas ou editadas
anteriormente e servem de apoio nesta pesquisa cientifica.

Cabe esclarecer, ainda, que nao se pretende fazer uma analise aprofundada
das fotografias e imagens historicas que foram obtidas acerca dos fatos
apresentados sendo utilizadas com o intuito de emprestar destaque a certos
aspectos da pesquisa.

A presente dissertacdo, assim, esta organizada em quatro capitulos, que
abordam os referenciais tedrico-metodoldgicos do estudo, passam pela questdo da
memoria e suas representagdes, apresentam um breve histérico sobre o Colégio ,

Sao José desde a sua fundacédo até a atualidade e dirigem-se, entdo, a
aspectos da vida da Irma Luisa Maria e de seu tempo de atuacdo como
alfabetizadora, assim como a criacdo do Método do Castelo do Saber.

O primeiro capitulo discorre sobre as referéncias tedricas e metodoldgicas
pelas quais a pesquisa foi guiada e embasada, viabilizando a proposta e explicitando
o fato de se tratar aqui de um estudo histérico de caracteristicas biograficas, para o
qual busquei suporte em Abrah&o (2008), Amaral (2005), Barros (2007), Bastos
(2002), Bourdieu (1998), Burke (2005), Catroga (2001), Certeau (2000), Chartier
(2001), Fischer (2005), Gill (2001), Le Goff (1993), Névoa (1992), Tambara (1998) e
Vanti (2004).

Ndo é demasiado salientar que na analise de fatos o historiador tem que
permanecer atento aos indicativos das fontes, sem desvaloriza-los, dando a devida
importancia aos acontecimentos e atribuindo-lhes o sentido correto e, por vezes, um
sentido novo.

Abordo, também, o tema da memoria e as influéncias que sofre durante o
transcorrer do tempo e dos espagos que a vida de uma pessoa percorre, explorando
as representacgdes inerentes ao ato de rememorar sem perder de vista que nossa
realidade é resultado da influéncia do passado e da projegcéao que fazemos do futuro.

Neste trabalho a memoria, apesar de ter muitos significados, € considerada
como o conjunto de lembrangas construidas com base no passado e recuperadas
com todas as atribuicdes que as vivéncias do presente Ihes concedem. Para tanto,
usei como referencias autores como Burke (2005), Bosi (2004), Chartier (2001),
Portelli (1997), Thompson (1992), Ferreira e Amado (1998) e Candau (2011).
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O segundo capitulo tem como foco central o apontamento de aspectos da
histéria do Colégio Sdo José, desde a sua fundagédo até os tempos atuais. Num
primeiro momento sdo apontados, especialmente, fatos relativos ao
desenvolvimento do educandario, onde apresento aspectos relacionados ao
crescimento da instituicdo educativa. Num segundo momento, abordo aspectos da
minha trajetéria pessoal e profissional e a ligagdo com a escolha pelo tema da
pesquisa, tecendo o vinculo que pode haver entre trajetérias que, apesar de nunca
terem se cruzado na pratica, possuem o mesmo l6cus profissional, em épocas
bastante diferentes.

Sobre trajetoria docente e institucional fundamentei minhas ideias e
conclusdées em Abrahao (2008), Fischer (2005 e 2011), Névoa (1992), Tardif (2000),
Magalhaes (2004) e Werle (2004).

O terceiro capitulo, de relevancia para uma pesquisa de caracteristicas
biograficas, é inspirado, principalmente, nas narrativas recolhidas e apresenta,
Thereza Feronato - Irmé Luisa Maria -, sua vida, sua origem, algumas consideragdes
familiares determinantes em sua formagao pessoal, a ida para o convento, a opgao
pela educacgao e a sua missdo como vocacionada.

O referencial tedérico metodolégico indicou como explorar as narrativas,
construindo a historia biografica que se almejou, para o que adotei como base
Abrahdo (2006), Bastos (2002), Bourdieu (1998), Fischer (2005 e 2011), Oliveira
(2006) e Peres (2008), procurando emprestar o devido significado histérico aos
acontecimentos vivenciados.

Ressalto que o capitulo quarto tem por objeto a trajetoria docente da
educadora, abordando aspectos relevantes de sua atuacgéao profissional e do método
do Castelo do Saber. E apresentado em seu inicio, um breve histérico da
alfabetizacdo no Brasil e dos métodos de ensino que auxiliavam, no passado, no
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, onde usei como referencial teérico
Chartier (2002), Frade (2007), Maciel (2003), Mortatti (2000 e 2011) e Peres (2002).

Nas consideragbes finais dessa dissertagdo, aponto descobertas,

comparacgoes e reflexdes suscitadas pelo presente estudo.



1 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Inicialmente serdo fundamentadas as escolhas tedrico-metodoldgicas em
que foi embasada a pesquisa desenvolvida e também serdo mostrados os caminhos
percorridos com o objetivo de construir este estudo.

Muitos autores compreendem o tema da pesquisa como sendo um desafio
ao pensamento reflexivo do pesquisador, que busca recordar fatos analisando-os no
tempo presente justamente por sentir-se seduzido e chamado por eles, como reflete
Chartier (2009, p. 09), “Recorda-lo ndo significa que a histéria se repita, e sim
destacar que esta pode buscar conhecimentos e ajudar a compreenséo critica das
inovagdes do presente, as quais, por sua vez, nos seduzem e inquietam”.

Ao deparar-se com os aspectos tedrico-metodoldgicos que envolvem um
trabalho cientifico, o pesquisador sente-se obrigado a realizar uma investigagéo
significativa ao campo epistemoldgico em que esta inserido, estudando e refletindo
sobre acontecimentos passados. Para Chartier (2009, p. 15) “A histdéria como
escritura desdobrada tem, entdo a tripla tarefa de convocar o passado, que ja néo
esta num discurso no presente, mostrar as competéncias do historiador, dono das
fontes; e convencer o leitor.”

Na Histéria da Educacéao, procura-se analisar o tema, situando-o no contexto
social e politico de uma determinada época e do local onde os fatos ocorreram,
considerando sempre os preceitos éticos que envolvem este processo.

Segundo Portelli (1997, p. 13), cabe ao historiador, como agente ativo da
histdria e participante do processo de fazé-la, “[...] situar a ética profissional e técnica
no contexto de responsabilidades mais amplas, tanto individuais e civis como
politicas”. Para o autor, esta evidenciado que aquele que se debruga sobre uma
questao, a fim de analisa-la, precisa observar todas as vertentes em que ela esta
envolvida, sendo correto, coerente e ético em suas convicgdes ao respeitar as

narrativas do entrevistado.
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O autor ainda defende que “compromisso com a honestidade significa, [...]
respeito pessoal por aqueles com quem trabalhamos, bem como respeito intelectual
pelo material que conseguimos” (PORTELLI, 1997, p. 13).

A presente pesquisa, tendo em vista esse respeito pessoal pelas fontes, tem
por base uma analise qualitativa do conteudo pesquisado, buscando sempre teoriza-
lo e relaciona-lo a pratica de uma trajetéria docente, identificando e analisando sob
esse enfoque o material e as narrativas que se apresentaram no decorrer do estudo.

Como bem esclarece Ragazzini (2001, p. 14):

[...] as fontes nao falam per se. S&o vestigios, testemunhos que respondem
— como podem e por um numero limitado de fatos — as perguntas que Ihes
sao apresentadas. A fonte € uma construgdo do pesquisador, isto €, um
reconhecimento que se constitui em uma denominagado e em uma atribuicao
de sentido; € uma parte da operagéo historiografica.

E o mesmo autor quem vai afirmar que “a relagdo com as fontes é a base
sobre a qual se edifica a pesquisa historiografica” (2001, p. 15), mostrando que a
fonte auxilia o pesquisador, mas é ele quem as escolhe e as analisa, considerando o
aspecto subjetivo presente nos trabalhos cientificos em Histéria. Por isso, é
extremamente necessario esclarecer ao leitor como foi realizada a sele¢cdo das
fontes e quais caminhos foram percorridos para a constru¢cao dessa dissertagao.

Temos que ter claro que todo o discurso esta vinculado as relacdes sociais e
politicas que Ihe trazem legitimidade, tendo consciéncia de que o historiador fala de
um lugar de origem. Nesse sentido, segundo Certeau (2000, p. 66), “toda pesquisa
historiografica se articula com um lugar de produgdo socio-econémico, politico e
cultural”, emergindo dessa conjuntura a importancia do olhar critico sobre as fontes
de que dispde.

Por vezes, pode-se comparar a pesquisa a uma aventura instigante em que
o pesquisador se dedica incondicionalmente ao confrontar conhecimentos tidos
como provisoérios e inacabados no campo do saber cientifico. Seria o que Certeau
(2000, p. 67) chama de “o tempo da desconfianga”, um momento onde nao existem
verdades absolutas sobre os fatos narrados, que remetem a subjetividade de quem
0S escreve.

Assim, a verdade do texto historiografico é a verdade do historiador e do seu
campo de pesquisa e suas fontes irdo fundamentar o seu olhar. Neste contexto,
Jenkins (2004, p. 24) afirma que ‘o mesmo objeto de investigacdo pode ser

interpretado diferentemente por diferentes praticas discursivas”.
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Por conseguinte, mudangas de percurso podem acontecer no decorrer das
buscas, dependendo dos caminhos para onde as fontes irdo apontar, ficando clara a
importancia da flexibilidade da pesquisa historiografica no uso das fontes, como
salienta Barros (2007, p. 10):

Ao se deparar com novas fontes, ao reformular hipéteses, ao se confrontar
com as inevitaveis dificuldades, ao produzir novos vislumbres de caminhos
possiveis, ou ao amadurecer no decorrer do proprio processo de pesquisa,
o investigador devera estar preparado para lidar com mudangas, para
abandonar roteiros, para antecipar ou retardar etapas, para se desfazer de

um instrumento de pesquisa em favor do outro, para repensar as
esquematizacdes tedricas que até ali haviam orientado seu pensamento.

Em principio, devo ressaltar que o historiador, além de aberto a novas
possibilidades quando faz uso das fontes de que dispde, também buscara, a todo o
instante, interpreta-las fazendo emergir as suas verdades como um detetive atras de
novas situagdes, € nessa mesma perspectiva que Ginzburg (1989), trabalha com o
meétodo indiciario.

Na visdo de Certeau (2000, p. 65), “[...] o gesto que liga as ‘idéias’ aos
lugares €, precisamente, um gesto de historiador.” Essas ideias a que se refere o
autor sdo exatamente as que surgem das teorias e metodologias, sob uma unica
Otica: a de quem as escreve.

Este € um dos desafios do pesquisador, uma vez que os fatos ja estédo
instituidos pela Historia antes mesmo de serem escolhidos para uma pesquisa.
Todavia, a relatividade histérica estara na visdo de quem buscara, através de uma
série de fontes, reconta-los e analisa-los de forma critica.

E o mesmo Certeau (2000, p. 67) quem manifesta que “ :[...] a ‘relatividade
histérica’ compde, assim, um quadro onde, sobre o fundo de uma totalidade da
historia, se destaca uma multiplicidade de filosofias individuais, as dos pensadores
que se vestem de historiadores.

Refletir sobre acontecimentos passados e recontar a historia ndo significa
que ela se repita. Para Chartier (2009, p. 9), ao recordar fatos passados o historiador
esta buscando conhecimentos e contribuindo para “[...] a compreensao critica das
inovagdes do presente, as quais, por sua vez, nos seduzem e nos inquietam”.

Por isso, na pesquisa historica de caracteristicas biograficas, deve-se dar
total atencao as fontes, evitando considera-las de forma isolada do contexto social
em que os fatos ocorreram e levando em consideracdo o que, por vezes, parece

estar oculto nos relatos orais.
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Segundo Thompson (1992, p. 204), “a licdo importante € aprender a estar
atento aquilo que ndo esta sendo dito, e a considerar o que significam os siléncios”,
deixando clara a importancia da perspicacia na busca por evidéncias ocultas nos
depoimentos das entrevistas e nas narrativas de vida.

Como bem alerta Freitas (2006, p. 148), “a abordagem biografica nao
favorece a generalizacdo dos resultados pesquisados, mas permite a percepgao
profunda dos processos formativos aproximados de uma geragdo, ou categoria
profissional”.

Cabe ressaltar que, as imagens usadas na presente pesquisa nao sao
fontes fundamentais, mas ilustram determinados acontecimentos histéricos que
foram registrados através de fotos ou figuras'.

Neste trabalho, tendo em vista versar sobre uma trajetéria docente, entendo
ser relevante observar e analisar todos os fatos historicos a ela relacionados, direta
ou indiretamente, assim como o contexto social e cultural em que se desenvolveram
as relacbes mantidas entre a professora, alunos e pais, estabelecendo a devida
correspondéncia entre eles e o seu fazer docente dos anos de 1942 a 1984.

Assim, apresento a seguir as fontes orais da pesquisa, a relagado da Historia
Oral e da Memoéria com o tema aqui apresentado e estabelegco a ligacdo entre a
Historia de uma trajetéria docente e a formacao de identidades.

1.1 As Fontes Orais da Pesquisa

Conforme ja foi apontado, o desenvolvimento da pesquisa na area da
Histdéria da Educacgéo exige uma diversidade de fontes e precisa estar fundamentado
em pressupostos tedrico-metodoldgicos adequados ao seu objeto.

O estudo ora desenvolvido utiliza-se, assim, de narrativas orais, de
entrevistas abertas de histéria de vida, de entrevistas tematicas, fotografias e

documentos escritos.

' Para complementar os estudos sobre o0 uso das imagens em pesquisas historicas ver Fabris (1998)
e Kossoy (2003).
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Levando em consideragao que “[...] os tempos de ontem s&o relembrados a
partir de parametros da sociedade contemporénea” (FISCHER, 2005, p. 53), uma
importante fonte que foi utilizada na presente analise dos dados consistiu nas
narrativas pessoais de vida e de atuacao da Irma Luisa Maria coletadas através das
entrevistas abertas. Além das narrativas da alfabetizadora, foram realizadas outras
seis entrevistas tematicas com professoras, algumas ex-alunas da educadora, que
trouxeram muitas contribuicées ao trabalho.

Foram realizadas, quatro entrevistas com a Irma Luisa Maria, nas quais ela
reconstroi, através da memoria, lembrangas de sua familia e de sua infancia, do seu
periodo de convento, dos 42 anos de alfabetizagdo no Colégio Sado José e de sua
frustragao por ter ido embora da cidade de Pelotas.

Para o historiador Le Goff, as entrevistas sdo uma rica fonte de pesquisa e
funcionam como um “documento-monumento”. Em seu texto sobre fontes orais,
Alberti (2005, p. 184) analisa essa afirmativa e completa o seu pensamento

afirmando:

[...] podemos dizer que a entrevista é produzida para ser monumento. Seu
carater intencional de perpetuacdo de uma memoria sobre o passado fica
patente ja na escolha do entrevistado, como testemunha importante a ser
ouvida. Esse carater “monumental” € dado pelo préprio pesquisador e em
geral recebe a aprovagao do entrevistado, que se sente honrado e satisfeito
por estar sendo chamado a dar seu depoimento.

As entrevistas com a Irma Luisa Maria foram tomadas durante os meses de
maio e junho de 2010 e junho de 2011 e se tratam de entrevistas abertas, sendo
ouvidas narrativas nas quais a entrevistada, com muita disposigdo, conta momentos
que marcaram sua histéria de vida e de profissdo. Thompson (1992, p. 205), ao
analisar, a “liberacdo da memoaria” que o entrevistado idoso realiza através da busca
de fatos passados, afirma que: “O fato de ser entrevistado deu a uma pessoa idosa
um sentimento renovado de importancia e de finalidade, algo por que esperar”.

De fato, percebi na entrevistada, durante a coleta de seus depoimentos, um
sentimento forte de esperanca em estar recordando o vivido, produzindo narrativas
consequentemente emocionadas e com uma versdo bem pessoalizada das
experiéncias por ela vivenciadas, bem como de decisbes fundamentadas n&o

somente na razdo, mas também na fé.
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Faz-se necessario, entretanto, que a analise da entrevista realizada, seja
bastante cautelosa e a considere como um todo. Nesse sentido, Alberti (1995, p.
185) alerta:

E preciso saber “ouvir” o que a entrevista tem a dizer tanto no que diz
respeito as condigdes de sua producdo quanto no que diz respeito a
narrativa do entrevistado: o que nos revela sua visdo dos acontecimentos e
de sua prépria historia de vida acerca do tema, de sua geracéo, de seu
grupo, das formas possiveis de conceber o mundo etc.

As fontes, para o historiador, funcionam como um apoio aos conhecimentos
que sao produzidos com base nos fatos desvendados. Devemos lembrar, entretanto,
que elas estdo sempre condicionadas ao teor das analises que sao realizadas e séo

derivadas da “percepgado humana”, como afirma Thompson (1992, p.197):

Toda fonte histérica derivada da percep¢ao humana é subjetiva, mas
apenas a fonte oral permite-nos desafiar essa subjetividade: descolar as
camadas de memoria, cavar fundo em suas sombras, na expectativa de
atingir a verdade oculta. Se assim €&, por que nao aproveitar essa
oportunidade que s6 ndés temos entre os historiadores, e fazer nossos
informantes se acomodarem relaxados sobre o diva, e, como psicanalistas,
sorver em seus inconscientes, extrair o mais profundo de seus segredos?

Extrair informacdes de nossas fontes e ouvir relatos, além de instigante,
permite que desvendemos fatos ja acontecidos e jamais revelados sob a otica de
quem os esta narrando. Na visdo de Jenkins (2004, p. 29), “a histéria como discurso
se encontra numa categoria diferente daquela na qual o passado estd”,
possibilitando a recuperacao de lembrancas e a liberagcdo de sentimentos por parte
dos entrevistados.

Neste empreendimento, o pesquisador é aquele que articula, serve-se do
passado e de suas representacdes para descrever e construir uma Histéria nova,
preenchendo lacunas através dos relatos orais coletados e apropriando-se de cada
acontecimento “morto”, trazendo vida a ela, como revela Certeau (2000, p. 109):

Nao é surpreendente que esteja em jogo, aqui, algo diferente do destino ou
das possibilidades de uma “ciéncia objetiva”. Na medida em que nossa
relacdo com a linguagem é sempre uma relagdo com a morte, o discurso

histérico é a representacgao privilegiada de uma “ciéncia do sujeito” (grifo do
autor).

Com a intencdo de desvendar aspectos do passado e tornar publicos a
personalidade e o trabalho de uma professora alfabetizadora foi que busquei reunir
documentos, realizei entrevistas com a prépria educadora, com ex-alunos, com uma
ex-alfabetizadora e uma atual alfabetizadora da instituicdo, e pesquisei em

periddicos locais.
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Ressalto, portanto, como ja foi referido, que além da coleta das narrativas da
Irma Luisa Maria, realizei seis entrevistas com outras professoras, cinco delas suas
ex-alunas. Cada entrevistada foi escolhida por um motivo relevante, decorrente do
que outras fontes da pesquisa ja indicavam.

A primeira entrevistada, a professora Vera Lucia Fernandes de Souza, foi
alfabetizadora, e hoje se encontra aposentada. Busquei entrevista-la porque quando
ela comegou a trabalhar no Colégio Sao José, aprendeu o método do Castelo do
Saber com a prépria Irma Luisa Maria.

E importante relatar que a professora Vera foi alfabetizadora no Colégio Sao
José a partir do ano de 1973, tendo lecionado na instituicdo de ensino por 29 anos.
Também foi ex-aluna da Irma Luisa Maria. Estudou sempre na mesma escola, tendo
se formado no curso normal no ano de 1971. No ano seguinte foi convidada pelas
Irmé&s Janete e Ivonete para comecgar a alfabetizar no colégio e, para isso, passou
um ano acompanhando em sala de aula a Irmé Luisa Maria como relata:

[...] me convidaram para alfabetizar no Colégio S&o José, mas eu fiquei com
medo, porque alfabetizar € um compromisso, uma responsabilidade muito
grande. Entéo eu disse a elas que naquele ano ndo aceitaria, que eu iria me
preparar para poder alfabetizar. Se elas quisessem poderiam contar comigo
no préximo ano. Entdo houve uma proposta para eu assistir as aulas da
Irma Luisa Maria. Eu passei um ano dentro da aula com a Irma, fazendo

anotacdes. Tudo o que eu aprendi em alfabetizagéo foi com ela. (VERA
LUCIA DE SOUZA, 29 ago. 2011)

A segunda entrevistada foi a professora Beatriz Helena Zanotta Nunes,
alfabetizada no ano de 1949. Sua narrativa representou um contraponto ao que as
fontes vinham apresentando. Por ndo possuir boas recordagcbes da sua fase de
alfabetizacdo, apresentou criticas que levaram a reflexdes e questionamentos que
serao apresentados a seguir.

A terceira entrevista foi com a professora Lucia Helena Brauner Machado.
Ela e dois de seus quatro filhos foram alfabetizados pela Irma Luisa Maria. Ela é
professora aposentada e fez o curso de magistério no Colégio Sao José.

Lucia Helena partilhou da trajetéria docente da Irmé Luisa Maria em diversas
fases da atuacao da alfabetizadora, de onde surgiu meu interesse em entrevista-la e
ter acesso ao vasto material por ela arquivado. Muitos dados foram colhidos através
da sua narrativa e com ela pude recolher alguns documentos como cadernos

escolares, boletins e fotos, fornecidos para enriquecer este trabalho.
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A quarta professora entrevistada, Clotilde Augusta Antunes Dellpizo, é
aposentada e atuou por muitos anos em escola publica estadual. Seus quatro filhos
foram alfabetizados pela Irma Luisa Maria. Considerei importante colher sua
narrativa porque ela redigiu uma carta para a alfabetizadora, quando esta recebeu o
titulo de cidada pelotense, carta que se encontrava no acervo pessoal da Irma Luisa
Maria.

A quinta pessoa que entrevistei foi a professora Marcia Beatriz Macedo
Pinho, que foi alfabetizadora do Colégio Sao José até o ano de 2009. Ela foi
alfabetizada pela Irm&, fez magistério no Colégio Sao José e aprendeu o método do
Castelo do Saber para introduzi-lo em sua pratica pedagogica. A professora Marcia
foi minha colega de alfabetizagdo e me ensinou algumas das histérias do Castelo da
irma Luisa Maria.

A Ultima entrevistada foi a professora Janaina Soares Martins Lapuente,
também alfabetizadora, esta trabalhando ha dois anos com turmas de primeira série
no Colégio Sao José, tendo em sua turma alguns filhos e netos de ex-alunos da Irma
Luisa Maria. Ela tem seus estudos de mestrado e doutorado no Programa de Pés
Graduacdo em Educagdo onde tratou da tematica da alfabetizacdo e hoje
complementa com a formacédo de professoras. Atualmente como alfabetizadora
utiliza principios do método fonético semelhante ao que era utilizado pela Irma Luisa
Maria.

Com as entrevistadas, busquei aproximagodes e relagbes com o método e a
atuacao da Irma Luisa Maria. Elas contribuiram sobremaneira para a elucidacédo de
questdes relevantes da pesquisa. As entrevistas orais tematicas foram feitas com o
intuito de possibilitar que as entrevistadas discorressem livremente sobre o tema,
tendo como foco principal a questdo de lembrancas da sua alfabetizagdo ou, no
caso das alfabetizadoras, da sua atuagao como professoras primarias.

Sendo assim, penso que a aproximagao com documentos e relatos das
pessoas envolvidas na histéria da trajetoria docente ora analisada, permitiram uma
melhor delimitacdo do ambito da pesquisa.

Com esse objetivo, recorri a biblioteca e ao arquivo morto do Colégio Sao
José, as revistas da congregacdo das irmas de Sao José, ao histérico do
educandario, aos periddicos colecionaveis encartados no Diario Popular sobre o
Colégio Sao José e outros documentos relacionados a época em que a educadora

atuava como professora, nos quais encontrei diversos subsidios para escrever sobre
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aspectos da pratica docente, especialmente quanto a aplicagdo do método do
Castelo do Saber.

A busca por documentos relevantes é estimulante porque as informagdes
acabam surgindo até mesmo de forma indireta, através, por exemplo, de uma
reportagem de jornal local tendo por objeto tema completamente diverso do
pesquisado.

Sao apresentados, assim, novos caminhos por onde guiar o trabalho,
proporcionando o questionamento das fontes eleitas e indicando, inclusive, novas
possibilidades de entrevistas.

O uso de periédicos como jornais e revistas sdo comuns em pesquisas
dessa natureza, e contribuem sobremaneira para a coleta de dados e para a
compreensao das representagdes de uma sociedade (LUCA, 2005).

Convém lembrar, entretanto, os perigos que surgem da falta de neutralidade,
por vezes vinculadas a interesses pessoais dos produtores e editores de
determinados periédicos, tema esse que ja foi objeto de inumeros debates.

Neste aspecto afirma Luca (2005, p. 139):

Pode-se admitir, & luz do percurso epistemoldgico da disciplina e sem
implicar a interposicdo de qualquer limite ou ébice ao uso de jornais e
revistas, que a imprensa periddica seleciona, ordena, estrutura e narra, de
uma determinada forma, aquilo que se elegeu como digno de chegar até o
publico. O historiador de sua parte, dispée de ferramentas provenientes da
analise do discurso que problematizam a identificagdo imediata e linear
entre a narragao do acontecimento e o préprio acontecimento.

Entdo, estando o pesquisador ciente e respaldado em uma analise critica, do
uso que fara desses recursos certamente beneficiara em muito seus estudos, pois “a
variedade da fonte imprensa é enorme e suas possibilidades de pesquisa sao
amplas e variadas” (LUCA, 2005, p. 141).

Se por um lado a metodologia da Historia Oral permite-nos explorar a
subjetividade das fontes derivadas da percepg¢ao humana, por outro, a incursao a
arquivos pessoais e publicos mostra-se, igualmente, de extrema valia. Através dela,
sao encontrados subsidios que auxiliam na compreensao e interpretacao dos fatos,
oferecendo uma nova leitura a visao trazida pelas memorias relatadas.

Corsetti (2006) estimula o cruzamento de fontes na constituicdo do texo

historiografico:
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O cruzamento e confronto das fontes € uma operagao indispensavel, para o
que a leitura hermenéutica da documentagao se constitui em operagao
importante do processo de investigacéo, ja que nos possibilita uma leitura
ndo apenas literal das informagdes contidas nos documentos, mas uma
compreensao real, contextualizada pelo cruzamento entre fontes que se
complementam, em termos explicativos (CORSETTI, 2006, p. 36).

Foi dessa forma, na busca de documentos que auxiliassem a revelar como
era o trabalho de alfabetizagdo da Irma Luisa Maria no Colégio Sdo José e
consultando fontes documentais guardadas pela prépria alfabetizadora, que
encontrei a cartilha do Castelo do Saber.

O Castelo do Saber, conforme ja foi dito, foi 0 método criado pela educadora
para realizar um modelo de alfabetizagcdo que, embora com as limitagées técnicas
da época, prendesse a atengdo dos alunos e os estimulasse na aprendizagem da
leitura e da escrita.

Além da cartiiha do Castelo do Saber, encontravam-se de posse da
educadora outras trés importantes fontes guardadas em seu acervo pessoal que
serviam de base para a aplicagdo do método de ensino da leitura e da escrita: o
Caderno de Exercicios, o Livro do Mestre e um caderno denominado Periodo
Preparatério.

Todo o material referido foi concebido e escrito pessoalmente pela Irma
Luisa Maria, com o objetivo de guiar e orientar a todos que quisessem usar e
conhecer o método do Castelo do Saber. Esse material de imediato despertou meu
interesse, pois trazia grande quantidade de informagdes uteis para o trabalho de
pesquisa realizado.

Como analisa Freitas (2006, p. 146):

Para o desenvolvimento da pesquisa entende-se a abordagem biografica na
histéria da educagdo como aquela que, a partir de diferentes instrumentos e
vestigios, recupera e registra a trajetéria de educadores e intelectuais que
ocuparam a cena educacional, entre eles: depoimentos, histérias de vida,
registros biograficos, entrevistas, diarios, cartas, fotografias, memodrias,
necrolégicos, matérias jornalisticas, discursos de homenagem, perfis
bibliograficos, literatura entre outros.

Nesta pesquisa s&o analisados e recuperados depoimentos, entrevistas,
cartas, fotografias, matérias de jornal, discursos, boletins, cartilhas e outros recursos
que procuram dar subsidio ao fazer historiografico do trabalho desenvolvido.

Nota-se, assim, que todas as informacgdes e descobertas que se revelaram
por intermédio das fontes referidas anteriormente, enriqueceram a pesquisa e

permitiram que fosse realizada uma anadlise da trajetéria docente da educadora.
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Também foi possivel que se fizesse uma comparagdo de um método de
alfabetizacdo aplicado em sala de aula ha mais de sessenta anos atras com

processos atuais de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

1.2 A Historia Oral e a Memoéria

A Histdria Oral, metodologia de pesquisa, permite ao historiador “reconhecer
a existéncia de multiplas histérias, memdérias e identidades em uma sociedade”
(ALBERTI, 2005, p. 158), sendo usada na Histéria Social e colaborando para a
construgdo da Historia Cultural, reconstituindo depoimentos e revelando fatos que
até entdo nao haviam sido registrados.

Dessa forma, nesse estudo, tomando por base a Histéria Oral como
metodologia, foi necessario buscar autores que tratassem desse fazer
historiografico, dessa “[...] preocupagdo com o simbdlico e suas interpretagdes”
(BURKE, 2005, p. 10). Como consequéncia, posso dizer que a cada nova revelagao
nas leituras realizadas, maior foi o encantamento pela fonte de pesquisa em

questao.

Para Ferreira e Amado (1998, p. 8):

Esta linha historiografica que explora as relagdes entre memoéria e histéria
rompe com uma visdo determinista que limita a liberdade dos homens,
coloca em evidéncia a construgao dos atores de sua propria identidade e
reequaciona as relagbes entre o passado e o presente ao reconhecer
claramente que o passado é construido segundo as necessidades do
presente.

Por forgca de tal entendimento, neste trabalho a memdria, apesar de ter
muitos significados, sera considerada como um conjunto de lembrangas construidas
com base no passado e trazidas com todas as atribuicbes que as vivéncias do
presente lhe concedem (BURKE, 2005).

Assim, ao explorar os relatos orais como fonte biografica, ndo posso deixar
de levar em conta que as memorias individuais, reconhecidas como os significados
atribuidos pelos sujeitos historicos ao que aconteceu no passado, sdo um conjunto
de vivéncias coletivas que vao se formando e se entrelacando com o passar do

tempo.
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Através dos estudos realizados, pode-se constatar que na visao de
Halbwachs (1990), a memdria, como construgdo do passado, além de ser
efetivamente seletiva, é resultante da andlise de um contexto, um recorte de um
momento lembrado, traduzindo-se como flexivel, ja que esta pautada na experiéncia
de vivéncias e emogdes, o autor pensa assim em uma memaoria coletiva.

Neste trabalho interessa em especial o ato de lembrar, como parte de uma
sociedade e de uma época. Para Portelli (1997) nossas memoarias se entrelagcam e
se moldam conforme o meio, apesar de serem lembrangas individuais.

Portelli (1997, p. 16), ao se referir as influéncias sociais da memoaria, afirma
que “[...] o ato e a arte de lembrar jamais deixam de ser profundamente pessoais”, e
segue explanando em seu texto que “[...] a memoria pode existir em elaboragdes
socialmente estruturadas, mas apenas os seres humanos sao capazes de guardar
lembrancgas”, admitindo o autor, assim, que prefere “[...] evitar o termo ‘memoria
coletiva™, preferindo tratar de memaria social.

As memorias individuais de cada pessoa sofrem constante influéncia da
época em que esta vivendo, das ideias politicas, histéricas e ideoldgicas que
presencia e da coexisténcia com as recordac¢des dos pares.

Elas trazem as verdades de quem as declaram, sendo que, no caso das
entrevistas, sdo as lembrancas do narrador que s&o reconstruidas, por vezes
fazendo uma selegao de fatos do passado.

Isso corrobora a afirmagédo de que [...] as lembrancgas de cada individuo
estdo intimamente relacionadas com o grupo do qual ele faz parte” (GILL, 2001, p.
25), bem como que as vivéncias do ser humano ndo sao experiéncias isoladas e
estdo situadas na época, no momento histérico e no grupo social em que esta
inserido. A meméria, € analisada levando em consideragdo as representagdes e
influéncias temporais, como afirma Abrah&o (2006, p. 7):

Sabemos, mediante estudos, de todos ndés conhecidos, que a memoaria é
reconstrutiva e que a significagdo que se deu a fatos no momento de seu
acontecendo ndo € a mesma em outros momentos, em virtude de que a
memoria além de ser reconstrutiva € seletiva, mercé ndo s6 do tempo
transcorrido e das diferentes ressign56ificagdes que o sujeito que rememora
imprime aos fatos ao longo do tempo, mas, também, pelas ressignificagbes

que ocorrem na relagdo desse sujeito com outros que também os
vivenciaram.
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Sendo assim, percebe-se que as influéncias do tempo podem fazer com que
o narrador, em seus depoimentos, julgue por omitir alguns acontecimentos e
selecionar outros como relevantes, sem realmente sé-lo.

Com isso, pode parecer que o relator usa um escudo de protegdo sobre suas
proprias lembrangas, pelo medo de rememora-las, como bem expressa Delgado
(2006, p. 16):

A memobdria, principal fonte dos depoimentos orais, € um cabedal infinito,
onde multiplas varidveis — temporais, topograficas, individuais, coletivas —
dialogam entre si, muitas vezes revelando lembrangas, algumas vezes, de
forma explicita, outras vezes de forma velada, chegando em alguns casos a
oculta-las pela camada protetora que o préprio ser humano cria ao supor,

inconscientemente, que assim esta se protegendo das dores, dos traumas e
das emogdes que marcaram sua vida.

Entendo importante destacar, também, que a Historia Oral, mostra-se repleta
de versdes provisorias e cativantes. Na visdo de Pesavento (2008, p. 119), este é o
maior encanto da Historia Cultural, “[...] fazendo do fazer Histéria uma aventura,
sempre renovada, do conhecimento”. Essa caracteristica € que instiga o
pesquisador em sua constante busca.

Nessa linha, a partir da influéncia da Escola dos Annales, pode-se dizer que
a Histodria Cultural, ou Nova Historia Cultural na perspectiva de Lopes e Galvao
(2001), ganhou forga e influenciou inumeros historiadores, especialmente na area da
educacao, o que mudou sobremaneira os rumos da Historia Tradicional.

Cabe salientar, por todas as leituras que realizei, de autores e historiadores?,
alguns defendendo e outros desprezando a Histéria Cultural, restar evidente que seu
surgimento deu-se devido as lacunas deixadas pelo positivismo, Marxismo e pelos
Annales.

A Histéria Cultural, assim, permite ao historiador ir em busca do que
Pesavento (2008, p. 42) chama de representagdes:

Torna-se claro que este € um processo complexo, pois o historiador vai
tentar a leitura dos cédigos de um outro tempo, que podem se mostrar, por
vezes, incompreensiveis para ele, dados os filtros que o passado interpde.
Este seria contudo, o grande desafio para a Histéria Cultural, que implica

chegar até um reduto de sensibilidades e de investimento de constru¢do do
real que nao sao os seus do presente.

2 Para melhor compreender o surgimento da Histoéria Cultural e do seu dialogo, por vezes tumultuado,
com a Histéria Tradicional, cerquei-me de autores como Burke (2005), Pesavento (2008), Amaral
(2005), Tambara (1998), Chartier (1990) e Certeau (2000).
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Em outras palavras, pode-se dizer que a proposta da Historia Cultural seria,
pois, decifrar a realidade do passado fazendo emergir, através do olhar do
historiador, fatos do dia-a-dia e experiéncias vividas, com o objetivo de produzir
outros e novos conhecimentos aos que ja estao postos.

Especialmente quanto a Historia Oral, alguns autores, no embasamento de
analise de fatos historicos, admitiam que poucas discussdées eram levantadas em
torno dos problemas metodoldgicos que a envolviam, atribuindo a referida
resisténcia a um “desinteresse e desconfianga” resultantes, por sua vez, “[...] de
formas arraigadas de se conceber a historia e a validade de suas fontes”, como
conclui Ferreira (1993, p. 1).

Ja Alberti (2005), ao dissertar sobre a Histéria Oral como uma metodologia
de pesquisa e de constituicdo de fontes considerada contemporanea, nos remete a
atualidade das pesquisas histéricas e a importancia dos relatos de participantes e de
testemunhas de fatos que marcam uma época.

Na presente pesquisa a metodologia da Histéria Oral contribui sobremaneira
na exploragdo da memoria de cada entrevistada. A memodria é invocada a cada
entrevista e os relatos dos fatos apresentam-se como uma fonte primordial para a

reflexdo sobre a trajetoria docente da Irmé Luisa Maria.

2.3 Histoéria de Vida e Identidade

Como bem analisa Bourdieu (1998, p. 183), no texto “A llusdo Biografica”,
“[...] falar de histéria de vida é pelo menos pressupor — e isso ndo € pouco — que a
vida € uma histoéria”. Nesse texto o autor analisa as pesquisas biograficas de forma
critica, ponderando serem, por vezes, estudos do “senso comum” e levantando
algumas situagdes problematicas que se encontram na historiografia das histérias de
vida.

Para Bourdieu (1998), o historiador, ao escrever sobre as histérias de vida,
precisa deixar de lado a forma romanceada e linear com que a literatura descreve as

biografias, o que ele trata como “ilusédo biografica”, ressaltando que:

Produzir uma histéria de vida como uma histéria, isto €, como relato
coerente de uma seqiiéncia de acontecimentos com significado e diregao,
talvez seja conformar-se com uma ilusdo retérica, uma representagcéo
comum da existéncia que toda uma tradi¢ao literaria ndo deixou e n&o deixa
de reforcgar.
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Através dos estudos das experiéncias individuais, busca-se desmistificar
essa preocupacao de Bourdieu, mostrando-se a relevancia, para a Histéria da
Educacéo, de histérias de trajetdrias docentes e de praticas de professores em sala
de aula, especialmente nos processos de formagao de docentes, trazendo grandes
avancgos para a Histéria Cultural.

Para os historiadores da educacéao, a importancia das pesquisas biograficas
decorre, principalmente, de sua tendéncia a revelar os contextos escolares, a visao
dos professores sobre a sua atuagao, a agao dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem e as relagdes de interagao no interior dos estabelecimentos
de ensino, contribuindo em muito, como ja referido, para os processos de formagéao
continuada de novos professores.

No livro Leituras do Passado, Schmidt (2009) expde algumas das criticas
que frequentemente sdo apontadas nas pesquisas biograficas e para as quais
procurei atentar neste trabalho. Uma importante observagao que o autor traz € a de
que as biografias historicas, por vezes, “seriam meras narrativas cronologicas,
factuais, sem preocupacgdes explicativas e analiticas” (SCHMIDT, 2009, p. 74).

Na presente pesquisa, em particular, a trajetéria docente abordada é referida
como parte da histéria de uma instituicdo educativa e esta por sua vez possui uma
identidade, como alerta Sanfelice 2007, p. 77:

[...] uma instituicdo escolar ou educativa é a sintese de mudltiplas
determinagdes, de variadissimas instancias (politica, econdbmica, cultural,
religiosa, da educacdo geral, moral, ideoldgica etc.) que agem e interagem

entre si, ‘acomodando-se’ dialeticamente de maneira tal que dai resulte uma
identidade.

A caminhada de um educador que atuou por mais de quarenta anos em uma
instituicdo, € sem duvida parte integrante da composigao da histéria e da identidade
do educandario, e traz valiosas contribuicdes para a Histéria da Educacéo.

Para Ferreira e Amado (1998, XXIIl), nos anos 80 foi dada uma nova visao
as pesquisas biograficas, ja que “o relato pessoal pode assegurar a transmisséo de
uma experiéncia coletiva e constituir-se numa representacao que espelha uma visao
de mundo”, demonstrando que tais pesquisas representam, sim, a visdo de

determinado grupo social ou de determinado tempo politico.
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Por isso a pesquisa ora apresentada contextualiza o tempo e o espago em
que se deu a trajetéria docente da alfabetizadora e demonstra os desafios

epistemoldgicos enfrentados durante sua atuagdo. Segundo Bastos (2002, p. 167):

As vivéncias de um professor, ao longo de sua trajetéria profissional, estdo
contextualizadas historicamente na perspectiva de construcdo do tempo
presente. O prazer em revelar as inUmeras vivéncias, de contextualiza-las
na busca da reflexdo e da critica, de valoriza-las diante da elaboragéo do
tempo presente, intenta construir o vivido na perspectiva de esclarecer, em
parte, o enfrentamento dos desafios epistemoldgicos do trabalho docente,
em que as motivagdes de vida estdo intimamente ligadas. O pessoal e o
profissional fazem parte de uma totalidade: o eu.

Ao percorrer esse caminho, deparei-me, de inicio, com outra importante
constatagdo: os autores que trabalham com pesquisa biografica deixam claro que
uma das principais caracteristicas das narrativas que Ihes servem como substrato é
a falta de linearidade historica. Melhor dizendo, os fatos, nas narrativas de vida,
tendem a aparecer de forma descontinua, mas impregnada de elementos que |hes
emprestam a devida contextualizacdo, como observa Oliveira (2006, p. 52):

A Histéria Oral de Vida, como experiéncia de “fazer falar”, produz uma
narrativa, sem uma perspectiva de linearidade histérica, de montagem de
um quebra-cabegas onde tempo histérico, tempo social e cultural séo
invocados e vém impregnados na singularidade da vida que se “conta”.
Podemos conhecer através de uma vida singular, também a historia coletiva
da docéncia. E nesta perspectiva que dialogamos com estudos do
imaginario, da historia oral e da historia de vida, privilegiando abordagens
que retratem a dimensdo simbolica das histérias da profissdo docente,
ainda pouco conhecidas entre nos.

A partir disso pode-se observar que, de uma histéria docente, podem derivar
histérias de outras trajetérias de vida que se cruzaram, como observa Candau, para
quem a memoria e a identidade estdo num mesmo rumo:

[...] torna-se dificil consentir sobre a preeminéncia de uma sobre a outra
quando se considera o homem em sociedade. De fato, memodria e
identidade se entrecruzam indissociaveis, se reforcam mutuamente desde o
momento de sua emergéncia até sua inevitavel dissolugdo. (CANDAU, 2011
p. 19)

E importante ressaltar que, o homem é um ser sociavel, um agente
transformador da histéria, um sujeito ativo, e ndo passivo, que interage no mundo
onde convive e é capaz de influenciar o meio com suas experiéncias e com o seu

agir no ambiente onde atua.
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Sendo o professor um agente ativo e, segundo Ferreiro (1991), um mediador
do processo de aprendizagem, ele ndo constroi apenas a sua identidade, mas, no
seu fazer pedagogico, esta colaborando para a formagao da identidade dos seus
alunos e dos seus pares, ou seja, fazendo a prépria historia e a histoéria de quem
atua no seu universo.

Mostra-se forgosa, entédo, a conclusao de que uma sociedade que nao busca
estudar e questionar o seu passado ndo conheceria sua identidade e nao ganharia
impulso politico para reafirmar seus ideais e lutar por uma formagédo humana cada
vez mais digna.

Nessa direcdo, Amaral (2002, p. 21) enfatiza:

E inegavel que todo grupo social que esquece o seu passado, que apaga
sua memoria, acaba por perder sua identidade, tornando-se uma presa facil
das artimanhas das relagbes de poder. Certamente a compreensdo do
presente € incompleta sem a inser¢ao do passado, da experiéncia vivida e
consolidada. Portanto, o presente acaba perdendo o sentido se nao se tem,
na consciéncia histérica, um instrumento para a construgéo do futuro.

Percebo, ainda, que os pesquisadores biograficos e autobiograficos na area
da educacao procuram sempre utilizar-se da memoria para a analise das vivéncias
de um cotidiano que expresse a atuacao docente e revele construgdes identitarias
de professores, dando um sentido novo as suas vidas e as suas praticas escolares,
sem perder de vista, de outro lado, a perspectiva do alcance e compreensao das
dimensdes do trabalho realizado.

A Histéria da Educacdo, portanto, possui um papel primordial na
reconstrugdo dos fazeres pedagdgicos de professores. E necessario reconhecer,
sobretudo, que a historia de vida de uma pessoa, seu cotidiano, seus saberes e seu
valor histérico para a sociedade onde atua precisam ser conhecidos, pois
representam o contexto de uma época. Afinal, ‘o passado das instituicdes
educacionais ndo pertence apenas a instituicdo, mas a sociedade em que ela se
encontra” (AMARAL, 2002, p. 21).

Nessa perspectiva, vislumbro que o estudo em questido nao sé refaz uma
trajetéria, mas articula indagagdes e praticas constituidas, além de trazer a tona
lembrancgas, situagdes e problemas enfrentados naquela época que, ainda hoje, se
fazem presentes nas classes de alfabetizagéo.



37

E importante salientar que as entrevistas, as narrativas e os documentos
coletados possibilitaram o aprofundamento de algumas dessas questdes que foram
levantadas na analise dos dados: Por que a Irma Luisa Maria sentiu a necessidade
de criar um método proprio para sua pratica do ensino da leitura e da escrita? Ha
uma alfabetizacdo que atinja a todos os alunos de uma sala de aula? A
alfabetizacdo da Irma marcou de forma indelével os seus alunos? Os alunos com
dificuldade de aprendizagem ou de concentracdo também recordam com prazer
desta alfabetizagdo? Seriam utilizadas pela alfabetizadora histérias que somente
atingiam um publico discente considerado de elite?

Essas questdes, surgidas ao longo da pesquisa, aos poucos puderam ser
analisadas e esclarecidas nos capitulos da dissertagdo, sendo relacionadas, ainda,
com o que os tedricos relatam a respeito das categorias referidas no trabalho.

Sendo assim pode-se dizer que todo o referencial tedrico-metodoldgico
utilizado na presente pesquisa possibilitou que fosse realizada a leitura de uma
trajetéria docente, fazendo uma anélise reflexiva dos caminhos percorridos pela Irma
Luisa Maria em sua pratica pedagdgica.

Dessa forma, percebe-se que todo o tema pesquisado é uma fonte
inesgotavel de novas descobertas, que se revelam em cada informacdo e
enriquecem o estudo historiografico, fazendo uma reconstrugédo do presente através
de dados passados coletados, para 0 que se precisa estar aberto e atento aos

referenciais que surgem durante a pesquisa.



NO COLEGIO SAO JOSE

2.1 Aspectos da historia do Colégio Sao José em Pelotas/RS

O Colégio Sao José, € uma das instituigbes de ensino privado mais
importantes e tradicionais de Pelotas, tendo completado, no ano de 2010, 100 anos
de trajetéria. Muitos sdo os autores envolvidos em revelar episodios, fatos e
acontecimentos que marcaram a Histdéria da cidade de Pelotas desde a sua
fundacao.

A cidade de Pelotas viveu o apice de sua economia e da sua cultura nas
ultimas décadas do século XIX, situagdo que perdurou até o inicio do século XX,
periodo em que era a segunda cidade mais importante do nosso estado, sendo
conhecida por todos como a “Princesa do Sul” ou, ainda, como a “Atenas Rio-
Grandense™.

Com o desenvolvimento dos setores econémico e cultural e o crescimento
populacional do municipio, passou-se a sentir a consequente necessidade de
instituicbes de ensino capazes de suprir a demanda por um ensino de maior
qualidade. Essa caréncia era particularmente experimentada pelas mocgas, das
camadas sociais mais favorecidas, que, num contexto de segmentagéo escolar por
sexo, ainda nao dispunham de uma escola que lhes pudesse proporcionar a
educacao almejada.

Em busca do atendimento a tal anseio, o entdo Intendente Municipal Dr.
José Barbosa Gongalves ndo mediu esforgos junto ao bispo de Porto Alegre, na

época D. Claudio Gongalves Ponce de Leon, no intuito de trazer para Pelotas as

® Sobre a Historia da Cidade de Pelotas e seu periodo de apogeu ver Osoério (1922), Magalhaes
(1994 e 1999), Arriada (1994), Amaral (2002) e Peres (2002), autores que discorrem sobre o assunto.
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Irmé&s de S&o José Chambéry, reconhecidas pela exceléncia do ensino que
prestavam.

Tanto empenho resultou na fundagédo de uma instituicdo de ensino privado
que colaborou para a formagao da cultura e da educacgao da comunidade pelotense.

Quanto ao estudo de uma instituicdo escolar, Werle (2007) destaca que
podem ser assumidos varios eixos de abordagem.

Reconstruir a historia, buscar fatos e dados, colher informacgdes, valorizar
recursos, estar em contato com vidas que fazem ou fizeram parte de uma instituigao
€ conhecer e reconhecer de que maneira esse estabelecimento de ensino contribuiu
para o0 crescimento e o aprimoramento da sua comunidade, assim como o0s
interesses envolvidos na sua criagao.

Na prépria concepgao do Colégio Sao José, aflora uma estreita relagdo com
a comunidade pelotense, ressaltando-se, que além do interesse publico, o
Intendente também era motivado pelo interesse pessoal. Isso porque pretendia que
sua filha Maria Barbosa Gongalves pudesse estudar sem se afastar de Pelotas, em
busca de um ensino de qualidade. Dessa forma, preparou e adaptou uma casa de
sua propriedade, situada na esquina entre as ruas XV de Novembro e Gomes
Carneiro, para que o educandario comegasse a funcionar (SANTOS, 2008, p.2).

Entdo, em 19 de margo 1910, foi entdo oficialmente fundado o Colégio S&o
José. Conforme consta no histérico da instituicdo, esse educandario foi idealizado,
desde logo, como um estabelecimento de ensino destinado a educagéao da infancia e
juventude feminina, contando, ja no inicio de suas atividades, com o0 expressivo
numero de 117 alunas, demonstrando sua plena aceitagdo pela sociedade
pelotense. (HISTORICO DO COLEGIO SAO JOSE 1989).

Na imagem apresentada a seguir vemos ser descerrada a placa em
homenagem a fundagcdo do Colégio S&do José, pelas méos da Madre Maria
Gonzaga, diretora da institui¢ao.

O referido acontecimento se deu cinquenta anos depois do inicio das
atividades do Colégio na cidade de Pelotas em mar¢go de 1960. Dada a sua
importancia historica, a placa € mantida até hoje e se encontra na porta principal de
acesso ao colégio pela Rua Félix da Cunha.

* O histérico de 1989 foi redigido pela direcdo e pelo setor de comunicagdo do Colégio Sdo José.
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)

Figura 1 — Foto da Inauguracédo da Placa em homenagem aos fundadores do
Colégio Sao José — margo, 1960 — Diretora Madre Maria Gonzaga
Fonte: Acervo da Biblioteca do Colégio Sao José

Cabe destacar que no ano de 1910 também foi criada a Diocese de Pelotas.
Portanto num mesmo ano ocorreram dois fatos de grande importancia para a
comunidade catdlica de Pelotas e regido, decorrentes do expressivo
desenvolvimento local.’

Instalada a escola, constata-se, em toda a documentagao analisada junto a
sua proépria biblioteca, que a Madre Ephrém Blanc, entdo responsavel pela provincia,
determinou que a Madre Saint Maurice Reichmoz exercesse a fungao de primeira
diretora do novo estabelecimento de ensino, sendo auxiliada, inicialmente, pelas
mestras e religiosas Mari Alix Rellier, Saint Jean Marquis Ract, Lidia Nicoline e
Albina Derordi.

Essa casa adaptada era pequena e recebeu carteiras para as alunas e
escrivaninhas para as professoras, méveis encomendados e adquiridos pelo préprio
Barbosa Gongalves e que vieram dos Estados Unidos. Como em tal local ndo havia
espago para capela, foi edificada e inaugurada a capela da Beneficéncia
Portuguesa, para que fosse utilizada pelas Irmés de Sao José (FONSECA et al.,
1999, p.14).

> O Papa Pio X criou a Diocese de Pelotas, abrangendo as cidades de Rio Grande, Bagé, Cangucu e
Jaguaréo, tendo sido seu primeiro titular o Bispo Dom Francisco de Campos Barreto.
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Estudar a histéria de uma escola e buscar fontes de informagdes sobre
determinado assunto gera a aquisicdo de novos conhecimentos e o enriquecimento
da cultura, e faz com que o historiador realize sua prépria interpretacdo dos fatos.
Para Werle (2004, p. 14):

[...] a histéria das instituicbes escolares ndo € um relato ou recitagdo de
acontecimentos, mas uma narrativa com interpretacdes, releituras que se
apresentam na dimensao de representagdao, de uma versdo da historia
institucional.

Na visdo das irmas dessa congregagao, historicamente, atuar em
instituicdes escolares como administradoras e mestras € um dos meios mais validos
e eficazes de realizarem suas missées como evangelizadoras, sempre defendendo e
trabalhando pela constru¢do de um mundo mais justo e fraterno.

Por inumeras vezes durante as entrevistas realizadas com a Irma Luisa
Maria ficou claro, na sua linha de atuacao, a importancia da transmissao de valores
familiares e cristdos aos seus alunos: “a minha alfabetizacdo era completa,
apresentava a familia do castelo, através das vogais, e ensinava a importancia da
familia na vida deles” (IRMA LUISA MARIA, 25 maio 2010).

Com o crescimento do Colégio, houve a necessidade, ao longo do tempo, da
busca de prédios maiores. O primeiro deles situava-se na mesma Rua XV de
Novembro, hoje numerado como 207. Entdo, em 16 de abril de 1916, o Colégio Sdo
José fixou residéncia na esquina entre as ruas Félix da Cunha e Trés de Maio, onde
permanece até os dias de hoje. Com esse acontecimento, o Colégio expandiu-se,
permitindo uma significativa elevagdo em numero de matriculas (HISTORICO DO
COLEGIO SAO JOSE, 1989).

A ilustragdo que segue mostra a época em que a Escola passou a funcionar
na citada esquina, percebe-se parte do prédio que deu origem ao Colégio que ao
longo dos anos posteriores foi sendo acrescido de outros espagos até constituir-se
no que € hoje: um Colégio que ocupa todo um quarteirdo na zona central da cidade
de Pelotas.
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Figura 2 — Foto do Prédio do Colégio Sao José em 1916
Fonte: Acervo da Biblioteca do Colégio S&do José

Posteriormente, com a intervencao do Coronel Pedro Luiz da Rocha Osério,
em 1930, a instituicdo foi equiparada as Escolas Complementares do Estado, e, em
1936, surgiu a ala 13, anexa ao prédio central e voltada para a Rua Trés de Maio,
destinada, de inicio, ao Curso Ginasial que comegou a funcionar em 1937.

No ano de 1940, foram concluidas as obras do auditério e de uma ampla
capela (FONSECA et al., 1999, p. 14). Em 18 de fevereiro de 1942, a Irma Luisa
Maria com 18 anos de idade, acompanhada por outras colegas de vida religiosa,
chegou a Pelotas para atuar como alfabetizadora no Colégio Sdo José. Em 1° de
marg¢o ministrava sua primeira aula para 25 alunos. No mesmo ano foram extintas as
Escolas Complementares do Estado e surgiu o Curso Normal destinado a formar
professoras primarias.

Destaca-se através da imagem que segue que a Escola continuava
ampliando as suas acomodacdes para que pudesse proporcionar aos seus alunos
espacgos mais adequados as atividades que oferecia. Assim aconteceu com as obras
do ginasio e de outras salas até a esquina da Rua Gomes Carneiro como podemos

reparar na figura 3.
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Figura 3 — Foto do Prédio do Colégio Sao José sendo ampliado pela Rua
Félix da Cunha — década de 1940
Fonte: Acervo da Biblioteca do Colégio Sao José

O movimento de crescimento era continuo quando, em 1945, foi inaugurada
outra ala do Colégio, seguindo da Rua Félix da Cunha até a Rua Gomes Carneiro.
Na sequéncia, em 1948, foi adquirido pela Escola mais um prédio, pertencente a
familia Maciel. Neste mesmo ano, em 12 de dezembro, Luisa Maria concluiu o
ginasio na mesma escola.

No novo prédio, situado na Rua Félix da Cunha, n° 412, funcionaram,
durante cinco anos, a escola Normal e o curso primario gratuito denominado “Dona
Leopoldina Maciel”, com o objetivo de suprir a necessidade de pratica profissional
das normalistas e ir ao encontro do que a congregagao das Irmas de Sao José
busca no sentido de auxilio aos que precisam de ajuda.

Mais tarde, o referido prédio foi cedido para a Faculdade Catdlica de
Filosofia (HISTORICO DO COLEGIO SAO JOSE, 1989). No més de margo de 1949

teve inicio o Curso Cientifico.
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Em outubro de 1953 houve a inauguragao da Biblioteca Comendador Carlos
Assumpcado®, marco importante para a concretizacdo de pesquisas e estudos
realizados pelas alunas. As Irmas, além do aspecto religioso, também zelavam, no
contexto da Instituicdo, por sua propria formagdao pessoal e profissional,
prosseguindo em seus estudos e formando-se com o intuito de exercer a missao
escolhida.

Desta forma, no dia 10 de dezembro de 1956, a Irma Luisa Maria formou-se
no Curso Normal, diplomada no mesmo educandario em que exercia a sua atividade
de alfabetizagéo, tendo como colegas, inclusive, algumas alunas alfabetizadas por
ela. Em 1958 o Colégio foi ampliado, havendo a inauguragdo de uma grande ala

localizada na esquina entre as ruas Gongalves Chaves e Trés de Maio.

Figura 4 — Foto do Prédio do Colégio Sado José ampliado pela Rua Trés de
Maio — década de 1950
Fonte: Acervo da Biblioteca do Colégio Sao José

6 Carlos Assumpcao assim como Leopoldina foram pessoas oriundas de familias tradicionais da
cidade e que provavelmente contribuiram de forma efetiva para a manutengdo e ampliagédo desse
Colégio.
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Em 1961, varias alunas do Colégio, apoiadas pela diregdo e amparadas pela
Associagcdo de Pais e Mestres, passaram a se envolver em obras de apoio
realizadas em bairros mais carentes, proporcionando as criangas atividades
educativas e tarefas escolares (FONSECA et al., 1999, p. 17).

Ja a partir do comego da década de 1970, com a Reforma do Ensino,
encerrou-se a era do ensino dirigido exclusivamente a mogas, passando a ser
aceitas no educandario, matriculas para estudantes do sexo masculino. Embora as
fontes da pesquisa tenham demonstrado, a partir dos depoimentos das professoras
entrevistas, que nas séries iniciais era comum a presenca de poucos meninos em
sala de aula nas décadas de 1940 e 1950. Foi no ano de 1972 que, os homens
passaram a estudar oficialmente, no Colégio Sao José.

No ano de 1974, também em decorréncia da Reforma, tiveram inicio, no 2°
grau, as habilitagdes parciais de Desenhista de Decoragao e Auxiliar de Laboratoério
de Analises Quimicas, em substituicdo do segundo ciclo secundario, e a habilitagéo
plena para o Magistério, em substituicdo do Curso Normal. Com o intuito de ampliar
o Colégio e atender, em instalagbes mais apropriadas, as necessidades das
criangas do Pré-escolar, incluindo o Maternal, foi inaugurado, em 1977, mais um
bloco a Rua Gongalves Chaves.

Apods a extingdo do curso de Magistério, em 1994, o Colégio continuou
oferecendo aos alunos o segundo grau. Atualmente, funciona com os niveis da
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ainda nos dias de hoje, é
dirigido por Irmas da Congregacéo de Sdo José de Chambéry’.

Desde a sua origem até os dias atuais, portanto, pode-se observar através
da documentacgéo analisada que, o Colégio Sao José busca em seu projeto politico

pedagdgico® uma relagdo com a comunidade local que vai além da educagao interna

" Desde a sua criagdo o Colégio Sao José teve as seguintes diretoras: a Madre Saint Maurice
assumiu a diregao por trés vezes nos periodos de 1910 a 1918, 1925 a 1932 e de 1937 a 1941. Nos
anos de 1919 a 1924 o colégio foi dirigido por Madre Ana Filomena, de 1933 a 1936 por Madre Saint
Jean, de 1942 a 1944 Madre Maria Alice, de 1945 a 1950 pela Madre Joana Maria, de 1951 a 1956
por Madre Joana da Cruz, de 1957 a 1962 pela Madre Maria Gonzaga, de 1963 a 1968 pela Madre
Jeanne de Chantal, de 1969 a 1974 pela Irm& Renata Anelda Segat, de 1975 a 1977 pela Irma
Enedina Pierdona, de 1978 a 1982 pela Irma Sylla Antdnia Della Costa, de 1983 a 1986 por Irma
Emilia Sonda, de 1987 a maio de 2011 pela Irma Anita Maria Pastore, de maio de 2011 a janeiro de
2012 pela Irma Maria Célia Fritzen, de janeiro de 2012 até a atualidade pela Irma Rosa Maria
Porangaba.

® Sobre Projeto Politico Pedagoégico podemos analisar os escritos de Veiga (2000 e 2001) e Libaneo
(2007).
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de seus alunos, pretendendo demonstrar um compromisso com as familias, tendo
como missao educar por meio de valores familiares e religiosos, de acordo com o
histérico redigido em 1989.

Esse compromisso expressa-se ndo s6 no ambito do ensino privado formal,
mas também através de agdes sociais em que o Colégio se envolve ha muitos anos
e continua até hoje desenvolvendo como a Campanha Gesto de Amor que arrecada
roupas e alimentos com o auxilio de toda a comunidade escolar e atende a varias
familias carentes da cidade que precisam de auxilio.

Nessa perspectiva historica, segundo Chartier (1990, p. 16), a historia
cultural tem como principal objetivo “identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”.

Conforme Warde e Carvalho (2000), a escola nao é um dado natural, mas
todas as pessoas, objetos, decisdes, tempos e espagos passam a ser objetos de
estudo. Para essas autoras, as praticas diferenciadas relacionam a materialidade
das praticas com o cotidiano da escola que vai sendo composto pelo conjunto dos
fatos miudos, cada acontecimento que pode parecer nao ter importancia, historias
de trajetorias de alunos e professores pouco exploradas, episédios de sala de aula,
fatos da rotina que, incontestavelmente, fazem parte da vida escolar.

A nocéo de cultura escolar, entédo, é definida como o “conjunto de idéias,
principios, critérios, normas e praticas sedimentadas ao longo do tempo nas
instituicdes educativas. Interferem neste todo a mentalidade, atitudes, rituais, mitos,
discursos, agdes, dentre outros” (VAGO, 2002, p. 100).

Esse conceito, segundo Faria Filho (2000), possibilita que possa haver
uma analise mais complexa de tempos, sujeitos e espagos educacionais, articulando
esses entre outros componentes do processo educativo. Sendo viavel uma
apreciacao historica de praticas escolares.

Nesse sentido, ao encontro da perspectiva de Vago 2002, sabe-se que
pesquisar sobre os componentes de uma cultura escolar induz a analisar a sua
histéria, levando em consideragdo as necessidades e as forgas sociais que

contribuiram na formacéo de todo esse conhecimento escolarizado.

Nada disso, porém, deve ser tomado como empecilho a ser descartado ou
dificuldade apesar da qual a investigagdo prossegue. Pelo contrario, a explicitagéo

dessas relagdes favorece um bom entendimento do ambiente especifico da
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investigacdo e fornece elementos para a rede de pesquisas possiveis, apos cada
relato de experiéncia. E, portanto, levando em consideracdo esses aspectos, que se
pretende construir esta pesquisa.

Nessa linha, percebe-se através de autores como Magalhdes (2004) a
relevancia que a histéria de uma instituigdo educativa traz para sua sociedade, isso
ocorre porque a origem de um educandario tem vinculo direto com as necessidades
da comunidade em que se insere, devendo mostrar-se articulado aos anseios
politicos regionais e a prépria formacao de sua identidade, valores e principios,
conforme declara o autor (2004, p. 147):

[--.] a histéria de uma instituicdo educativa traduz-se na constru¢cdo de uma
identidade cultural e educacional, que resulta da articulagdo do itinerario

histérico com o modelo educacional. A histéria de uma instituicado educativa
inicia-se pela reinterpretacdo dos historiais anteriores, das memoarias e do

arquivo, como fundamento de uma identidade histérica.

Vinculado ao mesmo pensamento Saviani (2007, p. 24) afirma que:

Propor-se a reconstruir historicamente as instituicbes escolares brasileiras
implica admitir a existéncia dessas instituicbes que, pelo seu carater
duravel, tém wuma histéria que ndés nao apenas queremos COMO
necessitamos conhecer.

O Colégio Sao José, que em 19 de margo do corrente ano completou 102
anos de fundacdo e de trabalho constante tem a sua historia reconhecida neste
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacédo sendo objeto de pesquisas realizadas
por professores e alunos® e esta pesquisa visa auxiliar na perspectiva da construcao
histérica do Colégio e também das instituicdes escolares de Pelotas, apontando a

trajetéria de uma professora que atuou no educandario.

2.2 Duas Trajetérias Docentes que nao se Cruzaram

Todos ndés constituimos uma histéria que para cada um tem sua relevancia.
Pesquisar sobre a trajetéria docente de uma alfabetizadora e remexer em seu bau
de memorias, por vezes fez com que me visualizasse em situacdes docentes

semelhantes as da professora pesquisada.
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Além disso, revirar lembrangas de colégio levou-me a recordar dos meus
préoprios tempos como estudante. Cursei desde o jardim de infancia até a metade da

1'% escola onde

oitava série do primeiro grau no Instituto de Educagao Assis Brasi
construi meus valores fundamentais.
Nesse sentido Fischer (2011, p. 11) afirma:
Narrar-se, reconhecer-se narrado em tempos de escola, mais remotos,
fossilizados ou presentificados ritualmente, ou melhor, nem uma coisa, nem

outra ou nenhumas, significa, afinal um exercicio de identidade, em sua
provisoriedade e instabilidade.

Por ser o homem um sujeito biopsicossocial, esta sempre sendo chamado a
interagir com o0 mundo e com os ambientes em que esta inserido. Edgard Morin
(2001) reconhece a complexidade do ser humano na medida em que somos unicos,
impares e singulares em nossa anatomia, fisiologia, comportamento, ainda que
apresentemos algumas semelhangas.

Para o autor, “ser sujeito” € a caracteristica que evidencia essas
singularidades e diferengas, existentes de individuo para individuo, e a nossa
complexidade. Isso porque o individuo-sujeito ndo emerge somente das relagdes
entre as diferengas, mas, principalmente, do processo individual de auto-
organizagdo a partir dessas relagdes, assim buscando sempre completar a sua
trajetéria aperfeicoando-se e exigindo mais de si.

Assim, conforme Petraglia (1999, p. 58):

Sujeito é o0 “eu” que se coloca no mundo, ocupando seu espago. Sua
concepgao é complexa, por isto o “eu” precisa da relagdo com o “tu”[...] O
sujeito emerge ao mesmo tempo em que o mundo a partir de sua auto-
organizagao, que é a capacidade que o ser humano tem de transformar-se
sempre.

Esse processo auto-organizador esta vinculado as caracteristicas
humanas de autonomia, individualidade, incerteza, ambiguidade e complexidade que
se configuram ndo s6 na relagdo com o interno de cada individuo, mas com o
externo a noés (outro individuo, ambiente, objeto). De acordo com Petraglia (1999),
na relagdo com o outro, a autotranscendéncia do sujeito permite-lhe superar a si
mesmo, a ordem da realidade, para além de sua prépria esfera e de seu ambiente.

Isto nos remete a um conceito de autonomia com estreita relacdo ao conceito de

’ Ver pesquisas sobre a Histéria do Colégio Sdo José em Santos, 2008, 2009.
10 Instituicdo publica de ensino, com mais de 80 anos de funcionamento e bastante conhecida na
cidade de Pelotas. Sobre o Instituto de Educacao Assis Brasil, ver Amaral, 2007.
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dependéncia: para sermos sujeitos, necessitamos também da relagcdo com os

fatores externos a nés, o que pressupde autonomia, dependéncia e liberdade.
A liberdade ndo é tdo-somente uma qualidade, mas uma emergéncia da
pessoa. Supde a identificagdo da necessidade e do desejo, a capacidade de
elaborar hipéteses, estratégias e metodologias para a sua realizagdo, como
também supde possibilidade de escolha e poder de decisédo. Dito de outra
forma, o ser humano sabe o que quer, porque escolhe e decide a sua
experiéncia, diante das possibilidades que se Ihe apresentam.
(PETRAGLIA, 1999, p. 60).

Para Morin (2001), é imerso nesse paradoxo entre autonomia e
dependéncia que o sujeito se torna auto-organizador de seu processo vital, n&o
excluindo sua parcela de dependéncia ao exterior, configurando-se, na verdade,
como auto-eco-organizador, visto que o processo de constante transformacéao
extrapola o seu ser e se constréi nessa relagdo com o externo.

No mesmo sentido, para o educador Paulo Freire (1996), o ser humano é
um ser inacabado, um ser aberto, um ser de desejo, um ser social e politico que se
constroi nas relagbes com o0s outros seres humanos e, assim, se define singular,
criando sua peculiar individualidade. Para esse autor, a condicdo humana se
constrdi na relagao entre o inacabamento do ser e a esperanga:

A matriz da esperanca é a mesma da educabilidade: O inacabamento do
seu ser de que se tornou consciente. Seria uma agressiva contradicéo se,

inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano nao se inserisse
num permanente processo de esperangosa busca. (FREIRE, 1996, p. 114).

Tanto Morin como Freire apresentam as relagbes como o ponto
fundamental da construgcédo e transformagédo das subjetividades/identidades do ser
humano. Sao, portanto, as multiplas experiéncias constantemente vividas que
promovem o individuo e o levam a esta incessante busca do crescimento pessoal.

Posso dizer que minha realizacéo profissional passou por esse processo de
construgéo e transformacao, instigando-me a uma constante busca pelo caminho da
educacédo, do que decorre que hoje me encontro vinculada a uma pesquisa sobre
trajetdria docente.

Uma das recordagdes que me trazem muito pesar € a do dia em que minha
mae decidiu, em razdo da greve dos professores estaduais do ano de 1985, por
minha mudanga de escola, apos dez anos ininterruptos vividos dentro do Colégio
Assis Brasil, onde fui alfabetizada e formei muitos vinculos de amizade, alguns dos

quais preservo até hoje.
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Isso faz crer que, por estarmos vivendo em determinado tempo, os
problemas politicos e sociais da coletividade também exercem influéncia sobre os
rumos de nossa vida, “somos seres historicos, ja que nossas agdes e pensamentos
mudam no tempo, a medida que enfrentamos problemas ndo s6 da vida pessoal,
como também, da experiéncia coletiva” (ARANHA, 2006, p. 19).

Assim, dado o momento politico atribulado e desfavoravel aos professores
de entdo, acabei cursando a ultima metade da oitava série na instituicdo de ensino
privado chamada, & época, Escola Castelinho do Saber''. A mudanca de escola
também acabou por definir meu futuro e no ano seguinte ingressei no magistério do
Colégio Sao José, onde estudei por trés anos. A educagao a partir de entdo passou
a fazer parte da minha vida de uma maneira nova, sentindo que passei a exercer a
responsabilidade como educadora no momento em que optei pelo curso de
magisteério.

Minha trajetéria profissional, dessa forma, desde a época de estudante, me
levou a buscar como meta de realizagao pessoal o caminho da educagao. Em 1989,
formei-me no Curso de Magistério do Colégio Sdo José. Entretanto, busquei uma
profissdo que talvez trouxesse uma compensacgao financeira, razdo pela qual realizei
por cinco anos o curso superior de Direito, onde me graduei.

Durante os cinco anos em que fiz o curso de Direito em Pelotas, pude
paralelamente lecionar para criangas em idade de pré-escola e maternal na Casa da
Crianga Sao Francisco de Paula. Trata-se de uma creche destinada a filhos de maes
de baixa renda, sendo um local onde as criangas permanecem durante o dia inteiro
e, por causa disso, geralmente apresentam uma caréncia afetiva acentuada.

Continuei buscando afirmacéo na area do Direito e realizei um ano e meio
de pés-graduacao, em Porto Alegre, retornei e, influenciada pelo pai advogado, em
seguida comecei a exercer minha profissdo, por vezes inconformada por ver tantas
injusticas e burocracia para que direitos simples que as pessoas possuiam fossem
efetivamente alcancgados.

Nesse sentido, percebi que o exercicio da advocacia apesar de ser
financeiramente mais vantajoso, ndo me trazia realizagédo profissional. Nessa época,

passei, também, a trabalhar como professora substituta no Colégio Sado Jose,

" A Escola de Ensino Fundamental Erico Verissimo, localizada na zona central de Pelotas, na Rua
XV de Novembro n® 902, anteriormente chamava-se Castelinho do Saber. Foi fundada no ano de
1970.
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chamada pela coordenadora pedagogica que havia sido minha professora no Curso
de Magistério.

A responsabilidade em educar, mesmo que como atividade complementar,
apenas substituindo as professoras quando necessitavam  afastar-se
momentaneamente do colégio, levou-me a fazer o curso de Formagado Pedagodgica
para Docentes em Nivel Técnico, mais conhecido no meio académico como
Esquema 1.

Fui, entdo, contratada como professora e alfabetizadora pelo Colégio Séo
José no ano de 2004. Entendendo que ser educadora é a minha vocagao, graduei-
me no curso de Pedagogia em dezembro de 2006. No ano seguinte, fiz uma
especializagdo em alfabetizagdo e ha oito anos atuo como alfabetizadora no primeiro
ano.

Como ja afirmei, escrever sobre a vida e a atuagdo no Sao José de uma
professora alfabetizadora, é logicamente instigante e, por obvio, desperta o meu
interesse profissional, levando-me a todo o momento a analisar criticamente a
alfabetizacado desenvolvida nas ultimas décadas.

Na visao de Josso (2006, p. 10):

[...], o trabalho biografico e autobiografico encontra-se no cruzamento de um
destino socioldgico, cultural e historicamente previsivel, de uma memoéria
personalizada desse destino potencial e de um imaginario sensivel capaz
de seduzir, de tocar emocionalmente, de falar, de interpretar outros
inconscientes ou ainda de convencer racionalmente.

Cabe salientar que ao pesquisar sobre a trajetéria docente da Irma Luisa
Maria, busco tracar paralelos com minha formacdo e encontro momentos em sua
vida nos quais sinto a identificagdo com a minha prépria caminhada como
professora.

Como analisa Freitas (2006, p. 146):

A utilizagdo da abordagem biografica atende a perspectiva da analise
histérico-sociolégica realizada a partir da complementaridade entre as
fontes. A utilizagdo das histérias de vida, relatos orais, depoimentos,
memorias e biografias em conjunto com outros documentos, permite um
didlogo instigante entre os processos de formacgao/escolarizagdo, os
projetos familiares e as esolhas profissionais.

Devo ressaltar, neste ponto, que os temas de pesquisa e as teorias que a
embasam nao sido escolhidos ao acaso pelo pesquisador, mas estdo intimamente

ligados aos N0ssos anseios e aspiragdes pessoais.
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Nessa linha, cito a afirmagdo de Oliveira (2005, p. 65): “a escolha que
fazemos por determinadas teorias fala de nds e, certamente, somos escolhidos por
estas”.

O tema escolhido para esta pesquisa corrobora a afirmagdo de que o
pesquisador esta ligado ao que pesquisa. Apesar da minha trajetéria nunca ter se
cruzado com a da Irma Luisa Maria, sempre ouvia relatos de colegas e de ex-alunos
do Colégio Sao José que se referiam a professora como sendo uma profissional de
singular competéncia.

Com o tempo a curiosidade em conhecer e ouvir mais sobre a educadora e
sobre sua forma de ensinar foi aumentando e mesmo sem conhecé-la pessoalmente
sentia uma grande proximidade com sua forma de educar, ja que as pessoas, em
seus depoimentos, exaltavam sua afetividade com os educandos e dominio do
método de ensino e da forma de alfabetizar.

Estimulada por esse interesse e, contando com o apoio da minha
orientadora que entendeu a importancia de uma pesquisa que fosse ao encontro dos
meus anseios colaborando para a minha pratica educacional, me vi levada a buscar
mais dados sobre a vida daquela professora de quem tantas pessoas falavam.

Conheci a Irma Luisa Maria em maio de 2010, quando a entrevistei pela
primeira vez em sua residéncia no Barro Duro'?. Era surpreendente a sua alegria,
sua vivacidade, e o prazer que tinha em falar sobre sua carreira, apesar de ter na
época 86 anos.

Outros encontros se sucederam onde a entrevistei por bastante tempo e
pude conhecer uma educadora, idealista, sonhadora e apaixonada pelo que fazia.
Trabalhamos em uma mesma escola, porém nunca nossas trajetérias se cruzaram
na pratica docente. Mas os seus feitos como profissional me levaram até ela e assim
nossas caminhadas como educadoras nos aproximaram.

Como ja referi anteriormente, com ela encontrei fontes documentais que
enriqueceram minha pesquisa e que foram de grande valia para a minha pratica

docente como alfabetizadora.

2.0 Barro Duro é uma zona de praia residencial onde habitam muitos pescadores. Localizado
préximo a Coldnia Z3 e o Balneario Santo Antonio, na Cidade de Pelotas. As Irmas da Congregéo de
Sao José de Pelotas tinham uma residéncia no local, onde moravam algumas das irmas que ja
haviam se aposentado. Hoje essa casa ja foi vendida e as irmas foram encaminhadas para outras
cidades do Rio Grande do Sul.
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A partir do contato com o vasto material de alfabetizacao que a Irma Luisa
Maria havia produzido e elaborado ha anos atras, neste ano de 2012 as professoras
alfabetizadoras do Colégio Sao José, estimuladas pelos relatos da minha pesquisa
resolveram junto comigo aplicar a experiéncia do Castelo do Saber no inicio de
nosso ano letivo. Assim passamos a ensinar as vogais através das histérias
contadas pela educadora. A referida experiéncia de pratica de sala de aula sera
objeto de analise no capitulo quarto deste trabalho.

Pode-se dizer que duas trajetorias que ndo atuaram no mesmo ambiente na
mesma época, acabaram por se cruzar em anos mais tarde influenciando praticas
pedagogicas recentes.

Na viséo de Fischer (2011, p. 19):

Sugere-se que a utilizagdo da meméoria, pelo menos em projetos
relacionados a educagao, que € o que nos interessa aqui, ndo se limite a
uma histéria em si. Muito mais apropriado é vincular as narrativas
memorialisticas a um projeto maior de articulagdo, onde questbes
relacionadas ao contexto sejam conectadas.

A foto a seguir revela nossa alegria em estarmos juntas, conectadas ao
contexto e trocando ideias sobre nossa atuagao profissional. A pesquisa, nesse
sentido, possibilitou que, experiéncias passadas rememoradas fossem revividas e

avaliadas no tempo presente.

Figura 5: Fotografia da Irma Luisa Maria e da
pesquisadora, da esquerda para a direita.
Fonte: Acervo de Rita Grecco dos Santos.
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Nossos encontros fizeram com que a educadora voltasse a circular pelos
corredores do Colégio Sao José para visitar as turmas de primeira série e conhecer
a maneira como atualmente se da a alfabetizacdo na Escola.

Dessa forma, lembrar ndo é reviver, mas refazer, repensar, construir com
imagens e idéias de hoje as experiéncias do passado. A construgéo do
passado é relativa, é condicionada pelo presente. E o presente que aponta

0 que é importante e o que nao é, portanto, um interpretar (BASTOS, 2002,
p. 169).

Nessa interpretacdo que foi realizada do passado, ndo foram apenas as
memorias da Irma Luiza Maria que foram visitadas, mas também e durante boa
parte do percurso deparei-me com fatos que faziam parte da minha realidade
enquanto aluna em fase de alfabetizagdo me reportando, por exemplo, aos cartazes

da abelhinha que habitavam minha sala de aula.

Figura 6: Quadro do Cédigo dos Sons do Método da Abelhinha.
Fonte: Dissertaga de Janaina Lapuente — p. 34.

"3 no ensino da

Esses cartazes eram utilizados, no “Método da Abelhinha
leitura e da escrita no ano de 1978, no Instituto de Educagdo Assis Brasil, quando

cursei minha primeira série.
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Assim posso reiterar que o trabalho de pesquisa esta de fato ligado as
minhas expectativas. Ao lidar com depoimentos e fontes diversas da pesquisa, as
lembrangas nos remetem a um tempo ja vivido. Porém mesmo assim, muitos fatos
ficam no esquecimento afinal “a apreensao plena do tempo passado € impossivel”
(BOSI, 2004, p. 53), para a autora o tempo da lembranga esta localizado no futuro
do passado.

Em cada encontro com a Irmé Luisa Maria, era agugcada em mim uma
vontade, quem sabe, como afirma Bosi (2004, p. 67) um “desejo de que o presente e
o futuro nos devolvam alguma coisa que foi perdida”.

Ao analisar o uso das narrativas em pesquisas formadoras, Peres (2008)
afirma perceber que os relatos (auto) biograficos, sao férteis materiais que nos
conduzem a uma melhor compreensdo sobre 0 modo como construimos a nossa
docéncia. Dessa forma, indubitavelmente o presente estudo fez com que se
processasse em mim um tempo para re-avaliar e buscar novos caminhos em minha

pratica docente.

"3 Para aprofundar o estudo sobre o “Método da Abelhinha”, método de alfabetizacdo aplicado em
algumas escolas publicas de Pelotas nos anos de 1965 até 2007, ver Lapuente (2008) - dissertagao
de mestrado.



3 THEREZA FERONATO - IRMA LUISA MARIA

Questionada sobre quem € a Irma Luisa Maria, ela préopria responde
espontaneamente, de maneira simples, sintetizando entender ser apenas “‘uma

pessoa abengoada”.

Figura 7: Fotografia da Irma Luisa Maria
na década de 1970
Fonte: Acervo da Irma Luisa Maria

Thereza foi registrada com o sobrenome Feronato (apenas com uma letra
“r’) apesar do sobrenome de seus pais constar em seus documentos como
Ferronato (com “rr”), aspecto que sempre |he causou estranheza, mas que, embora
curiosa, jamais procurou esclarecer ou corrigir.

Registrada como nascida no dia 28 de julho de 1923, conforme assentado
na Certiddo de Nascimento, que resultou no seu documento de identidade, nasceu,
efetivamente, na data de 14 de julho, quando foi, inclusive, batizada, em casa, fato

registrado na Certiddo de Batismo, trazida na imagem logo abaixo, procedente do
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Bispado da Diocese de Caxias do Sul, sendo madrinha sua tia Antonieta que era
casada com Pedro, irm&o de seu pai.
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. %M. we 76 cﬁm Vo L. e assents ‘ nlol oe
7 _
%% y (/rzgwa(/% Cé?«d MM‘L i

. |

/gufe:/ a// é”}( /:;Zw p 47Cm/e Lty
e £7% R pnilinge de Follle. ::f'::
: . /s / J

Ka&u/@/@ ek /@/waZfJQ Potie, @" fediaes a//(
Sk b o Ot Bt

P

g nadi madi conita.

Husoa: 8000
Faz: £
el £

Figura 8: Cépia da Certidao de Batismo datada de 14/07/1923
Fonte: Acervo da Irma Luisa Maria

O fato da troca da data de nascimento era comum de acontecer nas familias
que viviam em localidades mais afastadas dos centros urbanos, onde se tinha maior
facilidade para fazer o registro do nascimento dos filhos sem fazer confus&o entre as

datas veridicas.
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Em sua familia, as vivéncias e as praticas religiosas eram valorizadas e
manifestavam-se em todas as situagcbes. Fez a primeira comunhao na Capela de
Sao Roque, foi crismada com 06 anos de idade, no dia 30 de novembro de 1929, na
igreja Matriz de Alfredo Chaves', tendo como madrinha Josephina Ferrazzo, sua
prima.

Na primeira entrevista, quando questionada sobre 0 seu nome ela salienta,
com simplicidade, que possui dois nomes, pratica ainda usual na época da
confirmacéao de seus votos:

Bem, eu tenho dois nomes que eu vou te dizer, como religiosa eu sou Irma
Luisa Maria, como todo mundo me conhece, Luisa Maria Feronato. Mas na

Certidao de Nascimentq é Thereza Bianchi Feronato, Bianchi € da mae e
Ferronato é do pai (IRMA LUISA MARIA, 18 maio 2010).

Durante a entrevista ela justificou a escolha por Irma Luisa Maria explicando
que quando entravam para a congregacgao das Irmas de Sao José de Chambéry,
faziam a opg&o para um nome que faria parte da lista da congregagéo, que néo era
o nome de origem familiar, isso na época era uma exigéncia, atualmente ndo ha
mais necessidade de trocar de nome.

Segundo a Irma, a escolha por Luisa Maria tem profundo significado em sua
vida pessoal, “Luisa porque tenho duas avos que se chamavam Luisa e Maria
porque a mae era Maria e por causa de Nossa Senhora” (18 maio 2010).

Por diversas vezes em sua narrativa demonstra uma grande devogédo a
Nossa Senhora, que para a Irma, era exemplo de fé e de simplicidade, “a mulher
forte do evangelho” (IRMA LUISA MARIA, 18 maio 2010).

3.1 AVIDA FAMILIAR E A FORMAGAO PESSOAL

Thereza Feronato, filha de Maximiliano Ferronato e Maria Bianchi Ferronato,
ambos de origem italiana, nasceu em S&o Roque localidade da cidade de

Verandpolis, uma pequena e acolhedora cidade situada na regido da serra gaucha.

'* Veranépolis, pequena cidade da serra gaucha, destacada por sua excelente qualidade de vida, até
1898 era conhecida como Coldnia de Alfredo Chaves quando foi elevada a condigao de municipio do
Rio Grande do Sul.
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Ao falar sobre sua cidade, manifesta-se com indisfargavel emocao,
demonstrando uma nostalgia em relagao a terra natal:

A cidade onde eu nasci é Verandpolis, que cidade linda, que saudade! E a

cidade onde mais se vive, ndo tem poluicdo, € uma cidade muito linda o ar é

uma beleza.Umidade a gente quase nao sente. Por isso Veranopolis —
verdadeiro veraneio (IRMA LUISA MARIA, 18 maio 2010).

Em sua familia de quinze irmaos, sete seguiram a vida consagrada “a
entrega a Deus”, tendo trés dos homens seguido a vida sacerdotal e quatro das
mulheres, entre as quais ela prépria, tornado-se freiras. Hoje, além da irma Luisa
Maria, apenas outros dois irmaos mais novos ainda estdo vivos, um deles frei e
outro, que n&o optou pelo caminho eclesiastico, casado.

Quando completou 70 anos de vida religiosa em outubro de 2011, em
entrevista concedida a revista das Irmas de S&o José, ressaltou o valor de sua
familia em sua vida, ressaltando: “Quero deixar aqui o meu agradecimento a familia
que me educou na fé, o exemplo de meus pais, dos meus irmaos, Freis
Capuchinhos, e minhas trés irmas da Congregacdo das Irmas de S&o José” (IRMA
LUISA MARIA, 2011, p. 25).

Thereza em suas entrevistas relata que em sua casa tinham uma vida
simples, ndo eram ricos, mas que nunca faltou nada para ela e para os irmaos. Na
visdo da educadora, os pais tinham uma vida de oracédo profunda e muito respeito
pelos filhos, sempre diziam que cada filho deveria seguir a vocagédo que escolheu.

Em sua quarta entrevista relata que seus pais sempre deram liberdade para
que os filhos seguissem seus destinos e diziam “nés rezamos para que Deus mostre
o caminho que cada filho deve seguir’ (IRMA LUISA MARIA, 21 jun. 2011).

Na foto a seguir, encontrada no acervo pessoal da Irma Luisa Maria,
podemos observar os irmaos em torno dos pais, que estdo sentados na fileira
inferior, sendo o pai o terceiro e a mae a quarta da esquerda para a direita. Vemos a
valorizag&do da familia com a satisfagdo e a alegria do patriarca e da matriarca com
os filhos ao seu redor.
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Figura 9: Fotografia da Familia Ferronato. A Irma Luisa Maria é a quarta, da esquerda para a
) direita, na fileira superior
Fonte: Album do acervo da Irma Luisa Maria

Na foto, tirada nas primeiras décadas do século XX, observamos uma
numeracgdo, pois em seu album particular ela enumera e nomeia cada um dos
componentes da familia."®

Uma imagem representativa, que expressa respeito pelos mais velhos e
demonstra vivéncia de valores religiosos e a hierarquia familiar. Ao manifestar-se a
respeito de sua familia, principalmente sobre os pais, e da vida que levavam,
Thereza Feronato sente-se comovida e expressa com firmeza os valores por eles

transmitidos em sua casa e introjetados na formacao e educagao dela e dos irméos:

"5 Sentados da esquerda para a direita encontra-se com o terno mais claro e com o ndmero 3 na
roupa o Antbnio Ferronato, ao seu lado com o nimero 1 na méao direita o Frei Teodoro, em seguida o
patriarca Maximiliano e a matriarca Maria ao lado da m&e com o numero 2 na mao esquerda
Francisco Ferronato. Em pé na fila do meio encontramos com o nimero 8 no habito Irma Luiza, ao
seu lado com o ndmero 6 Irma Maximilia, no meio com o numero 5 Josefina Ferronato, ao lado o Frei
Luiz com o numero 4 na veste, de terno e gravata a direita com o numero 7 Pedro Ferronato. Em
cima na esquerda com terno escuro e gravata com o numero 13 Joao Ferronato, ao seu lado com o
numero 11 Frei Nestor, em seguida o numero 9 Roque Ferronato, com o numero 10 a propria Irma
Luisa Maria e por ultimo com o nimero 12 Irma Celestina Maria.
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Faca-se ideia o pai e a mae que pessoas elas eram. O exemplo dos pais.
Eu nunca vi o pai e a mae discutirem ou se faltarem com o respeito um com
o outro. A bencdo de Deus sobre a nossa familia ndo tem explicagdo. A
mae era a mulher forte do evangelho. O pai dizia “cada um siga o caminho
que Deus chamar”, nunca faltou nada na nossa casa (IRMA LUISA MARIA,
18 maio 2010).

Era uma familia de agricultores, viviam do plantio da terra, na época
locomoviam-se em cavalos. Na regido em que residiam, zona rural, interior da
cidade de Veranodpolis, havia a Comunidade Sdo Roque, onde em uma pequena
capela rezavam o tergo, mas nao eram celebradas missas.

Para assistirem a missa semanal locomoviam-se ao centro em Verandpolis.
Como a familia era muito grande eles se revezavam. Em um domingo, o pai levava
0S meninos para a missa e no outro domingo iam as meninas.

O patriarca da familia, Maximiliano Ferronato, era professor e ensinou as
primeiras palavras escritas aos filhos, entre eles a pequena Thereza, oferecendo-
Ihes, ainda, as primeiras no¢cdes de conteudos atinentes ao entdo curso primario:
“ele que me ensinou a ler e a escrever, fui alfabetizada pelo meu pai e até hoje sei
todas as capitais do Brasil e toda a tabuada” (IRMA LUISA MARIA, 18 maio 2010).

Maximiliano Ferronato era um lider em sua comunidade. Era ele que
ministrava aulas para as criangas. Nas palavras da filha Thereza, tudo o que o pai
explicava, os alunos conseguiam saber, “na simplicidade do pai os alunos
aprendiam” (IRMA LUISA MARIA, 21 jun. 2011).

Ela exalta a importancia de aprender verdadeiramente, relatando que na
época nao existiam materiais variados e nem métodos modernos, mas a
aprendizagem acontecia, “o pai fazia a gente aprender quem era o presidente da
repUblica e quem era o prefeito da cidade” (IRMA LUISA MARIA, 21 jun. 2011).

No local onde as aulas eram ministradas, na comunidade de Sdo Roque, foi
fundada em fevereiro de 1968 uma escola com o nome de Escola Estadual de
Ensino Fundamental Maximiliano Ferronato, que foi fechada em 11 de julho de 2007,
pelo decreto de lei 45.146 que extinguia alguns estabelecimentos de ensino
localizados no municipio de Verandpolis.

Este fato tornou-se corriqueiro nas zonas rurais. Escolas multisseriadas, com
frequéncia reduzida de alunos, acabam fechando fazendo com que as criancas se
desloquem até os centros maiores ou as escolas polos para estudar, gerando salas

com grande numero de alunos, comprometendo o processo educacional.
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Maximiliano era professor e catequista, foi ele que preparou os filhos para a
primeira comunhdo, tarefa que a irm& Luisa Maria, também exerceu com muitos de
seus alunos que catequisou no Colégio Sao José, como sera referido no capitulo 4
desta pesquisa.

Além disso, na época de sua infancia era comum as pessoas acreditarem e
cultivarem os dons que possuiam. Segundo a Irma Luisa Maria “o pai tinha o dom de
colocar os 0ssos no lugar, ele era médico, mas nao estudou medicina, ele tinha um
dom natural, dom de Deus.”. As pessoas que ficavam doentes ou fraturavam algum
0SSO na regido o procuravam como a um médico, para resolver seu problema.

Essa situagédo na época ja revelava um dos problemas sociais mais graves
do nosso pais, a falta de atendimento médico adequado, principalmente em zonas
de acesso menos privilegiado. Nas coldnias havia muitos curadores (conforme Gill
2007), essas pessoas auxiliavam o seu povo, que era carente de atendimento
medicinal adequado.

Segundo a Irma narra em sua entrevista alguns de seus irmaos também
possuiam o mesmo dom do pai e também ajudavam as pessoas da comunidade que
solicitavam atendimento. Ela deixa claro que isso era feito de forma benevolente.

Thereza Feronato viveu no interior de Veranopolis até os doze anos de
idade, quando foi para o convento, em Garibaldi.

3.2 A OPGAO POR UMA VIDA CONSAGRADA COMO IRMA DE SAO JOSE E
SUA MISSAO NA CIDADE DE PELOTAS

A Irma Luiza Maria em sua ultima entrevista voltou a falar de sua opgéao pela

vida religiosa, demonstrando que n&o se arrependeu de ter assumido sua vocagao:

A primeira vez que eu falei com uma irma de Sao José, eu era bem
pequena, estava em uma procissao, ela me pegou pelo brago e me fez o
convite através do dialeto italiano: vuto nar a monega? Que quer dizer em
portugués Quer ser irma de S&o José? Foi uma alegria de Deus, ndo da
para explicar a alegria que eu senti. Desde aquele momento dei o meu sim,
olhei para ela e disse sim. (IRMA LUISA MARIA, 21 jun. 2011)
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Ainda bem jovem, Thereza ingressou no Juvenato, pelo periodo de trés
anos, fase de preparagao para a vida religiosa, como “juvenista”, opgao resultante
de seu forte desejo de seguir a vida religiosa, vocagao acerca da qual, com absoluta

confianga, jamais manifestou qualquer sombra de duvida:

Eu ndo trocaria a minha vida de religiosa por qualquer coisa do mundo,
nunca. Podem me oferecer aquilo que quiserem, ndao me atrai, me atrai a
vida que eu tenho, sempre tive essa vocagdao, quando era pequeninha
queria ser carmelita, porque eu tinha a imagem de Santa Terezinha, que foi
carmelita (IRMA LUISA MARIA, 15 jun. 2010).

Posteriormente, veio o Postulado, quando renunciavam aos bens materiais,
optou por ingressar na congregacgao das irmas de Sao José de Chambéry tendo sido
admitida ao Noviciado em 17 de outubro de 1940, em Garibaldi, e realizando sua
promessa, ou votos temporarios, em 18 de outubro de 1941.

Sua opgao pela congregacéo das Irmas de S&o José de Chambéry, deveu-
se ao fato de se tratar de uma respeitada ordem religiosa com forte atuacgéo
comunitaria, na regiao serrana do estado.

Naquela época, anteriormente ao Concilio Vaticano 11"

, conforme ja foi dito,
as irmas precisavam mudar o nome de familia para ingressar na congregacéo,
exigéncia que nos dias de hoje ndo mais persiste.

A Congregacao de Sao José tem origem na cidade de Puy, na Franga, no
ano de 1650, quando um jovem padre jesuita, conhecido como Jean Pierre Médaille
reune um grupo de mulheres, algumas mais jovens e outras de idade mais
avancgada, ja viuvas, e funda uma pequena congregagao, que cresceu e expandiu-se
de forma surpreendente.

O inicio das atividades da Congregacao no Brasil ocorreu em 1858, quando
sete irmas, procedentes da cidade de Chambéry, também na Franga,
desembarcaram na cidade de Itu-SP, por solicitagdo do Bispo Dom Anténio Joaquim
de Melo, com a missao de atenderem e auxiliarem na educagao da juventude.

Quarenta anos apos, em 1898, as irmas de S&o José de Chambéry
aportaram nas terras do Rio Grande do Sul, sendo conduzidas para a regido da

serra, na cidade de Garibaldi.

'® O Concilio Vaticano Il foi um Concilio ecuménico da Igreja Catdlica realizado em 4 sessdes, com
término em 08 de dezembro de 1965, sob o papado de Paulo VI, estabelecendo diretrizes a serem
seguidas acerca de_diversos temas, principalmente voltados as relagdes entre a Igreja e a sociedade.
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Na localidade serrana deram inicio a sua missdo evangelizadora e
congregaram um grande numero de mogas para assumirem tal trabalho, que
apresentavam como uma tarefa recompensadora, dedicando-se, especialmente, a
educacao das criangas e jovens e aos cuidados de pessoas enfermas’’.

Thereza Feronato, tendo conhecimento da importancia da congregacéo das
irmas de Chambéry, optou por fazer parte daquela comunidade religiosa e, quando
completou 15 anos, ja durante sua caminhada no convento como juvenista,
manifestou interesse em dar o passo seguinte, sendo encaminhada para o
apostolado (periodo de um ano de preparagdo para o noviciado), o qual tem por
objetivo permitir uma consciente e concreta opg¢ao pela vida religiosa.

Transcorrido o ano do noviciado, acontece a opgao efetiva pelo caminho da
consagracao religiosa. Tais fases iniciais jamais deixam de lado e, mesmo, voltam-
se, a preparacao da irma para o enfrentamento das dificuldades existentes fora dos
limites do convento, haja vista que até entdo permaneciam no ambiente religioso,
para o aprofundamento de temas proprios da vida religiosa.

Segundo relata, sempre que questionada perante as superioras sobre suas
aspiracdes como religiosa, Irma Luisa Maria nunca teve duvidas acerca da misséo
que a si mesma impunha, respondendo: “Eu quero alfabetizar criangas, quero ser
professora alfabetizadora de criangas”, sempre se sentindo vocacionada a ensinar e
educar através da alfabetizacdo. Ndo se sentia chamada a assumir outra misséo,
principalmente relacionadas a area da saude, que considerava fora de cogitagao:
‘enfermagem eu ndo gostava, me comovia ao ver uma ferida, minha missdo era
alfabetizar’” (IRMA LUISA MARIA, 18 maio 2010).

Seguindo seu projeto de vida e de formagéo, no ano de 1942, a Irma Luisa
Maria foi encaminhada para a cidade de Pelotas, ja na qualidade de Irma de Sao
José de Chambéry, com o objetivo de atuar no Colégio Sdo José, como
alfabetizadora.

Ela também exerceu junto a comunidade pelotense outras tarefas sociais
para além dos muros do Colégio Sdo José, tendo sido catequista, evangelizadora e

missionaria por muitos anos.

17 Sobre a missdo e atuacdo das Irmas da Congregacdo de Sdo José de Chambéry, veja-se: Santos,
Tambara e Ferrari (2009), Santos e Arriada (2008), Michelin (2010).
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Atuou como ministra da eucaristia na Igreja do Sagrado Coragao de Jesus,
conhecida também como Igreja do Porto e sempre levou a comunh&o as pessoas da
regido, que por algum motivo ndo podiam se locomover até a Igreja.

Conforme entrevista com a professora Lucia Machado, que também atuou
como catequista leiga, a Irma Luisa Maria foi coordenadora geral da catequese da
Paréquia Sagrado Coragao de Jesus, ela relata que:

[...] em 1979 iniciou a missa das criangas, planejada pelo Padre Floréncio e
pela Beatriz Ferreira, nessa ocasido a Irméa Luisa Maria era coordenadora
geral da catequese da zona do Porto. Ela foi a primeira a contar uma
histéria na missa de domingo das criangas, onde sempre contava-se uma
historia do evangelho de domingo adaptado ao publico infantil. Antes do
horario da missa das 10h ela reunia todas noés catequistas, nés éramos
umas dez catequistas, e nos preparava, nos dava aula para que em cada
domingo uma dramatizasse ou adaptasse o evangelho para apresentar as
criangas. Esta missa completara em 2012, 33 anos de existéncia (LUCIA
HELENA MACHADO, 30 set. 2011).

Figura 10: Fotografia da Irma Luisa Maria
atuando como catequista — out. 1975
Fonte: Acervo da Professora
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Na fotografia percebe-se sua atuagdo como catequista, com uma roupa
discreta para a ocasido, um conjunto de saia e casaco azul. De maos com o seu
catequizando ela o leva até o padre para receber a sua primeira eucaristia.

Com o Concilio Vaticano Il, que trouxe para a Igreja maior abertura a vida
religiosa e aos leigos em geral, a congregagcéo das Irmé&s de Sdo José teve um
tempo para rever suas origens, sua missao, seu carisma e, consequentemente, seu
modo de ser e de se apresentar diante da sociedade. Aos poucos foram assumindo
a troca do habito e também comecaram a viver em pequenas comunidades
espalhadas no meio do povo.

Para a Irma Luisa Maria essa foi uma decisdo acertada, uma vez que, na
sua visdo, como destaca de forma espirituosa: “o habito ndo faz o monge” (Irma
Luisa Maria, 15 jun. 2010).

Foi entdo, a partir do Concilio, que ela passou a se envolver mais com
atividades comunitarias. Esteve a frente da comunidade catdlica da Colbénia Z3, ou
Colonia de Pescadores Sdo Pedro'®, como missionaria e como evangelizadora,
desde 1970.

Seu trabalho na Coldnia Z3 iniciou quando ainda atuava como professora e
suas realizacbes e conquistas perante as familias ali residentes foram importantes
inclusive para o desenvolvimento da regiao.

Em uma de suas entrevistas, relata que aos sabados pela manha
alfabetizava e no turno da tarde se dirigia ao distrito dos pescadores, uma area que,
no principio, era de acesso muito dificil, através de estrada de chao, sendo que o
unico 6nibus que para la se dirigia oferecia apenas dois horarios de circulagao.

Seu primeiro trabalho missionario junto a essa comunidade consistia em
visitas as familias, buscando conhecer as pessoas la residentes, suas condicdes de
vida, habitos, costumes e crengas. Através desse reconhecimento da Colbnia Z3,
constatou que a maioria das familias que moravam naquele local ndo tinham o
registro de pessoas naturais, ou seja, nao informavam junto aos cartérios da cidade

os nascimentos dos seus filhos, muitos ja adultos.

'8 A Colénia Z3, ou Colénia de Pescadores Sdo Pedro, considerada 2° Distrito do municipio de
Pelotas, foi fundada em 29 de junho de 1921. Consiste em uma comunidade que vive principalmente
da pesca como atividade de subsisténcia, constituida por moradores sdo em sua grande maioria
pescadores ou familiares de pescadores. Localiza-se as margens da Laguna dos Patos, distante
25Km do da sede do municipio.
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Em depoimento, revela com emogéo:

A primeira coisa que eu fiz na coldnia Z3 foi registrar as familias, pois muitos
ndo eram registrados, ndo eram brasileiros, nem portugueses, nem nada.
Sabe como eu fiz? Eu tinha um ex-aluno que o cartdrio dele ficava ali na
Feélix da Cunha (bem pertinho do Colégio Sdo José). Acho que o apelido
dele era Juca. Fui falar com o Juca e pedir ajuda para registrar as familias
da colénia Z3 (IRMA LUISA MARIA, 15 jun. 2010).

Para sua surpresa, o rapaz do cartorio, seu ex-aluno, ndo s6 acolheu o
pedido, como se empenhou em auxilia-la, fazendo com que todos os sabados um
funcionario daquele servico se dirigisse até a colbnia dos pescadores com um
caderno, no qual efetivava os registros das familias, sem retorno financeiro,
procedimento que repetiu até que todas as pessoas regularizassem devidamente
suas situacgoes.

Paralelamente a isso, a educadora e religiosa julgava ser muito dificil chegar
em uma comunidade carente de muitos recursos ja falando diretamente em Deus e
na religiao catdlica. Por tal razdo, optou por se aproximar aos poucos, para 0 que se
mostrou providencial a questao do registro civil da populagao local.

Depois de colaborar para registra-los e de conquistar um pouco mais a
confianga e o afeto de alguns moradores, deu inicio a sua “catequese” com as
familias, comegando pelas criangas.

Ela conta que, em suas primeiras visitas a colbnia, as pessoas ficavam

desconfiadas com seu interesse em ajuda-las:

As primeiras vezes que eu ia la eles espiavam por tras das portas, uns nem
apareciam. Muitas vezes outros perguntavam: “Quanto dinheiro eu queria”.
Eu explicava que nao queria nada. Tinha que dizer a verdade: “eu ndao vim
aqui por dinheiro. Vim para ajuda-los.” E foi o que eu fiz. Quem conheceu a
Colénia Z3 e quem conhece agora sabe, era a noite e hoje é o dia (IRMA
LUISA MARIA, 15 jun. 2010).

Por decorréncia do trabalho desenvolvido, a Irma Luiza Maria veio a tornar-
se conhecida em Pelotas como a “protetora” da Colénia Z3. Em matéria publicada
pelo jornal Diario Popular' no dia 03 de janeiro de 1996, o titulo dizia: “Colénia Z/3
perde sua protetora”, noticiando que a evangelizadora havia sido designada a atuar

junto a comunidade da Paréquia da Igreja do Porto de Pelotas.

' pPeriddico de circulagao diaria na cidade de Pelotas/RS e regiao.
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Sempre obediente as ordens de sua superiora, despediu-se dos pescadores
e encaminhou-se para a assim denominada Comunidade de S&o Francisco,
localizada na Paréquia da Igreja Sagrado Coragao de Jesus.

Em seguida, entretanto, as familias da Colbnia Z3 reivindicaram o retorno da
evangelizadora, ao que a diocese local por fim cedeu, permitindo a Irma a retomada
de seu trabalho de catequese e evangelizaggo.

O trabalho da Irma Luisa Maria na Colénia Z3 envolvia, ainda, a organizagao
da procissao anual de Nossa Senhora dos Navegantes e o auxilio na alfabetizagéo
das criancas da col6nia, atividades estas em que atuou, de forma incansavel, até
sua saida em definitivo da cidade de Pelotas, ocorrida em janeiro de 2011.

Foi um periodo de trabalho arduo. Seus alunos e ex-alunos do Colégio Séo
José acompanharam e colaboraram na realizagdo dos projetos que ela idealizava
para aquela comunidade, como demonstra o depoimento a seguir:

Eu muitas vezes fui na casa das irmas, fui fazer visitas para a Irma Luisa
Maria, fui levar coisas que ela aproveitava na colénia Z3, material escolar,
vestuario, calgados, eu levava e ela distribuia fazendo aquele servigo

maravilhoso que ela fez Ia naquela comunidade. (CLOTILDE DELPIZZO, 25
out. 2011)

Irma Luisa Maria, durante o periodo em que viveu em Pelotas, sempre
residiu com outras irmas da Congregacao, dividindo as tarefas domésticas. As
oragdes, as refeicdes e os cuidados com a casa sdo atividades da rotina diaria das
irm&s, cuja convivéncia € como a de uma familia.

Por isso, destaca, € importante viver em harmonia e conviver com as
diferengas. Segundo a Irma “[...] sabemos perdoar, aceitar as diferengcas dos outros.
A Igreja é santa e pecadora” (15 jun. 2010).

Ocorre que, conforme ja foi mencionado, a casa em que vivia junto a outras
seis irmas, situada no Bairro do Barro Duro, nas proximidades da Colénia Z3, foi
vendida e as religiosas, por ordem da superiora, precisaram ser realocadas em
outras comunidades vinculadas a sua Congregagao.

Por esse motivo a Irméa Luisa Maria deixou a cidade de Pelotas em 22 de
janeiro de 2011, com destino a cidade de Flores da Cunha, situada, casualmente, na
mesma regido da serra gaucha de sua infancia. Hoje encontra-se em Caxias do Sul

residindo na casa de saude das Irmas de Sao José.
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Acerca dessa remocgao, em sua terceira narrativa, quando revelou que a
casa onde residiam estava por ser vendida, demonstrou saber que n&o terminaria
seus dias em Pelotas e bastante sentida pela iminente partida, afirmou emocionada:
“Eu amo viver aqui” (LUISA MARIA, 15 jun. 2010).

A importancia do trabalho da Irm&a para a comunidade de Pelotas ficou
evidenciada em muitos episédios de sua passagem de varias anos por essa regiao,
o que foi explicitado nas homenagens relativas a sua despedida.

Cabe ressaltar que uma das homenagens que a deixou bastante orgulhosa,
foi realizada pelos pescadores e pela comunidade da Colénia Z3, onde foi celebrada
uma missa. E a sala da sacristia da igreja local recebeu o nome da irma sendo
colocada uma foto sua no local.

Além disso recebeu diversas visitas de ex-colegas e ex-alunos e concedeu
uma ultima entrevista ao jornal Diario Popular, que foi publicada em 22 de janeiro de
2011 com o titulo: “Irm& Luiza Maria deixa Pelotas”.

Na fotografia que segue entrevista da Irma em sua despedida da cidade de

Pelotas.

Figura 11: Fotografia da Irma Luisa Maria em
entrevista - 20 jan. 2011
Fonte: Diario Popular — foto de Andria Halfen



4 A TRAJETORIA DOCENTE E O METODO DE ALFABETIZAGAO DA IRMA
LUISA MARIA

Neste capitulo, abordo aspectos relativos a atuagcéo da Irma Luisa Maria
como educadora e, particularmente, alfabetizadora, inclusive no tocante a sua
metodologia de trabalho, relacionando-a as expectativas que s&o normalmente
criadas em torno do processo de alfabetizacdo, o que se percebe nas relagdes com
os alunos, pais, familiares e dos préprios educadores envolvidos.

E sabido que os professores alfabetizadores s&o testemunhas de uma
transformacéao diaria. Em suas salas de aula ocorre o que poderiamos chamar de
concretizacdo da assimilacdo da leitura e da escrita. O processo de ensino-
aprendizagem, tortuoso por vezes, tende a se tornar estimulante e cheio de
descobertas, o que desafia o profissional comprometido com uma pratica
efetivamente educativa.

Nesse sentido, muitas questdes relativas ao ensino da leitura e da escrita
sao levantadas e exploradas por pesquisadores e historiadores. Dessa forma,
busca-se aqui, através da abordagem histérica da trajetéria de uma docente,
caminhos que possam ser alinhados a realidade presente e inspirar professores em
suas praticas pedagodgicas atuais.

Para Mortatti (2000, p.21):

[...] € preciso pensar em outras possibilidades de investigagao relativamente
ao ensino da leitura e escrita na fase inicial de escolarizacdo de criangas,

inserindo-o na problematica relativa as pesquisas em Ciéncias Humanas,
neste final de século.
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A alfabetizacdo, como se sabe, € uma fase importantissima para pais e
alunos e naturalmente gera grandes expectativas, ndo somente acerca dos
métodos?° para tanto utilizados, que sdo motivo de constantes estudos e discussdes
entre educadores, mas principalmente acerca dos resultados esperados, muitas
vezes questionados pela comunidade escolar.

Houve assim, através da histéria da alfabetizagcdo, a preocupagédo com a
forma de ensinar e de introduzir o aluno no mundo da escrita. No Brasil surgiram
inumeras metodologias de alfabetizagdo e, como sera visto a seguir, esses métodos
inspiram e respaldam outras possiveis formas de alfabetizar.

Segundo Maciel (2003, p. 13), “etimologicamente, a palavra método significa
um caminho a ser seguido”. A mesma autora nos alerta que “aprender a ler e a
escrever € um rito de passagem na perspectiva individual e social”, ou seja, ndo é
apenas o sujeito alfabetizando o envolvido no processo de aprendizagem e sim todo
o contexto social no qual esta inserido, indo a alfabetizagdo além do exercicio de
decodificar simbolos.

A partir das leituras de Ferreiro (1991), percebe-se a relevancia do contexto
na aquisicdo do pensamento humano. A interferéncia de “um outro” mediador é
fundamental para o desenvolvimento do processo de aprendizagem. Por ser o
homem um sujeito inserido em um ambiente, toda a aprendizagem que realiza sofre
uma influéncia histérico-cultural.

Nos dias atuais, pesquisadores e alfabetizadores, sendo também
mediadores, e tendo como interesse comum o desenvolvimento das criangas
através da introdugcdo ao mundo letrado, ocuparam-se em analisar e historicizar os
métodos de ensino que surgiram e foram utilizados no Brasil até hoje.

Assim, para entender melhor a caminhada da Irma Luisa Maria como
alfabetizadora e a sua opg¢ao por criar um método de ensino, € importante que se
realize uma breve exposi¢cao sobre o contexto histérico da alfabetizacdo no Brasil,

construindo um panorama do seu desenvolvimento.

% Sobre métodos de alfabetizacdo, dentre outros, ver: Mortatti (2000); Chartier (2001); Frade e Maciel
(2006). Para apropriar-se do assunto ver acervos do Centro de Documentagédo do grupo Hisales do
Programa de Pés Graduagdo da Faculdade de Educagdo da UFPEL/RS, e do grupo Ceale do
Programa de Pés Graduacéo da Faculdade de Educagédo da UFMG/BH.
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4.1 Aspectos da Histéria da Alfabetizagao no Brasil

A alfabetizacéo e o letramento, como referido anteriormente, tém sido temas
de constante debate e preocupacgéo para os pesquisadores da area, especialmente
pelas dificuldades encontradas nos processos da aquisi¢ao da leitura e da escrita e,
mais especificamente, nas escolas publicas, onde verifica-se o maior indice de
repeténcia ou de fracasso escolar.

Segundo Mortatti (2000), muitas discussdes acerca de qual seria 0 método
ideal para inserir o alfabetizando no mundo da leitura e da escrita ja foram realizadas
no Brasil, destacando-se algumas importantes considera¢des colhidas por grupos
que se dedicam a pesquisas mais particularmente direcionadas a historia da
alfabetizacédo e aos métodos utilizados por professores inseridos nesse contexto.

Cabe salientar, entretanto, dado o teor desses diversos estudos
aprofundados em torno do assunto, mostrar-se incontestavel a conclusido de que
nao existe um método ideal para trabalhar um educando em processo de
alfabetizac&o. Podera, isto sim, novamente ao que ensina Mortatti (2011), haver um
procedimento de insergdo na leitura e na escrita que se adapte mais a um
determinado aluno de acordo com as dificuldades que apresenta.

Pode-se destacar, a partir disso, alguns métodos que despertam um maior
interesse dos alunos com a utilizagcdo de histérias que conduzem o processo
pedagdogico ou, mesmo, pela prépria maneira pessoal com que a professora conduz
a sistematizacao do conhecimento, fenbmenos que podem, unidos ou isoladamente,
ter acontecido no caso da alfabetizagao da Irma Luisa Maria.

Durante as entrevistas, a educadora demonstrava constante preocupagao
em inserir seus alunos no mundo das letras, por entender a importancia da aquisigao

do conhecimento. Segundo Bomtempo (2002, p. 23):

[...]a ‘moeda’ reconhecida, universalmente, é a informagéo, a leitura confere
um enorme poder a pessoa, na medida em que Ihe permite manipular o
proprio tempo, envolvendo-o em idéias e acontecimentos, e fazendo-o
interagir com o mundo de forma mais atraente (grifo da autora).
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Percebe-se, entretanto, que na alfabetizacéo a ideia fixa de desenvolver nos
alunos o gosto pela leitura e pela escrita, € comum a professores e pesquisadores,
como ja referi, muitas pesquisas foram realizadas no Brasil em torno do tema
envolvendo métodos e processos de alfabetizagao.

Hoje esta constatado, como analisamos em Mortatti (2006), que podera
haver procedimentos diferenciados e mesclados nos processos de alfabetizacao,
assunto em relagdo ao qual, apesar de bastante explorado, revelam-se inesgotaveis
as questdes a serem debatidas, principalmente se levarmos em conta, como pano
de fundo, o momento histérico em que se deu cada passo da evolugdo desse
processo.

No Brasil colonial a vinda dos padres jesuitas em 1549 tinha um objetivo
claro de inserir os indigenas no mundo das letras, com o intuito de introduzi-los na fé
cristd e nos interesses da coroa portuguesa. Desde desse tempo vé-se a educagéo
vinculada aos interesses poder dominante. A partir das reformas Pombalinas o
estado passa a assumir as fungdes referentes a educacgédo. Surgem entdo as aulas
régias”, aulas avulsas onde nao existia articulagdo entre as disciplinas, oriundas de
um ensino publico e laico, em que, na maioria das vezes, apenas uma elite
privilegiada tinha acesso (MORTATTI, 2006).

Pode-se dizer que foi com a Proclamacao da Republica no final do século
XIX, que a Educagao passou a ter merecido destaque em nossa histéria, com a
preocupagao de se tentar formar no mundo das letras uma grande massa
populacional que permanecia ignara, ja que até entdo muito poucos tinham acesso
ao aprendizado da leitura e da escrita.

Os ideais republicanos acentuaram, entdo, a ideia de que o acesso a
educacao deveria tornar-se mais universalizado, e ndo apenas o privilégio de uma
casta. Assim, passou-se a pesquisar e desenvolver formas de ensinar a leitura e a
escrita a um grande numero de pessoas, adotando-se alguns métodos de ensino
especificos para esse fim.

Para autores e pesquisadores da historia da alfabetizacdo, especialmente
Mortatti (2006), o primeiro método com que tivemos contato em nosso pais durante

essa nova realidade foi originalmente publicado em Portugal e escrito por um poeta

! Sobre as aulas régias no Brasil ler CARDOSO, Tereza Fachada Levy. As Aulas Régias no Brasil.In:
STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara. Histérias e Memérias da Educag¢dao no
Brasil: Vol. I. - Séculos XVI-XVIII. Petrépolis: Editora Vozes, 2004. p.179-191.
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portugués chamado Jo&o de Deus na obra intitulada “Cartilha Maternal ou Arte da
Leitura”. A partir de entao, tiveram inicio discussdes e debates em torno desse tema,
ou seja, do desenvolvimento do método mais apropriado para o ensino do processo
da leitura e da escrita.

Segundo Mortatti:

Com essa disputa, funda-se uma nova tradigdo: o ensino da leitura envolve
necessariamente uma questdo de método, ou seja, enfatiza-se o como
ensinar metodicamente, relacionado com o que ensinar, o ensino da leitura
e escrita é tratado, entdo, como uma questdo de ordem didatica
subordinada as questdes de ordem linguistica (da época) (2006, p. 6) (grifo
da autora).

Muito era debatido acerca desse processo, especialmente em Sao Paulo,
onde eram acirradas as discussdes em torno das propostas alfabetizatérias quando
partidarios do chamado “método analitico”, que visava a um processo mais moderno
e arrojado de ensino e aprendizagem da escritra e da leitura, se confrontaram com
os mais tradicionais defensores dos métodos sintéticos de alfabetizacdo?.

Neste estudo, é importante esclarecer que os métodos analiticos, sao
aqueles em que o ensino da leitura e da escrita levam em consideragao as palavras
e as sentencas. Para esses métodos os alunos inicialmente fazem o reconhecimento
das unidades maiores para em um outro momento definir as unidades menores
como por exemplo as silabas.

Ja para os métodos de ensino da leitura e da escrita considerados sintéticos
a aprendizagem é realizada partindo-se de letras, sons ou silabas, ou seja, de
unidades isoladas da lingua. Onde encontramos o método fonético, que era o
utilizado pela Irma Luisa Maria, em seu processo de alfabetizacéo, partindo do som
da letra, de unidades isoladas para um todo complexo.

Por volta da década de 1920, vé-se entdo emergir educadores, interessados
especificamente no tema da alfabetizacédo e que, aprofundando seus estudos sobre
0os meétodos e processos de ensino capazes de contemplar um grande numero de
educandos em muito pouco tempo, comegam a considerar interessante a
possibilidade de lancar mdo de métodos “mistos”, que mesclavam o analitico e o

sintético.

2 para entender melhor a construgao do processo e dos métodos de alfabetizagdo ver Mortatti (2000
e 2006), e também Soares (1986), onde a autora traz um estudo comparativo dos métodos de ensino
da leitura e da escrita.
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A partir de entdo, vé-se surgir novas formas de alfabetizar no Brasil, com o
advento de métodos que pareciam querer revolucionar as salas de aula
(MORTATTI, 2000). Relativiza-se, assim, a importancia da adogédo de um método
em moldes rigidos e se passa a ter, inclusive no Rio Grande do Sul, mais afastado
dos grandes centros, acesso aos mais variados modelos de alfabetizagao.

A andlise de Peres (2006) nos coloca a par da situagao do surgimento e da
circulagdo de varias cartilhas escolares e dos métodos usados na alfabetizacao,
especialmente em Pelotas, desde meados do século XIX. Para a autora:

[...] entre meados do século XIX e as duas primeiras décadas do século XX,
em que ha um predominio da adogao de silabarios, cartas ABC, mapas
murais e de cartilhas produzidas em Portugal, como é o caso da Cartilha
Maternal, de Jodo de Deus em concomitancia com o uso de cartilhas
nacionais e regionais, como da Cartilha Nacional de Hilario Ribeiro, e das
cartilhas Samorim e Mestra, de Samorim Augusto de Andrade... Para o caso

de Pelotas, os dados indicam que o Método Joao de Deus foi utilizado na
instrugao publica municipal até o final dos anos 20. (PERES, 2006, p. 146)

Quando se refere a pesquisa em educacgao, no Brasil, cabe esclarecer que,
na maioria das vezes, o estudo das instituicbes educativas e de trajetorias de
docentes gira em torno, majoritariamente, de escolas e professores que fazem parte
do setor publico. Costuma-se partir da premissa de que o setor privado, por abrigar
um numero reduzido de estudantes, talvez ndo se preste as finalidades ultimas das
pesquisas brasileiras.

Porém, é importante referir que, neste estudo, trato especificamente de um
meétodo de alfabetizagdo que foi criado e desenvolvido apenas no ambito do ensino
privado e que se mostrou de extrema valia para a clientela a que se destinava.

Uma constatacdo da importancia do método criado pela Irma Luisa Maria foi
sua rapida propagacéo em nossa comunidade, inclusive no meio politico, tanto que
o entdo Deputado Federal Ari Alcéntara, natural desta cidade e um dos
representantes locais junto a Camara dos Deputados, requisitou a educadora a
elaboragcdao de um material que pudesse ser por ele apresentado ao Ministério da
Educacao, a fim de que se realizassem estudos visando a possibilidade de sua
adocdo em todas as escolas publicas do Brasil.
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Existem indicios que os livros datilografados pela Irma Luisa Maria, Livro do
Mestre, Cartilha do Castelo do Saber, Livro do Periodo Preparatorio e Caderno de
Exercicios, que sdao uma das importantes fontes da atual pesquisa, foram todos
materializados nesta época, com o objetivo de serem conduzidos ao Ministério da
Educacéo, para serem propagados pelo Brasil.

Esse fato demonstrou que o método da Irma Luisa Maria era reconhecido
em Pelotas, especialmente pela comunidade que estudou no Colégio Sdo José e por
grupos da Colbnia Z3 que aprenderam a ler e a escrever através das histérias da
Irm& Luisa Maria.

No entanto, ndo houve uma repercussdo nacional nem estadual, da sua
forma de educar. As histérias do Castelo do Saber n&o se propagaram para além da
cidade de Pelotas. O método, apesar de reconhecido por uma comunidade escolar,
nao fez com que ele fosse publicado pelo Colégio e nem divulgado para outras
instituicées de ensino.

A educadora conta em sua narrativa que “o Ari Alcantara levou tudo isso (a
cartilha, o livro do mestre, o periodo preparatério e o caderno de exercicios). O
Ministro da educacéao era o Jarbas Passarinho, na época. Mandei tudo para Brasilia”
(IRMA LUISA MARIA, 15 jun. 2010).

Com esse intuito, como ja foi referido, a Irma elaborou as obras para que,
fossem, submetidas a analise do entdo Ministro da Educacéo Jarbas Passarinho, do
que, todavia, ndo se obteve qualquer resultado pratico ou, sequer, noticia por parte
do governo federal. A prépria educadora relata: “Conforme foi, voltou, minha filha.
Ninguém olhou o meu método em Brasilia. Eu pedi de volta e tudo retornou
exatamente como foi.” (IRMA LUISA MARIA, 15 jun. 2010).

Pode-se dizer, assim, que nesta cidade foi criado e elaborado um inovador
meétodo de ensino da leitura e da escrita, o qual acabou por ser utilizado apenas no
ambito da comunidade escolar em que a Irma Luisa Maria atuava, nao tendo sido,
publicado nem divulgado para além dos limites do restrito e seleto publico que
adquiriu conhecimento tendo acesso as histérias das letras que moravam em um
castelo e ganhavam vida ao atravessar seu portdo, entrando em contato com os

alunos na sala de aula.
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4.2 DIFICULDADES INICIAIS DA PROFISSAO

A preocupacado com a melhor forma de ensinar esta presente em todo o
professor alfabetizador. Também a Irm& Luisa Maria sentiu essa angustia e a
vontade de acertar e alcancar éxito no exercicio de sua vocacao.

Em seus relatos, esclarece que comegou a atuar como alfabetizadora no
ano de 1942 e que no inicio encontrou dificuldades, tendo vivido dois anos iniciais de
“‘muita provacao”, conforme suas proprias palavras.

Apesar de no dicionario encontrarmos provagao como uma situacao aflitiva
ou penosa, para os religiosos o termo provagao tem também um sentido de pér a
prova e superar a resigna¢cado. Em sentido biblico € como se estivesse sendo testado
o valor da vocagao e passada a provagao aumenta-lo, sendo considerada virtuosa a
pessoa que a superou.

A irma faz referéncia a “muita provagao”, para a época em que chegou em
Pelotas, alegando que “ndo conhecia a cidade, cultura e costumes” afirmando
também nzo estar acostumada com o clima da regido (IRMA LUISA MARIA, 08 jul.
2011).

Sente-se claramente que uma das suas grandes dificuldades foi a adaptagao
na nova regido, com a chegada a uma estranha cidade, situada em porgdo do
Estado diversa da regido serrana onde residira até entdo e com um clima muito
umido.

Como ja foi dito, logo que iniciou sua trajetdria docente era muito jovem e a
pouca experiéncia de sala de aula também a assustou, além do que havia parcos
recursos pedagodgicos. Em relato narra que “ndo havia Jardim de Infancia, para
preparar as criangas para a escrita” e isso gerava uma inseguranga na jovem mestra
que precisava buscar atividades e conteudos prévios ao ensino das letras
propriamente dito.

Durante seus primeiros anos de trabalho docente, ndo se adaptava ao
ensino da leitura e da escrita com os métodos de alfabetizagdo existentes, alegando

gue os alunos nao realizavam uma aprendizagem de fato:
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“‘os métodos eram dificeis para as criangas, que decoravam e nao havia
aprendizagem, os métodos como o da Lili e da Sarita ndo davam
resultados. Sofri porque ao chegar ao final do ano, as criangas nao sabia
Ler. S6 decoravam.” (IRMA LUISA MARIA, 08 JUL. 2011)

As dificuldades de adaptacdo aos métodos existentes soma-se o fato de a
professora ser bem jovem e inexperiente na profissdo. Suas ex-alunas, alfabetizadas
entre 1945 e 1949, durante os primeiros anos de atuagdo da Irma Luisa Maria,
fazem referéncia a mocidade da alfabetizadora: “ela era bem nova, bem novinha”,
relata Beatriz Helena, que cursou a primeira série em 1949.

Percebe-se, no decorrer das entrevistas que a Irma concedeu, que passou
por momentos de incerteza no comeg¢o de sua pratica pedagogica, uma vez que,
nao havia sido instruida para a alfabetizacdo, ndo tinha formagdo docente sentia
apenas aquela vocacéao através da vontade, do desejo de ensinar a ler e a escrever
e nao se adaptava aos métodos de ensino da leitura e da escrita instituidos pelo
Colégio.

Em seguida que chegou ao Colégio Sao José, a Irma Luisa Maria comegou
de imediato a atuar com uma turma de apoio, consistente num grupo de 25 criancgas,
que, para a época, era um numero pequeno de alunos - as turmas costumavam ter
30 ou 35 criangas - com o intuito de prepara-los para a alfabetizacao.

Neste primeiro ano de atuacdo, como ja havia alfabetizadora no colégio e
nao havia jardim de infancia, ela assumiu as criangas que tinham mais dificuldades e
iriam fazer a primeira série no ano seguinte, talvez o que denominamos hoje de um
periodo pré-escolar, segundo relatos da educadora:

Tinha uma outra irméa que dava aula para a primeira série, ndo existia jardim
de infancia, entdo eu pegava aqueles alunos atrasados e eu ficava onde
tinha o almoxarifado la embaixo, havia uma mesa redonda, entdo eu dava

aula 1, eu queria alfabetizar, mas naquela sala eu auxiliava os mais fracos.
(IRMA LUISA MARIA, 08 jul. 2011)

Percebe-se em seus relatos que a educadora ao narrar o comego da sua
trajetéria docente, refere-se aos alunos “atrasados” e “mais fracos”, termos que
atualmente sdo renegados por educadores e pesquisadores, especialmente das
areas da formacéao de professores e da neurociéncia.

Hoje as pesquisas nao aceitam que se refiram aos educandos como alunos
atrasados ou fracos, o debate em torno desta area € grande e vemos diversos

estudos relativos ao déficit de atencdo, a hiperatividade e a sindromes que

interferem sobremaneira no processo de aprendizagem.
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Os profissionais das areas da educagao e da psicologia atuam juntos para
conseguir diagnosticar determinadas sindromes, e colaborar com tratamentos
adequados que ajudem o aluno a desenvolver com mais facilidade seu processo de
ensino e aprendizagem. Em geral é na fase de alfabetizacdo, quando a crianga
comega a ter contato intenso com o mundo das letras e dos numeros, que as
dificuldades comegam a se manifestar®.

Nesses primeiros meses de atuacgao profissional, a Irma Luisa Maria, refere-
se a experiéncia de sua chegada ao Colégio com essa primeira turma de alunos que
assumiu para fazer uma preparagao para a primeira série, como uma experiéncia
fracassada. Assim, relata sem magoa e com humildade:

E eu era tdo “boa professora” que em julho ndo voltou mais ninguém. No
ano seguinte n&do dei aula. Mas, no proximo ano a outra irmé foi embora e

eu assumi de verdade a primeira série, que era a minha vontade (IRMA
LUISA MARIA, 08 jul. 2011).

Com apenas 18 anos de idade, na pequena sala onde funcionava o
almoxarifado do colégio, com uma mesa redonda a que foi destinada, teve a reacéo
da maioria dos profissionais ao se depararem com um novo desafio, o
questionamento: “E agora, o que eu vou fazer?” (IRMA LUISA MARIA, 18 maio
2010).

Névoa, ao discorrer sobre a profissdo de professor, afirma:

Esta profissao — professor — precisa de se dizer e de se contar: € uma
maneira de a compreender em toda a sua complexidade humana e
cientifica. E que ser professor obriga a opgdes constantes, que cruzam
nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam
na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser (1992, p. 9).

Com simplicidade a educadora relata “fracassei! No meu primeiro ano de
magistério fracassei!”, (Irm& Luisa Maria, 21 jun. 2011) essa foi a sensagdo que
teve, de derrota. Principalmente ante o fato de que os alunos nao retornaram apds
as férias de julho.

No ano seguinte ficou auxiliando nos servigos gerais do Colégio, foi apenas
no ano de 1944 que assumiu a primeira série, quando a Irma que trabalhava com a

alfabetizacao foi transferida de Pelotas para a cidade de Caxias do Sul.

* Para aprofundar o debate sobre déficit de atengdo e sobre algumas sindromes que interferem na
aprendizagem ver estudos de CONDEMARIN, Mabel; GOROSTEGUI, Maria Elena; MILICIC,
Neva.2004). E também de ROTTA, Newra Tellechea, OHLWEILER, Lygia; RIESGO, Rudimar dos
Santos. Transtornos da Aprendizagem abordagem neurobiolégica e multidisciplinar. 2006, Artmed,
Porto Alegre.



80

Nos primeiros anos de sua atuagao foram usados pela alfabetizadora os
métodos que eram exigidos pela instituigio escolar. Sabe-se, através das
entrevistas realizadas com a Irma Luisa Maria e com suas ex-alunas, que na década
de 1940 foram utilizados para o ensino da leitura e da escrita no Colégio Sao José
os meétodos da “Lili” e o “Vamos estudar’.

A professora Beatriz Helena ao se referir em sua entrevista ao seu tempo de
alfabetizacdo no Colégio Sdo José ressalta que uma das dificuldades enfrentadas
por educadores e educandos na época eram as turmas grandes “As classes em que
sentavamos eram de trés. Eram uns bancos largos de trés lugares. E a aula era
cheia, bem cheia, com uns 40 alunos” (28 set. 2011). Na imagem a seguir temos
uma ideia do que eram os bancos de trés alunos referidos na entrevista, visando ao

melhor aproveitamento do espago. Alunos maiores sentavam-se dois a dois.

Figura 12 — Sala de aula com classes de madeira onde sentavam trés alunos
— década de 1940 - Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

Além das dificuldades citadas anteriormente, nota-se que a educadora nao
se identificava com os métodos de alfabetizagdo que a instituicdo determinava para

0 ensino da leitura e da escrita na época em que comecgou sua atuagao profissional.
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Na entrevista da professora Lucia Helena Machado, alfabetizada pela Irma
Luisa Maria em 1945, fica claro que sua alfabetizacdo se deu através do método da

Lili, conforme relata:

Fui alfabetizada no ano de 1945 pela Irma Luiza Maria. Tenho recordagéo
que o método aplicado naquele momento foi o método da Lili, que é um
método onde tinha uma menina chamada Lili e tinham as historinhas todas.
A gente gostava de passar de uma pagina para outra, a gente achava
interessante. Era bonitinho. Ela deixava pintar a bonequinha. Eu me lembro
que tinha um cavalinho e do bolo da Lili, eu tenho certeza que em julho eu
ja sabia ler (LUCIA HELENA MACHADO, 30 set. 2011).

Entretanto, através das fontes consultadas, percebe-se que o Método da Lili,
retornou a instituicdo de ensino tempos depois, inclusive apds a criagdo do Método
do Castelo do Saber. Conforme demonstra a foto da década de 1960, onde a Irma
Luisa Maria, pousa para a fotografia com uma aluna, ja sentada em uma classe

individual, bem uniformizada e com os cartazes da Lili ao fundo.

A COZINHEIRA
Olhem esta cozinheira! .
Acozinheira ¢ a Lili.
Lili gosta de doce.
Ela faz doce de abacaxi.
Jeaozinhe. veee quer doce?

Voce gosta de doce de abacaxi?|

Figura 13 — Sala de aula com cartazes do
Método de Alfabetizagao da Lili
Fonte: Acervo da Irma Luisa Maria.



82

Como ja foi analisado, nota-se em todas as narrativas que a Irma n&o se
adaptava com o ensino da leitura e da escrita através dos métodos que chegavam
até ela, e tinha sempre a impressao de que as criangas estavam desmotivadas para
a alfabetizacao.

Essa situagao se revela na entrevista, da professora Lucia Helena Machado,
na qual ela conta que no ano em que cursou a primeira série, sua alfabetizacao foi
rapida, afirmando que no més de julho ja sabia ler e escrever, e apds esse
aprendizado inicial ndo se sentiu motivada pela professora na sala de aula:

como eu ja sabia ler todo o livro da Lili ela me passou para um outro livro
que era um livro de historias biblica. Era um livro branco e preto que tinha
umas figuras que ndo eram agradaveis nem bonitinhas como as da Lili. Eu

acho que era um prémio porque eu ja sabia ler, mas foi muito ruim para
mim. (LUCIA HELENA MACHADO, 30 set. 2011)

Percebendo que seus alunos estavam desinteressados em sala de aula e
que ficavam desmotivados com os recursos de que dispunha, a alfabetizadora
tomou a firme decisdo de criar uma nova forma de aplicar o ensino da leitura e da
escrita, estimulando os alunos e desenvolvendo, segundo ela, uma maneira
dinamica, alegre e que os incentivasse ao aprendizado.

A partir de entdo, segundo seus relatos e entrevistas, passa a ensinar com
entusiasmo e a dar as suas aulas através de método proprio o qual se utilizava de
historias criadas e escritas por ela e que até hoje n&o foram objeto de publicidade ou
de pesquisa anterior.

4.3 Um Jeito Préprio de Ensinar — O Castelo do Saber

Por ocasiao dos 60 anos de vida religiosa e 40 de alfabetizagdo no Colégio
Sao José, a Irma Luisa Maria concedeu uma entrevista ao periddico Diario Popular,
expressando exatamente o sentimento que teve ao preocupar-se com a motivacao
dos alunos e com uma forma de alfabetizagdo que os estimulasse: “Queria enxergar
dentro da minha alma uma crianca feliz’ (IRMA LUISA MARIA, 14 out. 2001).

Assim a professora narra como foi inventado o seu método, que denominou

de Castelo do Saber, o qual lhe € motivo de orgulho e satisfagao:



83

A crianga estda no momento da fantasia, ela gosta da fantasia, entdo eu
pensei, eu vou fazer um castelo e vou apresentar as letras para elas como
se fossem personagens, cada uma com O_ seu, nome, cada uma com a sua
funcéo e a sua maneira de falar [...]. (IRMA LUISA MARIA, 18 maio 2010)

A irma Luisa Maria, que na mesma entrevista concedida ao periédico Diario
Popular, publicada no dia 14 de outubro de 2001, dizia “Deus sempre me inspirou
para o melhor”, acreditava que seu método — baseado na elaboragao de histérias e
na produgdo de um castelo de papeldao de onde saiam as letras uma a uma como
personagens de contos de fadas - facilitava a aprendizagem, pois os alunos
aprendiam com alegria, sem esquecer nenhuma de suas histérias.

Por todos os dados coletados e entrevistas analisadas no decorrer da
pesquisa, percebe-se que a criagado do método do Castelo do Saber deu-se a partir
de meados da década de 1950. Conforme foi narrado na sua segunda entrevista, a
invengao de sua propria forma de ensinar a ler e a escrever €, para a educadora, um
simbolo de sua realizag&o profissional, “a alegria que eu sentia, era a felicidade das
criangas que entendiam perfeitamente. Que coisa linda!” (IRMA LUISA MARIA, 25
maio 2010).

Percebe-se que a Irma Luisa Maria se sentia bem e segura ao alfabetizar
com o método que havia criado e como desenvolvia o0 seu trabalho de forma
motivada isso necessariamente se refletia na aprendizagem dos alunos. As criangas
ficavam influenciadas pelo dominio do método que a professora possuia em sala de
aula e aprendiam com facilidade a ler e a escrever.

Na verdade, nota-se que o seu método Ihe garantia uma seguranga e um
dominio do que ensinava por meio disso o processo de alfabetizagdo se
concretizava de forma mais dindmica e motivadora.

Em sua segunda entrevista a alfabetizadora mostra o material criado por ela
demonstrando orgulho e um certo saudosismo do seu tempo de magistério. Abre,
com certa satisfagao, a cartilha do Castelo do Saber, que se encontra com as folhas
ja puidas pelo tempo, pelo manuseio e pelos empréstimos que fez a outros
professores.

Cada empréstimo que realizava do material produzido por ela levava a
esperanca de que outros professores alfabetizadores pudessem aplicar o seu
método.

Vemos o desgaste na figura a seguir que mostra a capa da cartilha.
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Figura 14: Cartilha do Castelo do Saber
Fonte: Acervo da Irma Luisa Maria

Neste estudo, como ja referi anteriormente, o método de alfabetizagdo do
Castelo do Saber néo sera objeto de analise aprofundada, mas néo posso deixar de
referi-lo. Como pude vislumbrar durante a pesquisa, o reconhecimento da trajetoria
docente da Irma Luisa Maria, também esta ligada, em boa parte, a criagdo e a
utilizacdo da sua forma propria de ensinar, sempre buscando dar vida as letras que
saiam de um castelo.

Sendo assim, s6 para demonstrar a criatividade e dar uma ideia de como a
docente inseria as criangas no mundo da leitura e da escrita, apresento as cinco

primeiras licdes de sua cartilha, que se referem ao estudo das vogais.
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A cartilha do Castelo do Saber traz cada licdo, e seus personagens, a letra

[{ Pt Iy 4

a” é a rainha Ana, a letra “0” € o rei Olavo, a vogal “i” € o principe herdeiro Ivo que

ja traz consigo um pedaco da coroa, o seu pingo.

R

-
" Y
)

Olavo
Figura 15 — 12 Licao da Cartilha do Castelo Figura 16 — 22 Licdo da Cartilha do Castelo
do Saber. do Saber.
Fonte: Acervo da Irma Luisa Maria. Fonte: Acervo da Irma Luisa Maria

Durante suas narrativas ela expbée com uma precisdo de detalhes as
caracteristicas de cada personagem que faz parte da historia. A primeira letra a sair
do Castelo é a vogal “A”, ela sai pela porta do castelo presa em um palito de
madeira, com o formato cursivo da letra e as criangas sao apresentadas a
personagem, sendo solicitado que elas repitam o som que aquela letra faz. Em cada
licdo a Irméa enfatiza sempre o som, pois valorizava muito o fato do seu método ser
sintético e ndo analitico, partindo do som da letra.
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Percebe-se uma grande criatividade em suas historias, que envolviam os
alunos para os quais ela dava aula. Na pagina 07 do livro do mestre ela descreve
toda a dramatizagdo da apresentagdo da vogal A, escrevendo os passos que O
professor alfabetizador devera seguir caso resolva utilizar o seu método para

introduzir a aprendizagem da leitura e da escrita.

32 Ligdo

I»

Licao

Figura 17 — 32, 4% e 52 Ligdo da Cartilha do
Castelo do Saber.
Fonte: Acervo da Irma Luisa Maria.

Os passos a serem seguidos estdo sublinhados no livro do mestre como
subtitulos em cada uma das licbes de cada letra estudada constando de

dramatizagao, apresentacgao, identificagéo, elaboragéao, fixacédo e reviséo.
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Cada letra ao ser mostrada para a crianga no palito emite o seu préprio som,
fazendo com que o aluno identifique a figura e o som da letra passando por todas
essas etapas citadas no livro do mestre. Assim as histérias sdo contadas, vao
prendendo a atengado de quem as escuta e as licbes vao sendo fixadas uma a uma
pelos alunos.

No livro do mestre, apds a apresentagdo das cinco vogais, com as
respectivas dramatizagbes sugeridas, a mestra trabalha com seus alunos, a jungao
das vogais, sempre enfatizando o som das letras.

Foi exatamente essa maneira de ensinar que |he causa até hoje uma grande
satisfacdo, tanto que ndo esqueceu detalhe algum da forma pela qual trabalhou por

cerca de quarenta anos, dizendo:

O livro Método de Ensino tem tudo por escrito, mas se tenho que repetir,
nao tem problema, ele esta dentro de mim, porque se eu tivesse copiado de
alguém ja teria esquecido. Eu te contaria todas as historias direitinho como
eu fiz. (IRMA LUISA MARIA, 25 maio 2010).

Como referido acima, o método do Castelo do Saber é detalhado na obra
que a Irma denominou o Livro do Mestre. Ao Ié-lo pude perceber o profundo cuidado
e a cautela com que a educadora o desenvolveu ensinando a usar a cartilha, com
clareza de detalhes, referindo:

A cartilha tem como nucleo um Castelo denominado — CASTELO DO
SABER - habitado pelas letras que tem cada uma a sua histéria e, ao

serem apresentadas aos alunos, adquirem vida, personalizam-se, dialogam
e participam das atividades das criangas (LIVRO DO MESTRE, p. 1).

Neste mesmo livro foram escritas varias sugestdes de como se deve utilizar
o método do Castelo do Saber no processo de alfabetizagcdo, demonstrando a
intencdo de que outros professores pudessem aplica-lo em suas praticas
pedagogicas no ensino das letras do alfabeto.

Logo nas primeiras paginas do referido material ela sugere:

Conduzir a criangca de modo que a Apresentagdo do CASTELO DO SABER,
seja motivo de grande alegria. Mostrar, inicialmente, o cartaz do Castelo do
Saber — e pedir as criangas que o observem — descrevé-lo por dentro.
Indagar: - Quem mora num Castelo? — Vocés gostariam de conhecer os
moradores? — Quem mora no Castelo do Saber sdo as letrinhas. Cada
morador corresponde a uma letra. Dizer que havera uma festa quando
souberem os nomes de todos, pois saberéo ler (grifos da autora).
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LIVRO DO MESTRE

LUISA MARIA

Figura 18 — Livro do Mestre
Fonte: Acervo da Irma Luisa Maria

Na capa do Livro do Mestre percebe-se a simplicidade da producédo dos
materiais e os recursos de que dispunha, sendo a capa feita com uma simples
cartolina e as folhas unidas através de trés grampos.

Em suas narrativas, a Irma Luisa Maria, mostra a crenga de que seu método
€ uma forma eficaz de desenvolver os ensinamentos que envolvem o processo de

ler e escrever. Afirma com confianca:

O meu método é fonético e as criangas aprendem numa ligeireza que vocé
nem queira saber. Eu nunca lia para a crianga, ela tinha que descobrir. E
uma vez que comegou a descobrir ela ja estava alfabetizada. Se eu
pudesse repetir para as professoras aprenderem como a gente alfabetiza
uma crianca (IRMA LUISA MARIA, 25 maio 2010).

Ao relatar que o seu método é fonético, a alfabetizadora defende uma forma
de aprendizagem da leitura e da escrita que tem origem no som individual de cada

uma das letras, como ja foi referido anteriormente.
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A professora Vera Lucia de Souza por ocasido da sua entrevista também
defendeu o uso do método fonético, com a exploragdo de histérias, revelando
admiragao ao método criado pela colega e ex-professora Irma Luisa Maria:

Nenhum método eu achei tao eficiente, e até hoje acho. Com o fonético
ensinando através das historias, as criangas se encantam. Pode até haver

um método mais novo, moderno, rico, mas pela minha experiéncia nao ha
método tao eficiente como este. (VERA LUCIA SOUZA, 29 ago. 2011)

Cabe ressaltar que no material consultado pude identificar, uma grande
preocupagao da professora com o incentivo e a motivagdo dos alunos para o
aprendizado da leitura e da escrita, buscando, através das aulas elaboradas, criar
situagdes estimulantes de aprendizagem aos educandos para a fase da escrita. Mas
o que fica evidenciado efetivamente na elaboragédo de sua propria forma de ensinar
€ que através dela a educadora atingiu seguranga em sua atuacgéao profissional.

Com tudo isso, nado deixou de alertar aos educadores que alfabetizam, sobre
a importancia de uma preparacao prévia na alfabetizacdo demonstrando que é deste
periodo que a criangca parte para a posterior escrita das letras: “O periodo
preparatério € muito importante para preparar as criangas para depois terem uma
letrinha que a gente possa entender o que elas estdo escrevendo” (IRMA LUISA
MARIA, 25 maio 2010).

Ja na primeira ligdo do Livro do Mestre (p.7), a Irma, ao recomendar o seu
método, comecga justamente aconselhando: “Constatar se ha interesse e entusiasmo
para iniciar a leitura e a escrita”, ou seja, na visao da alfabetizadora, se as criangas
estiverem desmotivadas ou despreparadas, o educador devera prolongar o que
chama de periodo preparatério” (IRMA LUISA MARIA).

Com o objetivo de que este periodo preparatorio servisse de base para o
ingresso no mundo da leitura e da escrita, precedendo a Cartilha do Castelo do
Saber, ela elaborou um pequeno manual de vinte e duas paginas, que denominou

de “Periodo Preparatorio”.



PERIODO PREPARATORIO

" JR. LUISA MARIA
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Autoras

Theresa Ferronatto

(Ir.Luisa Maria)

Professdra com 29 anos de expe-—
riéneia em classe de 12 ano.

Colégic 83c José
Pelotas
Rio Grande do Sul-Brasil

\ Figura 19 - Capa do Livro Periodo
Preparatério
Fonte — Acervo da Irma Luisa Maria

Figura 20 - Pagina 1 do Livro Periodo
Preparatério
Fonte — Acervo da Irma Luisa Maria

No referido manual, produzido no inicio da década de 1970, a autora

destaca que na fase do periodo preparatorio ndo deve haver referéncia as letras,

conforme esta escrito e grifado por ela no livro (p. 3):

Somente quando a crianga estiver motivada, tiver chegado a certas
compreensdes, atitudes e habilidades basicas para a aprendizagem, boa

coordenacdo motora, visual e auditiva, bom ajustamento emocional, estara

em condi¢des de ser alfabetizada (grifo da autora).

A vontade de ler e de escrever traduz-se como uma forma de expressao e

por vezes faz-se necessario que seja desenvolvida no momento adequado em que

estarao presentes varias habilidades que o educando sera convidado a desenvolver.

Para Soares (1999, p. 18), “o ato de escrever propriamente dito é, na maior

parte das vezes, um trabalho individual”. Nesse contexto, fica clara a importancia da

motivag&o para o ingresso no mundo da alfabetizag&o.
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Conforme é escrito pela Irma Luisa Maria no Livro do Periodo Preparatorio:

Precede a Cartilha — CASTELO DO SABER- um periodo preparatério, que,
servindo de base para determinar o inicio da alfabetizacdo, permitira
observar as condigdes dos alunos e, posteriormente, uma melhor orientagao
do trabalho docente (Livro do Periodo Preparatério, p. 3).

A educadora tinha o intuito de ensinar o seu método a outras professoras, foi
com esse objetivo que, durante sua trajetéria docente também ministrou alguns
cursos para as normalistas do Colégio Sao José, ensinando-lhes sobre o método do
Castelo do Saber. Esse fato € relembrado durante a entrevista com a professora
Marcia Pinho, que foi alfabetizada pela Irma Luisa Maria no ano de 1967 e depois foi
sua aluna no curso ministrado para as normalistas.

Fiz magistério no Colégio Sdo José, me formei em agosto de 1979, me
lembro que a Irm& Luisa Maria ministrou um curso para nossa turma sobre o
seu método. Durante o magistério eu vivia na sala de aula da Irm&a. Em
fevereiro de 1981 fui convidada para dar aula para a primeira série no
Colégio. As turmas estavam muito grandes e iriam dividi-las formando uma
terceira turma de primeira série a tarde que seria minha. Comecei entédo a

trabalhar com o método do Castelo do Saber (MARCIA PINHO, 05 mar
2012).

A professora Marcia Pinho por diversas vezes em seu depoimento
exterioriza admiragao pela alfabetizacdo da Irma Luisa Maria relatando “era muito
gostoso pois as criangas adoravam as historias, as letras saindo do castelo e
sempre ficava em seus rostos a expectativa do dia seguinte”. A professora
alfabetizadora, que atualmente se encontra aposentada, demonstra, durante sua
entrevista um saudosismo do tempo em que atuava e ensinava a ler e a escrever
com as historias.

Hoje, no processo de alfabetizagado, verifico que as realidades n&o diferem
muito dos daquela época em que a Irm& Luisa Maria atuou, os desafios e
dificuldades enfrentados, assim como as conquistas que se experimenta no fazer
docente do dia-a-dia, repetem-se nas atitudes dos alunos e nas experiéncias de sala
de aula. Vislumbra-se em Mogarro (2005, p. 13), que:

Esta importancia da dimens&o experiencial e das vivéncias e memorias dos
actores educativos recoloca os individuos no centro da histéria sociocultural

e confere uma atengdo renovada aos seus percursos de vida, como
entradas privilegiadas para a compreensao das realidades educativas.
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Nessa linha, percebi que a pesquisa desenvolvida, mais do que refazer uma
trajetéria de vida, articula indagagdes e traz a lembranga problemas enfrentados nas
realidades educativas de uma certa época que, ainda hoje, se fazem presentes nas
classes de alfabetizacao.

A partir desse contexto, neste ano de 2012, as alfabetizadoras do Colégio
Sao José, motivadas pela pesquisa ora realizada, resolveram fazer a experiéncia de
construir com seus alunos de primeira série um castelo em cada uma de suas salas
de aula e desenvolveram o ensino das vogais fazendo ressurgir as historias da Irma
Luisa Maria, conforme relata a alfabetizadora Janaina Lapuente:

Na primeira reunido das professoras de primeira série do Colégio Sdo José
no ano de 2012, combinamos as atividades que seriam desenvolvidas com
os alunos, envolvendo a acolhida, trabalho com os nomes, vogais, musicas,
jogos recreativos e brincadeiras. Nessa reunido a professora Maria Cristina
sugeriu ao grupo de professoras que fizéssemos uma "releitura” do Castelo
do Saber da Irma Luiza Maria, apresentando através do castelo somente as
vogais. Aceitamos o desafio! Cada professora levou para a sala de aula
uma caixa de papelao previamente recortada em forma de castelo. Os
alunos pintaram a caixa coletivamente e esta foi 0 cenario da nossa histéria.
Tivemos contato com a histéria original adaptando-a ao nosso contexto
atual, contudo mantivemos a apresentacdo dos personagens e seus
respectivos sons. Os alunos se encantaram com 0s personagens: reis,

rainhas, principes e princesas e a cada dia foram surpreendidos com a
continuidade da histéria.

As historias contadas, de forma adaptada aos dias atuais, e introduzindo a
aprendizagem de cada uma das vogais prenderam a atenc&o dos alunos que viam
as letras sairem do castelo que haviam confeccionado e repetiam o som de cada
vogal que |lhes era apresentada.

Em visita ao Colégio, no més de marco de 2012, a Irm& Luisa Maria viu os
castelos produzidos pelos alunos e sentiu-se realizada ao ouvir as criancas, em sala
de aula, contarem as histérias e repetirem os sons das letras, na imagem que se
segue vemos a satisfacdo em seu rosto no meio da turma e segurando o castelo que

havia sido confeccionado.
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Figura 21 — Turma de alunos da 12 série C do ano de 2012
do Colégio Sao José Fonte
Acervo da Pesquisadora

Ao relatar sobre o que julga ser sua maior realizagao, a alfabetizadora, com

simplicidade, narra:

Me senti realizada quando eu comecei com o meu método, quando me
deram liberdade de alfabetizar — eu queria que as criangcas se sentissem
felizes dentro da sala de aula. Quantos telefonemas eu recebia pedindo que
nao saisse nenhuma letra do castelo porque hoje estou doente e nao posso
ir a aula. Isso demonstra o interesse dos alunos e a alegria em aprender
(IRMA LUISA MARIA, 15 jun. 2010).

A trajetoria docente da Irma Luisa Maria no Colégio S&o José perdurou até o
ano de 1984, quando alfabetizou sua ultima turma. Nesta época a instituicao de
ensino ja utilizava outro método para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Com o passar dos anos e as mudangas politicas e educacionais no Brasil, 0

método do Castelo do Saber sofreu algumas criticas, como sera observado a seguir.
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4.4 Uma Trajetoria Docente — Méritos e Criticas

A trajetdria docente da Irma Luisa Maria, é bastante lembrada por seus ex-
alunos. A sua dedicacao a educagéao e a alfabetizacdo em Pelotas, tanto no Colégio
S&o José como na Colbnia Z3, foram reconhecidos através de homenagens e das
memorias de seus ex-alunos e de ex-colegas, que por vezes também fazem criticas
ao trabalho docente da educadora.

Na imagem a seguir vemos a Irma Luisa Maria e uma das suas ultimas

turmas de alfabetizagéo, ja no inicio da década de 1980.

Figura 22 - Sala de aula do Colégio S&do José na década de 1980
Irma Luiga Maria com uma turma de alunos
Fonte : Album do acervo da alfabetizadora

Um dos reconhecimentos positivos a sua trajetéria como educadora e
missionaria na cidade de Pelotas foi o recebimento do titulo de Cidada Pelotense
que foi concedido a Irma Luisa Maria em 30 de setembro de 1987 em sessao solene
na Camara de Vereadores onde compareceram ex-alunos e suas familias além de

ex-colegas do Colégio S&o José e algumas Irmas da Congregacao.



95

O projeto de lei foi proposto por Adolfo Fetter, atual prefeito da cidade de
Pelotas e resultou na Lei Municipal n°® 3056/1987, que foi aprovada e publicada em
21 de julho de 1987, pelo prefeito José Maria Carvalho da Silva. A imagem do titulo
que esta reproduzida neste trabalho é guardada com cuidado pela Irma Luisa Maria

que o valoriza bastante.

Figura 23 - Titulo de Cidada Pelotense concedido pela
Camara de Vereadores de Pelotas/RS em 30/09/1987.
Fonte: Acervo da Irma Luisa Maria

Em oportunidade anterior, ja havia sido condecorada com uma medalha em
homenagem as melhores professoras de Pelotas, como relata em sua primeira

entrevista:

Recebi a medalha de Dom Anténio Zattera concedida as melhores
professoras de Pelotas. Ja imaginou? La estavam presentes todas as
autoridades e eu me vi la pequenininha. Eu tenho magistério, mas nao
tenho faculdade, |a toda a gente de fama — diretoras de escola — pobre da
Irmé Luisa Maria pequenininha. (IRMA LUISA MARIA, 18 maio 2010)
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Na entrevista ela por duas vezes relata a sua pequenez diante de pessoas,
que do seu ponto de vista eram autoridades importantes e cita entre elas as
diretoras de escola, demonstrando sua humilde posi¢ao de professora primaria, que
nao tinha feito o curso superior, ja que na época de sua atuagao nao o era exigido.

O certificado de Honra ao Mérito concedido pelo Instituto de Menores Dom

Antbnio Zattera foi uma homenagem que a honrou muito.

i do IMDAZ, tendo levado em consideracao a indicacio de seu nome, aprova ¢ outorga-lhe
presente Certificado de Honra ao Merito por seus presti em prol do ensino ¢ da educacko.

'mnm&#‘tvmmmw.mrq‘ ¢ hope com coraena,

e e ciddi J. o] {J,:?—.,f

Ramon Mangies da Rocha

N JRIE )

Figura 24: Certificado de Honra ao Mérito concedido pelo
Instituto de Menores Dom Anténio Zattera.
Fonte — Acervo da Irma Luisa Maria

Deve-se salientar que na cidade de Pelotas € um habito comum
homenagearem pessoas que se dedicaram muito tempo por alguma causa
importante. Assim, por diversas vezes a Irma Luisa Maria foi laureada. Muitas
dessas laureas resultaram de indicacbes de ex-alunos e suas familias que
reconheciam o seu trabalho de alfabetizacao.

Neste ano de 2012, no més de margo, més em que o Rotary Club de todo o
pais dedica a alfabetizacdo e a projetos relacionados ao ensino da leitura e da
escrita no Brasil, foi concedida uma ultima homenagem a mestra por sua dedicagao
ao ensino da leitura e da escrita, desta vez recebeu o titulo pelo Rotary Internacional

Distrito 4680, conforme demonstra o certificado a seguir.
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ROTARY INTERNATIONAL
DISTRITO 4680

ROTARY CLUB PELOTAS PRINCESA DO SUL
O Rotary Club Pelotas Princesa do Sul

no més da Alfabetizacdo, confere d alfabetizadora
IRMA LUIZA MARIA
o presente reconhecimento pela invulgar trajetoria de amor e
de dedicacdo d Alfabetizacdo de criancas,

na comunidade de Pelotas.

o~

Pelotas, 20 de marco de 2012.

.

Jaci Savalheiro
Presidente

concedido em 20, mar., 2012.
Fonte — Acervo da Irméa Luisa Maria

Entretanto, é importante esclarecer que uma caminhada docente é cercada
por experiéncias que marcam os alunos positiva ou negativamente, nas entrevistas
que realizei estive em contato também com opinides divergentes sobre a atuagéo da
Irma Luisa Maria.

Interessante ressaltar que as cinco ex-alunas entrevistadas, tiveram
bastante ligagcdo com a educadora, e lembram com detalhes do seu processo de
alfabetizacdo, mesmo as que foram alfabetizadas através de um método diferente
do Método do Castelo do Saber.

Luacia Helena Brauner Machado, hoje professora aposentada, declarou em
entrevista que foi alfabetizada no ano de 1945, através do Método da Lili, na mesma
oportunidade, demonstrou grande admiragdo pelo método do Castelo do Saber,
afirmando que dois dos seus quatro filhos foram muito bem alfabetizados e que até

hoje eles lembram das histérias das letras que moravam no castelo.
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A professora Clotilde Delpizzo ingressou no mundo da leitura e da escrita em
1947, tendo certeza que néao foi pelo método do Castelo do Saber e teve os quatro
filhos também alfabetizados com a Irm& Luisa Maria, além da entrevista me
entregou uma carta discurso que fez para a alfabetizadora por ocasido do
recebimento do titulo de cidada pelotense. Na carta a ex-aluna exaltava

caracteristicas da alfabetizacdo da Irma Luisa Maria narrando:

Querida Irma Luisa Maria, volto o pensamento ao tempo de meus
longinquos sete anos. Ao meu lado, na escola, uma freira jovem nos conduz
pela mao, mostrando-nos o principio e o fim de tudo o que nos cercava.
Lembro-me de acordar cedinho e, percebendo os raios de sol, pela fresta da
janela, juntar as méaozinhas e fazer a primeira oragdo do dia. Aquilo era
compromisso com a educagdo que eu estava recebendo junto com as
primeiras letras, plasmava-se um espirito temente a Deus.[...] [...]Obrigada
pela semente que plantou no terreno da minha alma e na dos meus quatro
filhos que a senhora também alfabetizou. Obrigada pela juventude
constante que sorri nos seus olhos, cada vez que nos enxerga meninos e
meninas, tornados homens e mulheres agradecidos, principalmente, ao seu
carinho e ao seu amor. Que todos ndés possamos ser testemunho
desinteressado mas presente de um trabalho que a senhora realizou com
conhecimento de causa. (CLOTILDE DELPIZZO, 25 out. 1991).

Vislumbra-se a admiracdo pelo trabalho de alfabetizacdo realizado, na
entrevista com a professora exatamente 20 anos apds ter escrito a carta dedicada a
Irm& Luisa Maria, Clotilde Delpizzo, contou de forma descontraida e sincera as
confusdes que fazia com as silabas no inicio da sua primeira série:

Da alfabetizagdo eu me lembro da grande confusdo que eu fazia porque a
alfabetizacdo era pela silabagdo entdo, eu fazia uma baita confusdo, em
casa eles puxavam por mim porque eu pegava sempre a ultima silaba da
palavra. Por exemplo: be o bo ele o lo era lobo, ou entao, ele o lo be o bo
era bolo. Entendesse? Eu pegava primeiro a ultima silaba da palavra, foi um
trabalhdo, porque eu comegava pelo fim. Nao sei qual era o método porque
a Irma Luisa Maria ainda nao tinha criado o Castelo do Saber. Porque o

Castelo é da época dos meus filhos. Eu me alfabetizei em 1947 (CLOTILDE
DELPIZZO, 25 out. 2011).

Das narrativas das professoras surgem historias e experiéncias vivenciadas
em sala de aula que faziam parte do cotidiano de classes de alfabetizacdo. Todas
lembram com entusiasmo da hora do recreio onde corriam e brincavam no patio

muitas vezes na companhia da professora.
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A propria Irmé Luisa Maria em uma de suas narrativas revela com vigor “Em
vez de dar 15 minutos, eu dava meia hora de recreio. Onde ja se viu uma crianga
uma manha inteira numa sala.”. Esse fato reflete a importancia que a Irma inferia ao
ludico no processo de aprendizagem, contava historias em sala de aula e julgava ser
importante que seus alunos pudessem correr bastante no patio.

Esses aspectos, hoje sao trazidos para debates nos cursos de formagao de
professores alfabetizadores, especialmente com o advento da lei 11.274 de 06 de
fev. de 2006, que regulamenta os nove anos para o ensino fundamental no Brasil,
ressaltando a importédncia de um processo de alfabetizagdo prolongado entre as
séries iniciais do ensino fundamental e buscando a proposta de uma aprendizagem
de melhor qualidade.

Tal disposicdo para a aprendizagem, como compreendeu a Irma Luisa
Maria, pode e deve ser transmitida ao educando pelo seu educador ao demonstrar
prazer pelo que faz. Percebe-se que sua maneira alegre de ser, interagindo com os
alunos extrapolava os limites da sala de aula:

Eu sempre gostei muito da Irma Luisa Maria, ela sempre foi muito carinhosa
e muito querida comigo e ela era enérgica, ela era severa, mas a0 mesmo

tempo ela brincava com a gente eu me lembro do recreio, ela brincando
conosco (LUCIA HELENA MACHADO, 30 set. 2011).

Interessante analisar que no depoimento acima a ex-aluna relata que a
educadora era enérgica e severa, revelando ser uma professora rigorosa apesar de
carinhosa.

Conforme podemos visualizar nos pareceres do boletim do aluno Eduardo
Brauner Machado, filho da professora Lucia Helena, que se alfabetizou no ano de
1973, a alfabetizadora demonstra ser bastante exigente com seus alunos. No
primeiro parecer ela recomenda que o aluno estude durante as férias, no segundo
analisa sua dificuldade de interpretacdo e no terceiro esclarece que o esforco

realizado durante o ano foi reconhecido, promovendo o aluno para a segunda série.
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Figura 26 — Capa do boletim do aluno
Eduardo Brauner Machado.
Fonte — Acervo da Professora Lucia Helena
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Figura 28 — Parecer do boletim do aluno
Eduardo Brauner Machado.
Fonte — Acervo da Professora Lucia Helena
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Figura 27 — Parecer do boletim do aluno
Eduardo Brauner Machado.
Fonte — Acervo da Professora Lucia Helena
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Figura 29 — Parecer do boletim do aluno
Eduardo Brauner Machado.
Fonte — Acervo da Professora Lucia Helena
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Percebe-se pelas suas avaliagbes que exigia bastante superagéo e esforgo
dos seus alunos em fase de alfabetizagcdo, demonstrando ser firme e exigente.

A professora Beatriz Helena Zanotta Nunes se alfabetizou no ano de 1949
através do método silabico da cartiha Vamos Estudar®*. Sendo uma pessoa
envolvida com supervisdo escolar e muito ativa em ambientes educacionais,
manifesta-se com propriedade e faz criticas contundentes a alfabetizagdo da Irma
Luisa Maria:

Me alfabetizei pelo método silabico — Vamos Estudar — da cartilha Vamos
Estudar, em 1949. A Irm& Luisa Maria era bem nova. A minha tia era dona
do Recanto Infantil, entdo eu comecei a estudar 13, eu fiz o jardim por dois
anos no Recanto Infantil. Eu estava pronta para a primeira série e fui fazer o
primeiro ano no Sao José, era uma turma imensa e eu ndo gostava de
estudar, nunca gostei, a minha histéria € bem complicada. Entdo o que eu
sentia € que as criangas que tinham problema ela nao sabia trabalhar.
Depois eu fui supervisora do Recanto Infantil por muitos anos e muitas

criangas da Luisa Maria iam para |3, todas as criangas que tinham problema
ela ndo sabia trabalhar (BEATRIZ HELENA NUNES, 28 set. 2011).

Nota-se nas palavras da professora Beatriz Helena uma possivel situagao
que ocorre em turmas de alfabetizagéo:
Ela separava as boas e as ruins, as ruins ficavam no final da aula e ela ndo

dava importancia para a gente. Isso me marcou muito. Eu tinha grandes
dificuldades que fui corrigindo ao longo da vida.

Realmente a alfabetizagédo foi uma etapa que marcou de forma negativa a
trajetéria discente da ex-aluna Beatriz. Ela conta com pesar que depois de ter
aprendido a escrever “tinha que fazer quinhentas vezes no caderno por escrito ‘devo
fazer meu tema, ndo posso conversar em aula’, enquanto isso a professora
separava as boas e as ruins”.

E sabido que a relacdo professor-aluno mostra-se, por vezes, complicada
trazendo sérias consequéncias aos que estdo na fase de aprendizagem da leitura e
da escrita. Alguns fatos que ocorrem nas salas de aula, podem levar a um certo
constrangimento por parte do aluno que nao corresponde a pretensa uniformidade

imposta pela expectativa criada no processo ensino-aprendizagem.

2 A cartilha Vamos Estudar teve varias edicdes e foi um método criado por Theobaldo Miranda
Santos.
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Por ocasidao das entrevistas com a professora Lucia Helena e com a
professora Clotilde, me surpreendi ao saber que quando eram alunas, havia colegas
do sexo masculino nas suas salas de aula. Eram poucos, mas pelos depoimentos
denota-se que isto apenas acontecia nas séries iniciais.

Naquela época o Sao José tinha meninos, tinha uma turma de muito poucos
e que ficavam junto com as meninas, depois ndo havia mais meninos,
voltou a ter quando o Eduardo, meu filho, estava no Colégio por volta de
1973. Um dos meus colegas chamava-se Ibsen. Tinham dois ou trés na sala
de aula (LUCIA HELENA BRAUNER MACHADO, 30 set. 2011).

Da mesma forma que o Colégio Sdo José, o Colégio Anglicano Santa
Margarida também aceitava meninos nos anos iniciais.?

Com o passar do tempo muitas modificacbes assolaram o Brasil em termos
de educagdo, nas décadas de 70 e 80 sob a égide da lei 5692/71 instituia-se o
ensino secundario profissionalizante. Buscou-se ampliar o processo de
alfabetizacdo, com isso, a pedagogia de Paulo Freire, tendo por base as
preocupagdes sociais e a educagao voltada para a realidade do aluno, era exaltada
nos ambientes académicos, o0 que repercutiu sobremaneira nas escolas.

No depoimento da professora Marcia Pinho aparece nitidamente uma das
criticas que a alfabetizacdo proposta pela Irma Luisa Maria, propagada através das
histérias de um castelo com rei, rainha e subalternos sofreu em determinada

circunstancia historico-social:

Com o passar dos anos comegaram a aparecer novos métodos com a
palavra geradora de Paulo Freire surgiram criticas ao método da Irma. O
curso de Pedagogia da Faculdade de Educagédo passou a funcionar no
prédio do Sao José e estava a toda com Paulo Freire. Comecou, entao
uma fase dificil para a Irm&, algumas pessoas diziam que o Método do
Castelo era coisa fora da realidade social. Que nado existiam mais reis e
rainhas. Isso causou grande desgosto na Irma (MARCIA PINHO, 05 mar.
2012).

A partir de entdo algumas adaptagbes foram feitas pelas professoras
alfabetizadoras do Colégio Sdo José, que junto com a Irma Luisa Maria, alteraram
um pouco as historias do castelo, mas continuaram usando o método fonético para
alfabetizar. Segundo a professora aposentada Marcia Pinho foi por volta dos anos

80 que a mudanca realmente aconteceu:

% Sobre o Colégio Anglicano Santa Margarida e sua histéria consultar: Bica (2006), Dissertagdo de
Mestrado do PPGE/FAE/ Pelotas, com o titulo de: Ginasio Santa Margarida: Um estudo sobre a
génese e a consolidagdo de uma Instituigdo Escolar Anglicana de Ensino na cidade de Pelotas.
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Por volta dos anos 80 a diretora e a coordenadora pedagdgica vieram com
a noticia que fariamos um curso sob a orientagdo da Universidade Federal
sobre o método Paulo Freire. Lembro até hoje do curso e das palavras
usadas. A partir de entdo tivemos que mudar. Passamos para palavras
geradoras. As cartilhas que antes estavam prontas para a desde o primeiro
dia de aula agora era feita em sala de aula passo a passo e cada turma
teria a sua, pois as palavras dependiam da escolha das criancas (MARCIA
PINHO, 05 mar. 2012).

Nessa época a trajetoria docente da Irma Luisa Maria no Colégio Sao José
ja estava em seu curso final. Toda a trajetéria docente encontra o encerramento de
seu percurso. Muitas professoras esperam ansiosas a chegada da aposentadoria, o
dia de parar de lecionar, outras encontram bastante dificuldade em reconhecer que
sua época de docéncia esta finalizando e que € necessario abrir espago para que
educadoras novatas mostrem o seu potencial.

Com as mudancas de método a alfabetizadora ndo tinha a mesma
motivacdo, mas continuava a contar com o apoio das familias que tinham grande
confianca em seu trabalho.

Até hoje quando se fala em Castelo do Saber na instituicdo, se percebe os
reflexos do trabalho da educadora através de familiares de alunos, que lembram do
seu tempo de alfabetizagcdo, e apéiam o retorno de algumas histérias, como relata

em sua entrevista a professora Janaina Lapuente:

Para minha surpresa, varios pais de alunos vieram me procurar elogiando o
trabalho que eu estava desenvolvendo com o Castelo das Vogais, que
intitulei de “O reino da alegria”, dizendo que haviam sido alfabetizados com
o0 Castelo do Saber no Colégio S&do José. Uma mae de aluna me
parabenizou pelo trabalho com o Castelo, dizendo que a filha estava muito
estimulada para ir ao Colégio e curiosa com o desenrolar da histéria. Um pai
de um aluno de forma especial me perguntou se eu continuaria
apresentando todos os personagens, pois havia ficado curioso, ja que ele
também tinha sido alfabetizado pelo método. Lembro que o pai ainda disse:
“Fiquei bem impressionado, quando meu filho me falou do castelo. Lembrei
de imediato da minha turma e da minha alfabetizagdo no Colégio Séo José.
(15 mar. 2012).

No mesmo sentido a professora Marcia Pinho, como mae, revela sua
vontade de que o seu filho tivesse tido a oportunidade de vivenciar, em sua primeira

série, as histérias em sala de aula.



104

Ela revela:

Hoje, eu como professora aposentada e como mae, gostaria que meu filho
tivesse sido alfabetizado pelo método do castelo do saber, pois acho que a
crianga hoje ndo brinca, ndo vive as historias, ndo sonha. E na sala de aula
da Irma era uma brincadeira continua, claro que com ordem e respeito. Ela
envolvia as criangas com seu jeito meigo de contos. Através de suas
histérias sempre ficava uma expectativa para o dia seguinte, o que falta hoje
pois, as criancas ndo querem mais ir para a escola. (MARCIA PINHO, 05
mar. 2012).

Conforme ja referido foi no ano de 1984 que a Irmé Luisa Maria alfabetizou
sua ultima turma no Colégio Sao José, depois apenas fez trabalhos de apoio e aulas
para as criangas que tinham dificuldades e a procuravam através de seus familiares
em busca de ajuda. Na visdo da ex-aluna Lucia Helena “A Irma Luisa Maria é uma
personalidade” (30 set. 2011). De acordo com os depoimentos colhidos e
analisados, méritos e criticas foram tecidos a trajetéria docente aqui pesquisada.

Percebe-se que “o passado reconstruido nao é refugio, mas uma fonte, um
manancial de razdes para lutar’. Nesse sentido, “a memoria deixa de ter um carater
de restauracdo e passa a ser memoria geradora do futuro (grifo da autora, BOSI,
2004, p. 66).

Nota-se que a pratica de sala de aula garante as professoras com mais
experiéncia muitos méritos por forca do seu trabalho docente, ndo rara as vezes,
bastante dedicado e realizado com amor, para esses profissionais € muito dificil
parar de atuar e acabam prolongando o tempo de sua dedicagao ao magistério.

No entanto é através dessa experiéncia e desses méritos que cada
educador pode e deve crescer em seu processo formativo. Reconstruir contextos,
através de pesquisas de trajetérias docentes e observar os méritos e as criticas
conferidas a educadores que atuaram num tempo passado auxilia na reconstituicao
de praticas pedagdgicas do presente.

Segundo Fischer (2011, p. 18):

Conhecer histérias de outras épocas, adentrar na vida de sujeitos que
tiveram ricas experiéncias em outros tempos, exige sensibilidade e rigor
tedrico, antes de tudo, se quisermos fazer das narrativas um objeto de
estudo.
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Figura 19 - Imagem acessada em
14/11/2011 no site do Colégio Séo José,
www.csj.com.br. Publicada em 07/11/2011
com o titulo “Jubilares celebrando a vida em
Garibaldi”.

No més de outubro de 2011, a Irma Luisa Maria foi jubilada pela
congregacao das Irmas de Sao José, ocasido em que demonstrava imensa

felicidade e realizagao pessoal conforme demonstra a imagem apresentada.



Consideragoes Finais

Como ja foi referido no inicio do trabalho, a trajetéria docente de uma
alfabetizadora que por tantos anos esteve em classe de alfabetizagdo, atuando em
um dos mais antigos colégios de Pelotas, e que esteve em contato com tantos
alunos, deixando em cada um uma lembranca diferente do seu tempo de primeira
série, exigia um trabalho de pesquisa que trouxesse a memoria desses
acontecimentos.

Sabe-se que muitas trajetdrias docentes poderiam ser objeto de trabalhos
de dissertacao, inclusive das professoras que foram entrevistadas durante a coleta
de dados, onde vislumbrei vidas de mulheres que se tornaram educadoras frente a
influéncia do momento histérico, politico e social em que estavam inseridas.

Contudo, detive-me a investigar sobre Theresa Feronato, a Irm& Luisa
Maria, pois além da sua trajetéria ter sido duradoura, de 1942 até 1984, sempre
trabalhando no mesmo educandario, ela criou um método préprio de alfabetizagao,
que fez com que uma comunidade escolar e suas familias a lembrassem como “a
professora que dava vida as letras”.

A escolha da pesquisa esta vinculada, como referido no capitulo dois deste
trabalho, ao meu fazer pedagdgico como alfabetizadora no Colégio Sdo José e a
busca pessoal por uma formacdo continuada através de estudos e pesquisas
vinculados a minha area de atuacéo.

Ao me deparar com o tema desta dissertacdo, como um desafio para
concluir o curso de mestrado na area da educacao, certamente, em cada dado
colhido, especialmente durante as entrevistas efetivadas, realizei através da minha

identificagcdo com o objeto da pesquisa um exercicio continuo de identidade.



107

Tendo em vista essas consideragdes, passei a revelar aspectos da histéria
de uma educadora que seguia a vida religiosa. Pode-se dizer que a opg¢ao por uma
vida consagrada a Deus ndo era tdo incomum assim perante as familias com um
numero elevado de filhos que viviam na regido serrana e que eram praticantes
fervorosos da religido catodlica, tanto assim que, na familia de Thereza, dos quinze
irm&os sete seguiram o caminho da vida consagrada a Deus.

Constatei, ainda, que era natural a ela, Irma de Sao José, dentre as
atividades a que poderia se dedicar como religiosa, seguir os passos paternos,
adotando uma atividade ligada a educagdo. Percebe-se nas entrevistas da Irma
Luisa Maria uma grande admiragcdo pela figura do pai, educador e catequista
respeitado da regido da comunidade de S&o Roque, localidade integrante do
municipio de Verandépolis-RS, na serra gaucha, tendo, inclusive, como um lider da
comunidade, merecido a homenagem de ter uma escola municipal levando seu
nome, Escola Estadual de Ensino Fundamental Maximiliano Ferronato.

Surpreende, entretanto, o fato de ser uma irméa tdo jovem no inicio da sua
caminhada e ja assumir, aos dezenove anos de idade, uma classe de alfabetizacéo,
justamente em uma escola que primava por uma educagao bastante rigorosa e de
qualidade, pois o Colégio Sdo José, foi criado com o objetivo de suprir as
necessidades das familias mais abastadas.

Por diversas vezes em suas narrativas, a alfabetizadora fala das dificuldades
iniciais, podendo-se concluir que os grandes obstaculos com que se defrontou no
comego dessa atividade profissional foram a inexperiéncia e juventude, uma vez que
nao tinha pratica alguma em sala de aula, chegando a admitir que, em sua estreia
na profissdo do magistério, “fracassou”, termo utilizado por ela para definir seu
primeiro ano em contato profissional com alunos em idade de alfabetizagdo. Mas ao
que tudo indica ela era e é exigente consigo mesma, assim parece légico que a
escola indicou-a como alfabetizadora por sua competéncia e dedicacdo ao ato de
ensinar.

Como referido na pesquisa, acabou assumindo novamente uma classe, no
ano de 1944, utilizando em seus primeiros anos de atuacido métodos de ensino
impostos pelo sistema educacional da instituicdo onde atuava, sempre alegando que
sentia seus alunos desmotivados para o processo de ensino e aprendizagem das
letras. Isso me levou no transcorrer da pesquisa a concluir que a desmotivagao dos

alunos para a alfabetizacéo, tantas vezes referida pela Irméa Luisa Maria, nada mais
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era, na realidade, do que um reflexo de sua prépria insatisfacdo pessoal com a
forma como conduzia seu trabalho quando era necessario que usasse, para O
ensino da leitura e da escrita, o0 método instituido pelo Colégio.

Esse descontentamento dava-se por uma série de fatores, que iam além de
sua ja referida inexperiéncia da educadora, sendo fruto, também, do numero
relativamente grande de alunos em sala de aula, que Ihe impedia o desenvolvimento
de atividades mais individualizadas, considerando as particularidades e dificuldades
de cada educando, bem como dos préprios métodos de alfabetizagdo que vigoravam
a época e que se via obrigada, dada a auséncia de alternativas, a aplicar no trabalho
com as criangas.

Percebi, durante as entrevistas, que por ocasido dos primeiros anos de
alfabetizacdo, o uso de tais métodos para o ensino das letras provocava claramente
um constante desconforto com o dia-a-dia e com os resultados de sua pratica
docente, relatando, por diversas vezes, que os alunos ndo apresentavam motivagao
alguma para a aprendizagem.

Verifiquei, assim, que a desmotivagao para o ensino ndo era inteiramente
dos alunos, mas, verdadeiramente, da propria educadora, compelida a valer-se de
meétodos educacionais que Ihe chegavam ja prontos em livros e nos quais nao
acreditava, o que pude constatar no teor das revela¢des colhidas em trés das cinco
entrevistas realizadas com ex-alunas da Irma Luisa Maria, todas alfabetizadas ainda
em periodo anterior ao advento do método do Castelo do Saber e que se recordam
dessa fase de aprendizado com entusiasmo, ainda que, por vezes, tecendo criticas
a postura da educadora.

Posteriormente, apresenta-se ja um quadro completamente diverso. A partir
da criagédo e desenvolvimento do método de ensino do “Castelo do Saber”, que tinha
por objetivo primordial o despertar da motivagdo nos alunos, vislumbrei ter sido a
discente quem encontrou a alegria de ensinar, descobrindo em si um carisma que
cativa seus ex-alunos até os dias de hoje, derivado do simples fato de contar suas
histérias e conduzir o rumo de suas aulas com leveza, fazendo com que os
educandos aprendessem o alfabeto de forma ludica.

Constatei ainda que, ao recontar suas histérias nas entrevistas sua
empolgacédo retornava e parecia por vezes estar novamente em sala de aula
ensinando, através dessa forma teatral de conduzir sua alfabetizagao foi que tornou-

se singular em sua trajetéria docente, sendo uma referéncia na comunidade do



109

Colégio Sao José.

N&o se mostra demasiado, neste ponto, novamente esclarecer que muito
embora a concepcdo do método do “Castelo do Saber” represente, sem duvida
alguma, o ponto culminante da trajetéria docente da Irma Luisa Maria e o maior
diferencial em sua pratica como alfabetizadora, n&o consiste ela no objeto de analise
direta desta pesquisa, na qual procurei apresentar ndo somente os feitos praticos da
educadora durante sua atuagdo como profissional, mas também a riqueza de sua
histéria de vida.

Nesse passo, acredito, a relevancia da pesquisa justificou-se ja desde seu
inicio, por tratar-se de uma educadora de origem humilde e que, a partir de sua
vivéncia como religiosa e de seu trabalho como alfabetizadora, acabou por tornar-se
uma profissional bastante reconhecida pela comunidade onde atuou. Assim,
permaneceu por 42 anos exclusivamente em classe de alfabetizacdo, periodo
durante o qual chegou a receber o titulo de Cidadd do Municipio de Pelotas e
desenvolveu um método proprio de alfabetizagao, situagdo de todo incomum, o qual
chegou a ser enviado ao Ministério da Educagao para estudos da possibilidade de
sua aplicagao em outras instituigdes educacionais.

Embora tenha ficado claro através da pesquisa que o trabalho da educadora
nao foi divulgado e nem aplicado em outras instituicdes de ensino, ao referi-lo
novamente através da experiéncia de sala de aula, neste inicio de ano, no Colégio
Sao José, apds vinte e nove anos, foi reconhecido e lembrado pelos familiares dos
alunos, sendo inclusive alvo de perguntas e desejos de sua reconstituigdo no
trabalho de sala de aula, como foi narrado pela atual alfabetizadora Janaina
Lapuente.

Observa-se a partir disso que aspectos do método do Castelo do Saber
podem ser reaproveitados e adaptados conforme as exigéncias do meio e pode
inclusive servir de base para outras formas de alfabetizar, contribuindo como fonte
para a pratica docente de outras professoras alfabetizadoras.

De todo o trabalho realizado, chamou-me muito a atengao a imensa alegria e
a disposigao da Irma Luisa Maria, apesar da avangada idade, em falar sobre os
diversos aspectos de sua vida e em descrever, nos minimos detalhes, como era a
sua maneira de ensinar, consciente de estar, assim, preservando no tempo e

procurando, a sua maneira, colaborar com as praticas atuais de alfabetizagao.
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No final do capitulo quarto ao expor os méritos e as criticas que a docéncia
da Irma Luisa Maria sofreu, cheguei a conclusdo que toda a trajetoria € passivel de
analise e apresenta pontos negativos.

Assim, ficou claro que nem todos os alunos foram atingidos pela
alfabetizacdo da Irma Luisa Maria de forma positiva, como se denota do depoimento
da professora Beatriz Helena, que demonstra profundo descontentamento com o
seu processo de alfabetizacao.

Por certo, de outro lado, que ndo se esgotaram as possibilidades de
descoberta de outras evidéncias e da coleta de novos dados e relatos capazes de
revelar fatos da trajetéria dessa alfabetizadora ainda ndo abordados ou que tragam
mais luminosidade sobre aqueles cujos contornos ja se mostram esmaecidos pelo
tempo.

Cumpre referir que na area da educagdo o que passou nem sempre é
ultrapassado e pode retornar em uma outra temporalidade, por vezes com uma outra
roupagem adaptando-se as necessidades do contexto onde se desenvolve o
processo de ensino e aprendizagem. Assim aconteceu neste comego de ano letivo
de 2012 quando foi aplicado nas classses de alfabetizagdo do Colégio S&o José as
histérias do Castelo do Saber para o ensino das vogais.

Em toda a pesquisa académica novas questbes surgem. Novos rumos
poderdo evidenciar-se a partir deste estudo, assim como um outro olhar podera
emergir das mesmas fontes analisadas, tendo em vista nossa singularidade como
seres inacabados.

Dessa forma, no trabalho de dissertacdo, procurei analisar aspectos da
histéria e da trajetéria da Irma Luisa Maria, confrontando méritos e criticas de uma
caminhada docente, cruzando os fatos apurados nas entrevistas com aqueles

provenientes de outras fontes, buscando, assim, enriquecer o fazer historiografico.
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APENDICE - Roteiro das Entrevistas com colegas e ex-alunas da alfabetizadora

1. Qual é o seu nome?

2. Qual é a sua idade?

3. Em que ano foi a sua alfabetizag&o?

4. Fale das lembrancas da escola.

5. Discorra sobre o que lembra da sua alfabetizagéo e por qué?

6. Algum fato importante positivo ou negativo da sua relagdo com a Irma Luisa
Maria.

ESPACO DE REFLEXAO SOBRE A ENTREVISTA



ANEXOS
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO

Académica: Maria Cristina dos Santos Louzada
Orientadora: Prof®. Dr?. Giana Lange do Amaral

CEDENCIA DE USO

Eu, Irm& Luisa Maria, Thereza Feronato, autorizo a académica do
Programa de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Educagédo da Universidade
Federal de Pelotas — UFPEL, Maria Cristina dos Santos Louzada, a fazer
uso dos direitos autorais para Dissertacdo de Mestrado e ou Tese de
Doutorado, do PPGE/FAE/UFPEL, relacionado as minhas fotografias,
relatos orais e por escrito, entrevistas semi-estruturadas, em seus
Trabalhos Académicos, bem como Artigos, Periédicos, Revistas, Projetos
de Extensé&o, Projetos de Pesquisa, Livros, Eventos com Comunicagdes
Orais, Exposi¢des em Painéis ou Posteres, outros Meios de Comunicagéo
e Informacdo que estejam relacionados a exposicdo e divulgagio do
trabalho que esta sendo realizado e que serd desenvolvido pela
Faculdade de Educac¢édo da Universidade Federal de Pelotas pela prépria
Académica da Pés- Graduacgdo. Sendo que estou ciente de que minha
participagéo nestes trabalhos, é voluntéria e concordo do uso do exposto
acima mencionado.

Assinatura: "//M =8 g{—"e&m‘f@

Pesquisadora:

elotas, 20 de maio de 2010
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO

Académica: Maria Cristina dos Santos Louzada
Orientadora: Prof®. Dr®. Giana Lange do Amaral

CEDENCIA DE USO

Eu, Vera Lucia Fernandes de Souza, autorizo a académica do Programa
de Pesquisa e P6s-Graduagio em Educacio da Universidade Federal de

B &

Pelotas — UFPEL, Maria Cristina dos Sanios Leouzads, a3 fazer uso dos
direifos autorais para Dissertacio de Mestrado e ou Tese de Doutorado,
do PPGE/FAE/UFPEL, relacionado 3= minhas foisgrafias, documentos
cedidos, relatos orais ¢ por escrito, entrevistzs semi-estruturadas, em
seus Trabalhos Académicos, bem como Artigos, Periédicos, Revistas,
Projeios de Exfensfoc, Projetos de Pssguisa, Livros, Eventos com
Comunicagtes Orais, Exposigbes em Pzinédis ou Posteres, outros Meios
de Comunicacido e Informagédo que estejam relacionados & exposicdo e
divuigacdo do trabalho que esta sendo realizado e que sera desenvolvido
pela Faculdade de Educagic da Universidade Federal de Pelotas pela
prépria Académica da Pés- Graduagio. Sendo que estou ciente de que
minha participacdo nestes frabalhos, é voluntaria e concordo do uso do
exposto acima mencionado.

s '
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Pelotas, 28 de setembro de 2011
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
EM EDUCACAOQ

Académica: Maria Cristina dos Santos Louzada
Orientadora: Prof®. Dr?. Giana Lange do Amaral

CEDENCIA DE USO

Eu. Licia Helena Brauner Machado, autorizo a académica do Programa de
Pesquisa e Pods-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Pelotas — UFPEL, Maria Cristina dos Santos Louzada, a fazer uso dos
direitos autorais para Dissertagdo de Mestrado e ou Tese de Doutorado,
do PPGE/FAE/UFPEL, relacionado as minhas fotografias, relatos orais e
por escrito, entrevistas semi-estruturadas, em seus Trabalhos
Académicos, bem como Artigos, Periédicos, Revistas, Projetos de
Extensado, Projetos de Pesquisa, Livros, Eventos com Comunicagdes
Orais, Exposicoes em Painéis ou Posteres, outros Meios de Comunicacao
e Informacdo que estejam relacionados a exposicdo e divulgagdo do
trabalho que esta sendo realizado e que sera desenvolvido pela
Faculdade de Educagédo da Universidade Federal de Pelotas pela propria
Académica da Pés- Graduacdo. Sendo que estou ciente de que minha
participacdo nestes trabalhos, é voluntaria e concordo do uso do exposto
acima mencionado.

Assinatura: QMU\}O\, W/ iNele) /%’) CuAn R/, 0/1 B ado
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Pelotas, 30 de setembro de 2011




UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO

Académica: Maria Cristina dos Santos Louzada
Orientadora: Prof?. Dr?. Giana Lange do Amaral

CEDENCIA DE USO

Eu, Clotilde Augusta Antunes Delpizzo, autorizo a académica do
Programa de Pesquisa e Pds-Graduaciao em Educacdo da Universidade
Federal de Pelotas — UFPEL, Maria Cristina dos Santos Louzada, a fazer
uso dos direitos autorais para Dissertacido de Mestrado e ou Tese de
Doutorado, do PPGE/FAE/UFPEL, relacionado as minhas fotografias,
relatos orais e por escrito, entrevistas semi-estruturadas, em seus
Trabalhos Académicos, bem como Artigos, Periédicos, Revistas, Projetos
de Extensido, Projetos de Pesquisa, Livros, Eventos com Comunicacoes
Orais, Exposigcdes em Painéis ou Posteres, outros Meios de Comunicacgao
e Informagdo que estejam relacionados a exposicdo e divulgagdo do
trabalho que estd sendo realizado e que sera desenvolvido pela
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas pela prépria
Académica da Pés- Graduacdo. Sendo que estou ciente de que minha
participacdo nestes trabalhos, é voluntaria e concordo do uso do exposto
acima mencionado.

£ 1
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO

Académica: Maria Cristina dos Santos Louzada
Orientadora: Prof®. Dr®. Giana Lange do Amaral

CEDENCIA DE USO

Eu, Marcia Beatriz Macedo Pinho, autorizo a académica do Programa de
Pesquisa e Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Pelotas — UFPEL, Maria Cristina dos Santos Louzada, a fazer uso dos
direitos autorais para Dissertaciao de Mestrado e ou Tese de Doutorado,
do PPGE/FAE/UFPEL, relacionado as minhas fotografias, relatos orais e
por escrito, entrevistas semi-estruturadas, em seus Trabalhos
Académicos, bem como Artigos, Periédicos, Revistas, Projetos de
Extensdo, Projetos de Pesquisa, Livros, Eventos com Comunicagdes
Orais, Exposicdes em Painéis ou Posteres, outros Meios de Comunicacéo
e Informacdo que estejam relacionados a exposicdo e divulgagido do
trabalho que esta sendo realizado e que sera desenvolvido pela
Faculdade de Educagio da Universidade Federal de Pelotas pela prépria
Académica da Poés- Graduacdo. Sendo que estou ciente de que minha
participacdo nestes trabalhos, é voluntaria e concordo do uso do exposto
acima mencionado.

Assinatura: l/ e ,@L /W/ij 7
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO

Académica: Maria Cristina dos Santos Louzada
Orientadora: Prof®. Dr®. Giana Lange do Amaral

CEDENCIA DE USO

Eu, Janaina Soares Martins Lapuente, autorizo a académica do Programa
de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educacido da Universidade Federal de
Pelotas — UFPEL, Maria Cristina dos Santos Louzada, a fazer uso dos
direitos autorais para Dissertacdo de Mestrado e ou Tese de Doutorado,
do PPGE/FAE/UFPEL, relacionado as minhas fotografias, relatos orais e
por escrito, entrevisias semi-estruturadas, em seus Trabalhos
Académicos, bem como Artigos, Periddicos, Revistas, Projetos de
Extensdo, Projetos de Pesquisa, Livros, Eventos com Comunicacoes
Orais, Exposicdes em Painéis ou Posteres, outros Meios de Comunicacao
e Informacdo que estejam relacionados a exposicdo e divulgacio do
trabalho que esta sendo realizado e que sera desenvolvido pela
Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Pelotas pela propria
Académica da Pos- Graduacido. Sendo que estou ciente de que minha
participacao nestes trabalhos, é voluntaria e concordo do uso do exposto
acima mencionado.

Assinatura: f\j(@"i”‘/az\zw\wa;luﬁ 44

] A JEEM/( (Q\X.abj

{ /--* | > Pelotas, 15 de marco de 2012
\

Pesquisadora:

(‘\
=

128



