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Somos o produto de um vasto processo de acumulacao
de conhecimentos determinados pelas diferentes
oportunidades e experiéncias que constituem a histéria de
vida individual. Cada um de nos é produto de contextos
histéricos e culturais, nos quais somos capazes de nos
reconhecer como sujeitos e sobre os quais se constréi a
nossa identidade; contextos dinamicos, complexos e
plenos de riqueza, a partir dos quais tratamos de nos
adaptar constantemente (MARIN, 2010, p.318).
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RESUMO

Essa pesquisa consiste na andlise interpretativa de narrativas de vida de trés
estudantes e/ou recém-formadas no curso de Letras de uma Universidade
Federal do sul do Rio Grande do Sul que deixaram seus lares a fim de cursar
Letras. A partir dessas andlises, discursos emergem e fabricam significados
acerca do curso em questdo. A pesquisa esta alinhada ao campo dos Estudos
Culturais de vertente pOs-estruturalista e pds-modernista que considera a
linguagem como constituidora dos sujeitos. Esses atores sociais sao
multifacetados e por meio das suas narrativas se posicionam em uma rede
discursiva que é atravessada por relacdes de poder. Esse carater hibrido das
identidades coloca o sujeito como ser cambiante que estd sempre sofrendo
transformacdes e que ndo se apresenta de maneira fixa. Tais faces identitarias
sdo permeadas por diversas vozes as quais subjetivam ou néo os individuos e
instituem ou nao certos significados para suas vidas. Dentre as tematicas
analisadas nesse estudo esta a da representacdo de professores assim como
qguestdes histéricas que nos permitem compreender o porqué do desprestigio
dos cursos de Letras e de licenciatura, de maneira geral, pela sociedade. Esse
valor dado a determinados cursos ndo € considerado natural na perspectiva
dessa pesquisa e, por essa razao, discursos que procuram legitimar tais
pensamentos sdo problematizados. A coleta de dados aconteceu por meio de
entrevistas semiestruturas, individuais ou em grupos, com trés estudantes de
Letras, do sexo feminino. Conceitos importantes para esse estudo sao os de
identidade e diferenca, representacfes, praticas de significacdo, virada
linguistica e narrativas de vida. Autores como Hall (1999; 1997), Larrosa
(1995), Costa (2000, 2002, 2006), Silva (1999, 2000, 2001) e Veiga-Neto
(2000, 2003) guiaram esse estudo. A pesquisa aponta para algumas
representacdes de professores presentes nas narrativas das participantes e
gue nos ajudam a compreender as questdes histéricas que levam os cursos de
Letras a serem desprestigiados frente a sociedade.

Palavras-chave: Estudos Culturais; narrativas de vida; identidade.



ABSTRACT

This research consists of an interpretative analyses of life narratives of three
students or newly degreed in Languages in a Federal University of Rio Grande
do Sul, who left their homes in order to study. From those analyses, some
discourses emerge and produce meanings about the course in question. This
study is in line with the field of Cultural Studies by post- structuralism and also
post-modernism perspectives, in which the language forms the individuals.
These social actors are multifaceted and through their narratives, they are
positioned in some discursive network that is crossed by power relations. This
hybrid character of identities sets the individuals as a changeable being since
they are always susceptible to transformations. Those different sides are
permeated by various voices that build those human beings and impose
meanings to their lives. Among the issues approached in this research, the
teachers’ representation is one of the most important as well as historical topics
which enable us to understand why the Language course and other degrees in
the educational area, in general, are downgraded by the society. This value
given to certain courses is not considered natural by the perspective of this
study and, for this reason, discourses that pursue to legitimate these thoughts
are problematized. The data collection was done by semi structured interviews,
individual or in groups, with three women-Language-students. Some concepts
are relevant to this research, for instance: identity and difference,
representations, signifying practices, the Linguistic Turn and life narratives.
Authors such as Hall (1999, 1997), Larrosa (1995), Costa (2000, 2002, 2006),
Silva (1999, 2000, 2001) and Veiga-Neto (2000, 2003) guided this study. The
research points to some representations of teachers presented in the narratives
of the participants and that help us to understand the historical issues that make
Language courses to be discredited to the society.

Key-words: Cultural Studies, narrative of lives, identity, teachers’
representations



SUMARIO

AS LEMBRANGCAS VAO NA MALA......oooiiiitiie e et e et e e e eitee e e e eaaaee e 9
1 TRACANDO DEFINICOES .....viieeeee ettt 23
1.1  Os Estudos Culturais e a Virada LinguistiCa ..........c.ccccevevieiiieiiiieiinecieennn. 23
1.2 E se eufosse vocé? Fabricando SUJEItOS..........ccuveiuiiiiiiiiiiciicci e, 28

1.3  Meus professores: uma obra de arte? Representacdes que ganham forca...35

1.4 Ao recontar, eu reconstruo a minha memoaria e reinvento a minha histéria... 44

2 ANALISE DESSAS HISTORIAS DE VIDA .....coiiiiiiieee e 52
2.1 Por que fazer Letras? Por que tomar tal deciSao?..........ccoeeveveiiienniineennnn. 55
2.2 O que os outros me diziam € diZE€M.........ccuuiiiiiiiiiiiiee e 68

2.3 Quais eram as minhas expectativas em relacdo ao curso e 0 que

L g Tel0] 1 g TP 82
3 MEU QUEBRA-CABEGA ...ttt e e e e 93
REFERENCIAS ..o e e, 101

e N 1 T PP 107



Até hoje ndo se tem certeza de onde viemos

Os filésofos ainda querem entender quem somos
E existem umas duzentas teorias pra onde vamos
Os economistas querem explicar a crise

E os cientistas, como o cérebro funciona

N&o sdo as respostas que movem o mundo; sdo as
perguntas.
(comercial veiculado na televiséo)

AS LEMBRANCAS VAO NA MALA...

O dia de fazer as malas €, geralmente, cercado de algum sentimento
latente, seja ele de contentamento, de ansiedade, de cansaco, ou mesmo de
tristeza. Na mala, justamente o que nédo fica para tras. As lembrancas séo
carregadas de forma instantanea: ao fazermos a mala, s6 queremos levar o
que serd util e talvez necessario, mas sobre as lembrancas nao ha jeito, elas
se infiltram de tal forma que n&o ha como barra-las. Essa acaba sendo talvez a
bagagem mais pesada, ou melhor, de maior volume, e que quase transborda: é
a bagagem que vai no coragéo de cada um.

Assim era minha mala no dia em que decidi me aventurar longe dos
cuidados da familia e dos amigos. Em um compartimento secreto levei a
pergunta: sera que vale a pena? Pergunta feita ndo s6 por mim, mas também
por muitos dos que tinham davidas sobre a pertinéncia de tal decisao.

Realmente como expresso na mensagem escolhida para a abertura
desse capitulo, sdo as perguntas que movem o mundo, € que nos movem.
Somos perturbados por inquietacbes que nos desafiam e instigam a sair da
zona de conforto e buscar algo novo. E assim que o mundo se constroi: por
meio de olhos curiosos e mentes nervosas, capazes de transformar tudo e de
nos fazer ver a substantividade dos fatos que nos circundam como algo
duvidoso. Todos nés podemos ser tomados por pensamentos inovadores e até
rebeldes. No entanto, tais caracteristicas fazem parte, em geral, de um
repertério comum a um publico adolescente e jovem, pois essa é a fase da vida
em que menos se medem riscos. N&o a toa, € um periodo de muitas incertezas
e medos, uma vez que é chegada a hora de dar um rumo a vida de modo a

“‘mover-se com as proprias pernas”. Sendo assim, € a fase de decisdo: o que
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eu quero ser quando crescer? N&o ha mais tanto tempo a perder. E preciso
definir metas, tracar caminhos e apostar no incerto.

Dizem que tudo na vida ndo passa de uma escolha. As escolhas
podem ser muito simples, mas também podem ser dolorosas e dar muito
trabalho. E necessario arcar com todas as dimensdes dessas decisdes no que
diz respeito a pontos positivos, medianos e negativos. Para cada escolha, h4,
no minimo, uma rendncia. Eu escolhi, assim, me mudar para uma cidade cerca
de 300 km distante do meu chao, dividir meu espaco com pessoas
desconhecidas e apostar no curso de Letras de uma Universidade Federal.
Essa decisdo foi muito apoiada por uns, mas muito questionada por outros. O
receio se dava em razdo da escolha do curso quanto as suas perspectivas em
relacdo ao futuro. Para que se deslocar de tal forma, deixando para tras o
conforto do lar, se € um curso desprestigiado?

Outro fator interessante e que surgiu nas discussbes (entre mim e
meus amigos e familiares) acerca da escolha de tal caminho a ser percorrido
foi: os cursos de licenciaturas, de uma maneira geral, oferecem, em faculdades
e universidades particulares, descontos nas mensalidades que vao de 40 a
60%. Isso devido a baixa procura. Se ninguém procura 0s cursos, € porque nao
séo bons. Ninguém quer ser um licenciado. Entdo, para qué?

Minha escolha por um desafio maior em uma Universidade Federal ndo
foi gratuita. Em 2005, por incentivo de meus pais e até mesmo pela agonia de
nao estar na sala de aula estudando, entrei para o curso de Ciéncias Contdbeis
em uma faculdade particular de minha regido. A escolha do curso foi
influenciada por meus pais, ndo por terem qualquer preconceito quanto a
outros cursos, mas por se tratar de algo relacionado as suas areas de atuacao.
Como sabemos, podemos opinar melhor e mais precisamente acerca daquilo
que conhecemos, e isso foi o que eles fizeram na época. Nessa experiéncia,
gue foi muito valiosa, percebi o que eu ndo queria. Percebi que trabalhar com
nameros e processos burocraticos ndo condizia com a minha personalidade e
muito menos com meus interesses profissionais. Outro fator relevante foi a falta
de preparo dos meus colegas de faculdade, os quais, no meu entendimento, e
também considerando o que eu buscava na época, ndo eram capazes de
estabelecer uma discussao interessante a respeito de qualquer topico. Ou seja,

eu me sentia frustrada, pois ndo me sentia crescendo e evoluindo como
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pessoa. Além disso, arraigada ao sentimento de querer dar um rumo a minha
vida profissional, estava também a vontade de acrescentar algo novo & minha
vivéncia, que me deixasse com a sensac¢ao de estar avancando.

Depois dessa experiéncia, resolvi enfrentar a selecdo para um curso de
NutricAio em uma Universidade Federal da regido metropolitana do Porto
Alegre. Na época, meu pai trabalhava na area de refei¢cdes industriais e tinha
larga experiéncia no ramo, o que o fez estabelecer o proprio neg6cio. Desde
muito cedo, passei a ajuda-lo nas rotinas administrativas e mesmo
operacionais. Isso fez com que meu interesse pela area de nutricdo fosse
despertado. Para tingir meu objetivo, fiz um curso preparatério e percebi que,
em peso, a elite teria mais chances quanto a alcancar bons resultados em
cursos concorridos na universidade que eu almejava. Isso porque podiam se
dedicar inteiramente aos estudos, possuiam todos 0S recursos necessarios
para isso. Digo isso em raz&o do publico que frequentava a sala de aula desse
curso preparatério. Alguns deles possuiam até mesmo motorista particular, o
que denunciava seu poder aquisitivo. No entanto, ndo desanimei. Fiz uma
pesquisa quanto ao numero de inscritos por vaga naquela instituicdo para o
curso que eu desejava. Havia duas possibilidades: ou o candidato poderia se
inscrever para o curso da Universidade ou para a Faculdade de Medicina que
era vinculada a essa mesma instituicdo. Ou seja, o0 curso de Nutricdo acontecia
de forma independente nesses dois nucleos distintos. Minha pesquisa apontou
maiores chances para a Faculdade de Medicina e, entédo, foi para tal que me
inscrevi. No entanto, naquele ano, a relacdo candidato/vaga foi contraria aos
anos anteriores. Havia 30 vagas e eu fiquei na posicdo 52. Por muito pouco
nao ingressei em tal curso visto que havia mais de 600 candidatos no total.
Talvez sejam estas obras do acaso.

No ano seguinte, o vestibular aconteceria novamente e eu persistiria na
minha escolha de estudar em uma instituicdo federal, afinal era o que eu
queria. Entdo, aconteceu uma eventualidade: perdi a inscricdo do ano seguinte
— a qual acontecia, geralmente, no més de agosto — e no desespero investi
todas as minhas expectativas em um plano secundario: fazer o vestibular para
Letras, mas, dessa vez, em razdo dos acontecimentos, em uma Universidade

Federal distante de minha casa.
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Por que essa mudanca tdo brusca quanto ao curso? Essa segunda
opcdo (em relacdo a mudanca de curso) ja estava sendo cogitada h&a algum
tempo. Tal escolha aconteceu apés muitos momentos de angustia e de
incerteza. Lembro que, na época, cheguei a ir ao colégio onde eu havia
estudado no Ensino Fundamental e Médio, para perguntar a uma professora
que eu considerava 6tima na disciplina de Lingua Portuguesa — motivo pelo
qual eu a via como referéncia — sobre o curso de Letras, e mais
especificamente, sobre a licenciatura em Lingua Portuguesa, pois essa era
uma das matérias de que eu mais gostava quando adolescente. Essa
professora ndo me deu muita atencdo, ndo me motivou a escolher o curso.
Esta € uma cena bem viva na minha meméria. Daquele momento em diante,
ela deixou de ser um exemplo para mim. Posso mencionar outro relato
semelhante a esse que aconteceu no tempo da primeira faculdade sobre a qual
relatei anteriormente. Também me aconselhei com a professora da disciplina
de Lingua Portuguesa sobre a profissdo e sobre as perspectivas profissionais
na area e ela me disse que professor de Lingua Portuguesa soé teria boas
chances profissionalmente lecionando em universidades e que, para
incrementar tais chances, o ideal seria cursar uma lingua estrangeira.

Vejamos o seguinte: eu cursei Ciéncias Contabeis em 2005 e ja tinha
ideias e duvidas acerca do curso de Letras. Um ano antes eu ja havia ido ao
colégio onde havia estudando para falar com minha “professora modelo” e fui
formalizar minha decisé&o apenas no final de 2006. Foi a partir dai que a minha
vida mudou. Ou, pelo menos, que eu a percebi mudar. Seria essa uma grande
oportunidade de crescer. Quando eu vi meu nome na lista de aprovados, eu
estava no meu local de trabalho e minha familia estava la. Foi uma emocéao
geral, foi uma sensacao de vitéria. Perguntei a minha mae: “e agora?” E ela me
respondeu muito contente: “agora tu vais!”

Ao contrario dos discursos que circulavam preponderantemente sobre
os professores da rede publica, incluindo os de universidades publicas, de que
eram descompromissados, que nao cumpriam horarios, que faltavam sem
justificativas, por exemplo, encontrei no curso que escolhi uma equipe muito
bem preparada e experiente. Havia problemas com a falta de alguns

professores e estrutura, mas isso foi sanado em um prazo de dois anos.
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No meu entendimento, € possivel perceber o empreendimento que tem
sido realizado no que tange ao campo da educacdo superior e
profissionalizante por meio do governo federal nos ultimos trés ou quatro anos.
Isto €, mesmo para aqueles que nao possuem condi¢cdes financeiras
privilegiadas, o acesso ao meio académico tem se tornado cada vez mais
viavel & medida que programas de inclusdo social tém sido lan¢cados no pais
como meio de incentivo. Dessa forma, mesmo as pessoas que nao tiveram a
oportunidade de frequentar um ensino de qualidade durante o Ensino
Fundamental e Médio, em razédo do sistema do pais, tém na universidade a
chance de ingressar nessas instituicdes de ensino superior e profissionalizante.

Sabe-se que questbes como o dificil acesso da classe baixa a
educacado e ao estudo como meio para melhorar as condi¢cdes de vida de um
individuo sdo geradas por meio de um discurso dominante e que circula na
sociedade, sendo tdo presente que, praticamente, dispensa contestagoes.
Acredito que o sucesso profissional é algo muito particular e que pode ser
projetado por meio do estudo, mas essa ndo é a Unica forma de atingi-lo.

Ha pesquisas guantitativas que demonstram uma mudanca quanto ao
namero de pessoas que estdo frequentando as universidades. O crescimento
desse numero vem acontecendo paulatinamente no decorrer dos anos, gracas
a programas de incentivo do governo tais como o Programa Universidade para
Todos (PROUNI), o qual concede bolsas de estudos tanto integrais quanto
parciais em instituicbes de ensino superior privadas, e o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), que consiste em facilitar o investimento
financeiro feito em um curso superior. Ou seja, a pessoa que tiver interesse em
financiar algum curso superior, pode participar de uma avaliacdo feita pelo
MEC em relacdo a sua renda familiar e, se aprovado o0 processo, pode
participar do programa pagando o curso de maneira gradativa com juros
considerados pequenos para o mercado. Inclusive, o FIES propicia condicdes
especiais aos estudantes de Licenciaturas como, por exemplo, a hdo exigéncia
de fiador para realizagao do financiamento.

Eu assumo o pensamento de que tudo a nossa volta constroi-se por
meio de uma negociacao de poderes, jogos de linguagem, os quais instituem
significados. Tais significados n&o sao fixos e sim construidos historicamente, o

que os caracteriza como fluidos e passiveis de mudancas. Sob a perspectiva
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de um pensamento de fundo Marxista, o qual € retomado pela Pedagogia
Critica, o estudo é privilégio de poucos e somente a elite pode frequentar os
bancos escolares. A dita alta cultura regula a sociedade e entende que, nao
permitindo que os menos favorecidos tenham voz, estes ndo podem instaurar
lutas por seus significados — as quais, apesar disso, acontecem.

Ainda dentro da mesma perspectiva, sob um viés modernista, as
discussbes sobre cultura e educacdo no decorrer dos Ultimos dois ou trés
séculos ndo ganharam grande énfase, pois estas eram vistas como conceitos
cristalizados e néo passiveis de discussao. Havia apenas uma definicdo una de
que “a cultura designava o conjunto de tudo aquilo que a humanidade havia
produzido de melhor” (VEIGA-NETO, 2003a, p. 3). De acordo com Veiga-Neto
(2003a), por essa razéo, a cultura era considerada absoluta, pois se referia ao
gue de melhor havia sido produzido, e universal, pois se referia a humanidade.
Essa era a epistemologia defendida pela Modernidade que nos subjetiva até
hoje. Quem nunca ouviu um comentario como “ele é culto, pois estudou no
melhor colégio da cidade”?

Isso — 0s conceitos que ganham for¢ca na sociedade e o modo como
certos discursos se articulam - também se estende ao que é estudado. Ou seja,
além do estudo ser privilégio da elite, ainda sdo bem vistos aqueles que
estudam Medicina ou Direito, por exemplo. Esses sao considerados
profissionais mais importantes e carregam consigo, além do diploma, o status
de pertencerem a tal classe. Tais ideias eram ainda mais fortes no passado,
mas, surpreendentemente (ou ndo), o conceito elevado em relacdo a esses
cursos ndo mudou tanto. Ainda hoje o estudante desses dois cursos € visto
como alguém a ter um futuro de sucesso tanto em termos de reconhecimento
pessoal quanto financeiro.

O mesmo ja ndo acontece em relagdo aos estudantes que optam pelas
licenciaturas. E nessa direcdo que minha pesquisa se posiciona, pois 0
discurso dominante que permeia os cursos de licenciaturas diz que esses néao
sdo cursos prestigiados pela sociedade. A decisdo de percorrer uma distancia
significativa para cursar Letras acaba por questionar até que ponto esses
discursos sdo aceitos como absolutos e em que sentido podemos ver rupturas
guanto ao que é dito ao nosso redor. Acredito que se eu tivesse me deslocado

para estudar algum curso “bem-conceituado” (gosto de frisar: na visdao de
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grande parte das pessoas), eu ndo teria me deparado com discursos negativos.
N&o haveria duvidas, digamos, de que deixar o lar e percorrer certa distancia
para dedicar-me a isso seria a melhor alternativa dentre uma gama de
possibilidades. Sempre me questionei quanto a isso e transformei minha
inquietacdo em um tema de pesquisa.

Considerando isso, o0 meu estudo pretende analisar os discursos — 0s
quais sao articulados em narrativas orais de vida — circulantes entre alunos e
recém formados dos cursos de Licenciaturas em Letras de uma Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, que se deslocaram de seus lares, assim como
eu, a fim de estudar e buscar novos horizontes. Para tanto, foram realizadas
entrevistas (semiestruturadas), individuais e em grupos, a fim de estabelecer-
se uma conversa o0 mais informal possivel. Participaram da pesquisa -
concedendo entrevistas - trés pessoas do sexo feminino a quem foram dados
nomes ficticios no intuito de conservar suas identidades. O género feminino
nao foi escolhido propositalmente, ndo sendo esse fator considerado um
critério de escolha das participantes da pesquisa. As trés entrevistadas se
graduaram ou estdo estudando em uma universidade federal do sul do estado,
no curso de Letras, e € acerca dessa tematica — o0 curso que estudam — que
suas narrativas esbogam pensamentos e conceitos.

A escolha de entrevistas orais como meio de coleta de dados se da
pelo fato de assim haver a possibilidade de emergirem narrativas nas quais
identificamos processos identitarios, ou seja, conforme expfe Rollemberg
(2003),

ao se engajarem em um processo de reconstru¢cdo de suas historias
de vida por meio de suas narrativas, os sujeitos refazem o caminho
por eles percorrido até o0 momento e repensam sua histéria passada
(p.253).

A partir dessas praticas sociais, ou seja, dessas trocas de experiéncia,
novas praticas emergem e se constituem. Com isso, se estabelecem lutas por
significados, os quais se constituem por meio de jogos de linguagem.
Dependendo do contexto e do momento historico, diferentes identidades se

reconfiguram.
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O uso dessa ferramenta caracteriza a pesquisa como interpretativista,
pois considera a visdo de mundo dos participantes e, desse modo, investiga
como Os atores sociais se movimentam e agem em um contexto especifico
(SANTANA, 2003, p. 235). Nesse sentido, as questdes pré-estabelecidas na
entrevista ndo impediram que novas questdes pudessem ser adicionadas, uma
vez que 0 mais relevante € o processo em que se constroi o discurso e nao o
produto final. Conforme expde Mishler (1986 apud ROLLEMBERG, 2003),

tomando as entrevistas como discursos, 0s participantes nesses
eventos discursivos sao entendidos como estando preocupados com
os significados que emergem no decorrer do processo discursivo,
negociando significados uns com os outros, entrevistadores e
entrevistados (p.256).

O investigador — um sujeito pdés-moderno comprometido com a
construcdo do seu saber - € também parte do procedimento ndo sendo apenas
um observador, pois participa intensamente da construcdo das narrativas
inclusive por meio das escolhas linguisticas que faz e das perguntas que
propde, afinal, sdo elas que também desencadeardo a construcao do discurso.
O pesquisador esta envolto no seu tema de pesquisa e é parte importante da

sua construcao, pois conforme assinala Bujes (2002),

a pesquisa nasce sempre de uma preocupacdo com alguma questao,
ela provém, quase sempre, de uma insatisfagdo com respostas que ja
temos, com explicacdes das quais passamos a duvidar, com
desconfortos mais ou menos profundos em relacdo a crencas que,
em algum momento, julgamos inabalaveis (p.14).

Dessa forma, o pesquisador ndo esta isento das interpretacées que
faz, pois esté totalmente imbricado no processo de constru¢éo do seu objeto de
estudo. Ainda nessa perspectiva, o pesquisador “influencia ndo sé o ato de
contar histérias, mas também o de interpreta-las, que € um ato social que vai
sendo modificado na interagc&o entre os interlocutores por meio do discurso e
do desenvolvimento das narrativas” (ROLLEMBERG, 2003, p. 255).

Dessa forma, algumas das questdes norteadoras que primeiramente
mobilizaram essa pesquisa e que fazem parte da minha experiéncia de vida

foram:
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o Qual a visdo das pessoas leigas acerca do curso de Letras?

o Quais conceitos sdo construidos sobre o estudante de Letras pela
sociedade?

o Como as pessoas veem o fato de alguém deixar o lar percorrendo
distancias significativas para estudar Letras?

o O que motiva a deciséo de cursar Letras?

o Como a familia e amigos encararam tal decisdo?

o Como a figura do professor é vista pela sociedade?

Mais adiante, a partir do que foi coletado por meio das entrevistas,
poderemos observar que tais perguntas foram hipoteses tracadas e que nao
necessariamente foram respondidas. Assim, considerando que a pesquisa se
constréi de acordo com a coleta de dados e a partir da analise e da
interpretacéo do pesquisador, proponho outras questdes que entdo passaram a
guiar o estudo, mas que serdo apresentadas na conclusédo desse trabalho.

A pesquisa esta alinhada ao campo dos Estudos Culturais de vertente
pos-estruturalista e pés-modernista’ em sua conexdo com estudos na area de
Linguistica Aplicada (LA) Transdisciplinar. Tal amarragdo ocorre a medida que
a area de Linguistica Aplicada passa por uma reavaliacdo no que tange ao seu
carater politico e histérico, o que ndo era até entdo considerado sob uma
perspectiva Moderna em que nao ha uma notéavel preocupacéo de cunho social
e cultural em relacdo ao ensino e a aprendizagem de linguas. Sob o viés do
pensamento moderno, a linguagem adquire um carater apolitico e a-historico,
em que é evidente uma divisdo entre o sujeito e 0 seu objeto de estudo no

intuito de manter a objetividade e racionalidade de modo a ser a experiéncia

! No decorrer do meu texto, as expressdes “pods-moderno”, “pdés-modernismo” e “pds-

modernista” aparecem com certa frequéncia. Por tal razdo, é relevante esclarecer o que
entendo por esses termos. Entendo que esses conceitos ndo se referem a apenas uma
definicdo, mas sdo expressdes que sdo préximas. Muitas vezes sdo utilizadas para denominar
o0 movimento estético que marcou um século em que modelos tradicionais foram “quebrados”.
Para essa pesquisa, 0 que interessa sao 0s novos olhares que o movimento que vem apés 0
gue é considerado moderno proporcionam no sentido epistemolégico, sendo as expressdes em
guestédo utilizadas de forma sindnima. Para tal vertente, ha o deslocamento da posi¢édo central
do sujeito. Aqueles que ndo estavam no cerne desse centro — negros, indios, mulheres,
homossexuais - passaram a contestar tal situacdo, pois tudo que ndo estava no centro era
considerado problematico. Tal posi¢do central é vista como uma invencdo do homem e que se
construiu historicamente.



18

anterior a linguagem (PENNYCOOK, 1998, p. 26). Ainda sobre isso, ganha
importancia o desenvolvimento de métodos como algo universal e plausivel
para toda a situacédo de ensino, independente do seu contexto. E no que isso
implica para a minha pesquisa? De acordo com Pennycook (1998), tal
concepgao, em Uultima analise, “ndo pode explicar as disputas que ocorrem
sobre o significado” (p. 29), que € justamente o que me proponho a estudar, ou
seja, pretendo analisar como certos conceitos circulantes se constroem por
meio da linguagem e instauram significados. Sendo assim, utilizo o
pensamento pés-moderno no intuito de lancar um novo olhar sob a linguagem,
de forma a admitir que esta é constituidora de significados.

Diferente do que é defendido pelo pensamento moderno quanto a
linguagem, de que esta seria apenas um sistema transmissor de mensagens,
ou de que as palavras seriam “simbolos criados pelos humanos para transferir
pensamentos de uma mente para outra” (PENNYCOOK, 1998, p. 28), a minha
pesquisa partilha da perspectiva da linguagem como constituidora do individuo
gque passa a ser multiplo e ndo mais uno e cartesiano. Dessa forma, a
transcendentalidade do conhecimento sustentada pelo pensamento moderno
passa a ndo ser uma condicdo a priori da existéncia humana, ou seja, ndo ha
um conhecimento que seja exterior ao homem. Sendo assim, seu carater ndo
ultrapassa os limites dessa experiéncia, e sim, a constitui.

O “pbés-moderno” abrange muitas ideias, mas, o que se torna relevante
€ seu carater questionador e de reconstrucdo. Veiga-Neto (2003b) assinala que
tem sido uma pratica comum a de, na falta de uma definicdo “dura”,
caracterizar a pés-modernidade pelo que ela ndo é (p.20). Em outras palavras,
a definimos como um novo olhar sobre as questdes sobre as quais nos
debrucamos, de forma a vé-las sob diferentes perspectivas, buscando nas mais
diversas areas do conhecimento intersec¢cfes capazes de entender o processo
de todas as coisas do mundo. Ndo se quer encontrar respostas ou mesmo
estabelecer um ponto de chegada em que um resultado encontrado seja
entendido como verdadeiro, mas sim buscar quais foram as condi¢bes
historicas que possibilitaram a emergéncia de certos discursos que constroem
certas ideias tidas como verdades em um determinado momento da historia.
Dessa forma, a linguagem é a responsavel pelas representacdes e ndo ha

nada que seja entendido como natural e que possua uma esséncia fixa. Para
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tanto, pesquisas sdo necessarias para que reavaliacbes epistemologicas
acontecam de modo que novos olhares descomprometidos com um modelo
fixo de andlise sejam lan¢cados sobre nossos objetos de estudo.

Se a linguagem é responsavel pelas representacoes, 0 sujeito passa a
ser construido historicamente e ndo possui uma esséncia. Em outras palavras,
nao existe um sujeito que ocupe uma posicdo central e privilegiada. Essas
disposicbes sao fruto de relacbes de poder que por meio de discursos
dominantes legitimam certas representacoes.

Conceitos relevantes para o meu estudo sdo aqueles relacionados a
linguagem, conforme j& mencionando anteriormente, assim como identidade e
diferenca, representacdo, praticas de significacdo, poder, virada linguistica e
narrativas de vida. Esses conceitos sdo importantes a medida que o trabalho
de pesquisa vai se constituindo sem um modelo prévio, ou seja, ndo ha uma
teoria que seja acoplada ao objeto de estudo. A partir das narrativas coletadas
por meio de entrevistas, os dados emergem e constroem a realidade a ser
analisada. De acordo com Veiga-Neto (2003b), trabalhar teoria e objeto de
estudo de modo afastado € um equivoco que se da em razao “de um mau
entendimento das relagdes entre teoria e pratica” (p.23). Nesse sentido, o fato
de desenharmos uma teoria ja configura uma pratica, ou seja, ambas sdo
indissociaveis.

Veiga-Neto (2000) aponta para o fato de que os Estudos Culturais (EC)
tém por caracteristica ndo ser um campo homogéneo e disciplinar, o que faz
com que sofra diferentes influéncias epistemolégicas, ndo negando o que ja
existe, mas sempre lancando um novo olhar sobre as areas do conhecimento
(p.39). O autor ainda coloca que “os EC se apresentam como um campo capaz
de articular disciplinas tradicionais como a Sociologia e a Psicologia, atenuando
suas tradicionais fronteiras” sendo esse carater articulador o responsavel por
fazer desse campo de estudos “avesso ao reducionismo epistemoldgico”
(VEIGA-NETO, 2000, p. 53). Talvez isso ocorra justamente porque os EC nédo
se configuram propriamente como uma disciplina, ao contrario, esse campo
quer ser o espaco da indisciplina e da contestacdo de ideias essencializadas.
Ha justamente um transito constante entre as diferentes éareas do
conhecimento no intuito de construir um trabalho de pesquisa de acordo com

seu periodo historico. Nesse sentido, a aproximacdo entre os EC e a
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Linguistica Aplicada Transdisciplinar € possivel, pois, em ambos 0s campos
tedricos, a pesquisa cientifica transcende os limites entre as disciplinas e
busca-se nos diversos dominios de estudo subsidios para o entendimento de
como, quando e por que determinados aspectos da vida se constroem.

Para reiterar essa ideia sobre as dispersdes encontradas nos EC,

Costa (2000) destaca que

ao invés de aspirar assumir contornos de uma disciplina, os Estudos
Culturais tém sido, e isto é particularmente valido em relacdo a seus
anos iniciais, um projeto politico de oposicdo, cuja movimentacao
ideoldgica adquiriu varios matizes (p. 31)

Essas diferentes nuancas, geralmente em relacdo as
possibilidades analiticas, ou seja, no que tange a metodologia de pesquisa, se
dividem em duas amplas tendéncias, conforme relata Veiga-Neto (2000). A
primeira é a relacionada ao estudo de grupos minoritarios — ou seja, estudos de
cunho etnografico - e a segunda é relativa a analises textuais cujos objetos de
estudo emergem da comunicacdo de massas e da literatura popular (p. 39 e
40). Devido a sua diversidade e transdisciplinaridade, os EC podem ser
classificados erroneamente como um campo dispersivo que abrange “tudo e
qualquer coisa” e ha de se ter certo cuidado em relacdo a isso. Ha, sim, uma
dispersdo, mas que abrange uma grande gama de pensamentos e de
aproximacdes possiveis entre diferentes areas do conhecimento. No entanto, o
que se objetiva € o exame das praticas sociais.

Ha um lado positivo quanto a isso (quanto a presenca da dispersédo),

conforme relata Veiga-Neto (2000) ao afirmar que

se a propria auséncia de um sistema unificador significa uma abertura
de pensamento, nesses casos teremos entdo, a nosso favor, a
possibilidade de usar parcialmente as ‘porgdes’ de pensamentos que
nos forem, digamos, Uteis, sem comprometer muito as demais
“porgdes” (p. 40).

O autor ainda frisa que quanto mais bem amarrados s&o conceitos e
relacdes, mais imaleavel o campo de estudos se torna. Mexer em uma dessas
relagdes pode comprometer todo o resto: “quanto mais estruturado e coeso um
pensamento, mais ele tem de ser tomado no seu todo” (VEIGA-NETO, 2000, p.

40 e 41). Apesar dessa certa liberdade, entendo que certas amarragdes séo
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necessarias para a coeréncia da pesquisa. Para tanto, no préximo capitulo,
apresento algumas delas que considero relevantes.

Na préxima secgao, intitulada “Tragcando definicbes” apresento alguns
aportes tedricos que balizaram o meu estudo. Essa secdo € subdividida em
quatro subsecgdes. Na primeira, “Os Estudos Culturais e a Virada Linguistica”
apresento alguns conceitos relevantes para a pesquisa e situo o0 meu estudo
sob o viés dos EC de corrente pds-estruturalista; na segunda subsecao, “E se
eu fosse vocé?”, apresento qual € o posicionamento que assumo em relacéo
ao sujeito, alinhado ao campo dos EC em que a identidade é formada no
interior da representacdo, ou seja, o significado atribuido ao que somos néo é
obra da natureza, mas sim uma invengado humana. Ja na subsecido “Meus
professores: uma obra de arte? Representacdes que ganham forga”, procuro
apresentar alguns elementos historicos os quais contribuiram para a formacao
das representagcbes que circulam na sociedade acerca do “ser professor”. Na
Gltima subsecao desse capitulo, “Ao recontar, eu reconstruo a minha memaria
e reinvento a minha histéria”, ressalto o trabalho com praticas narrativas e
memoria uma vez que a partir delas discursos emergem e posicionam as
participantes da pesquisa em uma rede discursiva e, dessa forma, instauram

significados.

O capitulo dois consiste nas “Analises dessas historias de vida”, em
que apresento o material coletado por meio das entrevistas com as trés
participantes da pesquisa. Através das narrativas de vida desses individuos,
analiso quais sao as posi¢cdes de sujeito que elas ocupam na rede discursiva e
quais foram as vozes que as subjetivaram durante o periodo de escolha pelo
curso de Letras assim como nos dias de hoje. Essa secéo foi dividida em trés
eixos tematicos os quais intitulei: “Por que fazer Letras? Por que tomar tal
decisdao?”, “O que os outros me diziam e dizem...” e “Quais eram as minhas

expectativas em relacdo ao curso e o que eu encontrei”.

Apresento minha conclusdo sob o titulo de “Meu quebra-cabeg¢a” em
que relato um pouco mais sobre o meu processo de amadurecimento como
pesquisadora, sendo que este foi fundamental para lidar com o campo dos
Estudos Culturais, descontruindo, para tanto, alguns conceitos que balizaram

todo o meu percurso como estudante durante a graduacéo e que se filiavam a
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uma perspectiva moderna. Sob esse novo viés, entendo que a linguagem é
constituidora das diversas realidades que assumimos como verdadeiras dentro

de uma gama de significagdes.



1 TRACANDO DEFINICOES

1.1 Os Estudos Culturais e a Virada Linguistica

O conhecimento ao qual tivemos acesso nos bancos escolares, seja
em relacdo a grade curricular dividida em disciplinas as quais ndo se mesclam,
seja em relacdo a forma como a pesquisa cientifica se estrutura, a qual segue,
em geral, uma metodologia dura e balizada por sec6es bem definidas, é forjado
sob o viés do pensamento moderno, em que dissolver fronteiras entre
diferentes saberes ndo é uma possibilidade, uma vez que ha uma busca
constante pela objetividade, numa relagédo de causa e consequéncia. Segundo
Bujes (2002), “a moderna tradicdo de pesquisa acostumou-se a pensar em um
‘receituarioc’ ou modelo ndo s6 para levar a efeito as nossas praticas de
investigacdo, mas, principalmente, para elaborarmos os relatos de como
decorreu esse processo” (p.18).

Tal episteme moderna tem sido muito questionada e reavaliada na
atualidade, uma vez que presenciamos a transformacéo dos estudos cientificos
alicercados sob uma 6tica pés-moderna, pés-iluminista, em que um problema
pode ser lido sob diferentes perspectivas, num exercicio interdisciplinar, o que
proporciona, por sua vez, um entrecruzamento de fronteiras. Conforme Veiga-
Neto (1996), essa nova leitura do mundo ndo quer sobrepor verdades em
relacdo a outras doutrinas nem tdo pouco elevar seus conceitos de forma
absoluta. O autor frisa que “isso significa assumir uma humildade
epistemoldgica que nunca esteve presente no pensamento iluminista” (p.31).
Sob a (re)constituicdo de novas formas de interpretar o mundo, afirma
Pennycook (1998),
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a crenca de que a histéria € linear e ordenada tem sido questionada,
especialmente no que diz respeito a sua tendéncia de manter na
obscuridade as visdes alternativas de mundo e de adotar um
percurso linear e ascendente de progresso (p.35).

Essa visdo € partilhada pelos Estudos Culturais de vertente pos-
estruturalista, campo teo6rico surgido na década de 60, na Inglaterra, e mais
difundido na América Latina em meados dos anos 90. Em tal campo ha varias
outras vertentes, inclusive algumas de orientacdo marxista. Essa area de
estudo se formalizou a medida que foi institucionalizada, primeiramente, no
Centro de Estudos Culturais, originalmente denominado Centre for
Contemporary Cultural Studies, na Universidade de Birmingham. Desejou-se,
na época do lancamento desse campo de estudos, ir contra o0 conceito de
cultura como algo central e incontestavel, privilegiando, para tanto, grupos
menos favorecidos os quais ndo faziam parte da elite, instituindo, dessa forma,
lutas por diferentes significados e poderes. Veiga-Neto (2003a) afirma sobre
isso que tal “ataque” em relagdo ao conceito de cultura como algo absoluto
partiu da antropologia, da linguistica e da filosofia, sendo seguidos mais tarde
pela sociologia e mais recentemente pelo campo dos Estudos Culturais (p.7). A
cultura antes vista como Unica — classificada como alta cultura — passou a ser
multifacetada e plural. Em outras palavras, de acordo Costa et al. (2003),
“cultura transmuta-se de um conceito impregnado de distin¢do, hierarquia e
elitismos segregacionistas pra um outro eixo de significados em que se abre
um amplo leque de sentidos cambiantes e versateis” (p. 36).

A instituicdo de um espaco académico que provesse discussdes na
area de Estudos Culturais néo foi tdo pacifica, pois grande parte das pesquisas
que davam corpo a esse campo de estudo “foram gestadas em uma
movimentacdo tedrica, na qual as relacées entre a academia e a cultura do
povo eram, no minimo, tensas e problematicas” (COSTA, 2000, p. 21). Uma
vez que os Estudos Culturais movimentam lutas contra o canone, essa € uma
relacdo conflituosa, ja que “historicamente, a academia tem sido o lugar de
legitimacao dos saberes, da definicdo do canone” (COSTA, 2000, p. 23).

Segundo Costa (2000), as obras que inauguraram tal campo de
estudos provém de autores de familias de classe operaria e que ingressaram

gradativamente nas universidades britanicas (p. 18). Tais autores procuraram
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aproximar a cultura popular da considerada “alta cultura” de modo a
estabelecer pontos de contato entre ambas. S&o livros importantes dessa
época: The use of literacy, de Richard Hoggart (1957) e Culture and Society, de
Raymond Williams (1958).

A circulacéo de tais ideias — a luta pela dissolucdo das hegemonias e
dos discursos considerados dominantes — foi alargada em razao da expanséo
dos meios de comunicagao surgidos com o sistema capitalista, tendo a cultura
aspecto constitutivo em todas as esferas da vida humana. Todas as praticas
culturais passaram a ser consideradas constitutivas de cultura e os saberes,
interdisciplinares. Isso foi chamado de “virada cultural”. A partir dessa guinada,
ganham centralidade o papel da linguagem e do discurso na constituicdo do
social (SILVA, 1999, p.13-14), estando a virada cultural atrelada a “virada
linguistica”. Citando Bruner (1997), Conti (2010) relata que os efeitos desse
movimento se fizeram sentir também na Psicologia, o que resultou na chamada
segunda Revolucdo Cognitiva. Quanto a essa revolugao, “um dos aspectos
centrais [...] foi defender a producao de significados como a unidade basica de
analise do campo psicolégico, tendo como pilares as ideias de Vigotski,
Leontiev, Luria e Bakhtin”. (p.58). Acredito ser relevante ressaltar que as
implicacbes geradas a partir desses novos conceitos relativos a linguagem
atingiram e ainda atingem grande parte dos campos epistemologicos.

Esse movimento — a virada linguistica - que “pde em xeque” a ciéncia
classica e que mobiliza olhares alternativos sobre o mundo foi e tem sido
apoiado por varios autores - entre eles se destaca Stuart Hall. Em seu artigo A
centralidade da cultura (1997a), o autor afirma que “o significado néo surge das
coisas em si — a ‘realidade’ — mas a partir dos jogos de linguagem e dos
sistemas de classificagdo nos quais as coisas sao inseridas” (p. 29). Em outras
palavras, se primeiramente a linguagem era vista sob uma forma prescritiva em
gue os signos a antecediam, de forma a existir fora de um contexto histérico,
agora, sob a perspectiva do pensamento pos-moderno, se da énfase a
diferenca e se reconhecem as relagbes de poder tracadas a partir da
construcdo de discursos que se entrecruzam a todo o0 momento gerando jogos
de linguagem e, consequentemente, de poder. A partir de entéo, a linguagem

nao € mais vista apenas como sistema.
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Assim como eu trouxe o exemplo do campo da Psicologia para ilustrar
a amplitude que essas novas interpretacbes acerca do papel da linguagem
provocam, Costa (2006) também aponta para a produtividade que tais ideias

pos-modernas trazem para os diversos campos de estudo:

[...] estudos muito fecundos tém sido realizados com inspiragdo no
pensamento pds-moderno e poés-estruturalista, dentre os quais um
ponto importante de convergéncia tem sido a consideracdo da
chamada “virada linguistica”, compreendida como uma reorientagédo
do que se entende por linguagem e por conhecimento. Também
concebida como “virada antropolégica” ou “virada cultural”’, essa
mudanca epistemoldgica de rumo abandona as concepcdes de
linguagem como esséncia da representacdo, deslocando-se para a
nogdo de linguagem como constituidora. As palavras, os discursos,
os textos culturais ndo falam de coisas pré-existentes, eles instituem
as proprias coisas (COSTA, 2006, p. 78).

Em relacdo ao pensamento moderno e corroborando o que Costa
(2006) apresenta, Pennycook (1998) expbe que “o que falta a essa concepgao
de linguagem é a compreensdo de que a lingua é um sistema de significacdo
de ideias que desempenha um papel central no modo como concebemos o
mundo e a nés mesmos” (p. 29). O autor ressalta ainda que, apesar de a ideia
de que o significado seria estabelecido nas relacdes internas de uma dada
estrutura ter sido tragcada no tempo dos estruturalistas, tal concepcdo ainda
permeia as concepcdes de lingua e de linguagem atuais. A Linguistica Aplicada
(LA) alimenta essa ideia desde os tempos de Saussure, quando a lingua
assumia uma dicotomia entre o individuo e a sociedade, o que fazia,
consequentemente, com que a lingua fosse desconectada de aspectos
histéricos e sociais.

Uma leitura bastante esclarecedora para tais aspectos que fiz para
ingresso na selecdo de mestrado, no que diz respeito ao que seria a
transformacao sofrida do que se diz moderno para o que se considera pos-
moderno no campo da Linguistica Aplicada foi (e € ainda, mas agora com
outros olhos) a de Kumaravadivelu (2006). O autor afirma que “o tipo de LA
associado ao modernismo trata a linguagem primariamente como um sistema e
opera segundo um paradigma de pesquisa positivista e prescritivo” (p. 139).
Em suma, sublinha o autor que tal visdo “se esforgca para preservar as

macroestruturas da dominacdo linguistica e cultural” (p. 139), pois mesmo
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contextualizando a linguagem, prevé algumas alternativas fixas de
interpretagdo. J& a visdo pos-modernista “desafia as hegemonias” e prevé
formas diversas de constituir essas interpretacdes possiveis e procura também
“desconstruir os discursos dominantes”. Tal transformagédo no que diz respeito
a como a linguagem passa a ser tratada requer novos olhares, uma vez que
esta perde o carater fixo de interpretacdo. Autores importantes que sustentam
essas novas perspectivas de analise citadas por Kumaravadivelu (2006) sdo
Foucault (1972) e Bourdieu (1991), os quais entendem a relacao entre lingua e
sociedade/aspectos sociais como fundamental.

Sob o viés do pensamento pos-moderno, a linguagem é entdo
responsavel pela constituicdo/construcdo do significado e ndo somente pela
representacdo dele. Isso porque os significados ndo chegam até nés
desconectados somente a espera de uma formalizacdo linguistica que seja
capaz de representa-los. A linguagem passa a ser um artefato produtivo, que
impde significados e delineia praticas de significacao.

Para ilustrar tal maneira de entender a linguagem, trago essa

passagem de Costa (2002a):

O olhar do fotégrafo ou do cineasta através da camera, o olhar do
cientista através do microscopio, a observacdo do naturalista, o
experimento do psicélogo, a descricdo do gedgrafo, a escuta do
historiador, o debate do pesquisador participante, o traco, a palavra, a
forma ou o som produzidos pelo artista, para citar apenas alguns
exemplos, sdo sempre guiados por um desejo de conhecer que
resulta na captura do objeto através da significacdo. Os objetos nédo
existem, para nds, sem que antes tenham passado pela significacao
(p. 104)

A linguagem passa a ter papel central para todos os aspectos da vida,
pois € por meio dela que tudo se constroi, se institui como realidade. As coisas
do mundo somente passam a existir quando sdo narradas e a partir disso
acontece o processo de representacdo. Ainda conforme Costa (2002a), ao
assumirmos essa postura ndo estamos negando a existéncia de um mundo
concreto e fora da linguagem, mas sim postulando que “o acesso a esse
mundo se da pela significacdo mediada pela linguagem” (COSTA, 2002a,

p.107). Nessa perspectiva, as grandes narrativas sdo rejeitadas, ou seja, 0s
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saberes antes vistos como universais, sao reavaliados. A partir da “virada

linguistica” — também chamada por alguns autores de “virada discursiva”,

a preocupacdo com a linguagem passa a ser em um sentido amplo:
um interesse na linguagem como um termo geral para as praticas de
representacdo, sendo dada a linguagem uma posicao privilegiada na
construcdo e circulacdo do significado [grifo do autor] (HALL, 19973,
p. 28).

Sendo assim, as coisas do mundo s&o construidas por meio da
linguagem, o que acarreta dizer que nada a antecede. Veiga-Neto (2003a)
afirma que isso esta postulado a medida que, em relagédo a linguagem, “nao
temos um lugar fora dela para dela falar; estamos sempre e irremediavelmente
mergulhados na linguagem e numa cultura, de modo que aquilo que dizemos
sobre elas ndo esta jamais isento delas mesmas” (p.14).

Os Estudos Culturais refletiram, em sua ideia inicial, a vontade de
transformacdo de grupos minoritarios no que tange aos discursos circulantes e
considerados legitimos por certas ideologias, ou seja, a luta desses individuos
contra a desigualdade e contra o canone se configurou por meio de um campo
de estudos de cunho politico, o qual desejava questionar visbes essencialistas
sobre o homem e o conhecimento. O que moveu esses estudos em um
primeiro momento foram as conceitualizagdes sobre o que seria “cultura” ou,
mais adiante, “culturas” no seu aspecto multifacetado.

Tais inquietacdes, que agitaram o mundo moderno, se refletiram sob a
linguagem, que ganhou posigéo central na constituicdo do mundo. O mundo se
constitui assim, logo, a vida social se constr6i também de tal forma. Nessa
esfera estd igualmente a constituicdo das identidades, conforme disserto a

sequir.

1.2 E se eu fosse vocé? Fabricando sujeitos...

vivemos num mundo social onde novas identidades culturais e sociais emergem, se
afirmam, apagando fronteiras, transgredindo proibi¢c6es e tabus identitarios, num tempo de
deliciosos cruzamentos de fronteiras, de um fascinante processo de hibridizacéo de
identidades (SILVA, 1999. p. 7)
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Esse excerto de Silva — recheado de subjetividade - nos faz pensar
sobre o mundo que estamos presenciando. Um mundo que nos da a nitida
impressao de ser menor do que costumava, iSso porque as distancias tornam-
se tdo pequenas em razdo do aparato tecnologico disponivel hoje em dia, tais
como a internet, a televisdo, a telefonia movel. Com tudo isso, a nocao de
tempo também se desconfigura. Temos a sensacao de que o tempo corre cada
vez mais rapido. Falta tempo para tudo: para os estudos, para o lazer, para ler
o livro favorito. E na ansia pela informacéo e pela resposta imediata, ficamos
incomodados quando o tempo ndo responde a nossa pressa.

Tal sensacdo de encurtamento do tempo estd relacionada aos
significados que atribuimos ao tempo vivido. Pomian (1993 apud GALLEGO,
2010) destaca que “sensagbes como ‘0 tempo passa devagar ou rapido
demais’ significa que uma mesma pessoa, em condi¢cbes diferentes, percebe
os dias, as horas e 0s minutos, que sao quantitativamente idénticos, de
maneira qualitativamente distinta” (p.24). Até mesmo o tempo é fabricado por
nos.

Além da questdo temporal, também presenciamos uma crise sobre as
nocoes de espaco. Refiro-me, aqui, a crises em relagéo a certas definicbes que
passaram a ser maleaveis com o passar dos anos. Segundo Berman (1982
apud HARVEY, 1999), a mudanca pds-moderna pode ser atribuida “a uma
crise da nossa experiéncia do espaco e do tempo” (p. 187). Essa mudanca
teria acarretado a sobreposicdo do espaco sobre o tempo a medida que
“categorias espaciais vém a dominar as temporais” (p. 187). Dessa forma, ndo
estariamos devidamente preparados para compreender essas mudancgas em
funcdo da forma como percebemos o mundo. Harvey (1999), utiliza essa ideia
inicial para discorrer sobre a questdo do tempo e do espagco e a sua
importancia para esclarecer as ligac6es existentes entre o p6s-modernismo e

as novas formas de acumular capital na nossa sociedade.

Concordo com o autor quando afirma que “o espaco e o tempo séo
categorias basicas da existéncia humana” e que, “no entanto, raramente
discutimos o seu sentido; tendemos a té-los por certos e |hes damos
atribuicbes do senso comum ou autoevidentes” (HARVEY, 1999, p. 187).

Vemos essa formatacdo do tempo como algo arbitrario que segue, como
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mesmo coloca o autor, “uma unica escala temporal objetiva”. No entanto, nossa
percepcao acerca do tempo é variavel. O significado que damos ao tempo é o
que faz minutos parecerem horas, ou horas passarem como um cometa.
Harvey (1999) coloca a rotina como um movimento ciclico tipico da sociedade
moderna, como, por exemplo, tomar o café da manhd e a ir ao trabalho
diariamente. Movimentos dessa natureza “oferecem uma sensacdo de
seguranca num mundo em que o impulso geral do progresso parece ser
sempre para frente e para o alto [...]” (HARVEY, 1999, p. 187).

O espaco parece ter um carater mais material do que o tempo, uma
vez que apresenta caracteristicas mais palpaveis tais como direcdo, area e
distancia. Dessa forma, “o espacgo € tratado tipicamente como um atributo
objetivo das coisas que pode ser medido e, portanto, apreendido” (HARVEY,
1999, p. 188). O tempo, ainda que possua uma caracteristica mais abstrata,
também tem uma base objetiva, apesar das nossas diferentes percepcoes,
como ja comentado anteriormente. Como o autor coloca, é importante que
possamos enxergar essas diversificadas percepcdes do tempo e do espaco, de

modo a assumir um carater nao-unico para tais conceitos.

Essas mudancas em relagdo a forma como encaramos conceitos sao
sécio-historicamente construidas e como indica Harvey (1999), “a histéria dos
conceitos de tempo, espaco e tempo-espaco na fisica tém sido marcada [...]
por fortes rupturas e reconstru¢cdes epistemoldgicas” (p. 189). Dessa forma,
nao podemos estudar os significados que o tempo e 0 espago assumem sem
considerar o0 momento histérico ao qual eles se vinculam. Se a forma que
construimos o conhecimento se transforma, também nossa forma de conceituar
certas representacdes seguem o mesmo movimento. O Capitalismo produziu
muitas revoluc¢des e continua a gerar novas formas de ler a vida e a sociedade.

Nocdes de tempo e espaco sdo apenas algumas delas.

Frente a esse novo tempo em que, com 0 avang¢o da tecnologia, as
informacdes percorrem distancias imensuraveis e atravessam limites
fronteiricos em um piscar de olhos, a cultura como aspecto constitutivo da vida
social ganha ainda mais visibilidade. A partir disso, as lutas pelo poder passam

a ser de cunho simbdlico e discursivo — quais sdo as praticas de significacéo
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mais legitimas, quem pode dizer o qué, assim como quem tem o poder de vetar
este ou aquele discurso. Desde que a cultura assumiu um carater

multifacetado, de acordo com Hall (1997a),

a cultura tem assumido uma funcéo de importancia sem igual no que
diz respeito a estrutura e a organizacdo da sociedade moderna tardia,
aos processos de desenvolvimento do meio ambiente global e a
disposigdo de seus recursos econdmicos e materiais. (p. 17)

Sendo assim, a cultura, ou culturas, no plural, sdo a manifestacao das
praticas sociais que atravessam todos os dominios das nossas vidas. Tudo que
configura significado € cultura.

Por abranger tantos aspectos relativos as praticas sociais e culturais
que constituem os individuos, os EC caracterizam-se pela falta de uma Unica
definicdo (assunto esse sobre o qual ja discorri no capitulo anterior). Isso ndo
quer dizer que tudo o que se relacione ao cotidiano possa ser visto como objeto
de uma andlise sob o viés dos EC. H& alguns pontos que determinam quais
sao as linhas que desenham esse campo do conhecimento. Segundo Sardar e
Van Loon (1998 apud Costa et al., 2003), h4 pelo menos cinco aspectos a

serem considerados:

O primeiro € que seu objetivo é mostrar as relacdes entre poder e
praticas culturais; expor como o poder atua para modelar essas
praticas. O segundo € que desenvolve os estudos da cultura de forma
a tentar captar e compreender toda a sua complexidade no interior
dos contextos sociais e politicos. O terceiro é que neles a cultura
sempre tem uma dupla funcédo: ela €, ao mesmo tempo, o0 objeto de
estudo e o local da agéo e da critica politica. O quarto € que os EC
tentam expor e reconciliar a divisdo do conhecimento entre quem
conhece e o que é conhecido. E o quinto, finalmente, refere-se ao
compromisso dos EC com uma avaliacdo moral da sociedade
moderna e com uma linha radical de acao politica. (p.43)

Percebo na minha pesquisa, por exemplo, que, a partir das narrativas
de vida das entrevistadas, relacdes de poder moldam algumas das suas
praticas em relacdo ao que sabem sobre “ser professor’, assim como em
relacdo a escolha pelo curso de Letras. Os EC me permitem analisar esses
conceitos admitindo que a nocéo de cultura ultrapassa o dominio material e se
encontra sob um dominio simbdlico, em que a linguagem institui tudo o que

tomamos por verdades.
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A ‘“virada cultural”’, responsavel por modificar a visdo de cultura,
considerando-a a partir de entdo elemento constituinte do individuo e ndo mais
apenas resultado de suas acdes, 0 que acarretou uma transformacdo nas
formas de interpretar o mundo, atingiu o ambito da linguagem desencadeando
novos olhares em relacdo a funcdo desta. Primeiramente, vista como sistema
de simbolos 0s quais serviriam para representar uma mensagem, agora € vista
como parte fundamental para a criagdo do mundo. Tais ideais sdo o reflexo de
uma reavaliacdo acerca dos pensamentos de um mundo moderno que até
pouco tempo parecia ser incontestavel. Uma dessas ideias é a que se relaciona
a leitura feita em relagéo ao sujeito.

De acordo com Veiga-Neto (2000), para o pensamento moderno o
sujeito era visto como “uma unidade racional que ocupa o centro dos processos
sociais” (p.50). Essas concepg¢des estariam apoiadas na filosofia platénica e na
tradicdo hebraica, tendo outros desdobramentos posteriormente no
Cristianismo e Humanismo, por exemplo. Ocupando o centro de tudo, 0 homem
seria, entdo, uma unidade indivisivel e dono de uma esséncia que O
caracterizaria como unico e fixo.

Tal visdo absoluta do que seria identidade — ou seja, a natureza do
sujeito - também pode ser definida como essencialista, sendo esta unificada a
partir de uma esséncia historica ou biologica eternizada pelo tempo
(WOODWARD, 2000). Ja para o pensamento alinhado ao campo dos Estudos
Culturais de vertente pos-moderna, esse conceito toma outra forma. A
identidade é formada no interior da representacdo, ou seja, sistemas de
representacdo criam um conceito: o homem, a mulher, o negro, o indio, o
homossexual, o brasileiro, 0 gaucho etc. Sob o viés dos Estudos Culturais,
representar € instituir significados sendo esse ato de significar que cria a
realidade (FREITAS, 2002, p. 23), ou seja, a realidade nao é exterior a nés. Em

outras palavras, ndo ha identidade absoluta:

a identidade nao existe ‘naturalmente’: ela é construida pelo proprio
grupo e pelos outros grupos. [...] aquilo que um grupo tem em comum
€ resultado de um processo de criacdo de simbolos, de imagens, de
memorias, de narrativas, de mitos que ‘cimentam’ a unidade de um
grupo, que definem sua identidade (SILVA, 1999, p. 47).
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Frente a isso, podemos pensar em quais sdo 0s simbolos que
representam o brasileiro, por exemplo, frente a sociedade. Pensa-se em
Carnaval, futebol, caipirinha, mulheres seminuas, praias e temperaturas
tropicais. Faltando pouco para a Copa do Mundo de 2014 a ser realizada no
Brasil, percebemos essa representacéo, inclusive, no nome dado a bola a ser
usada na competicdo: Cafusa — uma mistura de carnaval, futebol e samba.

Dessa forma, coloca-se todo e qualquer brasileiro no mesmo patamar,
como se todos fossem constituidos por meio de uma Unica cultura, enquanto,
na verdade, ha uma gama infinita de culturas que constituem esse povo tao
mestico. E ndo falo aqui em relacdo a raca até porque, como nos explica Hall
(1999), “a raca ndo € uma categoria bioldgica ou genética que tenha qualquer
validade cientifica” o que a caracteriza, segundo o autor, como uma categoria
discursiva (p. 62). Falo mesmo € do carater caleidoscopico das identidades.

A partir do momento em que assumimos isso, 0 sujeito € removido da
posicdo central das préaticas sociais, sendo a histéria responsavel pela
constituicdo dos diferentes sujeitos 0s quais estdo presentes em um mesmo
ser, dependendo do seu momento histérico e do contexto. Os significados séo
“fixados sob areia movediga”. Em outras palavras, os significados nao sao
estaveis e sim definidos dentro de uma rede discursiva. Nas palavras de Veiga-
Neto (2000), “é esse dar sentido [grifo do autor] que faz de n6s uma espécie
cultural” (p.57). As concepcdes essencialistas se perdem nessa luta, pois tudo
€ construido e (re)construido historicamente e contextualmente - tudo é um

sistema se significacdo. Segundo Veiga-Neto (2000),

Cada um de nds ocupa sempre uma posi¢do numa rede discursiva de
modo a ser constantemente “bombardeado”, interpelado, por séries
discursivas cujos enunciados encadeiam-se em muitos e muitos
outros enunciados. Esse emaranhado de séries discursivas institui
um conjunto de significados mais ou menos estaveis que, ao longo de
um periodo de tempo, funcionard como um amplo dominio simbdlico
no qual e através do qual [grifo do autor] daremos sentido as nossas
vidas (p.57).

Nessa rede discursiva, posicdes de sujeito sao assumidas em um
determinado contexto somente porque existe a possibilidade de o individuo

tanto se auto-narrar quanto de narrar o outro. Somente somos quem SOmos



34

porque NAo SOMOS O OuUtro e porque NosS narramos assim como ao outro. Esse
processo € fluido. Fabricio (2006) traz as famosas palavras de Heraclito: “é
impossivel banhar-se nas aguas do mesmo rio duas vezes, porque O fio, e
também nods, ja ndo somos os mesmos” (p. 53). Da mesma forma, ao sermos
interpelados por um discurso, 0 momento ndo é o mesmo, nds nd0 SoMos 0S
mesmos, e o discurso, apesar de parecer, também ndo é mais 0 mesmo.
Estamos sempre imbricados nesse processo de trocas de experiéncias que nos
constituem a todo o momento. Séo relacdes de identidade e de diferenca que
permeiam nossas praticas sociais.

Como expbe Silva (1999), a identidade e a diferenca sao processos
inseparaveis, uma vez que “a identidade cultural ou social é o conjunto
daquelas caracteristicas pelas quais 0s grupos sociais se definem como
grupos: aquilo que eles sédo. Aquilo que eles sao, entretanto, € inseparavel
daquilo que eles ndo sédo” (p.46). Durante o periodo de graduagéo tive um
professor que dizia “somente somos quem somos porque o outro nos olha”.
Quando entrei em contato com esses textos que tratam do processo identitario
sob essa perspectiva hibrida, passei a compreender melhor tal pensamento e a
atribuir significado a tais palavras. Ainda como meio de ilustrar tais ideias, me
vem também a mente uma situacdo bastante recorrente na vida social. Quem
nunca tentou (friso tal palavra, pois € uma busca constante que nao tem fim) se
colocar no lugar do outro para entender uma situacao, para dar um conselho a
um amigo ou mesmo para tentar desvendar as rea¢cdes humanas?

A questdo trazida como subtitulo desse capitulo ilustra a minha

inquietacado: “se eu fosse vocé...”, o que eu faria? O que eu diria? Nos
constituimos em um mosaico, jA que nossas identidades coexistem e ndo se
apagam quando uma € mais visivel em determinada situacao. Ou seja, quando
uma identidade é acionada, por exemplo, a de professor, nao deixamos de ser
filhos, esposas/maridos, alunos, etc. Dentre esses ladrilhos que nos compdem,
0 mais complexo talvez seja aquele em que tentamos nos colocar no lugar do
outro. Isso porque, como ja mencionei nesse texto, a identidade é definida pela
diferenca, ou seja, sO sou eu porque nao sou o outro. Silva (2000) acrescenta a
essa ideia de mutualidade o fato de que “além de serem interdependentes,
identidade e diferenca partilham uma importante caracteristica: elas sdo o

resultado de atos de criagdo linguistica” (p. 76).
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Sendo assim, somente poderemos tomar conhecimento e construir a
realidade sobre as identidades quando tivermos acesso aos discursos que as
constroem. E dessa maneira que elas ganham sentido. Identidade e diferenca
se constituem nas relagdes interpessoais e “ndo podem ser compreendidas,
pois, fora dos sistemas de significacdo nos quais adquirem sentido. Nao sao
seres da natureza, mas da cultura e dos sistemas simbodlicos que a compéem”
(SILVA, 2000, p.78).

Para essa pesquisa, um dos ladrilhos mais relevantes para estudo € o
da representacao de professores, ou mesmo da escolha pela vida docente. A
seguir, procuro relativizar o momento em que nos encontramos hoje como
sociedade com as constru¢des histéricas que fabricaram certos conceitos

sobre a docéncia até os dias de hoje.

1.3 Meus professores: uma obra de arte? Representagcbes que

ganham forga...

Tao dificil quanto delimitar o que é cultura, é definir um s6 conceito
para 0 que seria arte. Aos apaixonados por artes contemporaneas, modernas,
pos-modernas, que me perdoem, mas a maioria das obras julgadas pelos
especialistas da area como magnificas, simplesmente ndo agradam aos meus
olhos. N&o posso valorizar algo que n&o significa nada para mim. Compreendo
a importancia histérica da mistura de cores, dos contrates e das texturas.
Entendo que mais do que uma simples representacdo, obras de arte sdo a
materializacdo de entendimentos e leituras alheios acerca do mundo que nos

cerca.

Se bem me lembro, nos tempos do colégio, tentdvamos ser
persuadidos pela beleza de certas pinturas, quadros, esculturas. Certa
compreensao veio quando alguém me disse que a obra prima era aquela que
contava com a interpretacdo do observador. A obra seria tdo bonita quanto o
apreciador quisesse, ou seja, a obra nao fala por si s0, mas sim precisa que

seja nela depositada alguma interpretacao e significado.

Conforme Canclini (2007), “até ha poucas décadas, pretendia-se

encontrar um paradigma cientifico que organizasse o saber sobre cultura” (p.
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36). O reconhecimento da multiplicidade de paradigmas aos poucos ocupou
certo espaco mostrando que a producdo de saber advinha de varias fontes,
ndo podendo ser classificada entdo como algo Unico. O mesmo autor ainda
relata quais eram as duas ideias primeiras sobre 0 que seria cultura.
Primeiramente, e mais popular, a nogdo de cultura como “acumulo de
conhecimento e aptiddes intelectuais e estéticas” (p.37). Até nos dias de hoje a
cultura ainda € retomada nesses termos, como algo a se atingir e ndo como
processo constitutivo presente em todos os ambitos da vida social. Sob essa
perspectiva eu estaria sendo considerada “sem cultura” uma vez que a

primazia das obras de arte ndo me instiga.

Dentre alguns relativismos, se convencionou diferenciar o que seria ou
nao cultura e entre elas a diferenca entre cultura e sociedade. Esse conceito,
segundo Canclini (2007), ganhou consisténcia a partir dos estudos de Pierre

Bourdieu. Tal autor apontou tal diferenca

ao mostrar em suas investigacdes [as de Bourdieu] que a sociedade
estqd estruturada com dois tipos de relagdes: as de forga,
correspondentes ao valor de uso e ao valor de troca; e dentro delas,
entrelacadas com essas relacdes de forca, ha relagbes de sentido,
gue organizam a vida social, as relacbes de significagdo. O mundo
das significacdes, do sentido constitui a cultura (p. 41).

Era nesse sentido 0 meu comentario sobre o mundo das artes. Nao ha
um processo de significacdo que me aproxime das obras de arte. Nem por iSso
as nego ou ignoro. Elas séo parte do processo social que produz conhecimento
e identidades, pois fazem a historia circular. Para alguns elas significam mais,
para outros, como eu, menos e isso ganha materialidade por meio da
linguagem. N&o h& outro meio que faca com que tais ideias se fabriquem.
Dependendo do local, do publico e também da época, a arte serd interpretada
de diferentes maneiras. No entanto, ndo podemos ignorar que ha quem retenha
mais poder do que outros para modificar essas conceituacdes. E justamente
sobre isso que eu falava: certas cristalizacbes sao definidas por aqueles que
possuem “mais voz” na sociedade e que acreditam ter o poder de definir o que

€ “bom” ou “ruim” aos olhos do observador.
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Como minha pesquisa aborda aspectos constitutivos da pessoa/sujeito
quando esta na posicdo de sujeito-estudante-de-Letras e sujeito-professor,
considero relevante estabelecer uma ligacdo entre a questdo historica que
construiu alguns dos aspectos sobre tal profissdo. Digamos entédo que a figura
do “professor”’, ou seja, as diversas representacbes acerca desses sujeitos

modificaram-se historicamente no decorrer do tempo.

Em outro momento dessa Dissertacdo, eu ja havia mencionado
algumas das principais estere6tipos que buscam definir o povo brasileiro. Na
mesma perspectiva, podemos pensar sobre as representacdes sobre negros,
indios ou homossexuais, por exemplo. Como qualquer outro grupo social, da

mesma forma, professores e professoras

foram e sdo objetos de representacdes. Assim, ao longo do tempo,
alinham-se determinadas caracteristicas, apelam-se para alguns
recursos para falar deles e delas. Essas representacfes ndo séo,
contudo, meras descricdes que ‘refletem’ as praticas desses sujeitos;
elas sdo, de fato, descricbes que os ‘constituem’, que os ‘produzem’.
(LOURO, p. 99, 1997).

Usando o exemplo de Silveira (2006), historias relacionadas ao
professor sdo contadas e se disseminam por todas as esferas da vida social
(tendo a midia papel fundamental para tal circulacdo de representacdes). A
autora cita alguns dos veiculos em que tais historias sdo contadas: livros
infantis, filmes de diferentes procedéncias e inclusive novelas (p. 212). Dentre
as gamas de representacfes, vemos docentes com diferentes caracteristicas
como docilidade, exigéncia, sensualidade, entre outros. A formacgéo identitaria
do professor se constréi em grande escala por meio dessas representacoes,
que para fabricarem algo, precisam primeiramente ser narradas, ganhando,
com isso, visibilidade. Conforme Costa e Camozzatto (2006), “a identidade é
uma produgéao cultural resultante de jogos culturais de forgas” (p. 236). Ou seja,
as tendéncias que existem em naturalizar as posi¢cfes de sujeito criando-se
esteredtipos acerca de uma profissdo, por exemplo, sédo forjadas por meio dos
discursos os quais ganham mais forga, ou mais evidéncia dependendo de

guem os produz e em que meios circulam.
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Falar sobre determinada ideia faz com que esta seja fabricada. Sendo
assim, narrar histérias € produzir sentido. Apesar de minha pesquisa ndo se
configurar como um estudo de género, acredito ser interessante ressaltar a
posicdo que ocupa a mulher professora na sociedade, procurando, inclusive, a
partir disso, compreender melhor o desprestigio do curso de Letras e das
Licenciaturas de uma maneira geral. E a partir dessas narrativas que procuro
compreender a posicdo de sujeito que as participantes da pesquisa ocupam

(ou parecem ocupar na minha analise) a partir das suas historias de vida.

Trago para a discussao desse tépico Schmidt (2006), que aborda a
representacdo de professores através das lentes do fotojornalismo. Em sua
pesquisa, duas das fotografias coletadas para seu trabalho traziam como
protagonistas professores aposentados, uma mulher e um homem. A mulher
fora fotografada com um gato de estimagao no colo o que “sugere que esta em
casa, no espacgo doméstico” (p. 175). Ja o homem esta segurando um livro em
um ambiente aberto. Entdo, considerando-se isso, podemos ver a
naturalizacdo do espaco peculiar a cada sexo também no que tange a
profissdo de docéncia, sendo a mulher representada no ambiente privado e o
homem, no publico. Esse binarismo relativo as diferencas entre homens e
mulheres aparece em varios momentos histéricos e continuam a ser

produzidos no momento em que as pessoas se expressam sobre isso.

Sob essa perspectiva, é interessante analisar como tal forma de leitura
do mundo se concretiza na voz dos alunos em ambiente de ensino. Quais séo
0s conceitos que ganham forma por meio da enunciacdo e como estes sdo

defendidos e julgados por esses individuos?

Uma experiéncia pessoal presenciada em sala de aula de lingua
estrangeira de um curso privado ilustrou bem essa perspectiva. O tema
proposto para a aula era sexism, em portugués, sexismo, ou seja, a atitude
discriminatoria em relagdo ao sexo oposto. Para iniciar uma discussao, foi

proposto um quadro em que algumas profissdes foram apontadas.

Com base na atividade, em que o0s alunos deveriam expor sua opiniao
acerca das diferentes profissbes, e se elas seriam melhor desempenhadas por

homens ou por mulheres, pude perceber quais 0s conceitos que circulavam
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naquele grupo em relacdo ao género e como esses conceitos subjetivam as
pessoas — nesse caso, 0s alunos em questdo. Essas construcdes identitarias
de género sdo sempre muito marcadas. Dentre todas as profissbes dispostas
no exercicio, trés chamaram mais a atencdo na discussdo: Cabeleireiro(a),
motorista e professor(a). Grupos heterogéneos de alunos, ou seja, compostos
tanto por homens quanto por mulheres, de diferentes idades, concordaram em
grande parte com determinados posicionamentos, a saber: a maioria dos
cabeleireiros ou sdo mulheres, ou sdo gays. No caso do motorista, é uma
profissdo pouco desempenhada por mulheres e no transito, em geral, a mulher
é vista como ma motorista. Essa ideia partiu em um primeiro momento de um
aluno do sexo masculino, mas foi apoiada por algumas alunas também. Tal
assunto gerou muitos comentarios engracados em que as proprias mulheres
contaram eventos 0s quais vivenciaram para confirmar o que a sociedade fala

a seu respeito, ou seja, que a mulher dirige mal.

J& quanto a figura do professor, os alunos concordaram que é uma
profissdo em que ha um numero homogéneo de homens e mulheres e que
ambos desempenham suas funcdes com a mesma capacidade. Um aluno
referiu que prefere ter aulas com professoras mulheres, pois estas sdo mais
acessiveis e permitem um diadlogo aberto. Em suas palavras, elas sao “mais
faceis de lidar’. Também surgiu na conversa um aspecto relativamente
importante para a minha pesquisa: professoras mulheres sdo vistas com mais
frequéncia na Educacao Basica, enquanto os homens aparecem em grande
escala no ensino superior, dependendo da area de atuacdo. O que vem
mudando é o fato de que cada vez mais as mulheres estdo se escolarizando e

superando essas estatisticas.

Por meio das narrativas desses alunos se percebe o que é considerado
legitimo ou n&o, e o que ainda busca significado. E importante que o professor
perceba o quéo ativo é seu papel nesse processo, sendo capaz de legitimar
discursos e subjetivar seus alunos. Como professora, percebo gradativamente
a descristalizacdo de muitos conceitos antes inquestionaveis, como o caso das

profissdes citadas.
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Voltando ao aspecto relacionado a docéncia e a feminizacdo do
magistério, conforme Costa (2006), observa-se que a profissédo de professor é

um campo em crise desde meados do século passado e quanto a isso

grande parte dos pesquisadores e das pesquisadoras tem
relacionado essa situacdo ao fendbmeno da universalizacdo da escola
e a consequente multiplicacdo da participacdo das mulheres nesse
capo de atuacao social (p.09).

A partir de entdo, alguns discursos circulantes passam a naturalizar o
trabalho docente na esfera do feminino. De acordo com a autora, o declinio de
prestigio social que essa profissdo sofre hoje em dia tem sido associado
justamente a essa feminizacdo do quadro docente (p. 10) juntamente com

profundas modificaces culturais no século XX. No que diz respeito a docéncia

a carreira do magistério continua intensamente marcada como
trabalho de mulher e, como tal, atrelada a visdo dominante, de
heranga patriarcal, em que as mulheres sdo posicionadas como
guardids da virtude, da moral e da ordem, e ‘naturalmente’
vocacionadas para a maternidade, os cuidados, os afetos e a
abnegacéo (p.13).

Inclusive, de acordo com Louro (1997), discursos pedagdgicos nos
quais estao incluidas as teorias e a propria legislacdo “buscam demonstrar que
as relacbes e as praticas escolares devem se aproximar das relacdes

familiares [...]" (p.88), 0 que seria mais facilmente alcancado pelas mulheres.

Historicamente, a verdadeira carreira das mulheres, como aponta
Louro (1997), compreenderia 0 casamento e a maternidade. De modo a se
ajustar a isso, a carreira profissional no campo da docéncia surge como
alternativa para aproximar essas funcdes ao meio profissional. Por tal raz&o, o
magistério toma por empréstimo “atributos que s&o tradicionalmente
associados as mulheres, como o amor, a sensibilidade, o cuidado etc. para que
possa ser reconhecida como uma profissdo admissivel ou conveniente” (p. 96-
97). Muitas das lutas por melhores condi¢cbes salariais podem ser analisadas a

partir dessa construcao historica em que o professor faria seu trabalho muito
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mais por amor e dedicacdo a profissdo do que por algum tipo de recompensa

material.

A minha pesquisa, atrelada ao campo dos EC, ndo entende como
natural a posicdo da mulher na profissdo de magistério, mas ndo nega também
que os cursos de licenciatura em Letras, principalmente os de que as
participantes da pesquisa fazem ou fizeram parte, tém por maior parte alunos

do género feminino.

Frente a todas essas questdes histéricas que constituem o que
sabemos hoje sobre a carreira de professor no nosso pais — ou que pelo
menos pensamos saber — e a todos os discursos que circulam pelos circulos
familiares, de amigos ou académicos, de que ser professor é “padecer no
paraiso”, ainda ha quem queira seguir na profissdo. Sao tais individuos que, no
meu entendimento, querem promover rupturas em relacdo a tais pensamentos
essencializados e, de certa forma, revolucionar a posi¢cao que tal profissional

ocupa no mercado nos dias de hoje.

Recentemente, uma importante emissora de TV lancou uma campanha
relacionada a educacado e nesta fornece dados interessantes 0s quais surgem
em forma de perguntas. Uma delas que me chama atencdo até mesmo pela
proximidade que tem com meu tema de pesquisa €: por que apenas 2% dos
estudantes querem seguir a carreira de professor? Tal problemética ja havia
sido lancada na introducdo desse estudo, quando relato que as universidades
particulares oferecem descontos tentadores para os interessados em cursar

licenciaturas, justamente em razéo da baixa procura que tais areas tém.

Para aqueles que escolheram a docéncia como profissdo, cabe a
pergunta: qual o professor que queremos ser? Quais serao as representacoes
que circulam “por ai” que nos subjetivaram e fazem parte da nossa identidade
como professores? Talvez nem ndsS mesmos possamos responder a tais
perguntas a medida que s&o processos constantes aos quais estamos sempre
a mercé:

as diferentes representacbes de professor/a que circulam nos

diversos artefatos culturais (livros, fotografias, pinturas, cartazes, etc.)
produzem efeitos, constituem modos de ser e agir, contribuindo,
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assim, para a construcao da identidade profissional docente (DALLA
ZEN, p. 155, 2002).

Apés ler alguns artigos e perceber que muitos deles utilizam a
representacdo de professores na midia para tratar do topico relacionado a
constituicdo do profissional do magistério e suas identidades, e também a partir
da leitura desse fragmento que utilizei para citagcdo, passei a relembrar
algumas das representacdes de professores veiculadas pela televisdo que
chegaram até mim. Uma delas, que é muito forte, captei através de um filme
que assisti ha muitos anos. Tive, inclusive, certa dificuldade em encontra-lo,
pois apenas lembrava ser um filme com o renomado ator americano Morgan
Freeman. Com titulo original Lean on me, o filme Meu mestre, minha vida
(1989) traz um professor “linha dura” frente a um grupo de alunos

probleméticos.

A escola em questdo se trata de um ambiente hostil, em que o
desrespeito reina. O professor na posicdo de diretor da escola organiza uma
revolucdo na instituicdo, sofrendo inicialmente com algumas represalias e
ameacas uma vez que seu objetivo era romper com os padrbes daquele
espaco escolar. Este é um filme no qual a dura realidade de estudantes, na sua
maioria negros, € representada, tendo sua educacdo ameacada pelo consumo
e trafico de drogas, problemas familiares e falta de esperanca em relacdo ao
futuro. A medida que o plote se desenrola, a representacdo de um professor
que luta por seus ideais e que enfrenta seus medos ganha forca.
Representacfes como essa, em que o0 professor é visto como guerreiro e
vencedor com certeza mexem com o imaginario dos professores da “vida real”.

Conforme expde Louro (1997),

nas telas dos cinemas, eles e elas sao herdis individuais, que
usualmente ddo pouca importancia para promogfes, salarios ou
carreiras. Criativos, inventam modos muito préprios de lidar com o
curriculo escolar, transformam as rotinas das escolas, despertam
entusiasmo, estimulam e provocam o crescimento pessoal de cada
estudante (p101).
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O professor redentor que salva todos do mau caminho e regenera as
esperancas dos alunos exerce sua profissdo quase como se fosse um
sacerdote a servi¢co do seu povo, abdicando dos seus interesses pessoais para
cumprir uma missdo. Mais uma vez, devemos recorrer a aspectos historicos
para tentar tracar um possivel caminho que nos ajude a compreender de que

modo tais ideias foram constituidas.

A estudiosa Guacira Lopes Louro traz essa questdo de maneira
bastante didatica e nos ajuda a compreender o porqué da desvalorizagdo da

profissdo docente. Ela afirma que

0 mestre que inaugura a instituicdo escolar € sempre um homem; na
verdade é um religioso. Catdlicos e protestantes, na disputa de fiéis
para suas igrejas [...], investirdo na conquista das almas infantis e,
para bem realizar essa misséo, irdo se ocupar, com um cuidado até
entdo inédito, da formacao de seus professores. Sejam eles pastores,
padres ou irm&os, esses religiosos acabam por constituir uma das
primeiras e fundamentais representacbes do magistério (LOURO,
1997, p. 92-93).

Bem sabemos que no Brasil ndo foi diferente. As primeiras instituicées
de ensino também foram de ordem religiosa e regidas pelo sexo masculino. O
exemplo classico ao qual temos acesso desde os tempos de escola é a dos
jesuitas os quais tinham a misséo de civilizar os indios e de torna-los cristaos.
Instituicbes de ensino foram organizadas no intuito de formar catdlicos
exemplares. Conforme Louro (1997), “esse modelo de ensino permanece no
pais por um largo tempo, mesmo depois de oficialmente afastado, ao final do
século XVIII" (p.94). Somente a partir da segunda metade do século XIX é que
a entrada das mulheres sera permitida no ambito escolar e aos poucos

ganhara mais evidéncia.

Considerando esses aspectos, entendo que a desvalorizagdo dos
cursos de Licenciaturas, e em especial do curso em questdo nessa pesquisa, 0
de Letras, tem relacdo com a feminizacdo do magistério o que constitui de
maneira produtiva o imaginario da sociedade em relacdo a profissdo docente
assim como reforga certas representacdoes a cerca desse campo de atuacao

tais como a missdo de ensinar, a vocacado para atuar na sala de aula, a
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proximidade que o professor tem com seus alunos e a baixa recompensa
salarial uma vez que todos esses atributos superariam as necessidades
materiais desses individuos professores. Em outras palavras, o professor seria

ainda um sacerdote a servico da educacao.

No capitulo que dedico as analises das entrevistas coletadas, abordo
novamente o tema relacionado as representacdes de professores e procuro
recortar determinados trechos das entrevistas que possam exemplificar tais

ideias.

1.4 Ao recontar, eu reconstruo a minha memaoria e reinvento a minha

historia...

compreendo que a memoéria é constituida na relagéo
entre passado e presente, mas € a partir da situagéo
atual que adquire sentido, é produzida e recriada

(BERGAMASCHI, 2010, p. 122).

Marcuschi (2002) inicia seu texto relatando que “ja se tornou trivial a
idéia de que os géneros textuais sdo fendmenos histéricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social” (p. 19). Afirma ainda que eles “sao entidades
sécio-discursivas e formas de acéo social incontornaveis em qualquer situacéo
comunicativa” (p. 19). Nessa era tecnoldgica, o uso dos meios de comunicacéo
em massa proporciona o alargamento da gama de novos géneros textuais, 0s
quais surgem tdo rapidamente da mesma forma que podem também vir a
serem extintos. Os géneros seriam meras classificacdes de um discurso que ja
é circulante, até porque “é impossivel se comunicar verbalmente a nao ser por
algum género, assim como é impossivel se comunicar verbalmente a néo ser
por algum texto” (p. 22). Segundo Marcuschi (2002), essa € a ideia assumida
por autores — entre eles Bakhtin (1997) e Bronckart (1997) - que tratam a lingua
sob um aspecto discursivo e constitutivo e ndo como espelho da realidade.

Os géneros textuais seriam a formatacdo — que sdo inimeras - que
determinados  textos ganham  apresentando “caracteristicas  sdcio-
comunicativas” (MARCUSCHI, 2002, p. 23). Ja o tipo textual é mais restrito,
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sendo geralmente distribuido entre “narragdo, argumentagédo, exposicao,
descrigado e injungcdo” (MARCUSCHI, 2002, p. 22). Para essa pesquisa que
realizo, o interesse pelo topico “identidade” me leva a buscar a construcdo do
sujeito a partir de praticas narrativas, que se constituem por meio de
entrevistas orais. Sendo assim, o género textual entrevista se mescla com o
tipo textual narrativo, e a partir deles, emerge uma pratica social.

Um texto jamais se configurara em apenas um tipo ou em apenas um
género. Ha muitas intersecgbes e nada se constroi a partir “do zero”. Ou seja,
um novo texto jamais € totalmente novo e original, seja pela forma como é
escrito, pelas escolhas linguisticas feitas ou adotadas por seu autor e,
principalmente, pelo seu conteudo. No entanto, normalmente ha uma
dominancia nesses textos — apresentam algumas regularidades - que nos
levam a caracteriza-los de certa forma. Acredito ser relevante para essa
pesquisa assinalar alguns aspetos que moldam o género entrevista e que

permitem que determinado texto possa ser considerado como tal.

Conforme j& relatado anteriormente, nos estudos de Bakhtin (1997) ele
ja apontava para o fato de que um género textual ndo seria nada mais do que
um tipo estavel de texto e que cada género seria configurado de acordo com o
momento historico. Dessa forma, 0s géneros textuais ndo podem ser
analisados como fixos, uma vez que se criam em diferentes momentos e por

diferentes motivos. A funcdo comunicativa € vista como o0 elemento

fundamental. Dessa forma, o género textual € um género discursivo.

Silveira (2002) levanta a discussdo acerca de uma caracteristica
presente em entrevistas produzidas e apresentadas pela imprensa — a
encenacdo. Lendo tais linhas penso em apresentadores reconhecidos na
televisdo brasileira como, por exemplo, J6 Soares. Para quem assiste a seu
programa, tal questdo - a encenacdo - pode ser facilmente notada.
Dependendo do participante que concede a entrevista ha mais ou menos
brincadeiras, ha diferentes posturas corporais ou mesmo de colocacbes
linguisticas. Entendo que a encenagcdo — em uma situagdo de entrevista —
constitui os jogos de linguagem — verbais ou néo - que permeiam as relacdes
sociais desse momento. A encenagdo geralmente é vinculada ao teatro, em

gue um dado plote € representado por pessoas que assumem papeéis ficticios,
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mas que dentro daquele mundo artistico constituem dada realidade. Como ja
relatei diversas vezes ao longo desse texto, somos compostos por varias

identidades e o apresentador de TV ndo se exima dessa afirmacéo.

Quando se trata do género entrevista na area académica, em
especifico na area da Educacao, como trata a autora, “ndo podemos nos deixar
levar pela falsa ilusdo de que, nas entrevistas realizadas para uma pesquisa
académica — afinal, uma empresa ‘séria’ — também n&o haja jogos de
representacdes e imagens, negociagdes e disputas, escaramucas e retiradas
estratégicas” (p. 122), ou seja, encenagdes. Nesse jogo, conforme a mesma
autora, ha, de acordo com o entendemos sobre o género entrevista forjado na
cultura ocidental, e também de acordo com o que dizem os analistas da
conversacao, assimetria, ou seja, “a dupla nomeacao
entrevistador/entrevistado [que] ja aponta, em sua morfologia, para valores
semanticos bastante consagrados” (Silveira, 2002, p. 125), isto é, o

entrevistador € o agente, e o0 entrevistado 0 passivo nessa relacao.

Acredito ser relevante apontar alguns aspectos sobre esse género,
mas ressalto que ndo é de meu interesse, pelo menos nesse momento,
analisar tais consideracdes em relagdo ao material empirico que possuo no
sentido de examinar os papéis do entrevistador e entrevistados, dos turnos de
fala, dos tipos de perguntas propostas — abertas ou fechadas, ou outros

aspectos dessa natureza que surgem nesse processo interativo.

Um dos pontos que considero importante para o andamento da minha
pesquisa foi 0 da proximidade entre as participantes, tanto entre elas quando
em relacdo a mim. Acredito que essa aproximacédo foi gerada em funcédo do
estilo de vida seguido por n6s no que diz respeito, por exemplo, a area de
atuacdo profissional, ao fato de ndo morarmos com a familia, ao nivel de
escolaridade, ao género. Silveira (2002) corrobora este status quando diz que
“‘idade, status social e profissional, prevaléncia econémica, género, situacdo
familiar, origem regional...sdo dimensdes ndo despreziveis nessa delicada
situacao em que as identidades de entrevistador/entrevistado sdo assumidas”
(p. 126). Isso — essa aproximacao com as participantes da pesquisa -, com

certeza, contribuiu para que se estabelecesse uma relacéo assimétrica.
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Entendo que essa possibilidade de aproximacéo tenha contribuido para
o0 levantamento dos dados. Esses dados foram originados a partir das
narrativas de vida das entrevistadas e apresentam coeréncia em relacdo ao
meu tema de pesquisa justamente pelas escolhas que fiz inicialmente no que
tange a selecdo das perguntas e a conducao da conversa. Segundo Silveira
(2002), a entrevista podera até soar como uma conversa casual, mas ela esta
comprometida com o ato de coletar informacdes, sensagdes sobre determinado
assunto. Para tanto, o agente da entrevista mantém um balanco entre a
familiaridade e a objetividade, com certo afastamento (p. 131). De certa forma,
podemos dizer entdo que hd uma tensdo nessa situacdo de entrevista, por

mais descontraido que o momento possa parecer.

O processo de entrevista, nessa pesquisa, se constitui como método e
objeto de estudo. Ainda utilizando o texto de Silveira (2002), concluo utilizando
suas palavras: “[...] a prépria situacdo da entrevista merece ser posta sob um
olhar analitico [...] em especial as palavras de um entrevistado sdo respostas a
perguntas enunciadas por um locutor situado, numa circunstancia previamente
definida de uma ou outra forma... [...]” (p. 134). A autora utiliza uma expresséao
que cabe muito bem quando falamos de entrevistas, sejam elas das mais
diversas formas: arena de significados. Uma conversa pode ser tratada, entao,
como um instrumento produtivo de verdades as quais ndo devem ser tratadas
como absolutas, mas sim como constituidoras de um determinado momento

histérico e como caracteristicas de um determinado grupo social.

Conforme expde Moita Lopes (2001), o trabalho com praticas
narrativas se torna relevante, pois por meio delas os discursos se organizam e
constroem com isso as identidades (p.62). Isto €, ao nos narrarmos, assim
como ao outro, construimos a realidade, dando sentido a vida. Ainda segundo
0 mesmo autor, “por meio da investigagao das narrativas se pode compreender
como as instituicbes se reproduzem ou se transformam e certos modos de
viver a vida social sdo apresentados como legitimos ou n&o” (p. 62-63). Por
meio do que as pessoas nos contam, nosso mundo toma forma e somos
capazes de inferir significados a tudo que acontece a nossa volta, procurando
inclusive entender o presente tomando como base como certas narrativas se

transformaram ao longo do contexto histérico. Desde muito cedo estamos
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enredados nesses discursos de modo que somos subjetivados, ou nao, pelas
historias que chegam até nds. Sdo as historias que nos contam sobre a nossa
familia e amigos, sdo as histérias que nos contam na escola, na universidade,
na televisdo ou na internet, por exemplo, que vao nos constituindo. Sendo

assim,

€ a partir da narracdo dos outros que comegamos a Compor nossa
historia pessoal e vamos aos poucos configurando a nog¢éo de quem
somos. O si mesmo somente € configurado sob forma narrativa, pois
as pessoas continuamente concebem e organizam sua experiéncia
temporal mediante historias, que sdo estruturas fundamentais para
dotar de sentido as condi¢cdes de nossa existéncia (CONTI, 2010,
p.62).

Nesses termos, aponto para a relevancia do uso de praticas narrativas
em minha pesquisa. As questbfes norteadoras dessa pesquisa queriam
justamente relatar o que foi dito, 0 que se diz e em que momento historico,
pelas pessoas, em relagdo ao curso de Licenciatura em Letras, e ainda mais, o
qgue dizem acerca de percorrer certa distancia deixando muitas histérias de vida
em outra cidade a fim de seguir uma profissdo por vezes desvalorizada nos
dias de hoje, a de professor. Quero entender como essas estudantes e recém-
graduadas se constituem frente a esses discursos, a essas histérias com as

guais tiveram contato ao longo de suas caminhadas.

Como ja argumentei em secbes anteriores, a lingua ndo é uma
estrutura estavel. Sendo que é por meio desta que tudo se constitui, tampouco
sdo as identidades estaveis. Sobre isso, Moita Lopes (2001) argumenta que as
identidades sociais estdo em constantes transformacdes, num fluxo de
coexisténcia que nao permite dizer que séo fixas (p. 60-61). Isso porque a
identidade ndo se da por si s6 como se fosse autossuficiente e como se a Unica
referéncia para sua constituicdo fosse ela mesma (SILVA, 2000). Do contrério,
“a identidade é formada na ‘interagdo’ entre o eu e a sociedade” (HALL, 1999,

p. 11). Fabricio et al (2009) corrobora tal ideia ao afirmar que

a narrativa [...] constitui uma pratica discursivo-identitaria que néo
pode ser estudada desligada de aspectos contextuais e locais, nem
em separado das relacdes sociais, pois sua coeréncia ndo se
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encontra sé no texto, mas depende do background e das expectativas
de todos os participantes, os quais negociam significados (p. 45).

Se a coeréncia de uma dada narrativa depende de aspectos
contextuais e locais, como vimos na citagdo apresentada, faz-se também
importante identificar quais sdo as posi¢cdes de sujeitos assumidas no momento
da narrativa pelos participantes da pesquisa, uma vez que, como ja comentado
anteriormente, estamos imbricados numa rede discursiva imensa e que ganha
diferentes tonalidades de acordo com o contexto, com a relagao interpessoal
(ou seja, a quem estamos contando determinada histéria ou mesmo quem nos
conta 0 que), assim como a forma que nds nos vemos e nos narramos em tal
momento. Poderiamos dizer que somos atores de nossa propria historia,
principalmente quando a recontamos, pois “nossos relatos de experiéncia ndo
sdo espelho do que aconteceu, mas sim recriagdes e reexperimentagdes”
(FABRICIO et al, 2009, p. 45).

A0 nos vermos como atores sociais, hos vém a mente a questdo da
interpretacdo. O ator, quando em acéo, interpreta um personagem. Larrosa
(1995a) traz a discussao a questéo relacionada a virada hermenéutica, em que
ganha destaque a proposig¢ao de que “o ser é impensavel fora da interpretacao
e, considerando que toda interpretacado é linguistica, é também impensavel fora

da linguagem™

(p. 463). Esse jogo de interpretacOes acerca da vida e dos
seres humanos perpassa todos os momentos histéricos de diferentes maneiras
e as narrativas nada mais sdo do que um jogo argumentativo em que recriamos
nossas experiéncias. Sendo assim, “0 que somos nada mais é do que o modo
como nos compreendemos” (LARROSA, 1995a, p. 464).

S&o nesses moldes delimitados por linhas ténues e cambiantes que
tratamos as narrativas de vida como elemento importante para entender o
sujeito na pos-modernidade de maneira desnaturalizada. Conforme Costa

(2002a),

qgquando o0s sujeitos narram a si proprios, eles falam de suas
experiéncias historicamente constituidas desde o lugar que ocupam,
e sdo essas historias que produzem uma identidade particular,

% Tradugdo minha
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diferente, ndo submissa na identidade essencialista do sujeito da
modernidade (p. 112).

Essa identidade, ou melhor, identidades, no seu modo plural,
agregam muitas vozes, como relata Larrosa (1995a), uma vez que “nossa
histéria € sempre uma histéria polifénica” (p. 475). S&o essas vozes que
interessam também para minha pesquisa. Quais S80 as vozes que
subjetivaram o0s participantes, quais as vozes que instituiram certos
significados e delimitaram certas préaticas de significacdo e emergem nos seus
discursos. E, ainda, por meio de que representacdes essas praticas ganham
forma? Vale retomar a ideila de que nessa perspectiva, 0
observador/pesquisador é também participante, uma vez que ndo ha
distanciamento entre sujeitos e objetos de estudo. Conforme Bonin (2007), “a
atencdo do pesquisador esta voltada para as praticas sociais, para 0 modo
como os significados sao produzidos e organizados, como se instituem
maneiras de ser e de estar no mundo [...]" (p.32). Para tanto, € importante que
o observador “deixe o caminho livre” para que o entrevistado relate sua historia.
Sendo assim, € importante que o pesquisador privilegie a histéria do seu
sujeito/objeto de pesquisa, mas que, no entanto, ndo permaneca calado
durante todo o ato investigativo (LARROSA, 1995b, p. 21).

Ha uma grande maleabilidade nesse processo de coleta de dados por
meio de entrevistas. Uma vez que ha questdes do meu interesse de pesquisa
(leia-se questdes norteadoras da pesquisa), estabeleci algumas perguntas que
foram lancadas no decorrer das entrevistas, mas procurei dar espaco para que
as narrativas construissem o proprio método. No meu entendimento, tanto os
participantes quanto o investigador sdo coadjuvantes nesse processo. O ato
discursivo é que ganha o papel de protagonista e é articulado em narrativas.
Sendo assim, “a narrativa é tanto o fendmeno que se investiga como 0 método
da investigagdo” (LARROSA, 1995b, p. 12), ou seja, fenbmeno e método séo
interdependentes em uma relacdo de mutualidade e construcéo conjunta.

Como pesquisadora, sinto que esse “jogo de cintura” é fundamental
para a rigueza de material coletado. Conforme Misheler (1986 apud
ROLLEMBERG, 2003),



51

a reformulacdo de perguntas por parte do entrevistador e a
consequente aceitacdo dos moldes estabelecidos pelo entrevistador,
por parte do entrevistado, sdo pontos cruciais para que se negocie
uma entrevista bem sucedida do ponto de vista interacional e
discursivo (p. 256).

Tais entrevistas que eliciam as narrativas focam questdes de cunho
social, ndo sendo relevantes questdes de cunho linguistico para analise, por
exemplo. Desta forma, ndo é dada énfase a questbes de carater gramatical ou
de variagdo linguistica. Em outras palavras, o que € tomado como relevante é o
contetido do discurso e ndo como este é formatado. E nessa troca de
informacdes entre entrevistado e pesquisador que posi¢cdes de sujeito vao
sendo apresentadas discursivamente e caracterizando a identidade como uma
relacdo social. Em suma, faco minhas as palavras de Bonin (2007) quando a

pesquisadora relata que

as narrativas ndo sdo inven¢des individuais, ndo dependem
unicamente da vontade do sujeito, ndo representam simplesmente as
coisas do mundo, elas sdo produzidas dentro de certas condi¢ées, de
acordo com certas conveng8es estabelecidas socialmente (p. 51).

A autora ainda coloca que, dessa forma, as narrativas sdo uma forma
de organizar nossas experiéncias tanto coletivas quanto individuais (p.52).
Também utilizo a colocacdo de Conti (2010), quando afirma que “a narrativa
permite uma elaboracdo das memoérias de si, apoiadas na transmissdo
genealdgica, ou seja, naquilo que nos contaram e falaram sobre nés mesmos,

sobre os outros, sobre nossa historia pessoal e/ou coletiva” (p. 66).

Com base nessas consideracdes, passo agora para o terceiro capitulo

em que interpreto e analiso as entrevistas que coletei.



2 ANALISE DESSAS HISTORIAS DE VIDA

Este capitulo é divido em trés eixos de analise 0s quais apresentam
tematicas recorrentes que surgiram a partir das entrevistas coletadas das
alunas e recém-formadas dos cursos de Licenciatura em Letras entrevistadas
por mim sobre a questdo da escolha do curso e sobre o fato de percorrerem
distancias significativas para concretizar tal decisdo. Ressalto que essa divisdo
se faz necessaria para atribuir um carater didatico ao meu trabalho. Digo isso,
pois todas as tematicas estdo muito mescladas no decorrer dos discursos das
participantes e, por essa razdo, estabelecer fronteiras entre elas € uma tarefa

complexa.

Os eixos foram organizados em: “Por que fazer Letras? Por que tomar
tal decisao?” em que as participantes da pesquisa contam sobre a experiéncia
de escolher o curso de graduacdo em Letras; “O que os outros me diziam e
dizem” em que as participantes narram quais foram os discursos que surgiram
na época da escolha pelo curso de Letras, quais eram as ideias que circulavam
sobre as Licenciaturas, assim como ainda hoje ocorre, e “Quais eram as
minhas expectativas em relagéo ao curso e o que encontrei’, em que contam o
gue esperavam do curso, quais eram 0S seus planos e o que encontram ao

cursarem Letras.

Os discursos analisados sao de trés pessoas do sexo feminino, sendo
uma recém-formada em Licenciatura Portugués/Espanhol (Leticia), uma
formanda — na época de seu relato - em Portugués/Inglés (Ana) — com as quais
fiz a entrevista em grupo - e uma estudante do curso de Letras Portugués e

Literaturas de Lingua Portuguesa (Fernanda), que concedeu entrevista
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individual. Este ndo é um estudo de género e, portanto, acho importante
esclarecer que a escolha de trés entrevistadas do sexo feminino se deu por
acaso. No entanto, friso que o curso de Letras €, historicamente, composto em
sua maioria por mulheres e, mais do que isso, especificamente em relacdo a
Universidade em questdo nesse estudo, por pessoas nascidas na cidade ou
arredores de tal instituigao.

Esses dois fatores estéo relacionados a, respectivamente, feminizagédo
do magistério, a qual ocorreu por ser a profissdo de professora considerada
proxima a carreira considerada natural a mulher, que seria a de dona de casa e
mae, uma vez que sua relagcdo com os alunos se aproxima do ambito familiar, e
ao fato de que o curso de Letras é considerado desprestigiado pela sociedade
o que faz com que os estudantes nao se desloque por grandes distancia a fim
de graduarem-se professores.

A forma como as entrevistas foram organizadas obedeceu ao seguinte
critério: a entrevista com Leticia e Ana aconteceu em conjunto pelo fato de elas
ja se conhecerem. Interpretei que Fernanda talvez pudesse ficar timida ou
desconfortavel para conceder informacdes a respeito de sua vida para trés
pessoas estranhas, ou seja, além de mim, ainda mais duas participantes.
Considerei que isso pudesse restringir sua fala. Dessa forma, Fernanda
concedeu entrevista individual.

Tanto Leticia quanto Ana eram pessoas do meu convivio pessoal
enquanto Fernanda era conhecida de uma colega minha de curso. Sendo
assim, as participantes foram convidadas por mim a concederem as
entrevistas, que seguiram um roteiro semelhante, organizado por mim, em que
algumas perguntas eram lancadas. A entrevista com Leticia e Ana aconteceu
em minha residéncia na época e ja a com Fernanda na praga de convivéncia
de uma universidade da cidade. Todas as participantes possuiam na época da
pesquisa idades entre 19 e 22 anos.

A coleta dos dados por meio de narrativas me mostrou que cada um
delas possui uma experiéncia de vida bem diferenciada umas das outras e que
a escolha pelo curso ocorreu por motivos diferentes também.

Quanto ao local de origem de cada participante da pesquisa, a primeira
€ de uma cidade do noroeste do Estado a 500 km de Pelotas, com cinco mil

habitantes. Em tal cidade prevalecem os campos da agricultura e pecuaria em
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setores familiares, mas a localidade possui também um campo em crescimento
relacionado ao setor industrial. A segunda € de uma cidade da regido Sul do
estado, consideravelmente perto de Pelotas — 40 km -, com oito mil habitantes.
E a terceira € de uma cidade proxima a fronteira com a Argentina, a cerca de
800 km de Pelotas, com 40 mil habitantes, dentre os quais grande parte ou

trabalha como agricultor ou no comércio.

Destaco que os excertos selecionados fazem parte de narrativas maiores,
mas que foram recortados justamente para ilustrar as tematicas a serem abordadas
de maneira mais representativa. Também saliento que os nomes dos personagens
dessas histérias relatadas foram alterados a fim de preservar a identidade das
entrevistadas e das pessoas sobre os quais elas falaram. Foi dada as participantes a
opcao de escolherem seus nomes ficticios. Ana e Leticia fizeram tal escolha, mas
Fernanda preferiu que eu mesma escolhesse o0 seu. Para outras pessoas
mencionadas nas narrativas, ficou a meu critério a escolha dos nomes ficticios. Ao
realizar a transcri¢cdo, procurarei aproximar um pouco a linguagem oral da escrita, no
entanto, mantenho conjugacdes verbais, concordancias nominais etc., conforme as
falas das entrevistadas uma vez que ndo sdo de meu interesse as andlises
linguisticas.

A seguir, apresento os eixos de analise ilustrados e justificados por meio dos
discursos desses sujeitos da minha pesquisa. Esta é uma andlise de carater
interpretativista e que ndo deseja estabelecer ou tampouco desvendar verdades.
Conforme Larrosa (1995a), “o modo como nos compreendemos € analogo ao modo
como construimos textos sobre nés mesmos” (p.464). Sendo assim, esse jogo de
interpretacdes se torna relevante a medida que somos aquilo que acreditamos ser e
isso se substantiva de acordo com a forma como narramos a nossa historia em
diferentes momentos. Nesse jogo também esta imbricada a forma como os outros
nos interpretam. Ainda conforme 0 mesmo autor, ao construir 0 personagem que
somos nessa rede € que nos construimos como individuos particulares, mas
também dependemos da interpretacdo que fazemos acerca dos outros, ou melhor,
das narrativas que os outros contam de si para nos (p. 470) até porque na nossa
prépria historia também emergem as historias dos outros. Jamais somos originais de

forma integral.
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2.1 Por que fazer Letras? Por que tomar tal decisao?

Considero que nossas escolhas sdo, em geral, motivadas por algum desejo
maior. Digamos, em outras palavras, que elas ndo sdo neutras ou ingénuas. Nao
podemos, no entanto, ignorar que, por vezes, nossas escolhas sao equivocadas e
que a cada periodo de nossas vidas, vemos os fatos e os caminhos possiveis a
serem percorridos com olhos diferentes. Todas as nossas experiéncias contribuem
para isso. SAo coisas que vivemos, que ouvimos e que lemos que nos constroem a
cada novo raiar do dia.

Hoje, exatamente nesse dia em que eu escrevo essa se¢do da minha
pesquisa, completam-se cinco anos da minha vinda a Pelotas com o objetivo de
estudar. Assim como naquele dia, esse € um sabado de Aleluia. Naquele dia tive a
primeira experiéncia de me ver sozinha em um lugar estranho, e, hoje, passo o
feriaddo de Pascoa encerrada em meu quarto, sem nenhuma companhia, mais uma
vez. Nao posso afirmar hoje que eu tomaria alguma decisdo diferente das que fiz
nesse tempo que passou. Sei que perdi muitas coisas nesses anos e que nessa
data em que as familias se reinem para celebrar a Pascoa, me sinto mais tocada
pela minha prépria historia. Apesar de estar, de certo modo, acostumada a essa
distancia e a essas auséncias, esse ndo é um periodo facil. Mas, apesar de essa
nao ser a minha escolha preferida, ainda € uma escolha e ela se da em razdo de
algo maior, a vontade de dissertar e, além de me tornar mestre, de avancar como
pessoa e como profissional.

Sei que, além de mim, hd muitas outras pessoas que partiham do mesmo
sentimento. Sou pesquisadora, mas, acima disso, sou humana. Frente a isso, eu
quis desde o principio, quando me propus a realizar essa pesquisa, identificar na
fala dos meus sujeitos de pesquisa 0s tracos ou experiéncias constitutivas de seus
varios “eus” que se construiram durante esse processo de estar longe da familia
para se dedicarem a algo maior.

Dependendo da familia, a educacéo continuada no nivel profissionalizante e
superior € uma opcao, jA em outras, esses discursos sao tao fortes que rejeitam
contestagdes. Isso significa que, apos a conclusao do ensino médio, os filhos devem
ingressar em algum curso que os conduza a independéncia financeira. Eu quis saber

entdo como isso se dava no circulo familiar das minhas entrevistadas.
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Quando perguntada sobre essa questédo, ou seja, como o fato de fazer um
curso de graduacéo era visto em sua familia, Ana relata que para seus pais essa €
uma condi¢cdo fundamental da qual nem ela nem os irmaos poderiam se esquivar,
uma vez que isSsoO € visto como uma etapa necessaria a ser encarada. Vejamos o

excerto que representa esse pensamento:

Pesquisadora: E como é que era assim pra vocés, na familia de vocés sobre
o discurso em relagéo a fazer faculdade? Tipo era uma coisa que era desde sempre
presente, ou tipo, sei la, ninguém falava disso?

Ana: Na minha familia ndo tem opc¢éo, tem que fazer. Desde que eu me
lembro assim tem essa funcao da faculdade...tanto que eu entrei, eu entrei em 2007
pelo PAVE? e eu nao, o que eu sempre quis fazer foi jornalismo, s6 que jornalismo
tinha s6 na Catélica®.

Pesquisadora: Sim

Ana: E assim o que tinha ali da lista da federal era, foi o inglés puro, eu acho
gue na época eu nem pensei ha licenciatura em si, eu via o inglés que era algo que
eu mais gostava e ai teve toda a confusdo porque eu passei, s6 que ai nao tinha
terminado ainda o médio né...

Ana relata que acredita que esse desejo dos pais de que ela e os irméos se
formem em um curso superior possa ter certa origem no fato de que seu pai nédo se
formou em um curso de graduacédo. Ela relata que, apesar de ter ingressado no
curso de Economia certa vez e em outra época ter passado para cursar Matematica
a distancia, seu pai ndo pbéde dar continuidade aos seus planos. Muito pelo fato de ja
ter duas filhas na época e por ja ter um emprego estavel o qual Ihe exigia apenas o
curso técnico e experiéncia profissional. Ja sua méae é graduada em Artes e possui
também especializacdo. No entanto, sua formacdo académica se deu antes do
nascimento de Ana e a partir de entéo, ficou estagnada. Percebo que Ana acata um
posicionamento sugerido por seus pais a partir do momento que estes atravessam

0s espacos familiares e escolares com discursos relacionados a continuagdo da

* 0 PAVE (Programa de Avaliacao da Vida Escolar) “¢ uma modalidade alternativa de selecdo para os
cursos de graduacdo da UFPel, constituindo-se em um processo gradual e sistematico, que
acontecera ao longo do Ensino Médio (E. M.), alicercado na integracao entre a educagédo basica e a
superior, visando a melhoria da qualidade do ensino. O PAVE permite o acompanhamento das
aprendizagens construidas pelo aluno durante o Ensino Médio, motivando-o a buscar um melhor
desempenho durante o processo”. Informagdes em http://ces.ufpel.edu.br/vestibular/pave.

* UCPEL - Universidade Catdlica de Pelotas
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escolarizagdo por meio de um curso superior. Esses discursos enunciados por eles
criam em Ana um significado relativamente estavel em relagdo ao caminho a seguir
apos a conclusédo do Ensino Médio. Em outras palavras, cria-se uma verdade que
naquele contexto e momento se torna incontestavel.

J4 a familia de Leticia apresenta caracteristicas diferentes a essas
apresentadas pela familia de Ana. A mée de Leticia teve que abandonar o colégio
no primeiro ano do ensino médio, pois na época sua irma mais velha se casou e
desistiu de estudar. Sendo assim, 0s irmdos mais novos também nao poderiam
estudar, pois essa era uma regra estabelecida pelas familias daquele lugar, ou seja,
a educacdo dos mais novos dependia da dos mais velhos. Leticia acha que, por
esse motivo, sua mée lhe apoiou tanto quanto a estudar, pois tinha sentido na pele a
falta de oportunidade. Esses modos de agir e de pensar ndo sédo obras da natureza,
mas sim inven¢fes humanas propagadas por vozes as quais atravessam Varios
meios como as escolas e os circulos familiares e que se materializam por meio de
dispositivos pedagdgicos tais como a televisdo, a conversa com 0s vizinhos, as
revistas. Esses artefatos legitimam formas de pensar e criam realidades.

Essa abordagem biogréfica nos auxilia a compreender a constituicdo dos
sujeitos, uma vez que encontramos nas suas histérias de vida relatos que acabam

justificando, muitas vezes, as suas atitudes. Conforme Moita (1992),

essa abordagem permite compreender de um modo global e dindmico as
interagcbes que foram acontecendo entre as diversas dimensdes de uma
vida. S6 uma histéria de vida permite captar o modo como cada pessoa,
permanecendo ela prépria, se transforma. S6 uma histéria de vida pde em
evidéncia o modo como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, 0s
seus valores, as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num
didlogo com os seus contextos (MOITA, 1992, p. 116).

No caso da méde de Leticia, percebo que o fato de ter sido impedida de
seguir seus sonhos devido a imposicdes familiares a fez dar grande apoio a filha na
sua deciséo de deixar o lar para estudar. Por meio dessa experiéncia de vida, a mée
de Leticia acaba mobilizando seu discurso para apoiar a filha e é a partir dessa
atitude que podemos entender como as experiéncias constroem as pessoas € 0S
caminhos que estas tomam. Ela, como ator social nessa rede discursiva, subjetiva

Leticia. Nado posso afirmar, mas percebo que esse posicionamento se da, muitas



58

vezes, de forma velada, ou seja, frente a outras vozes consideradas mais “legitimas”
na familia, talvez a sua se cale ou mesmo se apague.

A histoéria do pai de Leticia segue outro rumo. Ele deixou a escola na quinta
série por vontade propria. Para ele, o curso superior ndo € considerado tao
necessario, ja que tem seu negaocio préprio numa cidade do interior. Nesse caso, se
estudassemos as suas narrativas de vida, poderiamos compreender quais foram os
artefatos responsaveis pela construcdo dessas opinides. Esse seu julgamento se
estendeu também em relacdo a decisdo da filha quanto a sair da cidade para cursar
uma licenciatura. Ele ndo lhe nega o direito de estudar, mas questiona até que ponto
tal decisdo é pertinente. Quando perguntada sobre esse topico, a participante da

pesquisa narra:

Pesquisadora: E tu, Leticia, como € que era na tua casa assim em relacédo a
isso. Como €é que era assim, tipo, tinha alguma coisa assim: tem que fazer
fundamental, tem que fazer ensino médio, tem que fazer faculdade?

Leticia: Até o ensino médio sim, mas faculdade néo.
Pesquisadora: N&o é uma coisa tipo...

Leticia: Até a minha familia era meio contra porque eles achavam que tinha
mais futuro ficar no interior e continuar investindo naquilo e tal e, entdo, por isso no
comeco eu nem pensava muito em fazer faculdade.

Pesquisadora: Aham

Leticia: Acho que um pouco por isso era essa minha desesperanca, digamos
assim, passar numa federal eu pensava: o que que adianta, eu ndo vou poder sair
de casa!

Nessa fala também percebo que, apesar do apoio da sua mae, a opinido
mais relevante quanto a levar os estudos adiante seria masculina, ou seja, de seu
pai.

A negacado a educacao formal as mulheres possui um fator histérico. Apesar
de ter sofrido grandes transformacdes, a ideia de que a mulher deve dar prioridade a
familia do que ao trabalho permanece em muitas esferas. Em relagéo a isso, a figura
masculina, muitas vezes, representa a voz que dita as regras. Em outras palavras,

para muitos homens o jargao “lugar de mulher € na cozinha” ainda é muito presente.
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O nosso pais passou por varias mudancas apés a Proclamacdo da
Independéncia, uma vez que havia uma “necessidade de construir uma imagem do
pais que afastasse seu carater marcadamente colonial, atrasado, inculto e primitivo
[grifo da autora]” (LOURO, 2011, p. 443) e nesse contexto, havia um discurso
constante em relacdo ao melhoramento do campo da educacédo. Instauradas as
primeiras instituicbes de ensino, a doutrina cristd, somada ao dominio das quatro
operacOes, da leitura e da escrita consistiam nos primeiros ensinamentos para
ambos os sexos, que, conforme Louro (2011), foram ganhando outras formas: “para

0s meninos, no¢des de geometria; para as meninas, bordado e costura” (p. 444).

Com essa diferenca curricular, esses meninos e meninas, ao se tornarem
mestres, recebiam remuneracgdes diferenciadas (p. 444), ou seja, 0 sexo masculino
era privilegiado. Além disso, na sociedade daquela época, “[...] as divisbes de
classe, etnia e raca tinham um papel importante na determinacdo das formas de
educacao utilizadas para transformar as criangas em mulheres e homens” (LOURO,
2011, p. 444). Sob esse viés, 0s negros e indios sofreram com um processo de

exclusdo social o qual lhes negava o direito a educacao formal.

As escolas normais comecaram a ser criadas em meados do século XIX no
intuito de atender a um problema constatado: ndo havia mestres suficientes que
pudessem suprir a demanda de estudantes (LOURO, 2011, p. 448). Primeiramente,
“tais instituicbes foram abertas para ambos os sexos, embora o regulamento
estabelecesse que mogas e rapazes devessem estudar em classes separadas [...]"
(p. 448). Gradualmente, a procura por tais cursos passou a ser majoritariamente por

mulheres.

Percebe-se, entdo, que a entrada das mulheres no mercado de trabalho
representou uma ruptura quando ao que era considerado “correto” para a época. O
proprio processo de industrializacdo das grandes cidades proporcionou essa
abertura, jA que os homens acabavam abandonando o magistério em busca de
outras colocagOes surgidas com essa nova configuragcdo da sociedade em relagcéo
aos bens de consumo.

Acredito que a opinido do pai de Leticia tenha subjetivado sua escolha, ou
seja, a voz de seu pai contribuiu para a constru¢cdo da sua decisado sobre a esfera

académica. No trecho em que Leticia diz “acho que um pouco por isso era essa
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minha desesperanca, digamos assim, passar numa federal eu pensava: o que que
adianta, eu ndo vou poder sair de casa” entendo que ela € subjetivada pelo
pensamento de seu pai, isto &, ela parece se conformar com uma poSi¢ao
determinada por seu pai e que naguele contexto tem uma caracteristica
naturalizada, a de que ndo h& por que uma moca sair do seio familiar para cursar
nivel superior, ainda mais longe de casa. Apesar disso, a decisdo por seguir em
frente com seu desejo assinala uma ruptura nesse discurso dominante.

Vejamos, entdo, que assumindo um posicionamento hibrido, sua deciséo
pelo curso de Letras é de certa forma motivada pela possibilidade de atender ao
desejo do pai de que ela ficasse no interior, mas também de ter uma profissdo na

qual ela pudesse se realizar pessoalmente.

Leticia: Ai eu pensava em fazer Letras desde sempre porque se eu fizesse
faculdade que era uma duvida ai eu pensava, ah, Letras é uma profissdo que eu
posso exercer tanto morando no interior quanto morando na cidade e sempre vao
precisar de professor digamos assim, e outras profissdes ndo teria como exercer
numa cidade pequena. Ai no comec¢o eu também fazia o PAVE, entrei na UFPEL
pelo PAVE e fiz vestibular na UPF [Universidade de Passo Fundo] que a é a
Universidade de Passo Fundo. Ai eu passei e consegui bolsa de 50%...tinha feito
minha matricula |a e depois saiu o resultado do PAVE. Ai uma colega minha me
avisou que nos duas tinhamos passado ai foi um momento também de deciséo
porque eu ja tava la.. em relacdo ao curso, ja seria mais ou menos a mesma coisa
por causa da bolsa e tal que eu teria que me manter apesar de ser federal...ai acabeli
vindo pra ca.

Se para Leticia a escolha por estudar ou ndo foi tensa, na familia de
Fernanda, fazer graduacéo sempre foi uma opc¢éo. Ela me contou que seus pais sao
ambos graduados, sendo sua mae graduada desde que ela (Fernanda) era crianca e
seu pai ha pouco tempo. Esse fato demonstra que, cada vez mais, as mulheres
estdo se escolarizando mais, deixando o lar para ter uma carreira profissional. Os
pais de Fernanda sdo gerentes administrativos, no entanto, o pai é de uma
concessionaria e a mae de um supermercado. Seus pais séo divorciados ha alguns
anos e a mée reside ainda na cidade de origem de Fernanda e seu pai em Passo
Fundo, ha cerca de duas horas da mesma cidade. Faco para ela a mesma pergunta

que fiz para as outras entrevistadas:
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Pesquisadora: E assim, teus pais sao formados e tal, né? Como era assim
na tua familia assim em relacéo a fazer graduacéo? Era tipo uma opcéo ou era uma
coisas que tu tinha que fazer?

Fernanda: ndo, ndo. Era uma opcao!
Pesquisadora: era uma opgao...

Fernanda: é porque minha familia originalmente ela € bem humilde. Ali
naquela regido é muito, & ndo tem, ndo tem uma coisa, como é que eu vou te
dizer..[incompreensivel] que vem de berco, é muito dificil porque € uma regido
de...basicamente que vive de agricultura né?... entdo os meus avos, tanto por parte
de pai quanto por parte de mae foram agricultores a vida inteira, menos o0 meu vo
por parte de mae que foi professor.

Por meio dessa sua fala, entendo que o que Fernanda quer me dizer é que
na sua regido de origem, sair para estudar € uma opg¢do, mas que é uma forma de
alcar voos maiores, uma vez que la ndo ha muitas oportunidades ja que a cidade
sobrevive da agricultura. O nivel superior € uma possibilidade de ascensao pessoal
e profissional. Em regibes com tais caracteristicas, ter um membro da familia
formado professor é motivo de grande orgulho, diferente dos grandes centros em
que prevalece a imagem negativa da sala de aula como ambiente agressivo e
humilhante, no interior esse € um recanto de grandes possibilidades para a vida

futura.

Mais adiante na nossa conversa, Fernanda demonstra ter sido sempre uma
pessoa muito interessada nos estudos e com vontade de seguir estudando.

Pergunto a ela:

Pesquisadora: e pra tu decidir assim o curso, como € que foi, tu estou
durante o terceiro ano, fez algum cursinho?

Fernanda: eu ndo tinha.. fazer cursinho..mas a .minha escola ela tinha aula
em periodo integral todo ensino médio entdo eu achei, eu achei que néo sei ..eu fiz,
eu fiz vestibular no segundo ano do ensino médio numa universidade particular de
la, pra..o curso era Psicologia, mas foi sO pra ..e eu passei.. no segundo ano ja

Pesquisadora: deu uma seguranca

Fernanda: exatamente...mas ndo que fosse uma coisa que eu realmente
quisesse fazer, assim eu tava bastante indecisa. Ai eu fiz vestibular pra outros
lugares eu fiz pra universidade estadual de Umuarama que é no Parana e fiz pra
UDESC [Universidade do Estado de Santa Catarina] também
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Pesquisadora: e pra que curso que tu fez, tu lembra?

Fernanda: é que na verdade na UDESC tu escolhia depois e eu ndo cheguei
a fazer a Ultima etapa, eu poderia ter feito mas eu nao, nao sei.

Pesquisadora: tipo um PAVE assim?

Fernanda: ndo, ndo. E que era por fases mesmo naquela época....tu
passava por uma mais geralzona, ai tu ia pra redacdo e ai a Ultima era
[incompreensivel] tinha uma pontuagdo X pra escolher. E ai... passei por varias
coisas, mas no final eu acabei meio que me desesperando assim.. porque eu tinha
passado pra... ai tipo o PAVE que tem aqui eu fiz o PEIES [Programa de Ingresso ao
Ensino Superior da Universidade Federal de Santa Maria]

Pesquisadora: em Santa Maria
Fernanda: em Santa Maria

Pesquisadora: eu também fiz.. mas a ultima vez eu néo fiz porque eu néo
tinha conseguido pontuacgao

Fernanda: a ultima fase era s6 redacdo, né? No terceiro ano se eu nao me
engano e ai eu fiz, eu tinha feito pontuacao pra passar em Odonto e em Umuarama
eu tinha conseguido pra, pra passar em.. meu Deus como era 0 nome do
curso..Fisioterapia...mas era umas coisas assim que eu nao queria fazer

Pesquisadora: tu tava bem indecisa

Fernanda: bem indecisa, mas eu sempre soube qual era a minha aptidao
sabe...eu estudava num colégio particular e eles nos formavam pra uma coisa ...
gue.. pra um curso prestigiado...

Pesquisadora: aham

Fernanda: entende... se tu chegasse, eu quero ser professora: o
queeeeeeee, como assim professora?

Pesquisadora: aham

Fernanda: porque meus coleguinhas morrendo de estudar pra fazer, sei Ia,
tentar Medicina assim, esses cursos mais dificeis. E ai eu acabei...sinceramente,
acho que na época foi por causa deles mesmo sabe?

Conforme Guareschi (?), a abordagem construcionista “oferece-nos a
possibilidade da desnaturalizacdo da realidade ao entender que a realidade é uma
proposicdo explicativa, ou seja, 0 mundo ndo seria anterior a experiéncia que temos

dele” (p.2). Nesse sentido, ndo se nega a existéncia material das coisas, mas sim se
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contesta a ideia de que os significados sao fixos e universais. Para a autora, as
verdades criadas pelos homens “sdo tomadas como aquilo que permite ao humano
pensar-se de um determinado modo, como aquilo que constitui determinadas formas
de ser, pelas quais as pessoas se reconhecem de determinadas maneiras e néo de

outras” (p.2).

Quando Fernanda relata sobre a sua indecisdo e sobre suas experiéncias
acerca da escolha de um curso superior, percebo que ela ndo quer simplesmente
aceitar o que a escola lhe oferece. Ao relatar que “eu estudava num colégio
particular e eles nos formavam pra uma coisa ... que.. pra um curso prestigiado...”,
por meio do seu discurso entendo que o ambiente escolar funciona como um
dispositivo pedagogico que quer impor como seus alunos devem ser e agir, assim
como, da mesma forma, a midia produz modos de pensar e agir como vimos em

outros momentos dessa Dissertacao.

Ser aluna de um curso prestigiado era o posicionamento esperado pela
escola onde Fernanda estudou e até mesmo por seus pais em um primeiro
momento, como veremos a seguir. No entanto, ela decide optar pelo “ser diferente”

no intuito de construir sua identidade como estudante. Conforme Bonin (2007),

ser diferente € ocupar um lugar determinado, huma relacdo que pressupde
uma identidade ao centro, articulando discursos e produzindo préaticas com
a participagéo ativa daguele marcado no lugar de diferente (p. 47).

Nessa relacao, o lugar ao centro seria 0 do aluno que decide por cursos de
prestigio e atende ao que a sociedade, teoricamente, espera dele. Fernanda, nessa
rede discursiva, representa o diferente e sua identidade estudantil de nivel superior
comeca a se definir, a ser construida. Como coloca Silva (1999), tanto a identidade
quanto a diferenca apenas existem. Dessa forma, independente de como nos
narramos, estamos instituindo significados, ou seja, “quando alguém ou algo é
descrito, explicado, em uma narrativa ou discurso, temos a linguagem produzindo
uma ‘realidade’, instituindo algo como existente de tal ou qual forma” (COSTA, 2006,
p. 81).
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Nesse trecho da entrevista de Fernanda, vejo também a confirmagéo do que
eu afirmava na introducdo desse trabalho, em que escrevo que o periodo da
adolescéncia parece ser 0 mais critico por ser o periodo da decisdo quanto ao futuro
que parece ser assustador. Por vezes ndo sabemos sequer o que queremos seguir
como profissédo, mas cobramos a nés mesmos pela falta de certeza que temos em
relacdo a isso. Outra questdo interessante € o papel que a escola exerce nesse
periodo da vida dos alunos. A escola faz circular um discurso de que os alunos tém
gue cursar algo que seja prestigiado pela sociedade, ou seja, cursos considerados
mais dificeis e que trardo sucesso profissional. Fernanda, apesar de saber que
esses cursos ndo eram exatamente o que ela queria seguir, chegou a fazer
vestibular para Odontologia e Fisioterapia, contrariando o que ela chamou de sua
“aptidao”. No entanto, ao que tudo indica, ndo eram apenas os professores que

tinham esses pensamentos:

Pesquisadora: teus pais tinham alguma influéncia nisso ou nédo, na escolha?

Fernanda: ndo, meu pai sempre quis que eu tivesse feito Direito. Até hoje ele
comenta: ah depois que tu te formar em Letras tu podia fazer .. mas sei la, era uma
coisa meio...mais era um sonho dele, ndo meu, ndo meu, nunca foi meu.

Pesquisadora: de repente era algo que ele gostaria de ter feito e ndo pode
ter feito

Fernanda: de repente, ele, mas ele era meio obsessivo: faga Direito!! Mas
ndo é uma coisa assim, hoje em dia eu ja acho o curso mais interessante, mas
enfim, ndo € um curso que eu faria... dentro do leque de possibilidades, sabe?

Pesquisadora: ai tu chegou a passar entdo em fisioterapia?
Fernanda: sim

Pesquisadora: e pra Odonto também tu passou?
Fernanda: é so até a Ultima fase

Pesquisadora: tu ndo fez a ultima fase?

Fernanda: n&o, nao fiz

(..)

Pesquisadora: e ai entdo foi na mesma época que tu fez pra ca, como é que
tu ficou sabendo da Ufpel?

Fernanda: tava tudo terminando... meus colegas estavam indo embora
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Pesquisadora: todo mundo meio decidido ja...

Fernanda: aham, e eu ai eu fiquei pensando ai meu Deus eu ndo quero fazer
esses cursos sabe, eu ndo queria mesmo

Pesquisadora: e pra area da saude tu tem que ter uma certa...
Fernanda: exatamente
Pesquisadora: um talento

Fernanda: puxa, pelo menos vontade sabe, e eu ndo queria..eu achava tudo
muito, ndo sei, eu nao sei lidar muito bem com sangue, por exemplo, e como que
vou ta na saude sabe...€ de passar mal mesmo sabe até hoje.. até hoje eu vejo um
cortinho em alguém ja me da uma coisa sabe...

Pesquisadora: ndo era pra ti

Fernanda: ndo, ndo era pra mim.

A indecisdo, no meu entendimento, € a prova da pluralidade dos nossos
diversos “eus”. Conforme expde Hall (1999), “a identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente € uma fantasia” (p. 13), e dessa forma, acabamos nos
mostrando fragmentados e indecisos sobre como viver a nossa vida. Esse mistério
da vida é evidenciado como uma caracteristica do sujeito pos-moderno, mas tem
sido um tema corrente desde muito tempo. E isso nada mais foi do que um
deslocamento do sujeito por meio das rupturas nos discursos modernos (HALL,
1999, p. 34). O que quero dizer € gque a fragmentacdo do sujeito sempre esteve
presente nos questionamentos dos filésofos e estudiosos, mas o que ocasionou
certa consciéncia acerca disso foram os discursos pds-modernos que salientaram
esse viés. Ou seja, rupturas e recorréncias sobre o tema presentes nos discursos
circulantes na sociedade fabricaram um novo sujeito. Ao ficar sabendo da UFPEL
por intermédio de um amigo, Fernanda resolveu se inscrever para o vestibular no
penultimo dia para o encerramento do processo, inclusive porque um dos locais de

prova era Passo Fundo, a cidade em que seu pai reside até hoje. Perguntei a ela:

Pesquisadora: e ai como foi pra tu decidir o curso na UFPEL pro vestibular?

Fernanda: é que eu ja imaginava.. eu pensei olha eu vou fazer Letras ou vou
fazer Historia
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Pesquisadora: um dos dois

Fernanda: exatamente..depois que eu passar, ai eu vejo o que falo, e meus
pais também nao foi terrivel porque assim a minha méae ela ja € mais esclarecida
nisso sabe, ela ja conversou comigo ..ndo se é uma coisa que cé goste de fazer tu
vai ser bem sucedida independente.. vai ser um must.. ja meu pai ndo, no inicio ele
ficou tipo: poxa, Letras?

Pesquisadora: Os dois, ja quando tu falou da tua decisdo da inscricéo...

Fernanda: é, até que ndo,[eles pensaram] ela vai fazer, mas no final vai
acabar indo pros outros lugares...tanto que eu nem contei pra eles que eu nao fui
fazer a ultima etapa...passou a data, da UFSM, passou a data e eu contei
depois..eles ficaram meio indignados, minha méae ficou muito indignada comigo

Pesquisadora: ficou braba contigo
Fernanda: ficou, ficou furiosa

E interessante analisar que primeiramente Fernanda relata que sua mae é
“‘mais esclarecida” quanto a escolher um curso que nédo € considerado prestigiado,
mas, a0 mesmo tempo, ela narra que sua mae ficou furiosa quando soube da sua
desisténcia para o curso de Odontologia. Entendo que, apesar de aceitar a escolha
da filha, ndo era exatamente o que ela esperava para o futuro. Os pais de Fernanda
comunicam um significado por meio das suas narrativas. Este é: cursar Letras nao
era 0 que esperavamos para nossa filha. Uma vez que comunicam significado, por
mais que ndo tenham utilizado para tanto tais palavras, instituem o discurso
dominante que os perpassam, ou seja, de que cursos como Direito e Odontologia

sdao melhores.

A partir do momento em que uma narrativa é tomada como pratica social, €
também uma pratica de significacdo. Se cultura € “producdo de sentidos forjados
pela atividade humana” (Guareschi, ?, p. 5), logo, as praticas culturais sao forjadas
pelas narrativas que acabam por constituir as pessoas. As representacdes dos
cursos superiores contribuem para a producdo dessas préticas culturais. Em meio a
iISS0, estdo as relacdes de poder as quais determinam o que pode ser falado, sobre
0 qué e por quem. Em outras palavras, essas relacdes nos apontam quais sao as
vozes que possuem autoridade para colocar cursos como Odontologia e Direito em
um patamar superior ao dos cursos de Licenciaturas e de que forma essas ideias

circulam.
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Passada essas reag0Oes iniciais, Fernanda me conta que hoje em dia o
assunto sobre a escolha do curso € bem resolvido e que seus pais ndo a criticam
quanto a decisdo que tomou. Se os pais de Leticia aceitam isso “numa boa”,
interpreto que houve, nesse movimento de tensdo, em que o poder era exercido por
ambos os lados - de um lado os pais, de outro, Fernanda - a formacdo de um novo

conceito sobre o curso de Letras:

Fernanda: mas ai por fim, e hoje em dia estéo tri bem, tri orgulhosos, é uma
coisa que eu adoro, um curso que eu gosto muito, tem seus pesares, todos eles tém

Pesquisadora: todos..e como foi assim tipo quando tu passou no vestibular,
qual foi a sensacao que tu teve, de ver teu nome na lista

Fernanda: ah eu fiquei muito muito aliviada porque eu ndo queria ir pra
nenhum dos outros lugares..

Pesquisadora: tu queria...
Fernanda: eu queria vir pra ca, eu queria
Pesquisadora: tu queria vir pra ca ou tu queria

Fernanda: ndo eu queria 0 curso, ndo.. 0 curso.. vir pra ca que eu me refiro €

vir pra fazer Letras, porque 0s outros cursos...realmente...
Nesse momento cabe ressaltar que diferente de Leticia que escolheu
Letras por que achava que isso a colocaria numa situacao confortavel, ou seja, além
de realizar seus anseios pessoais poderia satisfazer os desejos dos familiares, e
Ana, que apesar da falta de incentivo da mae escolheu Letras habilitacdo em Inglés
por gostar da lingua estrangeira, Fernanda parece ter sido motivada pelos seus
interesses despertados na escola. Quando olhe perguntei do que ela mais gostava

nos tempos da escola, ela responde:

Fernanda: eu gostava bastante de histéria e de literatura. Ai depois comecei
a adorar gramatica, e geografia, sempre nas areas das humanas.. olha.. no final do
terceiro ano que eu comecei a gostar de fisica que néo era tanto a parte de formula,
era parte de...

Pesquisadora: mais pratica

7

Fernanda: E, também, é aquela coisa mais, [incompreensivel] que me
interessa interessava mais, mas o resto...quimica eu sempre fui terrivel
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Percebemos, por meio desses trechos selecionados, que cada uma das
entrevistadas apresenta motivos diferentes pela escolha do curso de Letras e que
cada uma delas tem uma histéria que, de uma forma ou de outra, constréi essa
escolha. Esse diversos posicionamentos acionados durante esses trechos das
entrevistas sao criados a partir das experiéncias vividas e forjados em narrativas de
vida. Sem esse movimento discursivo ndo haveria producdo de sentido. Para
encerrar essa secao, utilizo uma citacdo de Silva (1999) que nos leva a entender
claramente o papel da linguagem na producédo de verdades as quais nos ensinam a

viver:

a produtividade das préticas de significacdo é funcado, entre outras coisas,
do caréter indeterminado, aberto, incerto, incontido da atividade linguistica,
da atividade de producdo de sentido. Se o processo de significacdo girasse
sempre em torno dos mesmos significados e se os significados fossem
fixos, se as marcas linguisticas que utilizamos estivessem vinculadas a
significados inequivocos, ndo haveria, na verdade, trabalho de significac&o.
Os significados estariam dados de uma vez para sempre e 0s signos, 0s
significantes, apontariam para significados univocos, certos, singulares (p.
20).

2.2 O que os outros me diziam e dizem...

Conforme ja relatei em passagens anteriores, quando decidi estudar Letras
e, além disso, percorrer uma distancia significativa para isso, ouvi de algumas
pessoas que talvez essa fosse uma decisao que, a longo prazo, ndo valeria a pena.
Isso por tudo o que ja comentei nesse trabalho sobre o conceito que os cursos de
licenciatura, em geral, ttm, e que esses sao cursos nao prestigiados. Friso que,
como eu, as entrevistadas também passaram por questionamentos semelhantes.
Quando entrei para o curso, eu nao tinha muita nocéo do que era “ser professor”, eu
focava a Lingua Portuguesa, que era o que realmente me motivava a cursar Letras.
N&o tinha ideia do que cursar Letras me proporcionaria no campo profissional e
também néo tinha nog&o sobre essa carreira académica de mestrado e doutorado.
Na minha familia, apenas meu pai possui curso superior e ndo tenho nenhuma
referéncia sobre a profissdo de professor nesse meio. Diferente de mim, Leticia tinha

algumas ideias acerca disso, pois ela disse ter uma tia formada em Pedagogia:
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Leticia: Eu até tinha um pouco de nocdo, mas era uma nocao negativa
digamos assim, porque a minha tia que € professora, irma do meu pai, que € quem
ta pior financeiramente ..é a pior da familia.

Pesquisadora: Apesar de ter mais instrucao, ela ta pior...

Leticia: E, entdo se eu fizesse faculdade, eles queriam que eu fizesse ou
Direito ou Veterinaria ou...

Pesquisadora: Medicina?

Leticia: N&o...Direito, Veterinaria ou Agronomia porque seriam areas mais
voltadas pra 14, ai eles achavam que eu poderia ter meu proprio...meus pais tem

grande influéncia do pensamento dos meus avos que moram la, eles sempre
interferem nas decisoes.

Pesquisadora: Aham... é...Veterinaria ia dar dinheiro [risos] talvez, talvez.
Leticia: S6 que ndo era uma coisa que eu gostava

Vemos, nessa passagem, que a profissdo de professor ndo é bem vista pela
familia de Leticia em razdo de uma tia que se graduou professora ndo ter uma vida
financeira considerada promissora. Por tal razdo, e também por quererem defender
os interesses da familia, achavam que Leticia deveria cursar Direito, Veterinaria ou
Agronomia, cursos estes que lhe daria mais retorno. Em trechos anteriores vimos,
também, que no caso de Fernanda os cursos mais desejados pelos familiares
seriam Odontologia e Direito. Com base na narrativa de Ana, ndo foram encontradas
referéncias quanto aos campos de saber favoritos por seus familiares e amigos.

Tanto na fala de Leticia quanto na de Fernanda, notamos a valorizacéo
diferencial dos campos de saber. Areas como Odontologia, Direito e Veterinaria sdo
algumas das colocadas em um plano mais elevado em termos de prestigio e
importancia sociais. As vozes dos familiares foram, basicamente, as responsaveis
por fazer o discurso acerca de certos cursos superiores circularem. Essas falas se
manifestam nas narrativas das participantes da pesquisa. O que as constitui como
pessoas e, nesse caso, como estudantes do curso de Letras, € a forma como elas

se subjetivam ou nao por esses discursos. Sendo assim, é

por meio do processo de significacdo [que] construimos nossa posicdo de
sujeito e nossa posicdo social, identidade cultural e social de nosso grupo, e
procuramos construir as posicdes e as identidades de outros individuos e de
outros grupos (SILVA, 1999, P. 21).
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Em outras palavras, o sentido do que somos nada mais € do que as historias
gue contamos e que nos contam, o que lemos e escutamos (LARROSA, 1995a, p.
462), pois sdo estes discursos que nos fabricam e fabricam aquilo que sabemos
sobre a vida. Dentre esses “produtos” fabricados estédo, por exemplo, o que é ser
“dentista”, “veterinario”, “advogado” e é claro, “professor”. Essas representagbes sao
responsaveis por expressar, através da linguagem, os conceitos que estdo na nossa
mente e produzir sentido para estes. Em outras palavras, “a representagao conecta

o sentido e a linguagem a cultura” (HALL, 1997b, p.15)

No livro organizado por Rosa Maria Hessel Silveira (2002), cujo titulo é
Professoras que as histérias nos contam, a representacao de varios tipos docentes é
analisada na literatura infantil. H& o professor de ciéncias, educacdo fisica,
portugués, o mais recatado, o mais doidao etc. Para essa pesquisa, no que tange a
profissdo docente, acredito ser relevante uma passagem em que ha uma referéncia
a desvalorizacdo da profissdo. Moacir, um professor de Portugués, desperta certa
paixdo em uma das alunas - Paula. A moca observa que o professor vem a escola
de carro e que ele adora usar jeans bem surrados (RIPOLL, 2002, p.88), mas ao
mesmo tempo se pergunta se ele os usa por nao ter condicdes financeiras de se
vestir melhor. De acordo com Ripoll (2002), nessa passagem ha “a marca da

profissdo como algo desvalorizado, que ndo da dinheiro e nem futuro [...]" (p.88).

N&do € novidade que a rede educacional publica brasileira € precaria em
termos de condicGes de trabalho e de estrutura fisica. Escolas depredadas, com
indices de abandono muito grandes, a presenca das drogas, que afasta os alunos
do ambiente escolar e acaba por desgracar suas vidas, sdo apenas alguns dos
problemas. Quanto aos professores, podemos mencionar a falta de especializacéo e
de preparo destes para lidar com novas técnicas, tecnologias e teorias. Além disso,
a insatisfagéo quando a incoeréncia entre as condi¢des de trabalho e a remuneracgéo

gera muitos conflitos.

Encontramos alguns fatores os quais nos auxiliam a compreender a tematica
salarial do magistério. Um deles foi o abandono da vida docente por parte dos
homens a partir do século XIX. Sendo assim, a “feminizagdo do magistério” teve

ligacdo direta com o desenvolvimento industrial das cidades, ja que isso gerou uma
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série de empregos os quais proporcionavam melhores condi¢fes financeiras para a
massa masculina. Essa troca nos papéis sociais representou uma ruptura para os

padrdes da época.

Primeiramente, ter a mulher no papel de professora era uma condi¢ao
aceitavel, ja que se considerava “que o magistério era proprio para mulheres porque
era um trabalho de ‘um sé turno’, o que permitia que elas atendessem suas
‘obrigagcdes domésticas’ no outro periodo”. Esse seria um fator determinante para
justificar a baixa remuneracdo dessas pessoas, ndo sendo esse salario uma real
fonte de renda. (LOURO, 2011, p. 453)

Para os que defendiam a causa - o fato das mulheres povoarem em grande
escala o ambiente escolar -, surgiam argumentos como “a docéncia ndo subverteria
a funcdo feminina fundamental, ao contrario, poderia amplia-la ou subliméa-la”
(LOURO, 2011, p. 450), ja que haveria uma vocagao “natural” da mulher para o

trabalho com criancas.

Esse discurso construiu e legitimou o lugar da mulher na sala de aula como
profissional do ensino. No entanto, essa nova configuracdo deveria ser controlada,
pois para a mulher, percebida como o sexo fragil, “toda e qualquer atividade fora do

espaco domeéstico poderia representar um risco” (LOURO, 2011, p. 453).

No ambito de convivéncia de Ana, minha entrevistada, a legitimacdo do
discurso acerca da baixa remuneracao salarial dos professores toma forma a partir
da voz de sua méae. A nocao negativa sobre os cursos de licenciatura, para Ana,
advém do gue ela sempre ouviu da sua mae, que € formada em Artes e € professora
estadual. No trecho a seguir, Ana, que na época da entrevista era formanda em
licenciatura Portugués/inglés, cursa também, nesse momento, Bacharelado em
Letras — Revisdo e Redacéo textual. Nesse segundo curso, ela sempre recebeu todo

0 incentivo da mae:

Ana: (...) l& em casa é engracado porgue minha mae € professora, minha
mae é professora do Estado, entdo hoje com essa funcdo do Bacharelado que nos
tava falando ..A minha m&e n&o quer que eu largue o Bacharelado de jeito nenhum
porque ela ndo quer que eu tenha sé uma licenciada...isso, as vezes, me irrita um
pouco assim porque eu disse pra ela assim, eu ndo penso em fazer concurso do
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estado ainda nem no municipio. Eu quero tentar alguma coisa tipo assim ou IF ou
tentar o doutorado e tentar ir adiante.

Pesquisadora: Aham, algo maior assim?

Ana: E, mas a minha mie tem uma coisa porque eu sou professora e é
muito engracado porque, as vezes, ela diz, ela ndo diz assim sério, mas as vezes
ela mexe um pouco com o Marcio e com a Mariana [0s irmaos de Ana] que aqui
licenciatura ninguém faz mais! Hum...entdo tem um pouco disso e iSso me irrita um
pouco porque bem ou mal é no que eu to me formando. N&o foi aquilo que talvez eu
sonhava em fazer. Eu fico pensando se hoje eu tivesse que escolher, imagina
aguela baita daquela lista do Enem tem milhdes de cursos pra escolher!

Pesquisadora: E o teu pai, o que que ele fala?

Ana: Nao, ele nunca falou nada assim, ele nunca falou nada. Ele disse: nédo,

tu vai terminar...ele s6 tinha muito isso: tu ndo vai largar essa vaga.

Em trechos anteriores, Ana admitiu ndo ter conhecimento do que seria a
area docente no momento da escolha do curso, uma vez que o que lhe chamou a
atencdo na época fora a possibilidade de dar continuidade aos seus estudos em
lingua estrangeira. No entanto, estando proximo o momento de sua formatura, ela
parece “defender’ o seu “eu” professora. Contrariando todos os discursos aos quais
teve acesso por meio de sua mae, ela demonstra romper com o que ela (a mae) diz
e seguir em frente na vida que escolheu. Exemplifico isso trazendo novamente o
trecho em que Ana rebate a opinido sobre o magistério ndo ser um campo
promissor. A entrevistada relata: “isso me irrita um pouco porque bem ou mal é no
que eu to me formando. N&o foi aquilo que talvez eu sonhava em fazer”.

Essa nocdo negativa da profissdo de professor é alimentada por uma
representacdo articulada pela sociedade de que o professor é sofredor, de que € mal
remunerado e de que sua profissdo é desvalorizada. Segundo Rollemberg (2003), “a
construcdo da identidade do professor € cercada de ideias e mitos desenvolvidos na
sociedade, baseando-se principalmente no estabelecimento de aspectos negativos e
positivos dessas caracterizagdes” (p. 251). A autora ressalta que um dos aspectos
negativos que circulam na sociedade diz respeito a falta de conhecimento do
profissional e sua desatualizagdo. Esses sdo aspectos que nao apareceram nas

entrevistas, mas que também constroem o esteredtipo do professor no Brasil.
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Na literatura, o professor Burini pode ser tomado como exemplo no que diz
respeito a desvalorizacdo do profissional de educagédo assim como as dificuldades
advindas dessa situacdo. A questdo esbocada nesse texto ficticio forma o imaginario
das pessoas assim como tem a pretensdo de representar uma situagdo comum a

muitos profissionais da &rea:

Burini e sua familia enfrentam dificuldades financeiras. Um dos agravantes
séo os constantes chiliques da sua mulher que ‘sofre dos nervos’. Em meio
a esse quadro, ele desiste da profissdo e dedica-se a venda de picolés,
oficio que, gradativamente, vai lhe permitindo melhorar de vida. O professo
Burini, enquanto docente, n&o foi bem sucedido; entretanto, na condigéo de
vendedor de picolés, conquistou maior estabilidade financeira, o que |he
propiciou acesso ao bem-estar material e emocional (DALLA ZEN, 2002, p.
166).

O fracasso como professor e a retomada de uma “vida melhor” através da
venda de picolés surge nessa citagdo — através do personagem Burini - como uma
forte representacdo. Nao se trata aqui de valorar qual a atividade € mais importante,
a de professor ou a de vendedor, mas sim de mostrar que a representacdo nao é
mero espelho de uma dita realidade, e sim que esse processo de significacdo é
social e que se legitima a medida que circula por meio dos discursos. Nesse caso, a
literatura é artefato cultural que contribui para a materialidade desses discursos. Nas
palavras de Silva (2001),

a representacdo €, pois, um processo de producdo de significados sociais
através dos diferentes discursos. Os significados tém, pois, que ser criados.
Eles ndo pré-existem como coisas no mundo social. E através dos
significados, contidos nos diferentes discursos, que o mundo social é
representado e conhecido de uma certa forma, de uma forma bastante
particular e que o eu é produzido (p. 199).

Sobre essa criacdo de significados, trago a tona uma experiéncia pessoal.
Ao circular por algumas escolas privadas de inglés — os chamados cursinhos —
percebi que uma boa parte dos professores que atuam como profissionais de ensino
nessas instituicdbes ndo possuem formacao apropriada para tal. Além disso, muitos
deles séo professores em horarios vagos, a fim de complementar a renda que ja

possuem advinda de outras fun¢des que exercem. Isto €, essa representacdo de
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7

que viver somente do fruto do trabalho como professor é insuficiente ganha
materialidade quando faco tal leitura do mundo a minha volta. De certa forma, ao

a ”

defender meu “eu professora de inglés” procuro desconstruir esse pensamento, uma
vez que ndo concordo com tal posicionamento. A medida que, assim como eu, 0s
professores da area se valorizarem, exigindo salarios coerentes e condi¢cdes de
trabalho merecidas por quem se dedica a esse campo do saber, poderemos
descristalizar a ideia de que nédo é possivel nos manter a partir do nosso trabalho em

sala de aula.

A desvalorizacdo do profissional do magistério € uma questdo que circula
Muito em nosso pais e que se construiu historicamente. Nas comemoracdes do dia
do professor, pode-se perceber em um site de relacionamentos o quanto as pessoas
postavam sobre a desvalorizacdo da profissdo em relacdo a outros paises assim
como um sentimento de solidariedade com os professores, uma vez que, apesar das
baixas remuneracfes e condi¢cdes de vida — pessoal e/ou profissional — muitas vezes

dificeis, sdo considerados muito importantes para a sociedade.

Essas questdes sobre a identidade docente, conforme coloca Silveira
(2002), ja tém sido tratadas em outras esferas que nao a da literatura infanto-juvenil

como argumentei anteriormente. Segundo a autora,

fora da literatura infanto-juvenil, a identidade docente tem ja sido objeto de
diferentes estudos, inclusive mapeando condi¢cdes histéricas que se
relacionam com algumas de suas dimensfes — a feminiza¢do do magistério,
0 carater missionario, maternal, a ‘canseira’ e o desgaste cotidiano, a
precariedade da condi¢do financeira e o desprestigio social (SILVEIRA,
2002, p. 51).

Nessa trama, a midia tem grande funcdo. Sado vistos estudos a partir de
revistas do campo educacional, novelas e seriados, jornais, entre outros. Frente a
isso, surge o interesse por se analisar a construgdo identitaria do ser professor.
Surgem analises que nos auxiliem a compreender a fabricacdo desses profissionais
da educacdo os quais sdo comunicados por meio dos dispositivos pedagodgicos e

por meio dos discursos circulantes.
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Um dos livros considerados inaugurais do estudo das histdrias de vida de
professores, segundo Novoa (1992), chama-se O professor é uma pessoa, de 1984.

Conforme ele escreve,

Ao escolher esse titulo, na sequéncia de uma importante reunido
internacional, Ada Abraham [0 autor do livro] estava consciente da evidéncia
explosiva que ele encerrava. A viragem tinha-se iniciado. Desde entdo, a
literatura pedagdgica foi invadida por estudos sobre a vida dos professores,
as carreiras e 0s percursos profissionais, as biografias e autobiografias
docentes ou o desenvolvimento pessoal dos professores; trata-se de uma
producdo heterogénea, de qualidade desigual, mas que teve um meérito
indiscutivel: recolocar os professores no centro dos debates educativos e
das problematicas da investigacido (NOVOA, 1992, p. 15).

A partir do momento em que a figura do professor passou a ser contestada —
no sentido de ser desconstruida para ser entendida - muitos conceitos relacionados
a educacdo também puderam ser estudados e entendidos. Passou-se a dar
importancia a perspectiva do professor como pessoa que se constroi por meio das
experiéncias vividas. Se antes o professor era apenas um mediador, agora ele
passa a ser também arquiteto do saber. Nesse sentido, o que Névoa (1992)
apresenta € uma nova perspectiva quanto a construcdo dos sujeitos professores,
colocando-os em um lugar determinado na rede discursiva, 0 que antes parecia ser
ignorado.

Voltando as analises, vejamos que a mde de Ana nunca se op0s a decisao
da filha, mas demonstra o desejo de que ela n&o siga seus passos na escola
publica. Acredito que, na casa de Leticia, essas opinides acerca do que fazer eram
mais veladas, ou seja, o didlogo sobre isso me parece ser mais restrito, mais
fechado. Leticia relata algo em relacdo a opinido de seu pai quanto a desisténcia da
vaga na UPF para ir cursar em Pelotas. Ela comenta que por algumas vezes seu pai
a questionou se ela realmente estava certa em desistir da sua vaga na UPF para ir a
Pelotas estudar na UFPEL. Apesar disso, ela relata que ele ndo se opds a sua

decisao:

Pesquisadora: Teu pai, vamos dizer assim, nao foi, vamos dizer, a favor,
mas também néo foi contra... ele nunca disse pra ti que tu néo ia ir, ou ele chegou a
falar alguma vez?

Leticia: Depois que eu passei hao [no vestibular]
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Pesquisadora: S6 antes

Leticia: S6 antes

Pesquisadora: Que que ele falava antes?

Leticia: Que isso seria desnecessario e até hoje eu acho que ele acredita

Aqui, sutilmente, ela expressa a opinido do pai e sinto certa tristeza nessa
fala. Conforme sublinha Larossa (1995b), “uma mesma pessoa esta ocupada, ao
mesmo tempo, em viver, em explicar, em reexplicar e em reviver historias” (p. 22).
Percebo que ha momentos em que esse reviver toca mais ao coracao e o corpo fala
expressando olhares e gestos que representam a experiéncia vivida e que acontece
no momento presente também, pois esse reviver é também viver. Nao ha como
desvincular narrativa de vida da prépria vida. E, portanto, impossivel dissociar

memoria de linguagem, assim como memaria de narrativa.

guando uma pessoa relata os fatos por ela vividos percebe-se que
reconstréi a trajetdria percorrida, dando-lhe novos significados. Assim, a
narrativa ndo é a verdade literal dos fatos, mas antes, é a representagéo
gue deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser transformadora da propria
realidade. Esta compreenséo é fundamental para aqueles que se dedicam a
andlise de depoimentos, relatos e recuperagfes historicas, especialmente
porque a estes se agregam as interpretagfes do préprio pesquisador, numa
montagem que precisa ser dialégica para poder efetivamente acontecer
(CUNHA, 2010, p. 200).

Essa reconstrucdo das memorias faz com que as participantes da pesquisa
resgatem seu passado e atribuam sentido a ele. Apesar dessas memarias
parecerem fiéis, ha sempre uma reconstrucdo no momento da narrativa. Nessa
retomada ao passado, muitas vozes esquecidas sao reavivadas.

A seguir selecionei alguns trechos que acredito serem interessantes para
representar o que as pessoas falavam ou pensavam (e ainda dizem e pensam)

sobre a escolha do curso de Letras e, mais do que isso, de ser professor.

Pesquisadora: ta e assim, falando assim mais de uma forma mais geral,
hoje, vamos pensar naquela vez quase cinco anos atras vamos dizer, né? Que a
agente comecou a aula em abril acho.. acho que foi em abril.. qual era assim.. se
vocés conseguirem lembrar.. qual era a visdo que vocés acham que as pessoas
tinham do curso de Letras. Assim de uma forma geral que falava: eu vou fazer
Letras!
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Ana: Vai virar professorinha.. que nem tua mae.. que nem la em Pedro
Osorio, tua mée é professora, né? Que nem tua mae.

Pesquisadora: Aham
Ana: Era bem isso: vai virar professorinha, vai ser que nem tua mée!
Pesquisadora: Tipo, mas tu acha no sentido meio pejorativo da palavra?

Ana: Com certeza... eu lembro que quando eu comecei a falar dessa funcéo
de mestrado e tudo mais a méde sempre me incentivou a fazer, mas acho que no
inicio eles ndo levavam muita fé

Pesquisadora: Aham
Ana: Ai depois meio que ..

Pesquisadora: E tu Leticia, o que que tu acha em relacdo as pessoas leigas
assim, de uma forma geral , Letras e de outras licenciaturas também, sei la

Leticia: Alguns até me perguntavam se né&o tinha algum outro curso mais
interessante. Se eu tinha certeza que era iSSO que eu queria

Pesquisadora: Aham
Leticia: Porque eu ia ser professora [risos]

Ana: E, e outra .. acho que independente de ser Letras, qualquer licenciatura
que tu va fazer, vai virar professor!

Para ambas as entrevistadas — Ana e Leticia - a visdo acerca de ser
professor € algo negativo frente a sociedade. Essa é vista como uma profissao
desvalorizada pela maioria. O uso do termo “professorinha” no diminutivo, presente
na fala de Ana, tem uma carga semantica fortemente pejorativa. A semantica tem
por caracteristica considerar o emprego da linguagem em determinados contextos,
ou seja, 0 signo por si préprio ndo significa, mas sim dentro de um contexto. Qual
seria, entdo, a representacdo atravessada por esse discurso utilizado pela méae de
Ana?

Segundo Hall (1997b) o termo “representagao” foi o que teve maior impacto
no campo dos Estudos Culturais em razdo do seu carater construtivista. Nesse
sentido, “a representagao € a produgao de sentido por meio da linguagem” (p.16). A
representacdo € parte essencial no processo de significagdo, pois € a partir dela que

0 que ha na nossa mente em termos de ideias e conceitos ganha sentido.
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Essas praticas de significacdo é que fazem com que nos tornemos quem
SOmMos ou quem pensamos ser. Apesar de o0 conceito de representagdo possuir um
carater abstrato, simbdlico, ndo podemos ignorar que ele se manifesta em certas
dimensdes materiais. Nesse caso, os artefatos midiaticos seriam um bom exemplo.
Como expde Hall em seu texto, ndo basta definirmos o que cada coisa representa. E
preciso que compartilhemos dessas arbitrariedades. Ele utiliza um exemplo bastante
simples para ilustrar esse fato: é isso 0 que acontece no caso do semaforo de
transito. A cor vermelha n&o diz por si mesma que seu significado é “pare”. A cor
preexiste a significacdo, ou seja, a linguagem possui carater constitutivo de tudo
aquilo que constréi o que consideramos verdadeiro e aceitavel em determinado
momento de nossas vidas. Para que a cor vermelha na sinaleira faca as pessoas
pararem seus carros, esse deve ser um discurso sem contestacoes.

No caso do termo empregado, “professorinha”, poderia ser visto como algo
carinhoso ou mesmo fazendo referencia a idade da pessoa, mas ndo. A
representacdo que tal termo, empregado no diminutivo, institui, e que é partilhado
social e culturalmente, é a de uma profissional — no feminino, com forte marca de
género — desqualificada e desvalorizada. O conceito pejorativo emerge e subjetiva a
participante da pesquisa que, ao se narrar, procura demonstrar ndo se inserir nessa
classificacdo, até mesmo em funcgéo das escolhas futuras que pretende fazer, como,
por exemplo, vir a lecionar em uma escola técnica ou mesmo na academia. Nesses
ambientes, Ana estaria isenta de ter que vestir o rétulo de “professorinha”.

Ja para Fernanda, as reacdes foram outras. Por exemplo, seus amigos lhe
disseram que ela ndo poderia ter escolhido um curso que combinasse mais com sua

personalidade.

Pesquisadora: tu comentou do teu pai e da tua mée, sobre essa questao de
“ah vou fazer Letras” sobre a reacao deles e e como é que foi pros outros assim a
tua familia..os teus amigos.?.

Fernanda: pra minha familia foi tranquilo, meus amigos me disseram desde
0 inicio: nossa tu tem super cara, eu nao te imaginava fazendo outra coisa,
sinceramente

Pesquisadora: ah te falaram isso, te apoiaram
Fernanda: sim, aham

Pesquisadora: legal
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Fernanda: comentaram que ..meus amigos, meus amigos mesmo mais
chegados foram fazer Ecologia, uma delas foi fazer Histdria, outra Ciéncias Sociais

Pesquisadora: entdo acabou ficando meio...

Fernanda: é...nada a ver com aqueles cursos que eu nao queria

Um estudo intitulado representacdes sociais sobre identidade e trabalho
docente: a formacéao inicial em foco (SHIMIZU et al, ?) investigou as representacdes
do ensino superior sobre o trabalho e a identidade docente. Entrevistaram, para
tanto, alunos dos primeiros e Ultimos anos de cursos superiores de Licenciatura
(Matematica, Fisica, Geografia e Educacdo Fisica) e Pedagogia o0s quais
responderam a um questionario, composto de trés partes. Conforme os proprios

autores:

numa, foram investigadas as associacdes livres dos alunos a respeito de
trés palavras indutoras: DAR AULAS, ALUNO, e PROFESSOR. Noutra
parte, o questionario presentou-se como se fosse uma carta com vinte
questbes sobre vérios aspectos do trabalho docente (formacéo,
representacdes sobre o futuro aluno, os professores, sugestbes para
melhorar o ensino, imagens sobre a profissdo, opinido da familia e amigos
sobre a escolha da profissdo docente). Na terceira parte do questionario,
apresentou-se um conjunto de questfes que visaram levantar dados de
perfil pessoal e sécio-econdmico dos respondentes. (SHIMIZU et al, ?, p. 3)

Foi avaliada quantitativamente a recorréncia de certas palavras e
expressdes entre os alunos da pesquisa. No entanto, para o meu estudo, a questao
que chamou a atencdo nessas andlises foram as respostas dos participantes as
guestdes relacionadas a opinido dos amigos e familiares em relacdo a escolha da
profissao docente.

Esse fator foi um grande motivador para a realizacdo dessa pesquisa, pois
desde o inicio 0 que eu quis foi saber o que as participantes da pesquisa haviam
ouvido dos seus pais, familiares e amigos em relacdo a escolha pelo curso de
Licenciatura em Letras, sendo que, para isso, deveriam encarar uma nova realidade
longe da familia a fim de se tornarem professores, uma profissdo desprestigiada
pela sociedade de uma maneira geral.

Para tanto, nesse estudo do qual eu falava, foram mapeadas as
representacdes sobre professor dadas por esses dois grupos — a opinido dos amigos

e familiares e a escolha do curso. Como resposta na primeira etapa, “no que tange a
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questao sobre a opinido da familia, a maioria dos respondentes (81%) apontou que
suas respectivas familias acreditavam que os mesmos haviam feito uma boa
escolha” (p.09). Dentre as justificativas, apareceram algumas como a identificagao
do aluno com o curso escolhido, a importancia da profissdo para a sociedade e as
boas oportunidades de emprego. Ja quanto a tematica dos amigos, a maior parte
dos alunos (75%) apontou que seus amigos diziam que nao valia a pena ser
professor. Nao foram encontradas diferencas marcantes entre o tipo de curso e o
ano de matricula (p. 11). A justificativa para tais respostas tinham como foco a
desvalorizacdo da profissdo, a ma remuneracdo e o esforco que tal profissdo
demanda.

Quando Fernanda comenta sobre a escolha dos seus mais “chegados”,
entendo que ela quer relatar que ndo apenas ela, mas também outros colegas de
escola ndo queriam optar por cursos prestigiados somente para satisfazer os
anseios de suas familias ou mesmo da sociedade de uma maneira geral.
Verificamos isso a medida que ela relata que esses colegas/amigos optaram por
cursar Histéria e Ciéncias Sociais, por exemplo, cursos estes também considerados
desprestigiados pela maioria. Diferente desse estudo apresentado, os amigos de
Fernanda acharam que cursar Letras era “a sua cara”. Tal valorizacdo diferenciada
do que “todos os outros” pensam acerca desses cursos — Histéria e Ciéncias
Sociais, por exemplo — acaba por desconstruir ideias engessadas sobre esses
campos do saber. Os amigos de Fernanda, assim como ela, ao optarem por areas
desprestigiadas, desconstroem e reformulam os discursos circulantes na sociedade
e que parecem ser Unicos em funcao do poder que exercem sobre as pessoas. As
praticas narrativas colocam ideias em circulacdo e acabam por legitima-las. Nesse
contexto estdo imbricadas relagdes de poder. Quem tem o poder de disseminar
certos valores ou de vetar outros? Conforme Silva (2001), “o poder de narrar esta

estreitamente ligado a producdo de nossas identidades sociais” (205). E ainda:

as narrativas sdo cruzadas pelas linhas do poder, mas elas ndo existem
num campo tranquilo de imposicao. Ao contar histérias contaminadas pelos
significados dominantes, elas tentam estabelecer e fixar identidades
hegemonicas. Entretanto, as identidades e as subjetividades sociais existem
num terreno de indeterminacgdo, num territdrio de significados flutuantes. Os
significados produzidos e transportados pelas narrativas ndo sdo nunca
fixos, decididos de uma vez por todas. O terreno do significado € um terreno
de luta e contestacdo. H4, assim, uma luta pelo significado e pela narrativa.
Através das narrativas, identidades hegemdnicas sdo fixadas, formadas e



81

moldadas, mas também contestadas, questionadas e disputadas (SILVA,
2001, p. 205).

No meu entendimento, os significados dominantes sobre determinados
cursos de graduacgéo dizem que estes nao oferecem condi¢des dignas de trabalho,
remuneracoes rasas, falta de consideracdo da sociedade quanto a importancia que
tém para a construcdo do conhecimento. Nessa perspectiva, ndo seriam estes
cursos dignos de sacrificios. O sacrificio em questdo, aqui, seria o fato de arquitetar
uma nova vida, em outro ambiente, por vezes distante do seio familiar, sofrendo com
a falta de recursos econémicos e com a falta dos seus a fim de conquistar um titulo
académico nessas areas de atuacao. Vale, nesse caso, pensarmos: a partir de quais
artefatos pedagogicos esses conceitos tomam forma e forca? A midia, os politicos, o
povo. Todos estdo inseridos em um movimento tensionante que busca construir
novos significados ou fixar velhos.

Ha também algo narrado por Fernanda — e também por Ana quando ressalta
sua vontade em lecionar no ensino técnico ou superior em trechos posteriores - que
levanta um aspecto importante: a diferenca entre ser simplesmente professor e de

ser professor na academia:

Pesquisadora: E de um modo geral assim, como tu acha que as pessoas
veem 0, esse curso assim de Letras?

Fernanda: Ah é um curso desprestigiado... € aquela coisa tipo.. ah eu faco
Letras... Ahh OK... Aonde... na UFPEL... huummm ai se tu faz uma lingua
estrangeira ai ja tipo... ah mas eu faco... eu lembro que teve uma professora uma
vez que comentou, uma professora do Francés que comentou que era uma coisa
meio assim: O que que tu é... professora... ahh ta... da onde... da federal...
hummm... e do curso de Letras... ahh... ta... mas do Francés... hhmmm...

Quando relatei em sec¢éo anterior sobre minha experiéncia em sala de aula
de lingua estrangeira acerca de certas profissdes, eu ja havia mencionado o fato
apontado pelos alunos daquele grupo de que os homens ainda eram maioria nas

universidades, mas de que o quadro estaria se encaminhando para uma mudanca.
Conforme Costa (2006),

0 campo profissional do magistério de 1° e 2° graus, macicamente povoados
por mulheres, tem sido prédigo na fabricacdo de representacdes que
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capturam as professoras em uma certa ‘ordem do coracgao’, historicamente
oposta a ‘ordem da razao’, e que tem contribuido para fortalecer as
associagdes entre género feminino e déficits de raciocinio (p. 81).

O fato das mulheres estarem se escolarizando mais e estarem povoando as
universidades na posicao de professores, demonstra que o fator histérico que levou
a profisséo docente a ser caracterizada macicamente como feminina, em razao da
proximidade que essas mulheres teriam com seus alunos devido as virtudes
afetivas, esta mudando. Antes, “na opinido de muitos, ndo havia porque mobiliar a
cabeca da mulher com informacdes ou conhecimentos, ja que seu destino primordial
- COMO esposa e mae — exigiria, acima de tudo, uma moral sélida e bons principios”
(LOURO, 2011, p. 446). Era mais interessante a ideia de formar mulheres que
primassem pela moral e bons costumes do que dar a elas instrucdo. Afinal, ndo era
de interesse daqueles que ocupavam posicdoes de poder que as mulheres
passassem a ser seres contestadores quanto ao seu papel na sociedade. Ja agora,
certos tabus em relacdo ao que seria profissao de homem e o que seria profisséo de
mulher, apesar de certos preconceitos, estdo se igualando e sendo recriados pouco
a pouco e isso sO se torna possivel a medida que as pessoas narram suas vidas e
se reposicionam nas redes discursivas.

Nessa secdo, apresentei trés perspectivas diferentes em relacdo ao que as
entrevistadas trazem em sua bagagem acerca do que € falado sobre o curso de
Letras ou das licenciaturas de um modo geral e percebo que mesmo de formas
diferentes, as trés constroem essa ideia de que ser professor € algo negativo.
Ressalto que isso ndo é o que elas pensam, mas sim que esses sdo discursos aos
quais elas tiveram contato durante esse processo de escolha do curso e também ao

longo dos anos de estudo.

2.3 Quais eram as minhas expectativas em relacdo ao curso e o que

encontrei...

Neste momento me vem a mente uma questdo: observar um quadro (uma
pintura ou fotografia) que contenha uma paisagem encantadora, com as mais ricas
cores e relevos ainda assim ndo é como a experiéncia de ver tal paisagem a sua

frente, com seus proprios olhos. Da mesma forma eu vejo as ideias que temos
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sobre as coisas do mundo. Muito facil € falar sobre aquilo que achamos de tudo a
nossa volta, quais as impressées que temos. O dificil € narrar aquilo que vivemos.
Quando paro agora para pensar em como foi ha cinco anos escolher o curso de
Letras, vejo que muitas coisas poderiam ter sido diferentes. Uma delas, por
exemplo, foi a minha escolha por uma lingua estrangeira, além da Lingua
Portuguesa, por achar que isso me abriria mais portas no futuro. Isso corrobora o
gue a Fernanda mencionou na secao anterior sobre a questédo da lingua estrangeira
atribuir prestigio a profissdo docente e também ao que aquela professora que

mencionei no inicio do meu texto me disse em 2005 sobre cursar Letras.

Hoje em dia, eu gosto muito do Inglés, e inclusive foi essa a area que mais
me ofereceu oportunidades até o momento. Mas na época que escolhi, eu detestava
e sofri muito por isso. Sendo assim, nos deparamos com as nossas expectativas
sobre algo que ndo conhecemos e com nossa vivéncia sobre esse mesmo algo
guando nos vemos imbricados nesse processo de conhecimento. Concordo com
Conti (2002) quando a pesquisadora afirma que “a ‘verdadeira’ historia € a que se
fabrica, que se faz, que se constréi, mesmo quando os fatos sdo verifichveis e
completamente exteriores a si.” (p.65). Assim como eu, as participantes da pesquisa
passaram por momentos de crise jA que a visdo que possuiam sobre o0 curso que

haviam escolhido ndo correspondia em todos 0s quesitos ao que esperavam.

Nesses excertos que vém a seguir, poderemos observar que os primeiros
semestres sdo 0s mais criticos. Temos apenas ideias sobre as coisas, mas nao as
vivenciamos ainda e, por isso, muitas vezes, nos decepcionamos. Os primeiros sao
0os semestres das duvidas, dos arrependimentos, das reflexdes sobre a escolha

feita:

Ana: E eu ndo sei assim, eu acho que eu entrei no curso assim...pra mim foi
bem frustrante o primeiro semestre porque eu tava num curso de inglés puro e nao
tinha aula de inglés né...entdo foi bem frustrante. Ai depois no segundo semestre
também iniciou meio capenga, no terceiro semestre que a coisa ficou um pouco
mais firme e a gente teve aguelas aulas de linguistica aplicada com a X e...mais do
meio pro final que..

Pesquisadora: E quais eram as tuas expectativas iniciais do curso?
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Ana: Era o inglés assim, era o inglés, ai depois que eu fui vendo essa
guestao da licenciatura. Parece que eu entrei pra fazer um cursinho de inglés assim,
continuar fazendo inglés

Pesquisadora: E pra ti, Leticia, como que é que foi assim tipo as tuas...essas
expectativas iniciais do curso, como que tu imaginava que ia ser, foi diferente? Que
que tu lembra ainda?

Leticia: Eu, eu gostei, digamos assim porque eu sempre pensava em fazer
Letras porque eu gostava de Portugués e no segundo e no terceiro ano eu tive
Espanhol ..eu ja

Pesquisadora: Na escola, no caso?

Leticia: Sim, e era uma coisa que me interessava um pouco, mas eu hao
tinha nenhum contato digamos assim...um pouco através de musica s6, ai eu
pensei em fazer Portugués/Espanhol por isso que eu cancelei a minha matricula na
UPF...

Leticia relata acerca de um fato ocorrido no inicio do curso. As matriculas
daquele ano atrasaram e as aulas n&o iniciaram no prazo previsto. Para ela que
havia chegado a uma cidade estranha e havia se instalado em um pensionato, esses
foram dias dificeis, pois ndo havia o que fazer, apenas aguardar. Apds uma

semana, as aulas tiveram inicio.

Leticia: (...) no comeco, quando eu cheguei aqui, as aulas ndo comecaram
junto com as aulas dos outros cursos

Pesquisadora: Aham

Leticia: Entdo eu figuei uma semana ou duas ndo lembro direito sé no
pensionato sem fazer nada

Pesquisadora: Foi meio traumatico assim

Leticia: E eu queria, tinha muita vontade de ter aquele contato da faculdade,
mas logo no inicio nés também néo tinhamos professor de Espanhol e no Portugués
eu gostei mais porque na época da escola eu gostava, mas eu nao gostava muito
das regras, eu odiava aquilo

Pesquisadora: A gramatica vamos dizer

Leticia: E, da gramética e aqui eu fui ver que ndo é s6 gramatica eu achava..
0 que me deixava com um pouco de medo, de receio de fazer Portugués e Espanhol
€ por causa da gramatica, ai eu vi que existe a linguistica, a sociolinguistica e foi
tudo muito melhor do que eu imaginava
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Pesquisadora: E se apaixonou pela sociolinguistica
Leticia: E ..sim.. ai isso me incentivou mais a ficar

As representacdes que permeavam 0s cursos escolhidos pelas participantes
Ana e Leticia foram desconstruidas a partir do ingresso na universidade. Ana
esperava dar continuidade a aprendizagem do inglés como lingua estrangeira e se
deparou com a falta de professores. J& Leticia temia que o curso — na habilitacdo
Portugués - se resumisse ao ensino de gramatica, algo pela qual ela ndo tinha tanto
interesse. Ao narrarem suas histérias, percebo que suas expectativas foram
quebradas. Para Ana, de maneira negativa, enquanto que para Leticia, de maneira
positiva.

Tanto o curso de Espanhol quanto o de Inglés sofreram com a falta de
professores no inicio do primeiro semestre. Isso desapontou bastante os alunos,
pois estes esperavam pelas aulas de lingua estrangeira. Até em funcéo disso, Ana
passou a se questionar se estava no curso certo, afinal ela havia entrado no curso

por causa do inglés e ndo tinham aulas de inglés!

Ana: Eu cheguei a comprar uma apostila na época do Banco do Brasil, eu
cheguei a fazer aquele concurso do Banco do Brasil e eu tava ja na cabeca que eu
ia fazer administracdo de empresas

Pesquisadora: Mas isso em funcéo de sei |4, tu ndo tava gostando do curso

Ana: Porque ndo tinha inglés eu entrei num curso de inglés e ndo tinha aula
de inglés né... acho que o primeiro semestre pra mim foi o pior semestre de todos,
ndo tava bem |4 na vo, ndo tinha me encontrado ainda com o curso foi assim, foi
PEéssimo mesmo

Nesse trecho ndo tenho acesso a discursos os quais tenham subjetivado
Ana a querer prestar tal concurso publico, mas especulo que, assim como ja ouvi
muito “por ai”, ela tenha tido contato com ideias como “ser funcionario do estado ou
federal tem suas regalias e o trabalho em banco, apesar de burocratico, € uma

forma facil de adquirir uma renda fixa e garantida no final do més”.

As duavidas de Leticia também foram geradas pela falta de alguns

professores:
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Leticia: Um dos fatores que me deixou meio em duvida foi que no primeiro
semestre como nos tinhamos poucas disciplinas, o Espanhol comecou bem
atrasado

Ana: a gente teve um més eu acho

Leticia: e umas duas ou trés disciplinas de Portugués entre elas sintaxe, ai
eu pensava eu nao acredito que vai ser toda a faculdade assim [risos] ai depois a
partir do segundo semestre que melhorou pra mim

Pesquisadora: E tinha algum momento assim, sei |4, nesse primeiro ou
segundo semestre que tu pensava assim que tu tinha feito a escolha errada?

Leticia: S6 no primeiro semestre

Pesquisadora: Ai tu pensava que tu tinha que ter feito o que, ficado em casa
ou ter feito outro curso?

Leticia: Eu pensava assim, minha primeira op¢cdo sempre foi Letras, depois
Historia ou Artes ai eu pensava

Pesquisadora: Se tu fizesse Artes teu pai ia te matar [risos]

Ana: E, pra mim o primeiro e o segundo semestre, o primeiro eu ainda tava
junto com o médio ndo tinha meio que caido a ficha, eu ia la assistir a aula assim
como eu tava indo de manha assistir aula do médio tipo muita coisa junta...o
segundo € que eu parei, ai que eu fiquei esse tempo mais ociosa la na vo

Acredito que, apesar das davidas, as entrevistadas até cogitaram a ideia de
desistir do curso, mas tinham esperanca de que o que elas esperavam do curso iria
acontecer mais adiante. Esse tempo que passaram refletindo sobre suas duvidas e
sobre suas expectativas, certamente é melhor compreendido nos dias de hoje. Um
certo afastamento é necessario para a compreensao da nossa propria histéria. Nao
quero dizer com isso que h& apenas uma forma de compreender os fatos, mas sim
gue temos mais discernimento sobre eles e agregamos diferentes significados ao

gue presenciamos. Por isso,

compreender a mem@aria como eco do passado passivel de recriar imagens
na busca de solucdes e ressignificac6es, mostra que ela ndo tem um tempo
cronoldgico, mas o tempo da necessidade de restabelecer sentido e
significa¢des (PERES, 2010, p. 82).

Sendo assim, sempre ha tempo para novas interpretacbes e novos

significados. O sentido que agregamos ao que vivemos €& cambiante e segue o

mesmo ritmo do nosso amadurecimento pessoal. Quantas vezes nao achamos
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graca de fatos os quais nos fizeram chorar no passado? InUmeras vezes somos
mais capazes de compreender que somente somos mais despojados hoje quanto a
determinado assunto em razao das experiéncias que tivemos na nossa caminhada e
gue nos construiram como sujeitos multifacetados.

No momento em que a entrevista aconteceu nos deparamos com um
momento de vida diferente: Leticia ja esta formada e Ana estda “a mil” com os
preparativos da sua formatura. Pergunto entdo a elas quanto ao futuro. O que elas

esperam? O gue elas almejam? Ha sonhos?

Pesquisadora: E pensando assim agora, depois de tudo isso que a gente
conversou e tal com as expectativas, expectativas iniciais e tal e agora...quais as
perspectivas...a Ana ja falou um pouquinho e tal de que tu gostaria de dar aula num
IF de repente ou na faculdade e quais sao as tuas expectativas assim em relagao ao
futuro o que que tu espera?

Ana: ndo sei se € 0 que eu espero ou 0 que eu quero!
Pesquisadora: Sim, as duas coisas

Ana: Eu quero muito terminar o mestrado, entrar no doutorado e quero fazer
algum concurso. Quero entrar nesse ambiente universitario ou em algum IF assim
algo mais digamos assim que eu nado tenha que lidar com esse publico, esse publico
de escola mesmo digamos assim.. porque mesmo na escola particular, eu nao
acredito que seja um ambiente assim muito...que também ndo tenha falta de
respeito, né.

Pesquisadora: Tu ja foi, vamos dizer, influenciada pelo que se fala
Ana: Ja e pela minha mae
Pesquisadora: Pela tua méae

Ana: E e por mais que ela nédo, nédo .. ela nunca me disse pra nio fazer a
licenciatura ou pra parar de fazer o curso, mas eu sei que pelo estimulo que ela da
pro bacharelado que a licenciatura ndo € o sonho dela... enfim ndo era o sonho dela,
mas eu tenho assim...e eu acho assim e ja pensei que 0 maior receio de todos € a
falta de respeito

Pesquisadora: Aham

Ana: Porque eu acho que se eu tivesse aqui ganhando sei la 800 reais , mil
em um concurso e tal eu tava bem, talvez mais adiante fosse ser pouco mas enfim
acho que é tudo que vem além disso

Pesquisadora: O que vem na bagagem, vamos dizer
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Ana: Quero tentar me estabilizar, tentar conseguir um lugar que..porque se
tu for pensar assim no IF, claro, tu tem adolescente ainda, mas o IF daqui mesmo &
técnico integrado né? Entéo tu ja ta ali com jovenzinhos que tdo fazendo um técnico,
se largarem o técnico, largam o médio. Quando eu fiz 0 médio era s6 médio, tu
podia escolher um técnico ou ndo e tipo na area do inglés mesmo ou até do
espanhol tu pode trabalhar nessa &rea técnica mesmo, acho que te abre um pouco
mais de leque e bem ou mal eles ja estdo ali se formando

Pesquisadora: E outra mentalidade, né?

Ana: E outra possibilidade é a faculdade, € 6bvio que tu vai ta na sala de
aula e tu vai acabar te estressando, mas tu nao tem que ta lidando com essa falta de
respeito da maneira que talvez tu...

Nesse trecho, a falta de respeito por parte dos alunos € apontado por Ana
como um fator negativo na profissdo docente. Dessa forma, Ana acredita que, em
ambientes o0s quais fujam da escola publica, ela ndo precise se sujeitar a
determinadas condutas. Esses ambientes seriam, por exemplo, a universidade e as

escolas técnicas.

O ambiente da escola publica é fortemente representado, e a partir de um
discurso dominante a seu respeito, acaba sendo caracterizado como hostil e até
mesmo perigoso. Para Ana, além das vozes da midia e da sociedade de maneira
geral, estd a voz de sua mae. As representacdes emanadas pela mée subjetivaram
Ana ao longo da sua trajetéria de vida. Apesar disso, ela escolheu cursar uma
licenciatura e isso pode ser visto como uma ruptura nessa rede de significacdes.
Conforme Louro (2011), estamos sempre lidando com alguma forma de
representacdo da realidade e dentre essas representacdes, algumas tém maior
autoridade do que outras. Dessa forma, “acredita-se que ha imagens mais
verdadeiras do que outras, mais proximas do real — o que impde a tarefa impossivel
de tentar descobrir qual é, de fato, esse mundo real” (p. 464). O fato de
percebermos o que tem maior valor de verdade nos leva a contestar tais ideias e
mesmo ir contra elas, construindo, para isso, contra-argumentos 0s quais constroem

novas verdades.

Pesquisadora: E pra ti, Leticia, quais séo as tuas perspectivas pro futuro?

Leticia: Quando eu sai da faculdade eu pensava em fazer mestrado e
doutorado e s6 depois viver um pouco mais... hoje isso mudou completamente

Pesquisadora: E, tu tem que te abster de varias coisas, né?
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Leticia: Eu pretendo terminar a especializacdo, passar no concurso estadual,
trabalhar uns dois anos, depois fazer o mestrado e doutorado, ndo sei. Hoje ja nao
ta mais tanto nos meus planos

Pesquisadora: Aham

Leticia: Talvez depois de eu ter os meus filhos com uns 10 anos.. quando eu
tiver 1a por 40 anos talvez eu faca, mas .. ndo é mais uma ambi¢cdo como era

Para ambas as participantes — Ana e Leticia - a educagcdo continuada
(mestrado e doutorado) aparece em suas narrativas como caminhos a serem
seguidos. No entanto, se para Ana essa parece ser uma decisdo acertada, para
Leticia a questéo gera duvida e inseguranca.

Percebo nessa fala de Leticia e também pelo que conheco de sua historia
que ela sente que durante esse tempo em Pelotas se privou de muitas coisas.
Talvez a mais dolorosa tenha sido a auséncia de seu namorado, hoje noivo, durante
esses cinco anos. Tenho essa nitida impressédo quando ela diz “sé depois viver um
pouco mais”.

De certa forma, Leticia quer voltar ao interior e assumir um novo papel: o de
esposa e mae. De acordo com Costa e Silveira (2006), “o trabalho da mulher fora do
lar, distanciada do espaco doméstico, tem sido um elemento tensionante na
construcdo das identidades femininas desse século” (p.49). No entanto, muitas
mulheres, assim como Leticia, querem conciliar a vida pessoal e profissional de
maneira harmoniosa. Como aponta Louro (2011), o trabalho fora do lar era uma
ameaca as funcdes peculiares a mulher como o cuidado dos filhos e do lar. Dentro
dessa perspectiva, o trabalho fora de casa deveria assumir um carater transitério,
uma fungao que “deveria ser abandonada sempre que se impusesse a verdadeira
missdo feminina de esposa e mae” (p. 453). Dessa forma, a maioria das mulheres
professoras ou eram solteiras, ou solitarias — vidvas ou mesmo solteironas. Ser
professora era praticamente um atestado de fracasso na vida pessoal.

Ainda que os tempos sejam outros, a dedicacdo exclusiva e demasiada aos
estudos e a vida académica também me parece ameacar “o ser esposa’ e “0 ser
mae”, posi¢cdes de sujeito ainda muito desejados pelas mulheres de hoje. Ao se auto
narrar, Leticia se posiciona como aquela mocga do interior, que apesar de possuir
uma profissdo, ndo quer abrir mao do matriménio, da maternidade e do

envolvimento com a familia. Na voz de Leticia, abdicar de tais experiéncias
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significaria “viver um pouco menos”; Nao percebo referéncia a tais posigdes de
sujeito na voz de Ana e de Fernanda.

Fernanda também passou por um momento critico em que nado estava
gostando do curso, da cidade, dos colegas e se sentia sozinha. Isso fez com que ela
cogitasse a ideia de desistir do curso.

Pesquisadora: teve algum momento assim que tu tava aqui ja e tu pensou
em desistir?

Fernanda: sim

Pesquisadora: como é que foi assim.. por qué?

Fernanda: foi porque, ahh ndo sei foi uma crise assim que eu tive

Pesquisadora: em que semestre?

Fernanda: Foi do segundo pro terceiro..eu tava tendo umas cadeiras
terriveis ..ndo tava gostando dos colegas..ndo tava legal a convivéncia l4 [no
apartamento em Pelotas] em casa tava tudo ruim e eu queria voltar... eu tava meio
mal, n&o sei..

Pesquisadora: sentia falta dos teus pais.. da casa

Fernanda: muita, muita falta da minha casa, nossa .terrivel assim. Sentia
muita falta dos meus amigos também

(..)

ai passou, puxa, eu ja fiz um ano... vou voltar pra casa pra aquela cidade de
menos de 40 mil habitantes sabe... minha mée me falou também varias vezes que...
eu tive muito apoio sabe tipo muito: ndo, fica, da um jeito...

Pesquisadora: ah teus pais

Fernanda: sim sim... poxa como que cé vai desistir logo agora depois tudo
vocé ja ta ai ha um ano...

(.

Pesquisadora: e nesse momento tu tava assim meio mal, assim, tu pensou
gue tua escolha tinha sido errada alguma coisa em relagcéo ao curso?

Fernanda: sim... pensei de repente até onde vai tudo isso... que gque eu vou
fazer depois que eu me formar. Querendo ou ndo, a situacdo financeira acaba
pesando também... hoje em dia..isso ja saiu da minha cabeca ha um baita tempo.
Na época eu lembro de ter pensado que poxa como € que eu larguei 0s outros
CUrsos que eu ia sair e ter uma certa estabilidade e pra esse eu vou ter que me
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matar estudando o resto da minha vida uma profissdo meio boca numa coisa que eu
nao quero fazer

(..)

Pesquisadora: tu considera esse 0 momento mais critico assim da tua
estada aqui?

Fernanda: sim, nossa, de longe... olha o mais critico de muitas situacdes da
minha vida eu posso dizer porque eu me senti sozinha, totalmente sozinha... meu
onde eu td, t6 longe de casa, ndo gosto de ninguém, ndo gosto do meu curso.

A situacéo financeira aparece novamente como elemento tensionante, agora
na fala de Fernanda. Ao ingressar no curso de Licenciatura em Letras, essa hao era
uma preocupacao, mas, frente as dificuldades enfrentadas, tal questdo passa a ser

reavaliada.

No meu entendimento, a soliddo relatada por Fernanda nos faz crescer
imensamente pois nos autonarramos a todo o0 momento no intuito de compreender
nossa posicao de sujeito em dado momento. Pergunta tais como: o que eu estou
fazendo aqui?, quem sdo essas pessoas?, sera que vale a pena?, ou ainda, sera
que é iSsO mesmo que eu quero?, estdo muito presentes na vida de pessoa que
assim como nos, abriram mé&o de uma série de coisas em prol de um bem maior, no
nosso caso, o estudo. Nado nos reconhecemos mais, ndo reconhecemos NoOSso

espaco e nem nossas atitudes.

Nesse sentido, “as narrativas operam entdo como instrumentos de
construcdo e reconstrucdo de nossas identidades sociais, processo esse que €
desenvolvido no desenrolar do proprio ato de narrar” (ROLLEMBERG, 2003, p. 253).
Durante esse percurso, vemos 0 método de pesquisa se constituir de acordo com o0s
dados coletados, ou seja, 0 que emerge a partir das entrevistas, e “é nesse
constante posicionar-se e reposicionar-se que os interlocutores vao criando suas
histérias, suas posicbes e suas identidades, discursivamente e conjuntamente com

seus interlocutores” (p. 254).

Finalizo esse momento - em que muitas das lembrancas que tenho sobre
essa etapa da minha vida emergem - mais uma vez com as palavras de Conti (2010)

quando diz que “a narrativa permite uma elaboracdo das memdrias de si, apoiadas
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na transmissao genealdgica, ou seja, naquilo que nos contaram e falaram sobre nés

mesmos, sobre 0s outros, sobre nossa historia pessoal e/ou coletiva” (p. 66).



3 MEU QUEBRA-CABECA

a energia pulsante e potencialmente explosiva das inovacoes e
transformagcBes na sociedade atual, criam novas exigéncias,
ndo cobertas pela forma tradicional de se trabalhar e de se
pensar educacdo. Em um mundo de velozes e constantes
mudangas nas esferas do conhecimento é preciso que,
sobretudo, 0 sujeito conhec¢a a si mesmo para poder situar-se
em meio aos novos e inesperados desafios que a sociedade
tecnoldgica apresenta. Conhecer a si mesmo, conhecer suas
préprias (antigas e novas) potencialidades e particularidades
(KENSKI, 1997, p. 92.)

Logo nas linhas iniciais dessa Dissertacdo eu dizia que o que move o mundo
sdo as perguntas e as inquietacfes. Acredito que todos nds passamos por
momentos na vida em que temos a sensacgao de que é preciso “algo novo”. Esses
momentos geralmente sdo marcados por ciclo que se fecham enquanto outros se
abrem. Quando temos essa sensacdo de fechamento, possivelmente teremos
encontrado algumas possiveis respostas as nossas duvidas e agitacdes. Nao que
estas sejam definitivas, mas, eu diria, satisfatorias para determinada ocasido. A
finalizagdo desse trabalho foi algo bastante desafiador, cansativo, mas muito valido
e a vejo como o fechamento de um ciclo. Sinto que essa pesquisa contribuiu
imensamente para que eu pudesse lancar um olhar mais critico ao que acontece ao
meu redor. Critico ndo no sentido negativo, mas sim no sentido de analise minuciosa

das minhas praticas, especialmente em sala de aula como professora.

Como no excerto escolhido por mim para abertura do meu capitulo de
conclusao — que apesar de ser “o fim”, ndo o considero como — concordo que quanto
mais nos conhecemos — ou pelo menos pensamos que nos conhecemos — mais

significativas sdo nossas experiéncias, sejam elas no campo profissional, ou mesmo



94

no pessoal, até porgue como vimos durante todo esse trabalho, somos
multifacetados e ndo apagamos nenhum dos nossos diversos “eus” mesmo quando
estamos no campo profissional. O movimento narrativo nos permite uma analise
acerca das nossas posicoes de sujeitos nho mundo, como filhos, maridos/esposas,
cidadaos, alunos, professores etc. Podemos ter a certeza de que seriamos pessoas
diferentes se nossas trajetérias tivessem tomado rumos diferentes das que nos

trouxeram até esse momento.

Uma das mais importantes experiéncias para a constituicdo do meu “eu”
pesquisadora talvez tenha sido os imprevistos ocorridos no inicio dessa etapa de
mestrado. O grupo de pesquisa que ingressou comigo nesse programa passou por
uma experiéncia um tanto indesejavel, mas que demostra que inclusive a grade do
curso e os tramites legais sdo construidos a medida que o programa de mestrado
“tomou forma”. Digo isso pois, para ingressarmos no curso, deveriamos apresentar
como requisito obrigatério uma ideia inicial sobre o que gostariamos de estudar e
apresentar isso na forma de projeto. Finalizadas todas as etapas (prova escrita,
andlise do projeto, defesa do projeto através de entrevista) fomos surpreendidos.
N&o poderiamos seguir naquilo que tinhamos nos proposto e sim nos filiarmos a um
professor/orientador e, consequentemente, a sua linha de pesquisa. A partir de

entdo, foi uma corrida contra o tempo.

O campo dos EC rompe com varios padrées. Logo, 0os primeiros contatos
com as leituras exigiram um abrir de fronteiras e um esforgo extra para desengessar
alguns conceitos acerca da pesquisa cientifica os quais eu possuia. Conforme

coloca Bonin (2007), os EC sédo uma area de muitas facetas e o que se pretende é

contestar grande narrativas e explicacbes totalizantes; problematizar as
relagfes de poder/saber e os efeitos de verdade ai produzidos; focalizar
processos de produc¢do de identidades e diferencas, abordando seu carater
multiplo, construido e ndo essencial, bem como a distribuicdo dos sujeitos
em certos lugares sociais (p.31).

A escolha do meu tema de pesquisa tomou certo tempo e mereceu
amadurecimento no campo de estudos. Ele foi mudando trés vezes até que entéo

percebi que deveria tornar a minha questdo de estudo significativa. A partir do
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momento em que relacionei o trabalho com minha histéria de vida, o percebi fluir.
Acredito que a chave dos estudos que utilizam os EC como alicerce tedrico é,
justamente, admitir que toda e qualquer questdo de pesquisa € construida por
alguma razéo e que 0 seu pesquisador ndo esta excluido do processo de andlise
uma vez que estd imbricado nesse ato. Foge-se da questao da objetividade em que
objeto e método ndo se tocam, uma vez que se admite a direta correlacdo que

ambos possuem na construcdo do conhecimento.

Dessa forma, encontrei nos EC a chance de abordar algo que sempre me
chamou a atencdo de modo a contribuir, de alguma forma, para que a sociedade — e
mesmo eu - pudesse entender melhor quais foram as condicbes histéricas que
construiram algumas ideias que circulam sobre os cursos de licenciaturas, em geral,

e mais especificamente, sobre 0s cursos de Letras.

Revendo as questdes norteadoras propostas no inicio da pesquisa, percebo
nesse estagio do estudo que elas devem ser revistas. No entanto, as primeiras
questdes propostas surgiram como hipéteses e nao caberia “manipula-las”, como se
minha ideia inicial ndo tivesse sido importante para a composi¢cao desse trabalho.
Pelo contrario, esse fato demonstra que a metodologia desse trabalho nao fora
completamente estabelecida previamente. Diferente disso, os dados coletados é que
construiram as analises, de modo a corroborar com o que esse trabalho apresenta,
ou seja, de que a linguagem é responsavel pelas diferentes realidades inventadas
pelo homem. Por meio de narrativas podemos ver emergir certos discursos que

fabricam conceitos ao longo de nossa histéria e no campo da pesquisa,

as narrativas tém sido usadas como um instrumento de coleta de dados. Se
€ verdade que o homem é um ser contador de historias [...] a investigagdo
de carater qualitativo tem tido e mérito de explorar e organizar este
potencial humano, produzindo conhecimento sistematizado através dele”
(BARBOSA e ANNIBAL, 2010, p. 208)

Penso que, observando o conhecimento que possuo agora e que me auxilia
em uma compreensao mais apurada dos dados que possSuo nessa pesquisa, as

guestdes norteadoras foram, ao longo da pesquisa, modificadas:
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1. Como as participantes da pesquisa narram suas trajetorias de vida assim
como a escolha em relagdo ao curso de Licenciatura em Letras e como justificam

essas escolhas?

2. Quais sdo as representacdes do curso de Letras e de outros campos

disciplinares que emergem nas narrativas das participantes?

3. Como a docéncia é representada nas narrativas das entrevistadas e como

elas se posicionam nessa rede de significacbes?

Inicialmente, eu ndo imaginava dissertar sobre a questdo da docéncia, mas
sim em relacdo ao desprestigio do curso de Letras e do quanto essa ideia dominante
que circula na sociedade teria ou ndo subjetivado as participantes da pesquisa
guanto a sua escolha profissional. No entanto, é notério que ndo haveria como
perpassar tais questdes sem analisar uma retrospectiva histérica que pode no
auxiliar no entendimento desses pontos, como a feminizacdo do magistério, que, por
ora, fornece algumas respostas para o fato de as licenciaturas em geral serem vistas

como cursos de menor valor pela sociedade.

Retomando o que eu apresentei nas primeiras sec¢des desse trabalho, utilizo
um texto atual que fala justamente sobre a minha ideia inicial a ser discutida.
Conforme Clemente (2012),

passamos por um momento em que o Curso de Letras apresenta um
enorme e crescente desprestigio social. Isso ocorre, sobremaneira, em
funcdo dos baixos salarios oferecidos para a carreira docente, que, em
regra, constitui o principal objetivo daqueles que se formam na referida
area. Por isso, sempre é colocado em segundo ou terceiro plano no
momento da escolha profissional. Geralmente a escolha do curso esta
condicionada ao valor da mensalidade e ndo a formacéo profissional, o que
infelizmente favorece o ingresso de alunos com pouco preparo e dominio da
sua prépria lingua, considerando a falaciosa ideia de que cursar Letras é
facill e que as dificuldades oriundas da educacdo basica possam ser
sanadas ao longo do percurso académico (p.1).

O fato de uma pessoa percorrer uma distancia significativa para estudar em
um curso desprestigiado demonstra que ha certas rupturas acerca dessa colocacao.
Deixar o lar, muitas vezes o conforto, a familia e os amigos, para se tornar

professor? Para alguns essa decisdo parece mesmo ser uma “‘loucura”, uma
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incoeréncia. Se as mensalidades sdo mais acessiveis em faculdades privadas, por
que sair de casa e se arriscar em uma profissdo nada promissora? Os dados
demonstram que ha, sim, uma desvalorizacdo dos cursos de Letras no pais.
Conforme Clemente (2012),

de acordo com Revista Lingua de maio de 2012, existem no Brasil 1949
cursos de Licenciatura em Letras em atividade. Deste total, 95 s&o a
distancia, 794 foram extintos e 537 estdo em processo de extingéo (p. 2).

A virada linguistica, “movimento filos6fico que possibilitou dar relevo a
produtividade da linguagem, sua implicacdo na producdo e no ordenamento das
coisas” (BONIN, 2007, p. 37) tem papel importante nessas questdes histéricas que
permeiam nossos dias. A profissdo docente ja foi certa vez muito valorizada, agora
passa por tempos dificeis, mas isso pode ser revertido novamente. Tenho a mesma
impressao quanto a outras esferas, por exemplo, quando vejo casais gays nas ruas
andando de maos dadas, quando vejo empregadas domésticas dirigindo bons carros
e investindo em imdveis, quando vejo advogados mal sucedidos financeiramente ou
mesmo quando pessoas muito humildes chegam a cargos muito altos em suas
carreiras profissionais. Ou seja, ndo ha conceitos ou esterestipos estanques.

Durante todo o meu texto, procurei deixar isso evidente.

Costa (2002b) apresenta em seu artigo Uma agenda para jovens
pesquisadores algumas impressdes pelas quais um dos seus alunos passou no
periodo em que era bolsista de iniciacdo cientifica, quando percebeu que muitas das
teorias com as quais havia tido contato foram “abaladas”, como a autora mesma
coloca, citando partes do trabalho desse seu aluno: “tinha eu um ideal asséptico,
inodorizado e inabalavel da atividade de pesquisa que, guardada sob o braco forte
da ciéncia, apaziguaria nossas titanicas interrogacdes” (p. 144). No entanto, ele
pdde perceber que ndo haveria apenas como acoplar uma determinada metodologia
ao objeto de estudo uma vez que ambos s&o tdo mesclados que sua distingéo torna-
se impraticavel. Ao relatar sobre a pesquisa do seu pupilo, a autora coloca mais um
trecho que o rapaz relatou: “impressionava-me o fato de, em determinados

momentos da pesquisa, estarmos como que parados diante de uma encruzilhada
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onde diversos caminhos se nos apresentavam como sendo igualmente coerentes”

(p.144). N&o a toa o titulo da minha ultima secédo chama-se “meu quebra-cabega”.

Identifiquei-me com esse artigo em questdo, pois, da mesma forma, eu
percebi meu trabalho de pesquisa. No entanto ao invés de denomina-lo como uma
encruzilhada, ele passou a se chamar “quebra-cabecas” em que varias pecas
poderiam compor o todo. A decisdo por quais dessas inUmeras pecas eu deveria
escolher nédo foi tarefa facil. Eu ja dizia em outro momento desse grande texto que
para cada escolha ha pelo menos uma renuncia e que escolhas feitas hoje nao
significa que estas serdo inabalaveis. Muito pelo contrario, a cada momento de
nossas vidas vemos o mundo de maneiras diferentes, sob perspectivas diversas.
Nesse artigo, Costa (2002b) surge como uma conselheira para aqueles que estéao
ingressando no mundo da pesquisa e, dentre eles, os que mais me chamam a
atencao — e também que mais “iluminaram” meu pensar - sdo, por exemplo: “o olhar
inventa o objeto e possibilita as interrogagdes sobre ele” (p.152); “a realidade
assume muitas formas, tantas quantas nossos discursos sobre ela forem capaz de
compor’ (p.152); “nao cristaliza seu pensamento” (p.153); “a neutralidade da

pesquisa é uma quimera” (p.153).

Para um trabalho como esse a questdo da subjetividade esta muito
presente. Para muitas areas de pesquisa, este estilo de texto pode parecer
desviante dos métodos tradicionais de pesquisa — e realmente € - pois ndo segue
um padrdo metodolégico fixo e ndo trata o material empirico como algo fixo e/ou
totalizante. No entanto, ndo por isso pode-se dizer que ndo ha carater cientifico.
Friso que ha muito material ainda a ser estudado por mim no que diz respeito ao
meétodo autobiografico, que utiliza material empirico acerca de narrativas de vida as
quais contribuem para o estudo das identidades sociais. No entanto, reconheco que
esse estudo exigiria um tempo maior de dedicacdo devido a profundidade tedrica e a
carga de leitura. Nesse momento, inclusive, considero essa uma possibilidade para
estudos posteriores. Sabemos que nenhum trabalho de pesquisa tem ponto final.
Apenas damos um carater provisoério de finalizacdo ao nosso pensamento que com

certeza mudara em um determinado periodo de tempo.
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Ainda sobre a subjetividade, quando se trata de estudos na é&rea de
formacéao docente, cuja énfase recai sobre a identidade de professores, se mostrou

um tanto quanto relegada por um bom periodo:

este é 0 aspecto que, aos olhos dos pesquisadores, se mostrou esquecido
ou mesmo relegado nos tratamentos anteriores, e que por iISS0 passou a se
mostrar promissor para realimentar novos desenvolvimentos tedricos nessa
area, que se encontrava quase paralisada diante do aciimulo de problemas
e do desgaste causado pela ineficacia dos instrumentos de que dispunha
até entdo (BUENO, ?, p.13).

Meu texto representa uma ruptura em relacéo as formalidades impostas para
a pesquisa cientifica. A auséncia de titulos e secdes duras em que ndo ha mesclas
demostra isso, sem que, no entanto, pontos fundamentais sejam apresentados,
como introducdo, metodologia, e analises. Tal formatacdo corrobora com o meu
novo estilo de pensar acerca do conhecimento produzido na academia e que tem
total ligagdo com o novo campo de estudos (EC) ao qual me filiei. Assim, “nossas
perspectivas de analise ndo nos ajudam apenas a compreender um problema, elas
nos ajudam a compor o problema. Ao problematizarmos um determinado campo,
objeto ou fendmeno, ndés estamos inventando algo novo com as nossas ‘lentes’”
(COSTA, 2006, p.72 — 73). Ou seja, como mesmo diz Costa (2006), nossas
ferramentas tedricas nada mais sdo do que os Oculos que utilizamos para ler o

mundo.

Como meio de coleta de dados foram utilizadas as narrativas de vidas as
quais, através do discurso produzido pelas participantes da pesquisa, me deram
subsidios para que eu pudesse estudar a constituicdo das suas identidades como
recém-formadas ou futuras professoras, e, principalmente, a constituicdo dos seus

conceitos sobre o curso de Letras.

A partir de suas falas, pude perceber algumas representa¢des quanto a vida
docente como, por exemplo, a de que o professor € mal remunerado ou de que o
professor da academia € mais reconhecido do que o do ensino basico. Vimos que as
representacdes sao invencdes humanas que perduram tanto quando as pessoas

fazem com que elas circulem por meio da linguagem. Se tornam discursos
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dominantes ou considerados mais legitimos aqueles que sado mais recorrentes.

Dessa forma,

as representacdes podem ser diversas, podem se transformar ou divergir,
mas estdo sempre estreitamente ligadas ao poder. Na verdade elas séo
construidas no interior de relac6es de poder e seus significados expressam
sempre essas relagbes (LOURO, 1997, p. 81).

Tais relagBes sociais e de poder ocorrem a medida que narramos os fatos,
dando sentido ao que presenciamos. Ou seja, “narrar é enunciar uma experiéncia
particular refletida sobre a qual construimos um sentido e para a qual damos
significado” (SOUZA, 2008, p. 119) e esses significados nunca sao unos.

Encerro meu texto com essa citacao:

0s objetos do mundo social em sua constituicdo, que nos acostumamos a
ver como haturais, ndo estiveram ai desde sempre, imutaveis, pairando num
limbo, a espera que viéssemos resgata-los e falar sobre eles, como nos
ensinou Foucault. Ndo basta que deles tomemos consciéncia — tais objetos
ndo preexistem em si mesmos; € necessario, para que eles “surjam”, que
sejam inventados, engendrados, a partir de um complexo feixe de relagdes”
(BUJES, 2002, P. 23).

Argumento, novamente, como ja fiz em outro momento, que ndo negamos a
materialidade das coisas, mas apenas defendemos que estas sé passam a existir de

fato a partir da sua significacédo e esse processo €, sem davida, social.
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