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Aprender linguas pressupde o desenvolvimento de um sistema linguistico particular:
a interlingua (SELINKER, 1972). Trata-se do sistema mental hibrido que engloba o
conhecimento linguistico prévio que se possui, advindo do contato entre linguas, que
se desenvolve desde o inicio da aprendizagem no momento da tentativa de
comunicacdo na lingua-alvo, ocorrendo, portanto, em todos o0s niveis de
competéncia. A lingua materna do aprendiz constitui a maior parte desse repertério
prévio, sendo a base sobre a qual ele desenvolvera sua interlingua.

Na tentativa de comunicacdo € normal e inevitavel a ocorréncia de erros,
considerados como estratégia comunicativa, sendo a manifestagdo natural da
aprendizagem, ndo um indicio de deficiéncia e /ou de incapacidade cognitiva.

Com base nas teorias da Andlise de Erros, de interlingua de Selinker (1972) e
Corder (1967), este trabalho busca identificar quais os tipos de erros ocasionados
pelos fendmenos da interferéncia linguistica e também pela supergeneralizacédo e
seus graus de incidéncia, comparando-os nos niveis inicial e avancado, bem como
verificar quais sado os elementos que propiciam esses erros dos informantes, nativos
do portugués brasileiro em situacao artificial de aprendizagem do francés.

Palavras-chave: Interlingua, Analise de Erros, Interferéncia linguistica,

Supergeneralizagdo, Estratégias de comunicacao.
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1.INTRODUCAO

Na escola em geral, e também na aula de lingua estrangeira em particular, o
erro continua sendo concebido como algo negativo ao processo de
ensino/aprendizagem. Tal postura diante dessa nocao tradicional de erro provoca
medo nos alunos, prejudicando o seu desempenho.

Com a evolucao nas metodologias de ensino de linguas estrangeiras (LE), o
conceito de erro comeca a ser considerado como uma ferramenta de diagndstico
bastante util e, como tal, ndo pode continuar sendo ignorado pelos professores.
Errar faz parte do processo de ensino/aprendizagem, pois € através dos erros que
se percebe a testagem de hip6teses do aprendiz, que vai desenvolvendo sua
competéncia na lingua que esta aprendendo, avancando em direcdo ao nivel mais
alto que lhe seja possivel na lingua alvo (LA).

Quando estamos aprendendo linguas, cada um de nds desenvolve seu
préprio sistema linguistico formado pelo conhecimento prévio de outros sistemas
linguisticos, sobretudo de nossa lingua materna (LM), que irdo servir de base para a
aprendizagem de outros idiomas. Esse sistema hibrido oriundo do contato entre
linguas constitui a Interlingua. (SELINKER,1972).

O sistema linguistico prévio, além de incluir a estrutura da lingua materna do
aprendiz, também inclui as informagdes j& aprendidas da LA, ou seja, ao passo que
o aprendiz vai aprendendo as estruturas do sistema da lingua estrangeira, ele ja
comeca a utilizar essas estruturas adquiridas como base para aprender outras
novas.

Desse modo, o presente trabalho vé o erro como um fenémeno integrante do

processo natural de ensino/aprendizagem de linguas, o que ocorre em todos 0s
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niveis de interlingua e € regido por regras, devendo ser levado em conta nesse
processo dinamico rumo ao nivel mais alto de competéncia na LA.

Com essas consideracgdes iniciais, a pesquisa aqui proposta se justifica no
sentido de analisar os fendbmenos da interferéncia da lingua materna e o da
supergeneralizacdo na escrita em francés como lingua estrangeira de alunos
falantes nativos de portugués brasileiro, comparando sua ocorréncia nos niveis
inicial e avancado de proficiéncia do francés como lingua estrangeira (FLE), a fim de
identificar quais os tipos de erros ocasionados por esses fendbmenos e sua
incidéncia nesses niveis, bem como verificar quais sdo os elementos que propiciam
sua ocorréncia nas producdes escritas desses aprendizes brasileiros em situacao
artificial de aprendizagem do FLE.

A identificacdo dos tipos mais frequentes de erros podera colaborar numa
revisdo em relacdo aos métodos de ensino do FLE, bem como apontar
provavelmente quais sdo as estruturas que mais representam dificuldades para
esses falantes nativos do portugués.

Além disso, tal estudo podera colaborar na revisao do conceito de erro em
lingua estrangeira e da compreensédo dos fenébmenos da interferéncia linguistica e o
da supergeneralizacdo como estratégias comunicativas. Ainda, um trabalho focado
na analise de erros certamente auxiliard tanto o professor quanto os alunos no
diagnéstico das dificuldades de competéncia interlinguistica encontradas nos
diversos niveis.

Além da parte introdutéria, o presente trabalho € composto por mais sete
capitulos, compreendendo os objetivos, as hipdteses, o referencial tedrico que serviu
de base, a metodologia empregada, a analise dos dados, as discussdes e as

conclusdes a que se chegou.



2. OBJETIVOS

Neste capitulo, serdo apresentados 0s objetivos gerais e especificos que

nortearam o presente trabalho.

2.1 Geral

Analisar os fendmenos da interferéncia linguistica e o da supergeneralizacao
na producdo escrita em lingua estrangeira de alunos de um curso de formacdo de

professores de francés dos niveis inicial e avangado.

2.2 Especificos

» identificar os elementos que propiciam a ocorréncia dos fenémenos da
interferéncia da LM e da supergeneralizacdo na producao escrita;

» classificar os casos de interferéncia da LM e os de supergeneralizacao
segundo a tipologia de erros adaptada daquela empregada por Fernandez
(1997);

= explicar as possiveis causas para as ocorréncias dos fendbmenos estudados,
bem como os elementos que provavelmente contribuiram para tais erros;

» comparar as ocorréncias entre os niveis inicial e avancado, de acordo com a
tipologia de erros;

= verificar o grau de incidéncia dos dois fenbmenos nos niveis inicial e

avancado e quais os tipos mais ocorrentes.



3. HIPOTESES

Em relacéo as hipoteses, ao final do trabalho, busca-se comprovar que:

e Ocorrera uma baixissima ocorréncia de erros no nivel avancado, visto o maior
dominio em relagéo a lingua alvo.

e As ocorréncias de interferéncias linguisticas e de supergeneralizacdes
comprovardo a utilizagdo de estratégias comunicativas, nas quais 0s
aprendizes, com base em seus conhecimentos linguisticos prévios, criam e
testam suas hipoteses diante de novas situacoes.

¢ No nivel inicial, haverd uma menor ocorréncia de supergeneralizacdo, em
relacdo a interferéncia da lingua materna. No entanto, no nivel avancado, a
ocorréncia desses tipos de erros serdo inversamente proporcionais.

e Alguns casos de supergeneralizagdo poderdao ser explicados em termos de
similaridades e diferencas entre o0s sistemas linguisticos em contato
(portugués-francés).

e Embora o nivel de interlingua dos aprendizes seja alto, 0 que pressupde um
alto dominio da lingua alvo, sera inevitavel a interferéncia da lingua materna.

e .Os erros dos aprendizes comprovarao que estes sao elementos inerentes ao
processo natural de ensino/aprendizagem de linguas, ocorrendo em todos os

niveis de interlingua.



4. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, sera possivel encontrar as bases teéricas sobre as quais se
fundamentou o trabalho. Desse modo, parte-se do conceito de erro em lingua
estrangeira e sua gradual aceitagcdo, bem como as metodologias de ensino,
chegando-se a nocédo de interlingua e ao reconhecido papel do erro, atualmente
visto como estratégia comunicativa no processo de ensino/aprendizagem de linguas

estrangeiras.

4.1 O “erro” em lingua estrangeira

Quando falamos em ensino de linguas, o0 erro surge imediatamente como a
causa principal do insucesso de alunos na aprendizagem, e de professores, no
ensino. Ele é ainda concebido como elemento parasita desse processo.

O principal fator considerado prejudicial ao ensino/aprendizagem de linguas
€ 0 uso da lingua materna do aluno. Tal mito € oriundo de antigos métodos
estruturalistas em que o ensino de linguas era centrado em exercicios gramaticais e
acreditava-se que aprender uma lingua estrangeira ocorreria do mesmo modo como
se aprende a lingua materna.

Essa crenca devia-se, em parte, a falsa nogao de “duplo monolinguismo”,
segundo a qual o aprendiz € monolingue na LM e podera ser um monolingue
também na LE. (MOORE, 2003:97).

Em outras palavras, acreditava-se que o0 aluno nao possuia nenhum
conhecimento linguistico, era como uma “tabula rasa”, devendo aprender a lingua
estrangeira como adquiriu a sua lingua materna. Essa aprendizagem da LE “pura”,

idealizada, em que ndo haveria influéncia da LM, conferiria ao aprendiz uma
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competéncia linguistica em LE semelhante a competéncia materna de um
monolingue.

Por esse motivo, postulava-se a exclusdo total da lingua materna do
processo de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, ja que ela iria interferir
na aprendizagem da LE.

No entanto, Fernandez (1997) afirma que a LM tem papel ativo no processo
de aquisicdo de LE, agindo como conhecimento prévio, que pode ser utilizado
estrategicamente na comunicacao, fonte de interferéncia estratégica integrada aos
mesmos processos de construcao criativa da lingua.

Também Moore (2003:89) concorda que

E preciso apoiar-se no sistema linguistico de que o aprendiz ja
dispde, partir do conhecido e aproveitar-se de sua pericia
linguistica, nova e ainda em fase de construcao, para leva-lo a
refletir sobre a linguagem e seu funcionamento, de maneira a
afinar, polir e tornar mais complexas as estratégias de
aprendizagem postas a sua disposicao.

Sendo sua lingua materna o maior repertério prévio que possui, € inevitavel
a sua influéncia, através de transferéncias e/ou interferéncias linguisticas. Desse
modo, a LM do aprendiz € atribuida a producéo dos erros.

Com isso, cada vez mais se comprova que errar é parte inevitavel e
importante do processo dindmico de ensino/aprendizagem de linguas, pois 0s erros
ocorrem através da testagem de hipoteses para a superacdo de lacunas em relagéo
ao repertério estrangeiro. Assim, ao passo que se aumenta gradativamente esse
repertério linguistico da lingua alvo, os erros tendem a, também gradativamente,
diminuir.

Em relagdo a ocorréncia de erros no ensino/aprendizagem de linguas,

Corder (1967) afirma que isso é normal e inevitavel, j& que é a manifestacéo natural
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da aprendizagem. Os erros também podem representar uma ferramenta eficaz de
diagnéstico que pode revelar, por exemplo, se a metodologia e as técnicas
pedagogicas estdo adequadas ao ensino.

Ele distingue entre “erros” (errors), que seriam sisteméticos e estariam no
ambito da competéncia, e “lapsos” (mistakes), que seriam equivocos nao
sistematicos, ao acaso, no ambito do desempenho (CORDER, 1980:21). Para o
autor, s6 os erros sao significativos, pois refletem o estagio da “competéncia
transitéria” do aprendiz, ou seja, de sua interlingua®.

Esses erros podem ainda ser interlinguais >, como as interferéncias
linguisticas que sdo proporcionadas pelos conhecimentos de regras de outras
linguas, principalmente da LM do aprendiz. Existem também erros intralinguais?®,
ocasionados por influéncia de regras da propria LA, que é o que ocorre quando ha
supergeneralizacéo.

Essa mudanca na concepcdo do erro e sua valoragdo no
ensino/aprendizagem de linguas se devem também, em parte, a mudancas em

relacdo as metodologias de ensino de linguas, como exposto a seguir.

' O conceito de interlingua foi desenvolvido por Selinker e refere-se a lingua em processo de
construcédo do aprendiz, formada por todo o conhecimento linguistico prévio que este possua. Tal
conceito sera mais bem tratado adiante neste trabalho. Ver se¢édo 4.4.

% Erro interlingual refere-se a utilizagdo, de modo equivocado, de estruturas da LM do aprendiz,
(exemplo disso € quando o aprendiz produz “trois de mars”, sendo que a forma padréo & “le trois
mars”, bem como estruturas oriundas de outras linguas estrangeiras. (Nesse caso, a produgdo “mon
disc, pode ter sofrido influéncia do inglés. A estrutura padrao do francés é “mon disque”). Ver pagina
30.

® Erro intralingual esta relacionado & utilizacdo, de modo equivocado, de estruturas ja aprendidas da
LE, na construcdo de novas sentengas dessa propria LE, como no exemplo nous avons prené, cuja
forma padrao é “nous avons pris”. Ver pagina. 31.
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4.2 Metodologias de ensino de linguas

Com a evolucdo das metodologias de ensino de linguas estrangeiras,
percebe-se um avanco gradual na aceitacdo dos erros, 0S quais passam a ser Vvistos
como produto de estratégias comunicativas e marca do estagio de dominio da lingua
pelos aprendizes.

Essa aceitacdo surge através de mudancas em relacdo ao conceito de
lingua e aos objetivos de sua aprendizagem. Nas antigas abordagens de ensino, as
quais se baseavam na gramatica escrita, principalmente na Abordagem da
Gramatica e da Traducdo (AGT), surgida no século XVIIl, o erro ndo era tolerado. O
objetivo de tal abordagem centrava-se na leitura e na escrita, que eram
desenvolvidas através de exercicios gramaticais e de traducdo, sendo, a lingua
concebida apenas como um conjunto de regras a serem aprendidas. (VANDRESEN,
1988:75-94)

Ja com o surgimento da abordagem audiolingual, surgida durante a Segunda
Guerra Mundial nos Estados Unidos, o objetivo da aprendizagem de linguas volta-se
para a competéncia comunicativa, sobretudo em sua modalidade oral. Naquele
momento, a oralidade torna-se mais importante do que a escrita, que passou a ser
considerada como derivada da linguagem oral, entendendo-se que lingua é fala e
nao escrita.

Porém, a lingua materna ainda era considerada como fonte produtora de
erros e obstaculo para a aprendizagem da LE, devido, principalmente, a diferencas

fonético-fonologicas existentes entre os sistemas em contato.
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Também, por influéncia do Behaviorismo* no ensino de linguas, abordagem
psicoldégica e mecanicista amplamente difundida de 1920 a 1960 nos Estados
Unidos, a aprendizagem de LE era vista como a substituicio de habitos ruins
(originarios da LM do aprendiz), por habitos bons, os da lingua estrangeira que ele
estava aprendendo.

Esse fato reforcou a ideia de que os erros nao tinham funcéo, sendo vistos
como oriundos unicamente das interferéncias de habitos da lingua materna, as quais
deveriam ser abolidas do processo. Assim, as estruturas da LM ndo poderiam
interferir, nem mesmo ser utilizadas como base para aprendizagem de uma nova
lingua.

Para os behavioristas, a aprendizagem esta condicionada a estimulos e
respostas, em que, para um determinado estimulo, espera-se uma resposta.
Aprender uma lingua, portanto, envolveria 0os mesmos processos de qualquer
aprendizagem: a aquisicao de um conjunto de comportamentos, ou seja, a formagéao
de habitos adquiridos através da interacdo dos individuos com as informacfes
oriundas do meio. (FINGER, 2008:17-44).

Uma critica em relacdo ao behaviorismo deveu-se aos problemas que essa
teoria encontrou em explicar, por exemplo, os erros que nao eram devidos a
interferéncias da lingua materna, mostrando que essa néo era a Unica fonte de erros
e a culpada pelo insucesso na aprendizagem de linguas estrangeiras.

No final da década de 1970, com o surgimento da abordagem comunicativa

apoiada na Analise de Erros e no conceito de interlingua, € que o erro e a lingua

*Segundo o Behaviorismo ou Comportamentalismo, toda aprendizagem, incluindo a linguagem,
ocorre por meio das experiéncias vividas, através do processo de estimulo-resposta-refor¢o. Ou seja,
diante de um estimulo, o individuo esta condicionado a uma resposta que sera reforcada de modo
positivo ou negativo. Por exemplo, quando a crianga esta adquirindo a lingua, diante do estimulo
“fome”, ela produzira como resposta a palavra “comida”, Se alguém lhe der de comer, ha um reforco
positivo e a crianga aprende o significado de “comida”, que sera, entéo, adicionado ao seu repertério
linguistico. (CEZARIO e MARTELOTTA, 2005:207-208)
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materna, por meio de suas interferéncias, tém seu papel valorizado no processo de

ensino/aprendizagem de LE.

4.2.1 A abordagem comunicativa

Na abordagem comunicativa, a lingua € vista como um instrumento de
comunicacdo e interacdo social, suscetivel a erros, 0s quais passam a ser Vistos
como parte integrante no processo natural do ensino/aprendizagem.

Nessa abordagem, os aspectos gramaticais sdo ensinados em um contexto
comunicativo, visando a comunicacdo competente. Tomando como comparacdo a
dicotomia langue/parole® de Saussure, surgida na década de 1910, significa dizer
gue, nas abordagens estruturais (tradicionais), a énfase esta na langue, ou seja, no
sistema linguistico, na estrutura; ao passo que as abordagens comunicativas dao
énfase a parole.

Desse modo, uma abordagem comunicativa buscar4d desenvolver a
capacidade de interacdo e comunicacdo, sendo que é nesse contexto de interacdo
comunicativa que sera aprendida a langue.

Junto dessa nova abordagem, os dialogos artificiais foram abolidos para dar
lugar a dialogos realisticos, textos auténticos e funcionais, com personagens e
situagcbes 0s mais reais possiveis. As quatro habilidades linguisticas recebem
importancia igual, ndo havendo nenhuma ordem de preferéncia, nem restricoes
guanto ao uso da lingua materna. (LEFFA,1988:211-236).

A partir de entdo, o erro e a utilizacdo da lingua materna do aprendiz séo

aceitos como mecanismos estratégicos no processo de ensino/aprendizagem. Antes

®Ver SAUSSURE, F. Curso de linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, 1970.



20

disso, cometer erros e recorrer ao sistema linguistico materno representavam
deficiéncias quanto a competéncia que o aluno tinha na lingua que estava

aprendendo.

4.3 Da Anédlise Contrastiva a Anélise de Erros

A linguistica contrastiva iniciou-se ap6s a Segunda Guerra Mundial, tendo
importancia até os anos 70. A Andlise Contrastiva (AC) caracterizava-se por uma
comparacao entre sistemas linguisticos da LM e das linguas estrangeiras e visava
ao levantamento das semelhancas e diferencas entre as linguas com o objetivo de
tentar prever os erros e as dificuldades futuras dos aprendizes durante o processo
ensino/aprendizagem. (VANDRESEN, 1988).

Em sua fase inicial, para a AC a lingua era vista como um sistema de
habitos, aprendidos por estimulos-respostas, segundo a corrente behaviorista, que
considerava a LM como uma barreira que interferiria no ensino/aprendizagem, ja que
ela se transferiria para a LE. Tal interferéncia da LM se manifesta como desvios na
LE estudada.

Assim, com a teoria da influéncia perniciosa da LM sobre a LE, postulava-se
gue a facilidade ou dificuldade em aprender uma LE estava de acordo com o grau de
semelhanca entre seus sistemas linguisticos.

Dentre as diversas criticas que a AC sofreu, Vandresen aponta o fato de que
ela se concentrou unicamente na analise de erros oriundos da LM (interferéncias
interlinguais), ignorando as interferéncias oriundas do préprio sistema alvo. Um
exemplo disso é a aplicacdo da regra geral, na conjugagdo dos verbos irregulares,

ocorrendo produgdes como “eu sabi’, “eu cabi’, etc. Esse tipo de interferéncia
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chamada intralingual origina-se no proprio sistema em que ocorre e ndo ha
interferéncia exterior, de outro(s) sistema(s) em contato.

Diante dessas e de outras criticas, a teoria foi reformulada e a AC
transformou-se na Analise de Erros (AE).

Desse modo, a partir dos anos sessenta, e ja com influéncia direta da teoria
gerativista de Chomsky®, surge a Andlise de Erros (AE), que desenvolve um modelo
que confere ao erro uma importancia no processo de ensino/aprendizagem de
linguas. Seu maior expoente € Pit Corder com seu artigo “The significance of
learners’ errors”.

Corder (1967:38) afirma que
Cometer erros €, pois, uma estratégia que se empregada, tanto pelas
criancas que adquirem sua lingua materna, como pelos individuos que
aprendem uma lingua segunda’.(traducdo minha)

Com a utilizacdo de dados reais gravados e/ou textos escritos, a AE busca
identificar os erros, classifichd-los com uma tipologia, estabelecer sua frequéncia e
suas provaveis causas, centrando-se no desvio causado na comunicacdo para
finalmente propor um trabalho pedagdgico de superacao dos erros.

Portanto, a AE conclui que os erros ndo sdo causados apenas pelas
interferéncias da LM, mas também por estruturas de outras LE que o aprendiz possa
conhecer ou mesmo por elementos ja aprendidos da LE, através de generalizacdes
de regras dessa LE ja dominadas por ele. Os erros casuais ou lapsos sao

considerados como devidos, geralmente, a falta de estudo e esquecimentos muito

comuns em situacdes de estresse alto (provas, testes, etc) (VANDRESEN, 1988).

® A linguistica chomskyana ou Gerativismo postula a existéncia de um dispositivo mental inato: a
Gramética Universal (GU). Tal dispositivo faz parte do nosso equipamento biolégico e é responsavel
pela possibilidade de o ser humano desenvolver a linguagem criativamente, de modo a produzir
infinitas sentencas a partir de um namero finito de palavras. (ILARI, 2005:53-92)

" Cometer errores es, pues, una estrategia que se emplea tanto por los nifios que adquieren su
lengua materna como por los individuos que aprenden una lengua segunda.



22

A comparacdo entre sistemas linguisticos, a aceitacdo do papel da lingua
materna do aprendiz e da ocorréncia estratégica de erros a que se propde a Andlise
de Erros constitui uma ferramenta importante de analise para o
ensino/aprendizagem de linguas, sobretudo entre linguas que possuem estruturas
semelhantes, como o francés e o portugués. No presente trabalho, o objeto de

estudo desse método estara centrado na interlingua, descrita a seguir.

4.4 A interlingua

Em 1972, influenciado pela teoria chomskyana, Selinker desenvolve o
conceito de interlingua (IL), que também ira valorizar o erro. Segundo esse autor, a
interlingua é o sistema hibrido, que engloba todo o conhecimento linguistico prévio
gue possuimos advindo do contato entre linguas e que se desenvolve desde o inicio
da aprendizagem de linguas, no momento da tentativa de comunicacdo na LA,
ocorrendo, portanto, em todos os niveis de competéncia.

Trata-se de uma estrutura psicologica latente que pode ser ativada em
contexto de aprendizagem de linguas quando o aprendiz tenta comunicar-se em
lingua estrangeira. Este conceito esta de acordo com o de estrutura psicoldgica
latente de Lenneberg (1967 apud SELINKER, 1972: 211-12), e que esta relacionada
biologicamente com a nog¢ao da Gramatica Universal de Chomsky. Para Lenneberg,
o0 ambiente € necessario para o perfeito funcionamento do mecanismo psicologico

inato.
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Tal sistema hibrido é transitério e mutavel, evolui “mediante um processo de
complexidade progressiva que se apoia sobre uma simplificacdo e uma

® (traducdo minha)

reestruturacao do sistema interiorizado
Utilizando conhecimentos prévios, a IL evolui num continuum de etapas
sucessivas em direcdo ao sistema da lingua alvo e se inicia desde o primeiro contato

com a lingua alvo. Esse continuum pode ser representado na figura 1.

Lingua Alvo

“
R
R
ZR%
%

Lingua Materna

Figura 1: Evolucéo dainterlingua

Quanto a essa utilizacdo da IL, na tentativa de nos comunicarmos em lingua
estrangeira, percebemos a ocorréncia de fendmenos linguisticos de dois tipos,
segundo Mozzillo (2005)°:

1) Transferéncias culturais e/ou linguisticas da LM e/ou das outras LE, que
pressupdem um carater “positivo”, pois conduzem e reforcam o sistema

interlinguistico em dire¢do ao grau mais alto possivel de interlingua. (traducéo

%L a IL evoluye, por lo tanto, mediante un proceso de complexidad progresiva que se apoya en una

simplificacion y en una reestructuracién del sistema interiorizado”. (MOZZILLO, 2005:71)
91)Transferencias culturales y/o lingiiisticas de la LM y/o de las demas LE. Presuponen un caracter
“positivo” porque conducen y refuerzan el sistema interlinglistico hacia el nivel mas elevado posible
de IL;

2) Interferencias culturales y/o lingiisticas de la LM y/o de las demas LE. Presuponen un caracter
“negativo” porque alejan el sistema interlinglistico del modelo mas elevado posible de IL.
(MOZZILLO, 2005:72)
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minha). Esse fenbmeno refere-se ao compartilhamento de regras entre os
dois sistemas linguisticos em contato. Por exemplo, no caso do portugués e
do francés, a aplicacéo da regra geral do plural pressupdes uma transferéncia
positiva.

2) Interferéncias culturais e/ou linguisticas da LM e/ou das outras LE, que
pressupdem um carater “negativo” porque distanciam o sistema
interlinguistico do modelo mais alto de IL. (traducéo minha)

Assim, as transferéncias séo vistas como positivas, jA que representam a
transferéncia de elementos e regras compartilhadas em ambos os sistemas em
contato, ao passo que as interferéncias se comportam como transferéncias
negativas, ou seja, regras transferidas, mas que ndo sdo compartilhadas entre os
dois sistemas, o que acaba por produzir erros na lingua estrangeira.

Com o desenvolvimento da competéncia na lingua alvo, avanca-se nos
niveis de IL em direcdo a niveis mais altos, em que se espera uma menor frequéncia
de erros, visto 0 aumento da competéncia na lingua que se estad aprendendo.
Nesses niveis, as interferéncias interlinguais (oriundas, quase exclusivamente, da
LM) tendem a diminuir e aumentam as interferéncias intralinguais, ou seja,
interferéncias de regras ja aprendidas do proprio sistema da LA. (FERNANDEZ,
1995; TAYLOR, 1975).

Em relacéo as caracteristicas da interlingua, Adjemian afirma que:

A interlingua é uma lingua natural que tem uma gramatica permeavel,
constatada ao se observar que os aprendizes transferem propriedades
gramaticais da L1 e, muitas vezes com o intuito de se comunicar e
expressar suas ideias, generalizam ou usam propriedades da L2 de forma
inadequada. (ADJEMIAN, 1976 apud ORTIZ ALVAREZ, 2002),

Sao esses usos inadequados que geram o0 que comumente chamamos de

erros. No entanto, varios estudos (BERNARDI, 2009; BEEFUN, 2001; DURAO,
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2004; FARKAMEKH, 2006; TAYLOR, 1975; FERNANDEZ, 1997; MARQUILLO
LARRUY, 2002; MOZZILLO, 2005; ORTIZ-ALVAREZ, 2002; TAYLOR, 1975),
comprovam que esses usos inadequados das propriedades da lingua materna ou de
outras linguas estrangeiras e/ou as estruturas da lingua alvo que séo generalizadas
nado sao erros aleatdrios e inoportunos, mas estratégias adaptativas de que o
aprendiz lanca mao no ato comunicativo. Isso ocorre com o intuito de resolver
problemas comunicacionais e devido a falta de proficiéncia na lingua que esta
aprendendo, sendo, portanto, um fendbmeno inerente ao processo de
ensino/aprendizagem de linguas.

Um fato importante dessa mudanca na concepcdo de
aquisicdo/aprendizagem de linguas estrangeiras € o carater criativo possibilitado
pelo organizador cognitivo universal proposto por Chomsky, que autoriza a
compreensao de estruturas nunca antes vistas, bem como a criacdo infinita de
sentencas a partir de um numero finito de elementos, por meio de combinacdes
l6gicas permitidas pela gramética da lingua, que sdo muitas. Desse modo, a
aquisicao/aprendizagem ocorre por meio da aplicacdo de regras (algumas delas
universais) a poucos elementos, gerando infinitas combinacdes de sentencas, ou
seja, atuando como um sistema dedutivo-linguistico-computacional.  (NETO,
2005:101)

Nessa dinamica de tentativas de combinacbes, o erro € parte inerente,
sendo considerado como produto de estratégias que os aprendizes utilizam com o

objetivo de se comunicarem na lingua que estado aprendendo.
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4.5 As interferéncias linguisticas na escrita

A variante escrita de uma lingua mostra-se sempre mais normativa que a
variante falada por ser menos suscetivel a mudancgas, j& que a escrita estd mais
ligada & gramética convencionada da lingua e, portanto, ndo segue o mesmo
movimento evolutivo que a lingua em uso, a qual tende a uma simplificacdo de
inventarios. Uma prova disso € a evolucao de sons do francés como na pronuncia da
grande maioria dos verbos na terceira pessoa do plural (“ils parlent” [parls]),
pronunciado, j& h& alguns séculos, da mesma forma que na conjugacéo da terceira
pessoa do singular (“il parle” [parla]).

Percebe-se a mesma evolucdo em relacdo a outras pessoas verbais, como

ressalta Mozzillo (2006):

je parle —

tu parles {parla]

il parle

nous parlons [parld] ou “on parle” (a gente fala)
vous parlez [parle]

ils parlent

Figura 2: Modelo de conjugacéo dos verbos regulares do 1°grupo em francés

No esquema, percebe-se que existem cinco formas diferentes na escrita, ao
passo que na fonética, ha trés ou ainda, com a substituicdo de “nous” por “on” (que
pode assumir o mesmo significado), havera apenas duas formas fonéticas.

Desse modo, as interferéncias que ocorrem na escrita, muitas vezes, sao
devidas a uma tentativa de transposi¢cdo da forma fonética para a escrita, havendo,
muitas vezes, uma adaptacdo segundo o conhecimento linguistico prévio disponivel

pelo aprendiz, sejam as regras da sua LM ou de outras LE, ou mesmo as regras ja
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aprendidas da LA. Um exemplo disso é quando o aluno escreve “bocu” em vez de
“‘beaucoup” [boku]. Essas interferéncias na escrita também nos revelam como o
aluno percebe foneticamente a lingua que esta aprendendo e quais 0s sons mais
dificeis de serem aprendidos

Para o nativo do portugués do Brasil, a producéao da vogal [u] (pronuncia-se
[y]), do francés é bastante dificil, ja que sua representacdo fonética possui
combinacgdes de tracos inexistentes no repertério da lingua portuguesa, fazendo com
gue o aluno, por exemplo, a pronuncie ora como um [u] ora como um [i], ou ainda
[uj], segundo a percepcado que tem desse som.

A interferéncia na escrita mostra uma situacao atipica, pois, ao passo que na
oralidade espera-se uma maior liberdade, centrando-se na mensagem e ndo no
cbdigo, a escrita se mostra mais rigida, ja que é centrada no cédigo.

Segundo a teoria dos tracos distintivos de Calabrese (apud ALCANTARA,
1998), o que define o grau de complexidade de um som é o conjunto de
combinagdes de tracgos distintivos (tragos marcados) que ele possua.

Essa nocdo de marcacdo refere-se a presenca de elementos universais
(tracos ndo-marcados), 0 que sugere sons mais simples; e elementos particulares de
determinada lingua (tragcos marcados), 0s quais representam os sons mais dificeis
de aprender. Segundo a ordem de aquisicdo dos segmentos de Calabrese, os
elementos menos complexos (ndo-marcados) deverdo ser aprendidos
primeiramente, para depois serem aprendidos o0s elementos medianamente
complexos (menos marcados) e por fim, os elementos mais complexos (mais

marcados).
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A possibilidade de combinacbes complexas de tracos € mais raramente
encontrada nas linguas, indicando haver a existéncia de uma simplificacdo de
inventarios fonoldgicos (ALCANTARA, 1998:36).

Durante o processo de aquisicdo de lingua e diante de dificuldades em
produzir certos sons que ainda nao adquiriu, o aprendiz tendera a produzi-los
utilizando regras de simplificacéo e levando em conta os sons do(s) repertério(s) que
possua. E quando percebemos producbes hibridas portugués/franceés,
espanhol/francés, inglés/francés etc.

Nesse caso, a fungédo dos procedimentos de simplificacdo € a de “prevenir o
aumento de complexidades de um sistema fonologico, reparando configuracbes
complexas de tracos”. (ALCANTARA, 1998:35)

E por esse motivo que o falante de PB, tentando produzir os sons /y/, /al e
/cel, podera produzi-los respectivamente [i] ou [u], [e] ou [0] e [€] ou [0] quando utiliza

uma estratégia de simplificacéo.

4.6 O erro como estratégia interlinguistica na comunicacdo em LE

Quando analisamos a interlingua e os erros dos aprendizes, percebemos o
uso criativo de estruturas que ndo sao de sua lingua materna nem da lingua alvo,
pois eles criam suas proprias regras e as aplicam nas situagdes de comunicacéo,
gerando estruturas hibridas que sado tipicas de sua interlingua. Também,
percebemos um aprendiz ativo e criativo quando usa estruturas de sua LM na

producdo da LE ou generaliza regras dessa LE que estd aprendendo. Essas
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estruturas consideradas “erradas” sdo, na verdade, a comprovacdo do uso de
estratégias comunicativas no processo ensino/aprendizagem de linguas.

Desse modo, produgdes como a) trois de mars (forma esperada: le trois
mars ; b) j'ai révé avec le text (forma esperada: j'ai révé du texte); c) j'eéspere par toi
(forma esperada: je t'attends), apontam para uma adaptacdo de regras gramaticais
da LM , neste caso o PB, ja que, neste idioma, temos as frases correspondentes: a)
trés de marco; b) eu sonhei com o texto; e c) eu espero por ti.

Esse fenbmeno de adaptacdo linguistica € explicado pelo fato de que o
aluno, conhecendo as estruturas da sua lingua materna, tende a transferir suas
propriedades, nesse caso, para a escrita em lingua francesa. Do mesmo modo,
podem ocorrer provaveis transferéncias de outras linguas estrangeiras, como na
frase mon discs (mon disque)®.

Em relacdo as ocorréncias de generalizacdo de regras da LA, chamada de
supergeneralizacao, elas aparecem quando o aprendiz aplica, em varios contextos,
e de maneira diferente da variante padrdo da lingua alvo, uma regra ja aprendida da
LA de modo indevido, cometendo, assim, erros (SELINKER, 1972:217-218).

Nesse caso, ao contrario das interferéncias linguisticas, parece ndo haver
influéncia direta de estruturas da LM do aprendiz quando supergeneraliza, e sim
apenas das estruturas da LA que ja foram aprendidas. A supergeneralizacao
também representa um fendbmeno universal na aquisicao/aprendizagem de linguas.
(ELLIS, 1997)

Um exemplo do fenbmeno ocorre quando o aluno de francés aprende o
participio passado dos verbos regulares da 12 conjugacéo (terminados em —er, que

sdo abundantes na lingua francesa, pois mais de 80% dos verbos sdo desse grupo,

19 Estes exemplos foram retirados de um trabalho desenvolvido por mim na ocasido da minha
especializagcdo em Linguistica Aplicada. Ver BERNARDI, 2009:19-25.
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incluindo os estrangeirismos e 0s neologismos). O participio desses verbos é

formado do seguinte modo:

Infinitivo Participio passado
Parler Parlé
Aimer Aimé

Ao conhecer essa regra, o aluno pode generaliza-la e aplica-la nos verbos
irregulares, como o verbo irregular do terceiro grupo “prendre”, produzindo, por
exemplo, nous avons prené (forma esperada: nous avons pris). (BERNARDI,
2009:19-25).

No entanto, podemos perceber que algumas regras linguisticas sao
compartilhadas entre as linguas em contato, ou seja, a mesma regra pode existir em
vérias linguas. Como exemplo, no caso do contato portugués/francés, temos a regra
geral de formacéao do plural, a qual é formada, tanto em portugués como em francés,

acrescentando-se um “s” ao final das palavras (LAURENT e DELAUNAY, 2006).

Exemplos:

Portugués Francés

A casa La maison
As casas Les maisons

Desse modo, devido as semelhancas ou mesmo aos compartilhamentos de
regras entre as linguas em contato, alguns casos de supergeneralizacédo, fendbmeno

considerado como exclusivo do sistema linguistico alvo, podem sugerir também
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influéncias da lingua materna do aprendiz. Assim, nesses casos sera dificil verificar
se o erro foi produto de uma regra supergeneralizada da lingua alvo ou se sofreu
influéncia dessa mesma regra, caso ela exista na lingua materna do aprendiz.

Segundo Fernandez (1997), muitos autores sintetizam as estratégias a um
mecanismo de facilitacdo ou simplificacdo, a partir dos quais sera possivel a
aplicacao de regras de generalizagGes para suprir as necessidades comunicativas,
através de processos de:

- formacéo, verificacdo e automatizacao de hipoteses, geralmente
utilizando conhecimentos anteriores (LM e outras LE);

- inducéo de novas regras a partir de dados disponiveis (o0 aprendiz
cria suas proéprias regras).

Hyltenstam (1977 apud DURAO, 2000:51), a partir de pesquisa empirica,
afirma que essa simplificacdo € construida sobre generalizacdes na direcdo de uma
gramatica mais complexa.

Desse modo, percebe-se a importancia tanto das transferéncias e
interferéncias linguisticas advindas da lingua materna do aprendiz, como também
das ocorréncias de supergeneralizacao para o processo de ensino/aprendizagem de
linguas, estando esses dois fendbmenos inseridos nos cinco processos centrais no
continuum da IL, juntamente com a transferéncia de instrucdo, as estratégias de
aprendizagem e as estratégias de comunicacéo (SELINKER, 1972).

Segundo Selinker (1972), a transferéncia linguistica ocorre quando ha
transferéncias de estruturas e regras da lingua materna, podendo ser positivas ou
negativas (comumente chamadas de interferéncias, pois produzem erros, como, por
exemplo a produgao de “ai caminhé); a transferéncia de instrucdo, em relagdo aos

materiais e métodos utilizados pelo professor ou a sua fala (exemplo: o professor
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nao tem pleno dominio da fonética em lingua estrangeira); as estratégias de
aprendizagem sdo as utilizadas pelos alunos (ex: o modo de estudar); e as
estratégias de comunicacao estao relacionadas com os mecanismos utilizados pelos
aprendizes no momento em gue necessitam se comunicar eficazmente em lingua
estrangeira (SELINKER, 1972:216-17)

Esses fenbmenos sédo possiveis devido a quatro elementos essenciais da

interlingua:

a) Estabilizagdo: a IL do aprendiz se organiza mediante a estabilizagéo
dos usos das estruturas linguisticas ja aprendidas, tornando-se
estavel até outro novo elemento da LA desestabiliza-la novamente.
Esse movimento é continuo. A estabilizacdo de certos erros pode
fossiliza-los na interlingua;

b) Inteligibilidade mutua: mesmo que a interlingua seja particular, ha
compreensdao das mensagens entre os falantes que compartilham
interlinguas semelhantes;

c) Reincidéncia de erros: erros que pareciam superados tendem a
reaparecer no continuum interlinguistico.

d) Sistemicidade: a IL do aprendiz € um sistema em constante mutacao,
tendendo a tornar-se cada vez mais complexo, através da adicdo das
novas estruturas da lingua alvo que vao sendo aprendidas.

Tal dindmica ocorre em forma de U e envolve trés estagios de uso da lingua:
1) o aprendiz produz algumas formas em lingua estrangeira e sem erros; 2) o
aprendiz parece ter perdido o que tinha aprendido no estagio anterior, e produz
estruturas com erros; 3) o aprendiz volta a utilizar formas padréo da lingua alvo,
como no primeiro estagio. (GASS e SELINKER, 2008:236)

Essa regressdao aparente representa o momento de reestruturacdo do
sistema interlinguistico. Nesse ponto, estratégias como a supergeneralizacédo e as

transferéncias sdo amplamente utilizadas. As “construcdes transicionais” percebidas
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nas etapas de aprendizagem das formas irregulares do pretérito (-ate) em inglés

(Tabela 1) sdo um exemplo do processo (ELLIS, 1997:19-23):

Estagio Descricao do fendmeno Exemplo
1 falhas na forma dos verbos no tempo pretérito Eat
2 producéo correta de formas irregulares do pretérito Ate
3 supergeneralizacao da forma regular do pretérito Eated
4 producéo de formas hibridas Ated
5 producéo correta das formas no pretérito Ate

Tabela 1: Evolucédo em forma de U da aprendizagem da LE

Farkamekh (2006), analisando a influéncia da segunda lingua estrangeira
(inglés) na aprendizagem de uma terceira (francés), encontrou indicios de que os
aprendizes parecem ndo buscar simplesmente estratégias de facilitacdo, como as
transferéncias da lingua materna. Eles estariam também em busca de modelos,
baseados em seus conhecimentos, que funcionem como esquemas criativos de
utilizacao de certas regras, como a supergeneralizacao.

Esse processo criativo ocorre também na aquisicdo da lingua materna, em
que se percebem estagios semelhantes: hd producao correta dos verbos, mesmo
alguns irregulares (ex: fiz). Depois, parecendo haver um retrocesso, 0 nativo
generaliza estruturas irregulares da LM, (ex: fazi). Trata-se de um fendmeno
universal, baseado em hipéteses e inferéncias sobre a lingua a ser
aprendida/adquirida.

O momento desse estagio em que ha generalizacdo desse das formas dos
verbos irregulares, foi mostrado por Finger (2008:61), cujo exemplo da conjugacéo

do verbo irregular “fazer” foi citado acima.
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Ja Adjemian (1992:248-249), considera duas as caracteristicas
fundamentais da IL: a permeabilidade™, pois o sistema intralinguistico permite a
influéncia de outros sistemas, e a reincidéncia de erros, ou regressao involuntaria?.

Embora a supergeneralizacdo e a transferéncia sejam considerados
fendbmenos diferentes, eles sao inerentes ao mesmo processo, podendo estar
relacionados, ja que o conhecimento prévio que o aprendiz tem € utilizado na
aprendizagem e, sendo sua lingua materna a base sobre a qual sera construido o
repertério da lingua estrangeira, € provavel que haja influéncia da LM (em graus
diferentes), na aprendizagem da maioria das estruturas da lingua alvo, sugerindo,
até mesmo, casos de supergeneralizacdo influenciados pela lingua materna.
(FERNANDEZ, 1995:252).

Esse conhecimento prévio propicia as interferéncias interlinguais como a
interferéncia de regras da LM, aplicada na LE desde cedo no processo e, ao passo
que aumenta o conhecimento da lingua alvo e a interlingua do aprendiz vai
avancgando, essas interferéncias tendem a diminuir e a haver aumento de uso de
estratégias intralinguais como a supergeneralizacdo. (TAYLOR, 1975; FERNANDEZ,
1997).

Isso estd de acordo com o estudo de andlise da IL de aprendizes de
espanhol como lingua estrangeira de Fernandez (1995), a qual identificou diferentes
usos de estratégias de acordo com o nivel de proficiéncia. Segundo a autora, em
estagios iniciais, ha tendéncia ao uso de estratégias interlinguais, recorrendo-se a
lingua materna (transferéncias) e estratégias intralinguais, como imitacao de frases

feitas.

"' La permeabilidad es la propiedad de la IL que permite a las reglas de la L1 introducirse en su
sistema, o que permite “sobregeneralizaciones” de sus propias reglas.

'2 La regresion involuntaria se manifiesta cuando se descubren en la IL elementos o reglas que se
desvian de la lengua objeto, las cuales parecian haber desaparecido en beneficio de otros elementos
o reglas mas acordes con el sistema de la lengua objeto.
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JA em niveis intermediarios, foi constatada uma predominancia de
estratégias intralinguais como a generalizacdo de paradigmas, inferéncias, analogias
com formas préximas, hipercorrecdes e parafrases. (FERNANDEZ, 1995:148).

Taylor também, analisando a ocorréncia de erros de aprendizes de espanhol
como lingua estrangeira (ELE), ja havia constatado que a utilizacdo de estratégias
de transferéncia e de supergeneralizacdo esta relacionada com o nivel de
proficiéncia em LE do aprendiz: “o recurso da generalizagdo é diretamente
proporcional a proficiéncia na lingua-alvo, e o0 recurso da transferéncia €
inversamente proporcional”.** (TAYLOR, 1975:394)

Para tal autor, mesmo o0s aprendizes conhecendo as regras que estéo
utilizando nao fazem uma correta “distribuicdo” das mesmas, aplicando-as também
em casos excepcionais em gue ndo haveria uso da mesma regra, 0 que comprova o
carater criativo desse tipo de estratégia. (traducédo minha)

Segundo a teoria dos principios e parametros*®, quando aprendemos nossa
lingua materna, fixamos certos parametros particulares de cada lingua que séo
responsaveis pelas possibilidades de variacdo entre as linguas. Tais tracos, depois
de fixados, ndo mais poderdo ser apagados, mesmo quando aprendemos outra
lingua. (KENEDY, 2010:136).

Assim, a regra de posicdo do artigo anteposto ao nome € considerada um
principio da GU, pois € comum a todas as linguas naturais; ao passo que a

possibilidade de ocorréncia de sujeito nulo (Ex: fara sol amanhd), representa um

Bthat reliance on overgeneralization is directly proportional to proficiency in the target language, and

reliance on transfer is inversely proportional” (TAYLOR, 1975:394)

' Segundo esta teoria, a Gramatica Universal (GU) é o dispositivo bioldgico inato, uma espécie de
sistema gerativo-computacional mental comum a todos os seres humanos e que os dota da
capacidade de desenvolver linguagem. A GU abrange todas as propriedades gramaticais
compartilhadas pelas linguas naturais, bem como as diferencas existentes entre elas. Assim, as
propriedades gramaticais comuns a todas as linguas representam os principios, como sendo sua
matriz gramatical comum. Ja os parametros referem-se as possibilidades de variacdo entre as
linguas, ou seja, estdo relacionados a especificidades gramaticais, tracos particulares de cada lingua.
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parametro da lingua portuguesa, podendo ser comum a outras linguas, mas ndo o é
a todas. Ao traduzir esta frase para o francés, (il fera du soleil), deve-se
necessariamente preencher o sujeito “il”.

O néo apagamento dos tracos da LM implica uma espécie de concorréncia
em relacdo aos tracos de todo novo sistema linguistico a ser aprendido. No exemplo
anterior, o parametro da possibilidade de ocorréncia de sujeito nulo na lingua
portuguesa podera, por exemplo, interferir de modo permanente na interlingua de
um aprendiz de francés ou inglés como lingua estrangeira, gerando producées como
“fera du soleil” e “will be sunny”, respectivamente. Tal interferéncia pode estar
relacionada com o fato de que, segundo Selinker (1972), 95% dos aprendizes de
linguas nunca chegardo a um nivel de proficiéncia do nativo e apresentardo erros
em sua IL, mesmo em niveis altissimos de proficiéncia.

Os erros que permanecem nesses hiveis avancados representam a
fossilizacdo e sdo antecedidos por estagios de estabilizacdo de usos equivocados
das estruturas da LE, isto €, havera necessariamente uma fase de estabilizacdo de
certos “erros” na interlingua. Caso essas ocorréncias estaveis permanecam, o que
s6 podera ser comprovado mediante uma andlise longitudinal por longo periodo,
diremos que houve fossilizagdo. (LONG, 2003:372). Com isso, nota-se que O
processo de fossilizagdo evolui numa dindmica de estabilizacbes e
desestabilizacdes de elementos na interlingua do aprendiz.

Para Selinker (1972), os fendmenos da transferéncia linguistica e a
supergeneralizacdo estdo entre 0S cinco processos centrais para a producdo da

fossilizagéo, a qual é definida por ele como “itens, regras e subsistemas linguisticos
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qgue os falantes de uma lingua nativa particular tendem a guardar na sua interlingua

relacionada com uma lingua alvo™®

. (traduc&o minha)

Assim, erros que pareciam superados podem reaparecer, 0 que sugere que
a fossilizacdo, sendo elemento constitutivo da interlingua, também se desenvolve
em um continuum, no qual, gracas a varios fatores, ha uma evolugdo em direcdo ao
dominio da lingua alvo ou um retrocesso em direcdo a lingua materna. Mesmo em
niveis muito altos de proficiéncia, proximos aos do falante nativo, o aprendiz
fossilizara inevitavelmente. Porém, esses resultados podem ser minimizados por
meio de intervenc¢des pedagodgicas. (MOZZILLO, 2005).

No entanto, esses erros ndo sao aleatérios, mas sim, representam
estratégias adaptativas utilizadas pelos aprendizes em situagdes de comunicacao.

A utilizacdo dessas estratégias aponta o nivel de interlingua do aprendiz e pode

mostrar a existéncia de erros estaveis que poderdo ser fossilizados.

'* Fossilizable linguistic phenomena are linguistics items, rules, and subsystems which speakers of a
particular native language will tend to keep in their interlanguage, relative to a particular target
language. (SELINKER, 1972:215)



5. METODOLOGIA

Neste capitulo, serdo apresentados o corpus utilizado no estudo, os critérios
de selecdo dos informantes, 0 modo como a coleta dos dados foi feita, bem como o

método-base de analise de erros.

5.1 Corpus

O corpus foi formado por textos escritos em lingua francesa por dois grupos
de alunos de um curso de formacao de professores, habilitacdo Portugués e Francés
e respectivas literaturas de uma universidade do extremo Sul do Brasil: um deles de
nivel inicial (34 alunos), cursando o 1° ou o 2° semestre (produc¢des 1 a 42); o outro
grupo, de nivel avancado (7 alunos), cursando o 8° semestre (producfes 43 a 69).
Embora a realidade da pesquisa mostre que os participantes de nivel avancado séo
em menor numero, suas producbes sdao bem mais extensas que as do grupo de
nivel inicial, o que assegura certa equidade em relacédo ao total de producdes.

Os niveis de proficiéncia dos participantes da pesquisa correspondem aos
niveis Al (inicial) e C1 (avancado), segundo mostra o anexo 1, Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (QECR, 2001. pp25-26). No total 41
informantes participaram do estudo e todas as 69 producdes originais estao reunidas
Nno anexo 2.

A analise dos dados foi dividida em duas partes: a primeira se refere aos
dados dos informantes de nivel inicial; a segunda diz respeito aos dados de nivel

avancado.
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5.2 Selecao dos informantes

Os critérios para a selecdo dos participantes foram informados pelo
professor titular da turma onde se coletaram os dados:
e ser falante nativo do portugués;
e ndo possuir conhecimento sobre a lingua francesa antes do ingresso
no curso de Letras;

e ndao ter permanecido em paises francofonos durante longo periodo.

5.3 Metodologia de analise

Trata-se de um estudo transversal de carater quantitativo e qualitativo de
analise dos erros devidos as interferéncias da lingua materna e dos erros devidos a
supergeneralizacdo. A metodologia de analise baseia-se na proposta de Corder
(1980) a qual prevé: a) compilacdo do corpus; b) identificacdo dos erros; c)
classificacédo dos erros; d) descricdo dos erros; e f) explicacdo dos erros.

E importante salientar que, no presente trabalho, entende-se o erro como um
desvio gramatical em relacdo a norma padrdo, sendo o reflexo da utilizacdo de
estratégias de aprendizagem, por meio das quais os aprendizes adaptam, criam e
aplicam regras, testando suas hipdteses sobre o sistema da LA. Desse modo, a
ideia de erro ndo € aqui considerada como sinbnimo de deficiéncia e/ou
incapacidade, mesmo que, por falta de outro termo, se utilize tal termo para definir
esses desvios.

Para esta andlise, parte-se da Analise de Erros de Corder (1964), da nocao

de interlingua, sistema intermediario entre a lingua materna e a lingua estrangeira,
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que constitui uma linguagem autbnoma da qual o aluno se serve para alcancar seus
objetivos comunicativos (SELINKER,1972), e da nocdo de supergeneralizacao,
definida como o emprego ndo esperado em relagdo ao modelo padréao da lingua alvo
de elementos ja aprendidos dessa LA em novos contextos, sendo esse fendbmeno
atribuido a influéncia da LE na propria LE.

A interferéncia linguistica foi evidenciada pela ocorréncia de erros nos quais
se pode observar a utilizacdo de elementos da lingua materna do aprendiz.

Depois da identificacdo e da classificacdo dos erros, eles foram descritos e
foi apresentada uma explicacdo para essas ocorréncias, bem como os possiveis
elementos que contribuiram para a producédo do erro.

Finalmente, foram feitas comparacdes das ocorréncias, verificando sua
incidéncia nos dois niveis interlinguisticos, bem como quais os tipos de erros que

mais ocorreram.



6. ANALISE DOS DADOS

Nesta parte, apresentarei a tabela com os tipos de erros encontrados no
corpus, bem como a classificacdo dos erros por interferéncia da lingua materna ou
por supergeneralizacdo, retirados das producdes escritas dos alunos. Além disso,
serdo apresentadas as provaveis estratégias envolvidas na producéo desses erros.

O primeiro capitulo da analise é referente aos dados de nivel inicial. Numa
segunda parte, ha a andalise dos dados de nivel avancado para estabelecer,
posteriormente, comparacfes das ocorréncias desses fendmenos nos diferentes
niveis.

Para a classificacdo dos erros, utilizou-se como base a tipologia de erros
empregada por Fernandez (1997), que foi adaptada para que desse conta dos
fenbmenos encontrados na escrita em lingua francesa (Tabela 4). Assim, os tipos

encontrados foram os seguintes:

Classificacao do tipo de erro
Lexical

Formacao das palavras
Sentido/fun¢éo
Gramatical

Género

Flexao verbal
Formacéao do plural
Uso dos artigos

Uso das preposicoes
Uso dos pronomes
Uso dos adjetivos
Uso da eliséo

Tabela 2: Classificacdo do tipo de erro

E importante salientar que o erro, como ja mencionado, normalmente pode

ter varias causas, 0 que certamente torna o trabalho de classifica-lo muito dificil.



42

Além disso, nem todos os tipos de erros considerados foram encontrados em ambos
0s niveis de interlingua analisados.

Todos os erros por interferéncia da lingua materna e o0s por
supergeneralizacdo também foram classificados de acordo com as possiveis

estratégias por tras de suas producoes, a saber:

1. Regularizacdo de paradigmas, como no caso da aplicacdo de regras da
conjugacao de verbos regulares nos verbos irregulares. (ex: jai prené, forma

esperada: J'ai pris)

2. Supergeneralizacdo por desconhecimento sobre restricbes de regras,
(doravante SRG), no caso de haver exce¢bes em certas regras e que sao
ignoradas pelo aprendiz. Exemplo disso seriam erros em relacdo a negacao
do artigo partitivo'® em francés (ex: je ne mange pas du pain, forma esperada:

je ne mange pas de pain).

3. Supergeneralizagéo por influéncia de formas de uso abundante, quando h&a
influéncia de formas de uso mais corrente e/ou menos complexas. O infinitivo
verbal representa um exemplo dessa estratégia (j'ai trouver un hotel, forma

esperada: j'ai trouvé un hétel).

4. Generalizacdo por influéncia da LM, quando ha supergeneralizacdo de
estruturas ou regras da LA, possivelmente apoiada em estruturas
semelhantes (nem sempre correspondentes), da lingua materna do aprendiz.
(ex: Clos la maison le noir, forma esperada: Close la maison le soir). Nesse

exemplo, possivel influéncia da palavra “noite”).

5. Analogia entre formas/funcdes proximas, quando o aluno utiliza
concomitantemente estruturas equivalentes. (ex: il c¢a codte, formas

esperadas: il colte ou ¢a codte)

6. Influéncia do método de ensino. Tendo em vista o tipo de método e o

programa da disciplina, tal estratégia pressupde a ocorréncia de erro devido a

18 ver explicacéo da regra de formac&o e uso dos artigos partitivos na pagina 52.
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influéncia de estruturas e/ou regras da lingua estrangeira ja apresentadas
para o aprendiz. Um exemplo seria o caso dos artigos partitivos, os quais
possuem emprego raro na lingua portuguesa. Sendo assim,
concomitantemente ou mesmo apds o ensino desses artigos, percebe-se uma

tendéncia a generaliza-los. (ex: Quel du vin?, forma esperada: Quel vin?)

7. Influéncia fonético-fonoldégica no caso em que ha uma provavel influéncia
da lingua materna ou da lingua-alvo na percepcéo e producdo dos sons em
lingua estrangeira sendo transferida para a escrita. (ex: je voudre, forma
esperada: je voudrais). Aqui, o aluno produz o erro crendo estar

representando, na escrita, o som de “voudrais” [voudre].

8. Alternancia de cdédigo, nas situagcdes em que se utilizam estruturas da
lingua materna na producdo em lingua estrangeira. (ex: faire des fotos, forma

esperada: faire des photos)

9. Formacéo hibrida, quando ha criacdo de palavras utilizando elementos das
duas linguas (ex: ¢ca dépende du mois, forma esperada: ca dépend du mois)

10.Traducédo literal, quando ha uma tentativa de transposicdo das
caracteristicas da lingua materna na lingua estrangeira ou uma tentativa de
traduzir todos os elementos de uma sentenca. (exs: la voyage, forma

esperada: le voyage; dans le lundi., forma esperada: le lundi).

11.Interferéncia por falta de correspondéncia linguistica entre as linguas em
contato devido a inexisténcia de elementos correspondentes. (ex: Je ne

mange, forma esperada: Je ne mange pas)

Nota-se que, embora as estratégias de traducdo literal e a falta de
correspondéncia ocorreram, na maioria das vezes, simultaneamente, a diferenca
entre elas esta no fato de que na traducao literal havera uma tentativa de traducéo

de todos os componentes da sentenca; ao passo que na falta de correspondéncia
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havera necessariamente algum elemento a mais em uma das linguas e, por isso,

havera sua omissao.



6.1 NIVEL INICIAL
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6.1.1 INTERFERENCIA DA LINGUA MATERNA

Refere-se aos erros promovidos pela influéncia da lingua materna dos

aprendizes, neste caso, 0 portugués brasileiro.

6.1.1.1 Interferéncia lexical

Dividida em “Quanto ao sentido/fungdo das palavras”, quando ha
interferéncia da lingua materna do aprendiz em relacdo ao sentido ou funcédo do
léxico em lingua francesa; e “Quanto a formagdo de palavras”, quando essa
interferéncia ocorre na forma do Iéxico.

6.1.1.1.1 Quanto ao sentido/funcdo das palavras

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia

1 | Comme vous 8 Comment vous voulez | Traducdo literal
voulez payer? payer?

2 | Comme je fais 38 Comment je fais pour... Traducéo literal
pour ...

3 |Comme est le 18 Comment est le Brésil? Traducéo literal
Brésil ?

4 | Comme jarrive 42 Comment jarrive chez Traducéo literal
chez toi ? VOous?

5 | Comme rentrer 31 Comment rentrer chez Traducéo literal
chez toi ? toi?

6 | pour savoir 67 Pour savoir comment le | Traducéo literal
comme le directeur
directeur

7 | Clesttrés 10 C’est mieux Tradugéo literal
meilleur

8 |lln'yapas 66 Il n'y a pas comment Traducéo literal
comme changer changer cette situation
cette situation

9 | Combien codte le 17 Combien codte le billet Tradugéo literal
passage?

10 | Avec l'argent 8 En espéces Traducao literal
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A estratégia da traducdo literal foi percebida em todos os casos de
interferéncia da LM no que diz respeito ao sentido/funcéo das palavras, sendo a
maioria dos casos em relagdo ao uso do a palavra “comment”, que é utilizada nas
frases interrogativas, ao passo que utiliza-se “comme” para estabelecer
comparacgdes. Portanto, sugerindo a influéncia da palavra “como” em portugués
(utilizada em ambos os casos: comparacdes e interrogacdes), o aprendiz tende a
uma traducédo literal, transpondo o sentido/funcdo dessa palavra em sua lingua
materna para o francés e aplicando-o também nas construcdes interrogativas.

Nos ultimos dois exemplos (9 e 10), ocorre algo semelhante: o aprendiz,
sabendo da existéncia das palavras “passage”, (passagem) e “argent”, (dinheiro), as
traduz literalmente de modo equivocado, ja que elas ndo sdo utilizadas nesses

contextos em francés, mas o sdo em portugués.

6.1.1.1.2 Quanto a formacéo das palavras

Ocorréncia Producgéo Forma esperada Estratégia
11 | Salut, bien-venue 12 Salut, bienvenue Traducéo literal
12 | Vous avez un 32 Vous avez une Traducéo literal
reserve? réservation?
13 | Pour quoi 32 Pourquoi, monsieur? Traducéo literal
monsieur?
14 | Bon soir! 40 Bonsoir Traducéao literal
15 | Un descount 1 Une réduction Traducao literal
16 | Nous avons pacots 5 Nous avons des forfaits | Traducdo literal
pour le Rio touristiques a Rio
17 | Je vais arriver tres 36 Je vais arriver trés vite Formacéo hibrida
rapidament
18 | L’otre 6 L’'autre Formacéo hibrida
Influéncia fonético-
fonologica
19 | Soyez rapid 32 Soyez rapide Formacdao hibrida
20 | Je suis faminte 32 Je suis affamée Formacao hibrida
21 | Trés bom 16 Tres bon Alternéncia de
cbdigo
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Influéncia fonético-
fonologica
22 | Ah, bom! 19 Ah, bon! Alternéncia de
codigo
Influéncia fonético-
fonologica
23 | Un bom vin. 32 Un bon vin Alternancia de
cbdigo
Influéncia fonético-
fonolégica
24 | Qu’est @ que vous 3 Qu’est-ce que vous Falta de
pensez? pensez? correspondéncia
25 | Qu’est @ que vous 37 Qu’est-ce que vous Falta de
désirez ? désirez? correspondéncia
26 | Qu’est @ que vous 40 Qu’est-ce que vous Falta de
voulez ? voulez? correspondéncia

Os exemplos de 11 a 16 sugerem a estratégia da traducdao literal. Nos usos
de “bien-venue”, “reserve”, “pour quoi” e “bon soir’, é clara a influéncia
respectivamente das palavras em portugués “bem vinda”, “reserva”, “por que” e “boa
noite”. Nota-se que até mesmo o uso do hifen e dos substantivos compostos foi de
acordo com a LM do aprendiz.

Nos casos 15 a 20, houve a criacdo de palavras, nas quais se utilizou ora
um radical francés ou portugués, ora um sufixo francés ou portugués. Em 18 e 19 a
Influéncia fonético-fonoldgica também é provavel causa da ocorréncia dos erros.

Nos exemplos 21, 22 e 23, a estratégia aplicada foi a alternancia de cédigo,
em que o aprendiz utiliza palavras da sua lingua materna. Nesses trés exemplos foi
o uso de “bom”, no lugar de “bon”. E evidente que a semelhanca gréafica e fonética
entre as duas palavras favorece sua alternancia.

Por fim, nos dltimos casos, a causa da omissao de “ce”, da estrutura
interrogativa francesa “qu’est-ce que”, pode ser devida a inexisténcia de palavra

correspondente em lingua portuguesa. Além disso, a particula “ce” é atona, o que

pode ter favorecido sua omissao.
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6.1.1.2 Interferéncia gramatical

Nessa categoria, encontram-se 0s erros por interferéncia da lingua materna
em relacdo ao género dos nomes e ao uso dos verbos, a maioria dos casos ligados

com a flexao verbal.

6.1.1.2.1 Género

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
27 | Je cherche une 4 Je cherche un voyage au | Traducdo literal
voyage au Brésil Brésil
28 | La voyage pour... 5 Le voyage pour... Traducao literal
29 | Vous désirez faire 14 Vous désirez faire un Traducdo literal
une voyage ? voyage?
30 | Ma dessert 37 Mon dessert Traducdo literal
31 | Et pour la dessert? 41 Et pour le dessert? Traducéo literal
32 | C’est la voyage. 17 C’est le voyage Traducao literal

Em relacdo a formacdo do género, todos os casos de erros sugerem a
estratégia da traducéo literal, jA que se percebe que o género das palavras em
portugués “a/uma viagem”, “a/minha sobremesa”, foi transferido, de modo

equivocado, para as estruturas da lingua francesa.

6.1.1.2.2 Uso dos verbos

Ocorréncias Producédo Forma esperada Estratégia
33 | Je @ besoin 32 J’ai besoin de travailler Tradugdo literal
travailler
Influéncia
fonético-
fonologica
34 | Je @ besoin 38 J’ai besoin de marcher Tradugéo literal
marchée.
Influéncia
fonético-
fonologica
35 | Vous désire 2 Vous désirez Traducao literal
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36 | Vous travaille 26 Vous travaillez Traducao literal

37 | Vous n’est pas 34 Vous n’étes pas gentil Traducéo literal
gentil.

38 | Qu’est ce que vous 20 Qu’est-ce que vous allez Tradugao literal
va faire... faire...

39 | La voyage pour ce 5 Le voyage pendant cette Traducéo literal
temp sors un peu période fait un peu moins
moins cher cher

40 | Quels livres vous 4 De quels livres vous avez Tradugéo literal
precisez? besoin?

41 | Je precise deux 4 J'ai besoin de deux livres Tradugao literal
livres

42 | Je precise de 4 J’ai besoin de personnes Traducéo literal
personne pour pour travailler
travailler

43 | Je precise parler 4 J’ai besoin de parler avec | Traducéo literal
avec lui lui

44 | Je ne présise rien 16 Je n’ai besoin de rien Traducéao literal

45 | Je présise acheter 16 J'ai besoin d’acheter un Traducdo literal
un livre livre

46 | Je vais rester avec 4 Je vais prendre les livres Traducéo literal
les livres

47 | Je ne veux 28 Je ne veux pas répondre Formacéo
résponder hibrida

48 | Dépende du mois 30 Ca dépend du mois Formacao

hibrida

Nos dois primeiros exemplos (33 e 34), houve omisséo do verbo “avoir” (j’ai)

devido a fonética, jA que o aprendiz iniciante, pela dificuldade em produzir [ja], o

& 2]

produz como [je] oralmente e escreve “je”, no lugar de “j’ai’. Também, o erro pode ter

LEE 1

ocorrido por uma tentativa de tradugéo literal “eu preciso”, “je besoin”.

Nos casos 35, 36, 37 e 38, a provavel causa do erro esta na associagdo da

segunda pessoa singular em portugués (vocé), que utiliza a conjugagéo da terceira
pessoa (vocé trabalha), com a conjugacdo da terceira pessoal plural em francés
“vous”. O aluno, traduzindo literalmente, produziu “vous travaille” (associagado com
“vocé trabalha” ou “o senhor trabalha”) e “vous va faire”, utilizando a mesma

associacao.
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Nos exemplos 39 a 46, percebem-se erros verbais em relacdo ao sentido do

verbo. Em 39, o aprendiz utiliza o verbo “sortir” (sair), no sentido de “custar’. Nas

ocorréncias 40 a 45, os erros envolveram o uso equivocado do verbo “préciser”

(precisar, determinar com precisdo), com o sentido de “necessitar’”. Além dessa

traducdo literal, pode-se pensar em falta de correspondéncia, ja que na lingua

portuguesa, tanto o sentido de precisdo como o0 de necessidade podem ser

expressados pelo verbo “precisar”.

No caso 46, semelhante ao 39, houve utilizacdo do verbo “rester’

(permanecer), com clara associacdo ao sentido do verbo “ficar” em portugués (eu

vou ficar com os livros).

Nos ultimos casos, houve hibridizacdo com base nas palavras do portugués

“responder” e “depender”. Além disso, no exemplo 48 ocorreu a falta do sujeito na

frase, sendo que ocorréncia de sujeito nulo ndo é permitida na lingua francesa.

6.1.1.3 Uso dos artigos

Quando ha interferéncia da lingua materna do aprendiz na utilizacdo dos

artigos em lingua francesa.

Ocorréncia Producédo Forma esperada Estratégia

49 | Jai @ monnaie 10 J’ai de la monnaie Falta de
correspondéncia

50 | J'ai g argent pour 15 J’ai de I'argent pour acheter | Falta de
acheter correspondéncia

51 | Avec g l'argent 8 Avec de l'argent Falta de
correspondéncia

52 | Vous pratiquez @ 21 Vous pratiquez des sports? | Falta de
sports? correspondéncia

53 | lly a pas @ dessert 33 Il n'y a pas de dessert Falta de
correspondéncia

54 | Je pense que n’ a 40 Je pense qu’il n'y a pas de | Falta de

pas @ poulet

poulet

correspondéncia
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55 | Je travaille a la 26 Je travaille au magasin Traducéo literal
magasin
56 | J'adore @ cinema 21 J'adore le cinéma Falta de
correspondéncia

Em geral, o emprego dos artigos em francés n&o representa muitos
problemas para o aprendiz brasileiro, ja que as duas linguas compartilham regras e
estruturas semelhantes em relacdo aos artigos: definidos (le, la, les), em portugués

“" [{peg i)

correspondendo a “0”, “a” e “os/as”; indefinidos (un, une, des), correspondendo a
‘um”, “uma” e “uns/umas”. No entanto, existe um terceiro tipo de artigo em francés:
0s artigos partitivos (du, de la, des), que praticamente ndo possuem
correspondentes na lingua portuguesa oral atual, sendo raramente utilizados.

Se a utilizacdo, tanto em francés como em portugués dos artigos definidos
(referindo-se a um objeto/ ideia ja mencionado/conhecido) e indefinidos (referindo-se
a um objeto/ideia desconhecido) seguem a mesma ldgica, os artigos partitivos
expressam quantidade indeterminada ou quantidade incalculavel. Por exemplo, na
frase “j’ai de I'argent’, (eu tenho dinheiro), ndo se sabe a quantidade de dinheiro®’.

Dos oito casos de erros envolvendo o uso dos artigos, seis (exemplos 49 a
54) referem-se ao emprego do artigo partitivo. Como a lingua portuguesa raramente
utiliza esse tipo de artigo, eles séo facilmente omitidos quando esse aprendiz produz
estruturas em lingua francesa.

Na lingua francesa, o uso do artigo é obrigatorio, fazendo parte do grupo

nominal ao qual se refere.

17«La série “du”, “de la” est utilisée lorque I'on veut signifier que I'on a affaire & une certaine quantité

d'un produit (poudre, liquide, pate..) qui ne constitue pas un ensemble d’'objets isolables ou
dénombrables. Ex: elle mange du pain. Il achéte de la farine.
On peut aussi utiliser I'article défini, mais alors la phrase change le sens.

I a commandé le pain (celui dont on a déja parlé). (LAURENT e DELAUNAY, 2006: 76)
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A complexidade na aprendizagem dos artigos partitivos gera ainda outros

tipos de erros como as supergeneralizacdes (Ver paginas 65 e 66 deste trabalho).

Ja no caso 55, o erro na escolha do artigo “la”, foi causado por uma

transferéncia do género da palavra correspondente em portugués “loja”, no momento

da tradugdo literal. Em francés, a palavra “magasin” € masculina.

O dultimo exemplo sugere o erro por falta de correspondéncia, jA que em

portugués comumente nao se utiliza artigo com o verbo “adorar”, ao passo que em

francés, o uso de artigo € obrigatorio com substantivos e adjetivos. Nesse exemplo,

o verbo “adorer” demanda o uso do artigo definido “le”.

6.1.1.4 Uso das preposicdes

Quando a interferéncia da lingua materna esté na utilizagdo das preposic¢oes.

Ocorréncia Producgéo Forma esperada Estratégia
57 | J'ai besoin g aller 2 J’ai besoin d’aller Falta de
au Bresil correspondéncia
58 | Je besoin g 32 J’ai besoin de travailler Falta de
travailler correspondéncia
59 | Je besoin g 38 J’ai besoin de marcher Falta de
marchée. correspondéncia
60 | Je besoin g aller au 2 J’ai besoin d’aller au Brésil | Falta de
Brésil. correspondéncia
61 | Je besoin g aller au 18 J’ai besoin d’aller au Brésil | Falta de
Brésil. correspondéncia
62 | Vous allez de 14 Vous allez en train? Traducéo literal
train?
63 | Un gateau de 33 Un gateau au chocolat Traducéo literal
chocolat.
64 | Jusqu’a le numéro 33 Jusqu’au numéro trente Traducéo literal
trente.
65 | En front de la 33 Devant la place Traducéo literal
place.
66 | En front de la 33 Devant la bibliotheque Traducéo literal
bibliothéque
67 | Je vais rester avec 4 Je vais prendre les livres Traducao literal
les livres
68 | Je vais payer avec 4 Je vais payer par carte Traducao literal




54

la carte bancaire bancaire
69 | Je cherche pour 15 Je cherche ces livres Falta de
ces livres correspondéncia
70 | Je cherche pour un 15 Je cherche un livre Falta de
livre correspondéncia
71 | Quelque chose 39 Quelgue chose en plus? Falta de
@..plus ? correspondéncia
72 | Dix euros pour 3 Dix euros par livre. Traducao literal
livre
Influéncia
fonético-
fonolbgica
73 | Ou vous voudrais 13 Ou vous voudrez voyager? | Influéncia de
de voyager? formas
74 | Je voudrais 13 Je voudrais acheter Influéncia de
d’acheter formas
75 | En la proche 24 Les prochaines vacances Traducéo literal
vacance
76 | En le week-end 28 Le week-end Traducao literal

Os erros 57 a 61 envolveram o uso da estrutura “avoir besoin de” em francés.
Ocorre que, embora a estrutura correspondente em portugués seja “precisar de”,
guando a utilizamos com verbos no infinitivo, a preposicao € omitida (ex: “preciso de
um garfo” ou “preciso um garfo”, mas, “preciso trabalhar’). Essa falta de
correspondéncia entre o uso da preposicdo de + infinitivo pode ter gerado esses
erros.

Nos casos 62 e 63, é clara a tentativa de traducao literal, em que temos a
interferéncia da preposicao “de” em portugués (“ir de trem” e “bolo de chocolate”).

Em 64, a tentativa de traducéo da estrutura “até o”, gerou equivocadamente
“jusqu’a le”. Além disso, a contragdo da preposigdo “a” com o artigo “le” (au)
representa uma certa dificuldade para o aprendiz de francés.

Houve ainda dois usos de “en front de” (65 e 66), baseando-se na estrutura

da lingua materna dos aprendizes “em frente de”; dois usos equivocados da

preposicao “avec” (67 e 68), que em francés exprime, na maioria dos casos, a ideia
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de companhia, ao passo que em portugués a preposi¢cao “com” também pode referir-
se a meio, instrumentos: (ex: ele pagou com o cartdo). Porém, a dificuldade esta na
excecao em relacdo a expressao “par carte bancaire” que ndo utiliza a preposicéo
“avec’.

A falta de correspondéncia pode ter sido causa dos erros nos casos 69, 70 e
71, em que se percebe a interferéncia da preposi¢cao “por” da estrutura “procurar
por”, gerando “je cherche pour”. No entanto, o verbo “chercher” é transitivo direto.

Em 71, a omissdo da preposi¢cdo “en” (quelque chose en plus) se deu
possivelmente por ndo haver preposicao “‘em” na estrutura correspondente em
portugués “alguma coisa mais”.

Em 72, o uso equivocado de “pour” no lugar de “par’, explica-se pela
semelhancga entre as preposigdes “para” e “por” do portugués. Esse tipo de erro é
comum, ja que as preposi¢cdes correspondentes em portugués parecem associar-se
inversamente (Pour = Para; Par = Por).

Nas ocorréncias 73 e 74, semelhantemente aos erros 69 e 70, ocorreu uma
falsa associacdo em relagcdo aos verbos “voudrais” e “gostaria”. Sendo a estrutura
em portugués “eu gostaria de viajar’, € comum a interferéncia da proposigdo na

escrita em francés “je voudrais de voyager”.

6.1.1.5 Uso dos pronomes
Casos em que o erro se deu por interferéncia da lingua materna em relacao

a utilizacédo dos pronomes em lingua francesa.

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
77 | Je n’aime pas lui 6 Je ne I’'aime pas Traducdo literal
78 | J'ai besoin de 12 J’ai besoin de les acheter Tradugao literal
acheter eux
79 | Comme g arrive 33 Comment j’arrive chez toi? | Falta de
chez toi ? correspondéncia
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80 | J'ai un livre et il est 14 J’ai un livre et il est plus Falta de

plus cher. Quel ? cher. Lequel? correspondéncia
81 | Je vais parler avec 40 Je vais parler avec lui Falta de

il correspondéncia

Os exemplos 77 e 78 representam uma traducao literal das estruturas em
francés, tendo como base as estruturas correspondentes da variante ndo padrao da
lingua materna dos aprendizes e que sao de uso abundante: “eu ndo amo ele”, “eu
preciso comprar eles”. A variante padrdo do portugués prevé, nesses casos,
igualmente ao francés, o uso dos pronomes “0” e “0s” (“eu ndo o amo” e “eu preciso
compra-los”).

Nos outros exemplos, os erros foram devidos a falta de correspondéncia. No
caso 79, por omissdo do pronome “je” em francés; em 80 e 81, o uso do adjetivo
“‘quel”, no lugar do pronome “lequel” e do pronome “iI’, no lugar de “lui”, se deram

porque, em portugués, seus correspondentes “qual’ e “ele” possuem a mesma forma

para as duas funcoes.

6.1.1.6 Uso da elisao

A elisdo é a supressédo de vogais em uma palavra ou expressao e € indicada
pela substituicdo da vogal suprimida por um apéstrofo. Na lingua portuguesa, na
forma escrita, esse fendbmeno € raro atualmente, enquanto que na lingua francesa

ele é abundante.

Ocorréncia Producédo Forma esperada Estratégia

82 | De une traditional 2 D’une famille traditionnelle | Falta de
famille correspondéncia

83 | Un real est mons 7 Un real est moins cher Falta de
cher que un euro qu’un euro correspondéncia

84 | Je arrives chez 36 J’arrive chez vous Falta de
VOous correspondéncia

85 | Prés de un jardin 36 Prés d’un jardin Falta de
correspondéncia
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86 | Je accepte 37 J’accepte Falta de
correspondéncia

87 | Comment je arrive 40 Comment j’arrive chez toi? | Falta de
chez toi ? correspondéncia

88 | Je habite une 1 J’habite un appartement Falta de
appartement correspondéncia

89 | Jai besoin de aller 12 J'ai besoin d’aller au Brésil | Falta de

au Brésil

correspondéncia

Em relacéo aos erros envolvendo o uso da elisdo, todos eles foram devidos

a omissao. A causa dessa omissao € semelhante a causa da omissdo dos artigos

partitivos, ou seja, deve-se a falta de correspondéncia, ja que em uma das linguas

em contato (neste caso o portugués), ndo ha uso da elisdo nessas producdes

escritas.




6.1.2 SUPERGENERALIZACAO NO NIVEL INICIAL

6.1.2.1 Supergeneralizagéo lexical
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Dividida em “quanto ao sentido/funcdo das palavras”, definido aqui como o

uso generalizado do sentido de uma palavra em contextos nos quais ela nédo se

aplica; e “quanto a formagédo de palavras”, quando ha generalizagdo na forma do

léxico.

6.1.2.1.1Quanto ao sentido/funcdo das palavras

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
90 | Jai ticket pour le 11 J’ai un billet pour le Generalizacao
dimanche (I'avion) dimanche por influéncia
da LM
91 | Je vais faire votre 12 Je vais faire votre Generalizacao
ticket billet por influéncia
da LM
92 | Combien le tiket va 8 Combien le billet va Generalizacao
codter? codter? por influéncia
da LM
93 | ... retourner le week- 12 ... retourner le week- | SRG
end proche end prochain
94 | C’est beaucoup cher! 14 C’est trés cher! Influéncia de
formas
95 | lls sons beaucoup rich 14 lls sont tres riches Influéncia de
formas
96 | Et ¢a fait ou? 4 Et ¢a fait combien? Influéncia de
-Ca fait 150 euros -Ca fait 150 euros formas
97 | C’est un peau cher 16 C’est un peu cher Influéncia
fonético-
fonologica
98 | Un peau du berrau 35 Un peu de beurre Influéncia
fonético-
fonologica
99 | Un peau de vin 36 Un peu de vin Influéncia
fonético-

fonologica
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Nos primeiros trés casos (90, 91 e 92), houve um uso generalizado do
substantivo “ticket” no lugar de “billet”, pois o sentido pretendido era de “passagem
aérea”. Esse erro também pode ter sofrido influéncia da LM, ja que, no inventario do
portugués, possuimos a palavra “passagem” que é utilizada em sentido geral.

Em 93, o advérbio “proche” foi utilizado no lugar de “prochain”. Igualmente
ao caso anterior, a explicacdo pode estar no fato de o portugués possuir apenas a
palavra correspondente “proximo”, o que pode ter levado o aprendiz a generalizar o
uso de “proche”

Nos exemplos 94 e 95, a supergeneralizagdo do uso de “beaucoup”, sugere
a influéncia de forma mais usual, j& que este advérbio € utilizado junto com os
verbos, ao passo que “tres” é utilizado junto dos adjetivos e advérbios. Nao podemos
negar também o fato de ndo haver, na lingua portuguesa, duas formas para “muito”,
0 que indicaria uma possivel supergeneralizacéo influenciada pelo portugués como
lingua materna®®.

Na ocorréncia 96, parece haver também uma influéncia da forma mais usual
“ou” e que é aprendida nas primeiras licbes pelos alunos participantes desse estudo,
pois o método utilizado por eles. O método Panorama 1 apresenta desde as
primeiras licbes a palavra “ou”, ao passo que a palavra “‘quand” é apresentada
posteriormente. (CRIDLIG e GIRARDET, 2004)

Nos casos 97, 98 e 99, a supergeneralizagdo da palavra “peau”, (pronuncia-
se [po]), pode estar relacionada com uma interferéncia fonologica, pois parece que 0

aprendiz ainda néo possui 0 som de “peu” [pg], inexistente no inventario fonolodgico

'® Outra evidéncia de n&o ter havido interferéncia da lingua materna nos exemplos 95 e 96, pode
estar no fato de que, no dialeto gaucho (Rio Grande do Sul), onde foi feita a pesquisa, € comum 0 uso
de expressbes como ‘isso é tri bom”, nas quais se utiliza a palavra “tri” no lugar de “muito”. Tal
palavra, além de muito semelhante a “trés”, possui a mesma funcao de intensificador de advérbios e
adjetivos.
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do portugués, levando-o a pronunciar ambas as palavras (“peau” e “peu”) da mesma

forma.

6.1.2.1.2 Quanto a formacéo das palavras

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
100 | Quan bien? 3 Combien? Influéncia de
formas
Influéncia
fonético-
fonologica
101 | je vais rentre au 23 je vais rentrer au Regularizacao
travaille travail
Influéncia
fonético-
fonolégica
102 | A quelle heures 26 A quelle heure vous Regularizacao
vous finicez le finissez le travail?
travaille? Influéncia
fonético-
fonologica
103 | je vais retourner au 27 je vais retourner au Regularizacao

travaille

travail

Influéncia
fonético-
fonolégica

No caso 100, o aprendiz cria a estrutura “quand bien” baseando-se

na

fonética da lingua francesa. A palavra “bien”, de uso abundante em francés, pode ter

sido generalizada e influenciado a producéo da estrutura hibrida.

Nos exemplos 101 a 103, percebe-se uso da forma do verbo “travailler”, em

vez do substantivo “travail”. Embora seja um caso de supergeneralizagao da forma

lexical, pois o aprendiz generaliza o uso do verbo, podemos pensar em uma

supergeneralizacdo por influéncia da LM do aprendiz, ja que em portugués, a forma

do substantivo e do verbo em questao € a mesma.
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Além disso, todos o0s casos de supergeneralizacdo lexical quanto a

formacao de palavras parecem ter sofrido, também, influéncia fonético-fonolégica.

6.1.2.2 Supergeneralizacdo gramatical

Os casos de supergeneralizagdo gramatical estdo divididos em “Género” e

“Uso dos verbos”.

6.1.2.2.1Género

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
104 | Je suis professeure du 11 Je suis professeur de | SRG
theatre (professora) théatre

No exemplo anterior, temos um caso classico de supergeneralizacdo em que
ha a aplicacdo da regra geral da formacédo do feminino em francés que consiste em

acrescentar a vogal “e” no final das palavras:

Exs: un livre petit um livro pequeno

une maison petite uma casa peguena

No entanto, o aluno ignora o fato de que a palavra “professeur” na Francga é
invariavel quanto ao género, o que sugere um caso de supergeneralizacdo por
desconhecimento de restricdo de regras. Embora exista variagdo desse substantivo
em outras variantes do francés, a norma padrédo considerada pelo método utilizado

nas aulas é a norma parisiense.
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uma comparacdo com a
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lingua portuguesa pode sugerir a

supergeneralizacdo do feminino em francés por influéncia do portugués como lingua

materna:

Professor — professeur

Professora — *professeure

6.1.2.2.2 Uso dos verbos

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
105 | Je voudrais aller au 9 Je voudrais aller au Influéncia de
Bresil et j’ai trouver Brésil et j’ai trouvé un | formas
un hotel hotel
106 | Vous dejéuner ou ? 28 Vous déjeunez ou ? Influéncia de
formas
107 | tourner a gauche 33 tournez a gauche Influéncia de
formas
108 | je peux vous posez 29 je peux vous poser Influéncia de
guelque questions? guelques questions? formas
109 | je veux beaucoup 22 je veux beaucoup Influéncia de
pratique du sky pratiquer le ski formas
110 | Ecouté, jai faim 35 Ecoutez, jai faim Influéncia
fonético-
fonologica
Influéncia de
conteudo
111 | tournée a droite 38 tournez a droite Influéncia
fonético-
fonologica
Influéncia de
conteudo
112 | Deux billets co(t 15 Deux billets coltent Influéncia de
cing cents monsieur cing cents, monsieur formas
113 | Je voudre voyage 6 Je voudrais voyager Regularizacao

au Brésil

au Brésil

Influéncia
fonético-
fonoldgica




63

114 | Je voudre voyager 1 Je voudrais voyager Regularizacao
au Brésil au Brésil
Influéncia
fonético-
fonologica
115 | Ou vous voudrais 13 Ou vous voudriez Regularizacao
de voyager? voyager ?
116 | D’accord, 33 D’accord, attendez- Regularizacao
attendrez-nous nous quinze minutes
guinze minutes
117 | qu’est-ce que vous 22 gu’est-ce que vous Regularizacao
faitez le weekend? faites le weekend?
118 | je peux vous 27 je peux vous répondre | Regularizacdo
répondrer a quelques questions
guelques questions
119 | vous étres un 30 vous étes Portugais? Regularizacao
portugais?
120 | atrendre-moi 42 attendez-moi Regularizacao
121 | tu vas prenne le 32 tu vas prendre le taxi? | Regularizacao
taxi ?
122 | Vous étres trés 38 Vous étes trés insolent | Regularizagéo
insolent
123 | tu prendre tout a 32 tu prends a droite Influéncia de
droite formas
124 Monsieur, combien 18 Monsieur, combien Analogia
ca cut ce livre? codte ce livre? ou entre formas
Monsieur, combien ca | proximas
coate?
125 |l ca cut 15, 00 18 ll/ca colte 15 euros, Analogia
euros, madame madame entre formas
proximas
126 | Bonjour monsieur, 2 Bonjour monsieur, Analogia
combien ¢a co(t ce combien codlte ce entre formas
livre livre ou combien ¢a proximas
codte
Nos exemplos 105 a 112, temos erros causados pela percepcdo fonético-
fonoldgica.

Em 105, como a pronuncia é a mesma, o aluno utilizou o infinitivo “trouver

(forma menos complexa ou de uso mais abundante), na construgédo da estrutura no

passado composto em francés

(1)

J

ail trouvé”.

O uso equivocado do infinitivo ocorre igualmente no caso 106 e 107.
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A confusdo em relacdo ao infinitivo devido a Influéncia fonético-fonoldgica
ainda é uma provavel causa dos erros em 108 e 109.

Em 110 e 111 o equivoco ocorre em relacdo ao participio passado
(terminacdo —é para o masculino e —ée para o feminino) e a conjugacdo da segunda
pessoal do plural no presente do indicativo (terminacdo —ez), pois ambas possuem a
mesma pronuncia em franceés.

Em 112, o aluno queria provavelmente utilizar a forma menos marcada
‘colite” (terceira pessoa do singular), no lugar de “codtent” (terceira pessoa do
plural), pois ambas as formas possuem a mesma pronuncia.

Nos exemplos 113 a 115, temos duas possiveis causas para a ocorréncia dos
erros:
a) influéncia fonético-fonolégica- se o aprendiz produz “voudre” e pronuncia o
“e” como em portugués [vudre], haveria influéncia da LM também.
b) regularizacdo de paradigma- o aluno aplica a regra geral da conjugacédo dos

verbos regulares do primeiro grupo (infinitivo terminado em —er), e produz a

palavra hibrida “voudre”.

Ex:  Parler Hibridizag&o Vouloir
Radical Parl-

Je parle je voudre* je veux

Tu parles tu veux

Il parle il veut

Nous parlons nous voulons
Vous parlez vous voulez

lIs parlent ils veulent
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Nos casos 116 a 122, percebemos a supergeneralizacdo de regras da

conjugacéao dos verbos regulares, aplicadas na conjugacéao dos irregulares:

Verbo irregular Desinéncia dos verbos regulares
116- attendre + ez (vous) presente do indicativo
117- faire + ez (vous) presente do indicativo
118 - répondre  + er (infinitivo) presente do indicativo
119e 122 étre + es (tu) presente do indicativo

120-attendre +
> e (tu) imperativo presente

121- prendre +

Ja o exemplo 123 sugere uso do infinitivo como forma menos complexa, mas
também uma possivel interferéncia do inglés, o qual possui a forma do infinitivo de

varios verbos igual a da conjugacdo das pessoas, exceto a terceira pessoa do

singular.

Exs:
To speak

| speak

You speak

He, she, it speaks
We speak

You speak

They speak
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Nas ultimas trés ocorréncias (124 a 126), o aluno esta em davida em relacao

a dois elementos inexistentes na sua LM no contexto da estrutura:

Il colite 15 euros
> Custa 15 euros
Ca codte 15 euros

O aprendiz parece néo saber que as palavras “II” e “¢ca” podem ser utilizadas

com a mesma funcdo nesse caso. No entanto, tal tipo de erros pressupde que 0

aluno ja entende que nao existe frase sem o sujeito em francés.

W

6.1.2.3 Uso dos artigos

Quando o aluno utiliza ou omite de modo equivocado um artigo na escrita

em LE.
Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
127 | Jai besoin de aller 12 J’ai besoin d’aller au Brésil Influéncia de
au Brésil le la semaine prochaine formas
semaine prochaine
128 | JJaime des sports 28 J’'aime les sports SRG
129 | Jaime des livres 17 Jaime les livres SRG
130 | Je peux vous 25 Je peux vous poser Influéncia de
poser de quelques guelgues questions? conteudo
guestions?
131 | quel du vin vous 37 guel vin vous avez ? Influéncia de
avez ? conteudo
132 | D’accord, faisons 29 D’accord, faisons beaucoup | SRG
beaucoup du de sport
Sport.
133 | Nous n’avons pas 37 Nous n’avons pas de vin SRG
du vin
134 | Un peau du berrau 35 Un peu de beurre Influéncia de
conteudo

SRG
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No exemplo 127, ha uso generalizado do artigo definido masculino “le”. Isso
sugere o uso de elemento mais abundante ou menos complexo e estd de acordo
com os achados de Fernandez (1995), que percebeu uso inadequado de 36 artigos
masculinos e apenas 12 femininos.

Se houvesse interferéncia do portugués, o aluno nao teria se equivocado, ja
que a palavra francesa “semaine”, além de muito semelhante a sua correspondente
em portugués (semana), tem o mesmo género.

Para os casos 128 e 129, temos duas possiveis causas:

a) 0 aprendiz ignora que o verbo “aimer” rege os artigos definidos;

b) por influéncia do PLM, haveria uso da preposi¢cado “des” ja que o verbo em
questdao também é utilizado como correspondente ao verbo “gostar” em
portugués, o que configuraria um caso de generalizacao apoiada no PLM.

Em 130, o aluno usa o artigo partitivo “de”, no sentido de “poser des
questions” (fazer perguntas), mas, igualmente em portugués, a frase padrao é “poser
guelques questions” (fazer algumas perguntas). Isso pode ter ocorrido por influéncia
do contetdo estudado (artigos partitivos), os quais representam grande dificuldade
para os nativos do portugués devido a raridade de seus usos na lingua portuguesa
atual. No entanto, tal fendmeno sugere que o aluno ja aprendeu que 0s substantivos
em francés devem possuir ao menos um determinante. Nos dialogos eles aprendem
“poser des questions” e “poser quelques questions”.

A mesma explicacdo acima é plausivel para o exemplo 131, no qual ha um

uso equivocado do partitivo “du”.
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Nas ocorréncias 132 e 133, o erro se deu por ignorancia em relacdo a
restricdbes de regras quanto a regéncia da palavra “beaucoup” e ao uso dos artigos

partitivos nas estruturas de negacao respectivamente:

Exs: je fais du Sport.
je fais beaucoup de sport.

je fais des sports.

je bois du vin je ne bois pas de vin

No ultimo caso (134), possivelmente houve influéncia de um contetdo de

maior complexidade aprendido anteriormente, neste caso, 0s artigos partitivos. Tal

influéncia pode ter gerado a supergeneralizagao do uso do artigo partitivo “du”.



6.2 NIVEL AVANCADO
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6.2.1 INTERFERENCIA DA LINGUA MATERNA NO NiVEL AVANCADO

6.2.1.1 Interferéncia lexical

6.2.1.1.1 Quanto ao sentido/funcdo das palavras

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
135 | Mon intérét pour 52 Mon intérét pour Grenoble | Traducdo literal
Grenoble est est justement d( a la vie
justement a cause universitaire
de la vie
universitaire
136 | C’'est a cause de 51 C’est grace a cela que jai | Traducao literal
cela que j'ai connu connu Blois
Blois
137 | acause du 57 Gréace a 'immeuble Traducéao literal
immeuble
138 | La réaction d’Inés 64 La réaction d’Inés est-elle | Traducdo literal
est-elle motivée a motivée par la proposition
cause de la de Garcin
proposition de
Garcin
139 | Comme cela va se 63 Comment cela va se | Traducéo literal
développer développer
140 | L’'unique acteur 62 Le seul acteur Traducao literal
141 | j’ai resté 55 Je suis tombée | Traducdo literal
passionnée amoureuse
142 | Un quais 69 Un quai Formacao
hibrida

Nos casos 135 a 138, o uso da expressao francesa “a cause de”, sugere
interferéncia da estrutura “por causa de”, de uso abundante em portugués. No
entanto, tal expresséo francesa estabelece uma relacdo de causa — consequéncia,
mas com consequéncia negativa (ex: “il est tombé malade a cause d’un orage).

No exemplo 139, possivelmente houve a influéncia da palavra “como” em

portugués (utilizada em ambos o0s casos: comparacdes e interrogacdes). No entanto,
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em francés existe diferenca entre as formas e suas func¢des (comment, para
interrogacdo; comme para comparacao).

Em 140 e 141, vemos claramente a traducao literal das estruturas “o unico
ator” e “eu fiquei apaixonada”, respectivamente.

No ultimo caso (142), ocorreu uma formacéao hibrida, entre a palavra “cais” e

“‘quai’.

6.2.1.1.2 Quanto a formacéao das palavras

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia

143 | Festival de Berlim 62 Festival de Berlin Influéncia
fonético-
fonoldgica

Alternancia
de codigo

144 | Les males 43 Les maux Alternancia
de codigo

145 | Pour tout le monde 43 Partout au monde Traducéo
literal

146 | L’étre human 43 L’étre humain Influéncia
fonético-
fonoldgica

Formacéao
hibrida

A grande semelhanga entre as palavras “Berlin” e “Berlim” gerou uma
alternancia de codigo no caso 143, em que o aluno transferiu a estrutura original de
sua lingua materna para a lingua estrangeira sem nenhuma alteracdo. Além disso, o
fato de ambas as palavras, do ponto de vista da fonética francesa, terem a mesma
pronuncia, pode ter facilitado tal fenébmeno.

Em 144, a alternéncia de cddigo se deu possivelmente pela associacao
entre a palavra “mal”, existente nas duas linguas. Desse modo, o aprendiz pode ter

achado que “males” fosse possivel também em francés.
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No exemplo 145 temos a traducdao literal da frase em portugués “por todo o
mundo”.
Ja a formacdo hibrida do caso 146 talvez tenha Influéncia fonético-

fonoldgica, ocasionada pela interferéncia da lingua materna, ja que o som [g],

representado por “ain” normalmente, e mesmo em niveis interlinguisticos avangados,

€ produzido como [&] pelos nativos do portugués que aprendem francés.

6.2.1.2 Interferéncia gramatical

6.2.1.2.1Género

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
147 | Les gens moins 53 Les gens moins actifs Traducéo
actives literal
Influéncia
fonético-
fonologica
148 | Elles sont une 61 Elles sont une partie Traducao
partie importante de importante du paysage literal
la paysage
149 | Construire une 61 Construire un paysage Traducao
paysage literal
150 | Une caractére 43 Un caracteére Traducao
literal

Em 147, houve uma possivel interferéncia de género das palavras “gente”,
ou “pessoas”, tradugcdo muito utilizada de “gens” em portugués. Além disso, a
palavra “active” se parece mais com “ativo(a)” em portugués.

A semelhanga entre a palavra “paysage” e sua correspondente em
portugués “paisagem”, favoreceu a interferéncia, quanto ao género nos casos 148 e
149, ja que as palavras em gquestdo, embora muito semelhantes, sdo de géneros

diferentes. Além disso, o fato de as palavras terminadas em “—gem” em portugués
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serem femininas, ao passo que a terminagao “—age” em francés refere-se ao género
masculino, salvo poucas excecodes, também pode ter favorecido esses erros.

No ultimo exemplo (150), o aprendiz, por influéncia da palavra “caracteristica”
transferiu o género a palavra correspondente em francés “caractére”, que, embora
muito semelhante, possui género diferente.

Esses fatos mostram que a semelhanca entre sistemas linguisticos pode
representar dificuldades na aprendizagem de linguas estrangeiras, no momento em

gue o aprendiz erra devido a semelhanca.

6.2.1.2.2 Uso dos verbos

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
151 | Je te perdonne 47 Je te pardonne Formacdo hibrida
152 | Son pouvoir de 48 Son pouvoir de Formacao hibrida
consumer consommer
153 | Les personnes ne 43 Les personnes ne Traducéo literal
peuvent pas peuvent pas faire
confier dans les confiance aux autres
autres
154 | Elle confie aux 45 Elle fait confiance aux | Traducdo literal
personnes personnes
155 | Chez nous aura la 47 Chez nous, il y aura la Falta de
paix paix correspondéncia

Nos dois primeiros casos (151 e 152), houve hibridizacdo entre os verbos
“pardonner” com “perdoar”; e “consommer” com “consumir”, respectivamente.

Nos exemplos 153 e 154, possivelmente houve influéncia da estrutura
correspondente em portugués “confiar em”, ao passo que em francés a estrutura é
“faire confiance a”. Aqui, a semelhanga entre as estruturas parece ter favorecido a

ocorréncia do erro.
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Em 155, a falta de correspondéncia entre elementos das estruturas

correspondentes “havera”, em portugués e “il y aura” do francés, certamente

favoreceu a omissé&o de “il y”.

6.2.1.3 Uso dos artigos

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia

156 | Pour tout le monde 43 Partout au monde Falta de
correspondéncia

157 | Les songes nous 44 Les songes nous font du Falta de
font g bien bien correspondéncia

158 | Il n’y a pas @ lieu 47 Il N’y a pas de lieu pour la | Falta de
pour la tristesse tristesse correspondéncia

159 | Cette femme 46 Cette femme songe aux Falta de
songe les choses choses correspondéncia

No caso 156, a interferéncia da estrutura “por todo o mundo” foi a provavel

causa da omissao da preposicao “a”.

Os casos 157 e 158 foram devidos a omissédo dos artigos partitivos, de uso

mais raro em portugués atualmente.

O ultimo erro (159) pode estar relacionado com a diferenca entre a regéncia

dos verbos. “Sonhar” em portugués € muito semelhante a “songer”, porém com

regéncias diferentes e, nessa ocorréncia, sentidos também diferentes.

6.2.1.4 Uso das preposicdes

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
160 | Pour profiter @ 60 Pour profiter de l'aire verte | Falta de
I'aire verte et la et de la riviere correspondéncia
riviere
161 | Les personnes ne 43 Les personnes ne peuvent | Traducao literal
peuvent pas pas faire confiance aux
confier dans les autres
autres
162 | Elle ne connait pas 45 Elle ne connait pas (il y a) | Traducao literal
a longtemp depuis longtemps
163 | Presqu’au méme 46 Presqu’en méme temps Traducao literal
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temps
164 | Je te haie au 47 Je te haie en méme temps | Traducéo literal
méme temps
165 | Quoiqu’on ne doit 48 Quoiqu’on ne doive pas Traducéo literal
pas confier dans faire confiance a tous les
tous les hommes hommes
166 | A chaque semaine 46 @ Chaque semaine Falta de
correspondéncia
167 | Pour ceux qui 57 Pour ceux qui parfois ont Falta de
parfois ont besoin besoin de rester g 'aprés- | correspondéncia
de rester de midi
I'aprés-midi
168 | Je n‘ai pas @ 47 Je n’ai pas de penchant Falta de
penchant correspondéncia
169 | Ce projet rendra 53 Ce projet rendra possible Falta de
possible g d’améliorer I'éducation correspondéncia
améliorer
I'éducation

Em 160, houve omisséo do artigo partitivo, de uso raro em portugués.

No caso 161, houve tradugéo literal de “nas” (dans les).

No exemplo 162, uma possivel interferéncia do portugués nao padrao pode

ter sido a causa do erro, visto que € comum entre falantes nativos do portugués a

escrita equivocada de “a”, no lugar da do verbo haver “ha”.

Nos outros trés casos (163 a 165), houve também traducédo literal

respectivamente de “ao”, gerando a produgdo “au”, que embora possivel, ndo se

aplica na sentengca “en méme temps”; e, influenciado pela regéncia o verbo em

portugués “confiar em”, gerou-se equivocadamente “confier dans”.

Nas producdes 166 a 169, percebe-se que o erro esta relacionado com a

falta de elementos correspondentes em francés, visto a utilizagdo desnecessaria das

preposicoes “de” e “@”, interferéncias de “de tarde” e “a cada”. Nos dois ultimos

casos 0 erro ocorreu por omissao do artigo francés “de”, n&o utilizado nas sentengas

correspondentes do portugués.
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Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
170 | Elle a des 45 Elle a des transports qui la | Influéncia
transports que la changent fonético-
changent fonologica
Falta de
correspondéncia
171 | L’histoire qui le 63 L’histoire que le public Influéncia
public connait connait fonético-
fonologica
Falta de
correspondéncia
172 | J'ai pensé qui 49 J’ai pensé que présenter Influéncia
présenter cette cette ville fonético-
ville fonologica
Falta de
correspondéncia
173 | Il anticipe I'histoire 63 Il anticipe I'histoire que le Influéncia
qui le public public connait fonético-
connait fonologica
Falta de
correspondéncia
174 | Pour convaincre 65 Pour nous convaincre Traducéo literal

nous

Dos cinco casos envolvendo o uso dos pronomes, quatro deles referem-se

ao uso dos pronomes relativos franceses.

Nos exemplos 170 a 173, o uso equivocado de “qui” no lugar de “que”

sugere como causa a falta de correspondéncia, jA que em portugués existe apenas a

forma “que”, que é utilizada nas duas fungdes : ora substituindo o sujeito (A menina

que vai viajar) ; ora, o objeto direto (A menina gue eu vi). Além disso, a pronuncia do

pronome relativo “que” em portugués € [ki], 0 que pode produzir erro na escrita em

francés quando o substituimos por “qui”.
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No exemplo 174, o erro esta relacionado com a posicdo do pronome,

possivelmente por interferéncia da sentenca correspondente “para convencer-nos”

ou “convencer a gente”, de uso mais abundante atualmente.

6.2.1.6 Uso dos pronomes adjetivos

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
175 | lls démontrent ca 63 lls démontrent ¢a par leurs Traducéo
par ses paroles paroles literal
176 | lls sont obligés a 66 lls sont obligés a rester avec | Traducao
rester avec ses leurs pensées literal

pensées

Os dois casos de erros envolvendo pronomes adjetivos referem-se aos

adjetivos possessivos do francés, cuja funcéo, e até mesmo a forma, sdo bastante

semelhantes aos seus correspondes em portugués (pronomes possessivos). No

entanto, a dificuldade ocorre na relacédo singular — plural da terceira pessoa.

Assim, na lingua francesa temos:

mon, ma, mes

ton, ta, tes

son, sa, ses (3% pessoa singular)

notre, nos

votre, vos

leur, leurs (32 pessoa plural)

Em relagcdo aos possessivos da terceira pessoa plural em francés, “leur” faz

referéncia a um elemento possuido (leur pensée) por varios sujeitos (ils) e “leurs” faz

referéncia a mais de um elemento (leurs pensées) possuido por mais de um sujeito.

do pronome possessivo portugués da terceira pessoa singular (seus).

Diante disso, os erros 175 e 176 possivelmente ocorreram por traducao literal
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6.2.1.7 Uso da elisao

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
177 | du immeuble 57 de I'immeuble Falta de
correspondéncia
178 | du antihéros 63 de I'antihéros Falta de
correspondéncia

Os exemplos 177 e 178 referem-se a omissdo da elisdo promovida
possivelmente por uma falta de correspondéncia, jA que na lingua portuguesa a

elisdo ndo é mais utilizada na escrita, salvo em algumas excecdes.
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6.2.2 SUPERGENERALIZACAO NO NIVEL AVANCADO

6.2.2.1 Supergeneralizacao lexical

6.2.2.1.1 Quanto ao sentido/funcdo das palavras

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
179 | Cette madame a voyageé 11 Cette dame a voyagé | Influéncia de
formas

No exemplo acima (179), vemos a utilizacdo equivocada da palavra
“‘madame”. Tal palavra tem a fungédo de tratamento, tendo como significado literal
“minha senhora”. E uma possivel supergeneralizacdo de uma palavra de uso
abundante na lingua francesa. A hip6tese de uma interferéncia da lingua materna é
descartada no momento em que, em ambas as linguas, temos estruturas
semelhantes. A palavra “senhora” € substantivo e vocativo em portugués. Porém,
“‘madame” é apenas vocativo, 0 que causa equivocos.

Outro agravante para a ocorréncia de erros estd com a associacdo de
“madame” (feminino) e “monsieur” (masculino), ja que esta ultima, pode ocupar ora a
funcdo de substantivo, ora o vocativo. Desse modo, em francés a frase “ce monsieur

a voyagé” é possivel, mas n&o o € “cette madame a voyage”.

6.2.2.1.2 Quanto a formacéo das palavras

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia

180 | Un antihéro 68 Un antihéros Regularizacdo

Em 180, temos uma possivel supergeneralizacdo de uma forma inexistente
em francés, devido a regra geral de formacdo do plural, que é a mesma em

portugués (acrescenta-se um “s” ao final dos nomes). Desse modo, o aprendiz




conhecendo a palavra “antihéros” e achando estar no plural, regulariza e cria

versao no singular (antihéro).

6.2.2.2 Supergeralizagao gramatical

6.2.2.2.1 Uso dos verbos

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
181 | Apres cela leurs 58 Apres cela leurs Influéncia de
vies change vies changent formas
complétement completement
Influéncia
fonético-
fonolégica
182 | Deux jeunes 59 Deux jeunes Influéncia de
hommes arrivent hommes arrivent et | formas
et les invite les invitent
Influéncia
fonético-
fonologica
183 | Il existe des 61 Il existe des arbres | Influéncia de
arbres frutieres qui fruitiers qui formas
pourrai servir pourront servir
pour... pour...
184 | j’ai resté 55 Je suis tombée | Regularizacdo
passionnée amoureuse
185 | J'ai resté 67 Je suis resté Regularizacao
186 | J'ai découvrit 50 J’ai découvert Regularizacao
SRG
187 | Se disputer 57 Discuter Generalizagéo
por influéncia
da LM
188 | Il faut s’apercgoir 48 Il faut s’apercevoir | Regularizacéo
189 | Cette piece a été 63 Cette piéce a été Influéncia de
ecrit écrite formas
Influéncia
fonético-
fonologica
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sua

Nos exemplos 181 a 183, houve uso da forma da terceira pessoa do singular,

de menor complexidade na escrita que a forma do plural. Além disso, em 181 e 182
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a pronuncia das duas formas € exatamente a mesma, 0 que certamente favorece a
omisséo na escrita do elemento nao pronunciado (-ent).

Em 184 e 185, percebe-se uma regularizacdo em relacdo ao uso do verbo
auxiliar “avoir’ do passado composto em francés. Tal auxiliar € utilizado em cerca de
90 % dos verbos. O outro verbo auxiliar “étre” € usado com os intransitivos, nesse
caso, o verbo “rester”.

No exemplo 186, o erro na formacdo do participio passado do verbo
“découvrir’ (découvert), pode estar relacionado com uma regularizacdo e restricao
de regras, ja que a formacéao do participio dos verbos da 22 conjugacédo (terminados
em —ir, como “finir’) tem a terminagédo em —i (fini). A hipétese de interferéncia da LM
também nao é descartada, ja que “découvrit’, soa como “descobri”.

Em 187, a supergeneralizacdo do sentido do verbo “disputer’, pode estar
relacionada com a lingua materna do aprendiz, jA que em portugués utiliza-se o
verbo “discutir’” tanto no sentido positivo, sinbnimo de “conversar’ (ex: eles
discutiram sobre o assunto), como no negativo, sinbnimo de briga (ex: o casal ndo
para de discutir). No entanto, em francés temos o verbo “se disputer” para o sentido
negativo.

O exemplo 188 evidencia uma possivel regularizacao do infinitivo do verbo
“apercevoir”’, baseada na conjugacao de sua terceira pessoa “il apercoit”.

Em 189, houve a supergeneralizacdo do uso do participio passado
masculino “écrit”’, sendo tal forma de maior uso que a forma feminina “écrite”. Nao se
pode descartar também a hipétese da influéncia da pronuncia do “t” final de “écrite”,

“ L

ocasionando a utilizagdo equivocada do participio masculino “écrit”.
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6.2.2.2.2 Formagao do plural

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
190 | Les acteurs 59 Les acteurs principaux Regularizacao
principals
SRG

No caso 190, o aprendiz, ignorando a formacao irregular do plural das
palavras terminadas em —I (plural em -aux), supergeneraliza a regra regular do plural,

produzindo a palavra “principals”.

6.2.2.3 Uso dos artigos

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia
191 | Mes transports de la 47 Mes transports de Generalizacao
joie et de larage joie et de rage por influéncia
da LM
Influéncia de
conteudo
192 | Plus des arbres 56 Plus d’arbres SRG

O erro no caso 191 sugere uma supergeneralizacao do artigo partitivo “de
la”, j& que a forma esperada “mes transports de joie et de rage”, corresponde a
sentencga “minhas manifestagdes de alegria e de raiva”, ambas utilizam a preposi¢cao
“de”. Assim, com uma possivel interferéncia de um conteudo mais complexo (artigos
partitivos), o aprendiz tende a utiliza-los de modo equivocado, sem mesmo perceber
que ha formas semelhantes com as de sua lingua materna (como no exemplo 191).

No ultimo caso (192), o uso equivocado do artigo partitivo “des” esta
relacionado com a restrigdo de regras, ja que se utiliza “de” para a negagao de todos

os partitivos™®

9 Ver explicacdo da regra da negacéo dos artigos partitivos na pagina 67.
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Ocorréncia Producao Forma esperada | Estratégia
193 | I semble regretter de 65 Il semble regretter | Influéncia
ses actes ses actes de formas

Por influéncia da construgdo “de + infinitivo” (ex: il est interdire de fumer ; il

dit de parler lentement), verifica-se uma provavel supergeneralizacdo do uso da

preposi¢cao “de” no exemplo 193. Assim, 0 uso da preposicdo no exemplo estaria

correto se houvesse substituicdo do sintagma nominal “ses actes” por um verbo no

infinitivo (ex: il semble regretter de dissimuler).

6.2.2.5 Uso dos adjetivos

Ocorréncia Producao Forma esperada Estratégia

194 | des nouveaux 53 des emplois SRG

emplois dans la nouveaux dans la

banlieu banlieue
195 | je veux danser, 54 je veux danser, SRG

voyager, connaitre voyager, connaitre

d’intérresants des hommes

hommes intéressants
196 | L'un est cultué 66 L’'un est cultivé Regularizacao

Os trés exemplos demonstram o desconhecimento da regra em relacdo ao

artigo indefinido plural (des) e a posicdo do adjetivo (anteposto ou posposto ao

substantivo). Segundo o método Panorama 1, utilizado pelos informantes, a regra

geral prevé que se o adjetivo for curto, ele deve vir anteposto ao substantivo e o

artigo “des” perde o “s”.

Ex: Ce sont des maisons Parisiennes.

Ce sont de belles maisons.
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Em 194, o aluno desconhece as duas regras citadas acima, colocando o
adjetivo “nouveaux” anteposto ao substantivo, e ndo apaga o “s” final do artigo.

No outro exemplo (195), embora também tenha ocorrido uma colocacéo
equivocada do adjetivo “intéressants”, percebe-se que o0 aprendiz j& aprendeu a
regra em relagdo ao artigo indefinido plural “des”, omitindo de forma correta o “s”
final.

Podemos pensar ainda em uma interferéncia da LM no primeiro exemplo, ja
que a frase correspondente em portugués seria “novos empregos”, de acordo com o
sentido pretendido; ao passo que, no caso 195, uma possivel interferéncia do inglés
pode ser considerada, ja que o adjetivo € sempre anteposto ao substantivo (ex:
Interesting men).

No exemplo 196, ha evidéncias de uma possivel regularizacdo baseada no
substantivo “culture” e na formagao do participio em “—€”, gerando a palavra hibrida

“cultué”.



7. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Do total, foram contabilizados 196 erros, sendo que 133 (68%) foram
classificados como interferéncias da lingua materna e 63 (32%) como
supergeneralizacées. No nivel inicial houve 89 casos de interferéncia (44% do total
de erros) e 45 supergeneralizacdes (aproximadamente 24%).

Ja4 no nivel avancado ocorreram 44 erros de interferéncia (24%) e 18

supergeneralizacdes (9%). (Gréfico 1)
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Grafico 1: Total de interferéncias e supergeneraliza¢6es por nivel

Houve uma queda consideravel tanto no nimero de casos de interferéncias,
quanto nos de supergeneralizagcbes. No entanto, o numero de interferéncias
promovidas pela lingua materna foi maior nos dois niveis, sendo que, no nivel
avancado, ultrapassou os 70% em relacao as supergeneralizagdes.

Em relacdo ao tipo de estratégia empregada no nivel inicial (Grafico 2),

percebe-se que em mais da metade dos casos de interferéncia ocorreu a tentativa
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de traducdo literal (49 ocorréncias), estratégia tipica de niveis interlinguisticos
iniciais, nos quais ha uma grande disparidade entre os conhecimentos da lingua
materna (a maior parte do repertério disponivel) e os conhecimentos da lingua alvo

e, portanto, uma tendéncia a transferir estruturas e regras da LM para a LA.

B Traducdo literal

60
49 M Falta de correspondéncia
50 o e
m Formagado hibrida
40 - M Influéncia fonético-
fonoldgica
9 B Alternancia de cdédigo
30 -
Influéncia de formas
20 Regularizagdo
1 1213
10 - 66 7 - Generalizagdo pela LM
35 3 3
0oooo ooofo SRG
0 i T 1
Interferéncia LM Supergeneralizagdes Influéncia do contetdo

Grafico 2: Tipo de estratégia no nivel inicial

Notam-se, ainda, 29 erros devidos a falta de correspondéncia, sendo que a
maioria envolveu uso das preposi¢des (8 casos) e uso dos artigos (7). Essa falta de
correspondéncia também pode estar relacionada com a tentativa de transferir
propriedades da LM.

J& nos casos de supergeneralizacdo, a maioria dos erros ocorreu por
regularizacdo (13), dos quais, a maioria envolveu a conjugagéao verbal (10), seguido
da influéncia de formas (12), a maioria relacionada também com o uso dos verbos,
mais especificamente envolvendo o infinitivo verbal como forma menos complexa e
mais abundante na escrita. A influéncia fonético-fonoldgica foi percebida em 11
ocorréncias e a restricdo de regras, em 7 casos, 4 deles envolvendo o uso dos

artigos partitivos do franceés.
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No que se refere ao tipo de estratégia utilizada no nivel avancado (Grafico
3), em relacdo as interferéncias da lingua materna, a traducéo literal também figurou
no topo dos casos (22), seguida da falta de correspondéncia (17) e da Influéncia
fonético-fonologica (6).

Sobre as supergeneralizacdes, a regularizacdo e a influéncia de formas,
embora com consideravel queda em relacdo ao nivel inicial, permaneceram

novamente no topo dos casos.

25
22 W Tradugdo literal
20 - M Falta de correspondéncia
17 B Formagao hibrida
M Influéncia fonético-fonoldgica
15 -
B Alternancia de cddigo
® Influéncia de formas
10 - N
Regularizagdo
7
6 6 s Generalizagdo pela LM
5 3 SRG
2 2 A .
1 Influéncia do conteudo
000000O0 0O0O0MO0 0
0 - . . Analogia
Interferéncia LM Supergeneraliza¢des

Grafico 3: Tipo de estratégia no nivel avancado

Segundo o tipo de interferéncia, na analise do nivel inicial, foi possivel
identificar que a maioria dos erros foi: 26 erros lexicais, 22 gramaticais (16
envolvendo o uso dos verbos) e 20 erros relacionados com o uso das preposicoes.

Também ocorreram 8 erros de uso da elisdo. (Tabela 3)



Tipo de interferéncia (Nivel inicial) N° de casos

Lexical

Sentido/funcdo 10

Forma 16
Gramatical

Uso dos verbos 16

Género 6

Formac&o do plural -
Uso dos artigos 8
Uso das preposicdes 20
Uso dos pronomes 5
Uso dos adjetivos -
Uso da elisdo 8

89

Tabela 3 : Erros por tipo de interferéncia no nivel inicial
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No nivel avancado, ocorreram 12 interferéncias lexicais, 9 gramaticais (5

verbais), 10 casos envolvendo o uso das preposi¢cdes. O total de interferéncias

encontradas no nivel avancado consta na tabela 4.

Tipo de interferéncia (Nivel avancado) N° de casos

Lexical

Sentido/funcdo 8

Forma 4
Gramatical

Uso dos verbos 5

Género 4

Formac&o do plural -
Uso dos artigos 4
Uso das preposicdes 10
Uso dos pronomes 5
Uso dos adjetivos 2
Uso da elisdo 2

44

Tabela 4 : Erros por tipo de interferéncia no nivel avancado

No grafico, 4 a evolucdo da ocorréncia dessas interferéncias nos dois niveis

interlinguisticos estudados.



80

70

60

50

40

Interferéncia da LM no
nivel inicial

W Sentido/funcdo

lexical
B Forma lexical

m Uso dos verbos
W Género

B Formagao do

plural
m Uso dos artigos

Uso das
preposicoes
Uso dos

pronomes
Uso dos
adjetivos
Uso da elisdo

Interferéncia da LM

no nivel avancado

W Sentido/fungdo

lexical
M Forma lexical

m Uso dos verbos
M Género

B Formagado do

plural
m Uso dos artigos

Uso das
preposicoes
Uso dos

pronomes
Uso dos
adjetivos
Uso da elisdo

Grafico 4: Evolucéo das interferéncias nos niveis inicial e avancado
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Em relagdo aos casos de supergeneraliza¢do, no nivel inicial ocorreram 14

lexicais, 23 gramaticais (22 delas implicando o uso verbal e 1 o género) e 8

relacionadas com o uso dos artigos. Os demais tipos ndo foram encontrados.

(Tabela 5)
Tipo de supergeneralizagdo (Nivel inicial) N° de casos

Lexical

Sentido/funcdo 10

Forma 4
Gramatical

Uso dos verbos 22

Género 1

Formacéo do plural -
Uso dos artigos 8
Uso das preposicdes -
Uso dos pronomes -
Uso dos adjetivos -
Uso da elisao -

45

Tabela 5: Erros por tipo de supergeneralizagdo no nivel inicial
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No nivel avancado, dos 18 erros por supergeneralizacdo, a metade (9)
envolveu o uso dos verbos, 2 casos, o uso das preposicbes e 3 com 0 uso dos

adjetivos. (Tabela 6)

Tipo de supergeneralizagao (Nivel avan¢ado) N° de casos
Lexical
Sentido/funcdo 1
Forma 1
Gramatical
Uso dos verbos 9
Género -
Formacéo do plural 1
Uso dos artigos 2
Uso das preposicdes 1
Uso dos pronomes -
Uso dos adjetivos 3
Uso da elisdo -
18

Tabela 6: Erros por tipo de supergeneraliza¢do no nivel avan¢cado

Em relacdo a evolucdo dos tipos de erros por supergeneralizacdo nos dois
niveis, podemos perceber uma queda acentuada quanto aos erros lexicais,
gramaticais e ao uso dos artigos. (Grafico 5). Porém, ocorreu um aumento em
relacdo a formacao do plural (1 caso ), ao uso das preposi¢cdes (1 caso) e quanto

aos adjetivos (3 casos), como mostra o gréfico 5.
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Para concluir, percebe-se que houve predominancia de erros lexicais e

verbais, tanto de interferéncias, quanto de supergeneralizacbes nos dois niveis

estudados, embora todos eles tenham sofrido uma consideravel queda no nivel mais

alto.

Também houve uma alta

incidéncia de erros envolvendo o uso das

preposi¢cdes em ambos os niveis, no entanto, somente em relagcdo as interferéncias

da lingua materna.



8. CONCLUSOES

Este trabalho teve como propdsito analisar os erros na escrita dos
aprendizes brasileiros de francés, buscando entender um pouco mais sobre as
estratégias que estao por tras da producdo desses erros, bem como sua propor¢ao
nos niveis inicial e avancado de competéncia do francés como lingua estrangeira.

Com isso, a analise dos dados permite concluir que o erro ocorre em todos
0s niveis de interlingua, sendo produto da utilizacdo de estratégias comunicativas.

O baixo nivel de conhecimento do repertério linguistico da LA promoveu uma
alta taxa de interferéncia da LM do aprendiz, fato também constatado em trabalho
anterior (BERNARDI, 2009), no qual foram encontrados 32 erros por
supergeneralizacdo nesse mesmo nivel de proficiéncia e 149 erros considerados
como interferéncia da lingua materna.

No entanto, os resultados nos mostraram que nao houve simplesmente
interferéncia da LM no nivel inicial, ocorrendo também um ndmero consideravel de
supergeneralizacdes do conteudo da LE aprendido. Tal fato sugere que, mesmo
com um nivel de interlingua baixo, o aprendiz, através do mecanismo inato, é capaz
de manipular criativamente todas as informacfes linguisticas de que disp0e,
produzindo constru¢cdes hibridas nas quais ocorrem interferéncias da LM ou
supergeneralizacdes de estruturas da LE.

No nivel avancado, percebeu-se uma queda em relacdo a praticamente
todos os tipos de erros. No entanto, houve prevaléncia também das interferéncias da
lingua materna.

Essa consideravel ocorréncia de erros por supergeneralizagdo no nivel
inicial percebido neste trabalho parece ndo estar de acordo com as pesquisas de

Taylor (1975), ja que houve grande interferéncia da LM no nivel inicial, mas também
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muitas supergeneralizacdes. No nivel avancado, a interferéncia novamente mostrou-
se em maior grau. O que pode justificar essa divergéncia com os resultados da
pesquisa de Taylor é a relacdo de semelhanca entre as linguas em contato, de
modo que, quanto mais distante, menor a ocorréncia de interferéncia da LM e maior
a ocorréncia de supergeneralizacdo no nivel avancado, ja que o autor analisou a
aquisicdo do inglés como lingua estrangeira por falantes nativos do espanhol, ao
passo que a presente pesquisa analisou a aprendizagem do francés por nativos do
portugués.

Em relacdo ao tipo de erros, os resultados estédo, até certo ponto, de acordo
com o0s numeros encontrados por Fernandez (1997), que analisou a producao
escrita em espanhol de grupos de falantes nativos de japonés, arabe, francés e
alemao. No total de 4211 erros nas redacdes, 48,2% foram gramaticais (a maioria
erros verbais), e 13,2 % de léxico de modo equilibrado em todos os grupos.
(FERNANDEZ, 1997:67)

Outro fato importante esta relacionado com a permanéncia de erros no nivel
avancado, tais como o uso dos verbos, das preposi¢coes e dos artigos, que, embora
em menor grau, sugerem estruturas e ou regras gramaticais de maior dificuldade
para o aprendiz brasileiro, em situacéo artificial de aprendizagem de linguas.

No entanto, a baixissima ocorréncia de supergeneralizacdo no nivel
avancado sugere um desenvolvimento em que se parte de alguns erros por
supergeneralizacdo, tendendo a um aumento em niveis medianos, porém, parecem
guase desaparecerem em niveis mais altos.

Embora o uso de estratégias esteja, em parte, ligado a falta de dominio da
LA, as ocorréncias de supergeneralizacdo, enquanto estratégia comunicativa,

pressupdem uma atitude mais ativa e criativa do aprendiz, o qual desenvolve sua
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interlingua na testagem de hipéteses, sob um mecanismo generalizador de regras
do conteldo que esta aprendendo. No entanto, essa atitude também representa
maiores riscos, motivo pelo qual, talvez os alunos de niveis iniciais transfiram mais
estruturas de sua LM.

E importante notar que a interferéncia linguistica enquanto estratégia
comunicativa tende a permanecer em todos 0s niveis, 0 que justifica a aparicdo de
erros por interferéncia de regras da LM nos dados de nivel avancado, em maior
namero que os casos de supergeneralizacao.

Essas interferéncias sdo mais propicias a ocorrerem entre gramaticas mais
préoximas, fato constatado na pesquisa de Fernandez, na qual houve mais ocorréncia
de interferéncias da LM no grupo cuja lingua materna era mais proxima da lingua
alvo, neste caso, o grupo francés. Nesse trabalho, a estratégia de traducéo literal foi
mais evidente.

Além disso, alguns casos de supergeneralizacdo sugerem influéncia da LM.
Ja em outros parece nao ocorrer, evidenciando o quao importante é o conhecimento
linguistico prévio do aluno, que engloba, sobretudo, sua lingua materna, mas
também os conteudos do sistema alvo que ja foram aprendidos.

No processo de ensino/aprendizagem de linguas, o aprendiz tenta apropriar-
se do novo repertorio por meio da criacdo de hipoteses sobre a nova lingua. Para
isso, utiliza-se de todo o seu conhecimento linguistico, inferindo, para preencher as
lacunas que encontra. Emprega estratégias tipicas de interferéncia, como a traducéao
literal, a falta de correspondéncia e outras tipicas do proprio sistema alvo, como as
supergeneralizacoes.

Caso essas hipoteses se confirmem, mais um passo foi dado em direcao ao

nivel interlinguistico mais alto, proximo ao do falante nativo.
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Diante dessas evidéncias do funcionamento do processo de
ensino/aprendizagem, utilizacdo de estratégias comunicativas, apropriacdo de
estruturas da lingua alvo, criacdo, testagem e confirmacdo de hipoteses,
reestruturacdo, o erro surge como evidéncia dessa dinamica e da existéncia e da
utilizacdo do mecanismo inato chamado Gramatica Universal.

Nesse sentido, acredita-se que o presente trabalho pode contribuir com
professores e alunos na desmistificacdo do erro em lingua estrangeira, bem como
servir de ferramenta de diagndstico, oferecendo informagcdes sobre as principais
dificuldades dos aprendizes brasileiros que aprendem francés, o que certamente
podera auxiliar na adequacdo de métodos de ensino de acordo com a realidade de

sala de aula.
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ANEXO 1
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Je peux comprendre des mots familiers
et des expressions trés courantes au
sujet de moi-méme, de ma famille et de
I'environnement concret et immédiat, si
les gens parlent lentement et
distinctement.

Je peux comprendre des noms
familiers, des mots ainsi que des
phrases trés simples, par exemple dans
des annonces, des affiches ou des
catalogues.

Je peux communiquer, de fagon simple,
a condition que l'interlocuteur soit
disposé a répéter ou a reformuler ses
phrases plus lentement et a m'aider a
formuler ce que j'essaie de dire. Je peux
poser des questions simples sur des
sujets familiers ou sur ce dont j'ai
immédiatement besoin, ainsi que
répondre a de telles questions.

Je peux utiliser des expressions et des
phrases simples pour décrire mon lieu
d'habitation et les gens que je connais.

Je peux écrire une courte carte postale
simple, par exemple de vacances. Je
peux porter des détails personnels dans
un questionnaire, inscrire par exemple
mon nom, ma nationalité et mon
adresse sur une fiche d'hétel.

NIVEAUX EUROPEENS - GRILLE D'AUTO-EVALUATION

A2

Je peux comprendre des expressions et
un vocabulaire trés fréquent relatifs a ce
qui me concerne de trés prés (par ex.
moi-méme, ma famille, les achats,
I'environnement proche, le travail). Je
peux saisir I'essentiel d'annonces et de
messages simples et clairs.

Je peux lire des textes courts trés
simples. Je peux trouver une
information particuliére prévisible dans
des documents courants comme les
petites publicités, les prospectus, les
menus et les horaires et je peux
comprendre des lettres personnelles
courtes et simples.

Je peux communiquer lors de taches
simples et habituelles ne demandant
qu'un échange d'information simple et
direct sur des sujets et des activités
familiers. Je peux avoir des échanges
tres brefs méme si, en regle générale, je
ne comprends pas assez pour
poursuivre une conversation.

Je peux utiliser une série de phrases ou
d'expressions pour décrire en termes
simples ma famille et d'autres gens,
mes conditions de vie, ma formation et
mon activité professionnelle actuelle ou
récente.

Je peux écrire des notes et messages
simples et courts. Je peux écrire une
lettre personnelle trés simple, par
exemple de remerciements.

© Conseil de I'Europe; Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR)

Bl

Je peux comprendre les points
essentiels quand un langage clair et
standard est utilisé et s'il s'agit de sujets
familiers concernant le travail, I'école,
les loisirs, etc. Je peux comprendre
I'essentiel de nombreuses émissions de
radio ou de télévision sur l'actualité ou
sur des sujets qui m'intéressent a titre
personnel ou professionnel si I'on parle
d'une facon relativement lente et
distincte.

Je peux comprendre des textes rédigés
essentiellement dans une langue
courante ou relative a mon travail. Je
peux comprendre la description
d'événements, |'expression de
sentiments et de souhaits dans des
lettres personnelles.

Je peux faire face a la majorité des
situations que I'on peut rencontrer au
cours d'un voyage dans une région ou
la langue est parlée. Je peux prendre
part sans préparation a une
conversation sur des sujets familiers ou
d'intérét personnel ou qui concernent la
vie quotidienne (par exemple famille,
loisirs, travail, voyage et actualité).

Je peux articuler des expressions de
maniére simple afin de raconter des
expériences et des événements, mes
réves, mes espoirs ou mes buts. Je
peux briévement donner les raisons et
explications de mes opinions ou projets.
Je peux raconter une histoire ou
lintrigue d'un livre ou d'un film et
exprimer mes réactions.

Je peux écrire un texte simple et
cohérent sur des sujets familiers ou qui
m'intéressent personnellement. Je peux
écrire des lettres personnelles pour
décrire expériences et impressions.

B2

Je peux comprendre des conférences et
des discours assez longs et méme
suivre une argumentation complexe si le
sujet m'en est relativement familier. Je
peux comprendre la plupart des
émissions de télévision sur l'actualité et
les informations. Je peux comprendre la
plupart des films en langue standard.

Je peux lire des articles et des rapports
sur des questions contemporaines dans
lesquels les auteurs adoptent une
attitude particuliére ou un certain point
de vue. Je peux comprendre un texte
littéraire contemporain en prose.

Je peux communiquer avec un degré de
spontanéité et d'aisance qui rende
possible une interaction normale avec
un locuteur natif. Je peux participer
activement & une conversation dans des
situations familiéres, présenter et
défendre mes opinions.

Je peux m'exprimer de facon claire et
détaillée sur une grande gamme de
sujets relatifs a mes centres d'intérét. Je
peux développer un point de vue sur un
sujet d'actualité et expliquer les
avantages et les inconvénients de
différentes possibilités.

Je peux écrire des textes clairs et
détaillés sur une grande gamme de
sujets relatifs & mes intéréts. Je peux
écrire un essai ou un rapport en
transmettant une information ou en
exposant des raisons pour ou contre
une opinion donnée. Je peux écrire des
lettres qui mettent en valeur le sens que
Jattribue personnellement aux
événements et aux expériences.

C1

Je peux comprendre un long discours
méme s'il n'est pas clairement structuré
et que les articulations sont seulement
implicites. Je peux comprendre les
émissions de télévision et les films sans
trop d'effort.

Je peux comprendre des textes factuels
ou littéraires longs et complexes et en
apprécier les différences de style. Je
peux comprendre des articles
spécialisés et de longues instructions
techniques méme lorsqu'ils ne sont pas
en relation avec mon domaine.

Je peux m'exprimer spontanément et
couramment sans trop apparemment
devoir chercher mes mots. Je peux
utiliser la langue de maniére souple et
efficace pour des relations sociales ou
professionnelles. Je peux exprimer mes
idées et opinions avec précision et lier
mes interventions a celles de mes
interlocuteurs.

Je peux présenter des descriptions
claires et détaillées de sujets
complexes, en intégrant des thémes qui
leur sont liés, en développant certains
points et en terminant mon intervention
de fagon appropriée.

Je peux m'exprimer dans un texte clair
et bien structuré et développer mon
point de vue. Je peux écrire sur des
sujets complexes dans une lettre, un
essai ou un rapport, en soulignant les
points que je juge importants. Je peux
adopter un style adapté au destinataire.

C2

Je n'ai aucune difficulté a comprendre le
langage oral, que ce soit dans les
conditions du direct ou dans les médias
et quand on parle vite, a condition
d'avoir du temps pour me familiariser
avec un accent particulier.

Je peux lire sans effort tout type de
texte, méme abstrait ou complexe quant
au fond ou a la forme, par exemple un
manuel, un article spécialisé ou une
littéraire.

Je peux participer sans effort a toute
conversation ou discussion et je suis
aussi tres a l'aise avec les expressions
idiomatiques et les tournures courantes.
Je peux m'exprimer couramment et
exprimer avec précision de fines
nuances de sens. En cas de difficulté, je
peux faire marche arriére pour y
remédier avec assez d'habileté et pour
qu'elle passe presque inapergue.

Je peux présenter une description ou
une argumentation claire et fluide dans
un style adapté au contexte, construire
une présentation de fagon logique et
aider mon auditeur a remarquer et a se
rappeler les points importants.

Je peux écrire un texte clair, fluide et
stylistiquement adapté aux
circonstances. Je peux rédiger des
lettres, rapports ou articles complexes,
avec une construction claire permettant
au lecteur d'en saisir et de mémoriser
les points importants. Je peux résumer
et critiquer par écrit un ouvrage
professionnel ou une ceuvre littéraire.
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Producao 01

mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un
comparatif.)

Je SLo N 02 MOoDEL ,eT JB: anime UlE AYRRTEr e
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™Mo Uieox. L Quas est D'ab@®Os DE Ca n;\bunom\
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? o 4) Faites le portrait d’un personnage snob du méme style de la photographe de - I

5) Imaginez un dialogue entre un monsieur qui a besoin de ven:r au Brézii et iz
dame de P’agence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec l¢ vocabuliire du
monde des voyages.)~ DO LI MADAVE .

- 2N YonseLR -
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6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des livres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)

- DOl Maame 5 dax Vous Anen?
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- Noyp Vmvon -

- Qele OME Wz bos At SUR LiTaLAcTuRE [agase
DU rongia eron hueo 7 Ceor e e vou?

- 0LV QueL e (g ALk T |

» Cleex g SLLO - .

<o D! Ulest Wed cus! ol DesCount 010 Vous T !

- ol Doy .

T ML -

"¢ b« & Doy 107



Producao 02

mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectil démonstratif, un
comp: i

aratlf?
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4) Faites le portrait d’un personnage snob du méme style de la photographe de

5) Imaginez un dialogue entre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la

dame de I’agence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du
monde des voyages.)
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6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter desdivres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des ackiih i
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Producéo 03

ifffaﬂs le portrait d’un personnage snob du méme style de lalphotographe de
mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un
comparatif.) - '
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5) Imaginez un dialogue entre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la
dame de Pagence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du
monde des voyages.)
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— 44 b, }fe Neere Paw)vSCf
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6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des livres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)

— Bangoun Mo, noren ey Hamy potten ?
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Producdo 04

4) Faites le portrait d’un personnage snob du méme style de la photographe de
mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un

comparatlf)ﬁ\(xm — Wﬁu \
\
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5) Imagmez un dl gue lentre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la
dame de Pagence de tourisme. (Minimum S répliques avec le vocabulaire du :

monde des voyages )
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6) Créez un dxalogue dans une hbrane entre une dame qui désire acheter des livres

et le vendeur. (Minimum S répliques avec le vocabulaire du monde des achats.) L\J—
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Producao 05
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Producao 06

4) Faites le portrait d’un personnage snob du méme style de la pl{oz(i)graphé:de

mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un
comparatif.) -
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MO rmoenen nl Lo plun Leldd ol Lo rust
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5) Imaginez un dialogue entre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la

dame de P’agence de tourisme. (Minimum 5 repliques avec le vocabulaire du
monde des voyages.)
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6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter ‘des livres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)"
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Producao 07

4) Faites le portrait d’un personnage snob du méme style de la photographe de

mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un
comparatif.).

S) Imaginez un dialogue entre un monsieur gui a besoin de venir au Brésil et la
dame de P’agence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du

monde des voyages.)

< b@v\ (Gun ! mwwubmo«.
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Do Nl
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6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des livres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)



Producao

08

4) Faites le pomn personnage snob du méme style de la photographe de

mode. (Employez au minimun un adjectif posscssif, un adjectif démonstratif, un_
comparatif.)

Clle siapelle Manie. Clle déRsle les povves. Elle est

|25 vitke. Sa voitvre est pwe MW . €lle est plus
b belle qua tov> @5 [2mwes dL oa me,

S) Imaginez un dialogue entre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la
dame de P’agence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du
monde des voyages.)

— Bo)oNV, mousieoV.
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- Vous youler alev au Beoil pendant (e v vaval?
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T\ va ot 500 /0o Je vais Cirevcnes

pooV  VoUs.
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6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter deslivres
et le vendeur. (Minimum S répliques avec le vocabulaire du monde des acha.) i
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- 11 fod ez
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Producao 09

4) Faites le portrait d’un personnage snob du méme style de la phoiographe de
mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un
comparatif.)
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5) Imaginez un dialogue entre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la
dame de Pagence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du
monde des voyages.)
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6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des livres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)
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Producao 10

4) Faites le 'po—rtrait d’un pe;s;)ﬁ;lage snob du mémeist;le‘de la photographe de

mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un
comparatif.) ‘

"F 4015 TGS guop €T JE5AG. € N'hirke 6 s0RrR T N' MR
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5) Imagincz un dialogue entre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la

dame de Pagence ‘de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du
monde des voyages.)
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6) Créez un dialogue daps une librarie entre une dame qui désire acheter des livres

et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)
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Producao 11

4) Faltcs le portrait d’un | personnage snob du méme style de la photographe de
mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un

comparatif.)
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5) Imaginez un dialogue entre un monsieur qui 2 besoin dc venir au Brésil et la
dame de P’agence ‘de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du

* monde des voyages.)
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6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des livres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)
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Produgdo 12

4) Faites le portralt d’un p personnage snob du méme style de la photographe de

mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un
comparatif.)
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omowex ef cha n'edow uen. Clest une  fomule béte. Geut Lo
yrorde detiste Qr jpecsommes. fls pent Le jplrees peusing et Les

TQ,L/u/_\, A -

S) Imaginez un dialogue entre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la

dame de I'agence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabul'«':m du
monde des voyages.):

Monsiewt s Dalud

Dowrme: 6@@'@\&% oot - Quu' et e QUL WO 00X besoin 7

M@YV& Lt BO\L b?/b@tn de_ ,QQQU\, o Been /QC Aamnmr\,e_ Prt&)f\cu,ne, e redeucne
Lo week-erd »pm@(,hc- C' est yoors bl 7

IThDimme. : Yhien A, etged p:uA : &(, GOLA t{;u(zu;_ wehw HeKet
Moot : Clest dnee Lo 99(36%9;?

Cornme Owr C( e/y{' quej(,, d&’:AQK(’

6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des livres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)

Danme. (b@n\jowt

Oendawe = Salut, bien-venve |

Dowe - Bu, 0s Aes Lovees de Haery Petlec *
Uendewe : Coun At» Aept Livan 7

Donme. ;- Qui / \jﬁc‘*-' beren de wochete eux PeVL Py Nider .

Uerdewe = Ah, bon. é& Muin desole mous R nod oueun . Chetche
A cette Lbtodie- Lo -

Oenclewe @ De rteen -
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4) Faites le portrait d’un personnag_e snob du méme sty_lc de la phot_OZgr_aphe de

mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un
comparatif’)

jt? U7 D ole  Femm < TaE > melle '
A femme P> ToGe oF (s~
Mow 0Coraiv 5T Tde 2 J04, comme MmO
A el Homme €51 sewsvel!

(Pove Lls 7 Yuelle
Qui mor1 7

(-

renoowe e o1 vl s JoUE
FE7S0MLE O me mMOr

5) Imaginez un dialogue entre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la

dame de Pagence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du
monde des voyages.)

)

1> OomIoLL> MAoeME .
2D OpuvIdLAS Moo e L
4 > Je veux vovaas ! |

1 _ - ¢ 7
5 b OU JOu oD veuoTpio P< YO By s L ¢
1 Op? Daesoil .

] | .
z @UQ(UO uus Pas fEET vOy et s ¢ .
b (g Wweeo- €00
15 O%. meay !
) D= y=s !

6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des livres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)

- )
J. 20030V,
. ©0LIoLAS Meoeme .
| ; : = oo Livaeso’
| Je VUL oeLAi > Dé NDCLSTIS DE
. . P -
. Le@ue L= L Lee 4
' Coy = OO s S £ 1 ¥
1. Uwn Givae  O¢€
ve (LWE2 £ aeuc el e
4. 3 af ceT (ueED -
1. Bo ' Te uais AChusT=¢, Me Qe

i
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4) Faites le portrait d’un personnage snob du méme?t;rle de la photogrz;h; de
mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un
comparatif.)

Mom woemie Jullios, e o Joha ame,

(o)

e owde  quomds ge vaux (Jte pmmme, bWilie,
ML M\I)Qim rm}

5) Imaginez un diaivgue entre un monsieur qui.a besoin de venir au Brésii ei ia
dame de Pagence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du
monde des voyages.)

Mommanh, : Bomyeun !
Farmmme : Beryoun Memaawv !
Mo - VoA pouvery amn' oxdw
Favnemg @ O, maus vous dulaisnny JoUIL AL veyege ?
MQYIMM\/:OVMJ;,'@.SL VOUA  Oak %MQ‘_/
T . Ot i o oa Brml ! \
Morhcaun © 01, . 4an | maow 3l Amdnuna hadiic ou
. BA L
Pt 0 Vews oldeye di Toam ?.

MOY WA AN - , OUA )
6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des livres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)

Oocrne BQWA@U«/

V onde s 89\43@(,4/\/

Qovrt: Lombam il @ L 7

Vaimdais - {5 €

Do - AyIve J@riaucwr cban \,

Vimdwn = Nom o pous R

ODoeral & L me vais pos oedudou

yimdn - B Aok um Lvswe oL L
Dowr : Qa7 i G
e © ikran - 19 ownes '

Dot = Moun , L oo ,i,\):a VAN
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~ 4) Faites le portrait d’un personnage snob du méme style de la photographe de

mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un
comparatif.) -

oo crodamdt dreb ol sk Tegtan, ae Lo p&’\c;:umjr\op&u v
B SR A BT W doms N il o Conin .
Tl 5@W“wa ey cnsein ot asen o o

!\@M rrr\orgﬁ d_O/Y\JB ,h)) nodi D WLMC'MD Ao, FJW .

5) Imaginez un dialogue entre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la
dame de Pagence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du

ded e : _ i
M@Wm leg;m radosmu, JA dau_ hillet pawn alls. io‘“ Brairid
Dot - Serucun rrrerniatn, Wl cdd thaths axils  AHLes:
Movmiaun : Moun ' int s Men ! | o
bC‘JW.' Cl de h "W’ﬁ WMNLLV\ |5§ md (,)_}LLL’?L ?/?(,.,\‘

y j ‘ ;@}JA ;
Mewaiiun - Mows b M mna ochelon dllune b /
ot - D pildh caod wmg amis A EAM LU
MBS '5‘0‘,\ _tQ/\%,Q/YJ PRUN O\,QQ‘J:D/)

F(,Lj." Yi -

6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des livres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)

A Bemypun mrod0s ) W veuws ol .
gﬁ%@fﬂmw Ml) 5{:4 Pjg'wqdu Pt LM iy Joudu
Vanrdoun - ©-«Uv"q MRS ems ko de &wbu'u_‘\ fauwd .

Norrs © D2 vatdut um qut N appldls  UFPEL.
Vanduwn * Qi , P10 gt s Joad |
Dormy b Mngd RiQuEaLP P ('5.‘9 e pown o Jiana
o twcawp N Tmpd X wos bt mwd. N Teuls

3 hawu -
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)

mode. (Employez au
minimun u
comparatif) - A W\D(/\@v»gn adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un

/’é JO\XAN% | . 7 (}zﬂﬁha\‘

U‘L&J%/ CA_J m’? .D‘Jw L(/ A LL/ Cl\,b/g,f_,

A @LJ\' Qs | okt~ O A Ao 7,

ﬂ - bwc,v\\ (J,g_ NG WW 5)\ W T RN L. s wa\»U )\ W o\c}m,)\w\. LM
A - EV:QN . Lh Ak o S ‘ﬁhl‘”’ ;

Lo - MGX)*#AUL G, M dw&.m(“» N 5

A - B ok . QU (Lewug &d\,&\»/\ Ay s g
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B BTl o diom- st Loy woit? T
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5) Imaginez un dialogue entre un mensieur qui a besoin de venir au Brésil et 1a
dame de I'agence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulalre du
monde des voyages) o= Sow e TWF DB
H @S/V\ A,&*""L H WLWL t @W' ,Q/S(‘ (S Q‘v\-&.;. \_}‘&‘b OQKS &/
5-Bown joT ﬁugmwe L ﬁ, oA o_UwL O B)u W ﬂu/ug ,
M-k - Sl O (L,Q,/P\Lu/\,i/&o '
94 Juuit Mud , )\L’,l stk (MMU tr,/c e b o el (Rous /Ywe*
ollon CU,B (6 ead 2 /
(e 40 ,e,u,n& o 7
- Owl ! Mol Sisuked | O @mﬁ\p ot U ben pogl
n- U‘M"l j?‘\\ﬂ/& Reryn ('E
H5- 06, | wuww ohgAN
N Bl Mt U s Lo

6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des Jivires
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achath)ti

M= M oclow U= U ancldle :
H= Do g&wx, JH,OW\M et v ffa (\ALAA ha CL(./‘(}\SLL/L LUV S ’\J*”UL:_-.-I L E
¢z Coadi - e '. @fwuﬂ ok Lo e ‘

M= A Me (wm{ft/@(x E/ Conn ien, cotcte Cp)j

o

VR @WW\%@ TIRVCR R RIVE! s de 2

= B en ot - rneda ol st k.O\.Lﬂ
J 3 ' \ " ‘
Us Cloxt Oom oo (e me puane PO ol Usta peuwled omcon.
M- Och
: ’ /{" s p&xu%'wg@ckw Fam QUKL ) ,/f)/l,{’.a.{ AC -

U= U Le,
N Mecd !

Nz x)M/uLJbL

(e QAL vy ok ovvEL

/( LL’ RQ/\‘_%"L, (
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Fas 4) Faites le p;rtrait d’un personnag;n;b du méme style de la photographe de
mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un

o i Z@/é /z/i’cfi; R

comparatif.)

n B
wiid Mdme. ﬁ/ )
) R t >
aerd 00 URUML  CU me mMOWAE »

j oume p/JM d’ Q\AM? M’f qwf__ [Wisormt

,"7 .

j e ¥ ! 5
e ab e - coh €l o) - SO,

5) Imaginez un dialogue entre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la
dame de P’agence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du

monde des voyages.)

° Il
o AN |

— iz Yigaser, Jcor]

N
= ug W% f,«/mﬁ Nm/w«, 4o (fc ,,< d/ﬂz TR

- O’/«v Y
v /]
— C@W ) g/u/M (_,9”07/_7/}3//7 reS=UTR W S //.{."-"? ;_f;',
Rk r 47
5 oy OC@U/)( rd (/ («6 é"’/f{/ﬁ{?ﬁ
¥ ) A
e /Q, ¢ / 04{5, u

~ a-/ { .(’ f'\/l.// (/] V /{\{/. ¢
S :(;dw(.? howss U a </ Lk - /: it hons , e jound
“ b (‘.

Mot prancsno. : :
6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des livres
et le vendeur. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)

— w“”’ ¢ /%W//( y//(/lé

= &94'1 /ch M a’/«afmc
- lombien ol L 7 ¥/ 'iy/},ﬂ;(/ duy s /
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- b feilys e /whc,c,on ot g 0 Je e f
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= 4/W 7 _
& /
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4) Faites le portrréit' d’un pérsomiage

snob Eu méme stj:le de 1a Bhotogra];he de |

mode. (Employez au minimun un adjectif possessif, un adjectif démonstratif, un

comparatif.)

{

5) bmaginez un dialogue entre un monsieur qui a besoin de venir au Brésil et la
dame de P’agence de tourisme. (Minimum 5 répliques avec le vocabulaire du

monde des voyages.)

— Ao M AO#ME. ]
— Bopdouk | 77{0_/(/950/'\/

L A TR
— MAAIME, LB Besorns HUER 7 v o
wﬁﬁﬁg&%mmwﬁ/wﬁ%wmm.

B eun AR eV ocloBls,
v 4 /%/# NIoWS EUR /

T Asadr?, S s

/L 5% [ BR&IL 7

)
(

THOCE %&E 557Z S ELX %/8 MO/'_.

6) Créez un dialogue dans une librarie entre une dame qui désire acheter des livres
et le vendeur. (Minimum S répliques avec le vocabulaire du monde des achats.)

— O onsiEnl/

ok IIRANIES /
_ NOMSIER, COMBIEL GA
/&#uvg%c%&/

i 4'557[ UV ke oHeke e

e e

Il a &l 1500 €, MAANE.

b 11 &7 v Bw Like, Mt

M_& GE B /%’W pie pigw Vish”

:, oui ! /@/{%y@/ MOV .7./
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UJ EVQUETEUR ET ud§ TRAVAILLEUR — Tnniang
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5) Imaginez un dialogue entre un enquéte t un travaillepr_immigré. (Minimum

8 repllques Employez deux verbes a Pimpeératif et deux au r proche.)
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3) Créez un dialogue dans un restaurant : vous commandez Pentrée, le plat principal,
la boisson et le dessert. Le garcon n’est pas trés gentil. (Minimum 8 répliques avec

@mpéraﬁf, les qgli'ecﬁfs démog\_sfraSifs, les articles partitifs, les adjectifs et les pronoms
MO C5e

interrogatifs)-@
ol TR LoMMe Ls TLAT TialciaL LS i Noi , Pouz Bonle DU viag

- % aeg,e,z,;y LoMmme L'one Unlz  aonlive |

loves €T lovime (& DessarT 0 Cocotat - GlesT Ga -

- o DBy MadAme ) vous Euss s0R

i 99}\' 1~ Santiaee 5 Pt ()

-©@ QU(;;&F»(C;_T\J @PJOI?J: :

- o9

4)Imaginez un dialogue : un ami est 2 la gare de Pelotas et par téléphone il veut savoir
comment arriver chez vous. Employez les mots de direction, Pimpératif, le futur

| proche.)(8 répliques au minimum) - podco sive. Ga v ?
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4)Imaginez un dialogue : un ami est a la gare de Pelotas et par téléphone il veut savoir
comment arriver chez vous. Employez les mots de direction, Pimpératif, le futur
proche. (8 répliques au minimum)
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France, mais comme on ne pouvait pas choisir ces villes, j’ai choisi Belfort. _

Mon choix est justifié d’abord, parce que mon beau-pére est né la-bas ou il habite
avec ma mere jusqu’au présent. Grace a cela j’ai eu la chance de connaitre cette ville
avec un habitant natif et trés fier de son lieu de naissance. Ainsi, dans ma présentation j’ai
chercherai parler un peu a propos des histoires dont j’ai entendu et des lieux dont j’ai eu
le plaisir de connaitre.

Ensuite, j’ai choisi Belfort parce que ¢’est une ville intéressante grace a son passé
historique, a cause des guerres et aussi parce que je trouve une ville trés belle. J’ai pensé,
aussi, que ce choix serais plus facile de faire, parce que je connais la ville et les lieux dont
je vais parler.

Finalement, comme la ville de Belfort et toutes les villes en France ont beaucoup
d’histoire j’ai pensé qui présenter cette ville, particuliérement, & mes colégues serai

intéressante pour étre la ville oul habite ma mére et ou, parfois, je passe mes vacances.
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Villes et pays d’art et d’histoire est un label officiel francais attribué par le Ministére de
la Culture aux communes ou pays de France qui s’engagent dans une politique d’animation et
de valorisation de leurs patrimoines bati, naturel, et industriel, ainsi que de I'architecture.
Blois est une ville d’art et d’histoire, un titre vraiment mérité, 3 mon avis. La ville a été la
résidence royal pendant presque un siecle (le XVI° siécle) et c’est a cause de cela que j'ai connu
Blois. Je me suis intéressé par les residences royaux avant Paris et j'ai beaucoup lu a ce propos.
Et en lisant sur Blois, principaiement dans des journaux de voyages sur internet, j’ai découvert
une ville avec une histoire énorme et passionante et une architecture & couper le souffle. En
effet une commune avec la vivacité culturelle d’'une grande ville malgré sa population de
seulement 47.000 habitants.

Les grands travaux d’urbanisme commencés en 1959 ont permis de découvrir des
vestiges attestant la présence d'un habitat a la fin de l'indépendance gauloise et d’'un centre
urbain a I'époque gallo-romaine a Blois, et les fouilles et les surprises ne se sont pas arrétées.
Des fouilles effectuées en 2010 ont mis & jour un ancien cimetiere dont l'origine exacte est
encore inconnue a ce jour, c'est-a-dire cette ville n'est pas seulement important pour I'histoire
francaise du moyen &ge, mais aussi pour I'histoire de I'age ancien et peut-étre pour d'autres
ages.

J'ai tellement aimé Blois, son histoire et ses mystéres que jai la ferme intention de la
connaitre un jour ; d’entrer dans le Chateau Royal et voir la chambre sécréte ot Catherine de
Meédicis cachait ses poisons ; de me distraire dans la Maison de la Magie et de voir la statue du
magicien Jean Eugéne Robert Houdin, celui qui a influencé le choix du nom de Harry Houdini,
un des plus célébres magiciens de toute I'histoire ; de me promener sur la Loire en bateau ; de
participer d'un des rendez-vous de lhistoire (un énorme congrés d'art, de danse et de

musique) ; et de “respirer” toute la culture que je pourrai.
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Mon intérét pour Grenoble est justement a cause de la vie universitaire. C'est une ville
universitaire, culturellement riche, placée entre les alpes. Tous les mouvements artistiques sont
présents dans la vie de la ville, les festivals musicaux et de cinéma font partie du panorama culturel.

On a trois université a Grenoble: la premiére est I'université de technologie et science; la
seconde est l'université de sciences sociales; et la troisiéme est l'université de lettres et
communications. Je pense a continuer mes études 4 Grenoble, dans l'université Stendhal - ou,
Grenoble 111, lettres et communications - pour faire le master en Audiovisuel. Les études de cinéma,
pour moi, sont tres intéressant a cette ville parce qu'on a une spécialité dédiée a la scénarisation, ce
que je veux ¢tudier et qui a un curriculum assez difficile de rencontrer dans d'autres universités. Ce
master est pour aller plus loin a l'analyse du texte pour le cinéma, et aussi pour mieux apprendre le
savoir-faire de la scénarisation. Ii est partager en deux direction, le cinéma et le théatre.

La beauté de la ville est autre caractéristique qu'on ne peut pas la laisser de coté. Aprés avoir
recherché sur Grenoble, on s'apercoit que c'est une ville assez belle et d'un rare paysage. Comme
Stendhal - un des fils de Grenoble - a dit "au bout de chaque rue, une montagne”. et cetie
affirmation est vue aux images de la ville qu'on rencontre sur internet.

Je justifie donc mon choix par la volonté d'aller connaitre la ville de Grenoble. Pas
simplement comme un touriste, mais comme un citoyen, ou le plus proche de cela: comme un
étudiant. Donc, d'ailleurs mon intérét dans la vie a2 Grenoble, on a un master avec ce que je veux
étudier, la scénarisation et la dramaturgie.
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~ Pourquoi Marselie 7 - ' -

J'ai choisi parler de la ville de Marseille au séminaire de la discipline Langue
Frangaise Vil parce gue je sais qu'elle est une ville trés importante et qu'elle est située

dans une région cu jaimerais vivre : le sud de ia France.

Au début, j'ai eu envie de parler des pefites villes qui cultivent la lavande dans
la région de la Provence. Jaime voir des images des immenses plantations ! Mais
aprés, j'ai décidé par une grande ville. Alors, j'ai choisi Marseille.

Pendant Ia recherche. i'ai renconiré beaucoup de matériel a propos de la ville.
Chacun était plus intéressant que 'autre. Le difficiie a été choisir entre eux parce que
je devait limiter le sujet de 'aprésentation.

La localisation de la ville, le contraste entre e bleu de la mer Mediterranée et
le blanc des calangues, les moniagnes , les coutumes des gens de la ville et P'histoire
du lieu ont fait la différence. £t 2 Ia fin du travail {'ai resté passionée par Marseille.

Le petit port de 'Estaque a éié source d'inspiration & plusieurs peintres et
écrivains. Ainsi comme les toiles de Cézanne et Renoir, les films La gloire de mon pere
et Le chéateau de ma meére, qui sont des adaptations des romans de I'écrivain Marcel
Pagnol, montrent la beauté de iz région.

En plus, il y a des monuments, des musées, des églises 3 visiter et des sporis

nautiques & pratiquer.

On paut aussi boire un pastis, pendant les marseiliaises jouent la pétanque et
parient le provencal.

Maintenant, je suis certaine qu'ii faut connaitre Marseille !
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Une proposition pour améliorer le Campus Anglo

Puisqu’ on a besoin d’étudier au Campus Anglo, je vais faire une proposition pour 'améliorer :

Aprés la restauration des batiments, il faut que les responsables se préocupent avec
Ventourage. Ca permettra que toute la communauté universitaire ait un lieu trés agréable

pour étudier et travailler.

Il y a besoin d’un projet de revitalisation pour profiter I'aire verte et la riviére qu’entourent le
Campus. Comme il y a des courses d’Architecture, d’Agronomie, des Arts, on peut .organiser

des équipes 3 penser i propos de ca.

Au dehors, il y a une communauté qui dépend de ces oeuvres pour que son espace soit

amélioré aussi.

Grace a construction d’un quai au bord de la riviére Saint Gongalo, on pourrait admirer les

bateaux et contempler la nature.
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Pour améliorer I'environnement de la région d'Anglo on doit penser aux arbres,
puisqu'elies sont une partie importante de la paysage et aussi elles servent a préserver
divers espéces végétales et animales. Les arbres peuvent gagner espace si on essaie de

construire une paysage en les utilisant, si on met des bancs sous elles ou bien si on orne

les jardins des batiment avec elles — car il existe des arbres fruitiéres qui pourrait servir

pour embeliir I'entourage. Donc, les arbres doivent servir aux personnes qui fréquentent
les batiment d'Anglo de fagon & améliorer l'aspect esthétique et, en méme temps,

conserver l'environnement.
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