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Resumo

Sinoti, Débora Avendano de Vasconcellos. Processos de subjetivacéo a partir
da Lei 9.696/98 de Regulamentacdo da profissdo de Educacdo Fisica:
disputa e constituicdo de profissionalidades. Orientadora: Valdelaine da Rosa
Mendes.2021.147f. Tese de doutorado — Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2021.

Esta tese tensiona o cenario constituido, nos ultimos 23 anos de regulamentacéo
da profissdo de Educacao Fisica, através do problema de pesquisa: Como as
subjetividades profissionais sdo produzidas em torno da regulamentacédo da
profissdo de Educacéo Fisica? Tem como objetivo geral: analisar as formas de
subjetivacao profissional a partir dos discursos que foram produzidos apés a Lei
9.696/98. A tese foi dividida em dois eixos discursivos para a construcao do
cenario: os discursos de possibilidade para a constituicdo da regulamentacao da
profissdo de Educacado Fisica e os discursos de efeito, subdivididos no ambito
institucional e a partir de narrativas de egressos em Educacao Fisica. As analises
foram realizadas no eixo dos discursos de efeito. No ambito institucional foram
utilizados documentos dos 6rgaos normativos, fiscalizadores e judiciais. Para as
narrativas foram entrevistados, com base em um roteiro de questbes, 0s
egressos da ESEF/UFPel, formados entre 2010 e 2016, num total de 11 (trés
Licenciados, trés Bacharéis e cinco com ambas as formacdes, Licenciatura e
Bacharelado). As entrevistas foram individuais, degravadas na integra. Como
perspectiva tedrica foram utilizados os pressupostos de Foucault. Com o
desenvolvimento da tese observou-se que hd um conjunto de producdes: a
manutencdo dos jogos de poder que possibilitaram a regulamentacdo da
profissdo de Educacao Fisica e a separacao nas formacdes. Ainda, os discursos
de que a Lei 9.696/98 afiancaria e legitimaria a profisséo, liquefazem-se e séo
negociados por uma economia politica da verdade. A partir das entrevistas
verificou-se que os efeitos da regulamentacdo, nas subjetividades dos
entrevistados, é o fortalecimento de profissionalidades empresarias de si
mesmas, de acordo com suas capacidades de empregabilidade, estabelecendo-
se autonomamente, majoritariamente identificadas no ambito do Bacharelado.
Os sujeitos constituem sua experiéncia e sdo subjetivados, conforme os relatos,
como profissionais bipartidos, consideram-se professores ou profissionais de
acordo com espacos de atuacdo e ou, modalidades trabalhadas. Enquanto, em
menor parte, outros posicionam-se como professores, independentemente da
formacdo e do espaco de atuacdo. As profissionalidades alternam-se entre
sujeicdes e resisténcias aos discursos. Resistem principalmente quanto aos
discursos de separacdo na formacdo, embora acolham os de uma necesséria
regulamentacdo da profissdo. A regulamentacdo da profissdo de Educacao
Fisica, em conjunto com o corpo discursivo que Ihe sucedeu e |he produziu
efeitos potencializa, ao passo que igualmente negocia, com uma razdo de
Estado neoliberal em processos de subjetivacbes do empresariamento de si
mesmo e de responsabilizacdo dos sujeitos.

Palavras Chave: Lei 9.696/98. Educacao Fisica. Subjetividades Profissionais.
Discurso. Poder.



Abstract

Sinoti, Débora Avendano de Vasconcellos. Subjectivation Processes from
Law 9.696/98 Regulating the Physical Education profession: dispute and
constitution of professionality. Supervisor: Valdelaine da Rosa
Mendes.2021.147f. Doctoral Thesis — (Graduate Programa in Education, Federal
University of Pelotas, Pelotas, 2021).

This thesis stresses the scenario constituted, in the last 23 years of regulation of
the Physical Education profession, through the following research question: How
are the professional subjectivities produced around the regulation of the
profession of Physical Education? It has as the general objective: to analyze the
forms of professional subjectification based on the narratives that were produced
after the Law 9,696 / 98. The thesis was divided into two discursive axes for the
elaboration of the scenario: the discourses of possibility for the constitution of the
regulation of the Physical Education profession and the discourses of effect,
subdivided in the institutional field and from the narratives of graduates in
Physical Education. The analyzes were carried out in the axis of the effect
narratives. Institutionally, documents from regulatory, supervisory and judicial
bodies were used. For the narratives were interviewed, based on a script of
guestions, he graduates of ESEF/UFPel, graduated between 2010 and 2016, in
a total of 11 (three Teaching Graduates, three Bachelor's and five with both
degrees, Teaching and Bachelor's). The interviews were individual, transcribed
from audio in full. As a theoretical perspective, Foucault's assumptions were
used. With the development of the thesis, it was observed that, there is a set of
productions: the maintenance of power games that allowed the regulation of the
Physical Education profession and the separation in training. Furthermore, the
narratives that the Law 9,696/98 would bail and legitimize the profession, are
discarded and are negotiated by a political economy of the truth. From the
interviews it was found that the effects of regulation, in the subjectivities of the
interviewees, is the strengthening of entrepreneurial professionalism of
themselves, according to their employability capacities, establishing themselves
autonomously, mostly identified within the scope of the Bachelor's Degree. The
subjects constitute their experience and are subjectivated, according to the
reports, as bipartite professionals, they consider themselves professors or
professionals according to the performance spaces and or, modalities worked.
While, to a lesser extent, others position themselves as teachers, regardless their
graduation type and working area. Professionalism alternates between subjecting
and resisting discourses. They mainly resist the discourses of separation in
graduation, although they welcome those of a necessary regulation of the
profession. The regulation of the Physical Education profession, together with the
discursive body that succeeded, produced effects potentializes, while it also
negotiates with a neoliberal State reason in processes of subjectivizing self-
entrepreneurship and subjects' accountability.

Keywords: Law 9.696/98. Physical Education. Professional Subijectivities.
Discourse. Power.
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Apresentacao da Tese

Um problema investigativo € sempre um convite a pensar, repensar,
reelaborar e construir movimentos e acgfes. Conforme Corazza (2007), o
problema de pesquisa tem sua génese a partir de um ato de insubmisséo, de
pequenas revoltas e desassossegos. Veiga-Neto (2007), em um artigo integrante
a mesma obra de Corazza (2007), afirma que o pensamento pés-estruturalista
nao privilegia uma forma de entender a realidade sobre outra, mas problematiza
as certezas e os principios de uma sociedade, nesses atos de insubmissoées.
Com esta escolha, conforme o autor, ndo significa que se passa a viver em um
mundo sem principios, mas sim, que todo o pensamento e o que se refere as
nossas acoes deve ser continuamente questionado.

As pesquisas pos-estruturalistas preocupam-se em evidenciar a producao
dos fenbmenos, sem a preocupacdo com a testagem de hipdteses ou de
responder a questionamentos do porqué eles acontecem, mas como acontecem.
Procuram ainda desconstruir as metanarrativas tidas como verdades absolutas
e a essencializacdo do sujeito. Neste sentido esta tese apoia-se na perspectiva
de estudos Foucaultianos e pelo uso de seus intérpretes. Foucault € um autor
que através de suas proposicfes e analises constréi um arcabouco teérico ao
encontro desta forma de ver o pensamento e a pesquisa.

Foucault, a partir da “Histéria da loucura” (1978)?, “Nascimento da Clinica”
(1980)?, “As palavras e as coisas” (1999)3, e “Arqueologia do saber (2008)%,
estudou as diferentes formas de constituicdo do sujeito por meio do saber/poder,
inicialmente tratando do poder do soberano. A partir de entdo, ao longo de suas
obras debrucou-se por estudar outras maneiras de se exercer o poder, e de se
constituir os sujeitos; do poder disciplinar, ao de controle. Em “Do governo dos
vivos” (2009)° o autor desloca a nogéo de poder para governo e em “Historia da
sexualidade 1I” (1984) passa a analisar o governo do sujeito de agédo sobre si

mesmo. Foucault procurava analisar a constituicdo de um sujeito moderno,

! Originalmente publicado em 1961.
2 Originalmente publicado em 1963.
3 Originalmente publicado em 1966.
4 Originalmente publicado em 1969.
5> Aulas proferidas no Collége de France em 1980.
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atravessado pelas varias manifestacdes do poder/saber, denominando-se um
experimentador do presente.

Ao encontro dessas proposi¢cdes Foucault analisou o conjunto de regras
e saberes que formam as verdades, como jogos de poder sempre politicos, e
nao neutros ou naturais, que constituem os sujeitos através dos discursos. Para
Foucault (2010), cada sociedade possui 0 seu regime de verdade, acolhendo
alguns, opondo-se a outros. Ao realizar seus estudos e problematiza¢des o autor
dissertou acerca do papel do intelectual para que se construam as pesquisas
tendo como um de seus exercicios a desnhaturalizacdo desses discursos,
entendendo suas formas de constituicdo para que fosse possivel ver o sujeito
destes discursos.

De acordo com Artieres (2004), Foucault propunha-se a ser um
diagnosticador do presente, mostrando aquilo que esta perto, que constitui e
move a realidade, dando atencdo ao que se vé como um instrumento de luta,
lancando-se olhares ao singular, ndo ao universal. Conforme (FOUCAULT, 2010
p. 335), “Se quisermos colocar problemas de forma rigorosa, precisa e apta a
levantar interrogacdes sérias, ndo é preciso ir procura-las, justamente, em suas
formas mais singulares e concretas?” Neste sentido, para o autor, o intelectual
ocupa uma posicao especifica, mas que pode partir de uma posi¢do e de um
combate local, para significagcbes mais gerais, acarretando efeitos e outras
formas de producdo discursiva. Foucault negava-se a ser um intelectual
universal, posicionava-se com um intelectual especifico, das singularidades, e

um intelectual que funciona:

[...] ou luta ao nivel geral deste regime de verdade, que é tao
essencial para as estruturas e para o funcionamento de nossa
sociedade. H4 um combate "pela verdade" ou, ao menos, "em
torno da verdade"- entendendo-se, mais uma vez, que por
verdade ndo quero dizer "o conjunto das coisas verdadeiras a
descobrir ou a fazer aceitar”, mas o "conjunto das regras
segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui
ao verdadeiro efeitos especificos de poder"; entendendo-se
também que nao se trata de um combate "em favor" da verdade,
mas em torno do estatuto da verdade e do papel econdmico-
politico que ela desempenha (Foucault, 2007, p. 13).
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Deste modo, o estatuto e o papel econdmico-politico® que desempenham
as verdades de que esta tese procura desconfiar, tensionar e desnaturalizar, sdo
as produzidas a partir da regulamentacao da profissdo de Educacao Fisica as
quais serdo apresentadas a partir do Capitulo Ill. Circula-se entre os discursos
que possibilitaram o aparecimento destas verdades, o conjunto de regras e
técnicas para o seu funcionamento e a producao de seus efeitos. Também, nos
efeitos discursivos presentes nas narrativas dos egressos em Educacao Fisica,
de forma mais local, para que se possam pensar outras formas de dizer-se a
profissdo, produzindo-se efeitos mais gerais que resultam em processos de
subjetivacdo para a criacdo de subjetividades profissionais. Segundo Foucault
(2006, p. 236) a subjetividade é “a maneira pela qual o sujeito faz a experiéncia
de si mesmo em um jogo de verdade, no qual ele se relaciona consigo mesmo”.

Inicialmente, nesta apresentacéo, traz-se um relato a fim de situar o leitor
no momento histérico em que esta tese foi escrita, em relacdo a tematica
abordada, com a apresentacao dos capitulos que foram desenvolvidos ao longo
do trabalho, para entdo, a partir do Capitulo I, o desenvolvimento da mesma.

A pesquisa iniciou em 2017 culminando em 2020. Ao longo deste periodo,
alguns movimentos impactaram significativamente a Educacdao Fisica, inclusive,
quanto a problematizacdo aqui trazida e ao préprio desenvolvimento da tese,
que teve de ser revista muitas vezes em funcao dos acontecimentos na area. No
primeiro ano de escrita, as legislacées do Ministério da Educacdo (MEC), em
especial as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) dos cursos de graduacao
em Educacéo Fisica, estavam em processo de reformulacdo. Este processo
impactava fortemente os curriculos das Instituicdes de Ensino Superior (IES) e
repercutiram em disputas judiciais entre 0 CONFEF, as IES e os profissionais da
area. Neste periodo muitas decisdes de tribunais de justica determinaram alguns
rumos a profissdo em virtude de tais disputas, o que sera analisado ao longo da
tese. Em dezembro de 2018 as novas DCN’s dos cursos de graduacdo em
Educacdo Fisica (Resolucdo CNE/CES 6/2018) foram homologadas, o que

produzird novas modificacdes curriculares, outros embates, ou possiveis

%0 papel econdmico-politico esta relacionado ao funcionamento, & positividade, aos efeitos das
estratégias do poder em relagao ao sujeito produtivo e a propria vida dos sujeitos.
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rupturas e resisténcias. Estes ainda estao impossibilitados para analises, porque
as IES encontram-se em processos de reformulacdes curriculares.

Em 2020 uma acdo direta de inconstitucionalidade (ADI) de numero
3428/2005, referente a Lei 9.696/98 de regulamentacdo da profissdo de
Educacao Fisica e de criacdo dos conselhos Profissionais Federais e Regionais
de Educagao Fisica (CONFEF e CREF’S) foi movimentada. Encontra-se em
andlise pelo Supremo Tribunal Federal (STF) e trata de uma proposicéo para a
consideragdo desta lei como inconstitucional. A apreciacdo da ADI
provavelmente extinguira os conselhos, ou resultara na reescrita de uma outra
lei de regulamentacéo, principal tematica desta tese. Ao longo do trabalho havera
a explicacdo da ADI e seus impactos a profissao.

Até o ultimo dia antes da defesa, os embates permaneciam, em especial,
entre 0 CONFEF, apoiadores e ndo apoiadores da regulamentacéo da profissao.
Havia e ha negociacdes politicas entre 0 CONFEF e o presidente do pais, para
a apreciacdo da ADI 3428/2005, com um movimento denominado “Re-
Regulamentagdo” da Educacao Fisica. O Conselho’ intenta pleitear, junto ao
presidente, a reescrita da lei. Esse cenario demonstra as disputas politico-
econdmicas pelas subjetivacées da Educacao Fisica e a potencialidade do tema
desta pesquisa.

Apresenta-se a seguir, apos este breve relato, a forma com que a tese foi
desenvolvida.

No CAPITULO I, apresenta-se a contextualizacdo da problematizacéo da
pesquisa, contendo o problema da investigacao e os objetivos. Iniciando-se com
a chegada da Educacao Fisica como disciplina escolar ao Brasil, até os ultimos
acontecimentos da area em 2020, contemplando logo a seguir uma revisao
sistematica do que foi publicado, dentro da temética, no ambito das pos-
graduacoes.

No CAPITULO II, constam os conceitos desenvolvidos para a tese, dentro
da perspectiva de Foucault, juntamente as escolhas de método, abrangendo as
ferramentas analiticas, para o desenvolvimento dos capitulos seguintes.

Na construcédo da tese, para a constituicdo do cenario discursivo, que

atravessa e constitui a area de Educacdo Fisica, a partir de uma postura

7 Quando usada a palavra “Conselho” com letra mailscula, esta refere-se ao CONFEF.



15

problematizadora dos discursos que colocam em jogo as relacdes de poder no
ambito da Educacéao Fisica, foram desenvolvidos temas de analises divididos em
dois eixos discursivos. No primeiro eixo, os discursos de possibilidade para a
regulamentagdo da profissdo, no segundo eixo os discursos de efeito
subdivididos no ambito institucional e nas narrativas dos egressos em Educacéo
Fisica. As resisténcias e as contracondutas, em relacdo a cada eixo, serdo
apresentados conjuntamente, a fim de evidenciar as disputas e as producdes de
diversas formas de subjetividades, a partir dos jogos de poder e em suas
correlacdes de forcas.

No CAPITULO Ill, consta o primeiro eixo, a identificacdo dos discursos
como condicbes de possibilidades para a escrita da Lei 9.696/98 de
Regulamentacéo da Profissdo de Educacao Fisica (RPEF). Sdo apresentados
como enunciacfes possiveis e passiveis de repeticdo, com suas regras e
formacdes discursivas. Sua materialidade esta, primeiramente, no processo que
antecedeu a regulamentacao, por meio dos debates entre o estatuto de ciéncia
ou de pedagogia para a &rea como disputa pelo objeto da Educacéo Fisica, que
ocorreram antes da homologacéao da lei. E, a defesa da tese de que a separacéo
na formacdo da Educacéo Fisica faz parte das condi¢cdes de possibilidade da
regulamentacao da profissdo, que apenas por uma questdao de tempo, ocorreu
apos a homologacao da Lei 9.696/98. Ambos movimentos sdo constitutivos de
um discurso de criacdo de um novo profissional pretensamente de maior status
ao docente.

No CAPITULO IV consta o segundo eixo, a contextualizagdo dos
discursos de subjetivacdo da area como efeitos discursivos da regulamentacao
da profissdo, no ambito institucional, por meio da identificacdo de instrumentos
técnicos de um poder governamentalizado. Neste capitulo foram utilizadas
fontes documentais: a Lei 9.696/98 (RPEF), as resolu¢cdes do CONFEF, bem
como as resolucdes e pareceres do MEC e decisfes judiciais em relacédo a
profisséo e aos profissionais de Educacao Fisica, apés a homologacéo da lei.

No CAPITULO V, a parte empirica do trabalho, constam os processos de
subjetivacao a partir das narrativas dos egressos em Educacéo Fisica, formados
entre 2010 até 2016, e seus modos de fazer a experiéncia e constituicdo
profissional, também considerados como efeitos discursivos da regulamentacéo

da profisséo, seguido das consideracdes finais.
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Procurou-se defender a tese de que os discursos constitutivos dos
processos de regulamentacdo da profissdo foram de biparticdo do sujeito da
Educacéo Fisica para a criagdo de um profissional pretensamente “superior” e
apartado do professor. De acordo com esses discursos isto legitimaria a
profissdo com sua regulamentacéo, conferindo-lhe maior status. Esses discursos
iniciaram-se no periodo pré-regulamentacdo e culminaram na separacao das
formacdes. Produz-se a partir de entéo disputas e processos de subjetivacéo da
Educacdo Fisica, como um poder governamentalizado, formado por: MEC,
CONFEF, IES e sistema judiciario. Essas disputas repercutiram nas
subjetividades dos profissionais de Educacdo Fisica, particularmente tratado
neste trabalho, de acordo com a perspectiva dos egressos entrevistados. Ainda,
essas disputas de uma economia politico-econémica da verdade, negociam com
as promessas dos discursos que possibilitaram a regulamentacdo da profissédo
de Educacdo Fisica. As verdades e as promessas do processo de
regulamentagédo da profissdo liguefazem-se em campos de correlagdes de
forgas.



17

CAPITULO | - A constituicdo da temaética e do problema de pesquisa:

contextualizacdo de uma problematizagcéo

Problematizacdo néo quer dizer representacdo de um objeto
preexistente, nem tampouco a criacdo pelo discurso de um
objeto que ndo existe. E 0 conjunto das préticas discursivas ou
nao discursivas que faz alguma coisa entrar no jogo do
verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o
pensamento (seja sob a forma da reflexdfo moral, do
conhecimento cientifico, da andlise politica, etc.) (FOUCAULT,
2006, pg. 242).

Neste capitulo exibe-se a contextualizacdo da tematica, a fim de
proporcionar uma caminhada pelo tempo e localizar o leitor quanto a Educacéo
Fisica desde sua chegada ao Brasil, implantacdo como disciplina escolar,
regulamentacdo da profissdo e seus ultimos desdobramentos. Contempla-se
ainda a justificativa, o problema de pesquisa e o0s objetivos, juntamente as
publicacdes acerca do tema estudado.

Essa escolha inicial auxilia ainda, além da contextualizacdo ao leitor, em
uma postura, dentro da perspectiva adotada, para observar um conjunto de
praticas e discursos que foram possiveis em determinado tempo e que
colocaram para a Educacdo Fisica determinados jogos de verdade. Por

problematizacdo o autor entende:

[...] por muito tempo procurei saber se seria possivel caracterizar
a histéria do pensamento, distinguindo-a da histéria das ideias —
ou seja, da analise dos sistemas de representacbes — e dos
esquemas de comportamento. Pensei que haveria ai um
elemento que poderia caracterizar a histéria do pensamento: era
0 que poderia se chamar de problemas ou, mais exatamente, de
problematizacées (FOUCAULT, 2006, p. 231).

Esta postura, de problematizar, sera retomada em outros momentos da

tese como uma forma de pensar o presente ao retomar-se o passado.
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1.1 Vinte e trés anos de regulamentacao da profissao de Educacéao Fisica:

0 que esta em jogo?

Os questionamentos acerca de “Educacao Fisica para qué?” e “Quem é
o professor e/ou profissional® de Educacao Fisica?”, sdo atuais, embora, estas
guestdes ja tenham sido evocadas a partir de 1940. Ao longo do tempo houve e
h& disputas por seu objeto e paradigmas epistemoldgicos, acompanhando as
mudancas sociais, pedagogicas e politicas. Os discursos de verdade em relacéo
a estas disputas a posicionam, a produzem, e a subjetivam. Como verdade
Foucault entende “um conjunto de procedimentos regulados para a produgéo, a
lei, a reparticéo, a circulagao e o funcionamento dos enunciados” que formam as
coisas de que falam (FOUCAULT, 1979, p. 14). De acordo com o autor, toda a
verdade é politica. Neste sentido ndo se pretende aqui apontar um discurso
sobre o outro, ou buscar-se o porqué destes, mas conta-los, para ver como se
constituem e para pensar como produzem as subjetivagdes da profissdo dentro
de uma correlacao de forcas de verdades politicas.

De uma disciplina calcada no ideério higienista passando para a intensa
valorizacdo dos aspectos da capacidade de lutar e servir a Patria, sob a
perspectiva militarista, ela foi inicialmente considerada centrada na realizagao de
exercicios. Segundo Castellani Filho (1998), a medicina do século XVIII, vista
como instancia imediata da medicalizacéo dos individuos, vé na higiene do corpo
a possibilidade politica de governar, corrigir, melhorar o corpo saudavel, o que
passa a partir do século XIX, a ser um corpo econémico e social.

De acordo com Soares (2004), o século XIX é importante para entender-
se a Educacao Fisica. Na Europa a burguesia necessitava investir num corpo

especifico: a classe operaria, um novo homem. Dessa forma, “a construgao

8 Ciente da tensao existente no meio devido ao conflito acerca das denominacgdes (professor e
profissional), pois, a partir de que se assumiu o termo profissional da Educagéo Fisica, foi que
se possibilitaram a regulamentacao e separacéo na formacdo. Ha na area da Educacéo Fisica
uma luta politica pela manutencdo do termo professor, do lado daqueles que se colocam
contrariamente ao processo de regulamentacdo e separacdo nas profissées. E, de outro, a
manutencdo do termo profissional por aqueles que defendem a continuidade do modelo atual.
Ao longo do trabalho as denominacgdées, (profissional) e (profissao), serdo problematizados com
a argumentacdo e o desenvolvimento da tese de criacdo de um discurso de uma necesséria
biparticAo do professor em si mesmo para a criagdo de um profissional verdadeiro (na
perspectiva Foucaultiana) com a regulamentacdo da profissdo. Um profissional apartado do
professor.
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desse homem novo, portanto, sera integral, ela ‘cuidard’ igualmente dos
aspectos mentais, intelectuais, culturais e fisicos” (SOARES, 2004, p. 5). Surge
entdo, segundo a autora, a repeticdo de gestos e movimentos automatizados,
disciplinados, em busca de um corpo saudavel e educado, assim, os discursos
meédicos e pedagodgicos ocuparam-se disto.

No Brasil, para Castellani Filho (1998), a Educacéao Fisica, por volta de
1860 a 1900 confundia-se muito com a educacéo dos militares, embora o autor
nao negue o fato de que essa enfrentou barreiras assentadas em valores que a
estigmatizavam por vincula-la ao trabalho manual, o qual era desprestigiado pela
classe burguesa, que privilegiava o trabalho intelectual em detrimento do
trabalho fisico, em uma sociedade escravocrata naquele momento. Mas

Castellani Filho faz forte referéncia as influéncias militares.

A criagdo da Escola Militar pela Carta Régia de 04 de dezembro
de 1810, com 0 nome de Academia Real Militar, dois anos apés
a chegada da familia real ao Brasil; a introducdo da Ginastica
Alem&, no ano de 1860 através da nomeacdo do Alferes do
Estado Maior de segunda classe, Pedro Guilhermino Meyer,
alemao, para a funcdo de contra mestre de Ginastica da escola
Militar; a fundacéo , pela funcdo militar Francesa, no ano de
1907, daquilo que foi o0 embrido da Escola de Educacéo Fisica
da Forca Policial do Estado de Sdo Paulo — o mais antigo
estabelecimento especializado de todo o pais — a portaria do
Ministério da Guerra, de 10 de janeiro de 1922 criando o Centro
Militar de Educacgéo Fisica, cujo o objetivo enunciado em seu
artigo primeiro era o de dirigir, coordenar e difundir o novo
método de Educacdo Fisica e suas aplicacdes desportivas
(CASTELLANI FILHO, 2004, p. 34).

Conforme Darido (2003) e Betti (1991), a Educacédo Fisica ingressou na
escola oficialmente em 1851 com a reforma Couto Ferraz, trés anos mais tarde,
a ginastica passou a ser incluida como disciplina escolar obrigatéria. Nas
primeiras décadas do século XX, 1920/1930, diversos Estados iniciaram
reformas educacionais, embora a disciplina ainda fosse marcadamente de cunho
higienista (Darido, 2003). Entdo, a partir do movimento da Escola Nova, a
Educacao Fisica passou a ser vista como um meio da educacao o qual, dentre
outras, promoveria a educacdo integral do individuo, momento em que se
intensificaram as discussf6es quanto ao papel escolar da disciplina, em meados
de 1940.
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O discurso predominante na Educacao Fisica passa a ser: “A
Educacao Fisica € um meio da Educacao”. O discurso desta fase
vai advogar em prol da educagdo do movimento como Unica
forma capaz de promover a chamada educagéo integral. E neste
contexto que, num concurso promovido pelo Departamento de
Educacao Fisica (DEF), vence a proposta que prop&e o conceito
biossécio-filoséfico da Educagdo Fisica em substituicdo ao
conceito anatomo-fisio-légico que vigorava até entdo (DARIDO,
2003, p. 2).

Esse movimento durou até meados de 1960, intentando-se uma disciplina
distante do modelo que vigia. Segundo Bracht (2003), logo a seguir, iniciou-se
um movimento de despedagogizacdo da Educacdo Fisica, pois, ao final da
década de 1960 e inicio da década de 1970, a ciéncia desportiva impés-se
fortemente. Isto, principalmente gracas a ditadura militar, com a valorizacdo do
esporte como um discurso de servico a patria e a valorizacdo excessiva do
desempenho, retomando-se 0 cunho tecnicista.

Oliveira (2001), em sua tese de doutorado, critica a maneira como a
historiografia da Educacéo Fisica foi, de forma linear, lida, percebida e escrita
por seus atores, em especial, no periodo de 1970, quanto as relacfes da area
com as influéncias do governo militar. O autor questiona as formas com que se
contam as contribuicbes militares ao contrapor com as possibilidades de
resisténcia e ou aceitacdo dos integrantes da area naquele momento, o que
evidencia as disputas e as diferenciadas visdes acerca do que foi contado até
aqui.

Em 1971, gracas a Lei 5.692, a Educacdo Fisica foi incluida como
disciplina escolar obrigatéria no 1° e 2° Graus, como eram denominados nhaquele
periodo, hoje o Ensino Fundamental e Médio. Naquele momento também se
iniciou a elaboracdo de abordagens teoricas para que a disciplina fosse
desenvolvida nas escolas, dentro do contexto politico do pais, que repercutia na
area conforme ja explanado. De acordo com Dadlio (1997), entre as décadas de
1970 e inicio de 1980 as disputas intensificaram-se motivadas pelo contexto
politico, pelo crescimento das pos-graduacdes e pela volta de recém doutores
ao Brasil. Conforme o autor, havia de um lado os que aspiravam a um olhar

bioldgico tanto para a area escolar como extraescolar e de outro, as perspectivas



21

criticas com base nos estudos de Marx que buscavam, por meio da Educacéo
Fisica, a luta por uma sociedade e um modelo econémico diferente do que vigia.

Dadlio (1997) afirma que, a partir deste periodo, essas disputas pelas
vertentes tedricas na Educacao Fisica materializavam-se além das publica¢ces
e eventos, nas chapas para a eleicAo nos movimentos representativos. A

exemplo, a elei¢do para a direcdo do CBCE em 1989, quando,

De um lado havia a chapa liderada por Celi Nelza Zulke Taffarel,
candidata a reeleicdo, representante e apoiada pelo grupo
marxista. De outro lado, Paulo Sérgio Chagas Gomes
encabecava uma chapa composta ou apoiada também por
nomes de peso da Educacao Fisica brasileira, tais como Go
Tani, Jodo Batista Freire, Victor Matsudo, Manoel José Gomes
Tubino, Antonio Carlos Bramante, e outros (DAOLIO, 1997, p.
39).

Entdo, a partir de variadas proposi¢cdes, 0s grupos comecgaram a pensar
em modelos e abordagens a disciplina. Nestes modelos era possivel verificar as
diferentes visdes politicas dos proponentes, como: Jodo Paulo Medina, em 1983,
com a publicagao da obra “A Educacéo Fisica cuida do corpo... ‘e mente’”, Go
Tani, em 1988, com o livro “Educacdo Fisica escolar: fundamentos de uma
abordagem desenvolvimentista”, Jodo Batista Freire, em 1989, no livro
“Educacao Fisica de corpo inteiro: teoria e pratica da educacéo fisica” e “Coletivo
de autores”, em 1992, com “ Metodologia do ensino de educacéao fisica”, dentre
outros.

Medina (1983) defendia que a Educacéao Fisica deveria parar de “mentir”
e para tanto ela precisava entrar em crise para encontra-se. Assim, propunha
fundamentos metodoldgicos voltados para, conforme o autor, “uma cultura do
corpo sélida” (p.15), para a promocéo da renovacgéao e da transformacéo da area.
Para isso era preciso unir a teoria e a pratica, a mente e 0 corpo, Como uma
compreensao ampla de Educacéo Fisica e de corpo social. A obra significou uma
critica expressiva aos modelos biologizantes e ao crescimento da cultura de culto
ao corpo naquela ocasiao.

Tani (1988) propunha o movimento como objeto de estudo e prética da
Educacédo Fisica. A aprendizagem, nessa perspectiva, est4 condicionada aos

niveis de desenvolvimento motor dos alunos e suas bases bioldgicas para a
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aguisicao de habilidades motoras. O esporte era um dos conteudos e, para tanto,
visto como elemento para o desenvolvimento motor.

Freire (1989), a partir dos estudos de Piaget, Vigotsky e Wallon, propunha
uma Educacdo Fisica escolar que enxergasse o aluno de corpo inteiro,
utilizando-se igualmente das habilidades motoras para a aprendizagem e
desenvolvimento, mas a partir do jogo simbdlico e do repertério infantil. A
disciplina deveria valorizar a cultura da infancia e a partir dela, promover o
aprimoramento de habilidades de forma Iudica e criativa.

O Coletivo de Autores (1992), inicialmente elaborado como uma proposta
pedagdgica para Pernambuco e depois transformada em um livro, era embasado
no materialismo historico dialético. A obra propunha a disciplina como veiculo
para perceber e interferir na realidade, transformando-a. Defendia a cultura
corporal como pratica de valorizagdo das culturas e como forma de intervencao
social, alegando que as outras vertentes reduziam a Educacéo Fisica com seu
enfoque biologizante e cientificista.

Marcam este momento também as discussdes quanto a necessidade de
regulamentar a profissao e criar cursos de Bacharelado, a0 mesmo tempo em
gue a pods-graduacdo e as pesquisas cresciam no pais. Alguns anos apos, mas
permeada pelas discussfes apresentadas acima, em 1998, a profissao foi
regulamentada, a partir da Lei 9.696/98 (RPEF) que criou os respectivos
conselhos: CONFEF/ CREF’s. Logo a seguir, definiu-se a reforma curricular em
todo o pais — separacdo entre Bacharelado e Licenciatura —, denotando uma
rachadura muito expressiva na formacao e, consequentemente, nas atuacdes
dos egressos destes cursos, também assentada em discursos polarizadores que
circulavam na é&rea, a partir da diretriz curricular: Resolucdo CNE/CES
7/2004(DCN).

Porém, ndo livre de entraves e discursos contrarios, pois, havia
igualmente aqueles que resistam e demonstravam-se adversos a
regulamentacao, tanto antes de sua efetivacdo, como atualmente. O Movimento
Nacional Contra a Regulamentacdo do Profissional de Educacdo Fisica
(MNCREF), criado em 1999, que perpetua até os dias atuais, agindo
contrariamente  as demandas do Conselho, atuando principalmente

conjuntamente aos sindicatos, trabalhadores e estudantes, € um exemplo.
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Em relacdo a Reforma Curricular havia e ha, também, parcela da area
resistente. Muitas IES colocam-se contrarias a formacdo bipartida em
Bacharelado/Licenciatura e pleiteiam a uma compreenséo de formag&o ampla.
Entre elas, cita-se a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), que por meio
de Darido (2012), prop6s novas diretrizes curriculares para a volta da formacéo
unificada®. A Universidade Federal do Rio Grande (FURG), através de um
apostilamento, é outro exemplo do empenho a no¢do ampliada de formacao
integrada e de compreensdo de Licenciatura. O apostilamento € um registro, em
forma de carimbo, contido no verso do diploma, que autoriza o pleno exercicio
da profissdo ao Licenciado formado pelo curso de Educacéo Fisica da FURG,
seja no ambiente escolar e ndo escolar. Outras Universidades também utilizam
tal procedimento: Universidade Estadual de Feira de Santana (UFES), Centro
Universitario Luterano de Palmas (CEULP/ULBRA); Universidade Estadual do
Vale do Acarau (UVA), Universidade Regional do Cariri (URCA) e Universidade
do Estado da Bahia (UNEB). Os apostilamentos foram propostos pelas préprias
universidades no ano de 2018, antes da homologagéo das ultimas DCN’s de
2018 (CNE/CES 6/2018). A partir da nova diretriz, as universidades deverao,
novamente, reformular seus curriculos num prazo de dois anos, pois, ha
indicagdes de outra forma de organizacao curricular, diferentemente do que vigia
e estava em debate até entdo. Tal fato ainda ndo pode ser analisado, pois esta
em construcdo, mas sugere que fomentardo outros embates e possiveis
rupturas.

As disputas em relacdo a regulamentacdo da profissdo nado ficaram
apenas nos ambitos académicos. Com a homologacao da Lei 9.696/98 (RPEF),
o meio juridico foi invadido por litigios com as mais variadas motivacdes, que
serdo discutidos no Capitulo IV, pois o sistema judiciario passou a receber e,
consequentemente, julgar varios processos, tanto pela disputa de espacos de
atuacao, como certa dificuldade de atribuir-se o que cabe a Educacao Fisica,
gracas a redacédo da Lei 9.696/98 (RPEF). Um numero expressivo de embates

entre as instituicbes normatizadoras e reguladoras MEC, Conselho Nacional de

9 A formacdo em Educacéo Fisica é bipartida em dois cursos, o Bacharelado e a Licenciatura.
Parcela da area pleiteia pela formagédo unificada, composta pelas duas formagées.
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Educacao (CNE) e o Sistema CONFEF/CREF'’s, os profissionais de Educacao
Fisica e as IES tém movimentado o meio juridico.

No tracado desta linha do tempo desenvolvido até aqui, objetivou-se situar
o leitor na histéria de uma problematizacdo e apresentar as motivagdes para o
desenvolvimento deste estudo. A problematizacdo da Educacdo Fisica €
atravessada por discursos e jogos de poder acerca da area, de seus espacos de
atuacao e de seus egressos, subjetivando-os em: professor ou Bacharel — o
profissional. No intuito de desconfiar destes discursos de verdade, diz Foucault:

N&ao se trata de libertar a verdade de todo o sistema de poder —
0 que seria quimérico na medida em que a prépria verdade é
poder — Mas desvincular o poder da verdade das formas de
hegemonia (sociais, econdmicas, culturais) no interior das quais
ela funciona no momento (FOUCAULT, p. 14, 1979).

Portanto, neste trabalho foram analisados os modos de constituicdo deste
novo profissional de Educacdo Fisica, regulamentados pela Lei 9.696/98
(RPEF), com a seguinte problematica de estudo:

Como as subjetividades profissionais sao produzidas em torno da
regulamentacéo da profissdo de Educacéao Fisica?

Apresentando-se como objetivos:

Objetivo geral: analisar as formas de subjetivacéo profissional a partir
dos discursos que foram produzidos apés a Lei 9.696/98.

Objetivos especificos:

-Identificar os processos de constituicdo da regulamentacédo da profissédo
de Educacéo Fisica;

- Contextualizar os efeitos discursivos da regulamentagcédo nos processos
de subjetivagcdo da profissédo de Educacéo Fisica;

- ldentificar os instrumentos e procedimentos técnicos do poder de
governamentalidade institucional do MEC, CONFEF e os discursos juridicos
para a subjetivacdo da profissdo de Educacao Fisica para que se evidenciem os
jogos de poder;

- Analisar de que forma esses processos de subjetivacdo e técnicas de
governamentalizag&o constituem a profissionalidade dos egressos em Educagéo
Fisica da ESEF/UFPel.
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1.2 A regulamentacéo da profissdo de Educacéo Fisica no ambito das pos-

graduacdes: uma revisao sistematica

Apresenta-se a seguir uma revisao do que ja foi publicado quanto ao tema
abordado: a regulamentacédo da profissdo de Educacado Fisica, no ambito das
pos-graduacoes.

Vosgerau; Romanowski (2014) realizaram um estudo acerca dos
diferentes tipos de trabalhos de revisdo. Os autores demonstraram diversas
denominacfes de analises, justificando serem importantes esses tipos de
trabalhos visto que contribuem para novos movimentos reflexivos, pois buscam
lacunas ainda ndo estudadas ou a realizagdo de um diagnéstico sobre
tendéncias de pesquisas. Pretende-se neste momento, ndo abarcar uma
infinidade de estudos que contemplem tudo o que foi publicado relativamente a
tematica, mas apresentar trabalhos que dialoguem com a proposta de tese e que
contemplem os discursos acerca da regulamentacéo da profisséo.

Como metodologia de escolha, optou-se por selecionar publicacdes de
2000 (dois anos apos a efetivacao da regulamentacao para a possibilidade de
producdes cientificas) até 2017 (ano que se realizou o levantamento). A fonte de
busca foi o banco de teses e dissertacbes da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), por ser o local onde se
encontram as producdes da pos-graduacao do pais.

No banco da CAPES, para a selecdo dos trabalhos, foram lidos
inicialmente os titulos e apds, os resumos. Os descritores utilizados formam:
“Regulamentacéo da profissdo de Educacéo Fisica” e “Lei 9.696/98”. Observou-
se, durante a pesquisa, que as publicacbes quanto a temética foram intensas
nos anos proximos a regulamentacédo. Mas, principalmente a partir de 2005, as
publicacdes da area voltaram-se expressivamente a reforma curricular, ano em
gue a maioria das universidades estavam adequando seus curriculos as novas
formacdes, em uma divisdo da formacédo com as graduacdes de Licenciatura e
de Bacharelado.

Ao realizar-se a pesquisa, apos a leitura dos titulos e resumos, foram
encontrados sete trabalhos que dissertavam acerca de como ocorreu a
regulamentacao da profissdo e seus desdobramentos. Apresentam-se a seguir

os trabalhos analisados, e quando citada pelo autor, a matriz tedrica sera
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demarcada. Nem todos estavam disponiveis na plataforma, porém todos foram
encontrados nas bibliotecas das suas respectivas instituicdes. Com excecéao de:
SCHMIDT, Elza Miranda em “A Educacdo Fisica e a regulamentacdo da
profissdo sob um olhar juridico”. A biblioteca depositaria, apds contato, informou
ter apenas um exemplar fisico do trabalho.

O primeiro estudo é uma dissertacéo, “Cédigo de Etica Profissional de
Educacéo Fisica: analisando adeséo e aplicabilidade °, defendido por Almeida,
no ano de 2002. A autora iniciou suas argumentacdes dissertando acerca da
crise epistemoldgica da Educacao Fisica a época e apresentou breve discussao
com autores favoraveis a uma necessaria modificacdo na identidade da
profissdo. Teve como objetivo de estudo: verificar se o cédigo de ética, proposto
pelo CONFEF em 2000, estava sendo respeitado e se os profissionais sabiam
de sua existéncia para praticar o que apregoava o CONFEF/CREF’s. Nas
argumentacfes constam a defesa da regulamentacdo e da importancia da
criacdo do conselho profissional, para maiores definicbes de uma area maior,
que justificasse a Educacdao Fisica, definindo-a e fortalecendo-a.

Os sujeitos da pesquisa foram os profissionais, registrados no CREF 1
(Estados de Rio de Janeiro e Espirito Santo). Questdes como o perfil profissional,
percepcao de si mesmo e o nivel de conhecimento em relacdo ao Codigo de
Etica nortearam a pesquisadora. Para a autora, as regras criadas pelo CONFEF
eram inovadoras, necessarias e fundamentais aos rumos da profissao.

Para Almeida (2002), a discusséo da regulamentacéo era algo superado,
poiS O grupo que conseguiu a aprovacgao desta proposta foi aquele que logrou
sucesso ao implementar sua visdo, baseando seus argumentos em autores
como Inezil Pimenta e Jorge Steinhilber (importantes atores no processo de
regulamentacéo da profissdo), dentre outros. Como condig&o basica, de acordo
com a autora, para a correta aplicacdo do Caédigo de Etica, era esperado dos
profissionais uma compreensdo minima quanto a necessidade: do controle
profissional, da importancia da regulamentacdo e da importancia do Codigo de

Etica profissional.

F0i orientado pelo Prof. Dr. Lamartine Pereira da Costa, Conselheiro do CONFEF, segundo
Silva e Frizzo (2011). Esses autores realizaram uma revisdo de trabalhos, acerca da
regulamentacdo da profissdo de Educacdo Fisica. Selecionaram trabalhos favoraveis a
regulamentacdo com um recorte de tempo de 1998 até 2009. Alguns deles constam nesta
revisdo.
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Como resultados, por meio de um questionario fechado, apés o envio
postal de 5.641 aos profissionais registrados, Almeida obteve a resposta de 231
questionarios. De acordo com as respostas, 0s profissionais registraram-se ao
CREF principalmente por necessidade do mercado de trabalho e por iniciativas
de controle dos profissionais realizadas pelo Conselho. A autora concluiu que a
implantacdo, bem como a adesio ao Codigo de Etica, era um processo
promissor e que lograria cada vez mais sucesso, pois, 0s respondentes
apresentavam certo conhecimento e procuravam segui-lo. E que esta adeséo
era fundamental para a defesa da categoria e sua valorizacéo profissional.

Nozaki (2004), com a tese “Educacéao Fisica e o reordenamento do mundo
do trabalho: mediacbes da Regulamentacdo da profissdo”, analisou: a) o
reordenamento do mundo do trabalho e consequentes modificagcbes no campo
da Educacédo Fisica brasileira, tendo, como mediacdo, a regulamentacdo da
profissdo; b) as implicacdes da regulamentacdo da profissdo, no campo da
intervencdo e da formacédo/qualificacdo profissional da educacdo fisica e de
outras areas; c) as estratégias dos trabalhadores para o enfrentamento do
quadro criado a partir da estruturacdo dos conselhos profissionais de Educacéo
Fisica.

O autor desenvolveu um intenso exercicio de analise quanto aos
processos que favoreceram a regulamentacdo da profissdo. Dentre eles a
criacdo do CONFEF, os interesses pela criacdo de cursos na area privada da
educacado, as transformacdes no mundo do trabalho, dentre outros, sob a
Dialética Materialista de Marx. Nosaki discorreu relativamente as resisténcias de
diversas areas aos interesses e demandas do CONFEF em abarcar modalidades
que ndo competem a Educacéao Fisica. Utilizou-se de andlises de documentos e
entrevistas com liderangas como o Movimento Nacional Contra a
Regulamentacdo (MNCREF) além de profissionais de outras areas que foram
interpelados pela regulamentacdo, como as artes marciais, a yoga e a danca.

Nozaki concluiu que a regulamentacéo partiu de interesses capitalistas,
com idearios privatistas e de controle do trabalho humano, atendendo aos
interesses neoliberais do Estado e do sistema CONFEF. O autor faz um convite
a luta e a defesa pela escola unitaria, contemplando e nédo secundarizando

disciplinas com Educacao Fisica, Artes, Filosofia. Potencializa igualmente as
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discussbes e a socializacdo de conteudos historicamente produzidos e que
foram, segundo o autor, desapropriados com a regulamentacao.

Outro estudo encontrado foi a tese “A reorganizacdo da formacéo
profissional em educacéao fisica no Brasil: aspectos historicos significativos,” de
Anderaos (2005)*. A autora iniciou sua tese tragcando um histérico da Educacéo
Fisica, desde o inicio da colonizacdo do Brasil, até a regulamentacdo da
profissdo em 1998. Neste momento aparecem reflexdes quanto a presenca da
atividade fisica, da forca, das habilidades e da melhoria das racas, segundo
Anderaos (2005), como caracteristicas inerentes aos seres humanos. Logo a
seguir, dissertou acerca do inicio dos cursos de formac¢éo da Educacéo Fisica e
de sua implementacdo na é&rea escolar. Finalizou com o processo de
regulamentacdo da profissdo citando as argumentacbes favoraveis e
desfavoraveis. ApoOs citar o trabalho de Nosaki (2004) como um exemplo
contrario, posicionou-se favoravelmente em seu trabalho a regulamentacéo e
apresentou seus objetivos e materiais de analises.

Em um primeiro momento considerou documentos para identificar acoes
do CONFEF que representavam beneficios para a categoria profissional,
segundo a autora. Em um segundo momento analisou ndo mais o processo de
regulamentacdo, mas as formacgdes. Realizou uma pesquisa de campo com 28
coordenadores de cursos de Educacdao Fisica, distribuidos por todas as regides
do pais, a fim de verificar os encaminhamentos dados pelos cursos relativamente
a separacao nas formacdes e as opinides acerca dos conselhos profissionais.
Os questionarios foram enviados pelo correio.

Como resultados, 24 instituicées responderam ao questionario. Anderaos
2005) exibiu os graficos quanto as modificacdbes dos Projetos Politicos
Pedagodgicos (PPP’s) e o oferecimento das graduagdes. O estudo apontou que
a construcao dos PPP’S dentro das universidades se dava majoritariamente na
discusséo coletiva e que as instituicbes ainda ndo haviam aderido a formacéo
bipartida em sua maioria. Delas, 11 ofereciam formacdo ampliada e ainda nao
haviam se adequado as resolu¢cdes do MEC, segundo a autora. ApOs as

perguntas voltou-se para as percepcdes que os respondentes possuiam do

Este é o outro trabalho citado por Silva e Frizzo (2011). Segundo os autores, na época em que
desenvolveu sua tese de doutoramento, a autora era membro da diretoria do CREF4/SP.
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CONFEF e de sua atuacdo com os profissionais. A maioria respondeu estar
insatisfeita e ndo perceber contribuicbes positivas tanto para as formacdes,
como na atuagéo deste.

Em suas consideragdes a propositora criticou os coordenadores por nao
perceberem a importancia e o papel do conselho profissional, além de citar as
resisténcias quanto a regulamentacdo como uma postura corporativista. Afirmou
ser necessario mais tempo para que o0s profissionais percebessem as
possibilidades positivas para a categoria da existéncia do CONFEF e da
modificacdo das formacdes, visto que esses fatos ainda eram recentes.

Silva (2005), com a dissertacao “Cenas antigas em um novo espetaculo:
O processo de regulamentacdo da profissdo de Educacao Fisica”, apresentou
um resgate histérico para a reflexdo do processo de regulamentacdo da
profissdo. A autora procurou identificar os valores legitimados dos grupos
favoraveis e contrarios acerca do tema, utilizou a teoria da acdo de Pierre
Bourdieu. Inicialmente a autora conta que foi convidada para integrar o CREF 5,
alegando que embora tivesse se posicionado contra anteriormente, precisava
conhecer o outro lado e repensar as possibilidades da regulamentacao.

Ao participar do Conselho e ao pesquisar o histoérico, Silva (2005) relatou
gue 0S grupos contrarios a regulamentacdo eram compostos, em sua maioria,
por professores universitarios e autores de obras reconhecidas no campo. Ja 0s
favoraveis eram aqueles da area informal que atuavam em muitos eventos da
Educacdo Fisica. Para as analises a propositora trabalhou com uma fonte
documental (resolucdes e normativas) e a fonte oral com quatro entrevistados
representantes dos campos contrario e favoravel a regulamentacdo. Os
questionamentos referiam-se ao envolvimento contrario ou favoravel, as
opinides e perspectivas para os campos de atuacao a partir da Lei 9.696/98
(RPEF).

Foram realizadas quatro entrevistas e trés questionarios, e como critério
para a escolha dos entrevistados, era necessario que tivessem escrito textos,
participado de eventos ou grupos de defesa ou resisténcia ao tema. Para a coleta
dos dados a autora utilizou-se da anélise de contetdo de Bardin.

Apés estabelecer quatro categorias de analise como ‘“legalidade”,
“legitimidade”, “poder e valorizagdo profissional”, Silva (2005), concluiu que a

disputa entre defensores e contrarios se baseava em discussfes de saude
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versus educacao. A instituicdo do profissional de Educacao Fisica reproduziu a
dominacéo social pelo perfil exigido aos profissionais. Havia relagdes de poder
por aqueles que tinham maior capital cultural, como pesquisadores e
académicos contrarios sobre os favoraveis e que ndo atuavam no ambito
académico. A regulamentacdo trouxe disputas antigas, em especial entre
conservadores e progressistas e representou um movimento com poucos
dialogos, de acordo com Silva (2005).

Sofiste (2007) com a dissertacao sob o titulo “Profissional ou professor de
Educacao Fisica: interfaces de uma profissdo regulamentada”, teve por objetivo
analisar as disputas travadas no interior da Educacédo Fisica, procurando
considerar os discursos favoraveis e contrarios a regulamentagdo. A
pesquisadora, a partir de documentos, embasada em Bourdieu, procurou
entender a identidade disputada sobre a regulamentacdo, no ambito da
Educacao Fisica. Analisou os discursos da regulamentacao da profissdo a partir
da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), publicada pelo Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), da Revista E.F. publicada pelo
CONFEF e do Boletim do MNCR, além de documentos produzidos pelo
MNCREF e CONFEF.

Segundo Sofiste (2007), a presenca ha RBCE em seu corpo diretivo por
profissionais das areas médicas, acabou determinando as publicacdes deste
veiculo em seus primeiros anos de vida. Com o passar do tempo, a presenca de
professores de Educacado Fisica no interior do CBCE contribuiu para que as
producbes da RBCE se tornassem mais préoximas dos interesses destes
profissionais. Quanto a Revista de E.F., essa esteve voltada para divulgar,
defender e justificar as acées do Conselho e defender o novo profissional.

Além dos documentos citados, foram analisados outros que foram
produzidos pelo MNCREF, o que evidenciou, segundo a autora, as disputas
contrarias e o descontentamento por parte da area. A autora concluiu que havia
a defesa de um professor de um lado e de outro a criacdo de um outro
profissional. Nas andlises constam as visées dos diferenciados grupos quanto
ao que significa ser um professor ou um profissional da Educacgéo Fisica. Os
discursos favoraveis a regulamentacéo defendiam a profissionalizacéo calcada
na importancia da manutencdo da saude, por meio de praticas de atividades

fisicas e de lazer e justificam, ainda, a importancia da regulamentacéo para a
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garantia dos espacos de atuacdo, o impedimento da atuacdo de leigos e ex-
atletas e um melhor status a profisséo.

De acordo com essa visao, qualquer um que trabalhasse com “praticas
corporais”, deveria ser da Educagao Fisica, credenciado ao CONFEF. Ja os
discursos contrarios afirmavam serem estas intencfes corporativistas, ja que
desconsideravam o histérico da Educacéao Fisica, reforcando as diferencas entre
os professores e profissionais da area. Ao final do estudo a autora concluiu que
0 grupo defensor procura aproximar suas argumentacdes e estratégias ao
campo cientifico enquanto os contrarios a regulamentacdo buscam félego no
campo politico, demarcando uma forte disputa pela identidade da Educacéo
Fisica.

Gawryszewski (2008), com a dissertagcdo denominada de “CONFEF:
organizador da mercantilizacdo do campo da Educacédo Fisica”, objetivou
analisar as estratégias do CONFEF para reconfigurar a profissdo a partir do
materialismo historico dialético como metodologia, ao analisar o veiculo oficial
do CONFEF, a Revista de E.F., documentos oficiais e diretrizes curriculares.

Inicialmente o pesquisador tragcou um quadro teérico da economia mundial
e do Brasil, evidenciando as mudancas no mundo do trabalho. Realizou um
contraponto critico quanto a precarizacdo do trabalho docente, as modificacfes
no mundo do trabalho e ao processo de reformulacdo das diretrizes curriculares
que culminaram na regulamentacdo da profissdo e, ainda, enfatizou as
influéncias neoliberais e a colocacéo da Educacéo Fisica no campo dos servicos.

Foram analisadas as 25 primeiras edicdes da revista. Em suas
conclusdes, Gawryszewski (2008) afirmou que o CONFEF desenvolveu um
processo de institucionalizacdo de sua prépria legitimidade para falar em nome
dos novos profissionais, organizando o campo da Educacéo Fisica em funcéo
do Capital, defendendo a mercantilizagéo deste campo.

O autor defendeu a compreensdo de Educacédo Fisica Omnilateral,
referenciando Marx e Gramsci, e prop0s a concepc¢ao de um projeto educacional,
uma intervencdo pedagogica por meio da pedagogia critico-superadora, ao
denunciar ser incompativel essa visdo de Educacéo Fisica com as propostas do
CONFEF e das diretrizes curriculares.

De acordo com os trabalhos levantados pode-se observar alguns

elementos pertinentes a este estudo, colhidos a partir do olhar langado a historia,
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para que se possa pensar o0 presente, conforme Foucault propde ao
problematizar suas questdes. O primeiro elemento é a participacdo do Conselho
no processo de regulamentacéo, tanto para que ela fosse efetivada, quanto para
a sua manutencao. Os discursos analisados por Sofiste (2007) e Silva (2005)
sdo exemplos desta participacédo e dos interesses do CONFEF na criacao de
uma profissdo regulamentada.

O outro elemento séo os discursos, de um lado os favoraveis, de outro,
os de resisténcia a regulamentac¢do da profissao e das formas como ela ocorreu.
Como exemplificacdo estdo os apontamentos de algumas repercussdes da
regulamentacdo da profissdo para o ambito profissional, desenvolvidos por
Nosaki (2004,) e a proposicdao de um projeto educacional realizado por
Gawryszewski (2008), dentre os contrarios. De outro, Anderaos (2005) e Aimeida
(2002) representam os trabalhos favoraveis a regulamentacédo. O contraponto
realizado entre estes quatro trabalhos assinala as disputas por projetos e
Educacéo Fisica e que ndo h& consenso na area acerca da temética.

Pode-se ver os conflitos de interesses e jogos de poder presentes desde
antes a homologacao da Lei 9.696/98 (RPEF) até alguns anos apés, dentro do
recorte escolhido. Essa contextualizacdo, contada por meio das producdes da
pés-graduacdo, constréi o arcabouco inicial para o desenvolvimento da tese
apresentada. Este arcabouco é suplantado pelos momentos histéricos contados
ao inicio deste capitulo, que igualmente, demarca os embates na Educacao
Fisica acerca dos processos de subjetivacdo desta area.

A partir deste levantamento escolheu-se realizar um estudo de como a
regulamentacdo se constituiu, quais foram seus atores, em qual cenéario se
potencializou, quais o0s jogos de interesses e correlacdes de forcas lhe deram
sustentacdo e o que era possivel ser dito, naquele momento, como um discurso
de verdade, para entdo observar-se o que a lei de regulamentacao da profisséo
de Educacdo Fisica vem produzindo, apresentados ao longo dos capitulos

seguintes.
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CAPITULO Il - A perspectiva do olhar e as escolhas investigativas

Ao tratar as possibilidades de método, na perspectiva Foucaultiana,
Veiga-Neto (2007) utiliza-se da metéafora “olhar” da pesquisa. Corazza (2007)
denomina essas possibilidades como caminhos investigativos. Esses métodos,
olhares ou caminhos ndo buscam a origem dos acontecimentos com 0 esScopo
de encontrar-se soluc¢des. Procuram olhar o passado para que se possa pensar
o presente, entendendo suas formas de constituicdo e consequentemente
producdo, como historias de problematizacfes, buscando-se outras formas de
olhar e dizer as coisas no presente.

Foucault (2006) ao discorrer acerca das histérias das problematizagbes e
do pensamento, vé no pensamento 0 movimento pelo qual o construimos como

um objeto e o pensamos como um problema.

[...] um movimento de andlise critica pelo qual se procura ver
como puderam ser construidas as diferentes solu¢des para um
problema; mas também como essas diferentes solu¢des
decorrem de uma forma especifica de problematizacao
(FOUCAULT, 2006, p. 233).

Com isto o autor procura pensar na problematizacdo como formas de
experiéncia. Ao fazé-la e experimenta-la, Foucault diz pretender ndo ser mais o
mesmo que era antes, ndo pensar mais conforme pensava antes. Deste modo
apresenta-se a seguir a perspectiva tedrica para o desenvolvimento da tese, o
contexto escolhido para a pesquisa empirica e as escolhas de método para as
analises, no intuito de problematizar e buscar outras formas de pensar e dizer a

Educacéo Fisica.
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2.1 A perspectiva do olhar e os conceitos da pesquisa

Como perspectiva do olhar, apoiou-se nos pressupostos de Foucault
(1979, 1996, 2006, 2008, 2008a, 2014) nas conceituacbes de Discurso/Poder
/Governamentalidade/Sujeito/Subjetivacdo. Esta escolha parte de uma postura
analitica de problematizacdo das enunciacdes discursivas colocados em jogo
nas relacdes de poder, a partir da regulamentacdo da profissdo de Educacédo
Fisica.

Foucault, ao longo de suas obras, traca o deslocamento das diversas
manifestacdes do poder para criar um determinado tipo de sujeito. Dentro deste
deslocamento, o autor desenvolve outras no¢des que estardo presentes nesta
tese e que constituem o arcabouco teorico para o seu desenvolvimento. Alguns
conceitos serdo utilizados como centrais, que dardo suporte a outros,
considerados como ferramentas de andlise, que estardo demarcados na préxima
secao deste capitulo.

Para poder pensar em sujeito, particularmente o sujeito da Educacgéo
Fisica, é preciso tensionar os discursos que o envolvem e as relacdes com suas
regras de verdade: as relacdes de poder. Para Foucault (1996), discurso seriam
as estruturas da lingua postas em jogo, produzindo efeitos. Segundo o autor “o
discurso nada mais é do que a reverberacdo de uma verdade nascendo diante
de seus proéprios olhos” (p. 49). O discurso € um jogo de escrita, de leitura e de
troca, que pde em jogo os signos, inscrevendo-se o0 discurso na ordem do
significante, demarcando fronteiras, ndo como uma ideia de centralidade do
poder do discurso, com o intuito de resgate de uma verdade escondida em busca
do primeiro discurso de origem para entéo a possibilidade do fim das relacdes
de poder. Sim, trata-lo no jogo de sua instancia, na ordem de seu aparecimento.
O exercicio é problematizar quais os discursos foram esquecidos, que deram
lugar ao novo, o que possibilitou em certo momento da historia para que fossem
ditos como verdades e o que eles estdo produzindo no presente.

Conforme Foucault (1979), a economia politica da verdade, para o seu
funcionamento, tem cinco caracteristicas: a verdade é centrada no discurso
cientifico e nas instituicbes que o produzem; é submetida a incitacdes

econdmicas e politicas; é objeto; € produzida sob o controle “ndo exclusivo, mas
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dominante, de alguns grandes aparelhos politicos ou econdmicos” (p.12); é
objeto de debate politico e de lutas.

Deste modo, é preciso pensar 0 que ndo servia mais para a profissdo de
Educacdo Fisica, como uma verdade, o que foi posto no lugar e em que
momento isso foi possivel ser dito como um discurso verdadeiro a criacdo um
suposto novo profissional bipartido para a legitimacéo da area. Logo, o discurso
aparece como um bem finito, desejavel e (til, tendo, deste modo, suas regras de
aparecimento e suas condi¢Oes de apropriacdo. Um bem que coloca a questéao
do poder como objeto de uma luta, uma luta politica (FOUCAULT, 2008).

Para discorrer no que legitima o poder seria necesséario, dentro da
perspectiva tedrica abordada, estender a conceituagdo de poder,
compreendendo-o ndo como uma teoria fundamentada no objeto, mas as
condicBes histéricas que motivaram a conceituacdo desse objeto, o que
proporcionou, ou proporciona, para que algo seja dito em determinado momento
histérico, e ndo em outro. Com essa inversdo Foucault (1995) prop&e a suspeita
acerca da existéncia de um tipo de poder ao questionar a que este poder esta

vinculado.

Essa forma de poder aplica-se a vida cotidiana imediata que
categoriza o individuo, marca-o com sua propria individualidade,
liga-o a sua prépria identidade, impde-lhe uma lei de verdade
gque devemos reconhecer e 0s outros tém que reconhecer nele.
E uma forma de poder que faz dos individuos sujeitos
(FOUCAULT, 1995, p. 235).

O que caracteriza o poder é o que ele coloca em jogo nas relagces entre
individuos ou grupos. Analisa-lo através do “como” € analisar as relagbes de
poder, e ndo um poder. Para o filésofo, nas relagbes humanas, quaisquer que
sejam elas, o poder estd sempre presente. Essas relacdes sdo moveis, podem
se alternar e se inverter, sO ha relacbes de poder entre sujeitos livres, em que
possa haver resisténcia, do contrario, é violéncia. Ele somente é exercido se
houver a possibilidade de resisténcia, de fugas, de subterfugios, de estratégias.

A questao do poder, para Foucault, se modifica ao longo de seus estudos.
O autor passa a voltar-se para uma outra forma de vé-lo, um modo de acao de

uns sobre os outros, menos da ordem do enfrentamento, mais da ordem do
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governo (FOUCAULT, 2014). E quando ele desloca a noc¢éo do poder para o
governo das condutas. A conducdo dessas condutas pode ser pelo
governamento e pela governamentalidade.

Veiga-Neto sugere a troca da palavra “governo” por governamento, na
perspectiva foucaultiana, quando a mencao for feita em relacdo ao ato de
governar as condutas e ndo a nocéo de governo como instancia governamental
de Estado ou administrativa. (VEIGA-NETO, 2005).

Em “Segurancga, Territorio, Populagao”, Foucault (2008a) desloca a nogéo
de poder e desenvolve a no¢do de governamentalidade. Sdo praticas que tém a
populacdo o seu objeto, por meio de dispositivos de seguranca. O autor afirma
a governamentalidade como um conjunto de instituicdes, procedimentos e
técnicas para a conducdo das condutas pelo cuidado de si, pelo governamento
da vida, deslocando o poder para as relacbes que 0s sujeitos estabelecem
consigo mesmos, por meio de subjetividades, em uma razdo de Estado.
Caracterizando-a por taticas e definicdes do que deve competir ao Estado, nos
poderes mobilizados para a conducgao de condutas em seu sentido positivo a fim
de conseguir o maximo do resultado, com esforco minimo.

Na mesma obra Foucault (2008a) aborda ainda as contracondutas, a
partir de andlises acerca da pastoral cristd da ldade Média. Como forma de
resisténcia ao poder pastoral, o autor procura entender como essas condutas
invertem as relacbes de poder. As contracondutas sdo movimentos que
objetivam outras condutas, ou ainda, outras formas de ser conduzido por outros
pastores, sdo lutas contra procedimentos e taticas de conduc¢éo dos outros.

O discurso e o poder auxiliaram o autor a criar uma histéria dos diferentes
modos pelos quais 0s seres humanos tornaram-se sujeitos destas condutas, o
tema central do olhar do filésofo. Para analisar os diferentes modos de
subjetivacdo dos sujeitos ele apresenta trés modos de objetivacdo: 1- € o modo
da investigacdo em que a objetivacéo € a do sujeito do discurso; 2- a objetivacéo
do sujeito que trabalha, o sujeito produtivo; 3- a objetivacao pelo simples fato de
estar vivo. O estudo de Foucault trata da objetivacdo do sujeito pelas praticas
divisoras em que “o sujeito é dividido em seu interior em relagdo aos outros”
(FOUCAULT, 1995, p. 231). No caso desta tese, o sujeito da Educacao Fisica &

dividido em si mesmo, em um profissional ou um professor, um sujeito que
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trabalha e produz, um sujeito que esta vivo e relaciona-se consigo mesmo e com
0S outros.

Em “Ditos e Escritos V" Foucault (2006) analisa, dentre outros, o contexto
tedrico e préatico pelos quais a sexualidade € associada, ao tentar ver 0 modo
como os individuos se reconhecem sujeitos de uma sexualidade como uma
experiéncia. O autor entende a experiéncia constituida por trés eixos: a formacéo
dos saberes sobre ela, os sistemas de poder que regulam sua prética e as
formas como os individuos se reconhecem sujeitos dela. De acordo com
Foucault (2006, p.193) “se entendermos experiéncia a correlacdo, em uma
cultura, entre campos de saber, tipos de normatividade e formas de
subjetividade”, podemos entender a experiéncia como a histéria da
subjetividade, quando o sujeito subjetivado faz a experiéncia de si como uma
verdade.

Quando o autor se refere ao terceiro eixo que constituiu para ele a

experiéncia, Foucault problematiza as praticas de si.

Por outro lado, e inversamente, eu diria que se agora me
interesso de fato pela maneira com a qual o sujeito se constitui
de uma maneira ativa, através das praticas de si, essas praticas
nao sao, entretanto, alguma coisa que o préprio sujeito invente.
S&o0 esquemas que ele encontra em sua cultura e que Ihe séo
propostos, sugeridos, impostos por sua cultura, sua sociedade e
seu grupo social (FOUCAULT, 2006, p. 276).

A partir das praticas se desenvolve a nocdo de sujeicdo, ou
assujeitamento, como a maneira pelas quais o individuo se relaciona com as
regras e se reconhece obrigado a pratica-las (FOUCAULT, 2006) e, de
subjetivacao:

[...] processo pelo qual se obtém a constituicdo de um sujeito,
mais precisamente de uma subijetividade, que evidentemente

nao passa de uma das possibilidades dadas de organizagéo de
uma consciéncia de si (FOUCAULT, 2006, p. 262).

Ainda sobre as praticas de si, Foucault (2006) conclui o trecho com
algumas perguntas: Quais as relagbes mantidas com a verdade, por meio do

saber cientifico, nos quais somos sujeito e objeto? Quais as relacdes entre
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verdade, poder e si mesmo? E por que ndo passar da primeira questao até a
Gltima para voltar a primeira?

De acordo com Gallo (2017), ao analisar em “Biopolitica e subjetividade:
resisténcia?”, o trabalho do filésofo acerca da centralidade do sujeito em seus

estudos:

Importante destacar, o sujeito € pensado em duplo aspecto:
como sujeito da acao (de conhecer, de exercer poder), mas
também como objeto da acdo (sujeito humano que é conhecido
como objeto de um saber cientifico, sujeito submisso a um
poder); o que significa que os processos de subjetivacdo (de
constituicdo de sujeitos) sdo também processos de objetivagédo.
(GALLO, 2017, p. 79).

Conforme Gallo, “O sujeito pensado e estudado por Foucault é resultante
dos processos de objetivacdo, como afirmado, mas também age sobre si
mesmo, transformando-se”. (GALLO, 2017, p. 79-80). Ainda segundo o autor,
ISSO se trata da relagdo do interior com o exterior, permitindo que o sujeito pense
a si mesmo. S&o as relagdes que o0 sujeito estabelece consigo mesmo que
constituem as formas pelas quais os sujeitos sdo subjetivados. Para Gallo, o
sujeito em Foucault é aquele que age, mas que também € interpelado pela acéo
de outros, a constituicdo subjetiva é o conjunto dessas operacdes das relacées
consigo mesmo enquanto vive, age e relaciona-se.

Em “O sujeito e o Poder” (FOUCAULT, 2014), o autor esta interessado
em um novo modo de investigacdo ao tomar as formas de resisténcias, como
ponto de partida, para ver os diferentes tipos de poder que estdo em jogo,
utilizando a resisténcia como forma de evidenciar o poder. Em especial nos
textos e entrevistas disponibilizados pela colecdo Ditos e Escritos, Foucault
(2006) passa a investigar o sujeito a partir das praticas de liberdade, e nao
apenas nas préticas de coer¢do. Deste modo, no caso deste estudo, procura-se
ver como os profissionais resistem a determinado discurso de verdade, dentro

das suas liberdades, para ver as regras de aparecimento e exercicios de poder.

Essa forma de poder se exerce sobre a vida quotidiana imediata,
gue classifica os individuos em categorias, designa-os por sua
individualidade propria, liga-os a sua identidade, imp&e-lhes uma
lei de verdade que lhes é necessario conhecer e que 0s outros
devem conhecer neles. E uma forma de poder que transforma
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os individuos em sujeitos. H& dois sentidos para a palavra
“sujeito”. sujeito submisso ao outro pelo controle e pela
dependéncia, e sujeito ligado a sua prépria identidade pela
consciéncia ou conhecimento de si. (FOUCAULT, 2006, p. 123).

Pensar a liberdade, ndo sem a existéncia de regras discursivas, mas com
possibilidades de fugas e resisténcias e em contracondutas com outros
“pastores”. Conforme ja citado acima na experiéncia que, para o autor, é a
correlacdo das producdes do saber com as formas de subjetividades em uma

cultura.

Em primeiro lugar, penso efetivamente que ndo ha um sujeito
soberano, fundador, uma forma universal de sujeito que
poderiamos encontrar em todos o0s lugares. Eu sou muito cético
e hostil em relacdo a essa concepc¢éo de sujeito. Penso, pelo
contrario, que o sujeito se constitui através das praticas de
sujeicdo (assujeitamento) ou, de uma maneira mais autbnoma,
através das préaticas de liberacdo, de liberdade, como na
Antiguidade — a partir, obviamente, de um certo niumero de
regras, de estilos, de convengdes que podemos encontrar no
meio cultural (FOUCAULT, 2006, p. 291).

Portanto, as conceituacdes de Foucault auxiliam para a construgcao
argumentativa de que os discursos sao praticas sociais, as quais a Educacéo
Fisica esta inserida e sdo produzidos os seus sujeitos. A partir do discurso
produzido em torno da regulamentacéo, da necessidade de uma dualidade dos
sujeitos da Educacéo Fisica, produzem-se novas subjetividades. Essa producao
funciona a partir de uma rede de praticas, saberes, instituicdes, naquilo que é
legitimo ou verdadeiro, segundo determinados discursos. Os processos de
subjetivacdo sdo constituidos entre poderes cambiantes, ora de objetivagédo e
sujeicdo, ora de producdo de contra condutas, instituindo-se assim, conforme

Gallo (2017), um “governo de si pela verdade” (p. 85).

2.2 Os percursos e 0s métodos investigativos

Para que se possa pensar as escolhas e as trajetérias para a pesquisa, a
partir da problematica do estudo e dos objetivos, exibidos ao final do Capitulo I,

apresentam-se 0s percursos e as escolhas de método.
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Foucault (2003) propunha que seus estudos fossem vistos como uma
caixa de ferramentas, e que, de acordo com cada situac&o e objeto analisado,
estas fossem retiradas da caixa, tendo nos conceitos, ferramentas analiticas, o
que denominava de teoria da caixa de ferramentas, o que se trata: “[...] de
construir ndo um sistema, mas um instrumento: uma logica propria as relacées
de poder e as lutas que se engajam em torno delas.” (FOUCAULT, 2003, p. 251).

Conforme citado ao inicio deste capitulo, toma-se como postura, a
problematizacdo das enunciagdes discursivas colocados em jogo nas relagbes
de poder, a partir da regulamentacdo da profissdo de Educacado Fisica. Para
tanto, a tese foi dividida em dois eixos discursivos: no primeiro, constam 0s
discursos de constituicio da regulamentacdo. Aqueles que lhes deram
condig¢des; no discurso visto como um monumento, contemplado no Capitulo I,
para que se possibilitasse um olhar ao passado, para pensar-se o presente. No
segundo eixo, constam os discursos de producédo, apés a homologacéo da Lei
9.696/98 (RPEF), corpus de andlise deste trabalho, subdivididos no campo
institucional, constante no Capitulo IV, e no campo empirico, apresentado no
Capitulo V.

No campo institucional foram utilizados para as analises os discursos
produzidos apés a Lei 9.696/98 (RPEF), contemplando resolu¢fes e pareceres
do MEC e do CONFEF, somados as decisdes dos tribunais judiciais STJ e STF,
resultantes de processos judiciais, motivados por embates surgidos apods a
regulamentacao da profissdo. O conceito ferramenta analitico utilizado foi o de
governamentalidade. Como estratégia foram identificados os instrumentos e
procedimentos técnicos do poder de governamentalidade institucional que
subjetivam a profissdo de Educacéao Fisica para que se evidenciem os jogos de
poder e suas correlagdes de forgas.

No campo empirico foram entrevistados os egressos em Educacéo Fisica
da ESEF/UFPel. A ferramenta analitica, foi o conceito de subjetividade, a partir
das nocdes de sujeicdo e contracondutas. Foram analisadas as formas como
0s egressos em Educacdo Fisica da ESEF/UFPel constituem suas
subjetividades profissionais e como se dizem. A entrevista foi 0 instrumento
escolhido. Utilizou-se de um roteiro, como base, contendo quatro questdes, com
0 objetivo de evidenciar as relacdes de poder por meio das possiveis resisténcias

e estratégias dos falantes. Ou ainda, nas oportunidades em que eles assujeitam-
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se as regras do poder, assumem e acolhem determinados discursos como
verdade. Embora, o roteiro base fosse composto de quatro questdes, a entrevista
e as perguntas variaram individualmente conforme as falas e no direcionamento
dado pelos respondentes.

Pinheiro (2013), auxilia na escolha deste instrumento quando diz que a
entrevista € uma pratica discursiva, entendendo-a como acdo, mais do que
interacdo. Uma relagdo constantemente negociada. E importante ressaltar que
o entendimento do discurso, seguindo-se com Foucault (2006), € na dire¢do do
gue ele produz, do que ele diz efetivamente. Ao tomar a entrevista como pratica
discursiva, Pinheiro (2013) a compreende como atividade de construcdo da
realidade e que produz sentido. Para a estratégia aqui escolhida, toma-se a
pratica discursiva como construtora da realidade, mas que ndo constroi sentidos,
como afirma Pinheiro (2013), ficando-se na ordem da producédo, conforme
Foucault (2006).

No Capitulo V a intencéo € trazer a subjetividade ao centro do trabalho, o
que segundo Neto (2017), € um dos movimentos das pesquisas qualitativas.
Segundo Neto (2017), uma das formas de trabalhar a subjetividade em Foucault
€ a pesquisa, e a propria pesquisa também é um processo de subjetivacdo. De
acordo com Neto (2017), Foucault descrevia seus estudos de forma analoga aos
estudos qualitativos contemporéaneos, afirmando que para Foucault certas
escolhas de método poderiam ser entendidas por uma experiéncia em que
“sujeito e objeto se formam e se transformam um em relagdo ao outro € em
fungéo do outro” (FOUCAULT, 2006, p. 237).

Corazza (2007) desenvolve algumas reflexdes acerca de como tracar
caminhos investigativos em estudos apoiados em Foucault e nas perspectivas

pos-estruturalistas:

Nos estudos das teorizacdes pos-estruturalistas, ndo encontro
nenhum critério que autorize alguém a selecionar esta ou aquela
metodologia de pesquisa. Justo porque ndo é por tal ou qual
método que se opta, e sim por uma pratica de pesquisa que nos
“toma” no sentido de ser para nés significativa. E como nos
toma? Ora (e é ai que estamos a pleno no labirinto “p6s”), cada
pratica de pesquisa é uma linguagem, um discurso, uma pratica
discursiva, que sempre esté assimilada pela formacgéo histérica
em que foi constituida. Formagé&o histérica esta que marca o
lugar discursivo de onde saimos; de onde falamos e pensamos;
também de onde somos faladas/os e pensadas/os; de onde
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descrevemos e classificamos a(s) realidade(s) (CORAZZA,
2007, p. 120-121).

Ao encontro das reflexdes de Corazza (2007) e Neto (2013), optou-se pela
escolha dos egressos em Educacéao Fisica, da ESEF/UFPel, das turmas a partir
de 2010, ndo com o intuito de abranger a totalidade, mas de tratar os sujeitos
entrevistados como subjetividades, dentro de um momento histérico, de uma
cultura, em que as coisas sao ditas e apenas podem ser ditas dentro daquele
momento, no afastamento das respostas totalizantes ou radicais e na
aproximacdo com o diagnostico do presente e das singularidades, em uma
intencdo de abordagem qualitativa.

Os discursos caracterizam-se por um conjunto de aparatos. Esse conjunto
de aparatos, que podem ser ditos ou ndo, se materializam de diferentes formas.

(FOUCAULT, 2008). Essa materializacéo discursiva € formada por enunciados:

Examinando o enunciado, o que se descobriu foi uma funcéo
gue se apoia em conjuntos de signos, que néo se identifica nem
com a "aceitabilidade" gramatical, nem com a corre¢ao logica, e
qgue requer, para se realizar, um referencial (que nédo é
exatamente um fato, um estado de coisas, nem mesmo um
objeto, mas um principio de diferenciagdo); um sujeito (ndo a
consciéncia que fala, ndo o autor da formulagcdo, mas uma
posicdo que pode ser ocupada, sob certas condi¢bes, por
individuos indiferentes); um campo associado (que ndo é o
contexto real da formulagéo, a situagdo na qual foi articulada,
mas um dominio de coexisténcia para outros enunciados); uma
materialidade (que nédo é apenas a substéncia ou o suporte da
articulagdo, mas um status, regras de transcri¢céo, possibilidades
de uso ou de reutilizacdo) (FOUCAULT, 2008, p.131).

Segundo Veiga-Neto (2007) e Fischer (1996), na perspectiva foucaultiana,
existem os elementos visiveis (formacg6es ndo discursivas) e os elementos
enunciaveis (formagdes discursivas). Eles se relacionam um ao outro, e dizem
respeito a positividade, ao efeito e principalmente as condi¢cdes de existéncia dos
discursos que formam os enunciados.

Ao entrevistar-se 0s egressos da Educacéo Fisica, procurou-se analisar
as formas como os Bacharéis e Licenciados em Educacao Fisica falam e séo
“falados”, se dizem e constituem as suas subjetividades. Tensionando as
posicoes de sujeito que ocupam, na interrelacdo dos elementos visiveis e 0s

enunciaveis do discurso, em que estdo imbricados.
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2.3 O contexto da ESEF/UFPel

O contexto, empirico, da pesquisa se deu com egressos da Unica
universidade da cidade de Pelotas do Rio Grande do Sul (RS), com Graduacéo
em Bacharelado e em Licenciatura, ambos em Educacédo Fisica. A Escola
Superior de Educacédo Fisica da Universidade Federal de Pelotas (ESEF/UFPel)
apresenta-se como uma instituicdo de significativa representacdo na area,
contemplando os dois cursos, com expressivo humero de alunos e uma sélida
histéria de existéncia, contendo ainda cursos de pés-graduacéo. E responsavel
por uma ampla materialidade em producdes académicas em diversificados
periédicos e eventos. Anualmente organiza um Simpésio Nacional com
aproximadamente 40 anos de historia, com forte participacdo de docentes e
discentes de todo o pais. Ainda, por existir desde 1971, foi a Unica, em Pelotas,
gue passou pelo processo de regulamentacdo da profissao e da separacéo nas
formacdes, fatores os quais motivaram a escolha da instituicdo para este estudo.

Com a tese “Entre Licenciatura e Bacharelado em Educacdo Fisica:
reformas no ensino superior e a constituicdo de identidades dos profissionais de
Educacdo Fisica da ESEF/UFPel’, Finoqueto (2012) ocupou-se em
compreender de que maneira a separacgao curricular foi apropriada pela ESEF e
gue efeitos resultaram nos curriculos e identidade profissional dos académicos.
Ela serd apresentada nesta sec¢do porque conta o processo de criagdo dos
cursos de Bacharelado e Licenciatura nesta instituicdo e como esta apropriou-
se da separacdo nas formacfes com o escopo de potencializar os olhares a
instituicao.

Segundo Finoqueto (2012), a partir de 2001 o CONFEF promoveu
debates e reunides para discutir, junto as universidades, as novas formacoes.
Conforme a autora, a ESEF foi a tltima no RS a aderir a divisédo naquele periodo,
entre as Universidades Federais. As orientacbes dadas pelo CONFEF, nos
debates e momentos de orientagcdo a escrita dos novos curriculos, eram de
divisdo curricular, com o argumento desta significar maior qualidade aos cursos
além de ilegalidade, no caso da ndo aderéncia. Os docentes apresentavam
duvidas quanto a uma necessaria reforma, e alguns resistiam (FINOQUETO,
2012).
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De acordo com o estudo, a instituicAo promoveu debates entre a
comunidade académica, e evidenciavam-se dois grupos distintos. De um lado
agueles que apoiavam a divisdo das novas formacdes, em acordo com o
Conselho, de outro, aqueles que nao concordavam, embora os dois grupos
parecessem nao saber como proceder inicialmente. Em um primeiro momento
a ESEF ndo sabia como proceder ao criar o curso de Bacharelado. Com o tempo,
segundo Finoqueto (2012), foram assumindo em seus discursos a necessidade
de um curriculo cada vez mais especifico que conseguisse exprimir o que
deveria ser cada formacdo, embora uma parcela dos professores nao
concordasse com a reforma e o tema nao significasse um consenso entre 0s
docentes da ESEF.

Ainda com a autora, entre 2010 até 2012, as reformas possibilitaram um
novo discurso a instituicdo: de uma formacgédo para um educador fisico e, a
valorizac&o dos discursos de prescri¢ao de atividades fisicas, qualidade de vida
e saude. Finoqueto (2012) ressaltou haver grande aceitacao pelo Bacharelado e
certa visdo da Licenciatura como uma é&rea menos privilegiada por parte

discente, em suas analises:

O que esta em jogo é dar visibilidade e importancia a Educacao
Fisica no cenario social, atribui-la importancia, utilidade,
relevancia social, torna-la uma profisséo respeitada e legitimada.
As vias para que esses desejos se concretizem encontram-se,
na maioria das vezes, quando a Educacéo Fisica se reveste dos
discursos da promocao da saude, do incentivo a atividade fisica,
da prescricdo de atividades para diferentes segmentos e
peculiaridades da populagéo brasileira (FINOQUETO, 2012, p.
232).

Apos os estudos de Finoqueto (2012), o curriculo da ESEF sofreu
algumas modificagdes. O PPC da Licenciatura foi reescrito duas vezes,
enquanto o do Bacharelado também sofreu alteracdes. As analises e conclusdes
de Finoqueto (2012) apareceram nas narrativas desta tese, visto que muitos
entrevistados, agora formados, participaram do trabalho da autora, enquanto
discentes. Inicialmente a grade curricular da ESEF apresentava as duas
formacdes com curriculos bastante préximos, com poucas diferencas. A partir de
2012 ainstituicao iniciou a reescrita dos PPC’s para a reelaboragado em especial,

do Bacharelado.
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Os PPC’s e a grade curricular perfazem o conjunto discursivo da ESEF
gue subjetivam seus graduandos e consequentemente, futuros profissionais. As
politicas curriculares, para Lopes (2004), sdo politicas de constituicdo de
saberes e cultura, que ndo se resumem a documentos escritos, mas em
processos de planejamentos, debates e em complexas relacdes. Essas relacbes
foram negociadas, dentro da ESEF, influenciadas pelas DCN’s, pelas
negociagdes politicas dentro da area e pela pressdo do CONFEF, conforme
estudou Finoqueto (2012), mas também com resisténcias de parcela dos
docentes da instituicéo.

Os embates tanto da escrita da politica mais ampla - Resolu¢cdo CNE/CES
07/2004 (DCN), como das escritas do PPC’s da ESEF, sdo resultados de
negociacgdes e discursos de subjetivacdo do que deve ser a Educacao Fisica a
partir da Lei 9.696/98 (RPEF). Neste sentido Ball*? (1993) auxilia na
compreensao de que as politicas curriculares sdo mdultiplas leituras e releituras
de um tempo, de acordo com os agentes, suas concepc¢des e negociagoes,
sendo simultaneamente textos e discursos. Esses processos podem ser
percebidos pelos relatos dos entrevistados, que serdo apresentados no Capitulo
V, e também pelas justificativas contidas nos projetos atuais da ESEF que seréo
apresentados a seguir. Os discursos destes compdem o eixo dos efeitos da
regulamentacdo e separacdo nas formacdes, mas por auxiliar ao leitor na
contextualizacdo da instituicdo, seréo expostos nesta secao.

Na pagina virtual da instituicdo constam para o curso de Bacharelado
duas versbes de Projeto, uma de 2014 e outra de 2016, os atuais. Para a
Licenciatura (Diurno) uma de 2015 e (Noturno) uma de 2015.

O PPC da graduacao de Licenciatura é datado de 2015. A carga horaria
€ de 2.935 horas. As legislacdes referenciais sdo os Pareceres do CNE n°. 9
(2001), n°. 21 (2001), n°. 27 (2001), n°. 28 (2001) e n°. 58 (2004), das Resolucdes
do CNE n°. 1 (2002), n°. 2 (2002), n°. 7 (2004), n°. 3 (2007) e n°. 7 (2007).

O atual PPC da graduacao de Bacharelado data de 2016, possuindo uma
carga horéria de 3.203 horas, referenciando os Pareceres do CNE n°. 9 (2001)
e n° 138 (2002), Resolugdes do CNE n° 7 (2004) e n° 4 (2009) e os discursos
do CONFEF.

12 Traducgéo da pesquisadora.
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A seguir, apresenta-se os discursos dos PPC’s da instituigdo quanto aos
seus referenciais tedricos, objetivo, perfil do egresso e as competéncias e
habilidades, de acordo com cada graduacéo, constantes nos documentos.

A graduacao de Licenciatura (ESEF, 2015), de acordo com o documento,
possui 0 compromisso com a educacao publica integrando o ensino, a pesquisa
e a extensao, considerando a Educacéo Fisica escolar como uma visdo de

totalidade e de interrelagdes.

A Educacdao Fisica, enquanto componente curricular obrigatério
da Educacdo Bésica, a Educacdo Fisica necessita de um
professor legalmente habilitado para a sua implementacdo, em
concordancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBN, n° 9.394 (1996). Requer, pois, de um
curriculo preocupado para com a formacgéo de qualidade desse
profissional para que de fato ele seja competente,
compromissado, critico e participativo. Professor de Educacéo
Fisica que também busque ajudar nas necesséarias mudancas
econbmicas e socio-culturais que nosso pais tanto precisa.
Professor consciente e implicado no desenvolvimento de uma
compreenséo integrada do meio ambiente em suas mdltiplas e
complexas relagdes (Lei n® 9.795, 1999). (ESEF, 2015, p. 14).

O objetivo do curso é a formacao para professores da Educacédo Fisica
escolar. Dentre as competéncias e habilidades dos Licenciados estdo os
principios de educacdao laica, democratica e critica. Como principios gerais de

formacéo académica:

- Capacidade de intervencdo com a Educacdo Fisica na
Educacao Bésica;

- Conhecimento das diferentes estratégias de intervencao;

- Discernimento para estabelecer suas formas de trabalho;

- Atitude ativa e de participacdo com desenvolvimento do espirito
colaborativo;

- Atitude investigativa e predisposicdo para o estudo;

- Atitude colaborativa e competente no tratamento das praticas
educacionais cotidianas;

- Desenvolvimento de espirito critico-reflexivo e cidadania
(ESEF, 2015, p. 15).

A graduacéo de Bacharelado (ESEF, 2016) busca, segundo o texto, uma
formacdo mais versatil que va ao encontro da Lei 9.696/98 (RPEF), das
necessidades do mercado de trabalho. Justificando a necessidade de busca a

um novo papel da profissdo na sociedade, em sua redagéao, “deixando de lado a
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posicdo comoda e estavel de assalariado da administracdo publica ou de um
organismo privado” (ESEF, 2016, p. 8)*2. Ao longo do documento é possivel ver,
como referencial tedrico do curso de Bacharelado, a Revista de E.F. do CONFEF
e suas normativas. Conforme o texto “importa salientar que com a amplitude
crescente do campo de atuacao profissional de Educacao Fisica aumenta-se a
exigéncia de qualificagao e responsabilidade profissionais”. (ESEF, 2016, p. 9),
sendo necesséria a filiagdo ao CONFEF de acordo com a Lei 9.696/98, conforme
o PPC da instituipgé&o.

O objetivo do curso, conforme seu PPC, &€ a formacdo para as
necessidades emergentes das demandas socioculturais com intervencdo em
diversos campos e manifestacdes da Educacéo Fisica. Como principios gerais
de formagé&o académica:

- Capacidade de intervencdo nos diferentes campos
profissionais;

- Conhecimento das diferentes estratégias de intervencéo;

- Discernimento para estabelecer suas formas de trabalho;

- Atitude ativa e de participagdo com desenvolvimento do espirito
colaborativo;

- Atitude investigativa e predisposicdo para o estudo;

- Desenvolvimento de espirito critico-reflexivo e cidadania
(ESEF, 2016, p. 12).

A partir da leitura dos documentos, observa-se que os discursos,
constantes nos PPC’, assujeitam-se aos do CONFEF, de biparticdo profissional
e de legitimacao da profissdo por meio da filiacdo ao Conselho, de acordo com
as citacdes apresentadas. Ao escrever o PPC do Bacharelado, os referenciais
tedricos sao a Lei 9.696/98, as normatizacdes do CONFEF. Quanto a
Licenciatura, as referéncias e os discursos acolhidos sdo a LDBN e as DCN'’s.
Esses discursos formativos e curriculares subjetivam os futuros egressos dos
cursos e a propria formacao, posicionando e formando os sujeitos da Educacao
Fisica, elementos que foram apontados por Finoqueto (2012).

Um outro estudo soma-se a discussdo quanto as escolhas e aos

acolhimentos dos discursos realizados pela instituicdo. Silva (2020) objetivou

13Essa compreensédo é traduzida pelo PPC a partir do texto: NASCIMENTO, J. V. Novas
diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo em Educacéao Fisica. In: Revista do Conselho
Federal de Educacédo Fisica - CONFEF. Ed. especial, agosto, 2002, citado no PPC.



48

investigar a formacdo do curso de Bacharelado da ESEF/UFPel, com uma
abordagem qualitativa envolvendo coleta de dados e grupo focal com discentes
formados em 2019. O autor concluiu que no curso de Bacharelado a relacéao e
as discussfes com e sobre as politicas publicas na formacao inicial, se dao de
forma escassa e isolada. Conforme Silva (2020), a instituicdo privilegia uma
formacdo ligada as demandas do setor privado.

O curriculo funciona como técnicas de poder e de governamento, um
discurso da economia politica da verdade que subjetiva os profissionais. O
curriculo é fruto das negociacfes e compreensfes de Educacédo Fisica, entre os
atores da instituicdo, coadunando-se com o que afirma Ball (1993). Essas
compreensdes sao traduzidas ao longo da formacdo e constituem as
subjetividades profissionais, de acordo com o que foi observado e desenvolvido

nas andlises que serdo apresentadas no Capitulo V.

2.4 A Escolha dos entrevistados

Para a escolha dos entrevistados, inicialmente, aplicou-se um estudo
piloto de levantamento dos egressos, contendo um formulario online em
plataforma Google Forms, disponivel no apéndice A4 O formulario foi
disponibilizado em sitios eletrdnicos de grupos em redes sociais das paginas:
“Pbs-graduacdo ESEF/UFPel” e “Egressos ESEF/UFPel”, ambas as paginas
com mais de 3.000 integrantes. Também, disponibilizou-se o formulario entre
egressos destes anos que se prontificaram a repassa-lo aos conhecidos e
colegas de profissao.

Apbs a andlise deste estudo inicial, que serviu de base para a escolha dos
sujeitos da pesquisa, foi feito o estabelecimento dos primeiros contatos com 0s
respondentes a fim de convida-los para as entrevistas do estudo. Em um primeiro

momento, por meio dos e-mails disponibilizados pelos respondentes, entrou-se

14 De um universo total de formados em Educacéao Fisica, egressos da ESEF/UFPEL desde as
turmas de 2010 até 2014, em ambas as formac¢des de (352), 75 responderam ao questionario
piloto. Destes (75) que responderam, 22 fizeram uma segunda formag&do em Educacéo Fisica.
Os respondentes do questionario, ao justificar o motivo pela realizacdo de uma segunda
formacdo na area, alegaram que as demandas do mercado de trabalho e as fiscalizagdes do
CONFEF foram suas principais motiva¢des. Um dado pertinente que sera melhor desenvolvido
nas analises do Capitulo V.
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em contato para marcar as entrevistas, com os egressos de 2010%°. Foi enviado
um e-mail, contando detalhes do trabalho, convidando-os para a segunda parte
da pesquisa. Duas pessoas responderam a mensagem, a Sabrina® e a Carla,
ambas formadas em licenciatura. Como apenas duas responderam, enviou-se
para egressos de 2011, mas apenas, Monica, que fez primeiro licenciatura e
apos Bacharelado, respondeu.

A partir destes contatos, foi pedido auxilio aos que aceitaram fazer parte
do estudo, para que se encontrassem outros voluntarios. Ao longo do tempo, foi
verificando-se muita dificuldade para encontrar os egressos do Bacharelado.
Muitos da turma de 2010 haviam desistido da profissdo. Daqueles que
responderam ao primeiro estudo, num total de sete Bacharéis da turma de 2010,
trés ndo atuavam mais na area. Entdo, procurou-se os profissionais diretamente
em seus locais de trabalho, a partir da informacé&o obtida no estudo piloto. Assim,
foi possivel o contato e a aceitacdo de alguns, bem como a indicacéo de outros.

Conforme as entrevistas iam ocorrendo, todos o0s respondentes
apresentavam 0s mesmos relatos: que as turmas de 2010 e 2011 eram como
uma espécie de experimento, algo em construcdo, em que havia muitas
confusdes e duvidas acerca de um possivel curriculo para os cursos bipartidos
e que, como a grade curricular naquela época era préxima, eles ndo percebiam
diferencas nas formacbes e em consequéncia nas atuacdes profissionais.
Diziam também que os professores ndo compreendiam, em sua maioria, as
diferencas, ou como deveria ser cada curso.

Nos relatos da Moénica (turma 2011), e Marcelo (turma 2011), ndo havia
diferencas nas falas em relacdo ao que diziam os entrevistados de 2010. Assim,
comecgou-se a expandir as entrevistas para 0s anos seguintes, com o objetivo de
perceber as mudancas curriculares, ao longo da elaboracao de outros PPC’s e
como isso influenciava nas narrativas dos profissionais, visto que em todas as
entrevistas essas questdes surgiam, mesmo quando nao perguntado.

Entdo, com o auxilio dos entrevistados, que indicavam colegas, foi-se

tendo contato com egressos que ndo haviam respondido ao primeiro

15 A turma gue respondeu em maior nimero ao primeiro questionario piloto, foi a primeira turma
bipartida e que participou do estudo de Finoqueto (2012), ainda enquanto discente.

18para que fossem preservadas as identidades dos participantes da pesquisa, conforme o termo
de consentimento assinado por eles, seus nomes foram substituidos por outros ficticios.
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questionario piloto, e que eram das turmas de 2012 e 2014. Ao entrevistar
graduados dessas turmas ainda se percebia que os relatos eram proximos.
Havia a compreensédo de formacao igual, isso em relagdo ao curriculo, e que
aparecia fortemente nas narrativas como um dado importante para a vida
profissional, conforme os entrevistados.

Os entrevistados das turmas de 2010 até 2014 refletiam que se o curriculo
fosse mais diferenciado um do outro, com as definicbes mais elaboradas do que
seria cada curso, isso refletiria nas atuacdes profissionais positivamente. Assim,
buscou-se egressos de 2015 e 2016 para a continuidade das analises, pois,
neste ano o curso de Bacharelado havia sofrido uma ultima atualizacdo em seu
PPC, com uma grade bem diferenciada da outra, em alguns aspectos, resultando
em: 3 Licenciados, 3 Bacharéis e 5 com dupla formacéo.

As entrevistas ocorreram nos locais de trabalho ou na residéncia dos
entrevistados. A duracdo variou de acordo com as individualidades dos
participantes. Foram feitas individualmente, gravadas, a partir de um roteiro,
disponivel no apéndice B previamente elaborado, mas, que de acordo com o
desenvolvimento das falas, sofria alteracdes. As analises das narrativas e a
apresentacao de cada entrevistado, serdo apresentados no capitulo V. Todos
foram informados acerca dos objetivos do estudo e da possibilidade de
desisténcia do mesmo e assinaram o termo de consentimento, disponivel no
apéndice C.

Apods as discussdes a apresentacdo dos caminhos e percursos, no
proximo capitulo, sera apresentado o primeiro eixo discursivo, com as condicdes
que deram possibilidade para que a regulamentacdo da profissdo fosse
efetivada. Desde as disputas por um objeto e projeto politico & Educacao Fisica,
passando-se pela homologacao da prépria lei, até as separagdes nas formacdes
que significaram a continuidade de um projeto de discurso de subjetivacao da

area.
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CAPITULO 1l - As condi¢cdes de possibilidade dos discursos para a

regulamentacéo da profissdo de Educacéao Fisica.

Apresenta-se, neste capitulo, o territério constitutivo com os discursos que
permeavam a area, no periodo que antecedeu a regulamentacdo e que foram
importantes para sua efetivagdo, em suas condigbes histéricas de
possibilidades. Como uma postura de problematizacdo. Em especial quanto as
compreensodes e disputas acerca de quem era ou deveria ser a Educacéao Fisica,
se essa deveria ser ou ndo uma ciéncia, ou ainda, se deveria caracterizar-se
fundamentalmente pelo viés pedagogico ou cientifico.

Os enunciados de um discurso sdo compostos por algumas
caracteristicas, dentre elas, seus campos associados. Estes significam os
saberes considerados legitimos, ditos por que tem o poder de dizé-los. O
discurso cientifico, por meio de um saber legitimado por seus status de produc¢éo
de conhecimento, potencializado em determinado periodo, € um dos campos
que sera tratado aqui (FOUCAULT, 1979). Ainda com o autor, existem
caracteristicas que compdem a economia politica da verdade dos enunciados,
onde o discurso é centrado na ciéncia e € objeto de disputas.

O discurso aqui trazido, visto como monumento, com suas regras de
formacdo, que tornaram possiveis a propria existéncia do objeto: a criacdo de
um profissional bipartido, afastando o docente do profissional sera a tese aqui
desenvolvida.

A partir da arqueologia busca definir ndo o0s pensamentos, as
representacées que se manifestam nos discursos, mas 0s proprios discursos
enquanto praticas (FOUCAULT, 2008). Segundo o autor

Ela ndo trata o discurso como documento, como signo de outra
coisa, como elemento que deveria ser transparente, mas cuja
opacidade importuna é preciso atravessar frequentemente para
reencontrar, enfim, ai onde se mantém a parte, a profundidade
do essencial; ela se dirige ao discurso em seu volume préprio,
na qualidade de monumento” (FOUCAULT, 2008, p. 157, grifo
do autor).

Essa leitura monumental permite ver o discurso de uma época com um

olhar lancado as suas condic¢des de possibilidade e ndo a interpretacao dos fatos
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ou a andlise se estes sdo ou nao verdades, mas sim, os discursos como verdade
que produzem e o que colocam em movimento, vendo a histéria como um

processo que torna documentos em monumentos.



53

3.1 O estatuto de ciéncia ou pedagogia: a disputa pelo campo teoérico e de

producédo do conhecimento

Ao longo de sua histéria, a Educacdo Fisica procura um estatuto
epistemoldgico a fim de afirmar sua autonomia enquanto campo de estudo. Este
processo foi e é permeado de disputas e ndo € um caminho linear e homogéneo.
De acordo com Dadlio (1997), o debate académico, nas décadas de 1980 e
1990, era permeado por uma exploséo de discursos cientificos na area. Iniciava-
se a criacdo de uma comunidade cientifica na Educacdo Fisica. Havia também,
em especial pelo periodo de redemocratizacdo do pais, a proliferacdo de
discursos na Educacdo Fisica, de ordem politica, em busca de uma
transformac&o social como um todo (DAOLIO, 1997). Este cenério foi contado
no inicio da tese e igualmente colaborou para a constituicdo do tema abordado.
Aqui problematizar-se-a o discurso no campo cientifico em relacdo ao
pedagdgico, com o escopo de problematizar os discursos que estabeleceram
essas relacdes para a efetivacdo da regulamentacéo da profissédo de Educacéo
Fisica.

Havia um movimento para a criacdo do curso de Bacharelado, em
especial, a partir da Resolucdo 03 de junho de 1987, que em sua redacao fixava
os contetdos minimos e o tempo de duracdo, ndo apenas para a Licenciatura,
mas mencionava pela primeira vez os cursos de Bacharelado. A resolucdo
oferecia ainda autonomia para a elaboracdo dos curriculos das IES ao mesmo
tempo que os cursos de pés-graduacdo cresciam no pais, 0 que, para muitos
estudiosos, significava uma forte tendéncia para um novo tipo de formacao e
outros discursos epistemoldgicos para que a Educacédo Fisica justificasse sua
permanéncia no meio académico.

Iniciava-se, logo, o discurso de uma necesséria separacdo do viés
pedagogico da profissdo para que esta fosse reconhecida como um campo
académico potente, assim, isso s6 seria possivel se a area fosse resguardada
sob o teto cientifico. Discutia-se a necessaria criagdo de cursos de Bacharelado
como um campo alternativo a licenciatura e a necessidade de um paradigma
unificador que definisse a Educagéo Fisica sob um mesmo teto: o teto da ciéncia.

Para alguns autores, era preciso definir seu a priori, um objeto fundador

da Educacao Fisica, e ao encontrar-se tal objeto, seria possivel encontrar-se a
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justificativa da existéncia da prépria Educacéao Fisica, assentada na ciéncia, para
alguns, como exemplo Tani (1996) e no fazer pedagodgico, para outros, a
exemplo Bracht (1992, 1999). Produziam-se entdao enunciados de separacéo de
formacdes, criagdo de um novo curso, ciéncia versus docéncia e teoria versus a
pratica, o corpo apartado da mente, biologizacdo versus pedagogizacdo, a
biparticdo ndo apenas do profissional, mas da area como um todo, como um
discurso de verdade.

O discurso do saber cientifico como garantidor da existéncia da éarea,
assim como o curso de Bacharelado superior a Licenciatura, e ligado a pesquisa,
como principal forma de produzir-se conhecimento, eram muito fortes nas
décadas de 1980 e 1990. Esse regime do saber, para Foucault (2014), € um
dispositivo de poder em uma nocdo de episteme feita ao investigar as

configuracdes possiveis deste saber em sua positividade.

Se vocé quiser, a episteme, eu a definiria, voltando, como o
dispositivo estratégico que permite selecionar entre todos os
enunciados possiveis 0s que vao poder ser aceitaveis no interior,
ndo digo de uma teoria cientifica, mas de um campo de
cientificidade, e do qual se podera dizer: este é verdadeiro ou
falso. E o dispositivo que permite separar, ndo o verdadeiro do
falso, mas o inqualificavel cientificamente do qualificavel
(FOUAULT, 2014, p. 48).

Para a exposicdo desses discursos qualificaveis em sua positividade
apresentam-se trés autores que propunham modelos tedricos diferenciados
quanto a dicotomia ciéncia/pedagogia na década de 1990, antes da
regulamentacdo da profissdo. A escolha destes autores, dentre um numero
significativo, ja apresentados desde a introducao até aqui, deu-se pelo fato de
explicitar a poténcia do discurso polarizador entre a ciéncia e a docéncia como
territdrios constitutivos da regulamentacéo. Sao eles: o modelo defendido por
Bracht (1992, 1999), de uma disciplina escolar com o trato pedagdgico. A
formacao técnica e desenvolvimentista, sob o teto cientifico defendida por Tani
(1996). Em seguida um dialogo realizado por Betti (1996), com os dois autores,
no empenho de um contraponto na intencdo de Betti, com Tani e Bracht na
defesa da explicacéo filoséfica como uma das formas de resolucdo ao impasse

e da pesquisa préatica.
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Bracht (1999)!’ desenvolve seus argumentos quanto ao “casamento
infeliz” entre a Educacéao Fisica e a ciéncia, metafora utilizada pelo autor para
descrever aquele momento, um momento de despedagogizacdo da area.
Inicialmente questiona se a Educacéo Fisica é ou deveria ser uma ciéncia e se
€ imperativo definir-se a identidade epistemologica desta como tal. Logo apds,
inverte o questionamento, pois segundo o autor, € preciso escolher-se
determinada visdo de ciéncia, para poder-se responder a tal pergunta. Segundo
0 autor, primeiramente € necessario questionar-se de que ciéncia se fala, para
apos, refletir-se, visto que, conforme BRACHT (1999), “a discusséao
epistemoldgica parece ter desembocado numa impossibilidade, qual seja, a de
definir de forma fundamentada e ultima, o que seja ciéncia” (p. 54). Segundo o
autor, a assertiva de que a Educacéo Fisica precisa fundamentar-se em ciéncia,
ganha legitimidade pelo status desta em nossa cultura.

Para Bracht (1999), quanto a este questionamento, se 0 conceito de
ciéncia escolhido for limitado e limitante, a resposta é ndo. Mas para o autor o
que é relevante no momento atual de discussédo epistemoldgica é refletir acerca
das possibilidades e os limites dela para estabelecerem-se as relacdes da
Educacao Fisica com a ciéncia. O autor prossegue afirmando que sob a o6tica
epistemoldgica tradicional ndo se pode dizer que esta € uma nova ciéncia, mas

sim de ciéncias que tratam de aspectos da motricidade humana.

Neste caso, 0 que se indicaria é a articulacdo de diferentes
abordagens a partir de um objetivo comum (principio da
interdisciplinariedade). A questéo é exatamente essa: qual seria
esse objetivo comum? No caso das ciéncias do esporte, que
surgiram com for¢ca na década de 1970 como noivo, para
contrair, em nome da EF, o matriménio com a ciéncia, o objetivo
comum era a melhoria da performance esportiva. Se o objetivo
se limitasse a conhecer mais sobre o fendmeno esportivo, isso
poderia ficar a cargo das disciplinas cientificas ja existentes.
Portanto, o objetivo era na verdade, unir esforcos,
instrumentalizando a ciéncia a partir do cédigo central da
instituicdo esportiva. [...] Mas isto é muito diferente do que
identificar uma nova ciéncia com estatuto epistemoldgico préprio
(BRACHT, 1999, p. 56).

17Em 1992 o autor j4 havia publicado uma obra em defesa da Educacéo Fisica como pratica
pedagogica.
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Bracht (1999) continua suas argumentacdes, utilizando-se do exemplo da
problematica e da dificuldade de situar a Educacédo Fisica, pelos érgdos de
fomento da pesquisa, nhum campo cientifico. Apds exemplificar como outras

areas sao situadas, no caso da Educacao Fisica:

Exemplificamos agora com a Educacdo Fisica: sociologia do
esporte, fisiologia do exercicio, historia da EF e/ou do esporte,
biomecanica, aprendizagem motora e etc. Cada uma dessa
“areas” ou “subareas”, possui em principio, um objeto proprio
gue é definido, no plano da producdo de conhecimento, a partir
dos pressupostos tedricos-metodolégicos das disciplinas
classicas que Ihes dao suporte: sociologia, fisiologia, historia,
fisica, psicologia, etc. Por outro lado, de alguma forma, elas
estdo vinculadas (ou deveriam estar) ao objetivo de intervencao
na EF ou do Esporte (€ isso que pode caracterizar o objeto como
sendo da EF, caso contréario, elas poderiam ser caracterizadas
como de sociologia, fisiologia, etc.) (BRACHT, 1999, p. 59).

Ciente dos riscos envolvidos e da dificuldade de fazé-lo, em estabelecer-
se fronteiras rigidas, o autor sugere uma possibilidade de demarcacéo. Para
Bracht a Educacéo Fisica ndo é ciéncia, mas esta interessada na ciéncia. E uma
pratica de intervencdo, e 0 que caracteriza seu objeto € o que a Educacao Fisica
ird fazer com ele, numa intencgéo e intervencao pedagdgica. Essa intencdo com
que trata um conteddo que é retirado do universo da cultura corporal de
movimento, a partir de pressupostos tedricos e metodoldgicos embasados nas
disciplinas classicas, € 0 que caracteriza sua relacdo com a ciéncia (BRACHT,
1999).

Bracht (1999) parte do principio de que o que define epistemologicamente
uma area é uma problematica prépria, e defende essa problematica ser o
movimento humano e suas objetivacdes culturais para a educacdo do homem.
Bracht encerra suas argumentacdes afirmando que este contorno € fruto de
discusséo e disputa politica. Ndo ha uma area que seja possivel definir seu a
priori, ela define-se na luta, entendendo também esses contornos como algo
dindmico. Propde a superacao da ideia de que uma disciplina académica s6 se
instala ao se definir sua justificativa epistemoldgica (BRACHT, 1999).

Tani (1996), por sua vez, indaga que area deveria corresponder a
Educacéo Fisica e qual seria seu objeto de estudo, como um objeto fundador.

Exemplifica que assim como a Fisica existe independentemente do ensino da
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Fisica, questiona que conhecimentos a Educacéao Fisica produz? Inicia seu texto
com um relato do que vinha movimentando a area na época e nos 15 anos
anteriores. A criacdo de cursos de pés-graduacdo, o que segundo ele,
evidenciava sua insipiéncia enquanto area de conhecimento. O autor justifica
que parcela da area tinha dificuldades em aceitar novas visdes de Educacao
Fisica, principalmente as que estavam sendo defendidas a partir da volta de
mestres e doutores que haviam realizado estudos fora do pais principalmente na
Fisiologia do Exercicio e na Biomecéanica.

Segundo Tani (1996), com o receio de parcela da area em enfrentar essas
novas visGes, ocorria apenas a tentativa de mudar o nome?!® da disciplina sem
mudar seu conteudo, ou entdo, no aumento das disciplinas pela simples divisdo
de conteudos sem a reflexdo acerca do que estava chegando ao pais como
conhecimento cientifico. Considerava-se que a ciéncia estava colocada como
vila sendo descaracterizada e descontextualizada, para Tani (1996).

Tani (1996) cita as oportunidades profissionais nas areas extraescolares,
em academias, alerta que a universidade deveria antecipar-se a estas
oportunidades e nédo, ir a reboque, de acordo com o mercado de trabalho. Afirma
gque a midia vinha promovendo a valorizacdo das atividades fisicas mais
fortemente que as universidades e que isto deveria se modificar. Acredita ser
importante definir-se uma identidade a Educacéo Fisica, assim como delinear-
se linhas de pesquisas e a dissemina¢ao desses conhecimentos por meio dos

cursos de Educacdao Fisica.

A preparagdo de professores para atuarem no ensino
formal, entendida como a sua funcdo precipita e
especifica, foi preocupagéo central da Educacéo Fisica
durante longo tempo. Os cursos de preparacdo
profissional caracterizavam-se, basicamente, por uma
estrutura curricular composta de trés grupos de disciplinas:
(a) disciplinas academicamente orientadas, que ofereciam
os conhecimentos tedricos provenientes das chamadas
ciéncias maes; (b) disciplinas orientadas as atividades,
gue eram centradas em jogo, esporte, dancga, ginastica e
recreacao; e (c) disciplinas de orientacdo pedagdgica, que

8pe acordo com Tani, (1996), alguns autores, como exemplo Wade & Baker, 1990, defendiam
a mudanca de nomenclatura da Educacgédo Fisica, propondo separar os aspectos disciplinares e
académicos dos praticos numa tentativa de obter respeitabilidade académica, uma maneira de
os académicos evitarem o estigma de serem vistos como professores praticos e como esforgo,
segundo o autor, legitimo de defender a area.
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discutiam aspectos relacionados com o ensino no sentido
amplo (TANI, 1996, p. 15).

Para o autor, o que ocorria naquele momento era a auséncia de um corpo
de estudo académico e cientifico proprio da area, pois essa apoiava-se em
conhecimentos das areas maes, o que segundo Tani (1996) era um equivoco.
Para este, a Educacao Fisica era esvaziada de contetdo e néo justificava sua
presencga no ensino superior para a formacéo profissional. O autor sugere uma
estruturagcdo académica, propbe a adocdo do termo Cinesiologia, em
substituicdo a Educacéo Fisica, que poderia ser definida como uma area que
estuda o movimento humano, tendo como foco de estudo 0s movimentos
genéricos, ndo se estabelecendo o foco do estudo como uma camisa de forga,
mas como forma de organizar sua producdo de conhecimento. Para ele a
Cinesiologia é uma &rea de conhecimento e teria uma caracteristica
transdisciplinar.

Ainda sobre a Cinesiologia, para Tani (1996), as pesquisas seriam de
natureza basica e sem a preocupacao com solucfes de problemas praticos. Os
conhecimentos produzidos poderiam ser aplicados a Educacéo Fisica, como
também a Fisioterapia e Terapia Ocupacional, citadas como exemplos. Todas
estas ficariam sob o teto da Cinesiologia. Tani com sua proposta, diferencia a
area académica (Cinesiologia) da Profissionalizante (Educacao Fisica). Adentra
na questao profissional brevemente. Por fim, Tani (1996) propde uma estrutura
aplicada as universidades, que diferencia a area académica da profissional: Sob
o teto: Faculdade de Cinesiologia, Educacédo Fisica e Esporte, existiriam 3

Departamentos.

1. Departamento de Cinesiologia (Biodindmica do
Movimento Humano, Comportamento Motor Humano e Estudos
Socioculturais do Movimento Humano);

2. Departamento de Educacdo Fisica (Pedagogia do
Movimento Humano, Adaptacdo do Movimento Humano);
3. Departamento de Esporte: (Treinamento Esportivo,

Administracdo Esportiva) (TANI, 1996, p. 17).

Enquanto Bracht (1992, 1999) desenvolveu seus argumentos em defesa
da acéo pedagodgica e docente para a caracterizacdo da Educacéo Fisica e Tani

(1996) propunha um modelo de estrutura para as universidades e a defesa do
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teto cientifico a area, Betti (1996) faz alguns contrapontos. Betti relata que, apds
as discussfes de 1980, formaram-se duas grandes matrizes, uma que via a
Educacéo Fisica como area de conhecimento cientifico, outra, como pratica
pedagdgica. Cita logo a seguir exemplificacdes destes discursos: de um lado a
Educacdo Fisica como disciplina académica, como Ciéncia da Motricidade
Humana e da Acéo Motriz, de outro, a matriz pedagogica de base marxista, apés
uma tendéncia humanista ou escolanovista, segundo o autor, que desenvolve
um debate com Tani e Bracht, quanto a Educacéao Fisica ser ou ndo uma ciéncia,
apresentados a seguir.

Betti (1996) inicia sua reflexdo com a justificativa de que a fragmentacao
da Educacdo Fisica, a partir dos discursos de cientifizacdo da area, do
distanciamento do conhecimento cientifico ao da pratica profissional ocasiona a

perda de seu objeto. Assim, argumentou:

“Hoje em dia, ninguém mais faz aula de Educagéao Fisica, mas
de aerobica. hidroginastica, musculacdo, esporte, danca. A
terminologia Educacéo Fisica s6 subsiste na Escola, mas ja €
guase sinénimo de Esporte” (BETTI, 1996, p. 75).

Segundo Betti, a partir destes fendmenos e da tentativa de cientifizacao
da &rea, ocorre um equivoco porque nesta visdo o conhecimento vem da ciéncia
para a pratica profissional apenas e ndo ocorre o inverso.

ApoOs ponderar com as proposicdes de Tani (1996), e o considerar
contraditorio, Betti (1996) conclui que a Educacao Fisica deve elaborar suas

metodologias com adaptacdes emprestadas por ciéncias maes.

Por isso entendo que, se fosse ser possivel a Educacéo Fisica
ser uma ciéncia, ela seria uma ciéncia aplicada, e jamais basica.
Uma possivel Cinesiologia nao possuiria metodologia de
pesquisa prépria, € nem um objeto “natural’. O seu objeto ndo
poderia ser o movimento humano, simplesmente, pois dele a
Fisica, a Psicologia, a Sociologia, etc, podem perfeitamente dar
conta, prescindindo da Educacédo Fisica. A proposi¢cdo de um
objeto assim tdo abstrato, faz com que se perca a concretude
das praticas corporais de nossa cultura. N&do existe o0 movimento
humano abstratamente considerado, mas seres humanos que
se movimentam concreta e intencionalmente; que correm,
saltam, jogam, dangcam, nadam, num contexto social e
institucional (BETTI, 1996, p. 78).
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Betti (1996) argumenta que embora a Educacao Fisica possa constituir-
se enquanto area de conhecimento academicamente reconhecida, ou obter sua
funcdo socio-politica a partir da construgdo de seu objeto e de sua caracteristica
interdisciplinar, esse caminho ndo deve ser trilhado como foi em outras areas.
Considera o0 modelo proposto por Tani (1996) de grande importancia para o
meio, em alguns aspectos particulares, para esse processo. De outro lado Betti
(1996) pondera que, com medo de perderem a Educacéo Fisica, os proponentes
e defensores da matriz pedagdgica a resguardam apenas dentro da escola,
embora afirmem simpatizar com as criticas feitas acerca da excessiva
biologizacdo da é&rea. Para Betti (1996), ao hostilizarem a academia, a
antagonizarem-se com o esporte, igualmente a perdem.

Betti (1996) debate com Bracht (1992) também. Questiona a Bracht por
gue é preciso escolher-se a pratica pedagogica, primeiramente ao conhecimento
cientifico, ja que, segundo Betti (1996), Bracht (1992) reconhece a interrelacéo
entre as duas instancias. Betti (1996) convida a pensar-se no que se entende
por préatica em Educacéo Fisica: “para mim, o problema mais importante esta ai,
e nao ter que optar a priori por uma concepc¢ao de ciéncia, pelas Ciéncias
Humanas ou Ciéncias Naturais” (BETTI, 1996, p. 84).

Ao propor o distanciamento desta dicotomia, o autor, em busca de uma
proposicdo, questiona a necessidade de separar a Educacao Fisica em Ciéncia
ou Pedagogia, disciplina académica ou profissdo. ApGs, propde pensar nas
interrelacBes possiveis, respeitando as peculiaridades e os limites de cada polo.
Sugere que os conhecimentos produzidos na Educacéo Fisica, venham de sua
pratica cotidiana, independentemente de escola ou academias.

Betti (1996) propde que a prética pedagdgica poderia ser pensada para
outras praticas corporais fora da escola, assim como convida para a reflexdo de
gue ha outros conhecimentos envolvidos no trabalho nas academias'®, que ndo
sdo apenas os fisioloégicos. Para o autor a pratica profissional, seja em
academias ou escolas, envolve varias subareas que se entrelagam, propondo

assim, uma Teoria da Educacgéo Fisica.

Estou me referindo a uma teoria cientifica da Educacao Fisica,
gue sistematiza e critica conhecimentos cientificos e filosoficos,

19 O autor refere-se a academias de ginastica.
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recebe e envia demandas a pratica e as Ciéncias/Filosofia. A
Teoria da Educacdo Fisica é concebida como um campo
dindmica de pesquisa e reflexdo (BETTI, 1996, p. 113-114).

Para Betti, s a filosofia pode ser capaz de fazer essa interacdo, pois a
pesquisa € um campo dindmico que deve superar dicotomias e mover-se
conforme a necessidade do pesquisador e por isso propde a unido da pesquisa
com a pratica profissional. A busca de melhorias qualitativas para as praticas
corporais poderia ser um ponto de convergéncia e cita o exemplo do esporte
escolar (mediacgéo e inclusdo). Os conhecimentos que interessam a area devem
ser refletidos internamente e a partir da pesquisa pratica.

Foucault (2008) ao problematizar, propunha a realizacdo do uso da
histéria do passado, mesmo que recente, para poder pensar o presente. Partia
do pressuposto de que tudo era contingéncia, ndo procurava fazer constatacoes
ou encontrar um a priori, 0 Unico a priori para o autor era o histérico. E isto ndo
significava a condicdo de validade, mas condicdo de realidade para os
enunciados.

[...] ndo se trata de encontrar o que poderia se tornar legitima
uma assertiva, mas isolar as condicbes de emergéncia dos
enunciados, a lei de sua coexisténcia com outros, a forma
especifica de seu modo de ser, 0s principios segundo os quais
subxistem, se transformam e desaparecem. A priori, ndo de
verdades que poderiam nunca ser ditas, nem realmente
apresentadas a experiéncia, mas de uma historia determinada,
ja que é a das coisas efetivamente ditas

(FOUCAULT, 2008, p. 155).

O debate apresentado evidencia a disputa por aquilo que os autores
entendiam ser o papel da é&rea, mais especificamente em defesas de
perspectivas tedricas e epistemologicas. Esse debate era apresentado a
experiéncia dos atores da Educacgao Fisica, em coexisténcia com outras leis,
outros ditos, que possibilitavam que aqueles discursos fossem ditos naquele
momento, daquela forma, e ndo de outra. No embate discursivo de legitimar-se
a Educacéao Fisica apenas sob o teto cientifico, ou a defesa da manutencéao do
viés pedagodgico como materialidade para a profissdo, com a intengao do “isto”,
ou “aquilo”, colocava-se em movimento o discurso de biparticdo do profissional,
que ja era defendido por aqueles que desejavam a regulamentacgéo da profissdo

e a separacao nas formacoes, apresentados na proxima secao.
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3.2 A constituicdo da regulamentacdo da profissdo de Educacéo fisica

como um discurso de criagdo de um “novo” Profissional

Nesta secéo far-se-a a trajetdria de como se constituiu a regulamentacgéo
da profissdo, como uma efetivacéo do discurso de criacdo de um novo sujeito da
Educacao Fisica.

De acordo com a pagina online do CONFEF (2018), em 1946 foi fundada
a Federacédo Brasileira das Associa¢fes dos Professores de Educacgéo Fisica
(FBAPEF). De acordo com Sofiste (2007), essas associacfes chegaram a ter
20.000 sécios até o ano de 2003, distribuidos na maior parte dos estados
brasileiros. Ali j& se iniciava o debate em busca de um consenso acerca da
necessidade da criagcdo de um conselho para a area, como j& ocorria com outras

profissdes ja regulamentadas.

A FBAPEF, que estava desativada, é resgatada quando durante
o Il Congresso de Esporte Para todos — EPT, na cidade de Belo
Horizonte, em julho de 1984, é realizada a Assembléia Geral da
FBAPEF e eleita a diretoria para reiniciar a gestdo da entidade.
Nesta ocasido dentre alguns pontos, € discutida a questdo da
regulamentacado da profissédo e deliberado que a entidade deve
envidar todos os esfor¢os nesse sentido. O Prof. Dr. Inezil Penna
Marinho informa sobre a impossibilidade de se criar Ordem ou
Conselhos de professor de Educacao Fisica, em razdo de ser
esta, substantiva da funcao de Professor (CONFEF, 2018).

Com isso Marinho?° (1985) propds a troca da designacéo da profissédo de
“Professor de Educacao Fisica” para “Profissional da Educacao Fisica”. Para
Marinho, ao escrever os prolegbmenos da tematica, o professor de Educacao
Fisica carregava um pesado fardo: sua propria denominagédo, socialmente
pejorativa e estigmatizada. Era preciso, segundo este, encontrar uma
denominacdo mais adequada com o contetdo cientifico. Uma definicdo mais
erudita e respeitosa que realmente dignificasse esse profissional, segundo o
autor. O discurso de Marinho coadunava-se ao que era defendido por Tani
(1996), dentre outros, quanto ao fato de que a disciplina apenas justificar-se-ia

pelo conhecimento produzido através da ciéncia.

20 Inezil Penna Marinho, graduado em Educacao Fisica, foi um dos responsaveis pela proposicéo
da regulamentagdo da profissdo de Educagdo Fisica e um dos primeiros conselheiros do
CONFEF ap6s a homologacéo da Lei 9.696/98.
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Conforme Finoqueto (2012), em 1984 foi apresentado entdo o primeiro
projeto de Lei 4559/84 pelo Deputado Federal Darcy Pozza, que dispunha a
respeito dos conselhos federais e regionais em Educacgédo Fisica, sendo vetado
em 1989, pelo entdo Presidente José Sarney, causando o fechamento das
associacoes dos professores de Educacéo Fisica.

Em 1994, a area retomou 0 movimento com um discurso cada vez mais
forte de assegurar a atuagdo em Educacgédo Fisica apenas para os graduados na
profissdo — uma justificativa utilizada para defender os ideais de regulamentagé&o
da profissdo — pois muitos exerciam a Educacao Fisica sem a devida graduacéao.

Assim, em 1995, foi criado o Movimento Nacional pela Regulamentacao
do Profissional de Educacao Fisica, obtendo-se a participacdo e o apoio dos
mais diversos ambitos politicos, sociais e da prépria area, entre eles
Steinhilber?!. Entdo, com o projeto de Lei 330/95 do Deputado Eduardo

Mascarenhas, segundo Lucena (2002), e com o apoio deste movimento:

E quando no 8° Congresso Brasileiro de Educacio Fisica,
realizado em Brasilia, DF, numa plenéaria bastante esvaziada,
deliberou-se pela deflagragao do “Processo de Regulamentagéo
Jal” e em meados do primeiro semestre de 1995, fomos
surpreendidos com a noticia da tramitagdo no Congresso
Nacional, do PL 330/95, de autoria do Deputado Eduardo
Mascarenhas (PSDB). Tal projeto tem sua origem em uma
articulacdo desenvolvida pela APEF/RJ, na pessoa de seu
Presidente, Professor Jorge Steinhilber (LUCENA, 2002, p. 76).

Em 1996 Steinhilber publicou a obra “Profissional de Educacéao Fisica...
existe?”. O autor afirma ser incoerente denominar-se professor a todo egresso
das escolas de Educacdo Fisica. A obra significava uma estratégia para a
discusséo de possibilidade da regulamentacdo. Dois eram seus motes: a
separacédo da docéncia do profissional e a reserva dos espacos de trabalho como
mercado, visto que naquele momento o ramo das atividades fisicas crescia
substancialmente no pais e no restante do mundo.

No livro, Steinhilber (1996) justifica acerca da necessidade de
regulamentacédo da profissdo, como Unica maneira de assegurar & Educacao

Fisica, ndo apenas seus espacos de trabalho, mas também a propria existéncia

2 Jorge Steinhilber € graduado em Educagéo Fisica e um dos responsaveis pela regulamentacao
da profissdo de Educacéao Fisica. E diretor do CONFEF de 1998 até os dias atuais.
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da area. Quando Foucault discute o poder e o discurso afirma que o que
interessa a andlise é o que o poder coloca em jogo e em movimento. Ao
guestionar se o profissional existia antes da regulamentacéo, o autor colocava
em movimento o discurso de que o professor de Educacéo Fisica ndo era um
profissional. Ao mesmo tempo, colocava em jogo a ndo existéncia do profissional
por aqueles que trabalhavam no campo extra escolar, por ndo serem nomeados
de forma diferente como eram todos, naquela época: professores de Educacédo
Fisica. Igualmente colocava em jogo o discurso da docéncia como uma éarea
menor.

Steinhilber (1996) defende que regulamentar a profissdo significaria
resolver a problemética, de sua prépria denominacdo como area: Educacédo
Fisica. Ainda, que era preciso modificar a denominacao ampla de professor, pois,
“‘dada a impossibilidade de regulamentar uma subprofissdao” (STEINHILBER,
1996, p. 79). Buscava uma alternativa para a questao, utilizando-se da metafora
de “piada metafisica” o fato de o profissional de Educacéo Fisica atuar, mas nao
existir. Produziam-se, deste modo, enunciados de que para existir, esse

profissional precisava ser nomeado e que a docéncia era uma subprofisssao.

O enunciado ndo é a projecao direta, sobre o plano da
linguagem, de uma situacéo determinada ou de um conjunto de
representacdes. Nao € simplesmente a utilizacdo, por um sujeito
falante, de um certo nimero de elementos e de regras
linguisticas. De inicio, desde sua raiz, ele se delineia em um
campo enunciativo onde tem lugar e status, que Ihe apresenta
relacdes possiveis com o passado e que lhe abre um futuro
(FOUCAULT, 2008, p.112).

Como proposta, Steinhilber (1996) sugere a denominacéo de atividade
fisica como ampla designacao de todo o movimento compreendido pelo meio: a
motricidade humana enquanto campo cientifico e a denominacéo de profissional
de Educacdo Fisica. Dentro deste profissional estariam o professor e outro
profissional: o Bacharel.

Portanto, para “tornar” um professor de Educacgao Fisica um profissional,
seria necessario regulamenta-lo, tirar-lhe a marca docente como principal
caracteristica, produzindo-se sua diferenca: o Bacharel. Segundo Foucault, uma

das formas de objetivacdo do sujeito € realizada sobre o sujeito que produz e
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que trabalha, designando-os em categorias necessarias ao conhecimento dos
outros e do proéprio sujeito, dividindo-o em si mesmo e posicionando-o.

Quanto aos espacos de atuacao, Steinhilber (1996) argumenta que o
ramo das atividades fisicas era um espaco vazio e quem deveria ocupa-lo seria
a Educacao Fisica, prometendo o impedimento da atuacao de leigos e ex-atletas
na area. O livro € introduzido pelas reflexdes de Lamartine da Costa acerca da
crise do emprego, segundo Lamartine, dirigindo-se ao “educador fisico”, com a
justificativa de que o educador fisico tinha diante de si um mercado promissor do
ramo das atividades fisicas. Tubino?? também colaborou na obra, Dantas?,
igualmente, referindo-se ao “educador fisico”, associando-o a “industria do
movimento”. Naquele periodo, a “industria” do movimento a partir do aumento de
academias e instituicdes esportivas crescia no pais, além de muitas instituicdes
privadas e publicas ja ofertarem cursos de Bacharelado.

A partir de entdo, segundo Finoqueto (2012), as discussfes foram
tomando espago, principalmente em relagdo a necessidade de um documento
juridico que garantisse o fim de leigos e de ex-atletas como membros atuantes
na profissdo. E esse documento deveria ser a lei de regulamentacéo, de acordo
com os defensores deste movimento. Ao mesmo tempo, conforme Finoqueto
(2012) e Sofiste (2007), os congressos da area eram movimentados pela
tematica da regulamentacdo da profisséo, incentivados pelos atores ja citados
ao longo desta secéo.

Assim, em 1° de setembro de 1998 foi sancionada a Lei 9.696/98,
dispondo da profissdo da Educacdo Fisica e a criagdo dos respectivos
conselhos: Federal e Regionais (CONFEF/CREF’s). Como diretor do CONFEF
desde entdo até os dias atuais esta Jorge Steinhilber.

A regulamentacé&o da profissao nao foi um processo linear e sem entraves
e resisténcias, ao contrario, foi e ainda é fonte de embates. Havia, segundo
Taffarel (2012), um movimento de professores favoraveis a regulamentacéo,
mas também, movimentos de resisténcia, como por exemplo: a Executiva

Nacional dos Estudantes de Educacdo Fisica (ENEEF) e professores de

22 Manoel Gomes Tubino, graduado em Educacéo Fisica foi uma importante expressdo no meio
académico da é&rea.
23 Stélio Dantas € graduado em Educacdo Fisica e uma importante expressao no meio
académico da area.
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Educacao Fisica como: Lino Castellani, Hajime Nozaki e Celi Taffarel, dentre
outros, que travaram resisténcia a regulamentacdo com o entendimento de que
0 movimento, em sua defesa, representava apenas interesses de reserva de
mercado.

De acordo com Lucena (2002), ap0s a regulamentacgdo, iniciou-se um
movimento de resisténcia as filiacdes ao Conselho criado a partir da nova lei de

regulamentagao.

Em virtude, destes entdo posicionamentos, e com a profissdo
regulamentada, no XX ENEEF, realizado em Recife o MEEF
juntamente com diversas categorias de estudantes, professores
e entidades organizadas (CBCE — Secretaria de PE, Sindicatos,
etc.) ali presentes, posiciona-se contrario nao mais ao PL e sim
a lei 9696/988, deflagrando o Movimento Nacional Contra a
Regulamentacdo do Profissional de Educacdo Fisica
(MNCRPEF), comeca assim nossa campanha de
esclarecimento sobre o CONFEF, levando discussbes as
diversas escolas e da “ndao as inscricoes no CONFEF”
(LUCENA, 2002, p. 79).

Existia no periodo pré-regulamentacdo e atualmente um processo de
resisténcia e de producdo de outros discursos. Esses discursos demarcam as
contracondutas, as outras formas de dizer a Educacao Fisica e a inversdo da
diregdo do poder. Foucault (2008a) em “Segurancga, Territorio, Populagdo”, ao
tentar pesquisar alguns pontos de resisténcia a partir do pensamento acerca do
poder pastoral, fala das contracondutas: sdo 0s movimentos que objetivam
outras formas de conduta ou de ser conduzido, ndo por um tipo Unico de poder
ou por um pastor especifico. Essas contracondutas materializam-se nos
movimentos estudantis, nas resisténcias as filiacbes ao CONFEF, conforme ja
explanado, e em uma série de movimentos contados ao longo da tese.

Conforme Lucena (2002), ao contar a histéria da regulamentacédo, a
ENEEF, a maior instancia deliberativa de estudantes da area, em 1984
posicionou-se contrariamente ao Movimento pela Regulamentacgao e, a partir de
entdo, passou a discutir o tema em diversos féruns estudantis.

Quanto a ENEEF, ela existe até os dias atuais, assim como o0 MNCREF,
que atualmente vem promovendo um movimento de retorno a luta contra a
regulamentacdo da profissdo. Hajimi Nozaki e Celi Taffarel, realizaram um

debate, disponibilizado pelas redes sociais do MNCREF, em que
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disponibilizaram um boletim do movimento: “Regulamentacéo da profisséo e o
papel do CONFEF”. Esse movimento resulta de uma Acdo de
Inconstitucionalidade (ADI 3428)%4, proposta pelo procurador Claudio Fonteles,
acerca da Lei 9.696/98 (RPEF). Em 2020 uma acao de Inconstitucionalidade,
proposta desde 2005, foi movimentada, podendo acarretar o fim dos Conselhos,
ou ainda na reescrita da Lei 9.696/98 (RPEF).

Segundo o propositor houve inconstitucionalidade na Lei 9.696/98 (RPEF)
porque ela deriva de proposta parlamentar, mas deveria ser proposta somente
pelo presidente da Republica, de acordo com a legislacdo brasileira. Os artigos
considerados inconstitucionais sdo os que criam os Conselhos CONFEF e
CREF’s. A acao foi julgada procedente em abril de 2020, apds o Ministro do
Supremo Gilmar Mendes pedir vistas ao processo, o qual até o momento desta
escrita aguarda apreciacao. A partir de entdo, ha a possibilidade da escrita de
uma nova lei pelo presidente da Republica, ou o fim dos conselhos profissionais,
de acordo com as decisfes a serem tomadas pelo STF durante o processo de
apreciacdo ainda em andamento.

Com isso o CONFEF procurou o presidente da republica para a
proposicdo de uma nova lei via gabinete presidencial no més de maio de 2020.
Apas, enviou um comunicado a todos os profissionais credenciados, com o video
do encontro. Em setembro de 2020 o CREF1 entregou o Discobulo de Miron
(simbolo da Educacédo Fisica) ao presidente Jair Bolsonaro, com seu nome
gravado.

A entrega simbolizou a reunido para a discussédo da Re-Regulamentacao
da Educacéo Fisica, conforme a informacdo do Conselho. Nas péaginas das
redes sociais do CONFEF, é possivel verificar a apreensdo de parte dos
profissionais com a possibilidade do fim do Conselho, e de outro, a tentativa de
luta contra o sistema CONFEF/CREF, por outros.

Ainda no ano de 2020, o CONFEF disponibilizou em sua pagina um
documento sob o titulo: “A Lei 9.696/98 e a ADI 3428/2005”". Nele consta a
narrativa de todo o processo da ADI, desde 2005, até os dias atuais quanto as

atitudes e embates do Conselho contra a acdo. Dentre elas o documento cita

24 A Acdo Direta de Inconstitucionalidade é acdo que objetiva declarar que uma lei, ou parte dela,
€ inconstitucional.
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que a Dr.2 Carmen Lucia Antunes Rocha, agora Ministra do Supremo Tribunal
Federal (STF), era a advogada que escreveu a defesa do CONFEF em 2005 e
atualmente ha um novo advogado no caso.

Apo6s o desenvolvimento das andlises de como a regulamentacdo da
profissdo ocorreu, discutir-se-a a separacdo na formacédo de Educacéo Fisica

em Bacharelado e Licenciatura, ao longo de todo o pais, a partir de 2004.

3.3 Separacdo nas formagbes: condicdo, efeito, ou continuidade

discursiva?

Ainda que a separacao na formacédo da Educacéo Fisica tenha ocorrido
alguns anos mais tarde a regulamentacao, as aspiracdes e debates ocorreram
paralelamente. Os discursos para a efetivacdo de uma precisavam da efetivacao
da outra. A separacdo nas formacdes apresenta-se como uma continuidade e
condicao discursiva, que apenas por uma questao de tempo, ocorreu apos 1998.
A separacao nas formacodes significou a continuidade de um processo de
subjetivacdo da Educacéo Fisica para a criacdo de um novo sujeito bipartido: o
profissional e o professor. Denomina-se esses dois momentos, mas que se
interrelacionam, como processos de subjetivacdo da profissdo de Educacao
Fisica para a criagcdo de um suposto novo profissional. A Lei 9.696/98 (RPEF)
faz parte de uma das tecnologias de poder que subjetivam os sujeitos e criam-
Ihe posicdes identitarias, que significa o marco legal para o processo.

O motivo do veto ao primeiro projeto de Lei 4559/84, acerca da tentativa
de regulamentacdo, deu-se porque a Educacdo Fisica estava associada a
atuacdo docente, o que impossibilitava sua regulamentacdo. A partir da
Resolucdo n. 3/87, que fixava o minimo de conteldos e duragdo a serem
observados nos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica (Bacharelado e/ou
Licenciatura Plena), surgiu a primeira menc¢ao a formacéo de Bacharel. Segundo
Finoqueto (2012), essa resolucdo culminou em debates realizados entre 1978
até 1986. Para a autora a resolucdo apontava um curriculo de cunho técnico
superior ao humanistico, além de preconizar fortemente o esporte de alto

rendimento.
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Apos a regulamentacéo, em 2002 o MEC, por meio de Efrem Maranh&0?,
debatia as (DCN’s) através do Parecer 138/2002. O parecer significava um forte
empenho para a separacéo na formacao e na criagdo dos cursos apartados de
Bacharelado e Licenciatura. Segundo Finoqueto (2012), Efrem propds um
debate na area para obter o maior numero de representatividade, embora o
CONFEF gerenciasse o movimento fortemente. Ainda com a autora, apos o
debate, o CBCE organizou um férum para a continuidade das discussofes, o que
foi ignorado, culminando na homologacédo do parecer. Todo este movimento é
contado a seguir.

Em dezembro de 2003, um conjunto de entidades reuniu-se para elaborar
a “Proposta Alternativa ao Parecer 138 CNE/CES?®” em substituicdo ao Parecer
138/2002%7, recentemente homologado. Sua versdo foi debatida em uma
audiéncia publica do CNE, retificada pelo Professor Helder Resende?®, a partir
das manifestacdes das indicacdes acordadas entre 0s varios representantes das
entidades presentes.

Dentre eles, os representantes?® do CNE, MEC, Conselho de Dirigentes
das Instituicdes de Ensino Superior em Educacéao Fisica do Brasil (CONDIESEF-
BR), Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), Comissdao de
especialistas em Educacéo Fisica (COESP) e CONFEF estavam presentes. De
acordo com o documento de proposta alternativa:

Diferentes grupos de dirigentes e de especialistas vinculados a
formacao académico profissional em Educacao Fisica reagiram
criticamente ao teor do Parecer CNE/CES n° 138/2002,
enviando mensagens de protesto ao MEC e ao CNE. Cerca de
90 Diretores, Representantes e Especialistas reunidos no I
Forum Nacional de Instituicbes de Ensino Superior em
Educacdo Fisica, promovido pelo CONFEF e CREF-RJ,
redigiram e também encaminharam um documento ao MEC e ao
CNE pedindo a ndo publicacdo da Resolucdo decorrente do
Parecer em questdo (BRASIL, 2003, p. 6).

25 Efrem Maranh&o, graduado em Medicina, foi Conselheiro do Conselho Nacional de Educacg&o
(CNE).

26Esta proposta foi enviada ao MEC. O 6rgéo, na redacéo das novas diretrizes de 2004, cita o
clamor da area, declara-se ciente das manifestagdes contidas nela, mas ndo a acata na integra.
27 Conforme Ventura e Anes (2020) o Parecer 138 CNE/CES tinha as “impressoes digitais” do
CONFEF.

28 Helder Guerra de Resende, graduado em Educacdo Fisica é presidente da Comissdo de
Especialistas de Ensino em Educacéo Fisica do Ministério da Educacéo (SESu),

29 Executiva Nacional de Estudantes de Educacéo Fisica (ENEEF) ndo aderiu ao acordo
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Dentre os principais problemas apontados, elencados pelos proponentes,
estavam: redagdo pouco criteriosa, com trechos repetitivos, énfase na
vinculagéo da formacéo académico-profissional a area da saude, descuidando-
se do carater multidisciplinar. E, ainda, a contradicdo a intencdo de conferir
autonomia as IES, visto que definia a priori uma matriz epistemoldgica. Para
muitos integrantes da &area a proposta alternativa significava um pedido de
modificacdo do parecer vigente em 2002 (Parecer 138/02), visto que seus
proponentes declaravam que a area da Educacéo Fisica nédo tinha sido ouvida.
Entre as peticbes de reescrita, havia o manifesto para substituir o termo
“Bacharelado” por “Graduacéo”, e “Bacharel” por “Graduado”, pois ja existiam
alguns cursos que formavam Bacharéis a partir da Resolucédo n. 3/87, conforme
ja citado. Essa substituicdo de termos ndo era um consenso na area, inclusive
pelos integrantes do CBCE, conforme declarado por Lino Castellani Filho
(FINOQUETO, 2012).

O documento propunha também o resgate da versado acordada no Férum
de Sdo Lourenco® sobre a estrutura dos campos de formacédo (ampliada e
especifica) com o escopo de garantir a formacdo ampliada, visto que a
separacdo nas formacdes ja se avizinhava.

Entdo o CNE, apdés ter nomeado uma nova COESP, reelaborou novas
Diretrizes Curriculares, a partir dos pedidos constantes na proposta alternativa
qgue resultou na Resolucdo CNE/CES n° 7 de 31 de marco de 2004 (DCN). A
nova resolucao ndo considerou a integra das sugestfes, apresentando-se com
uma redacdo confusa que alternava o uso das denominacdes Graduado,
Licenciado e Bacharelado, tornando-se ambigua. Para Finoqueto (2012), esta
redagdo confusa culminou na separacgéo curricular em todo o pais, visto que sua

redagdo proporcionou a interpretacdo de uma obrigatoria separacao curricular.

30 O Férum de Sao Lourenco (MG) representou o marco de conciliagcido no sentido da definicéo
das Diretrizes Curriculares da area. Neste Forum foi criado o Conselho de Dirigentes das
Instituicdes de Ensino Superior em Educacdo Fisica do Brasil (CONDIESEF-BR), que ap6s
debater e apresentar sugestdes a proposta substitutiva que estava sendo trabalhada pela
COESP-EF endossou o documento. Uma Ultima reunido foi realizada em Belo Horizonte (dias
10 e 11/11) envolvendo os integrantes da COESP-EF, dirigentes do CONDIESEF-BR e
especialistas dos diferentes campos de intervengdo académico-profissional em Educacéo Fisica,
gue contribuiram na definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacéo em Educagéo Fisica, em nivel superior de graduagéo plena (BRASIL, 2003, p. 7).
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Na referida resolucéo, Resolu¢cdo CNE/CES n° 7 de 31 de marco de 2004

(DCN), as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Fisica em

seu Art.1° diz:

A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacao em Educacdo Fisica,
em nivel superior de graduagdo plena, assim como
estabelece orientacbes especificas para a licenciatura plena
em Educacdo Fisica, nos termos definidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacédo Basica (BRASIL, 2004, p. 1).

Logo a seguir, o documento alterna sua redacdo entre o0s termos

graduado e professor com Licenciatura Plena, o que de acordo com Finoqueto

(2012) causa confusdo no meio que compreende ser necessdria a separacao na

formacdo.

§ 1° — O graduado em Educacgdo Fisica devera estar
gualificado para analisar criticamente a realidade social, para
nela intervir académica e profissionalmente por meio das
diferentes manifestagcbes e expressbées do movimento
humano, visando a formagcdo, a ampliacio e o
enriguecimento cultural das pessoas, para aumentar as
possibilidades de ado¢édo de um estilo de vida fisicamente
ativo e saudavel (BRASIL, 2004, p.2).

§ 2°— O Professor da Educacao Basica, licenciatura plena em
Educacao Fisica, devera estar qualificado para a docéncia
deste componente curricular na educacdo bdésica, tendo
como referéncia a legislacdo propria do Conselho Nacional
de Educacédo, bem como as orientagdes especificas para esta
formacdo tratadas nesta Resolucéo (BRASIL, 2004, p.2).

Para Finoqueto (2012), a redacdo da resolucao foi o golpe final para o

entendimento de que a separacdo nas formacdes era necessaria em todas as

graduacdes do pais.

A leitura que foi feita, em geral, das DCN de Educacao Fisica
nao se diferencia na maioria das Instituicdes de Ensino Superior,
pois se passou a entender que o graduado era para formacao
de Bacharel, uma vez que o termo Licenciado mantinha sua
obviedade (FINOQUETO, 2012, p. 130).
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Entdo, a partir das Reformas das Licenciaturas®!, que modificava as
formacdes quanto a cargas horarias, realizacfes de estagios, em especial pela
CNE/CP n.01 e 02 de 2002, somados aos acontecimentos citados nesta secéo,
é definida a reforma curricular na Educagdo Fisica, separando-se em
Licenciatura e Bacharelado em todo o pais.

Com isso, as universidades iniciaram 0s processos de reescritas de seus
PPP’s para a realizacdo das adequagdes necessarias. Muitas IES tentaram
oferecer a formacdo ampla em Educacgéo Fisica. Os processos de criacdo dos
cursos de Bacharelado néo significaram um consenso no meio. Assim, algumas
IES elaboraram PPP’s para oferecer uma compreenséo de formacdo ampla, por
meio dos Cursos de Licenciatura.

Um desses exemplos € a FURG (2019), que através da Deliberacéo
98/2018 do Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Administracao,
justificando as atribuicdes garantidas pelo regimento da universidade, garante o
exercicio pleno a seus egressos. As normativas utilizadas para o apostilamento
foram a Lei n® 9.394/96, a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002,
a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 19 de fevereiro de 2002(DCN) e a Resolucéo
CNE/CES N° 7, de 31 de marco de 2004(DCN). Segundo essas legislacdes, a
carga horaria minima para a graduacdo em Licenciatura era de 2.800 horas,
enquanto a de Bacharelado 4.200 horas. As IES, portanto, oferecem o curso de
Licenciatura com carga horaria de 4.200 horas, e por meio de seus PPP’s
elaboraram uma grade curricular ampla, para que fosse possivel o
apostilamento. As IES encontraram brechas nas normativas e exerceram suas
resisténcias para o oferecimento da formacdo, de compreensdo ampla, por
dentro dos cursos denominados Licenciatura.

Como mais uma ilustracédo, em 2018, a URCA (2018) também, a partir de
seu PPP e por deliberacdo da prépria universidade, concedeu o apostilamento
aos seus egressos. As normativas utilizadas foram as mesmas da FURG,
somadas as resolucdes do Parecer n°® 0776/2018 do Conselho Estadual de
Educacdo do Ceard (Sala das Sessdes da Camara de Educagdo Superior e

Profissional do Conselho Estadual de Educacéao, em Fortaleza, 19 de setembro

31 Ocorria em todo o pais, em diversos cursos de Licenciatura, reformas curriculares e também a
criacdo de cursos de Bacharelado.
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de 2018). Este parecer 0776/2018 foi motivado pelo pedido de outra universidade
gue igualmente pleiteou o apostilamento: Universidade Estadual Vale do Acarau
(Uva).

Se em 2004 houve o entendimento, com a Resolugdo CNE/CES N° 7, de
31 de marco de 2004 (DCN), de que a separacdo da formacdo era uma
necessidade, em 2018 essa mesma resolucéo foi utilizada como argumentacao
para os apostilamentos®?.

Ao longo do que foi explanado neste capitulo observa-se os jogos de
poder e as tecnologias utilizadas para a efetivacdo da regulamentacdo da
profissdo e para a separacdo nas formacdes. Este processo nao foi linear ou
consensual, ao contrario, foi permeado por disputas politicas e por resisténcias.
As resisténcias exemplificadas nos apostilamentos significam producdes de
contracondutas, assim como as apresentadas na secao anterior, em relacdo a
regulamentacdo. Sado condutas que se insurgem, contrarias a um poder, que
invertem a direcdo deste mesmo poder. Conforme Foucault (2008a), as
contracondutas “Sdo movimentos que também procuram, eventualmente em
todo caso, escapar da conduta dos outros, que procuram definir para cada um a
maneira de se conduzir’ (p. 257). Esses movimentos sdo maneiras que 0S
sujeitos procuram para se conduzir ndo deste jeito com este poder, mas de uma
outra forma, segundo Foucault, sob outros discursos.

Conforme BALL (1993), as reformas educacionais significam mecanismos
para determinar papeis e subjetividades aos professores e outros entes das
instituicbes. Neste mesmo sentido, outros autores se posicionam. As reformas
nas licenciaturas vém constituindo subjetividades “indicadoras das formas de
profissionalidade almejadas por cada curso e instituicdo” (Garcia; Osorio;
Fonseca, 2020, p. 10).

Portanto, se em certos aspectos a reforma curricular significou processos
de subjetivacdo indicadores de profissionalidades desejadas, principalmente
motivados pelo CONFEF, de outro, houve a producéo de contracondutas por
aqueles que almejavam outras formas de profissionalidade. Esses movimentos

constituem-se nos jogos de poder que vém permeando a Educacao Fisica. Sao

32 Os apostilamentos foram autorizados antes da homologacéo da Gltima Resolucdo NE/CES
n° 6, de 18 de dezembro de 2018.
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estratégias para a criacdo de um pretenso novo profissional, apartado da
docéncia, que teve inicio anteriormente a regulamentacéo, fortemente debatido
no ambito das discussdes acerca da area ser ou ndo uma ciéncia, e materializou-
se com a homologagédo da Lei 9.696/98 (RPEF) e teve, na separacdo nas
formacdes ao longo do pais, sua continuidade discursiva.

No capitulo seguinte serdo apresentados os discursos que foram
produzidos, ap6s o que foi relatado aqui, considerados como efeitos da
regulamentagdo da profissdo, principalmente nos reflexos da Resolugdo
CNE/CES n° 7, de 31 de marco de 2004 (DCN), a partir de sua redacéo ambigua,
para o meio e a redacao da Lei 9.696/98 (RPEF).
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CAPITULO IV - A regulamentacdo da profissdo de Educacéo Fisica e os

efeitos de subjetivacdo: ambito institucional

Neste capitulo contextualizam-se os discursos das instituicbes
normativas, fiscalizadoras e decisorias: MEC, CONFEF e sistema jurisdicional
acerca da profissdo de Educacédo Fisica. A escolha desta materialidade
discursiva, deu-se pelo fato de que a partir da Lei 9.696;98 (RPEF) e das
normativas do MEC/CNE, especialmente, o Parecer CNE/CES 138 de 2002 e a
Resolucdo CNE/CES n° 7, de 31 de marco de 2004 (DCN), acirraram-se 0S
processos de subjetivacdo e as disputas entre MEC e CONFEF acerca da
profissdo de Educacédo Fisica. Tais disputas repercutiram nas IES e em seus
egressos. Esse conjunto discursivo produz efeitos de subjetivacéo profissional.
Propbe-se aqui analisar esses documentos e as técnicas de um poder
governamentalizado, a fim de desconfiar das promessas e dos discursos que
constituiram a regulamentacéo da profisséo e a separagao nas formacoes e seus
efeitos, trazendo-se o conceito de governamentalidade como ferramenta de
analise.

A materialidade discursiva esté dividida em fontes documentais: Lei de
regulamentacdo 9.696/98. Diretrizes e resolu¢bes quanto a Educacado Fisica,
apos a regulamentacdo — MEC/CNE. Resolugcdes do CONFEF. Ainda, as
decis@es judiciais dos Tribunais Regionais, STJ e STF em relacdo aos embates
produzidos entre MEC, CONFEF, IES e profissionais, em virtude do que seus
documentos e ac¢des produziram como efeitos.

O poder institucional € um poder polimorfo que se apresenta em
diversificados aspectos e estratégias para exercer o poder, visto ndo como ponto
de partida do poder, mas como um dos integrantes nas relagdes do poder, a

partir do conceito de governamentalidade.

Ai estdo, se quiserem, algumas consideracdes sobre a
instauracdo desse fendmeno, a meu ver importante, da
govemamentalidade. Procurarei agora Ihes mostrar como essa
govemamentalidade nasceu, [em primeiro lugar] a partir deum
modelo arcaico, o da pastoral cristd; em segundo lugar,
apoiando-se num modelo, ou antes, numa técnica diplomatico-
militar; e, enfim, em terceiro Ilugar, como essa
governamentalidade s6 pdde adquirir as dimensdes que tem
gracas a uma série de instrumentos bem particulares, cuja
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formacdo é contemporéanea precisamente da arte de governar e
gque chamamos, no antigo sentido do termo, o sentido dos
séculos XVII e XVIII, de “policia”. A pastoral, a nova técnica
diplomatico-militar e, enfim, a policia — creio que foram esses 0s
trés grandes pontos de apoio a partir dos quais pode se produzir
esse fendémeno fundamental na histéria do Ocidente, a
govemamentalizacdo do Estado (FOUCAULT, 2008a, p. 146).

s

A governamentalidade, para Foucault (2008a), € uma das formas de
exercer o governamento com dispositivos de seguranca e instrumentos técnicos
enderecados a populacdo. As normativas educacionais, as leis e as decisdes
juridicas materializam-se nestes dispositivos de seguranca enderecados a area
de Educacao Fisica, como uma razéo de Estado em um poder governamental,
considerada uma “arte” a partir de certas regras. Esta arte relaciona-se com a
condicao de observar quem € governado. Com isso o0 autor propde “substituir o
ponto de vista interno da funcdo pelo ponto de vista externo das estratégias e
taticas” (p. 158). Quanto ao Estado, para o autor, “Mas o Estado nada mais é do
que uma peripécia do governo, e ndo o governo que € um instrumento do Estado”
(FOUCAULT, 2008a, p. 331).

De acordo com Foucault (2006), a razdo de Estado esta ligada ao
“conhecimento que possibilita a competéncia politica” (p. 307). Logo a seguir,
ainda acerca da razdo de Estado: “Ela aparece entdo como um conjunto de
forcas e de trunfos capazes de serem fortalecidos ou enfraquecidos conforme a
politica adotada pelos governos” (p. 307).

Assim, as relacdes de poder sdo racionalizadas em um circulo de
instituicbes e estratégias na forma ou afiancadas pelo Estado. De acordo com
Veiga-Neto, Lopes (2007a), essas relacdes ndo significam que esse poder parta
exclusivamente do Estado, mas sédo poderes microscopicos, que se enraizam no
conjunto social. Assim, para VEIGA-NETO; LOPES (2007a, p.952) “Trata-se de
um poder cujas feicdes aparecem diferenciadas em funcao do circuito em que
ele se exerce (pedagdgico, judiciario, policial, familiar etc.)’. Quanto a
governamentalidade, seriam o conjunto das técnicas, das instituicdes, exercidas
sobre os outros e as técnicas de si, para 0 governamento das condutas
humanas, ou ainda da populagdo, como seu objeto de poder.

Deste modo, aqui serdo identificados os instrumentos de exercicio do

poder e 0s instrumentos técnicos para a subjetivacdo da profissédo de Educacéo
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Fisica. Foucault (2014) estabelece um nimero de pontos a serem tratados nas
analises de como se exerce 0 poder governamental. O sistema das
diferenciacdes (diferencas institucionais e de estatutos de quem pode exercer o
poder), o tipo de objetivos (a manutencdo de privilégios ou acumulacdo de
proveitos), as modalidades instrumentais (0s mecanismos de controle e as
regras estabelecidas), as formas de institucionalizacdo (poder politico ou
judiciario e a relacéo da distribuicdo do poder em um conjunto social) e os graus
de racionalizacao (a eficacidade dos instrumentos).

Os sistemas das diferenciacfes, representa um poder exercido por
diferenciadas instituicbes, como exemplo o MEC, o CONFEF e o sistema
judiciario perfazendo igualmente as formas de institucionalizacao. Os tipos de
objetivos podemos observar na manutencdo dos privilégios e interesses
exercidos pelo CONFEF. As modalidades instrumentais podem se manifestar
pelos mecanismos do Conselho de fiscalizacdo e controle das atuacfes
profissionais a partir, por exemplo, da expedi¢éo das carteiras, de acordo com
as formacbes, 0 que sera explicitado posteriormente. E por fim, os graus de
racionalizacdo podem-se verificar nas decisdes juridicas e nas reescritas das
resolucdes e diretrizes a partir das resisténcias. Esse conjunto de aparatos,
estratégias discursivas e instituicbes constituem a governamentalidade do
Estado, no governamento das condutas, produzindo discursos, analisados neste

capitulo.
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4.1 O educacional, o fiscal e o judicial: discursos que governam a profissao

e produzem subjetividades para a Educacéao Fisica

Nesta secdo serdo tratados os discursos do MEC, CONFEF e judiciario,
a partir da Lei 9.696/98 (RPEF). Os discursos e disputas serdo apresentados de
maneira conjunta, tanto das compreensdes mais amplas do que deveria caber a
area como um todo, como aos referentes a cada formacao. Objetiva-se analisar
as técnicas de poder, em um Estado governamentalizado e as subjetivacdes
produzidas a partir da lei de regulamentacdo, evidenciando-as em suas
correlacdes de forcas dentro do ambito da area como um todo.

A Lei 9.696/98 (RPEF), em sua redacéo, e relativamente a Educacao
Fisica, define o que cabe ao novo profissional. Nao faz distingédo entre Bacharel
e Licenciado, especifica estritamente as funcdes dos profissionais em um Unico
artigo, ratificando o “nicho” das atividades fisicas e do desporto. As
interpretagcdes da referida lei tém intensificado embates judiciais e discursivos
entre MEC/CNE e o CONFEF, fato que movimentou significativamente o meio
da Educacao Fisica e produziu discursos de subjetivacéo para as formacdes nas
IES e para as atuacdes profissionais.

Parcela da area entende que as atribuicdes do CONFE deveriam referir-
se somente aos Bacharéis, enquanto a Licenciatura deveria ficar sob a “guarda”
do MEC, e isto aparece nas motivacdes dos processos judiciais, apresentados
ainda neste capitulo. O CONFEF entende que deve atuar sobre toda a formacéo
de Educacdo Fisica. Por sua vez, o MEC, vinha elaborando resolucdes para
tratar destas questdes, desde 2004 até 2018. Em 2018 o MEC homologou a
ultima resolucdo normativa das Diretrizes Curriculares da formacgao superior em
Educacéo Fisica - Resolucdo CES/CNE 6/2018 (DCN).

O conjunto institucional, conforme Foucault, estabelece um sistema de
diferenciacdes, em que cada uma dessas resolucdes exerce o poder de forma
diferenciada, mas correlacionadas em suas diferentes formas de
institucionaliza¢ces. Para Foucault (2014) esse conjunto de diferenciagfes
“permite agir sobre a acao dos outros: diferencas juridicas ou tradicionais de
estatuto e de privilégios” (p. 136). Este conjunto pode também caracterizar-se

como um dispositivo fechado com lugares especificos com graus de
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racionalizacédo que podem funcionar, em um campo de possibilidades, em funcéo
da eficacidade de seus instrumentos.

Embora essas relag¢des institucionais se enraizem no conjunto social, isso
ndo quer dizer que ha um poder fundamental que domine o menor, ndo € um
dado ou uma Unica instituicdo ou no conjunto de todas as instituicdes. E a partir
da possibilidade de acdes sobre as acdes dos outros que esta o alargamento de
todas as relagdes sociais (Foucault, 2014).

As tecnologias de poder institucionais, com seus estatutos de poder
policial, como o MEC, CONFEF e tribunais judiciais, constituem um Estado
governamentalizado composto por graus de racionalizacdo por meio de leis,
normativas e decisdes acerca da profissdo e dos profissionais de Educacédo
Fisica.

Para a analise do que essas relacdes e discursos colocam em movimento
€ importante tratar da Lei 9.696/98 (RPEF) e ver o que ela produz, no meio, e as
relacdes que esse discurso estabelece entre si e de que forma o sistema juridico
intervém. Inicia-se com o artigo 3°, 0 Unico, acerca das atribuicbes dos

profissionais em Educacao Fisica na Lei 9696/98(RPEF):

Art. 3° Compete ao Profissional de Educacao Fisica coordenar,
planejar, programar, supervisionar, dinamizar, dirigir, organizar,
avaliar e executar trabalhos, programas, planos e projetos, bem
como prestar servicos de auditoria, consultoria e assessoria,
realizar treinamentos especializados, participar de equipes
multidisciplinares e interdisciplinares e elaborar informes
técnicos, cientificos e pedagogicos, todos nas areas de
atividades fisicas e do desporto (BRASIL, 1998, grifo da
pesquisadora).

A redacao do artigo e da lei em sua totalidade apresenta-se restrita e
confusa, além de assentar seus profissionais em campos especificos,
desconsiderando e apagando o viés docente da profissdo. Exibe um rol taxativo
que desconsidera totalmente as atribuicbes docentes e pedagogicas,
demarcando um dos efeitos discursivos do que vinha sendo defendido na area
no periodo pré-regulamentacéo, relatado no capitulo IIl, a luta por abarcar o ramo
das atividades fisicas e o afastamento do docente do novo profissional criado.

Em relagcdo aos discursos do CONFEF, em 2002 com a Resolugao

046/2002 apresentou as definicbes do que caberia aos profissionais da
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Educacdo Fisica, com o objetivo de nortear as proprias fiscalizacbes dos
conselhos — a partir da lei de regulamentacdo que se apresentava muito restrita
—, objetivando também aumentar o espectro de atuacdo da &rea. Assim, o
CONFEF elaborou uma resolugédo que abarcasse as atribuicdes de seus
profissionais, de acordo com Silva (2012), com vistas a salvaguardar seus
espacos e garantir o mercado de trabalho, visto que a Lei 9.696/98 (RPEF) ndo
o fez, conforme a interpretagdo do CONFEF. Embora o discurso inicial para a
regulamentacéo fosse a designacao de atividade fisica para todo o movimento
corporal realizado através da Educacédo Fisica, esta denominagédo parece néo
garantir33 o mercado da area, como seus proponentes aspiravam. Isto porque o
CONFEF escreveu a resolucdo devido a processos judiciais que ja iniciavam
naquele periodo, jA que a lei se apresentava restrita, e ndo era possivel
identificar o que caberia aos profissionais regulamentados.

O Conselho atribui assim um rol de toda e qualquer forma de movimento

humano, segundo a Resolugéo 046/2002:

Art. 1° - O Profissional de Educacéo Fisica é especialista em
atividades fisicas, nas suas diversas manifestacbes -
ginasticas, exercicios fisicos, desportos, jogos, lutas,
capoeira, artes marciais, dancas, atividades ritmicas,
expressivas e acrobaticas, musculacdo, lazer, recreacao,
reabilitacdo, ergonomia, relaxamento corporal, ioga,
exercicios compensatorios a atividade laboral e do cotidiano
e outras praticas corporais -, tendo como propésito prestar
servigos que favoregcam o desenvolvimento da educacéo e da
saude, contribuindo para a  capacitacdo  e/ou
restabelecimento de niveis adequados de desempenho e
condicionamento fisiocorporal dos seus beneficiarios, visando
a consecucdo do bem-estar e da qualidade de vida, da
consciéncia, da expressdo e estética do movimento, da
prevencdo de doencas, de acidentes, de problemas
posturais, da compensagdo de distarbios funcionais,
contribuindo ainda, para consecucdo da autonomia, da auto-
estima, da cooperacéo, da solidariedade, da integracdo, da
cidadania, das relagBes sociais e a preservagdo do meio
ambiente, observados o0s preceitos de responsabilidade,
seguranca, qualidade técnica e ética no atendimento
individual e coletivo (CONFEF, 2002).

33 N&o se pretende encontrar o que colocar no lugar, ou ainda, encontrar a resposta para o lugar
seguro da Educacgédo Fisica, mas, desconfiar dos discursos de verdade que constituiram a
regulamentacdo da profissao.
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Gutierrez; Montagner; Almeida (2009) discorrem sobre o fato desta
resolucdo procurar compensar o que a Lei 9696/98 (RPEF) ndo contemplava.
Segundo os autores, a resolucao engloba toda e qualquer forma de movimento.
Em suas argumentacdes, ponderam acerca da atitude do CONFEF,
guestionando se esta seria uma tentativa de adequacdo ao modelo teérico da
Motricidade Humana ou uma tentativa de ampliar seus espacos de influéncia.

Ainda neste sentido, quando Foucault (2014) trata dos tipos de objetivos
por aqueles que agem sobre a conduta dos outros, cita exemplos como a
“‘manutencido de privilégios, acumulagdo de proveitos, operacionalizacdo de
autoridade estatutaria, exercicio de uma fungao, ou oficio” (p. 136). O CONFEF
tem estabelecido normativas para todas as possibilidades de atuacéo, desde as
realizadas no ambito escolar até as realizadas no ambito extraescolar.
Determina ainda os perfis desejaveis a um professor, ou a um técnico. Deste
modo conduz a conduta dos sujeitos, e exerce técnicas de governamento para
a manutencéo de sua autoridade, de suas posicoes e cargos, de seus espacos
de fala e de compreensao do que deva ser a Educacéo Fisica.

Como estratégia para tanto, o CONFEF associa o reconhecimento
profissional e a garantia da salude e da moral das criancas a necessidade da
habilitagcdo dada pelo CONFEF. Essa técnica de poder caracteriza-se pelas
modalidades instrumentais, em que h& a associacdo da moral e da saude de
criancas apenas se o profissional for credenciado ao Conselho. A Resolucéo

046/2002, ao ser justificada por seu relator, Steinhilber, diz:

A forma de se evitar que as diversas manifestacdes da atividade
fisica, tais como: ginastica, danca, esportes, artes marciais, ioga,
musculacdo, dentre outras, se transformem em riscos ou
prejuizos de natureza fisica, moral ou social para criangas,
jovens, adultos e idosos, além de se evitar a possibilidade do
desenvolvimento de comportamentos duvidosos, é agir e
garantir que essas atividades sejam conduzidas por
profissionais com formagdo em cursos reconhecidos pelo
Ministério da Educacdo e habilitados pelo Sistema
CONFEF/CREFs, haja vista, que estes sdo pressupostos reais
e socialmente reconhecidos quando se busca assegurar e
resguardar o compromisso técnico, ético e social com o exercicio
profissional a ser desenvolvido (CONFEF, 2002).

Ao definir a atuagao profissional, o relator diz: “a intervengao profissional
€ a aplicacdo dos conhecimentos cientificos, pedagdgicos e técnicos, sobre a
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atividade fisica, com responsabilidade ética” (CONFEF, 2002), colocando em
jogo o discurso de que a ética profissional é alcancada quando ha a habilitacdo
dada pelo sistema CONFEF. Conforme Foucault (2006), o cuidado de si e as
técnicas de si sdo associadas a ética e a moral dos sujeitos. E a posi¢cdo de um
sujeito ético e competente é dada de acordo com o CONFEF, se este for
credenciado.

O Profissional de Educacao Fisica exerce suas atividades por
meio de intervencdes, legitimadas por diagnésticos, utilizando-
se de métodos e técnicas especificas, de consulta, de avaliacao,
de prescricao e de orientacao de sessdes de atividades fisicas e
intelectivas, com fins educacionais, recreacionais, de
treinamento e de promocao da salde, observando a Legislacdo
pertinente e o Codigo de Etica Profissional e, sujeito a
fiscalizacdo em suas intervencdes no exercicio profissional pelo
Sistema CONFEF/CREFs (CONFEF, 2002).

Logo a seguir consta a conceituacdo de capacitacdo do profissional de
Educacdo Fisica e as especificidades de intervencdo. Dentro destas
especificidades, refere-se as atribuicbes do professor pela primeira vez,

denominando de Intervencao:

Intervencao: Identificar, planejar, programar, organizar, dirigir,
coordenar, supervisionar, desenvolver, avaliar e lecionar os
contetdos do componente curricular/disciplina Educacéo Fisica,
na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental, Médio e Superior
e nas atividades de natureza técnico-pedagédgicas (Ensino,
Pesquisa e Extensao), no campo das disciplinas de formacgéo
técnico-profissional no Ensino Superior, objetivando a formacéao
profissional (CONFEF, 2002).

A partir desta resolucéo e apos a separacao nas formacodes, o Conselho
passou a limitar a atuacdo dos profissionais, de acordo com a formacéo,
fiscalizando e multando os profissionais que atuavam fora do que dispunham
suas carteiras profissionais. Isso significa um exemplo dos pontos em que o
CONFEF exerce o poder por meio das modalidades instrumentais em que o
poder é exercido “por sistemas de vigilancia, com ou sem arquivos, segundo
regras explicitas ou ndo, permanentes ou modificaveis” (FOUCAULT, 2014, p.
136). O CONFEF exerce a vigilancia e de acordo com suas regras ao determinar
a expedicao das carteiras profissionais, de acordo com cada formagao, contada

a sequir.
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No ano de 2005, com a Resolucédo 94/2005, o CONFEF dispds sobre os
documentos necessarios para a realizacdo da carteira profissional, assim,
apenas os Licenciados poderiam atuar em ambiente escolar e os Bacharéis, em
ambiente extraescolar, facilitando a fiscalizag&o realizada pelos conselhos. Nas
referidas carteiras deveria constar a graduacao (Bacharelado ou Licenciatura),
determinacdes consideradas, naquele periodo, sem poder legal e fora do poder
de policia do CONFEF, de acordo com alguns tribunais judiciais e o MEC.

Esse poder e as limitacdes do CONFEF, em especial quanto a expedi¢ao
das carteiras, tém sido outro campo de luta no meio. O MEC discordava desta
decisdo do Conselho, e esta disputa, motivou muitos processos judiciais que
aparecem nas resolucdes do CNE. Essas movimentagbes também serdo
contempladas ao longo do capitulo.

Para Soares (2006), a natureza dos conselhos profissionais € fonte de
algumas incertezas, e a identificacdo desta natureza interfere nas definicbes de
suas atuacfes. A autora conta o historico das legislacbes e compreensdes
juridicas acerca deste tema. Em 2003 os legisladores definiram a natureza
juridica dos conselhos profissionais como pessoas juridicas de direito publico,
como forma de descentralizacdo do Estado, no que cabe a fiscalizacéo
profissional. Sdo as auxiliares mediatas e autarquicas, de acordo com Soares
(2006). Possuem certo poder de policia, a funcdo de disciplinar e fiscalizar o
exercicio profissional, sempre em beneficio da sociedade, e ndo de direitos
individuais de seus membros ou filiados. Soares cita ainda a escassez
doutrinaria destas questdes, 0 que provoca varias interpretacdes acerca desses
limites.

A partir do que foi explanado nesta se¢éao, o meio jurisdicional foi invadido
por inlmeros processos, por parte de Licenciados que desejavam trabalhar em
todos os ambitos, alegando que a restricdo néo lhes tinha sido informada. Isso
porque entendiam que a Licenciatura permitia o exercicio pleno da profissao.
Ocorriam ainda disputas com outras areas, que tomavam espacos considerados
da Educacao Fisica, segundo o CONFEF/CREF’s, em especial a Fisioterapia.

A Lei 9.696/98 (RPEF), com um rol taxativo, ndo contemplava todas as
infinitas possibilidades de movimentos, conforme o CONFEF assim o fez em
2002. Devido a este cenario as IES e o Conselho passaram a solicitar ao MEC

e ao CNE manifestacdes e esclarecimentos, tanto em relagdo aos limites do
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CONFEF, guanto ao que deveria caber a cada egresso, de acordo com as
formacdes bipartidas, duvidas motivadas, principalmente, pela redacdo dada
pela Resolucdo CNE/CES 07/2004 (DCN). O MEC e CNE por sua vez
responderam aos pedidos, bem como posicionaram-se acerca das atribui¢coes e
limites que o CONFEF deveria respeitar. Essas disputas repercutiram no sistema
judiciario, sendo decididas pelo STJ e STF mais tarde, o0 que sera apresentado
nesta secgao.

Apresentam-se a seguir as resolucdes e as respostas discursivas do MEC
e CNE ao CONFEF e as IES. Essas instituicdes podem ser caracterizadas pela
forma institucional de poder. Um poder politico e normativo com graus de
racionalizagdo e formas de institucionalizagéo, dentro da analise das técnicas de
poder que Foucault propbe ao analisar as diferentes formas de se exercer o
poder. Ball (1993) igualmente analisa essas técnicas quando se volta aos
documentos.

As resolucdes e pareceres, 0s discursos das politicas educacionais, sdo
para Ball (1993) politicas como texto e como discurso. Essas politicas devem ser
vistas e analisadas dentro de um contexto amplo e complexo, permeado por
interrelacbes. Sao processos e consequéncias, sao acordos, articulacfes de
interesses e de influéncias, em que certas vozes, em determinados momentos
sdo ouvidas (BALL, 1993). Essa materialidade discursiva, aqui trazida dentro
desta perspectiva de Ball, evidencia esses processos nao lineares, as vezes
contraditorios, resultantes de negociac¢des, interesses e posicdes. Embora neste
trabalho o objetivo ndo seja a andlise da constituicdo e escrita das politicas, mas
sim o que elas produzem, os apontamentos de Ball s&o pertinentes porque
auxiliam para a construcdo deste texto em funcdo da andlise do poder
governamentalizado, um poder negociado para a manutencdo de interesses
direcionado aos sujeitos e as suas subjetividades.

Segundo Finoqueto (2012), a Resolucdo CNE/CES 07/2004 (DRN),
utilizou-se dos termos “Licenciado” e “graduado” de maneira a causar equivocos,
0 que segundo a autora, foi o golpe final para a definitiva separagdo nas
formacdes, pois determinou diferenciadas interpretacoes, o que foi explicitado
no capitulo anterior.

A partir das novas formacbes, foram produzidas situacdes que

proporcionaram ambiguidades em relagdo a titulacdo obtida e ao mundo do
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trabalho na Educacéao Fisica. Determinado numero de profissionais compreendia
que os Licenciados eram apenas os formados em Licenciatura em Educacéo
Fisica. Os graduados eram os formados em Bacharelado em Educacéo Fisica®*.
Portanto, para muitos, a Licenciatura Plena seria uma espécie de formacgéao
plena, que Ihes dava o direito de atuar em todas as areas, 0 que acabou
repercutindo em processos judiciais. Algumas IES entenderam, a partir da
redacdo da Resolugdo CNE/CES 07/2004 (DCN), que era possivel haver
Licenciatura Plena, no entendimento de exercicio pleno da profissdo, pois o
documento cita em sua redagao “Licenciatura Plena”. Esses processos e as
dificuldades de entendimento em relacdo a redacdo das normativas era
potencializado pela decisdo do CONFEF ao fornecer carteiras separadas, de
acordo com cada formacao dos egressos em Educacao Fisica.

Como a redacgéo da Lei 9.696/98 (RPEF) néo diferenciava Bacharéis de
Licenciados, e a Resolugcdo CNE/CES 07/2004 (DCN), apresentava-se confusa,
o MEC teve de determinar outras resolugbes para tentar dar conta desta
demanda. E tais resolugdes, portanto, discursos, modificavam-se de acordo com
guem estava a frente do CNE, produzindo-se outros embates.

Conforme Ball (1993), as politicas variam, seus intérpretes e
interlocutores mudam ao longo dos governos. Por vezes, essa troca de sujeitos
e agendas politicas determinam as modificacdes nas politicas, o que repercute
no contexto do MEC, que igualmente estabelece suas negociacdes conforme as
trocas de conselheiros, todos perfazendo uma rede de interrelacfes e poder que
subjetivam a profissdo e os profissionais da Educacao Fisica.

Em 2005, com o Parecer CNE/CES n° 400/2005, o conselheiro Paulo
Vieira Monteiro Braga Barone, a pedido do Centro Educacional Sorocabano
Uirapuru Ltda, em relacdo as limitagdes na atuacéo realizadas pelo CONFEF, a

partir das carteiras separadas, pronunciou-se, como relator.

Portanto, esta definido que (1) a competéncia para legislar
sobre as qualificacdes profissionais requeridas para o
exercicio de trabalho que exija o atendimento de condi¢cdes
especificas € privativa da Unido, ndo sendo cabivel a
aplicacdo de restricbes que eventualmente sejam impostas

34Como ja citado o CONFEF, dentre outras entidades da area defendiam substituicdo do termo
Bacharelado por Graduacéo, e Bacharel por Graduado o que néo foi aceito pelo MEC e resultou
na escrita as Resolugdo CNE/CES 07/2004 (DCN).
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por outros agentes sociais; (2) a Lei Federal n° 9.696/1998
estabelece as competéncias do profissional de Educacao Fisica
e a condicdo requerida para o exercicio profissional das
atividades de Educacao Fisica; (3) esta condicdo é o registro
regular nos Conselhos Regionais de Educacdo Fisica; (4) a
inscricdo nestes Conselhos, para aqueles que se graduaram ou
vierem a se graduar apés a edicdo da Lei n° 9.696/1998, é
restrita aqueles que possuem diploma obtido no pais, em curso
reconhecido, ou no exterior, e posteriormente revalidado; (5) a
legislacdo educacional, e, em especial a Lei n°® 9.394/1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, ndo
discrimina cursos de Licenciatura entre si, mas apenas
determina que todos os cursos sigam as Diretrizes Curriculares
Nacionais; (6) enfim, todos os portadores de diploma com
validade nacional em Educacéo Fisica, tanto em cursos de
Licenciatura quanto em cursos de Bacharelado, atendem as
exigéncias de graduacgéo previstas no inciso | do art. 2° da
Lei n° 9.696/1998 (BRASIL, 2005, p. 4, grifo da pesquisadora).

Ao concluir, o relator considerou néo ter sustentacdo legal a decisdo do
CONFEF de separar as carteiras profissionais, além de manifestar-se quanto as
davidas acerca das Licenciaturas Plenas. Segundo o parecer toda a Licenciatura
€ curso de graduacao Plena, ndo existindo outra possibilidade como as curtas
anteriormente, em que as IES deveriam adequar suas formacdes de acordo com
a resolucdo 07/2004. O relator opta pelo uso da expressao “Licenciatura Plena”
para explicitar e tentar responder aos questionamentos, 0 que para muitos
resultou no entendimento de uma possibilidade de formacao e atuagao plena.

Embora o conselheiro tenha se manifestado acerca das principais
teméticas de disputas, ndo se posicionou, objetivamente quanto a possibilidade
de oferecimento de formacé&o conjunta, por dentro da Licenciatura Plena, termo
utilizado pelo relator. E afirmou que tanto quanto a Licenciatura, quanto o
Bacharelado estavam abarcados pela Lei 9.696/98 de regulamentacao.

De tal modo, muitas IES continuaram organizando seus PPP’s na
tentativa de oferecer, por dentro da Licenciatura, a formagédo de compreensao
ampla, o que em 2010 produziu um novo movimento de consulta, desta vez
realizado pelo CONFEF, quanto ao tema. A resposta foi dada por outra secretaria
através da Nota Técnica n° 003/2010 — CGOC/DESUP/SESU/MEC, assinada
por Gabriela Maciel Forma (Técnica em assuntos educacionais), disponibilizada

pelo CONFEF, em sua pagina virtual.
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Os cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educacédo Fisica
possuem legislacdo especifica para cada qual, apresentando
finalidade e integralidade proprias, exigindo-se, assim, projeto
pedagdgico e matriz curricular adequados a cada grau. Apenas
os alunos ingressantes nos cursos de Educacdo Fisica até
15/10/2005 estdo aptos a obter a graduagdo de “Bacharel e
Licenciado em Educagao Fisica”. Portanto, as instituicdes que
ainda ofertam ambos os graus em um (nico curso devem
providenciar as adequagfes necessarias em conformidade com
a norma vigente (CONFEF, 2014).

Esta nota foi ratificada, mais tarde, pela Nota Técnica da Coordenagéo
Geral de Legislacdo e Normas de Regulacdo da Educacgao Superior/Secretaria
de Regulacdo e Supervisdo da Educacdo Superior (CGLNRES/ SERES) N°
392/2013, assinada por Marcia Fernandes da Silva (BRASIL, 2013).

Assim, por meio de outras secretarias dentro do MEC, o discurso
apresentou-se contrario ao de 2005. Em 2011 e 20123 respectivamente, com a
Resolucdo CNE/CES 274/2011 e Parecer CNE/CES 255/2012, o CNE

novamente volta com o relator Paulo Vieira Monteiro Braga Barone.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
graduacdo em Educacéo Fisica sdo Unicas, e qualquer outra
interpretacdo é impropria. Os contetudos curriculares, assim
como as competéncias e habilidades previstas nas
Diretrizes, referentes ao campo técnico-cientifico da
Educacdo Fisica, sdo idénticas para a licenciatura e o
Bacharelado, ndo havendo divisdo possivel para nenhum
efeito. Mais uma vez, deve ser ressaltado que a licenciatura
requer competéncias adicionais, nos termos da ja citada
Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2011, p. 5, grifo da
pesquisadora).

A resolucdo acena para possiveis interpretacdes para uma formacao
ampla por dentro da Licenciatura, motivo pelo qual foi utilizada como referéncia
para muitas IES, que buscaram os apostilamentos, ja citados. A Resolugéo
CNE/CES 274/2011 cita ainda outros pareceres que também provocaram
duvidas, pois conforme citado, os discursos modificavam-se conforme a atuacéo

e os discursos de quem l4 estava como conselheiro.

35Essas normativas foram utilizadas para as argumentacées nos processos de apostilamentos e
na proposicdo de uma formacgao ampla por muitos profissionais da area, em especial Suraya
Darido. Os documentos, foram aprovados, mas ndo homologados. Os juizes nao os
consideraram em suas decisdes, 0 que sera demonstrado ao longo deste capitulo.
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Resulta da consideracéo destes dispositivos que € competéncia
legal da Camara de Educacéo Superior deste Conselho deliberar
sobre as Diretrizes Curriculares e interpreta-las. Em decorréncia
disso, apenas a Camara tem legitimidade para reafirmar o seu
conteudo. Dessa forma, é importante registrar que ndo ha no
Parecer CNE/CES n° 58/2004, na Resolugdo CNE/CES n°
7/2004, nem em qualquer outra manifestacdo deste Conselho,
indicativo da possibilidade de interpretar que a formacdo em
Educacdo Fisica tenha natureza distinta daquela que esta
definida por estes documentos normativos. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para o0s cursos de graduacdo em
Educacao Fisica sao Unicas, e qualquer outra interpretagédo é
impropria. Os contetudos curriculares, assim como as
competéncias e habilidades previstas nas Diretrizes, referentes
ao campo técnico-cientifico da Educacao Fisica, séo idénticas
para a licenciatura e o Bacharelado, ndo havendo divisdo
possivel para nenhum efeito. Mais uma vez, deve ser ressaltado
gue a licenciatura requer competéncias adicionais, nos termos
da j& citada Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2011, p. 6).

Em 2012, o Centro Educacional Sorocabano Uirapuru Ltda. consulta o
CNE e pede um reexame do que foi dado em 2005 pelo relator Paulo Vieira
Monteiro Braga Barone, porque o CONFEF continuava expedindo carteiras
separadas de acordo com cada formagéo. O Parecer CNE/CES 255/2012, ainda
como relator Paulo Vieira Monteiro Braga Barone, reafirma a impossibilidade de
limitac&o da atuacgéo realizada pelo CONFEF, utilizando-se de decisfes judiciais
acerca do tema, que aquela época vinham ao encontro do que o MEC
determinava. No parecer € possivel ainda ver que ndo havia legislacdo que
impossibilitasse o exercicio profissional dos Licenciados, apenas dos Bacharéis
nas escolas, gracas a Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDBN) 9.394/96.
Portanto era possivel um Licenciado atuar em ambitos extraescolares, mas os
Bacharéis ndo poderiam atuar nas escolas, devido as normativas educacionais,
em especial a LDBN.

A partir destas disputas e por estas terem sido motivos de muitos
processos, o0 STJ, por unanimidade, decidiu, através dos temas repetitivos3¢ de
namero (647) a “Resposta 1361900 / SP” ao “Recurso Especial 2013/0011728-

3” a seguinte tese:

36 Demandas repetitivas s&o termos juridicos que correspondem a um conjunto significativo de
ac0es judiciais cujo objeto e razédo de ajuizamento sdo comuns entre si, (GRECO FILHO, 2007).
Assim o STJ julga o mérito e a decisao final serve para todos os processos por meio de teses.
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O profissional de educacéo fisica o qual pretende atuar de forma
plena, nas areas formais e ndo formais (...), deve concluir os
cursos de graduacao/Bacharelado e de licenciatura, jA que sao
distintos, com disciplinas e objetivos particulares (STJ, 2014).

A decisdo do STJ foi mantida pelo STF em 20173, A partir de entdo, em
2018, e diferentemente do que diziam a Resolucdo CNE/CES 274/2011 e
Parecer CNE/CES 255/2012, pelo relator Paulo Vieira Monteiro Braga Barone, o
MEC/CNE, aos 17 dias de dezembro de 2018, publicou no Diério Oficial da Unido
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Fisica (resolugéo
CNE/CES 6/2018). Sob a redac¢éo do novo conselheiro, relator Luiz Roberto Liza
Curi:

O graduado em Educacao Fisica devera estar qualificado para
analisar criticamente a realidade social, para nela intervir
académica e profissionalmente por meio das manifestacdes e
expressdes culturais do movimento humano, tematizadas nas
diferentes formas e modalidades de exercicios fisicos, da
ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca,
visando a formacéo, a ampliagéo e o enriquecimento cultural das
pessoas para aumentar as possibilidades de adogdo de um
estilo de vida fisicamente ativo e saudavel (BRASIL, 2018, p. 3).

O relator afirma ainda que as novas Diretrizes sdo resultado das
modificacdes da area, baseiam-se principalmente nas metas do Plano Nacional
da Educacao, os instrumentos legais que regulam a profissdo, além da analise
de propostas do CONFEF, dentre outros. E nela define os pontos postos em

davida apresentados até aqui.

O graduado Bacharel em Educacao Fisica tera formagéo geral,
humanista, técnica, critica, reflexiva e ética, qualificadora da
intervencdo profissional fundamentada no rigor cientifico, na
reflexdo filosofica e na conduta ética em todos os campos de
intervencao profissional da Educacdo Fisica, exceto a
docéncia na Educacdao Basica.

O graduado Licenciado em Educacdo Fisica terd formacao
humanista, técnica, critica, reflexiva e ética, qualificadora da
intervencao profissional fundamentada no rigor cientifico, na
reflexdo filosofica e na conduta ética no magistério, ou seja, na
docéncia do componente curricular Educacgao Fisica, tendo
como referéncia a Legislagao prépria do Conselho Nacional

37 Disponivel em:
http://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=TP&docID=13065662
Acess0:20/12/2019.
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de Educagdo, especificamente, a Resolucdo CNE/CP
02/2015 (BRASIL, 2018, p. 3, grifo da pesquisadora).

Durante a redacgao, nao séo citadas as reflexdes presentes na Resolucao
CNE/CES 274/2011 e no Parecer CNE/CES 255/2012 (propostos pelo
conselheiro anterior), tampouco as decisdes do STJ e STF, embora coadunam-
se com estas ultimas. A carga horaria, horas referenciais, do curso é de 3.200

(trés mil e duzentas horas). Quanto ao objeto de estudo:

[...] tem como objeto de estudo e de aplicagdo a motricidade ou
movimento humano, a cultura do movimento corporal, com foco
nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da
ginastica, do jogo, do esporte, das lutas e da danca, visando
atender as necessidades sociais no campo da saude, da
educacdo e da formacdo, da cultura, do alto rendimento
esportivo e do lazer (BRASIL, 2018, p. 4).

A formacao passa a ser inicialmente generalista e tera ingresso unico. No
guarto semestre a universidade devera questionar aos discentes, por escrito, sua
opcao pela escolha entre Bacharelado ou Licenciatura para a realizacado da
etapa especifica para a obtencéo do diploma. Consta ainda que a formacgéo para
a intervencao profissional a pessoa com deficiéncia deve constar nas duas
formacdes. A etapa comum sera de 1.600 (mil e seiscentas) horas e a etapa
especifica, igualmente.

A estruturacdo das novas Diretrizes lembra, de certa forma, o modelo
proposto por Tani (1996) quanto propunha colocar a Educacéo Fisica sob o teto

da Cinesiologia. De acordo com a nova redacéo, a etapa comum deve:

| — Conhecimentos bioldgicos, psicolégicos e socioculturais do
ser humano (a exemplo do fisiolégico, biomecénico, anatémico-
funcional, bioquimico, genético, psicolégico, antropoldgico,
histérico, social, cultural e outros), enfatizando a aplicacdo a
Educacdo Fisica; Il — Conhecimentos das dimensbes e
implicacbes bioldgicas, psicolégicas e socioculturais da
motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento
corporal/atividade fisica (a exemplo de fisiologia do exercicio,
biomecanica do esporte, aprendizagem e controle motor,
psicologia do esporte e outros); Il — Conhecimento instrumental
e tecnolégico (a exemplo de técnicas de estudo e pesquisa —
tipos de conhecimento, técnicas de planejamento e
desenvolvimento de um trabalho académico, técnicas de
levantamento  bibliografico, técnicas de leitura e de
documentacao; informética instrumental — planilha de calculo,
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banco de dados; técnicas de comunicacao e expressao leiga e
cientifica e outros), enfatizando a aplicacdo a Educacgéo Fisica,
IV — Conhecimentos procedimentais e éticos da intervencao
profissional em Educacédo Fisica, a exemplo de cddigo de ética,
diagndstico e avaliacdo, estratificacdo de risco, variaveis de
prescricdo do exercicio, meio ambiente e sustentabilidade,
diversidade cultural, diferencas individuais e outros (BRASIL,
2018, p. 8).

O poder, conforme Foucault, é produtivo. Segundo Ball (1993), os
discursos das politicas introduzem mais do que alteram as relacdes de poder,
produzindo efeitos. Muitas vezes séo geradas por conflitos e disputas sociais. As
disputas dentro da area da Educacdo Fisica geraram essas modificages,
permeadas pelas correlacbes e negociacfes entre diferentes conselheiros do
CNE, com a éarea, estabelecendo as regras do jogo. O que para Ball € a poténcia
da politica vista como um discurso, propondo analisar as verdades que essas
politicas estabelecem e os movimentos que produzem.

Esse poder negociado ao mesmo tempo disputado, além de produzir
subjetividades a profissdo a partir das normativas do MEC e CONFEF,
repercutiram no sistema juridico e que serdo contemplados a partir daqui, onde
serdo apresentadas disputas judiciais com diferenciadas motivacdes que
evidenciam discursos de verdade em relacdo a area. Essas técnicas de poder
apresentam-se por meio das modalidades instrumentais (materializadas nas
decisfes juridicas) e as formas de institucionalizacédo (o poder de policia judicial)
que tém na populagio o seu objeto em uma razdo de Estado
governamentalizado. Os processos de subjetivacdo da educacdo Fisica
procuraram legitimar a area pela via da legalidade, tanto a partir da Lei 9.696/98,
guanto pelas normativas educacionais. Mas, produziram efeitos discursivos
igualmente do ambito juridico, além do que ja foi desenvolvido até aqui.

Nos sitios dos Tribunais Regionais Federais (TRF), no STJ e STF,
encontram-se um expressivo numero de litigios com motivacdes variadas.
Apenas a titulo de exemplo, quando digitado o descritor “CONFEF” no campo de
pesquisa das paginas: do STJ no item de jurisprudéncia®, ha sete acérdaos?,

387 jurisprudéncia é resultado de um conjunto de decisées acerca de um mesmo tema, em
especial, os tribunais superiores. (GRECO FILHO, 2007).

39 E a decisdo judicial proferida em segundo grau de jurisdicdo por uma turma de tribunal.
(GRECO FILHO, 2007).
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149 decisdes monocraticas*® e dois informativos de jurisprudéncia, consultado
no primeiro semestre de 2018. No sitio do STF existem 11 acordaos de
jurisprudéncia, consultado em 2020.

Dentre eles apresenta-se uma disputa judicial entre CREF2 (RS), o Centro
dos professores do Estado do Rio Grande do Sul - Sindicato dos trabalhadores
em Educacdo (CPERS/SINDICATO) e o Sindicato dos Professores do Rio
Grande do Sul (SINPRO/RS). Os professores de Educacédo Fisica, Licenciados,
concursados pela prefeitura Municipal de Porto Alegre e pelo Estado, por meio
dos sindicatos, entraram com uma acdo negando-se a filiarem-se ao CONFEF.
Inicialmente o Sindicato dos Professores do Rio Grande do Sul (SINPRO/RS)
entrou judicialmente contra o CREF2 (RS), e ganhou momentaneamente a favor
dos professores. Em um primeiro momento, ao inicio dos processos judiciais, 0s
juizes compreenderam que os professores que trabalhavam nas escolas ndo
precisariam filiar-se ao CONFEF, gracas a Constituicdo Brasileira em seu artigo
22° em que consta que a profissdo de professor ndo é reconhecida como uma
profisséo regulamentada. O CONFEF recorreu a todas as instancias e em varios
Municipios e Estados e obteve sentenca favoravel contra o CPERS em 2015.

Em deciséo final o STJ proferiu, como tese, ser obrigatéria a filiacdo ao
CONFEF de todos os profissionais da Educacdo Fisica, de acordo com o
Recurso Especial 1583696 / RS 2016/0034339-9 (STJ, 2017), a partir da Lei
9.696/98, pois segundo o entendimento juridico os Licenciados e os Bacharéis
fazem parte dos profissionais da Educacao Fisica.

Entre as diferenciadas motivacdes de litigios, destaca-se também o tema
acerca da limitacdo de atuacgéo, de acordo com cada formacao, por parte do
CONFEF. Em alguns processos, as IES foram condenadas a pagar indenizacdes
aos egressos, que alegavam nao saber desta limitagcdo, bem como, afirmavam
nao terem sido informados previamente pelas instituicbes. Silva (2012), com o
artigo intitulado “Educacdo Fisica e registro profissional”, anteriormente a
deciséo final do STJ, argumentou e ponderou acerca do tema. Em seu texto, o
autor argumenta que as IES nao deveriam ser responsabilizadas pelas

interpretacfes quanto as restricdes profissionais determinadas pelo CONFEF.

40 Decis&o proferida individualmente por um magistrado que é membro de um érgéo colegiado.
(GRECO FILHO, 2007).
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Conclui-se que as Instituicbes de Ensino Superior devem tomar
postura inequivoca: primeiro, ndo resta configurada a falha na
prestacdo de servico; segundo, ndo ha omissédo da informacao
vertente a mudanca da legislacdo do oferecimento do curso de
Licenciatura e Bacharelado Educacéo Fisica; terceiro, ndo ha
comprovacao de vicio no servigo contratado e oferecido, ao
contrdrio resta comprovado que 0S cursos estdo em
conformidade com a legislacdo vigente no Pais e com os
Direcionais Curriculares do Ministério da Educacédo. Evidencia-
se que ndo h& Lei que restrinja 0 campo de atuacdo do
Licenciado em Educacado Fisica a Educacéo Basica. De outro
lado, comprova-se que o Bacharel em Educacdo Fisica néo
pode atuar na Educacdo Basica em funcdo da Lei 9394/96
(SILVA, 2012, p. 615).

Em virtude destes fatores e litigios o STJ, através das demandas
repetitivas, estabeleceu em 2014, conforme j& citado, a decisdo favoravel ao
CONFEF em poder limitar a atuacado conforme a formacdo. Como a Resolucéo
2011 e o Parecer 2012 ainda aguardavam a manifestacéo e reformulacdo do
MEC e CNE, o STJ nédo considerou ambos instrumentos, baseando-se em outras
legislagbes, em especial na lei de regulamentacdo. Cabe lembrar que estas
variadas interpretacdes foram resultado da escrita da Resolugdo CNE/CES
07/2004 (DCN), conforme ja explicitado nesta secao.

A partir daqui serdo apresentados alguns processos acerca dos efeitos
nas subjetivacdes, agora em relacéo a disputas da Educacao Fisica com outras
areas. Para melhor andlise, repetir-se-a o artigo 3° da Lei.

Art. 3° Compete ao Profissional de Educacéo Fisica coordenar,
planejar, programar, supervisionar, dinamizar, dirigir, organizar,
avaliar e executar trabalhos, programas, planos e projetos, bem
como prestar servicos de auditoria, consultoria e assessoria,
realizar treinamentos especializados, participar de equipes
multidisciplinares e interdisciplinares e elaborar informes
técnicos, cientificos e pedagdgicos, todos nas areas de
atividades fisicas e do desporto (BRASIL, 1998).

No sitio do Superior Tribunal de Justica, ha dois informativos de

jurisprudéncia, quanto a ndo necessidade de profissionais da Danca, Yoga*,

“INozaki (2004) discorreu acerca do inicio desta disputa ap6s a regulamentacao. Inicialmente,
segundo o autor, o CONFEF procurou estabelecer parcerias e acordos para regulamentar a
profissdo de professores de Yoga, Capoeira e as Artes Marciais por meio do provisionamento,
um treinamento dado pelo Conselho que permitia a filiagdo. Inicialmente houve interesse,
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Artes Marciais, Capoeira e Pilates, serem filiados ao CONFEF, liberando-os para
o livre exercicio de suas funcdes, em virtude de varias acdes movidas pelo
Conselho. Em suas justificativas, os juizes associam a Educacdo Fisica a
performance e ao alto rendimento, pois segundo os magistrados ndo ha como
depreender da Lei 9.696/98 (RPEF) o que cabe especificamente a area.

A exemplo deste informativo de jurisprudéncia consta o Recurso Especial
2013/0045307-5.

Os regramentos assim transcritos se limitam a definir os
requisitos para a inscricdo nos Conselhos Regionais (art. 2°) e a
dispor sobre as atribuicbes a cargo dos profissionais de
educacéo fisica (art. 3°), sem explicitar, com maior clareza,
guais seriam as possiveis atividades abarcaveis no
espectro dos afazeres fisicos e do desporto, préprios dos
profissionais de educacao fisica. Assim vé-se que nao é
possivel extrair dos artigos transcritos comando normativo que
obrigue a inscricdo dos professores e mestres de dancgas, ioga e
artes marciais nos Conselhos de Educacéao Fisica (STJ, 2015,
grifo da pesquisadora).

Os artigos 2° e 3° da Lei n. 9.696/1998 leva a concluséo de que
as atribuicbes do profissional de educacao fisica referem-se a
atividades que visem, precipuamente, a atividade fisica e
desportiva. Nessa seara, no caso dos autos, de acordo com o
que foi assentado pelo Tribunal a quo, os profissionais
indevidamente autuados desempenham atividades que tem
por escopo principal ndo atividade fisica em si, mas a
expressao cultural, espiritual e etc. (STJ, 2015, grifo da
pesquisadora).

No momento dos embates juridicos, os discursos permanecem de um
lado com interpretagées literais*? da lei. De outro, quando os juizes buscam
argumentacfes atribuem a técnica e a performance como associacbes a
Educacéo Fisica, colocam em jogo enunciac¢des discursivas da Educacéo Fisica
com o objetivo preferencialmente voltada a performance.

Outro processo de n° 5043490-76.2016.4.04.0000/PR (TRF4, 2017) vai

ao encontro do mesmo entendimento. O CREF da 92 Regido entrou com um

embora, apoés certo tempo, esses intentos nao tenham logrado sucesso. De acordo com Nozaki,
segundo o Conselho havia a seguinte compreensao de Educacao Fisica naquele momento:
“mexeu, e ndo esta doente, é com a gente” (NOZAKI, 2004, p. 244).

42 Neste sentido atribui-se o termo “literal” quando as interpretacdes juridicas se restringem
apenas ao rol descrito pelo legislador da Lei 9696/98.
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mandado de seguranca a fim de impedir a atuacdo dos profissionais da
fisioterapia com a metodologia Treinamento Funcional*®. Em suas justificativas,
0 advogado representante do CONFEF argumentou que o Treinamento
Funcional e todo o treinamento que envolva o fisico* dos individuos, sdo
prerrogativas dos profissionais da Educacédo Fisica. O advogado, ao utilizar a
palavra “fisico”, assume o discurso de separacdo e que motivaram a
regulamentacdo, com a denominagao “educador fisico” bastante difundida na
area.

A partir de suas analises, o juiz relator da, 32 Turma do Tribunal Regional
Federal da 42 Regido, negou o pedido, alegando que a Lei 9.696/98 (RPEF) ndo
contempla o Treinamento Funcional, citando apenas “treinamentos
especializados”, declarando ainda que esta metodologia, além de promover
ganhos de massa muscular a longo prazo, estimula movimentos naturais do
corpo humano, afirmando que o ultimo ndo € um objetivo da area. Por fim, afirma
que a intencdo do Conselho é a reserva de mercado, na tentativa de impedir a
liberdade do “ensinar e aprender” (TRF4, 2017).

Em um outro pleito interposto pelo CREF da 12 Regido, o escopo foi pedir
o reexame de um processo quanto ao exercicio de um profissional, técnico*® na
modalidade Ténis, visto que o0 mesmo nao era formado em Educacédo Fisica,
tampouco, filiado ao respectivo Conselho. Na decisao final foi negado o pedido
do Conselho. Na justificativa, o relator afirma que o Ténis ndo esta elencado
entre as modalidades compativeis a Educacédo Fisica, na Lei 9.696/98. (TRF2,
2019b). Na ementa do processo (2018.51.01.019244-1):

A jurisprudéncia do Eg. STJ encontra-se pacificada no sentido
de que “a atividade de um técnico, instrutor ou treinador esta
associada as téaticas do esporte em si, e ndo a atividade fisica
propriamente dita, o que torna dispensavel a graduacéo
especifica em Educacédo Fisica. Tais competéncias ndo estao
contempladas no rol do art. 3° da Lei 9.696/98, que delimita tdo
somente as atribuicdes dos profissionais de educacao fisica
(TRF2, 2019Db, p. 2).

43 Treinamento Funcional: metodologia que promove a estimulacéo do corpo inteiro, por meio de
movimentos naturais como saltar, correr, que recuperam ou estimulam as capacidades
funcionais dos individuos. Essa metodologia e sua aplicagao variam conforme o objetivo de seu
praticante. (CAMPOS; NETO, 2004).

44Expressdo utilizada no processo.
4>Denominacao utilizada no processo.
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Embora, na redagéo da Lei 9.696/98 (RPEF), entre as atribuicbes o
esporte esteja contemplado, a jurisprudéncia entende que esta atuacédo ndo seja
exclusiva dos profissionais da Educacédo Fisica, visto que a modalidade “ténis”
néo esta elencada na lei.

Como outro exemplo, 0 CONFEF (processo 2017.51.01.121943-7) tentou
limitar a atuacdo dos técnicos de futebol*® e exigir o credenciamento destes
profissionais, pois 0 desporto esta contemplado na lei. De acordo com o discurso

juridico:

Os técnicos de futebol ndo executam atividades de preparagéo
fisica, apenas transmitem seus conhecimentos técnicos e
taticos, habitualmente adquiridos pela experiéncia, dentro e fora
do campo ou da quadra. 4. A interpretagdo da Lei 9.696/98,
conduz a conclusédo de que a atividade do técnico de futebol ndo
configura o exercicio de atividade exclusiva (prerrogativa) do
Profissional de Educacéo Fisica, nos termos do art. 1°; que o
treinador ndo estda obrigado a se inscrever nos quadros do
Conselho de Educacao Fisica, na forma do art. 2° e que o
trabalho desenvolvido pelo técnico de futebol ndo se insere nas
hip6teses, ou competéncias, descritas no art. 3° (TRF2, 2019a,

p. 1).

Por fim a dltima exemplificacdo das subjetivagdes juridicas contempla a
modalidade, Zumba?*’. A Zumba é um método ginastico, que por meio de
coreografias latinas e outros estilos, promove a melhora do condicionamento
cardiovascular e fisico de modo geral.*® Para ser certificado na modalidade,
basta realizar o treinamento, pago, e fazer as atualizacdes através de seus

instrutores (Zin’s). Em processo interposto pelo CREF1 (RJ) contra uma

46Além dos técnicos em futebol, ha também um projeto de lei que trata de todos os técnicos e a
possibilidade de ex atletas atuarem. Em 2019, foi aprovado o parecer negativo pelo Senador
Romario relativamente ao PLS 369/2015. O projeto de autoria do Senador Gladson Camelli
(PP/AC) propbe a Alteragdo da Lei n° 8.650, de 20 de abril de 1993. Este dispde sobre as
relacdes de trabalho do Treinador Profissional de Futebol e da outras providéncias, para tornar
obrigatéria a graduacdo em Educacdo Fisica para o exercicio da profissdo de Treinador
Profissional de Futebol. Romario, em seu parecer aprovado pela Comissao de Educacéo, Cultura
e Esporte com unanimidade e encaminhado para a votagéo, nega e se diz contrario ao projeto
de lei. (BRASIL, 2019).

470 CONFEF tentou o mesmo discurso quanto ao Pole dance, classificando-o como atividade
fisica. Os juizes tiveram igual entendimento como a Zumba.

48E considerada do meio fithess das academias de ginastica. Modalidade criada por Alberto
Peres, que fundou a empresa Zumba Fitness LLC que licencia academias para o uso da
modalidade. Para mais ver https://www.zumba.com/pt-BR Acesso: 15/05/2019.
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instrutora de (Zumba), para que a mesma fosse filiada ao Conselho. O discurso
juridico pelo processo de numero (2017.51.05.036679-6), da 72 turma do TRF2,
por unanimidade, compreendeu que os instrutores de (Zumba) ndo necessitam
ser filiados ao CONFEF. A justificativa € que a consideram como uma
modalidade de danca, portanto, fora da seara da Educacéo Fisica, de acordo
com a Lei 9696/98 (TRF2, 2019c).

Os enunciados produzidos a partir das subjetivacdes juridicas é da
atuacao profissional associada a modalidades ou a metodologias e estas
somente serdo asseguradas se estiverem no rol da Lei 9.696/98 (RPEF), em
especial, relativamente aos Bacharéis. Embora o STJ tenha decidido que os
Licenciados estédo sob a fiscalizacdo do CONFEF, e sob o teto da lei, quando os
juizes buscam embasamento em suas decisdes, recorrem as legislacdes
educacionais (LDBN e DCN), ndo a lei de regulamentacéao.

Os enunciados do discurso, para Foucault (2008a), tém um lugar e um
estatuto, que estabelece relacbes de um passado com um futuro. O lugar e 0
estatuto é o poder de policia do judiciario, do MEC e do CONFEF com suas
técnicas de poder. As relacbes estabelecidas estdo entre os discursos, do
passado, que potencializaram a regulamentacdo da profissdo com uma
necessaria separacdo do professor ao profissional com o futuro, a partir das
posi¢cdes ocupadas pelos sujeitos da Educacdo Fisica, a partir das disputas aqui
apresentadas constituem os enunciados do discurso. Para Foucault (2008a),
esse “conjunto de procedimentos regulados” (p.13) produzem a lei, e a reparticdo
e fazem funcionar os enunciados, constituindo-se a verdade acerca da Educacéo
Fisica.

Em seu artigo 3° a lei especifica a atividade fisica e o desporto como
campo de atuacdo. Nas analises juridicas a referéncia é atribuida & demarcagéao
das modalidades como posicdo a ser ocupada pelos sujeitos da Educacéo
Fisica. E, na falta da modalidade literalmente escrita, ha a associacdo da
performance, do ganho de massa muscular, ndo apenas na compreensao
juridica, mas igualmente nas justificativas do CONFEF produzindo, como efeito,

a manutencdo de alguns discursos que potencializaram a regulamentacéo,
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enquanto outros liguefazem-se*® e sdo negociados por uma economia politica
da verdade.

As disputas acerca do governamento da profissdo de Educacgéo Fisica
desde a escrita da Lei 9.696/98 (RPEF), passando pelas resolu¢cdes do CONFEF
até as DCN’s do MEC, repercutindo no ambito judicial, negociam com as
promessas constitutivas da tematica aqui desenvolvida, produzindo-se outros
discursos e outras formas de dizer a Educagdo Fisica. Essas produgdes serdo
analisadas a partir das narrativas dos entrevistados no préximo capitulo.

49 No dicionério ha 3 definicdes para liquefazer: Tornar-se liquido, fundir-se, derreter-se. Atribui-
se aqui, a acdo de liquefazer das promessas dos discursos, como algo que se derrete, vira
liquido, torna-se ndo palpavel e que escorre as maos (FERREIRA, 2010).
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CAPITULO V - A constituicdo de profissionalidades

Em “O sujeito e o poder”, Foucault (2014) discute acerca dos modos de
subjetivacdo existentes nas préaticas divisoras dos sujeitos, associadas a
producéo e ao trabalho, a economia, a propria vida e ao cuidado de si. Para a
analise dessas praticas Foucault (2014) propde uma forma mais empirica e
ligada as situagfes do presente.

Aqui, serdo analisadas as narrativas dos sujeitos constituidos dentro do
discurso de criacdo do profissional da Educacéo Fisica partido em si mesmo, a
partir da regulamentacdo da profissdo, problematizando as relacdes
estabelecidas ou negociadas entre as sujeicfes ou 0s assujeitamentos aos
discursos, as resisténcias e as contracondutas a partir das relacdes de poder e
sua positividade, ao longo de seus cotidianos profissionais. Essas relacdes séo
tensionadas por meio da nocao de subjetividade, como ferramenta de andlise, e
como estratégia de método, elencou-se a entrevista.

Quanto a entrevista, foram elaboradas quatro perguntas base em um
roteiro. Mas, conforme as falas, as perguntas direcionavam-se individualmente,
de acordo com as narrativas dos respondentes. Conforme Neto (2015), Foucault,
ao longo de sua obra faz véarias opbes “metodoldgicas”, de acordo com a
especificidade ou o objeto estudado. “Sou um experimentador no sentido em que
escrevo para mudar a mim mesmo e hdo mais pensar na mesma coisa de antes”
(FOUCAULT, 2010, p. 290). Neto (2015) traca, de certa forma, um panorama
das opcdes de método que Foucault realiza ao longo de suas escritas, conforme
cada peculiaridade, para entédo adentrar em sua escolha, para seu estudo, dentro
da perspectiva de Foucault.

Neste mesmo sentido a escolha das questbes deu-se por duas opgdes de
método, dentro da obra Foucaultiana. As duas primeiras questdes foram
pensadas na direcdo do que Foucault (2008 b) propdée em “O nascimento da
Biopolitica”. O autor convida a se partir de situacdes concretas, como se as
universais ndo existissem, e s6 apoés, passar a grade destas universais® pelas

praticas analisadas. Portanto, solicitar aos respondentes que falassem acerca

>0As universais caracterizam-se, neste trabalho, pelos discursos, do MEC, CONFEF, Juizes e
IES.
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da profissdo como se a lei de regulamentacéo nédo existisse: (1. Fale acerca de
sua escolha pela Educacéao Fisica; 2. Fale sobre sua atuacao profissional mais
detalhadamente de suas expectativas, frustragdes ou o tema que desejares).

Em “Foucault” presente em Ditos e Escritos V (2006), momento em que o
autor trata da objetivacdo e subjetivacéo do sujeito, a subjetividade € vista como
“‘maneira pela qual o sujeito faz e experiéncia de si mesmo em um jogo de
verdade” (FOUCAULT, 2006, p. 236). Como principio de método, o fildsofo
propde analisar as praticas como modos de agir e pensar, estudando os
procedimentos e as técnicas de poder que constroem o0s sujeitos, partindo das
lutas e das resisténcias. Ao encontro desta proposicdo de método optou-se por
elaborar questdes que colocassem 0s sujeitos em relacdo aos discursos e as
técnicas de subjetivacdo apresentadas no Capitulo 1V. S&o elas: (3. Como vocé
compreende o0 processo de regulamentacdo da profissdo e separacdo da
formacdo para a sua atuacéao profissional?; 4. De que forma vocé compreende
as atuacOes dos egressos em Educacéo Fisica nos diferentes ambientes, em
relacdo as denominacgdes professor e profissional?).

A Lei 9.96/98, o curriculo da formacéo inicial, as politicas publicas, os
discursos judiciais e toda a materialidade discursiva, apresentada no Capitulo 1V,
sdo tecnologias de construcdo dos sujeitos. Nesta secdo este aparato sera
problematizado conjuntamente as experiéncias profissionais e as formas de

constituicdo e de subjetivacdo dos entrevistados.
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5.1 Apresentacao dos sujeitos da pesquisa

Para a apresentacdo dos sujeitos entrevistados foi construido um quadro
para melhor visualizag&o contendo algumas informagdes. Essa contextualizagéo
de algumas caracteristicas e condicbes de trabalho, destes, serdo
complementados de modo individual. O quadro privilegia a demonstracdo das

experiéncias de trabalho, condigcbes empregaticias e a realizacdo de uma

segunda formacao na érea.

Quadro 1. Contextualizacdo dos sujeitos da pesquisa

Nome Ano e Ano e Atuacdao Experiéncias Vinculo
primeira segunda atual profissionais | empregaticio
graduacédo | graduacgéo

Carla 2010/Lic. X Escola Academias e | Sim/estatutaria

escola
Sabrina | 2010/Lic. X Bolsista Academias e | Nao
CNPq escola

Mébnica | 2011/Lic. 2015/Bach. | Projeto de | Projetos Sim/contratada
atividades escolares e
fisicas academias

Marcelo | 2010/Bach. | X Academia Academias N&o

Carlos | 2010/Lic. 2016/Bach. | Academia Academias Sim/contratado

Fabio 2011/Bach. | X Academia Academias N&o

Cicero | 2014/Lic. X Escola Escolas N&o

Amanda | 2014/Lic. Bach. em | Academia Escolas e | N&do

andamento academias

Joelson | 2014/Lic. 2017/Bach. | Academia Projetos Sim/meio turno

escolares e
academias.

Patricia | 2010/Bach. | X Academia Academias N&o

Félix 2012/Lic. 2015/Bach. | Escola Academias e | Sim/estatutario

escolas

Fonte: elaborado pela autora
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Carla é professora da rede publica, trabalha 40 horas semanais.
Inicialmente prestou vestibular para diversificados cursos, justificando que a
remuneracdo da Educacdo Fisica ndo era convidativa, mas ap0s um tempo
acabou optando pela profisséo, pois era o que gostaria de exercer. Escolheu o
curso de Licenciatura por acreditar que |he daria mais estabilidade,
principalmente em relagcéo a concursos publicos. Mesmo tendo cursado apenas
a Licenciatura, trabalhou, antes de fazer concurso, com ginastica, hidroginastica
e varias experiéncias na area da academia. Carla sente-se muitas vezes
desestimulada, percebe algumas dificuldades em seu fazer docente, acredita
gue o aluno atual é diferente de épocas anteriores e que a escola ndo consegue
dar conta de algumas demandas sociais.

Sabrina atualmente é bolsista do CNPq e cursa doutorado em Educacéo.
Trabalhou em academias e projetos e foi concursada como professora de
Educacao Fisica da rede publica. Optou por exonerar-se para estudar e buscar
concursos no ensino superior. Sabrina diz que sempre quis ser professora, optou
pelo curso de Licenciatura por querer apenas atuar na escola. Conta que
recebeu muitos conselhos de amigos para que escolhesse outra profissédo, que
seus colegas de graduacdo, em um expressivo numero, escolheram a
Licenciatura por imaginar que poderiam atuar amplamente, mas que ela sabia
acerca de sua escolha, dizendo-se satisfeita, embora perceba que existe uma
espécie de demérito de acordo com sua fala, da sociedade e da propria
formacdo, em relacdo a docéncia.

Ménica cursou Licenciatura e no dia em que se formou, jA estava
matriculada no Bacharelado. Gostaria de ter cursado fisioterapia, mas como em
Pelotas ainda ndo havia o curso na universidade publica, optou por Educacao
Fisica. Escolheu a Licenciatura por querer ser professora, optando pela
continuidade dos estudos para aumentar as possibilidades de trabalho. Apo6s
formar-se em Licenciatura iniciou suas experiéncias em academias e em projetos
escolares, atualmente atua em um projeto voltado a atividades fisicas, com
contrato de trabalho apenas com desconto de INSS. Ménica gosta da profissédo
e pretende ser aprovada em um concurso publico, pois gosta da area escolar.

Marcelo diz que seu sonho era cursar Medicina, mas escolheu a
Educacao Fisica por gostar de praticar esportes e por acreditar que o curso lhe

traria maios satisfagdo. Escolheu Bacharelado por gostar da &rea esportiva e de
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clubes, nunca pensou em atuar em escolas. Gostaria de trabalhar com a parte
desportiva, treinamentos e preparacao de clubes de futebol, mas, por falta de
ofertas acabou por atuar em academias, o que segundo seu relato, era o ultimo
lugar que imaginaria trabalhar. Atualmente € Personal. Em relacdo a satisfacédo
profissional, Marcelo alega ser insatisfeito com a instabilidade financeira, com a
falta de carteira assinada, férias e uma maior seguranca. Gosta de trabalhar na
area e diz ter conquistado o direito de escolher horarios, niumero de alunos, pois
no inicio isso ndo era possivel, 0 que acarretava diminuicdo de tempo para a
vida social e les@es, por ter de correr e acompanhar as atividades dos alunos.

Carlos escolheu a Educacdo Fisica por gostar de praticar esportes,
cursou Licenciatura por imaginar que teria possibilidade de atuar amplamente na
profissdo, embora ndo quisesse atuar em escolas. Sempre trabalhou em
academias e devido a fiscalizacdo do CONFEF, teve de fazer o Bacharelado.
Atualmente atua em academias com ginastica e Personal, tem carteira assinada
h& 3 anos, executa as atividades com os alunos de 3 a 4 horas por dia, apresenta
algumas lesdes por desgastes de repeticdo. Afirmou gostar muito de sua vida
profissional e pensa em colaborar para fazer as pessoas felizes e impactar suas
vidas.

Fabio inicialmente tinha davidas entre a Educacéo Fisica e a Fisioterapia,
optou pela primeira por gostar do ambiente de academias. Buscou informacdes
junto a conhecidos e por ndo pretender atuar em escolas, escolheu o
Bacharelado. Atualmente atua em academia, ndo possuindo nenhum vinculo
empregaticio. Gosta da profissdo, mas percebe o mercado da cidade restrito,
sentindo-se desvalorizado em relacdo a remuneracao. Percebe também que os
colegas de profissdo ndo valorizam a area, assim como as pessoas de modo
geral. Alega que a Educacido Fisica “é terra sem lei”, pois existem muitas
pessoas ndo formadas em Educacdo Fisica que atuam em academias ou
autonomamente.

Cicero escolheu a Educacao Fisica por gostar de esportes e porque,
conforme imaginava, a Licenciatura poderia proporcionar um mercado mais
amplo. Atualmente cursa doutorado e recentemente encerrou um contrato como
professor substituto na rede federal de ensino. Gosta da profisséo e relatou a
experiéncia que teve como professor muito positiva, alegando que pretende

atuar apenas em escolas, intencionando concursos publicos. Cicero ndo sabia



104

que a profissdo havia sido regulamentada, apenas que havia sofrido biparticdo
curricular.

Amanda inicialmente escolheu a Licenciatura em Educacédo Fisica por
querer ser professora, mas ao longo de suas experiéncias de estagio e na propria
graduacéo, desestimulou-se quanto ao trabalho na escola. Justifica que isto seja
devido a realidade das escolas e da propria educacdo, o que fez com que
optasse pelo Bacharelado, pois as experiéncias que teve em academias |he
proporcionaram maior satisfacdo. Atua como Personal, sem carteira assinada, é
Microempreendedora Individual (MEI)®!, trabalha de oito a 10 horas por dia,
inclusive aos sabados. Amanda acredita que o Bacharelado proporciona maiores
condicdes de trabalho, percebe que a area da academia remunera melhor que a
escolar. Sente-se muito satisfeita com a profissdo e declarou que o excesso de
horas trabalhadas ndo lhe incomoda, ao contrario, Ihe traz muita satisfacao.

Joelson escolheu a Educacéo Fisica porque queria ser professor e por
gostar de esportes. Escolheu fazer o Bacharelado para ampliar as possibilidades
de atuacdo, pois, segundo Joelson os concursos publicos sdo concorridos e
poucos. Nao gosta da area de academias, atualmente trabalha somente nesta,
10 horas por dia, por uma questédo de necessidade, de acordo com sua fala. No
turno da manha possui carteira assinada e no turno da tarde ndo. Nao se sente
satisfeito com a profissdo, percebe o mercado de trabalho restrito e
desvalorizado. Joelson gostaria de atuar somente em escola, alega que seu
grande sonho é trabalhar com criancas e adolescentes.

Patricia escolheu a Educacédo Fisica por gostar de dancar, porque essa
experiéncia extraescolar Ihe fez gostar de praticar atividade fisica, pois as
escolares ndo lhe proporcionavam prazer, quando crianca. Optou pelo
Bacharelado para conhecer as possibilidades de atuacdo, visto que a
Licenciatura ela ja conhecia por associa-la a escola. Atualmente Patricia atua
como Personal, sem vinculo empregaticio, paralelamente a outra profisséao.
Durante sua fala demonstrou-se bastante insatisfeita com a remuneracéo e
insegura com a pouca valorizagdo de sua categoria profissional. Alega que

apenas conseguiu uma remuneracao satisfatoria quando trabalhou das 5h:30 da

>1 MEI: Microempreendedor Individual foi criado ela Lei Complementar 128/2088 possibilita que
as pessoas que trabalham por conta propria possam adquirir CNPJ e contar beneficios
previdenciarios.
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manha até o fim do dia e que isso lhe prejudicava a vida social e familiar.
Considera estes fatores como balizadores para a sua insatisfacdo, visto que
gosta da Educacdo Fisica.

Félix escolheu a Educacdo Fisica por gostar de praticar esportes,
motivado por familiares e por querer ser professor, optou por esse motivo a
Licenciatura. Cursou a segunda graduacado a distancia para complementar sua
titulagdo, em funcdo do mercado de trabalho. Profissionalmente atuou em
projetos, academias e atualmente é professor da rede publica. Sente-se bastante
satisfeito com a profissao, tendo na escola sua preferéncia de atuacdo. Acredita
que a Educacdo Fisica escolar é um espaco privilegiado de interacbes e
possibilidades de aprendizagem, esperando contribuir para a valorizacdo da
disciplina.

5.2 Os efeitos de subjetivacado: as profissionalidades em constituicao

A partir daqui seréo apresentados os modos de subjetivacédo dos egressos
da ESEF. Os encontros tiveram o tempo de duracao diferentes uns dos outros,
as perguntas e os didlogos variaram em muitos aspectos, mas alguns
apontamentos repetiram-se nas falas, ou, porque partiam das questdes basicas,
ou, porque os entrevistados direcionavam-se a estes pontos. As entrevistas
ocorreram ao final de 2019 até os primeiros meses de 2020.

Foram estabelecidas duas categorias para as analises. Ao elaborar-se a
denominacéo de cada categoria, utilizou-se as no¢des de sujei¢cao e resisténcia,
como modos de subjetivacdo em relacdo aos efeitos do processo de
regulamentacéo da profissdo de Educacéo Fisica. Esta escolha deu-se também
a partir da segunda escolha de método para a elaboracdo do roteiro das
entrevistas, contada na apresentacdo deste capitulo. A primeira categoria
contempla as questdes da regulamentacédo da profissdo e a separagcdo nas
formacdes quanto ao ordenamento legal e ao conjunto discursivo que lhes
permeiam. Na segunda categoria, 0S modos de constituicdo das

profissionalidades a partir destes processos, como efeitos de subjetivagao.
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Categoria 1- As sujeicfes e resisténcias aos efeitos do processo de

regulamentacéo da profisséao

Nesta categoria serdo analisados os discursos dos sujeitos quanto aos
assujeitamentos e as formas de resisténcias que estes produzem em relacdo ao
ordenamento legal e aos efeitos do processo de regulamentacao da profisséo.

Cicero nunca leu a Lei 9.696/98 (RPEF) e ndo sabia que a profisséo havia
sido regulamentada. Dos restantes, apenas Amanda disse ter lido, embora todos
soubessem da regulamentacédo. Durante suas falas, sem exce¢do, no momento
das entrevistas, havia um completo descontentamento com a atuacdo do
CONFEF, e ainda a impresséo de que este serve apenas para lhes cobrar taxas
e puni-los. Para os entrevistados o CONFEF deveria garantir que apenas
graduados em Educacédo Fisica trabalhem na profissdo. O ordenamento legal
tanto da lei de regulamentacdo, as resolucbes do CONFEF, assim como as
normativas do MEC parecem néo capturar os respondentes. Estes constituem-
se pelas demandas da profissdo e suas interrelagbes com o mercado de
trabalho, e a partir das repercussfes da separacdo nas formacoes.

Os sujeitos da pesquisa constituem-se acolhendo a regulamentacao da
profissdo, considerando-a como algo que lhes assegure, embora questionem
sua eficacia, principalmente pela forma como o Conselho atua. Em contrapartida,
resistem a separacao nas formacoes, devido a reducdo do mercado de trabalho
e as fiscalizagBes do Conselho. Estes sao o0s principais motivos atribuidos pelos
respondentes ao fazerem a segunda formac¢do em Educacao Fisica: a reducdo
do mercado de trabalho e as fiscalizacbes do CONFEF.

Durante as entrevistas os respondentes referiam-se as experiéncias que
tiveram na graduacdo e nas duvidas que a propria instituicdo formativa
(ESEF/UFPel) apresentava, logo nos primeiros anos de reforma curricular. Em
suas falas estiveram presentes as negociacdes, as duvidas e as escolhas da
instituicdo, ao longo dos anos, para a elaboracdo dos novos curriculos
apartados. Ainda, de que maneira isso 0s subjetivou. Apos esta introducao,
apresentar-se-ao as narrativas.

Em seus modos de subjetivacdo, os egressos questionam a efetividade
da separacdo nas formacdes, visto que para a maioria dos respondentes o0s

curriculos dos cursos eram muito parecidos de 2010 até 2012. Nas narrativas €
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possivel observar hesitacdo quanto a efetividade da separacéo nas formacdes e
na forma como a vivenciaram na graduacdo. Ora pensam ser possivel construir-

se um curriculo separado, ora ndo. Para Fabio, Bacharel da turma 2011:

Depende do campo de atuacéo, por exemplo, minha realidade é
academia mesmo. Porque na academia € bem separado
mesmo, 0 Bacharel do Licenciado. Até pelo curriculo que é bem
diferente. Mas eu j& atuei como preparador fisico e em equipe
de voleibol e ja trabalhei como auxiliar técnico. Essa parte mais
técnica tu tem que ter também a parte técnica. Mas trabalhei
também com crianca e tu tem que ter uma parte pedagogica e
no meu curriculo ndo teve parte pedagdgica. Eu teria que
complementar com a licenciatura para trabalhar com a iniciacéo
desportiva, ndo é bem esse nome, queria encontrar o termo, mas
acho que entdo uma coisa nao é totalmente diferente da outra,
se complementam, dependendo da area que tu t4 atuando
(FABIO).

Na percepgdo dos entrevistados pertencentes as primeiras turmas - de
2010 até 2012 -, logo ao inicio, as duas formagdes eram exatamente as mesmas,
diferenciando-se apenas pelos estagios e pré-estagios. Havia nestes uma
suposicdo de que quando a ESEF conseguisse elaborar um curriculo adequado
a cada formacéo, talvez a proposta fizesse sentido. De outro lado, questionavam-
se quanto as diferenciacdes possiveis entre a Licenciatura e o Bacharelado, ja
que muitos docentes da universidade ndo faziam tal distingdo em suas aulas.
Elas eram as mesmas para ambos os cursos.

Ao longo das falas dos sujeitos, a partir das turmas de 2012, os relatos
permaneceram 0s mesmos, tanto quanto a dificuldade dos docentes em elaborar
suas aulas para os dois cursos, diferenciando-as, quanto a impressao de que
ainda ndo havia, por parte da ESEF, um curriculo adequado para a Licenciatura
e 0 Bacharelado, mesmo que este ja tivesse sofrido alterac6es. Com excecédo de
Amanda. Conforme Amanda, que cursou inicialmente Licenciatura e atualmente

esta terminando o Bacharelado:

Porque quando a gente entrou na licenciatura em 2010, s6 tinha
acontecido a cisdo do curso, mas o0s professores eram 0s
mesmos, as disciplinas eram as mesmas, o curriculo era o
mesmo. Até isso justifica a gente trabalhar em educacéo fisica
naquele momento, ndo tinha diferenca entre Licenciatura e
Bacharelado, era igual, fazia as mesmas cadeiras praticamente.
O que néo tinha no curriculo podia fazer como optativa se
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quisesse. E a partir de 2016 o curriculo é diferente, com certeza,
e pesa na formacgéao profissional isso (AMANDA).

Logo ao inicio das primeiras turmas, eram feitas reunides, pela ESEF,
para dizer aos discentes o0 que era ser um professor e o0 que era ser um Bacharel,
0 que provocava disputas entre os discentes, conforme os respondentes das

turmas de 2010 e 2011. Nos relatos de Sabrina (Licenciada) e Fabio (Bacharel):

Eles... a gente ia |4 pro auditério, ficavam explicando as
diferencas entre a licenciatura e o Bacharelado. Ai diziam que o
Bacharel, por exemplo, assim: Na escola tu teria que ter dois
profissionais, um o professor de sala de aula e o outro seria 0
treinador (SABRINA).

Na forma que eles montaram, acabava que algumas disciplinas
gue eram voltadas pra licenciatura, outras pra Bacharelado e
outras que seriam comuns, s6 que fizeram uma mistura téo
grande, que comegou a gerar atrito entre nossas turmas. Eu vivi
bem isso, porque na época eu hamorava uma menina do mesmo
ano que eu, s6 que na licenciatura, entdo me dava bem com os
colegas dela, via os dois lados, mas dava umas brigas (FABIO).

Ai t4, o pessoal tinha divida né, se ia poder trabalhar, depois de
formado, ai 0 CREF passou a deixar se tu tinha, Licenciatura, tu
podia atuar em academia. O pessoal tinha medo sem saber se
poderiam. Os Bacharéis queriam né que a gente ndo atuasse.
Teve varias brigas entre a nossa turma e o pessoal do
Bacharelado por conta disso. Porque eles diziam que "ah néo,
vocés vao tirar nosso campo de atuacéo” (SABRINA).

Os entrevistados relatam acerca dos saberes, que estes percebem, ser
valorizados pela ESEF, e de que forma isso os atravessa no cotidiano
profissional. Os saberes tecnicistas, a salde, atividades fisicas e a pesquisa
voltada ao Bacharelado, parecem se sobressair, de acordo com as narrativas.

Conforme Sabrina (Licenciada):

Eu fiz mestrado na Educacdo Fisica, eu estudei as politicas
publicas, mas eu estudava educacao, ai no doutorado nao tinha
pra mim. N&o tinha vaga, ndo tinha professor, porque os
professores da educacdo ndo conseguiam mais concorrer, abrir
vaga. Era s saude. Ai as coisas da escola era: salude na escola.
E importante a saide na escola, mas nfo é s6. Ai comegou a
tomar conta, o Bacharelado, a “epidemio”, a saude, comecou a
tomar conta. E ai comecou a haver uma segregacdo da
educacdo né (SABRINA).

E exatamente, eu sempre achei. Aquilo de ah quem é Bacharel
€ profissional e quem é Licenciado é professor, eu digo: nao,
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todo mundo aqui € professor, ou sei la como vao chamar, porque
era moda chamar de profissional de Educacéo Fisica. Até os
professores da ESEF, nés tinha que chamar de profissional,
agora lembrei. Porgue tu vé era a moda né, era profissional ou
educador fisico. Os professores da ESEF iam falar do educador
fisico, ai diziam: ndo, vocés tém que exigir que chamem vocés
de profissional Licenciado (risos). Nao, eu, eu sou professoral
Eu ndo sei porque, mas as vezes parecia tu falar que tu era
professora seria humilhante, ndo sei, ou seria algo que néo tinha
reconhecimento (SABRINA).

Joelson (Licenciado/Bacharel) também relata as mesmas percepc¢des que

Sabrina:

Aqui é salde, com certeza é salde, a maioria dos professores,
eles tao voltados pra essa area, a maioria das disciplinas que eu
fiz eram para essa area. Inclusive, a parte da musculagéo, do
Bacharel que eu fiz, ela ndo era o foco do curso, que é onde a
maioria ta aqui em Pelotas. Tem muita academia. Tu trabalha, tu
vai procurar na prefeitura pra trabalhar na area da saude, que a
Educacao Fisica ta se inserindo agora, quantas vagas sdo? Tem
1, 2 pra trabalhar nisso ai, s6 que ali no curso a maioria é voltada
pra isso ai, pra aquela area SUS, por exemplo. Tem muita coisa
voltada pra essa area ai, s6 que aqui em Pelotas tem é academia
(JOELSON).

Apos, esta fala, Joelson foi questionado: “Por que tu achas que eles fazem

esse olhar todo voltado pra area da saude?”, e ele responde:

Por causa da pesquisa, tenho certeza que é por causa da
pesquisa. Porque a pesquisa € que manda talvez no setor
mundial é da area da saude, é o que da “vius” no caso, é o que
mostra a Educacéao Fisica. Enfim, eu ndo vejo tanta énfase numa
pesquisa da licenciatura, ndo vejo tanto burburinho na pesquisa
da licenciatura, quanto eu vejo na pesquisa do professor (X)>2,
vamaos supor, que ta sempre expondo as pesquisas dele e que
publica em revista “tal” (JOELSON).

Para Amanda (Licenciada/Bacharel), suas experiéncias na graduacéao a
atravessam quanto aos sentidos que a ESEF da a separacdo nas formacoes.
Em sua narrativa € possivel observar também as resisténcias dentro da
instituicdo, em relacdo as percepcdes do que deva ser o curriculo do

Bacharelado.

Alguns professores acham que o Bacharel deveria ter uma
formagdo mais humana, tendo essas cadeiras como

52J0elson cita 0 nome de um professor da instituic&o.
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obrigatérias. Ai outros acham que ndo, que a formacdo é
tecnicista mesmo e o Bacharel tem que sair pronto pra trabalhar
com esse tipo de mercado e ai ndo tem que ter essa pegada tdo
pedagdgica, tdo didatica (AMANDA).

Joelson complementa suas falas, no mesmo sentido, da contraposicéo

dada entre uma formagéao e outra, de Amanda:

Um professor, ele no inicio do nosso curso ja falou: 6, nédo sei
porgue vocés tao aqui, (risos), vocés vao ganhar pouco, o salario
€ ruim, as condi¢des de trabalho sdo ruins, entdo ndo da. Ai a
gente entrou na licenciatura né? E gente, (*)°3,0 que que eu to
fazendo aqui? (JOELSON).

Tanto as disputas pelos saberes, aqui apresentadas, quanto as
oscilacbes acerca dos limites destes, quando bipartidos nas formacgdes, foram
fontes de debates e embates, dentro da area, durante toda a sua historia.
Materializaram-se nas proposi¢coes dos modelos elaborados por Go Tani, Jodo
Batista Freire, Coletivos de autores e tantos outros apresentados nos capitulos
anteriores. Os saberes, considerados de maior status, os cientificistas e
tecnicistas, em contraponto aos saberes ditos da area escolar, constituiram o
arcabouco tedrico para a biparticdo profissional, em todos os ambitos e na
propria discusséo epistemoldgica para a garantia da Educacéao Fisica, defendida
por alguns autores. Eles continuaram sendo motes de embates, alguns acolhidos
pela ESEF que se materializam nos PPC'’s, e ao longo dos discursos e praticas
de formacao inicial, conforme o que foi apresentado pelos relatos dos sujeitos da
pesquisa.

De acordo com Lopes (2004), o curriculo é discurso. O curriculo funciona
como tecnologias que forjam e posicionam 0s sujeitos na graduacdo, e 0S
conduz a determinadas posi¢des identitarias e suas relagdes com o mundo do
trabalho.

Em relacdo a regulamentacdo da profissdo sdo produzidos enunciados
discursivos de que a Educacgédo Fisica somente é considerada uma profisséo, se
regulamentada, com excecdo de Sabrina, que nao concorda com a

regulamentacdo e de Cicero, que ndo sabia que a profissdo havia sido

53 O entrevistado utiliza-se de um palavrao.



111

regulamentada. Para Carlos (Licenciado/Bacharel), Fabio (Bacharel) e Ménica

(Licenciada/Bacharel):

Eu acho que a ideia é 6tima, eu acho que nao funciona ainda.
Hoje em dia eles ainda ndo nos ajudam muito assim, eles tdo
mais pra nos fiscalizar e multar, nos proibir de fazer isso e aquilo
do que ajudar a proteger o associado. Eles vao muito no tu ndo
pode fazer, mas se a gente faz uma denuncia, eles ndo vao
atras, ou ndo dao muita bola. Agora pra te multar, eles tao ali pra
te podar e néo pra a ajudar (CARLOS).

Acho que tem que ser regulamentada, mas acho que CREF e
CONFEF é s0 pra tirar dinheiro do profissional, porque eles nédo
fiscalizam nada. Por exemplo aqui em Pelotas, ja trabalhei em
varias academias e todas, vou dizer 99% tem Licenciado
trabalhando, gente que ndo tem nem graduacédo trabalhando, e
ndo digo nem dos provisionados. Tem gente que comegou agora
a atuar, nunca entrou numa faculdade, entdo é, e ndo tem
fiscalizac&o (FABIO).

Eu acho que foi importante pra se uma profissdo reconhecida
né, mas eu acho ruim a parte da separacgdo do curso. Porque as
pessoas que tém a licenciatura plena, elas ndo tém a
preocupacédo se podem trabalhar numa academia ou néo, elas
se formaram na licenciatura e podem da aula na escola e fazer
um concurso (MONICA).

Amanda (Licenciada/Bacharel), Joelson (Licenciado/Bacharel) e Carla
(Licenciada) também sado capturados pelo discurso de regulamentacdo da
profissdo como um sinal de seguranca e valorizacdo profissional, embora nao

concordem com a forma de atuagédo do CONFEF:

Olha, eu acho que é vélida porgue normatiza, cria uma série de
diretrizes pra que a gente consiga exercer a profissdo, isso é
interessante sem davida, até pra oficializar torna a profisséo de
Educacdao Fisica oficial, mas eu tenho algumas ressalvas com a
forma pela qual o CREF atua (AMANDA).

Eu vejo assim a regulamentacdo: um mal necessario
(JOELSON)

Eu acho que foi importante pra se uma profissdo reconhecida
né, mas eu acho ruim a parte da separacdo do curso. Porque as
pessoas que tém a licenciatura plena, elas ndo tém a
preocupacdo se podem trabalhar numa academia ou néo, elas
se formaram na licenciatura e podem da aula na escola e fazer
um concurso. Olha, ta, mas acontece que tu vé que tem aquela
regulamentacd@o que fazem, como €, o provisionado né que eles
chamam? Treinador de futebol vai |14, faz um cursinho de 2, 3,
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sei lA um més, ai ganha o direito de poder trabalhar. O Estado
também agora, pelo que a gente, que vai mudar. Nao precisa ter
Educacao Fisica, pode ser alguém que tenha o que contribuir
pra da aula. Quer dizer, regulamentou e agora ta querendo virar
do avesso? Entdo regulamentou de uma certa forma, eu acho,
assim (siléncio); Eu acho que tinha que ser, ou € pra todo o
mundo, ou n&o é pra ninguém. Mas nao é assim, entao fica mais
dificil né? (risos) (CARLA).

Para Marcelo (Bacharelado) e Félix (Licenciado/Bacharel), a
regulamentacao confere a profissdo status e qualidade, ou seja, eles acolhem

os discursos pré-regulamentacéo da seguranca e do status se regulamentada.

Pelo fato de néo ter a formag&o anterior a isso, eu ndo consigo
ter um parametro tdo claro, ndo sei como era antes, o que que
mudou sendo hoje uma profissédo regulamentada, mas eu acho
gque passa um pouco mais de credibilidade pras pessoas que
atuam com a gente sendo clientes, ou dentro da propria escola
e tal... Uma valorizacdo melhor em termos vamos dizer moral,
porque financeiramente a gente é o patinho feio da area da
saude (MARCELO).

Quanto a acéo dos conselhos eu tenho minhas ressalvas, assim,
bem grandes até, mas eu acho que tem que ter uma
regulamentacao sim, até pra pode ter uma atuacéo de qualidade
(FELIX).

Conforme foi apresentado até aqui, dentro desta primeira categoria, 0s
entrevistados subjetivam-se a regulamentacdo e produzem contracondutas a
separacdo nas formacdes. Constituem-se igualmente as experiéncias que
obtiveram na graduacéo. Cabe citar o quadro apresentado ao inicio do capitulo,
onde € possivel verificar que nem sempre a atuacao profissional, condiz com a
formacdo®. E por fim, nas motivacGes dos falantes ao cursarem a segunda
graduacdo. Essas ponderacdes convidam a olhar para dois fatores: a anélise
das motivacOes para as contracondutas e as negociacdes com os discursos de
seguranca a profissédo se regulamentada e bipartida.

Primeiramente tratar-se-4 das motivacdes para as contracondutas.
Foucault analisa a contraconduta a partir da pastoral cristd, segundo o autor,
essas formas de conducédo de si mesmo tém a ver com o acolhimento de outros
discursos, de outros pastores que os conduzem. Os sujeitos do estudo, ao

realizarem determinada graduagéo e ao trabalharem em espacos diferentes ao

54 Conforme dizem as normativas do CONFEF.
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gue se preconiza como o “adequado” pelo CONFEF, s&o conduzidos pelo pastor
das demandas de mercado e de suas préprias necessidades de trabalho. Ao
cursarem uma segunda graduagao buscam a complementacgdo para poderem
atuar em todos 0s espacos. As promessas de que os ingressantes iriam fazer a
graduacéo e trabalhar em espacos de acordo com prazeres e gostos individuais,
se a formacéo fosse diferenciada, desfazem-se igualmente e produzem outros
movimentos. Os respondentes realizam uma segunda graduacgao, ou realizam
suas atividades profissionais de acordo com necessidades de adaptabilidade ao
mercado de trabalho.

Embora acolham os discursos de regulamentacdo da profissdo como
uma garantia e em determinados momentos hesitem quanto a separacao na
formacado, resistem as fiscalizagbes do CONFEF ao buscarem espacos
diferentes a sua propria formacdo. Conforme Foucault (2008a) a propria
racionalidade do empresariamento de si mesmo torna-se pastora no sistema
capitalista contemporaneo. Esta racionalidade constitui-se como pastora dos
respondentes, tanto para suas escolhas de uma segunda graduacédo, quanto as
formas como relacionam-se com as condi¢cdes de empregabilidade. O novo
pastor destas condutas € a demanda do mercado, e ndo os discursos de uma
necessaria separacdo nas formacgdes para que cada um curse o que Ihe agrada,
por exemplo. As contracondutas, que significam uma forma do sujeito dizer “n&o”
sdo conduzidas por outra rede de poder, outros pastores, no acolhimento de
outros discursos: o discurso das demandas do mercado de trabalho e da
responsabilizacao individual, em uma racionalidade neoliberal do cuidado e da
adaptabilidade ao mercado tem subjetivado os egressos.

Em um segundo momento abordam-se as negociacbes com 0S
discursos de segurancga a profissdo se regulamentada e bipartida, promessas
constitutivas da regulamentacao da profissdo e da separacdo nas formagoes.
Conforme Sabrina (Licenciada) e o estudo de (MENDES, 2004), estes processos

e promessas parecem liquefazer-se.

Porque na verdade o que a gente via era assim: que a
licenciatura podia ta na escola e fazer o resto e, o Bacharel, ndo
podia ta na escola. Mas, o Licenciado também ia pegar o campo
de atuacdo do Bacharel. Quem ia sair mais prejudicado era o
Bacharel, por isso que depois até, nas outras turmas seguintes,
muita gente comecgou a fazer Licenciatura e ndo, o Bacharelado.
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Fazia licenciatura porque assim: “se eu fizer Bacharelado e
quiser entrar na escola eu ndo posso, vou ficar restrito”. Ai o
pessoal comegou a fazer Licenciatura (SABRINA).

Mendes (2014) desenvolveu um estudo com os Bacharéis em Educacgéo
Fisica que trabalham em academias, os denomina e assume o termo educadores
fisicos. Procurou estudar o impacto da divisdo das denominacfes professor e
educador fisico, a partir da Lei 9696/98 (RPEF), em relacdo aos direitos
trabalhistas. A autora conclui que esta divisao significou um grande prejuizo para
aqueles que trabalham como Bacharéis no ramo informal. Ainda traz reflexées,
apoiada em autores, acerca do que € ser um professor, instrutor ou educador

fisico, no meio legalizador do trabalho.

O Educador Fisico atuante em instituicdo de ensino é
enquadrado pela lei como professor, enquanto 0 atuante em
outro tipo de instituicdo é tido como instrutor, o que implica em
distingdo em termos de direitos trabalhistas em geral, visto que
a Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT) em seus artigos de
n°® 317 a 324 possui regulamentacao especial para o professor,
considerando as atribuicbes exigidas deste profissional
(Mendes, 2014, p. 76).

Se os principais intentos da regulamentacdo e da separagdo nas
formacdes foi a garantia dos espacos de atuacdo, além da busca de um maior
status e seguranca a profissao, de certa maneira essas promessas parecem
escorrer as maos e sao negociadas com outras politicas econdmicas de verdade.
De acordo com Sabrina (Licenciada) e Marcelo (Bacharel), os espacos de
atuacao eram disputados entre Licenciados e Bacharéis.

Os Bacharéis se sentiam prejudicados, eles sentiam muito que
o campo deles é que foi prejudicado. Porque dai, eu mesmo
tinha muitos colegas que comecgaram ja a trabalhar em academia
durante a faculdade, e tavam fazendo a licenciatura (SABRINA).

S0 que, quando comecou a fiscalizagéo, era um pouco diferente.
A gente sabe que dentro da escola tu ndo vai ver um Bacharel
porgue tem toda a questédo do ministério da educacéo, é todo um
controle em cima disso. J& o Bacharel, ndo tinha essa
fiscalizagdo do CREF, sabe? Entdo tinha muito Licenciado, até
por ter entrado no curso errado e queria fazer aquilo, atuando no
Nnosso meio, entdo a gente competiu muito no inicio
(MARCELO).
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Carlos (Licenciado/Bacharel) e Fabio (Bacharel) relatam ainda as

competicdes em relacdo a Educacao Fisica com outras areas.

Eu ndo sei como é que anda essa histdria, mas antigamente,
parece, teve alguma resolucao que saiu de dizer que na verdade
o Pilates era uma area da Educacdo Fisica, consideravam
exercicio fisico e ndo atividade de reabilitacdo. Nao sei como t4
isso hoje em dia, mas o que a gente mais vé em academias sao
fisioterapeutas trabalhando na area, e as vezes até ndo é so pra
reabilitacdo. As pessoas procuram eles porque acham que eles
sdo mais preparados pra trabalhar com Pilates. Dizem, “ah quero
um fisioterapeuta, e treino, exercicio fisico”. E outra coisa que
vejo muito, ndo é nem em outra area, mas pessoas que nao sao
formadas e ndo estdo nem em formagé&o, sdo praticos digamos
assim sabe, fizeram musculacdo muito tempo, foram
fisiculturistas e hoje tédo ai (CARLOS).

Tém pessoas que tém vivéncias em academia mesmo, eu acho
gue o principal, acho que modalidades esportivas também, mas
em academias tem gente que frequentou, treinou cinco, 10 anos
e acha que sabe, pode atuar. Inclusive tem uns que atuam como
personal (FABIO).

Os espacos dos Bacharéis permanecem sendo ocupados por
Licenciados, e em alguns momentos, por pessoas de outras areas, enquanto a
area escolar é resguardada pelas legislacbes educacionais, principalmente a
LDB. Esses efeitos aparecem também na reducdo dos direitos trabalhistas,
conforme Mendes (2014) aponta. Ainda no proprio entendimento juridico
apresentado no Capitulo 1V, que ao buscarem respaldo para suas decisées,
encontram dificuldade em afirmar o que cabe aos Bacharéis, visto que a redacéo
da Lei 9.696/98 (RPEF) n&o diz todas as possibilidades de atuacao profissional,
conforme os juizes esperam. E encontram facilidade em demarcar os espacgos
dos Licenciados, gracas as legislacdes educacionais.

Os discursos de constituicdo que foram base para a criagdo da area de
Bacharelado, uma area que traduziria o teto cientifico e, portanto, atribuiria além
de maior status, o encontro de um objeto da Educacdo Fisica, também sé&o
postos em xeque. Betti (1996) j4 havia de certo modo problematizado e apontado
reflexdes neste sentido, e em Betti (2013) retoma a discusséo com Bracht e Tani.

O autor reflete:

Se conclui em Betti (1996) que a matriz cientifica — sobretudo
representada pela “Cinesiologia” proposta por Tani (1998,1989)
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— perdia seu objeto quando o encontrava, por tornar abstrato e
idealizar o movimento humano, perdendo a concretude cultural
das préticas corporais, hoje tenho outra avaliagdo: o objeto se
amplia indefinidamente. Se, conforme Tani (1996), a
Cinesiologia resulta da contribuicdo de estudos provenientes de
diversas ciéncias, tendo como foco movimentos genéricos
(postura, locomocgdo, manipulacdo) e especificos (esporte,
exercicio, ginastica, jogo e danca), em especial por causa da
expressao “genéricos” e da categoria “exercicio”, abrem-se
infinitas possibilidades, tanto de definir o que é “movimento
humano” enquanto objeto de pesquisa, quanto de aborda-lo por
teorias/paradigmas particulares (BETTI,2013, p. 96).

Bracht (1999) igualmente reflete acerca de possiveis desdobramentos e
tece ponderacoes.

O importante, entdo, é nao confundir EF com Biomecénica e
estabelecer as bases de suas relacdes possiveis e desejaveis.
Nem tudo o que diz respeito ao movimentar-se humano é EF —
embora no ambito da regulacdo do mercado de trabalho
(regulamentacao da profissdo) assim se entenda e se pleiteie. E
preciso ndo confundir, também, o nome do profissional com a
propria EF e com as possibilidades de abordagem tedrica dos
fendbmenos ligados ao movimentar-se humano (BRACHT, 1999,
p. 57).

O gque se problematiza aqui ndo significa a defesa do que Betti (2013)
reflete ou a coadunacédo com o modelo de Bracht (1999), mas a dendncia do que
estdo produzindo os discursos de verdade que constituiram a regulamentacéo
da profissdo ao longo do recorte temporal, desde a fala de Bracht (1999),
passando pela volta a reflexao de Betti (2013) até o ano atual de 2020.

Estes discursos estdo dispostos em campos de correlacdes de forcas, que
sdo negociadas com as demandas do mercado de trabalho em uma
racionalidade neoliberal de responsabilizacdo individual e em processos de
subjetivacdo. Essas problematizacbes apuram o olhar para o que esta em
movimento dentro da experiéncia dos sujeitos da Educacéo Fisica que capturam
e sao capturados pelos discursos de regulamentacdo da profisséo e de

formacdes apartadas.

Categoria 2 - SujeicOes e resisténcias: biparticdo profissional e o cuidado

de si para a constituicdo de profissionalidades
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As discussfes nas sociologias das profissdes estdo em constante debate
e em construcdo. No campo mais amplo das profissbes de modo geral, as
conceituacdes de profissao, profissionalismo e profissionalidade encontram-se
em FREIDSON (1988), COURTOIS et. al (1996) e DUBAR (1988), dentre outros.
Barbosa (1993) problematiza a hierarquizacao, as disputas pelo poder e pelos
espacos de mercado que as tematicas da profissdo envolvem. Essa
hierarquizacdo parte de profissdes consideradas méaes, como exemplo a
Medicina e o Direito, até os movimentos de tentativa de tornar-se ocupacdes em
profissdes, regulamentadas ou néo, daquelas consideradas pertencentes a
camadas mais inferiores.

Na esfera educacional e nos processos de profissionalizacdo docente
EVANGELISTA; SHIROMA (2003), MENGA; BOING (2004), CONTRERAS
(2002), GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA (2005), debrucam-se acerca do tema. Nos
estudos desses autores € possivel verificar algumas caracteristicas da
profissionalizacdo docente, dentre elas a autonomia, o conhecimento técnico e
o controle da profissédo, embora alguns autores pontuem as fragilidades destas,
pois, existem lutas politicas, embates e negociacbes que interferem na
autonomia docente.

As disputas pelas profissdes e por seus espagos conferem posicoes
sociais e privilégios a determinados grupos. Neste sentido, os discursos que
governam a profissionalizacdo da docéncia em Educacao Fisica e a biparticdo
dos egressos em professores e profissionais, constituem tais movimentos de
controle, interesses e negociacdes para a criagdo de um novo profissional do
Bacharelado. No Capitulo Il os interesses do Conselho e dos apoiadores da
regulamentacéo e separacdo nas formacdes foram explanados. No Capitulo IV
as técnicas e estratégias de um poder governamentalizado foram
contextualizadas.

Se, anteriormente a regulamentacéo da profissdo da Educacéao Fisica, as
discussbes voltavam-se ao fazer e saber docentes, apos 1998, esses modos de
governamento voltam-se ao profissional regulamentado e bipartido. E, conforme
ja analisado, no discurso de afastamento da docéncia para a criacdo do novo
profissional Bacharel.

Para pensar e analisar as formas de subjetivacdo dos egressos em

Educacéo Fisica, nesta categoria, utiliza-se o conceito de profissionalidade de
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Courtois (1996). Para o autor esse conceito encontra-se em processo de
construcdo, associado aos saberes e leva em conta a historia pessoal, a
realizacdo das tarefas técnicas e culturais dos individuos. Ainda, ligado aos

valores e motivagdes individuais.

Profissionalidade designa primordialmente o que foi adquirido
pela pessoa como experiéncia e saber, sua capacidade de
utiliza-lo em uma situagéo dada, seu modo de cumprir as tarefas.
Instavel, sempre em processo de constru¢do, surgindo do
préprio ato do trabalho, ela se adapta a um contexto em
movimento (COURTOIS, 1996, p. 172, tradugao livre).

A escolha do conceito de Courtois deu-se ao fato de as narrativas dos
entrevistados, em sua maioria, constituirem-se e produzirem discursos de
acolhimento aos de biparticdo profissional, independentemente da graduacao
cursada. Alternam as falas entre o professor e o profissional. A escolha deu-se
também a partir do que Foucault (2006) entende por experiéncia, constituida por
trés eixos: 0s saberes sobre ela, 0s jogos que a regulam e as formas em que 0s
sujeitos se reconhecem nela.

A categoria da atuacdo profissional é caracterizada pela experiéncia e
pelos sentidos atribuidos pelos egressos em Educacéo Fisica. Essa experiéncia
é forjada ao longo de suas atuacdes, em relacdo aos saberes impostos e ou
acolhidos pelos mesmos, aos jogos de poder e a forma como se reconhecem
sujeitos profissionais ou professores e ao que foi discutido na categoria anterior.

Para Foucault (1988) os discursos sao “blocos taticos no campo das
correlagdes de forcas” (p. 97), podendo existir discursos antagdnicos dentro do
mesmo campo. As taticas para a construcdo do novo profissional utilizam-se de
varios elementos e sdo compostas por contradigcdes, constituindo-se como
estratégias e dispositivos de poder. Tais dispositivos convidam a crenca da
libertacdo, do fim bom. A Educacao Fisica apenas alcancaria, nesse sentido, a
seguranca profissional e o fortalecimento da area com a regulamentacdo e a
separacao das formacoes.

Mas, conforme Foucault (1998), ndo se trata de perguntar que teorias
esses dispositivos introduzem, mas sim, interrogar 0s seus niveis de
produtividade em como esses discursos formam os sujeitos da Educacao Fisica

e 0 que produzem nas experiéncias profissionais. As experiéncias sao técnicas
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de si do sujeito, “sdo esquemas que ele encontra em sua cultura e que lhe sao
propostos, sugeridos, impostos por sua cultura, sua sociedade e seu grupo
social” (FOUCAULT, 2006, p. 276). Nesta categoria, serdao problematizadas
como sdo produzidas essas subjetividades e técnicas de si e como elas se
traduzem como experiéncia profissional.

Os sujeitos ao falarem constituem-se em subjetividades produzindo
enunciados de profissionalidades divididas e atreladas aos locais de atuacao e
em ocupagbes. Os campos que constituem esses enunciados discursivos das
subjetividades aqui analisadas sdo os discursos pré regulamentacéo, tanto via
CONFEF, quanto de formacao inicial, conforme apresentado na categoria
anterior. Os sujeitos destes enunciados estdo materializados na posicéo
ocupada pelos falantes, ao acolherem ou nédo esses discursos. A materialidade
caracteriza-se pelo enunciado que é produzido pelos egressos e aqui serao
analisados.

Os egressos com dupla formacdo sao capturados pelos discursos de
formacéao bipartido de Licenciado versus Bacharel — um profissional apartado de
outro. Esta captura e os processos de subjetivacdo em relacao a estes discursos,
gue sao ditos e se dizem por meio dos entrevistados podem ser vistos pela fala

de Moénica e Carlos (Licenciados/Bacharéis):

Quando perguntam qual minha profissdo, eu respondo
profissional de Educacdo Fisica. Eu acho que se eu tivesse
trabalhando numa escola eu nomearia diferente, eu acho que
diria professor. Como eu t6 atuando numa area que é mais
voltada pra area de Bacharel, eu digo profissional de Educagéo
Fisica (MONICA).

Profissional de Educacéo Fisica, mas na verdade me chamo de
professor porque eu fiz as duas formagdes e eu acabo, é mais
comum professor. Mas por exemplo eu uso muito profissional de
Educacao Fisica (CARLOS).

Para Joelson (Licenciado/Bacharel) essa subjetivagdo é muito expressiva,

pois ele acolhe a biparticdo de acordo com o0 ambiente em que esta.

Eu me apresento como profissional de Educacéo Fisica quando
estou na academia, quando eu estou trabalhando (quando eu
estava trabalhando com escola, no “Mais Educagao”), eu me
apresentava como professor de Educacéo Fisica, eu distingo as
duas (JOELSON).
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Ao ser questionado por que faz essa diferenciagcédo: “Tu achas que séo

diferentes, por qué?”

Eu acho, porque eu fiz as duas formagdes e quando eu t6 dentro
da escola eu sou um, diferente da academia, entendeu? Dentro
da escola o meu lado humano é muito mais aflorado, eu gosto
de dizer pra crianga, ou sei |4, o aluno que sou professor dele.
Dentro da academia eu gosto de ser profissional, ndo gosto
desse vinculo professor aluno, na academia quero ter o vinculo
profissional cliente. Na academia eu vejo as pessoas como
clientes (JOELSON).

Joelson diferencia seu publico também, os caracteriza entre clientes e

alunos. Isto igualmente foi demarcado nas falas de Marcelo (Bacharel) e Fabio

(Bacharel).

Fabio, ao ser questionado: “Entdo vocé tem clientes ou alunos?”,

responde:

N&o, nunca tinha aprofundado isso, tem momentos que tu € mais
treinador e ndo € como aluno e tu ndo tem que ter uma didatica,
dependendo do aluno tu foca mais na parte técnica do
treinamento em si e ndo vé como aluno. E tem outros que tu
precisa ver um jeito melhor de lidar, a parte técnica ndo é o
principal, o fato de ter que lidar com a pessoa € mais importante
gue a parte técnica do treinamento. Tu foca mais no aluno, entao
depende do publico, depende de cada aluno (FABIO).

Fabio ficou bastante surpreso com a pergunta feita em relagéo a atribuicédo

de acordo com a formacao. Disse ter escolhido o Bacharelado por ndo querer

atuar em escolas, e por gostar de academias, mas nunca havia pensado sobre

a tematica, embora denomine-se profissional de Educacdo Fisica. Sua

compreensao de ser professor estd associada aos processos didaticos e aos

olhares que determinado profissional tem, conforme o publico e local de atuagéo.

Alterna suas falas em relagdo a alunos, ou clientes, afirmando que o treinador

tem clientes, quando volta sua atencdo a parte técnica. Fabio assume a

biparticao, inclusive, em relacdo ao enfoque dado pelo professor/técnico.

Para Felix (Licenciado/Bacharel) a sua subjetivacdo se constitui pelo

sentido que d4, assim como Fabio, ao que € ser professor ou técnico e de acordo

com o local de trabalho.
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Professor, com certeza. Eu acho que um Licenciado vai trabalhar
como professor no intuito de ensinar, tu trabalha mais com
criancas também, € diferente o publico, o que tu tem que ensinar,
a maneira de te expressar, tu tem que ensinar alguma coisa. No
Bacharel tu passa outra mensagem, tu ndo tem que ensinar,
digamos assim, tu tem que dizer o que ela tem que fazer.
Professor eu me identifico na escola com o ensinar, ndo que na
academia isso ndo seja importante, porque o professor tA mais
identificado com a escola (FELIX).

As subjetividades se constituem a partir dos sentidos que os falantes dao
ao “ser professor”, que apenas o € se estiver na escola. Monica, Carlos, Joelson
e Félix dizem-se ora professores, ora profissionais, de acordo com o espaco de
atuacdo. Esses discursos tiveram sua génese, provavelmente, no periodo de
graduacéo e a todo o processo de regulamentacao, conforme desenvolvido na
categoria anterior. Os falantes assumem a posi¢ao de um profissional bipartido,
gue se esta na academia, possui clientes, se esta na escola, possui alunos, e,
conforme Felix, um professor ensina, um Bacharel, manda fazer.

Os sujeitos que realizaram apenas uma das graduacgfes, igualmente

assumem a posicao bipartida de sua formacao. Para Carla (Licenciada):

Mais ai sim, depois tu faz concurso, essas coisas, pra ti € bom
pra trabalhar em escola, tem mais estabilidade, mais seguranca,
mas mais pra isso mesmo. (...) Eu sou professor, faz tempo. Ja
fui profissional de Educacdo Fisica, quando eu trabalhei em
outras areas, mas agora eu sou so professora (CARLA).

Para Marcelo (Bacharel):
Eu aprendi agora, num passado recente, que eu Sou um

profissional de Educagdo Fisica, ndo sou um educador fisico,
nao existe esse termo (MARCELO).

Marcelo, ao ser questionado com quem aprendeu que era uma

profissional. “Com quem aprendeste?”.

No meio e com o0 CONFEF (MARCELO)

Para Carla a atuagdo docente esta associada a escola, se ela estd em
outro espaco, se diz profissional. Marcelo se diz profissional a partir da

aprendizagem com o meio cultural da profissdo e com o CONFEF. Marcelo
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assume os discursos e € capturado pelas técnicas de poder e pelos modos de

governamento realizados pelo CONFEF em suas formacdes e o codigo de ética.

As préximas citagdes sdo de Patricia, Sabrina, Cicero e Amanda. Durante

suas entrevistas posicionam-se como professores, acreditam que o fazer

pedagdgico caracteriza a Educacdo Fisica, independentemente do local de

atuacdo. Produzem um contradiscurso em relacdo a formacéo bipartida e aos

processos de subjetivacao profissional aqui tratados. Patricia, Sabrina, Amanda

e Cicero formam sua experiéncia em uma profissionalidade docente, acolhem

outros discursos para sua subjetivacdo. Para Patricia (Bacharel) e Sabrina

(Licenciada):

A maioria me chama. Até o aluno gque eu corria passou esses
dias e me chamou: oi professora, isso € bom, mas eu nao
consigo na academia ver eles como clientes, ndo! A gente
ensina, a gente ta ensinando uma parte importante que todos ja
deveriam ter uma nogdo que a maioria ndo sabe, porque teve
maus professores no colégio, porque nem coordenag¢do motora
tem (PATRICIA).

Na faculdade eu sempre tive ideia que eu era professora de
volei, mesmo estando fora da escola, porque eu ensinava meus
alunos, eu tinha que ter procedimentos didatico pedagdgicos.
(...) Eu sou professora, e mesmo hoje que eu nao t6 atuando, eu
sou professora, tenho orgulho que eu sou professora. Foi uma
escolha minha, eu quis ser professora. Eu me lembro que na
nossa turma as vezes o professor perguntava tu quer ser o qué?
Eu digo, ah quero ser professora, quero ensinar, sempre sabia
gue ia trabalhar em escola (SABRINA).

Para Cicero (Licenciado) e Amanda (Licenciada/Bacharel):

Eu adoro ser chamado de professor, gosto muito dessa palavra
e eu me apresento como professor de Educacao Fisica, tenho
muito orgulho. Na verdade sei que tem uma discusséo, ndo dou
muita bola, sou professor de Educacgéo Fisica, mas sei que o
pessoal ndo gosta que chame de educador fisico, o pessoal do
Bacharel prefere que chame de profissional de Educacao Fisica,
porgue a reducgdo do termo né, a gente ndo € sé um educador
do fisico, tem todo um outro carater da profissdo mais
aprofundado do que somente educar o fisico das pessoas. Mas
eu sempre me apresento como professor e gosto muito de falar
gue sou professor de Educacéo Fisica.

(...) mas eu acredito que a parte pedagdgica é extremamente
importante pra lidar com a crian¢ca ou com o jogador profissional
l& no alto rendimento (CICERO).
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Isso ndo me incomoda mesmo, eu sou professora, eu fui minha
vida inteira, antes da licenciatura eu j& era professora,
entendeu? Umas das coisas que eu sempre digo, mesmo
trabalhando com Bacharelado, a minha primeira formacao foi
licenciatura e eu sempre vou carregar iSSO € eu quero sempre
ensinar meus alunos. Eu quero que eles tenham certo grau de
autonomia, guando estdo se exercitando, inclusive quando néo
estou com eles (AMANDA).

Os discursos aqui trazidos perfazem o arcabouco das praticas e técnicas
de si, problematizadas por Foucault (2006), em que para cuidar de si é preciso
se conhecer. Reconhecer-se como um sujeito professor ou profissional, a partir
de certos numeros de regras de conduta. Para Foucault essa conduta é “ética
como pratica racional da liberdade” que circula em torno do “cuida-te de ti
mesmo” (p.268). Conforme o autor a ética é condicdo para o exercicio da
liberdade em seu sentido grego, e complementa: “éthos era a maneira de ser e
a maneira de se conduzir”. (FOUCAULT, 2006, p. 270). O poder passa a ser um
problema ético e moral enderecado a vida da populacéo. Assim, o problema ético
dos profissionais da Educacao Fisica passa a ser o reconhecimento de si como
profissional bipartido.

O Conselho, ao conduzir as condutas dos egressos em Educacao Fisica
utiliza-se de modalidades instrumentais, materializadas no Codigo de Etica, nas
resolucdes e fiscalizagbes que ensinam, conduzem Bacharéis e Licenciados a
ocuparem a posicado profissional de Educacdo Fisica. E, por dentro dela:
professor/profissional. De acordo com Foucault (2006), as técnicas para o
cuidado de si também sao uma condi¢cdo ética e pedagogica. Esses discursos
sdo assumidos igualmente pela instituicdo de formacao inicial.

Nos estudos de Almeida (2002), apresentado no Capitulo | (secédo de
revisdo sistematica), a autora dissertou e defendeu a importancia do
cumprimento do cédigo de ética do profissional de Educacéo Fisica.

Por meio da conduta moral e ética 0o CONFEF ensina a conduta adequada
para o “ser professor’ e o “ser profissional’. Conforme o Cdédigo de Etica do
Conselho: “O Sistema CONFEF/CREF’s é a instituicdo mediadora, por exercer
uma funcdo educativa, aléem de atuar como reguladora e codificadora das
relagBes e acgdes entre beneficiarios e destinatarios” (CONFEF, 2015, grifo da
pesquisadora). Em seu artigo 15° “O registro no Sistema CONFEF/CREF’s

implica, por parte dos Profissionais de Educacdo Fisica, total aceitacdo e
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submissdo as normas e principios contidos neste Codigo”. Ao longo deste as
atribuicdes, as condutas éticas e morais estdo associadas ao registro no
Conselho e as atuacbes nos ambientes escolares e extraescolares (CONFEF,
2015).

Além do Cadigo de Etica, os discursos que atravessam 0s egressos e que
Ihes atribuem posicoes de sujeitos sdo os de formacédo inicial (tratados na
categoria anterior) e os institucionais contextualizados no Capitulo 1V, em um

Estado govenamentalizado, na arte de governar.

O éthos também implica uma relacdo com 0s outros, jA que o
cuidado de si permite ocupar na cidade, na comunidade ou nas
relagdes interindividuais o lugar conveniente — seja para exercer
uma magistratura ou para manter relacbes de amizade. Além
disso, o cuidado de si implica também a relacdo com o outro,
uma vez que, para cuidar de si, é preciso ouvir as licdes de um
mestre (FOUCAULT, 2006, p. 271).

O cuidado de si compde-se, além do que ja foi desenvolvido até aqui, com
as relacoes e os enfrentamentos que 0s egressos estabelecem ao longo da vida
profissional. Patricia, Amanda, Marcelo, Joelson e Fabio relatam acerca das
relacfes econbmicas e de condi¢des de trabalho no cotidiano da profissdo. Para
Amanda (Licenciada/Bacharel), as demandas de trabalho e a inseguranca das

atividades autbnomas ndo a incomodam:

Eu até defendo muito isso. Como eu ja passei por todo esse
periodo, agora fazendo os estagios do Bacharelado, a gente vé
0 pessoal, desculpa a expressdo, mas (*)*® com a profissdo.
Gente com 18, 19 anos, “ah mas a gente tem que trabalhar muito
pra ganhar alguma coisa, ah mas a gente ganha pouco”. E Eu,
“gente tem que trabalhar’!! Nao sei se porque trabalho desde os
15 anos, nunca foi leve a coisa, mas, sim eu trabalho 10 horas
por dia, sim eu trabalho no sabado, sim eu passo o domingo
respondendo WhatsApp, marcando agenda e preparando treino
pros meus alunos. Mas eu trabalho fazendo o que eu gosto e
recebo bem, entéo se botar na balanga, claro eu sei que n&o vou
manter essa carga de trabalho depois dos 50 anos, ok, mas eu
t6 me organizando pra isso (AMANDA).

Amanda posiciona-se como empresaria de si mesma, acolhe os discursos

de responsabilizacdo e conhecimento de si para a sua constituicao profissional.

>>Amanda utiliza um palavrdo em sua fala.
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Afirma ter MEI e diz sentir-se segura e em condicbes de garantir sua
aposentadoria.

Fabio (Bacharel) durante toda a sua fala ressentiu-se da inseguranca do
trabalhno em academias e Marcelo (Bacharel), igualmente, embora ambos

acabem afirmando ser algo inerente a profissdo de Bacharel:

Entdo o Bacharel ainda é muito autbnomo, a licenciatura tu ja
tem mais estabilidade. [...] Mas ja esperava mais ou menos isso
(FABIO).

N&o, eu sou insatisfeito, na verdade hoje eu sou insatisfeito num
ponto, que é a questado da instabilidade, mas isso ai eu acho que
é uma coisa comum ao autdbnomo. E questéo de propria carteira
assinada, férias, décimo terceiro, a instabilidade de hoje eu
tenho tantos alunos, daqui a pouco eu tenho quatro alunos a
menos e isso ai me d& de diferenca, eu como personal vai dar
uns mil reais de diferencga, né? (MARCELO).

Dos 11 entrevistados apenas cinco possuem vinculo empregaticio. Carla
e Felix sdo servidores municipais, Cassio tem carteira assinada ha trés anos
(embora formado desde 2010), Moénica é contratada por um periodo pré-
determinado e Joelson possui dois empregos e carteira assinada apenas em um.
Ménica afirma que quer ser aprovada em concurso publico para uma maior
seguranca, enquanto Carla e Felix, que sdo concursados, ndo possuem este
receio.

Os seis restantes ndo possuem nenhum vinculo. Fabio e Marcelo, ao
longo de suas entrevistas, ressentem-se significativamente da inseguranca no
meio dos Bacharéis.

Patricia (Bacharel) relata que no periodo o qual trabalhava desde as
5h30 da manha néo tinha vida pessoal e que com o tempo escolheu diminuir sua

renda, trabalhando menos, para poder dedicar-se as questdes familiares.

E, na realidade sim, por exemplo, eu ja cheguei a ganhar 3 mil e
pouquinho. (...) Eu trabalhava das 5h:30 até meio dia e das duas
em meia ou trés e meia até as sete da noite, ou oito. Em janeiro
eu vou te dizer quanto eu vou ganhar, porque eu vou ter meus
seis alunos viajando, eu vou ter um ou dois e ai eu vou ta
trabalhando de massagem, porque eu acredito que é o que vai
dar mais dinheiro (PATRICIA).

Em relacdo a satisfagdo profissional, Joelson (Licenciado/Bacharel) se

posiciona quando questionado: “Tua vida profissional te satisfaz?”:
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N&o, claro que ndo. A minha situagdo profissional hoje € uma
situacao profissional de necessidade (JOELSON).

Sao produzidos, pelos entrevistados, enunciados de empresariamento
ou de responsabilizacdo de si, o0 que Foucault vai discutir partindo da nogao de
biopoder e de governamentalidade neoliberal. As narrativas, de certa forma,
parecem desconstruir os discursos de promessas de seguranca e de
superioridade do Bacharelado em relacdo a Licenciatura, especialmente quando
estes comparam as atuacoes, de acordo com a formacéo, e das condi¢des de
trabalho se observar-se o quadro contextualizador dos entrevistados.

A partir do conceito de governamentalidade, Foucault inicia suas
proposicdes para pensar a nocéo de Biopoder. O Biopoder € o poder da vida, da
conduta dos sujeitos ao cuidado de si, para o autor ha um deslocamento do
poder a partir da época classica. “Pode-se dizer que o velho direito de causar a
morte ou deixar viver foi substituido por um poder de causar a vida ou devolver
a morte” (FOUCAULT, 1988, p. 130). Para Foucault (1988), o biopoder € um
poder sobre os corpos, inicialmente como méaquina adestrada até chegar aos
processos bioldgicos em uma Biopolitica das populacdes e que para o autor, foi
um dos elementos do capitalismo, realizado através do controle dos corpos nos

meios de producéo.

[...] se o desenvolvimento dos grandes aparelhos de Estado,
como instituicdes de poder, garantiu a manutencéo das relagdes
de producdo, os rudimentos de anatomo e de bio-politica,
inventados no século XVIII como técnicas de poder presentes
em todos os niveis do corpo social e utilizadas por instituicdes
bem diversas (a familia, o Exército, a escola, a policia, a
medicina individual ou a administracdo das coletividades),
agiram no nivel dos processos econémicos, do seu desenrolar,
das forcas que estdo em acdo em tais processos e 0s sustentam
[...] (FOUCAULT, 1988, p. 133).

Esses processos s&o, para Foucault, fatores de segregacao e
hierarquizacdo que garantem relac6es de dominios e efeitos hegeménicos. A
acumulacéo do capital e a reparticdo diferenciada do lucro foram possiveis, em
parte, pelo exercicio do biopoder. O poder sobre a vida e os corpos dos egressos
em Educacao Fisica, exercido pela lei de regulamentacgéo, pelos discursos que

circulam nos diversos extratos de um poder governamental (sistema juridico,
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educacional e de formacao inicial) governam e sao fontes de disputas. Disputas
por espacos garantidores do mercado das atividades fisicas, da busca por uma
profissionalizacdo com maior reconhecimento hierarquico em relacéo a profisséo
docente, ndo apenas nas escalas das profissdes, mas em sua materialidade
epistemoldgica. E pela manutencéo de interesses.

Quanto as disputas e aos discursos de poder e aos interesses acerca do
mercado de trabalho, Foucault desenvolve a discussao a partir de suas anélises
do desenvolvimento e da constituicdo do neoliberalismo americano,
principalmente em relacdo a Teoria do Capital Humano, partindo das
proposicdes de Theodore Schultz e Gary Becker. Para a Teoria do Capital
Humano, conforme Foucault (1988) na racionalidade da economia neoliberal o
sujeito € visto como maquina, um trabalhador que produz, um sujeito
economicamente ativo, ligado a sua capacidade e competéncia ao trabalho, e o

sujeito é decomposto em seu capital e sua renda.

Uma renda é simplesmente o produto ou o rendimento de um
capital. E, inversamente, chamar-se-a "capital" tudo o que pode
ser, de uma maneira ou de outra, uma fonte de renda futura. Por
conseguinte, a partir dai, se se admite que o salario € umarenda,
o0 salario é portanto a renda de um capital. Ora, qual € o capital
de que o salario é a renda? Pois bem, é o conjunto de todos os
fatores fisicos e psicolégicos que tornam uma pessoa capaz de
ganhar este ou aquele salario, de sorte que, visto do lado do
trabalhador, o trabalho ndo é uma mercadoria reduzida por
abstracdo a forca de trabalho e ao tempo [durante] o qual ela e
utilizada. Decomposto do ponto de vista do trabalhador, em
termos econdmicos, o trabalho comporta um capital, isto e, uma
aptidao, uma competéncia; como eles dizem: e uma "maquina”.
E, por outro lado, e uma renda, isto é, um salario ou, melhor
ainda, um conjunto de salarios; como eles dizem: um fluxo de
salarios" (FOUCAULT, 2008b, p. 308).

A competéncia que faz parte deste todo com o trabalhador, que néo pode
ser separada deste, € uma maquina que produz fluxos de renda e néo renda,
pois ndo € “vendida casualmente no mercado de trabalho por certo salario. Na
verdade, essa maquina tem sua duragdo de vida, sua duracao de utilizabilidade,
tem sua obsolescéncia, tem seu envelhecimento” (FOUCAULT, 2008b, p. 309).

Segundo Foucault a consequéncia é a inseparabilidade do capital de
guem o produz, em um conjunto de maquina e fluxo, em um capital-competéncia.

O que para o autor significa o retorno do homo economicus, em uma concepg¢éao
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diferente a classica, mas, no homem como empresario de si mesmo “sendo ele
préprio o seu capital, sendo para si mesmo seu produtor, sendo para si mesmo
a fonte de [sua] renda” (FOUCAULT, 2008b, p. 311).

Logo, chega-se a ideia de que o salario ndo é nada mais que a
remuneracgdo, que a renda atribuida a certo capital, capital esse
que vai ser chamado de capital humano na medida em que,
justamente, a competéncia-maquina de que ele é a renda néo
pode ser dissociada do individuo humano que é seu portador
(FOUCAULT, 2008b, p. 311-312).

Logo, para a economia de racionalidade dos discursos que constituiram e
mantém a regulamentacdo da profissdo e sua consequente separagao nas
formacdes, para a criacdo de um novo profissional, o trabalho dos egressos é
decomposto em seu capital e em sua renda e nas competéncias desenvolvidas
por estes profissionais, a sua responsabilizacéo ética e moral.

As profissionalidades constituem-se acolhendo e produzindo, de certa
forma, enunciados de empresariado de si mesmos, na responsabilizacdo de si
por sua renda e por seu trabalho, assujeitando-se aos discursos de que suas
profissionalidades sdo a capacidade de adaptabilidade ao mercado e sao,
inclusive, sua prépria renda. Mesmo que de um lado como Amanda que acolhe
fortemente esses discursos como verdade, até Marcelo e Fabio que se
ressentem da inseguranca, mas afirmam que € inerente a profissédo. Joelson que
diz ser sua condicéo profissional uma questéo de necessidade e que gostaria de
ser professor, mas nao consegue por demandas do mercado da cidade em que
mora. E, Patricia, embora ao longo de suas falas ressinta-se da diminuicdo da
renda por ter escolhido trabalhar menos com a Educacéo Fisica, complementa
sua renda com outras atividades e o tempo inteiro reconhece as dificuldades do
meio autbnomo, igualmente.

As relagdes com a vida profissional se fazem através da empregabilidade
e da autonomia e com as necessidades de sobrevivéncia individuais. Conforme
Silva (1999), na era do capitalismo neoliberal h& processos de interpelacéo e
mobilizacdo do eu e a énfase na empregabilidade, um conceito que desloca a
responsabilidade pelo sucesso ou ndo no emprego aos sujeitos.

Ela traduz-se numa tecnologia de poder e de condugé&o de subjetividades

empregaveis e autbnomas, uma autonomia regulada. Uma autonomia regulada
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pela biparticdo profissional e pelo poder governamental que conduzem as
condutas dos sujeitos. Conforme ROSE (1998), as subjetividades séo
governadas e integram as estratégias de administracdo politica, incluindo a
propria alma do cidaddo. Para o autor h4 a estimulacdo de subjetividades que
se autorregulam e que promovem a autoinspecao e a autoconsciéncia.

Esses discursos subjetivam os entrevistados que se constituem desde a
formacéo inicial, e os atravessam em seus cotidianos traduzindo-se nas relagdes

de empregabilidade que estabelecem.
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Consideracdes finais: “E intil revoltar-se?”

Escreverei esta secdo em primeira pessoa por ser uma professora
também subjetivada pelos mesmos discursos de meus colegas de profissao.
Uma egressa em Educacéao Fisica, formada pela ESEF/UFPel e que ingressou
na Universidade em 1998, ano da homologacdo da Lei 9696/98 (RPEF).
Foucault, ao ser entrevistado e responder & questao: “E inutil revoltar-se?%%”, fala
da possibilidade de revoltar-se e de resistir-se aos discursos do poder. O autor
menciona o0 ato do insurgir das subjetividades, com a ideia de um poder
interminavel, mas ndo todo poderoso. Cita as possibilidades de estratégias, tanto
do poder, como do intelectual que faz parte deste poder, colocando-se na
posicédo de um intelectual e antiestrategista:

[...] para mim, € indiferente que o estrategista seja um poalitico,
um historiador, um revolucionario, um partidario do xa ou do
aiatola: minha moral € inversa. Ela é “antiestratégica”. ser
respeitoso quando uma singularidade se insurge, intransigente
guando o poder infringe o universal (FOUCAULT, 2006, p. 81).

Coloca-se ainda como um experimentador, que problematiza as questdes
para mudar a simesmo, pensar de outras formas, por dentro de outros discursos.
Insurjo-me na mesma linha, também subjetivada pelos discursos até aqui
trazidos e propondo esta tese como um modo de insubmissdo, conforme
Corazza (2007) afirma ser um dos propadsitos de problemas de pesquisa.

Assim, nesta tese, ndo pretendo substituir a Lei 9.696/98 (RPEF) por
outra, ou ainda determinar os espacos de atuacdo da Educacédo Fisica, e dizer
0 que ela é, pois assim estaria me afastando da materialidade teérica que aderi.
Mas questiono, analiso o que esses enunciados nos dizem e produzem, para
assim poder pensar a Educacdo Fisica e colocar em movimento outros
discursos. Nao intento responder essas questdes, mas questionar e produzir
outras formas de dizer a Educacao Fisica. Colocar em suspenso esses discursos
e ver suas bases de constituicdo, ndo como algo escondido, mas em sua raiz de

criagdo, e 0 que produzem em minha area de atuagdo, em meus pares, e em

%6 Provocacédo dada pelo entrevistador a Foucault.
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mim mesma, procurando construir a minha experiéncia como pesquisadora e
professora.

De acordo com, Doménech; Tirado; Gémez (2001), Deleuze cria o
conceito de dobra, a partir das duas ultimas obras de Foucault, momento em que
este Ultimo se encontra na possibilidade de ir aléem da relacdo poder/saber, em
busca de subjetivacdes inéditas e Unicas. Deleuze (1991) modifica os limites da
relacdo entre o interior dos sujeitos e do exterior que os subjetiva, colocando a
dobra como uma subjetividade que se relaciona com o seu interior e com as

forcas de poder de seu exterior a partir de singularidades.

Se o lado de dentro se constitui pela dobra do de fora, ha sempre
entre eles uma relacao topologica: a relagéo consigo € homologa
a relagdo com o lado de fora, e os dois estdo em contato,
intermediado pelos estratos, que sdo meios relativamente
exteriores (portanto relativamente interiores) (DELEUZE, 1991,
p. 112).

De tal modo me insurjo, desconfiando dos discursos de poder, procurando
desconstrui-los, vendo-os em seu funcionamento, utilizando-me igualmente do
conceito de dobra de Deleuze. Minha subjetividade € constituida entre meu
interior e meu exterior, e nos discursos que acolho como verdade. Desconfio e
produzo resisténcia em meu modo de subjetivacdo, contra os discursos de
biparticdo do professor e da formacéo inicial, que posicionam o fazer docente,
supostamente, hierarquicamente inferior a um suposto novo profissional.
Desconfio de uma lei garantidora de espacos de atuacdo que dé conta de
demarcar e descrever a profissdo da area da Educacao Fisica. Desconfio da
sobreposicao da técnica e biologizacdo a pedagogizacao. Desconfio do encontro
de um a priori ou objeto unico e fundador da Educacéo Fisica.

Minha resisténcia se da por meio desta tese, ao desconstruir e evidenciar
0s processos de subjetivacdo e seu funcionamento, para que esta seja lida e
produza novos discursos em diversos ambientes académicos ou ndo. A
resisténcia igualmente se da no dia a dia de meu fazer docente, na posicao de
sujeito que ocupo e nos discursos que acolho ou nas contracondutas que
mobilizo.

Com o problema de pesquisa “Como as subjetividades profissionais sédo
produzidas em torno da regulamentagcdo da profissdo de Educacéo Fisica?”
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intentou-se ver os modos de constituicdo e os efeitos da regulamentacdo da
profissdo, apresentando como objetivo geral: analisar as formas de subjetivacao
profissional a partir dos discursos que foram produzidos apds a Lei 9.696/98.

Para que se pudesse desenvolver este estudo, por meio dos objetivos
especificos, contextualizou-se os discursos de constituicdo e a producéo de seus
efeitos, a partir dos estudos da governamentalidade. Com as entrevistas, pode-
se observar os processos de subjetivacdo profissional nos egressos da ESEF.

Inicialmente, em 2017, a proposta do pré-projeto de tese consistia apenas
nos egressos em licenciatura, a fim de ver os modos de subjetivacdo docentes.
Mas ao longo de leituras, principalmente dos processos judiciais, verifiquei a
potencialidade da discussao da formag&o como um todo, independentemente da
formacao. De um lado por querer problematizar o discurso de biparticdo da area
e por desconfiar das promessas da regulamentacao da profissdo, de outro, por
querer ver, e fazer ver, os enfrentamentos e 0 que estava sendo produzido na
interrelagcdo Bacharel/Licenciado/mercado de trabalho/producdo de sentidos e
possiveis singularidades.

O profissional da Educacéo Fisica bipartido surge a partir do discurso de
regulamentacdo da profissdo, e esta posicdo de sujeito € assumida pelos
respondentes, criando-se um discurso de uma nova categoria profissional: o
profissional das modalidades, dos espacos de atuacao e das ocupacgdes. Assim
como no discurso do CONFEF, quando se atua na escola, se é professor,
guando se atua nos espacos extraescolares, se é profissional. Nos embates
juridicos, essa disputa é ainda mais restritiva. Produzem-se discursos de um
técnico de modalidades ou praticas corporais, associados apenas ao que consta
na redacdo da Lei 9.696/98 (RPEF), quando a disputa se refere aos Bacharéis.

As promessas de um fim bom, de um lugar certeiro e seguro a profissao,
a partir da regulamentacédo, sdo negociadas no poder governamentalizado, as
certezas escapam as maos, principalmente quando observamos as decisdes
judiciais, produzindo-se subjetividades profissionais localizadas e posicionadas
dependentes ao local de atuagao: escola, academia e clubes, dentre outros. Os
efeitos também aparecem ao longo da vida profissional, nas fiscalizagbes dos
CREF’s, nas disputas dentro da area e pelas questdes salariais ou de condi¢des
de empregabilidade. Também ocorrem quando os profissionais escolnem uma

segunda formacé&o, em virtude das fiscalizagbes ou de dar conta das demandas
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de mercado de trabalho. O empreendedor de si mesmo e os efeitos dos
discursos neoliberais igualmente os atravessam e 0s constituem como
profissionais liberais, nas relacbes ao longo da vida profissional em uma
racionalidade neoliberal fortalecida neste momento de escrita.

As subjetividades profissionais, de acordo com as narrativas, se
constituem também, a partir dos discursos de formacéao inicial. Os egressos
ressentem-se de determinados saberes, agora atribuidos as formacdes
bipartidas, quando ndo tém acesso a estas, dependendo da formagé&o escolhida.
Embora assumam e assujeitem-se aos discursos da regulamentacdo como uma
seguranca, produzem contracondutas aos da separacdo nas formacgoes. Esses
processos de subjetivacdo e de préaticas de si sdo como dobras, a partir das
relacbes que estabelecem entre si e aos sentidos que atribuem, mas
principalmente em funcdo das demandas do mercado de trabalho e na forma
como conseguem fazer para manterem-se neste mercado. Essas relagbes dos
sujeitos com o lado de dentro - suas singularidades -, e com o lado de fora, - 0s
processos de subjetivagcdo -, 0s constituem em certos momentos
individualmente, em outros, subjetividades coletivas.

Algumas forcas que foram apontadas, por alguns estudos apresentados
na secdo de revisdo sistematica, principalmente por Nosaki (2004) e Sofiste
(2007) e os proéprios discursos de constituicdo da regulamentacdo parecem
ainda permanecer. Em especial, se atentarmos a reescrita da ultima diretriz
curricular Resolucdo 584/2018%’, que mantém a divisdo nas formacbes e as
decisbes do STJ e o STF quanto ao tema, ao passo que a ADI 3428/2005 e os
apostilamentos de diversas universidades significam importantes formas de
resisténcias.

A regulamentacdo da profissédo de Educacéo Fisica, em conjunto com o
corpo discursivo que Ihe sucedeu e Ihe produziu efeitos potencializa, ao passo
gue igualmente negocia, com uma razéo de Estado neoliberal em processos de
subjetivacbes do empresariamento de si mesmo e de responsabilizacdo dos
sujeitos. Sujeitos atravessados por um poder governamentalizado e que se

dizem profissionais bipartidos.

57 Embora a FURG, no momento desta escrita, em conjunto com outras universidades, continua
com a tentativa de manter a compreensdo de formac&o ampla, na reescrita de seus planos de
curso.
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Em uma entrevista concedida por Foucault (2014) “Sexo, Poder e
Politica”, o autor discute as relacdes entre poder e resisténcia. “A resisténcia
vem, entdo, em primeiro lugar, e ela fica superior a todas as for¢as do processo:
ela obriga, sob seu efeito, as relagbes de poder a mudar” (p. 257). O autor
considera a resisténcia a palavra-chave deste processo, para ele, o fato de “dizer
n&o” embora constitua uma forma minima de resisténcia, é importante. “E preciso
dizer ndo e fazer deste ndo uma forma de resisténcia decisiva” (FOUCAULT,
2014, p. 257). A partir desta declaragdo de Foucault ao seu interlocutor, o
entrevistador, pondera e questiona: “Isso levanta a questdo de saber de que
maneira, e em que medida, um sujeito — ou uma subjetividade — dominado pode
criar seu proprio discurso”. (p. 257). A partir desta reflexdo, Foucault responde:
“de fato” (p. 257).

Inverto a questdo e a provocacédo feita a Foucault, trazida como titulo
desta secédo. Pergunto: é produtivo revoltar-se? O que a revolta pode produzir
como efeito? O que o dizer “nao”, pode produzir como efeito? Que efeitos de
resisténcia e de revolta podemos e devemos produzir, no momento em que se
discute a “Re regulamentacéao da profissao de Educacéao Fisica” ainda no ano de
2021? Que efeitos de resisténcia podemos produzir em relacdo aos
apontamentos da segunda categoria, de racionalidade neoliberal na
profissionalidade dos entrevistados, no momento politico que vivemos?

Para Foucault (2014) a resisténcia € um elemento estratégico que se
apoia na realidade a que ela combate. Portanto o préprio discurso de opressao
pode ser considerado como resisténcia quando os sujeitos podem dizé-los
questionando-os e invertendo sua légica. Com este estudo procurei desconfiar
das verdades de uma profissdo regulamentada e de uma formacao bipartida,
para a criacdo de um suposto novo profissional, em detrimento da docéncia.
Observar seu funcionamento, publicizar seus discursos e os modos de fazer a
experiéncia dos sujeitos entrevistados. Para que se insurjam outros modos de
fazer as experiéncias, outras formas de dizer a Educacéo Fisica e que seja
produtiva a resisténcia, por meio de outras discursividades. Para a criacdo de
meu proprio discurso: de uma professora de Educacdo Fisica

independentemente do ambiente de meu trabalho.
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Apéndice A - Estudo de levantamento dos egressos (Formulario online)

estudo piloto!

Para o levantamento dos egressos aplicou-se o formulério para que os
mesmos o0 preenchessem, na tentativa de estabelecer-se um primeiro contato. A
escolha dos profissionais formados entre os anos de 2010 até 2014 deve-se ao
fato de que a partir de 2010 formaram-se na ESEF os primeiros licenciados e
bacharéis em Educacéo Fisica. J4 a escolha para a data limite de 2014 deu-se
pelo fato de ocorrer certa acomodacao profissional, visto que este estudo foi
aplicado ao inicio de 2018.

Em um periodo de duas semanas 75 egressos responderam ao
formulario. Antes de apresentar as perguntas, o formulario constou de
informacBes como: objetivo da pesquisa, instituicdo de origem da pesquisa,
garantia de preservacao das identidades e o pedido de consentimento para a
utilizacédo das respostas. Caso o respondente concordasse, deveria passar as

perguntas:
> Formulério aplicado:
1 Qual seu nome completo e e-mail?
2 Qual sua primeira graduacao pela ESEF/UFPel e em que ano?
3 Realizou uma segunda graduacdo em Educacao Fisica, em que ano?
4 Caso tenha respondido sim a pergunta anterior, por qué?

5 Fale resumidamente acerca de sua trajetéria profissional a partir de sua

formacdo até os dias atuais.

Primeiros resultados

Quanto aos dados disponibilizados pelo CRA constatou-se que se
formaram entre 2010 a 2104, (145) bacharéis e (207) licenciados, embora a
procura se dé em maior nimero, na maioria dos anos, pelo curso de

bacharelado. Também quantos graduados se formaram em cada ano, por curso.
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Dentro deste universo de um total de 352 egressos (bacharéis e licenciados),

(75) responderam ao formulario. Os dados iniciais sao:
A) Respondentes licenciados: 73%.
B) Respondentes bacharéis: 27%
C) Ano de formacéao dos respondentes:
2010: 40 % dos egressos responderam;
2011: 20 % dos egressos responderam;
2012: 13 % dos egressos responderam;
2013: 14,5 % dos egressos responderam;
2014: 11,5 % dos egressos responderam;
D) Egressos que realizaram a segunda formacao:
- 69,6% nao realizaram a segunda formacéao;
- 30,4% realizaram a segunda formacao.
E) Motivo darealizacdo da segunda formacao:

Dos 30,4% que fizeram segunda graduacdo, em torno de 90% destes,
justificaram o controle e determinacées do CONFEF e ao mercado de trabalho
reduzido devido as formacdes bipartidas, outros, ressentiram-se de
determinados conteldos, especificos para cada graduacao.

Trajetorias profissionais

As trajetorias profissionais apresentam-se diversificadas. Dos (75)
respondentes totais do questionario, (10) desistiram da profissao, justificando
questdes salariais e de espaco de trabalho. Dos respondentes bacharéis, grande
parte encontra-se em academias, enquanto, dos respondentes licenciados, um

significativo niamero realizou ou estéa realizando cursos de pés-graduacéao.
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Apéndice B - Roteiro da entrevista aplicada

1.Fale acerca de sua escolha pela Educacéo Fisica.

2.Fale sobre sua atuacdo profissional mais detalhadamente de suas
expectativas, frustracées ou o tema que desejares.

3. Como vocé compreende o processo de regulamentacdo da profissdo e
separacao da formagao para a sua atuacao profissional?

4. De que forma vocé compreende as atuacdes dos egressos em Educacéo
Fisica nos diferentes ambientes, em relacdo as denominacdes professor e

profissional?
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Apéndice C - Termo de consentimento

Convidamos Sr.2 (Sr.) a participar da Pesquisa sob o problema de pesquisa:

Sua participacao é voluntaria e se dara por meio de entrevistas em profundidade
gue serao gravadas e transcritas para serem utilizadas como material de analise.
Se, depois de consentir sua participagéo, vocé desistir de continuar colaborando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e
sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados
e publicados, mas sua identidade guardada em sigilo.

Eu, , fui

informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha

colaboracéo, e entendi a explicacéo, por isso, eu concordo em participar.

Data: / /

Assinatura do participante - Identidade

Assinatura do pesquisador.



