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Resumo

PROENGCA, Katia Aparecida Poluca. A literatura infantojuvenil e a filosofia com
as criancas: o caso das personagens do Sitio do Picapau Amarelo, de Monteiro
Lobato. Orientadora: Neiva Afonso Oliveira. 2021. 112 f. Tese (Doutorado em
Educacao) — Faculdade de Educacéao, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2021.

A tese aqui apresentada insere-se num campo amplo de discussdo que vincula
Literatura e Filosofia, possui um ponto de partida e de admisséo de que Literatura
é fruicdo, mas, pode, todavia, subsidiar o pensamento reflexivo-critico ou o
filosofar na infancia. Tem como propdsito apresentar a formagcdo humana das
criangas com base na literatura infantojuvenil e a filosofia, atrelando a pesquisa
bibliografica o estudo de caso da obra de Monteiro Lobato. Trata-se de uma
interpretacdo das obras infantojuvenis de Monteiro Lobato, realgcando aspectos
filosoficos presentes em algumas personagens. Ao explorar a saga, sao
desvendadas interfaces e possibilidades de discussées e de conexdes entre
literatura infantil e filosofia por meio de didlogos com Jean-Jacques Rousseau,
Paulo Freire e Nietzsche que constituem, junto com Monteiro Lobato e seus
comentadores, o referencial bibliografico da pesquisa. Destaca-se a figura da
personagem Dona Benta, ao narrar circunstancias e personagens filoséficos.
Outra instigante personagem da obra é Tia Nastacia, de personalidade dotada de
uma sabedoria pratica e popular, cuja presenca assessora no cuidado com o bem-
estar das criangas. Ensinando as crencgas religiosas e populares da nacao
brasileira, Tia Nastacia revela os aspectos genuinos de nossos cidadaos. Assim,
evidencia-se que a literatura, através do seu potencial imagético transformador,
pode funcionar como elemento motriz para a formagdo humana de infantes
filosofantes.

Palavras-chave: Literatura Infantojuvenil. Monteiro Lobato. Ensino de Filosofia
para crian¢as. Educacgao para o filosofar.



Abstract

PROENCA, Katia Aparecida Poluca. The use of literature aimed at children and
young adolescents as a starting point for the teaching of philosophy with
children: the case of the characters from Sitio do Picapau Amarelo, by Monteiro
Lobato. Orientator: Neiva Afonso Oliveira. 2021. 112 f. Thesis (Doctor’s Degree in
Education) — Faculty of Education, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2021.

The thesis here presented inserts itself into a broad field of discussion which ties
together Literature and Philosophy, stemming from the thought that Literature is
fruition, it can, however, subsidize reflective critical thinking or the process of
philosophizing in childhood. Its purpose is to present the human formation of the
youth utilizing literature aimed at children and young adolescents and philosophy
as its base, tying the case study of the work of Monteiro Lobato into the
bibliographical research. It is an interpretation of the works of Monteiro Lobato
which were aimed at children and young adolescents, highlighting philosophical
aspects present in certain characters. In the process of exploring the saga, there
occurs an unearthing of interactions and possibilities for discussion and
connection between children’s literature and philosophy through dialogues with
Jean-Jacques Rousseau, Paulo Freire and Nietzsche which constitute, alongside
Monteiro Lobato and his commentators, the bibliographical references of this
research. The figure of the character Dona Benta stands out, as she narrates
circumstances and characters which are philosophical. Another instigating
character from the work is Tia Nastacia, which has a personality gifted with
practical and popular knowledge, whose presence helps in caring for the
children’s well-being. In teaching the religious and popular practices of the
Brazilian nation, Tia Nastacia reveals the genuine aspects of our citizens. As
such, it is evidenced that literature, through lucidity, can function as a driving
factor for the human formation of young thinkers.

Keywords: Literature aimed at children and young adolescents. Monteiro Lobato.
Teaching of Philosophy. Monteiro Lobato. Education for philosophizing.
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A estrada até aqui: experiéncia de vida e academia

I...] tudo o que nos sucede deixa rastros em nds, tudo
contribui imperceptivelmente para nossa formagao”
(GOETHE, 2006).

Quando nos propomos a escrita académica de uma tese de doutorado, nos
engajamos a percorrer um caminho. Da mesma forma, trazemos, em nossa
“bagagem”, uma trajetéria vivenciada. Isso significa afirmar que ndo chegamos
aqui sozinhos e, muito menos, por acaso: andarilhamos entre um tempo vivido, em
que a vida académica ocupa um espaco extremamente significativo, o qual nos
permite ocupar um lugar de fala enquanto pesquisadores/as. Assim, antes de
adentrarmos neste trabalho, que finaliza um ciclo e impulsiona novos caminhos,
exponho algumas questdes envolvendo a estrada que possibilitou estar hoje aqui.
Natural de Penapolis, municipio do interior do Estado de Sao Paulo, sou filha de
um soldador de nome Sebastido (in memorian) e da costureira Leonor. Sou, ainda,
irma de Giliard. Essas trés pessoas sao fundamentais para minha constituicao,

sendo estas as primeiras a me apresentarem ao mundo escolar e social:

E no ambito familiar que as criangas encontram os primeiros professores
e ensinamentos que vao estar presentes por toda a vida, contribuindo
para seu desenvolvimento nos aspectos social, familiar e pessoal. A
educacgao familiar € um fator de grande importancia na formagao da
crianga, desenvolvendo a criticidade, ética, cidadania e refletindo no
processo escolar (VIEIRA NETA; SILVA, 2021, p.57).

Em virtude do curso de doutorado, fiz diversas disciplinas em outras linhas
de pesquisa, dentro e fora do Programa de Pés-Graduacdao em Educacdo da
Universidade Federal de Pelotas. Em uma delas, por exemplo, foi abordada a
tematica da memdédria e proposta a escrita de um ensaio a respeito de nosso
processo de alfabetizacdo. Tal tarefa suscitou em mim a recordagdo de que esta
nao foi uma experiéncia facil, porque, apesar de amar estar no ambiente escolar,
meu processo de alfabetizacdo foi, em grande parte, influenciado pelo ambiente
familiar. Ao questionar minha mae a respeito de como foram meus primeiros anos

escolares, ela sempre afirmou: “eu e o Giliard ensindvamos as ‘coisas’ para vocé e
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vocé aprendia tudo rapido, sem muitas dificuldades”. De inicio, ndo me importei
com o fato de meu irmao estar junto com minha mae em minha alfabetizagdo. Meu
pai trabalhava durante todo o dia, era “natural” que ele ndo participasse desse
momento. Entretanto, posteriormente, comecei a questionar o porqué de meu
irmao estar tdo presente em meu processo de alfabetizacdo. Entdo, lembrei que,
na época, minha mae havia interrompido seus estudos na terceira série (quarto
ano, hoje em dia) e meu pai, na segunda série. Como meu irmao é seis anos mais
velho, quando ingressei na escola, ele ja estava completando doze anos e deveria
estar na quinta série (atual sexto ano) do Ensino Fundamental. Assim sendo, era
ele quem possuia o maior grau de escolaridade em nossa casa.

Intuo que os processos de aprendizagens escolares partilhados entre mim e
meu irmao (ele como preceptor doméstico) possam, de alguma forma, terem sido
rememorados quando me deparo com o ambiente de formagdo sempre presente
no Sitio do Picapau Amarelo. Nao € por nada que alguns comentadores afirmam
que “Monteiro Lobato foi pioneiro a perceber que podia se aprender brincando”
(CALDASMINIBIBLIOTECAS, 2014). Mestre das palavras, Monteiro Lobato se
utilizou de seres mitoldgicos e suas historias embalaram nossas infancias.

Tal fato € rememorado para marcar um importante lugar de constituicao e a
fim, ainda, de entender o fato de minha mae néo ver importancia na aquisicao de
livros. Ela costumava dizer ndo haver necessidade de se comprar livros, se 0s
tinhamos ao alcance na biblioteca da escola. Guarda-los, depois de ler, ndo seria
operacional. Seria mais proveitoso e melhor encaminhado se outras pessoas
pudessem ter acesso aqueles livros, sem a necessidade de manté-los guardados
dentro de casa.

Em decorréncia disso, na minha infancia, meus principais acessos a leitura
foram através das Historias em Quadrinhos dos Trapalhdes, Turma da Mbénica e
Revista Nosso Amiguinho. Sempre adorei livros, em minha adolescéncia, li muitos
escritos de Agatha Christie, da Colecdo Vagalume, de Pedro Bandeira de Luna
Filho, de Rubem Fonseca, Harry Potter, dentre outros. Por essa razéo, auxiliei na
organizacao da biblioteca de minha escola. Preferia a leitura a participagdo das
aulas de Educacao Fisica, por exemplo. Durante as férias, era autorizada a ir
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sozinha de bicicleta ao centro da cidade, na Biblioteca Municipal, para buscar
livros. Morava em um bairro afastado do centro e cortado por uma BR, tinha que
atravessar a BR ou ir por debaixo do pontilh&o, para chegar ao centro da cidade.
Estes acontecimentos mostram algumas dimensées de meu processo de
alfabetizacdo, da percepcao das aprendizagens em minha casa e sobre meu
relacionamento com os livros. Todas estas circunstancias perfazem o mapa da
minha formacao inicial. Ao concluir o Ensino Médio, mudei de cidade, ainda dentro
do Estado de Sao Paulo, juntamente com minha familia, constituida por trés
pessoas, em funcédo da separacao de meus pais.

Ja na cidade de Birigui, cursei Licenciatura em Matematica. L4, tracei
algumas aproximacdes com as propostas educacionais de Paulo Freire e revi
meus conceitos a respeito da Ditadura Militar, e tal fato torna-se parte de meu
trabalho de conclusdo de curso. Ao término do curso, em 2009, acreditei na
possibilidade de me tornar uma professora que primaria por uma didatica préxima
do meu processo educacional até aquele momento. Porém, algumas coisas
mudaram desde que terminei o Ensino Médio. O processo de ingresso nas
universidades federais aderiu ao novo sistema, que teria como nota o ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio) e, desta forma, alguns vestibulares seriam
extintos. Sendo assim, o aluno com a nota obtida no ENEM poderia candidatar-se
a uma vaga em instituicbes de ensino de todo o pais.

Com a mudancga do processo de selecao em mente, era sabido que, apds o
processo do ENEM, haveria a possibilidade de se examinar provas aplicadas e de
realizar uma anadlise do conteudo de Matematica. Tal planejamento era pensado
com vistas ao trabalho com meus futuros alunos em sala de aula. Porém, apesar
dos esforcos de realizar um exame pormenorizado das questdes aplicadas, eu
nado teria a experiéncia de estar sentada por quatro a cinco horas, durante dois
dias consecutivos, e ndo poderia entender mais proficuamente como ocorreria 0
processo do certame em questdo. Eu ndo teria uma experiéncia real das
dificuldades do meu aluno, pois, quando realizei a prova do ENEM, esta era
apenas um requisito para a conclusao do Ensino Médio, e ndo obtinhamos nossas

notas. Dessa forma, ndo poderia ajuda-lo com essa estratégia, até porque fazia
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alguns anos que eu tinha prestado provas do ENEM e o vestibular da faculdade
particular na qual ingressei era bem diferente de uma universidade federal. Por
iss0, resolvi inscrever-me no exame.

Entretanto, nossa vida nao é previsivel, e nem sempre temos nogéao da
dimensao de nossas escolhas. Entdo, entre a inscricdo no ENEM e a realizacao
da prova, meses se passaram e meu pai faleceu. Apesar do fato de que, com a
separacao, termos nos distanciado, a situacdo alterou muita coisa. Meu pai, 0
segundo filho de uma familia de dez irmaos, tinha 52 anos de idade e o intervalo
entre sua internacdo no hospital e seu o6bito, foi de apenas trés dias. A perda
representou um choque para todos. Nesse momento, a frase que ouvi de um tio,
muito ligado ao meu pai, ressoa até hoje em mim: “ele nunca viveu, apenas
trabalhou”...

Realizo a prova do ENEM e estava me preparando para ser professora
eventual no ano de 2010, visto que, a partir de maio de 2009, consegui algumas
aulas no ensino publico estadual, como estudante do ultimo ano de faculdade.
Obtive uma boa nota no ENEM e passei a ser considerada pensionista de meu
pai. Com seu falecimento, por ser menor de idade, tive a possibilidade de avancar
nos estudos. Minha turma de Licenciatura em Matematica foi a primeira do curso e
o diploma s6 foi expedido, efetivamente, no final de 2014.

Com tudo isso, comecei a procurar um curso € uma cidade para obter uma
nova graduagdo e ingressar em uma universidade federal, o que, em nossa
familia, seria algo inédito. Pensando nos cursos, optei pela Graduacdo em
Pedagogia porque no Estado de Sao Paulo, para ser Coordenador, Vice-Diretor,
Diretor ou Supervisor de Ensino, € necessario fazer um concurso e, além de se ter
uma formacao especifica (Matematica, Portugués, Artes, Historia, entre outros
componentes) a formagcdo no curso de Pedagogia era obrigatéria. A escolha da
cidade de Pelotas ocorreu por acreditar ter uma realidade mais préxima daquela
da regidao Sudeste. Durante minhas pesquisas, em sites de Universidades
Federais, observei que na regiao do Nordeste havia aviso de falta d’agua na
cidade, uma situacdo muito diferente da que eu estava acostumada.
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Entédo, cheguei a Pelotas sem nunca ter saido do Estado de Sao Paulo:
sem nada conhecer e, muito menos, ter no¢cao do que era frio e umidade. Iniciei o
curso e conheci um mundo bem diferente daquele a que tive acesso na faculdade
de Matematica. Entrei em contato com a pesquisa académica. A possibilidade de
cursar Mestrado e Doutorado passa a ser algo real, quando, entdo, no primeiro
semestre do Curso de Graduagdo em Pedagogia, tive proximidade com o grupo
FEPraxiS em um evento (Ciclo de Estudos Filosofia e Educag&o: tem jogo nesse
campo?), do qual participei como membro da equipe de organizagdo. No semestre
seguinte, fui escolhida como monitora do professor Gomercindo Ghiggi. Em 2011,
participei de uma selecao para bolsista de pesquisa da professora Neiva Afonso
Oliveira, que permanece até agora como minha orientadora.

Durante os anos de 2011 a 2014, tive a oportunidade de participar de trés
pesquisas, porém o projeto Paradigmas filosoficos na educagéo: perspectivas para
pensar a educacdo e formagdo humanas foi a pesquisa na qual me dediquei por
mais tempo, dialogando com pensadores da educagédo e da filosofia através de
levantamento de dados da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa
em Educacado (Anped). Nesse periodo de pesquisa, fui a eventos na cidade de
Pelotas, em outras cidades do Rio Grande do Sul, em outros estados e até fora do
pais, locais que me possibilitaram conhecer pessoas, conversar com professores
e pesquisadores, permitindo a aproximagdo com a Universidade fomentadora de
ciéncia e ndo apenas transmissora de um saber.

Quando estava no ultimo semestre do curso de pedagogia, comecei a
cogitar o ingresso no Curso de Mestrado em Educag&o, procurei algumas
possibilidades de temas — percebendo que ainda nédo tinha uma pergunta, uma
questao de pesquisa — e encontrei algumas afirmagdes referentes ao fato de que
Emilia, a boneca de pano e personagem das obras infantis do escritor Monteiro
Lobato, poderia representar uma feminilizacdo da personagem masculina Emilio
da obra Emilio ou da Educacao, de Jean-Jacques Rousseau, autor de interesse
em diversos estudos da professora Neiva. Ao pensar melhor em relacao ao tema,
percebi poucas alternativas de perguntas e de respostas que pudessem compor
um estudo de félego. Pensando com Bachelard quando afirma que “nada é dado,
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tudo se constréi [...] se ndo houver uma questdo, ndo pode haver conhecimento
cientifico” (2000, p.18), depositei aquela ideia, ainda incipiente, como algo a ser
guardado. O produto final do Mestrado acabou por ser uma dissertacdo com o
titulo: Rousseau: a educacdo da mulher e a sua formagdo civica, defendida no
inicio do ano de 2017.

J& a proposta de estudo e de pesquisa para a proxima etapa — Curso de
Doutorado — talvez n&o contrariando, mas intrigando a orientadora, esboca-se
num projeto que visa analisar como a perspectiva sobre a mulher na obra
rousseauniana reverbera em perspectivas filoséficas de autoras e pensadoras da
época de Rousseau. Em dialogo com a professora Neiva, vinculando possiveis
trajetérias de pesquisa, visualizamos que tal viés nao prosperaria, nao seria viavel,
dada a amplitude do tema. Nao tinhamos ainda uma questao a ser investigada,
uma pergunta a ser respondida, fato e circunstancia que causam total inseguranca
ao pesquisador. De muitas e de varias formas, eu estava na situagdo que
Bachelard muito bem define: “a formacdo do sujeito [pesquisador] € uma via que
percorre um processo ininterrupto, € constante. Ocorre através de renudncias,
retificacdo dos erros, superagcdo dos obstaculos, desilusdo com aquilo que se
julgava conhecer” (BACHELARD, 2000, p. 26, grifo do autor).

Revisito minhas primeiras ideias de projeto para o Mestrado e me deparo
com a Emilia de Monteiro Lobato. Agora, ja tenho uma leitura mais densa de
Rousseau e revisito a primeira obra de Lobato — Reinagcbées de Narizinho - e
leituras gerais das obras infantojuvenis lobatianas e consigo localizar aspectos
proximos da obra Emilio ou da Educacdo. E entao, com alguns dados em maos,
apresento e convengo minha orientadora de que temos um novo projeto, ainda
sem uma proposta de tese clara, pensando em aproximacdes da educacao
propiciada no Sitio do Picapau Amarelo e a Educacao Naturalista de Emilio. Com
isso em mente, inicia minha trajetéria para escrita desta tese: A literatura
infantojuvenil e a filosofia com as criangas: 0 caso das personagens do “Sitio do
Picapau Amarelo”, de Monteiro Lobato.

O contexto de ‘“rebaixamento” e de nao valorizagdo das disciplinas
curriculares Filosofia e Sociologia pode ter sido uma alavanca para que
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pensassemos e propuséssemos uma modalidade da formagado humana por meio
da Literatura e da Filosofia. Vivemos um momento em que afloram argumentos
acerca da inutilidade da Filosofia. Outro incremento, incentivo ou fomento para o
projeto que comunica Literatura e Filosofia foi a condugédo do grupo de orientagédo
do qual faco parte, em direcdo a aportes tedricos e de estudo sobre
Bildungsroman, que se alargaram inclusive para a ideia de que Rousseau (autor-
referéncia de estudo do Mestrado) pudesse ser um precursor da Bildung alema, a
partir de seu conceito de perfectibilidade. Afinal, somos influenciados pelos
contextos vivenciados. De alguma forma, entretanto, eu j& estava inserida na
seara da Literatura e ao encontro das obras de Monteiro Lobato.

A definicao do titulo da tese foi precedida por interlocucées que procurei
fazer entre Lobato e a Filosofia. A obra literaria infantojuvenil proposta por
Monteiro Lobato apresenta um novo olhar para nosso pais e as relagdes entre as
personagens, as situacdes-problemas nas quais as criangas tinham que, por si
mesmas, tomar a decisdo, mostra elementos fundamentais da filosofia, a qual nos
ampara para alargar nossas reflexdes e orientar nossas a¢des por um parametro
ético e moral. A empatia pelo outro diante de situagdes adversas e a base de
amparo das personagens adultas as quais permitem uma autonomia com
confiante das personagens infantis sdo elementos-chave com o0s quais Lobato
trabalha.

Estando ja, entdo, em contato com o campo filoséfico, € que direciono a
pesquisa para o ambito da formacado humana para as criangas, dado esse ser o

interesse principal de Monteiro Lobato: a formagéo dos infantes.
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O que temos para hoje: os caminhos e a estrutura da escrita

A pesquisa indica a necessidade da educagéo ser
questionadora, do individuo saber pensar. E a no¢do do
sujeito autbnomo que se emancipa através de sua
consciéncia critica e da capacidade de fazer propps{as
proprias

(DEMO, 2011, p. 22).

A tese tem como propésito apresentar a formacao humana das criancas
com base na literatura infantojuvenil e a filosofia, atrelando como estudo de caso a
obra de Monteiro Lobato.

Em primeiro lugar, ao propor uma tese que dialoga com a filosofia e a
literatura infantojuvenil, temos claro que sado duas &reas fundamentais na
formacdo de nossas criangas, pois compreendemos as personagens que
compdem as obras de Literatura Infantil como partes integrantes das experiéncias
reais/imaginarias das criancas. As personagens infantis de Lobato possuem uma
representatividade marcante e envolvente, integrando-se com o leitor de maneira
convidativa para embarcar nas aventuras e no mundo do conhecimento. Séao
capazes de proporcionar faganhas, inclusive no universo escolar como, por
exemplo, Emilia no Pais da Gramatica e Aritmética da Emilia. Permitem, portanto,
serem referidas como imagens significativas vivas (experiéncias vividas), visto que
as criangas leitoras percebem-se como participantes das aventuras propostas nas
obras. Sendo assim, a Literatura é uma estratégia viavel para apresentar as
criangas pensadores e personalidades relevantes na Histdria da Humanidade.

Interpretar as escritas literarias, partindo do ponto da construcao histérico-
filosofica, € fundamental para a compreensao plena da sua abrangéncia, dentro e
fora do cenario literario. Normalmente, valorizamos a escrita académica como algo
fundamental para fornecer ferramentas para a humanizagdo do outro. Carissima e
muito relevante manifesta-se nossa tarefa quando nos referimos as discussoes
sobre formacao de professores e aos aspectos do curriculo e enquanto ferramenta
de constituicdo de corpus dos elementos fundamentais para o desenvolvimento e
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transformacéo do aluno em cidadao atuante na sociedade em que esta inserido
desde seu nascimento.

Romances, histérias e relatos literarios podem ser importantes ferramentas
reflexivas, enquanto elementos estético-formativos de novos cidadaos que, desde
sua autocompreensdo — como impulso inicial de sua formagcdo, mas também
continua — contribuirdo para uma sociedade justa e igualitaria. “A literatura tem o
mérito de articular num sé escrito todos os saberes. Um romance pode apresentar
uma visdo econbémica, social, politica, religiosa e moral de um povo, de uma
cultura” (ROHDEN, 2009, p. 65). E nesta luz que alguns filésofos escolheram
varias formas narrativas para ensinar sua Filosofia e, frequentemente, as obras
literarias ensejam oportunidades de demonstracao do modo como as relagdes na
sociedade foram se consolidando. Conforme afirma Pérez, “os filosofos sao
autores disfargados de literatura” (2019, p. 226).

A pesquisa é de cunho bibliogréafico, retoma a importancia da releitura de
obras classicas de Literatura infantojuvenil, destacando as influéncias filoséficas e
sociais que constituiram a producao da obra, com respeito ao seu tempo histérico
e social. A pesquisa dos dados foi direcionada pela andlise hermenéutica, a qual
nos possibilitou averiguar as questdes presentes nas entrelinhas da obra, partindo
dos referenciais histérico-filosoficos que entrelacam a relagdo do autor e sua

constituicdo enquanto tal:

O ato de filosofar nada possui de tedioso ou de artificial; criativo, transfere
ao texto sua forga. Disso resulta que tanto a escrita filoséfica quanto a
literatura tornam-se o préprio lugar do filoséfico e do literario. Nesse
ponto original, ndo ha possibilidade de se separarem o escritor e 0
filosofo. A experiéncia da linguagem e do pensamento de Nietzsche e de
Dostoiesvski, de Platdo e de Soéfocles, € a mesma. Quanto mais
separarmos o filésofo do escritor, e ambos do homem, tanto mais o
pensamento se afasta da realidade, o inteligivel passa a existir por si e,
entdo, surge a possibilidade de géneros de escrita filoséfica e literaria.
Aqui, entretanto, ndo se trata de insistir, como acontece as vezes, nas
distingbes entre géneros, de ocorrerem separagdes, mas de sublinhar
sua origem comum, as aproximagdes, 0s tracos filoséficos dos textos
literarios e os tragos literarios dos textos filoséficos. Nao se pretende falar
do estilo habilidoso, retérico, técnico, que o filésofo académico ou o
escritor de sucesso podem cultivar. Ao contrario, quer se falar do
subterréneo, do sentido de mundo, da camada silenciosa e desconhecida
que permanece no tecido da escrita (ROHDEN, 2009, p.61).
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A importancia da discussdo do tema, em uma proposta de doutoramento,
surge dos questionamentos: que caminhos percorre a formagcdo humana? Como
formar a crianga para implementar sua humanidade? Por ora, recorremos a
Literatura e as referéncias historico-filoséficas para ajudar a responder a essas

questoes:

Nosso pressuposto aqui € o de que o filoséfico habita no texto literario e
este aborda aspectos da filosofia de modo que seus horizontes se
entrelacam. As obras mencionadas sao tecidas pelos fios da
transfiguragcdo do tema da morte por meio da representacado narrativa.
Esse tipo de discurso conserva em si opacidade, ambiguidade, a
contradicao, espelhando a paradoxal vigéncia da morte na vida. Por isso,
mesmo, podemos e precisamos interpreta-lo, compreendé-lo e, assim,
através da leitura, aprendermos a morrer, isto é, a viver mais livres e
felizes ainda em vida (ROHDEN, 2015, p. 56).

Em uma busca no banco de dados virtual da CAPES, encontramos cerca
de 30.643 trabalhos académicos produzidos ao escrevermos como descritor, 0
nome do escritor “Monteiro Lobato”. Ao obtermos esse grande numero,
estabelecemos critérios para construirmos aproximagdes dos dados com a
proposta de pesquisa da tese.

Marcamos, no primeiro filtro, as dissertagdes ou teses e, com isso,
obtivemos 28.417 trabalhos, produzidos entre os anos de 1987 a 2020, nas areas
de concentracdo das Ciéncias Humanas; de Linguistica, de Letras, de Artes e
areas Multidisciplinares. Como a minha tese esta inserida no Programa de P6s—
Graduagdo em Educacéo, filtramos pela area do conhecimento das Ciéncias
Humanas, obtendo o numero de 5.349 trabalhos. Com esse novo dado,
restringimos mais uma vez, para a area do conhecimento da Educagao, obtendo
assim, 2.261. Com esse numero, iniciamos uma nova etapa e a seleg¢éo, agora,
inicia-se pela procura no titulo e no referencial bibliografico para encontrar as
tematicas proximas das propostas pela tese.

Quando olhamos para os titulos e as referéncias, percebemos alguns
trabalhos que abordam tematicas de Literatura ou de Filosofia, olhando para
Monteiro Lobato enquanto um homem que acentua as questdes problematicas de
sua época ou como um visionario. Ha uma dissertagédo do ano de 2006 que faz
uma aproximagao com 0s processos de escolarizagdo da década de 1930 e as
obras lobatianas. Entretanto, na area de concentragdo em Educacao nesse tripé
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Educacéao, Filosofia e Literatura com énfase na Filosofia enquanto formacao
humana, ndo obtivemos dados que se aproximem da tematica da tese, trazendo
aqui o sentido de inovagdo deste trabalho, um autor tdo estudado, porém em
outros vieses.

A Filosofia é fundamental para discutirmos aspectos da formagdao humana
no contexto da sociedade. A ela, cabe o questionamento sobre nossas condutas
éticas, morais e até mesmo das disciplinas que temos no dia a dia. Pensar e
refletir sdo a base fundante da Filosofia, que carrega consigo uma estrutura basilar
que permite mudar nossas agdes. Nao € possivel modificarmos um modo de
pensar se nao questionarmos o que esta acontecendo. Ou seja, sem reflexao nao
temos meios para mudarmos coisa alguma. Por isso, a Filosofia aliada a Literatura
Infantil € essencial para os pequenos, ja que criancas sao capazes de praticar a
filosofia eficientemente. Ressaltamos que:

Além disso, para ambos [pensar e refletir], a pratica da filosofia tem
implicagbes educacionais de grande importancia em uma unidade de
sentido sociopolitica. Isso significa que tanto um como outro consideram
que a pratica da filosofia & substancialmente educativa, na medida em
que contribui para formar espiritos criticos, pessoas expostas para
questionar os valores e as ideias que formam suas vidas e as vidas dos
outros semelhantes [...] (KOHAN, 2008, p. 21).

No excerto destacado acima, o professor Walter Kohan, um dos
especialistas em Ensino de Filosofia para criancas, ressalta a semelhanca entre o
pensamento de Sécrates e o de Matthew Lipman, quanto a forma simples de
aproximacao da Filosofia com a infancia. Kohan enfatiza as implicagdes positivas
da unido entre os neos (aqueles que trazem novidade ao mundo) e a Filosofia
como forma de possibilidade, uma vez que tanto as criancas quanto a Filosofia
vivem das perguntas.

Num contexto maior, podemos dizer que, para que a sociedade avance em
termos da formacdo, precisamos ouvir e prestar atencao tanto as perguntas
infantis quanto as questdes que a Filosofia nos traz. Matthew Lipman € um autor
do século XX que trabalhou com o Ensino de Filosofia para criancas. Seus
estudos sao referéncia para todos aqueles que se interessam pela tematica em

questao. Servem, ainda, como paradigma educacional, ao primar pela formagao
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integral do estudante. Quanto ao Programa de Filosofia para Criangas, fala

Silveira:

O Programa de Filosofia para Criangas € uma proposta pedagogica
elaborada pelo filosofo e professor norte-americano Matthew Lipman para
ser desenvolvida paralelamente ao curriculo do ensino basico, com vistas
a suprir a suposta deficiéncia da educagao convencional em desenvolver
as habilidades cognitivas e, consequéntemente, a capacidade de
raciocinio dos alunos. Em outros termos, trata-se segundo Lipman, de
substituir o paradigma tradicional da educagcdo como transmissao de
conhecimento pelo da “educagdo para o pensar” (In: KOHAN, 2002, p.
151).

Tal formacéo resulta de uma aposta do filésofo no paradigma reflexivo de
uma pratica critica, em contraposicdo a um modelo de educacdo em que o
professor “deposita” conhecimentos na mente infantil (educacao bancaria). Nesse
novo paradigma, as criangas sdo estimuladas a pensar € ndo a simplesmente
reproduzir conhecimentos. Estamos falando daquele desejo natural que as
criangas tém: o desejo de conhecer.

Nesse contexto, podemos convidar para o debate o educador e pensador
Paulo Freire, que nos fala das limitagdes de uma educag¢do bancéria e na sua
transformacéo ou reversdo para uma educacao libertadora, trazendo-nos o pensar
como algo essencial na construgdo do conhecimento, na pratica do ensinar e
formar nossas criancas.

Para pensarmos sobre uma educag&o transformadora, a literatura e o
filosofar que pode ocorrer por dentro dela sdo elementos importantes para a
absorcao dos conhecimentos construidos pela humanidade. Em uma perspectiva
de uma educacao libertadora, a filosofia e a literatura possuem um espaco de
sensibilizacao do olhar, criam possibilidades de pensar, de construir, de ir além do
que esta posto, do questionar, do realizar perguntas, metodologia tdo cara a
filosofia.

Para Freire, a reflexao é a capacidade de pensar, de se conscientizar, de se
conhecer e também de reconhecer-se como um ser que pensa, que sabe disso,
que pode pensar, até pensar sobre o préprio pensar, compreendendo a
construcdo e o inacabamento humano, o processo de compreensao-reflexao-

acao, considerando que:
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[...] a reflexdo é sé legitima quando nos remete, como salienta Sartre,
sempre ao concreto, cujos fatos busca esclarecer, tornando assim
possivel nossa acdo mais eficiente sobre eles. lluminando uma agao
exercida ou exercendo-se, a reflexdo verdadeira clarifica, ao mesmo
tempo, a futura agao na qual se testa e que, por sua vez, se deve a uma
nova reflexdo (FREIRE, 1981, p. 135).

Entendemos, nesse sentido, a reflexdo como a tomada de consciéncia e
ndao como mera cépia da realidade, é o pensar para agir, intervir na realidade.
Assim, neste trabalho, vamos ao encontro da filosofia e da literatura para
trabalharmos com as criancas em prol da sua formacdo humana. A tese é
composta por dois capitulos. No primeiro capitulo, Aprendizagem, Filosofia e
Literatura Infantojuvenil: que jogo encontramos nesses campos? Um dialogo com
Monteiro Lobato, Jean-Jacques Rousseau e Paulo Freire, discutimos a Literatura
Infantil e a Filosofia e, em meio a tal juncdo, a Arte surge como oportunidade de
espacos de expansao dos sentimentos e como captura de impressdes artisticas
que impactam e constituem o mundo vivido da crianca. E a Filosofia aparece como
precursora de um pensamento critico em relacdo ao mundo e como exercicio de
ndao aceitagdo inquestionavel das pseudoverdades que o mundo apresenta no
cotidiano. Apreendendo pensadores e pensamentos a partir de experiéncias reais
de aprendizagem, a crianga, desde cedo, pratica a saida de si para conhecer o
outro. Nao é a toa que o viajar, o “sair de si” propicia confluéncias, influéncias e
disjungbes multiplas que, inevitavelmente, compordo o edificio da formagéo
humana. Vale lembrar que consta da caracterizacdo dos Romances de Formagéo
(Bildungsroman), em geral, a viagem, o desdobrar-se em outro, 0 encontro com a

alteridade:

Em primeiro lugar, vamos pensar sobre a fungcéo e o valor da literatura.
Para que ela serve? Luiz Percival Britto escreve em seu texto “As razdes
do direito a literatura”: “Para que serve a literatura? Para nada e para
tudo”. Para nada, porque a literatura ndo tem uma fungéo utilitaria ou
pragmética para a vida: ela ndo tem o compromisso de ensinar, de mudar
o0 comportamento das pessoas, de atuar diretamente no real. E para tudo,
se pensarmos que a literatura esta ai para que possamos nos indagar
sobre que somos, sobre 0 mundo em que vivemos, sobre a morte, esse
grande mistério. A literatura nasce de necessidade do homem de se
pensar, de ter que se haver com a morte, que também nos faz questionar
ou buscar o sentido da vida. Desse ponto de vista, a literatura nao é
escape, mas envolvimento do leitor com os mistérios e os perigos da vida
(CARVALHO, 2021, p. 1).
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No segundo capitulo, A Literatura Infantojuvenil de Monteiro Lobato e a
Filosofia: uma experiéncia possivel de ensino-aprendizagem’, exploramos as
personagens do Sitio do Picapau Amarelo, caracterizando a saga e evidenciando
as personagens Vovo Dona Benta, Tia Nastacia e alguns temas filosoficos, cujas
ideias podem ser consideradas como propostas de Ensino de Filosofia para
criangas e que compdem a costura em direcdo a formacdo de cada uma das

personagens nas obras infantojuvenis de Monteiro Lobato.

'Na tese, utilizamos a terminologia ensinar e aprender na perspectiva de Paulo Freire, de que
“Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgéo ou a sua
construgao” (FREIRE, 1996, p.25). A vertente freiriana advoga que ensino e aprendizagem nao
acontecem de forma linear, e assim sendo, o fato de o educador ensinar uma teoria ao educando,
nao significa que, instantaneamente, aprendera o conteldo, mas sim que a troca de experiéncias
podera compor seu repertorio uma aprendizagem sistematica, principalmente quando falamos de
criangas. Trazendo STRECK (2010), temos que “importa compreender a impossibilidade de
transferéncia do conhecimento, considerando dois equivocos fundamentais. O primeiro diz respeito
a pretensdo de que o conhecimento possa ser “passado” de um sujeito para o outro, como se o
processo de conhecer ndo exigisse do aprendiz nada mais do que receber um conhecimento que
lhe é “doado. O segundo refere-se a oposicao sugerida entre o aprendiz como um sujeito que nada
sabe e o educador como alguém que tudo sabe. Tais entendimentos revelam as concepgoes
subjacentes a abordagem tradicional do ensino, a que Paulo Freire denominou de “educagao
bancaria”. Como contraponto, propde uma concepgéo libertadora da educagao, considerando que
ensinar e aprender fazem parte de um processo maior: o de conhecer, no qual educadores e
educando, mediatizados pelo mundo, séo sujeitos mutuamente implicados (p. 150).
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1. Aprendizagem, Filosofia e Literatura Infantojuvenil: que jogo
encontramos nesses campos? Um dialogo com Monteiro Lobato, Jean-Jacques
Rousseau e Paulo Freire

O “pano de fundo” da tese consiste em construir perspectivas que destacam
a Literatura Infantojuvenil e a Filosofia com as criangas como mecanismo para a
formagdo humana. Buscamos apresentar um didlogo que fomos construindo com
filosofos, os quais destacam em seus trabalhos descricbes a respeito de
processos de ensino e aprendizagem, bem como as estratégias para a formagao
integral dos sujeitos. Dialogamos, ainda, com pensadores que desenvolveram
trabalhos ligados ao ensino de filosofia para criangas.

Argumentamos a respeito de como as criangas aprendem, evidenciando
algumas teorias, que nos permitem dialogar em relagdo a tematica. Além do
destaque para o item ja citado, enfatizamos a Filosofia com as criangas,
dialogando com alguns autores que discutem a importancia de a Filosofia estar
presente na vida das criangas e dos jovens desde a tenra idade.

Ressaltamos a Literatura como um importante recurso para trabalhar a
Filosofia as criangas, visto que a curiosidade e o desejo de saber sdo uma
tendéncia em evidéncia na infancia e o mundo inteiro é novo para elas (DEWEY,
1979, p.45). Na esteira do que afirma John Dewey, os primeiros impulsos de
curiosidade infantil surgem sob a forma de um deslumbrar-se e de um
encantamento.

E somente em um segundo nivel que nos pomos a organizar junto com os
infantes o conhecimento, que surge quase como uma explosdo de
questionamentos (tal qual ocorre no método filoséfico). E um dos relevantes meios
de tomarmos encargo do processo epistemolégico junto as criancas, advém da
importancia dos exemplos que seguirdo mediante nossas atitudes e do uso da

forga intelectual que disponibilizam, através da valorizagao de suas falas.
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Avaliamos que a Literatura Infantil apresenta diversas situagbes, com
importantes problemas e solugdes para a constituicdo do ser humano em suas
omnilateralidades ou dimensdes, ou seja, na formagdo de um ser sensivel,
auténomo e integro. Assim, valem os ensinamentos de Lipman, que, no trato com
as criangas, propde o trabalho a partir de romances filoséficos e de comunidades
de investigagbes, salientando que “Temos que aprender a ensinar as criangas a
pensar por si mesmas se desejamos ter uma democracia que vale a pena ter”.
(1995, p. 159).

Iniciamos nosso primeiro assunto, apresentando a tematica de como as
criancas aprendem. Nesse viés, trabalharemos com os conceitos de ensino e
aprendizagem, com as especificidades de cada idade, bem como as
caracteristicas de suas etapas de desenvolvimento fisico e intelectual. A partir
desse destaque, dialogamos com alguns importantes autores para a constituicao
da tese, sendo eles: Jean-Jacques Rousseau e Paulo Freire.

A opgéao por esses dois autores da-se pela importancia de cada um em sua
época, do mesmo modo como ainda tdo relevantes sdao suas ideias em nossa
atualidade quando localizamos, na obra de Lobato, a presenga de aspectos de
suas teorias.

Com relacao a Rousseau, temos uma citacao direta no livro Reinagées de
Narizinho, em uma das primeiras aventuras da Turma fora do Sitio do Picapau
Amarelo, quando Dona Benta conduz a tomada de decisbes das situagdes-
problemas do Sitio. Além disso, a Vovd Benta considera a opiniao de todos,
buscando exercer a democracia, ndo impondo coisa alguma as criangas e nao
usurpando de sua prerrogativa de ser a mais velha.

Freire, — apesar de ser um autor cujas ideias estdo mais proximas de nossa
atualidade do que a escrita de Lobato — nos propicia uma teoria educacional
voltada para as necessidades de nossa nacao, que “casam” perfeitamente com a
intencionalidade primeira de Lobato ao escrever seus livros: colocar o Brasil
enquanto nacao central nas histérias infantis. Assim, ao falar de nossa realidade,
qualquer brasileiro, lendo suas obras, consegue imaginar a realidade ali retratada.
De certa forma, os livros de Paulo Freire e sua proposta de providenciar
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autonomia e uma praxis libertadora as pessoas ao serem educadas estéo
presentes na saga lobatiana, nas interacbes das personagens e em suas
evolugdes, dentro dos dezessete volumes redigidos por Lobato. Entretanto, na
tese, nos interessa, sobremaneira, € olhar para os aspectos da formag¢do humana
que as ideias freirianas nos ensejam.

No segundo item deste capitulo, expusemos 0 modo como podemos
apresentar a Filosofia para as criancas. Sao enfatizados alguns importantes
professores, pensadores e tedricos, que se dedicam a estudar e a escrever sobre
essa tematica, fundamental para a conceitualizacdo de nossa escrita, como por
exemplo, Matthew Lipman, Walter Kohan e outros que trabalham com temas
filosoficos, para ensinar Filosofia ou provocar nas criangas o filosofar, diante das
situacdes vivenciais de seu cotidiano familiar ou escolar.

Em Filosofia e a infancia: a Literatura como aprendizagem, apresentamos
dados de que a Literatura traz significativos instrumentos para a formacao do
leitor, ndo apenas oferecendo elementos para seu descanso diante da realidade
de seu dia a dia, mas como portadora de circunstancias de reflexdes para sua
vida. E, aqui, podemos estar a falar de um romance de formacgao (Bildungsroman),
de uma Literatura com elementos filoséficos, histérico-sociais, que rompa o limite
do tempo, um tipo épico ou uma saga, enfim, de leituras que podem ser
absorvidas em diversas etapas de nossas vidas. Em contato com tais leituras,
teremos um diferente olhar ou seremos tomados por aspectos ainda nao
conhecidos, de acordo com nossas experiéncias e predisposi¢cdes para interpretar
aquilo que estamos lendo. Nesse sentido, a Literatura Infantil nos permite uma
viagem em direcdo ao conhecimento e as experiéncias enquanto criangas e
depois, quica, um retorno a eles como adultos.

Salienta-se ainda que ensinar alguns temas ou ideias filosoficas de uma
forma pratica e mais proxima das necessidades de interpretacao de sentidos de
uma crianga, por meio da mediacdo de um filésofo ou de um pedagogo, edifica a
formacgao cultural dos pequenos e conspira para um tipo de educacao autdbnoma.
Eis nossa aposta. Porque é de Filosofia que estamos a falar, oferecemos
destaque ao que procuramos nesses autores: conceitos, delimitacdes e distingoes
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do modo como € explicado e caracterizado o ensino para criangas, construindo
com isso uma teorizagdo a respeito da importancia da Literatura Infantil no
processo de aprendizagem da Filosofia. Podemos, desta forma, destacar em
obras de Literatura Infantil os elementos filoséficos que aparecem nas falas de
alguns personagens que propiciam uma aprendizagem significativa de conceitos
filoséficos e que também ensinam ou demonstram a importancia da reflexao.
Monteiro Lobato insere aprendizagens e fornece, em suas obras, valores
morais, éticos, estéticos, experiéncias proximas da realidade das criangas e suas
relagbes com as personagens adultas, enfatizando a aprendizagem como um
processo, € nao como algo findado. Ressaltar uma ideia do processo enquanto
algo a ser construido constantemente e ndo como algo estagnado, acabado, mas
dentro de uma dinamica fundamental para que o professor em sala de aula
reconheca — junto com seus alunos — que a aprendizagem é constante e nao
termina quando saimos da escola, faz parte de uma compreensdo mais geral de
que “o ser humano nasce com um repertério inicial de comportamentos e
capacidades que mediarao sua interacdo com o meio” (Capellini; Fonseca, 2017,
p. 109). Lobato afirma que a Educacdo € um ato de cultivo, onde € inscrito o
conjunto de informagdes repassadas as criancas. Afirmando que Educacao é
informagéo, diz ter um sonho que é o de “[...] mudar o Brasil e leva-lo a absorver a

riqgueza que a sociedade moderna produziu” (MACHADO, 1993, p. 8).
1.1 A aprendizagem das criancas

Enquanto pedagogos e professores de Filosofia, pensamos, em primeiro
lugar, a respeito do processo de aprendizagem das criangas, nos preocupando
principalmente se atingiremos nossos propésitos de formagdo humana frente aos
processos vivenciados pelos infantes. Procuramos estabelecer, primeiramente,
nosso objetivo e, apds, nossas formas de trabalho ou metodologias em relagéo a
seus processos formativos.

Mas, de fato, temos estagios antecessores de indagacao, com algumas
perguntas fundamentais ou pontos de partida, que representam instancias para

fazer acontecer a aprendizagem, mas que se mostram, ainda, como alavancas
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para a elaboragdo da tese. S&o elas: como as criangcas aprendem? Quais
experiéncias séo significativas no processo de formacao dos jovens? As criancas
se beneficiam do tempo e do espago para explorar 0 mundo ao seu redor? Que
tipo de cidadao estamos querendo formar? Que tipo de sociedade queremos? Ser
cidadao e ser humano sao circunstancias dissociaveis? Como formar um cidadao
humanizado?

Libaneo (1994) da destaque ao fato de que o ensino € um processo social,
composto de diferenciados processos e mediacées nos quais estdo implicados
acontecimentos e praticas politicas, ideolégicas, éticas, pedagdgicas, frente as
quais formulamos objetivos, conteldos e métodos, conforme opgdes decididas
pelo educador, cuja efetivagdo esta na dependéncia de condi¢des, sejam aquelas
que o educador ja encontra, sejam as que ele precisa transformar e criar.
Aprender ou assimilar conhecimentos € um processo permeado de turnos e
returnos que envolvem tentativas, levantamento de dados e teses iniciais e
primarias, utilizagdo da forca do pensamento e variados usos da linguagem. O
conhecimento ou o aprender acontecerdo quando o aluno tiver estabelecido
relacdes, tiver logrado realizar transposi¢des daquilo que ele ja conhece e o que
tem oportunidade de conhecer. A simbolizacao do que aprendeu, que reverbera
em novos aprendizados, o ajudara a transformar-se e a modificar o ambiente em
que esta inserido.

Importantes educadores e filésofos da Educacdo abordaram temas a
respeito da forma como o estimulo dado a crianca € relevante no caracterizado
processo de formacdo. Apontam que o caminho a ser tragado para o
desenvolvimento intelectual da crianga tem como prioridade as necessidades
especificas de sua idade, com centralidade no aqui e no agora, sem perder de
vista, contudo, o horizonte de sua vida adulta. A fim de que os conteudos
apresentados ao estudante sejam significativos, € necessario “que o professor
envolva-o no processo de constru¢do do conhecimento, pois existem fatores
individuais e subjetivos que interferem no processo de aprendizagem”
(CAPELINNI; FONSECA, 2017, p. 116).
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Uma tal observancia e énfase naquilo que é util a aprendizagem da crianga,
esta presente em Rousseau, que, apesar de ser um filésofo do século XVIII,
conceitua a “nog¢ao” de infancia, tao difundida em nossa atualidade. O respeito
pelo bebé, a primeira infancia, a fase inicial de aprendizagem escolar, bem como a
adolescéncia e o inicio da vida adulta, s6 existem enquanto fases ou etapas
formativas, porque ao valorizar as especificidades da infancia, Rousseau olhou
para a crianga como um ser unico e peculiar em cada etapa de sua vida e nao
apenas como um “adulto em miniatura” como as teorias educacionais ou a
sociedade da época, de forma geral, viam a crianca.

Enquanto filésofo que escreveu um dos primeiros tratados pedagogicos da
histéria ocidental, em sua obra Emilio ou da Educagdo, o pensador expde e
propde uma estrutura educacional para seu aluno ficticio, observando e levando
em conta todas as suas fases de desenvolvimento (fisico, intelectual e
psicolégico). Em cada idade, a crianga apresenta um aspecto inato a ser
explorado e, dessa forma, a Educacédo proposta contempla seu aluno como um
todo, e ndo apenas como um ser intelectual. Rousseau divide o Emilio em cinco
partes, que chamou de Livro primeiro (a idade da necessidade), Livro segundo (a
idade da natureza), Livro terceiro (a idade da forga), Livro quarto (a idade da
razdo) e Livro quinto (a idade da sabedoria e do casamento). Afastar o coragao do
vicio e aproximar a inteligéncia infantil ao mais proximo da vivéncia dos sentidos
sdo metas da pedagogia rousseauniana.

Citamos Rousseau, como uma das referéncias nesta tese, e buscamos seu
auxilio para caracterizar as etapas de desenvolvimento fisico e intelectual,
compreendendo que uma aprendizagem significativa para a crianga deve ocorrer
respeitando suas habilidades e as especificidades de seu desenvolvimento fisico e
intelectual, com o destaque para os saberes diferentes presentes em cada etapa
da formacao. Nos cinco grandes livros de Emilio ou da Educacgéo, sao abordadas
as diferentes faixas etérias e a cada uma corresponde um tipo de ensinamento e
alguns procedimentos educacionais para o processo de criagdo, crescimento e

amadurecimento de Emilio, enquanto um ser total.
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Diante disso, a formacdo para os aspectos praticos e intelectuais,
fundamentais para a constituicdo do cidadao, estao presentes no projeto educativo
pensado pelo mestre. Emilio é formado para o exercicio de um trabalho manual,
entende de leis, aprende empatia, compaixado, piedade, detém uma formacao
religiosa, tem amor por seu pais e constituira uma familia como reflexo de sua
Republica. A bem da verdade, j& assimilamos, pela tradicdo educativa, um certo
pensamento de “ensinar por etapas” e compactuamos com teorias que advogam
existir um certo tipo de ensino para cada faixa etaria, o qual deve proporcionar, da
melhor forma, a aquisicao de habilidades préprias para sua idade.

Ao falarmos de criangas ou de infancias, precisamos ter em mente que a
aprendizagem nao ocorre de modo linear e abstrato, mas sim, de maneira
costumeira e concreta. Portanto, hd necessidade de rotinas sistematicas e de
recursos pedagoégicos adequados para que educador e educandos possam
interagir. Quando falamos dos processos de formacdao das nossas criangas,
precisamos saber que estamos formando um ser social, conforme nos advertiu
Emile Durkheim. A necessidade de descobrir e de discernir em qual etapa de
desenvolvimento a crianga esta coloca-se também como relevante pois “ao nascer
e no tempo oportuno a crianga vai sendo inserida no modelo intelectual, moral e
fisico dessa sociedade” (QUILICI NETO, 2019, p.12). Tentamos, dessa forma,
dialogar com alguns autores que compreendem as fases de desenvolvimento e os
processos cognitivos de cada fase vivenciada pelo infante.

Paulo Freire integra o conjunto de autores que enfatiza o processo de
aprender, demonstrando a importancia de que a aprendizagem ocorre por meio da
afetividade, da experiéncia, do cuidado pelo outro, com intencionalidade formativa,
com amorosidade, com estética, com ética e com disciplina. Enquanto pratica
cultural, a Educagdo, para Freire, € troca, é realizacdo de interagdes sociais
intersubjetivas, mediadas pelo professor, mas também por um conjunto de bens
culturais que a tradigdo coloca a nossa disposi¢céo. Enquanto pedagogo, o patrono
da Educagao brasileira estd bem consciente de que sem a transmissao dos
resultados do desenvolvimento soécio-histérico da humanidade, seria impossivel e

inviavel a continuidade do processo histérico:
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A necesséaria promogao da ingenuidade a criticidade nao pode ou nao
deve ser feita a distancia de uma rigorosa formacgao ética ao lado sempre
da estética. Decéncia e boniteza de maos dadas. Cada vez me convengo
mais de que, desperta com relagcdo a possibilidade de enveredar-se no
descaminho do puritanismo a préatica educativa tem de ser, em si, um
testemunho rigoroso de decéncia e de pureza. Uma critica permanente
aos desvios faceis com que somos tentados, as vezes ou quase sempre,
a deixar as dificuldades que os caminhos verdadeiros podem nos colocar.
Mulheres e homens, seres histéricos sociais, nos tornamos capazes de
comparar de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por
isso tudo nos fizemos seres éticos. S6 somos porque estamos sendo.
Estar sendo é a condigdo, entre nos, para ser. Nao é possivel pensar os
seres humanos longe, sequer, da ética quanto mais fora dela (FREIRE,
2011, p. 34).

A aprendizagem nao ocorre de modo linear. Ou seja, aprendemos,
diariamente, de modo espontaneo, sem percebermos imediatamente as relacdes e
as elaboracdes de conceitos que performamos diante das diversas situacboes as
quais estamos expostos durante todo o nosso dia. Entretanto, quando tratamos do
tema referente a maneira como as criangas aprendem, acabamos desenvolvendo
determinados tipos de estudo para acelerar ou para facilitar os processos de
aprendizagem infantil. E sabido que a modificagdo do meio, as interagdes com
outros seres — semelhantes ou ndo — a forma como o professor ensina e
compartilha as informagdes influenciam diretamente na relagdo de ensino-
aprendizagem do aluno.

Para ndo corremos atrds de quimeras, nao nos esquegamos do que
convém a nossa condicdo. A humanidade tem seu lugar na ordem das
coisas, e a infancia tem o seu na ordem da vida humana: € preciso
considerar o homem no homem e a crianga na crianga. Determinar para
casa qual o seu lugar e ali fixa-lo, ordem as paixdes humanas conforme a
constituicdo do homem, é tudo o que podemos fazer pelo seu bem-estar.
O resto depende de causas alheias que ndo estdo em nosso poder
(ROUSSSEAU, 2014, p. 73 e 74).

Em cada etapa, em cada idade, o aluno ou a crianga possui habilidades
cognitivas que facilitam seus processos de formagdo. E evidente, em nosso
trabalho, o fato de que ndo neguemos que o aprender por meio da Literatura
possa alcangar e incluir criangas de diversas etapas de desenvolvimento cognitivo,
com ou sem deficiéncias, por meio, por exemplo, da contacao de histérias, tanto
para alunos/as ouvintes quanto surdos/as. Uma criangca saudavel desenvolve suas
habilidades cognitivas de acordo com sua idade, na interagdo com o outro, com o

meio em que vive e com a mediagao do educador.

33



Assim, dialogamos com: 1) Rousseau (sobre evidéncias de como conduzir
momentos de aprendizagem das criangas, levando em conta cada etapa do
desenvolvimento infantil, quando sdao encontradas admoestagdes sobre como
educar os infantes e, também, enquanto o primeiro pedagogo a caracterizar a
formacgao do seu discipulo a partir das habilidades fisicas e cognitivas da crianca,
valorizando-as); 2) Freire (enquanto um educador brasileiro que descreve nossa
realidade educacional e que propde um ensino para nosso povo, da mesma forma
que Monteiro Lobato faz com a Literatura Infantil, ao olhar para nossas criangas e
para a realidade da infancia de sua época.

Ao abordar a tematica do Ensino de Filosofia para criancas, pelas maos
criativas da Literatura, tenho como referéncia autores nacionais e internacionais
que trabalham com a tematica ha algum tempo. A tese propde ser um referencial
para tal tematica, e, com base no que ja foi trabalhado até aqui, procura
acrescentar novos pontos de vista e exemplificar, desde um pensador-literato e
sua obra, recursos fundamentais para o Ensino de Filosofia para criangas.

1.1.1 Rousseau e Emilio: aprendendo com base em necessidades

“Para nds, existir é sentir, e nossa sensibilidade é
incontestavelmente anterior a nossa razao”
(ROUSSEAU, 2005, p.166).

Jean-Jacques Rousseau, no Livro Il da obra Emilio ou da Educagéo,
destaca a fase de desenvolvimento fisico e intelectual dos 02 a 12 anos, pautada
na natureza, ressaltando os aspectos da sensibilidade, da moral, da liberdade,
bem como o cuidado do seu corpo e da sua formacgao intelectual. Nas obras
infantojuvenis de Monteiro Lobato, a idade das criangas fica subentendida entre 7
e 10 anos. Por isso, exploraremos aspectos do Livro Il da obra Emilio em nossas
discussoes.

A proposta do filésofo é a de uma formagao naturalista, visto que o0 homem
natural representa um inteiro absoluto, e o homem civil, apenas uma fracdo do
homem natural. Em sua obra educacional, Rousseau caracteriza a Educagao de
Emilio, com vistas a torna-lo um homem pleno e, por isso, sua Educacao se faz

7

junto a natureza e sua formagdo é acompanhada a base de consideravel

34



simplicidade. Em seu projeto educacional, o pensador genebrino apresenta um
conteudo intelectual, entretanto 0 mesmo se trata de uma formacao que privilegia
as habilidades manuais. Em sua principal obra critica, o Primeiro Discurso, ha uma
grande discussao com relagcdo ao avango da ciéncia e das artes, bem como o fato
da sociedade parisiense valorizar mais os bens materiais, em lugar da virtude de
seus cidadaos.

A descricdo de uma proposta educativa é coerente em relagdo as
discussbes anteriores. Afirma Rousseau que: “Resta, enfim, a educacéo
doméstica ou a da natureza” (2014a, p.14). Por isso, é necessario para a crianca
em formag&o um certo isolamento da sociedade urbana e a valorizagdo do contato
com a natureza, tanto em seu desenvolvimento fisico, quanto intelectual. A
formagdo por meio dos “trés mestres” ja enseja uma formulacdo que hoje ja
conhecemos como uma Educacdo fornecida pelas instdncias com as quais

estamos em permanente dialogo:

Essa educacdo vem-nos da natureza ou dos homens ou das coisas. O
desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nossos 6rgdos é a
educagcdo da natureza; o uso que nos ensinam a fazer desse
desenvolvimento é a educagdao dos homens; e a aquisicdo de nossa
propria experiéncia sobre os objetos que nos afetam é a educagéao das
coisas. Assim, cada um de noés é formado por trés tipos de mestres
(ROUSSEAU, 20144, p.9).

A composicéo e as narrativas do Sitio do Picapau Amarelo associam-se a
essa proposta da Educacao das criangas ocorrer isolada do meio urbano, em meio
a natureza, com vazao e privilégio a criacdo e a imaginacao. Entretanto, trata-se
de uma Educacgédo sempre acompanhada de adultos (Dona Benta e Tia Nastacia)
ou de pessoas com conhecimentos especificos (Visconde de Sabugosa) para que

dialoguem em relacao as suas acoes e reflexdes:

Tentaram-se todos os instrumentos, menos um, exatamente o Unico que
pode dar certo: a liberdade bem regrada. Nao se deve tentar educar uma
crianga quando ndo se sabe conduzi-la para onde se quer unicamente
através das leis do possivel e do impossivel. Sendo-lhe a esfera de um e
de outro desconhecida, nés ampliamos ou a estreitamos a sua volta a
vontade. Prendemo-la, empurramo-la, detemo-la unicamente com o lago
da necessidade, sem que a crianga reclame. Tornamo-la flexivel e décil
somente pela forga das coisas, sem que nenhum vicio nela possa
germinar, pois nunca as paixdes se animam enquanto tem um efeito nulo
(Rousseau, 2014a, p.94).
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Emilio aprendera exercicios praticos, entendera a importancia das licoes,
por serem necessarias a sua sobrevivéncia, nada lhe sera imposto. Rousseau
alerta para o fato de que, quando a crianga tem o desejo de aprender, nada sera
dificil ou exaustivo para ela. Sendo assim, qualquer metodologia de estudo Ihe
bastara. A crianca deve raciocinar € nao apenas receber ordens para fazer as

coisas.

Trata-se, pois, de voltar a origem da propriedade, pois é de la que a
primeira ideia deve nascer. Vivendo no campo, a crianga tera tido alguma
nogao dos trabalhos campestres; para isso, s6 é preciso lazer e olhos, e
ela tera essas coisas. Em todas as idades, e sobretudo na sua, a crianga
quer criar, imitar, produzir, dar mostras de poténcia e de atividade. Nao
tera visto duas vezes lavrarem um jardim, semearem, germinarem e
crescerem o0s legumes, e querera também cultivar um jardim
(ROUSSSEAU, 2014, p. 104).

Na obra de Lobato, as criancas sdo colocadas em situacdes corriqueiras do
dia a dia e incentivadas a resolver seus problemas. Muitas vezes, Dona Benta
conta alguma histéria infantil ou fala de certo fato para mostrar algumas possiveis
solugdes dos problemas enfrentados pelos infantes. Porém, nunca diz diretamente
o que devem fazer, deixa-os refletir e os incentiva a tomarem suas proprias
decisoes.

O Emilio, de Rousseau, sempre sera respeitado. Suas vontades serdo
ouvidas e os ensinamentos a ele dirigidos estardo sempre dentro da faixa etaria
adequada. No Livro Il de Emilio, por exemplo, o discipulo € uma crianca entre dois
e doze anos e as ligdes a ele ensinadas serdo pautadas no fato de que “além da
indole da infancia, é preciso considerar as particularidades de cada crianca”
(CERIZARA, 1990, p. 31).

Rousseau (2014a) exemplifica agdes corriqueiras de um educador que
vibora com uma Educagdo nao intelectualizada, por meio de uma licdo de
Geografia. Em um determinado dia, comeca falando a seu discipulo a respeito de
onde o sol nasce, onde o0 sol se pbe e, rapidamente, a crianga perguntara para
que serve “aquilo”. Relata que o preceptor pode discursar sobre varios aspectos
de deslocamento, direcdes, Astronomia e todas essas coisas impressionardo os
ouvintes proximos, porque a crianga nao conseguira apreender a licao apenas por

meio das palavras. Com esse claro fato, o preceptor, logo que seu aluno o
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questiona a respeito do porqué dessa licdo, suspende e passa a outro
ensinamento que, naquele momento, € mais concreto. No dia seguinte, o
preceptor convida Emilio para caminhar. Acabam andando em uma floresta
proxima e ficam perdidos. Como é chegada a hora do almogo, Emilio sente fome e
apercebe-se da necessidade real de sair daquela situacdao. O mestre entabula a
recordagao da fala do dia anterior e o aluno comeca a fazer relagdes e encontra o
caminho de volta para a casa. Segundo Rousseau:

Nao se trata afinal de leva-la a conhecer exatamente a topografia de sua
terra e sim do meio de aprendé-la; pouco importa que tenha cartas na
cabeca, desde que conceba bem o que representam e tenha uma ideia
nitida da arte de realiza-las (1995, p. 180).

Nessa parte do Emilio, a respeito do ensino da Geografia, conseguimos
perceber outras aprendizagens, como a importancia do exercicio fisico, por
exemplo. Podemos ver a distancia através de questées matematicas. Os dialogos
referenciam a Filosofia. Ou seja, visualizamos a Educacao proposta por Rousseau
como interdisciplinar, interligada, integral e ancorada em uma perspectiva de
formagdo multidimensional de um cidaddo completo. Pois, como ele mesmo
afirma: “Vede desde ja a diferenca que existe entre o saber de vossos alunos e a
ignorancia do meu” (ROUSSEAU, 1995, p.180).

Na obra lobatiana, as criancas também aprendem na totalidade (a
aprendizagem nao tem énfase apenas em conteddos escolares ou saberes
universais, todavia, os aspectos da relacdo com o0s demais personagens e a
interacdo com o mundo sao evidenciados nas histérias como significativos
elementos na formacéo das personagens infantis). As relagdes estabelecidas sao
de proximidade com suas realidades, ficando evidente que a cultura regula os
processos de desenvolvimento das criangas, chegando a tal ponto do personagem
Pedrinho afirmar que os professores deveriam ser como Dona Benta, porque
assim, seria mais gostoso estudar e ele aprenderia melhor as licbes ensinadas na

escola:

Pedrinho fez bico, mas afinal cedeu; e todos os dias vinha sentar diante
de Dona Benta, de pernas cruzadas como um oriental, para ouvir
explicagdes de gramatica.

- Ah, assim, sim - dizia ele. Se 0 meu professor ensinasse como a
Senhora, a tal gramética até virava brincadeira. Mas o homem obriga a
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gente a decorar uma porgcdo de definicbes que ninguém entende.
Ditongos, fonemas, gerandio... (LOBATO,1968f, p. 3).

Ha algumas obras que levam em seu titulo os nomes das disciplinas
Aritmética e Gramatica (atualmente Matematica e Portugués), mas mesmo nessas
histérias, sdo explorados outros componentes, como a valorizagdo daquilo que
fica velho ou cai em desuso (no caso de algumas palavras), remetendo ao que
fazemos com pessoas idosas. Por exemplo, uma vez que “sem a transmissao dos
resultados do desenvolvimento so6cio-histérico da humanidade seria impossivel a
continuidade do processo histérico” (FACCI, 2006, p. 138).

No entanto, estou muito distante de achar que as criangas ndo tenham
nenhuma espécie de raciocinio. Pelo contrario, vejo que raciocinam muito
bem em tudo o que conhecem e que se relacione com seus interesses
presente e enganamos, ao lhes atribuirmos os que elas ndo tém e
fazendo-as raciocinar sobre 0 que ndo sdo capazes de compreender.
Enganamo-nos ainda ao querer torna-las atentas a consideragdes que
ndo lhes respeito de maneira nenhuma, como a de seu interesse futuro,
de sua felicidade quando homens, da estima que se tera por elas quando
forem adultas, palavras estas que, dirigidas a seres carentes de toda
previdéncia, ndo significam absolutamente nada para eles. Ora, todos os
estudos forgados desses pobres infelizes tendem a esses objetos
inteiramente alheios a seus espiritos. Imaginai a atengédo que lhes podem
prestar (ROUSSSEAU, 2014, p. 121).

Percebemos, assim, inUmeras semelhancas entre os escritos do Emilio
rousseauniano e da Emilia e sua turma lobatiana do Sitio do Picapau Amarelo.
Vale ressaltar, neste ponto, a valorizacado tanto da figura do preceptor ficticio de
Rousseau, quanto da sébia avd de Lobato. Ambos mostram paralelos que nos
levam a intuir que Monteiro Lobato tenha sido leitor da obra do pensador
genebrino e que ecos rousseaunianos sdo evidentemente encontrados em seu
Sitio imaginario e ludico, com vistas a contribuicdo da formagdo humana dos
infantes. Desta forma, tanto em relacdo ao objetivo da escrita, quanto no que diz
respeito aos ideais pedagoégicos de ambos os autores, muitas intersec¢oes podem

ser apontadas ao compararmos as duas obras analisadas.

As ocupagcdes e as diversdes sdo a mesma coisa para ele: suas
brincadeiras sdo suas ocupagdes, ndao sente nenhuma diferenga entre
elas. Em tudo o que faz, mostra um interesse que faz rir e uma liberdade
que agrada, revelando ao mesmo tempo o jeito de seu espirito e a esfera
de seus conhecimentos. Nao é o espetaculo dessa idade, um espetaculo
doce e encantador, ver uma linda crianga, de olhos vivos e alegres, jeito
contente e tranquilo, fisionomia aberta e tdo profundamente ocupada com
as mais frivolas diversées? (ROUSSSEAU, 2014, p. 208).
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1.1.2 Paulo Freire: uma Educacéo emancipadora e da praxis, que acontece no
sitio do picapau amarelo

O fundamental é que professor e alunos saibam que a
postura deles [...] é dialdégica, aberta, curiosa, indagadora e
ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que
importa é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos (FREIRE, 1996, p. 86).

Para Freire, no ambiente escolar, o educador é um facilitador do processo
de ensino/aprendizagem. Os alunos nao sao “folhas em branco”, para que o
professor lhes imprima suas marcas. Para ele, o ensino s6 € possivel quando
educandos e educadores sdao modificados no processo: "Ninguém educa ninguém,
ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo" (FREIRE, 1981, p.79). Esta citacdo exprime a perspectiva de uma
Educacdao em movimento, ou seja, que ocorre somente através da interacéo.

Conforme ja enfatizado, nesta pesquisa, recorreremos aos conceitos de
ensino/aprendizagem, de educando (a), educador(a) para relacionar a Literatura
com o ensino de Filosofia para criangas, utilizando o universo vivencial das
personagens das histérias infantis, de Monteiro Lobato. Frente a isto, lembramos
que, para o educando aprender, o educador também precisa transformar-se no
processo de ensino. Por isso, Freire ndo acredita na possibilidade de ensinar sem
aprender, visto que o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem
aprende. Ensinar e aprender acontecem de tal maneira que quem ensina, também
aprende. Ao falarmos do processo infantil de aprendizagem, é necessario que o(a)
educador(a) conduza as experiéncias, facilitando ou estimulando o
desenvolvimento cognitivo do educando, “uma vez que o ensino é uma
possibilidade de formar a pessoa em sua dimensdao humana, como sujeito
histérico-cultural, capaz de, ao se produzir, produzir o0 mundo.” (Serrdo, 2006,
p.31).

Assim como Freire (2005, p. 86) afirma que a busca por ser mais néao
ocorre no “isolamento, individualismo, mas na comunhdo, na solidariedade dos
existires” deduz também que o homem deve ser sujeito de sua propria educacao e

nao objeto dela. Sendo assim, “ninguém educa a ninguém, ninguém educa a si

39



mesmo, 0os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
2005c, p. 78)

Podemos perceber no decorrer dos dezessete livros, que Lobato apresenta
evolugdo em todas as suas personagens, apesar de suas idades ndao sofrerem
grandes modificacdes. A interacdo das personagens infantis com o meio em que
vivem, o qual torna-se seu ambiente primario de Educacao, as relagcbes com Dona
Benta (uma mulher culta e amorosa), Tia Nastacia (uma mulher negra e valente) e
Visconde de Sabugosa (um homem com conhecimento cientifico) e com os
demais personagens, sdo primordiais para a formacao e para futuras vivéncias
das criancas na sociedade.

A Educacdo das criancas do Sitio se apresenta de forma global, ndo
apenas escolar: é politica, ética, estética e moral. Os envolvidos conversam sobre
diversos fatos que acontecem no mundo e, como exemplo, temos no livro A
reforma da Natureza, mencgbes referentes a Segunda Guerra Mundial, que
representou um marco histérico e real, de grande importancia para as criangas da
época, assim como também para as da atualidade. Na histéria lobatiana, Dona
Benta e Tia Nastacia tentam fazer um pacto com os grandes ditadores do mundo
e Benito Mussolini (1883-1945) é citado como um dos integrantes desta
conferéncia. Assim, percebemos que as personagens do Sitio apresentam uma
conduta corajosa, autdbnoma, critica e questionadora, em que, através do exemplo,
inspiram um projeto de Educagdo que prioriza o ato reflexivo, em que as
perguntas sdo sempre bem-vindas. Tal postura problematizadora nos lembra as

palavras de Freire (1996, p. 86):

Estimular a pergunta, a reflexao critica sobre a propria pergunta, o que se
pretende com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade em
face das explicagdes discursivas do professor, espécies de respostas a
perguntas que nao foram feitas. Isto ndo significa realmente que devamos
reduzir a atividade docente em nome da defesa da curiosidade
necessdria, a puro vai-e-vem de perguntas e respostas, que
burocraticamente se esterilizam, A dialogicidade ndo nega a validade de
momentos explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do
objeto.

Ja na obra Cacadas de Pedrinho e Hans Staden, temos uma onga pintada
fugitiva de um circo e ha uma ocasiao em que, para satisfazer o empresario (o

dono do circo), o governo intervém, gerando um novo departamento € novos
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cargos para trabalharem, cacando a onca pintada. Em razdo dos cargos serem
temporarios, os funcionarios néo realizavam adequadamente seu servi¢o, pois,
com a prisdo da onga, o emprego nao existiria mais. Monteiro Lobato aponta, por
meio desse relato, pontos falhos de nosso sistema governamental e possiveis
indicios de privilégio de alguns setores da sociedade, na primeira metade do
século XX.

Em suas obras, Lobato aborda diversas teméaticas relacionadas ao ensino

escolar e a formagdo humana de suas personagens. A forma como o autor trata
dos aspectos educacionais se apresenta de forma bem préxima da realidade e do
entendimento da crianga, sem mentir ou omitir fatos histéricos e explorando-os de
forma adequada para sua compreensado. Trata-se dos principios escolanovistas a
embalar Lobato, na perspectiva de educar as criangas a partir de seus interesses,
com estratégias ludicas, desde um novo teor pedagogico (MARTINELLI, 2014).
A experiéncia de aprender e de conhecer, por parte de quem se prepara para a
tarefa docente, envolve o ato de estudar. Enquanto preparacao do sujeito para o
aprendizado, estudar €, primeiramente, um quefazer critico, criador e recriador, no
qual é necessaria dedicacdo para leituras ou discussdes que decorrem das
reflexdes entre 0 eu e o conhecimento experienciado.

Paulo Freire afirma em seu livro Pedagogia do Oprimido que o ser humano
€ um ser da praxis. Esta € uma de suas condigdes ontoldgicas, “os homens séo
seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é acdo e reflexdo. E praxis. E
transformacéo do mundo” (FREIRE, 1987, p. 121)

Podemos assim afirmar que o estudo da Filosofia utiliza como instrumental
de trabalho pensamentos, seja na criacdo de novos conceitos ou na reflexao
critica de conceitos ja existentes. Assim, & imprescindivel que investiguemos o
quanto as ideias implicam no posicionamento e do entendimento do “pensar certo”

por parte do/a professor/a de Filosofia:

Pensar certo — e saber que ensinar nao é transferir conhecimento é
fundamentalmente pensar certo — € uma postura exigente, dificil, as
vezes penosa, que temos que temos de assumir diante dos outros e com
os outros, em face do mundo e dos fatos, ante n6s mesmos. E dificil, ndo
porque pensar certo seja forma prépria de santos e de anjos e a que nao
arrogantemente aspirassemos. E dificil, entre outras coisas, pela
vigilancia constante que temos de exercer sobre nés préprios para evitar
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os simplismos, as facilidades, as incoeréncias grosseiras (FREIRE, 1996,
p. 49).

Conforme ja dito anteriormente, a Literatura atua como colaboradora na
interacdo entre a Filosofia e a Histéria Geral, tornando-se uma ferramenta
exemplar para lides filosoficas com as criancas ou para estimular um
aprofundamento tedrico qualitativo de seu leitor. E sabido que uma obra classica
de Literatura é consagrada socialmente e que sua leitura angaria importancia
quando o leitor reconhece as variaveis da histéria que permite a ele ndo apenas
um prazer momentaneo, mas o instiga a refletir a respeito de suas agdes, atitudes,
pensamentos, ideologias, dentre outras coisas. Uma obra literaria precisa mexer
com o leitor, fazendo com que 0 mesmo se sinta desinstalado de suas certezas,
desacomodado, desprendido de suas crencas, abrindo-se a reinterpretacao de
suas verdades.

Quando lemos um livro sem conseguirmos fazer tipo algum de relagdo com
qualquer outra situacdo do mundo real, fica demarcada no leitor a fragilidade de
seus conhecimentos. Uma boa obra fara com que o leitor va além dela,
reencontrando seus conhecimentos de mundo e de realidade, tecendo redes,
fazendo sentido com o seu viver. Em outras palavras, parafraseando o filésofo
Heraclito, ndo somos mais os mesmos depois de uma leitura que nos empolga e
que nos mobiliza a reflexao.

Segundo Freire, estudar € desocultar, € ganhar a compreensao mais exata
do objeto, é perceber suas relagées com outros conteudos. Por isso, 0 ensinar nao
pode ocorrer em um processo mecanizado, tampouco através de uma
transferéncia de conhecimento do ensinante ao aprendiz. Tal agéo resultaria
apenas na memorizagdo do(a) educando(a) e nao produziria um estudo critico do
objeto em questao, bem como uma forma reflexiva de compreender e de realizar a

leitura da palavra, a leitura do mundo e a leitura do contexto:

Do ponto de vista metafisico a compreensdo do homem e da mulher é de
seres historicos e inacabados e sobre o qual se funda a compreensao do
processo de conhecer. Quando nossa pratica é ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosioldgica, pedagdgica, e ética em que a estética deve achar-se de
maos dadas com a decéncia e com a seriedade. Quanto mais
criticamente se exerga a capacidade de aprender tanto mais se constréi e
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desenvolve a “curiosidade epistemolégica” pela qual alcangamos o
conhecimento cabal do objeto (FREIRE, 1999, p. 25-28).

Sabemos que a relacao leitor(a) /autor(a) ndo ocorre naturalmente, pois a
interacdo locutor(a)/ouvinte, em um dialogo, apresenta-se de forma diferente
daquela que ocorre entre um(a) leitor(a) de um texto e as palavras redigidas
pelo(a) autor(A) no processo de leitura. Tal distingdo acontece em funcéao de nao
haver uma interacao objetiva e direta em relacdo a obra lida. O(a) leitor(a) reage a

leitura de forma subijetiva, visto que:

Nao sendo mais o discurso feito dialogicamente entre pessoas ali
presentes, mostrando e apontando por gestos o que esta acontecendo,
entdo a escrita passa a comandar este tipo de relacionamento. A escrita
pode levar o leitor para este mundo descrito pelo seu autor, ou seja, pela
leitura o leitor traz para sua mente o mundo distante do texto. A leitura
proporciona isto: perder-se no texto, para poder melhor compreender, a
semelhanga da maneira dialogal, na comunicagao oral. Evidentemente,
os indicadores ostensivos e, mais ainda, as descricoes definidas, operam
do mesmo modo no discurso oral e escrito, fornecem indicagdes
singulares e as identificagbes singulares nao precisam se fundar na
exibicdo, no sentido de uma indicagdo gestual da coisa referida
(RICOEUR, apud (TOLFO, 2009, p. 21).

As referéncias historico-filoséficas na constituicdo de uma obra literaria e o
engajamento do(a) leitor(a) emergem quando, de fato, interagimos com a obra.
O(a) leitor(a) nao deve apenas transcender sua imaginacdo na leitura, mas
também precisa deter-se no conhecimento sistematico ja existente no mundo.
Quando defendemos, entdo, um certo entrosamento literario, consideramos a
critica. Apesar de ndo podermos modificar diretamente a realidade, a Literatura,
ao apontar e criticar, pode provocar a reflexdo diante de um mundo em crise e o
repensar de ideias e de paradigmas de uma época. Em um texto literario,
facilmente revisitamos o passado, reconsideramos o presente e espelhamos um

futuro.

1.2. A filosofia e a infancia: pontos de encontro

Normalmente, obtém-se, por meio da leitura de obras cléassicas, a
representacdo de muitas figuras historicas e filosoficas, cujas personalidades sao
fundamentais para o aprofundamento da interpretacao da obra literaria. Ler pode
se tornar um valioso entretenimento, apenas prazeroso, sem 0 compromisso de

refletir a respeito das intengdes registradas pelo autor. Todavia, quando nos
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propomos a uma leitura atenta e conseguimos que esta nos envolva e nos faca
transpor as relagdes presentes na obra em situagdes reais, logramos, com isso,
um novo prazer. E, da mesma forma, também adquirimos conhecimento,
realizamos o raciocinio interpretativo, mantemos vinculo com a percepgao das
coisas e com o ambiente. Assim, quando percebemos, as pessoas ali
representadas pelas personagens comec¢am a fazer parte do nosso vivido ou, pelo
menos, de um mundo do qual somos capazes de nos aproximar. Somos, portanto,
aptos a relacionar o0 mundo a nossa volta para muito além do trivial e do
superficial:

Um classico € uma obra que provoca incessantemente uma nuvem de
discurso critico sobre si, mas continuamente a repele para longe.

O classico nao necessariamente nos ensina algo que nao sabiamos; as
vezes descobrimos nele algo que sempre soubéramos (ou acreditamos
saber) mas desconheciamos que ele o dissera primeiro (ou que de algum
modo se liga a ele de maneira particular). E mesmo esta € uma surpresa
que da muita satisfagdo, como sempre da a descoberta de uma origem,
de uma relagéo, de uma pertinéncia (CALVINO, 2007, p. 12).

Quando as criangas sao convidadas a leitura de obras classicas infantis ou
mesmo de classicos universais, deparam-se e/ou vivenciam uma interacao de
mundo, de sociedade, de ética, de responsabilidades, de compaixdo e de outros
aspectos fundamentais para a formacdo de um cidaddo consciente de suas
atitudes na sociedade da qual estdo inseridas. Correlacionar temas da Etica e da
Literatura € uma tarefa realizavel e ai estdo os livros paradidaticos para serem
utilizados com esse intuito. Inumeros exemplos disso vamos encontrar, desde os
livros de Lobato que na tese, desejamos trazer enquanto literatura para o impulso
do filosofar, até a A Odisseia (de Homero) e A Montanha Magica (de Thomas
Mann), citando apenas dois classicos universais.

Em pleno século XXI, ao pensarmos sobre processos de alfabetizacao e de
letramento, ndo temos como abrir mao da utilizagdo das obras literarias infantis.
Sao inumeros os livros coloridos, com escritas rimadas e curtas, com linguagem
metaférica ou mesmo logica e direta, com personagens marcantes, que
possibilitam, inclusive ao adulto, relembrar as leituras realizadas na infancia.
Algumas personagens ficam vivas e marcam nossas memérias, podendo refletir

em nossas agodes futuras. O mundo do letramento € um universo por meio do qual
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as criangas conhecem sua sociedade e esse conhecimento é construido, algumas
vezes, a partir dos primeiros anos de vida, para estimular e aproximar o bebé da
familia. Nao podemos esquecer do componente incentivador de que a crianga com
acesso a leitura de Literatura Infantil habilitar-se-4 mais cedo a desenvolver
capacidades cognitivas e percepgdes do que outras desprovidas desse acesso.
Tal situacdo é recomendavel por muitos profissionais formadores de nossa
sociedade: pedagogos, escritores, psicélogos e pediatras:

Um bom livro é aquele que agrada, nao importando se foi escrito para
criangas ou adultos, homens ou mulheres, brasileiros ou estrangeiros. E
ao livro que agrada se costuma voltar, lendo-o de novo, no todo ou em
parte, retornando de preferéncia aqueles trechos que provocaram prazer
particular (ZILBERMAN, 2005, p. 9).

Entretanto, quais livros devem ser lidos para, com e pelas criangas: apenas
os livros escritos na atualidade, os quais retratam a sociedade ou os costumes de
uma nagao? Somente livros com caracteristicas infantis devem compor o mundo
letrado da crianga? A Literatura Infantil surge em meio as muitas discussdes a
respeito do tipo de leitura a que as criancas podem ter acesso e quais leituras

devem exercitar:

Quase como consequéncia dessas observagdes, convém ainda acentuar
que a infancia é uma fase extremamente lUdica da vida e que, nesse
momento da existéncia humana, a gente faz a festa € com uma boa
histéria bem contada. Nao com sutilezas estilisticas, jogos literarios ou
modelos casticos do uso da linguagem — que poderao, mais tarde fazer
as delicias de um leitor maduro (MACHADO, 2009, p. 13).

Em algumas discussodes tedricas, ha o questionamento da Literatura Infantil
ser considerada uma literatura “menor”, de baixa qualidade, e tais aspectos sao
discutidos em algumas convengdes. Atualmente, o consenso existente é o de que
0 crivo por que passa uma boa obra de Literatura Infantil € de que a mesma deve
ser lida tanto por uma crianga quanto por um adulto, de modo a encanta-los, pois
os livros lidos durante a infancia ficam marcados em nossas memdrias mais
fortemente. Assim, em outros momentos de nossas vidas, poderemos revisita-los
para reencontrarmos a crianga que fomos ou para exercermos outros papéis,
relativos a Educacao, como o fazem maes, pais, professores/as, etc:

De fato, as leituras das juventudes podem ser pouco proficuas pela
impaciéncia, distragdo, inexperiéncia das instrugbes para 0 usoO,
inexperiéncia da vida. Podem ser (talvez ao mesmo tempo) formativas no
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sentido de que dao uma forma as experiéncias futuras, fornecendo
modelos, recipientes, termos de comparagao esquemas de classificagéo,
escalas de valores, paradigmas de beleza: todas, coisas que continuam a
valer mesmo que nos recordemos pouco ou nada do livro na juventude.
Relendo o livro na idade madura, acontece reencontrar aquelas
constantes que ja fazem parte de nossos mecanismos interiores e cuja
origem haviamos esquecido. Existe uma forca particular da obra que
consegue fazer-se esquecer enquanto tal, mas que deixa sua semente
(CALVINO, 2007, p.10).

A leitura de livros classicos desde a infancia é fundamental para a formagao
de um leitor reflexivo. Um leitor que, ao ler um texto, tem facilidade para ir muito
além das primeiras impressoes das paginas, fara conexdes entre as personagens
do texto em questdo com outros livros e personagens ja conhecidos. Damos
destaque, “(...) para o fato de que esses diferentes livros lidos cedo, na infancia ou
adolescéncia, passaram a fazer parte indissociavel da bagagem cultural e afetiva
que seu leitor incorporou pela vida afora (...)” (MACHADO, 2009, p. 11).

Diferencas ha, entretanto, ao compararmos um texto literario e um texto
filosofico. Essas distingbes existem e podem ser explicadas a partir daquilo que
entendemos por Filosofia enquanto conhecimento especulativo e reflexao
humana. Ha, de fato, zonas de intersecgcéo e de correlacdo entre ambas sem que
essa dialogal interferéncia entre Filosofia e Literatura cause quaisquer danos. Pelo

contrario, trata-se de uma jungé@o muito proficua:

Assim como o poeta ou 0 escritor podem encontrar poesia em toda parte,
mas sé o0s poemas ou as obras ‘bem elaboradas’ sdo consideradas
poéticas ou literarias, assim também a Filosofia, as questdes filosoéficas,
estando em toda parte, encontram-se de modo direto, intencional, formal
nas obras filoséficas e de modo indireto, espontaneo, material nas obras
literarias. Algumas mais, outras menos, as obras literarias narram e
expressam o sentido da vida, do mundo, das coisas, de uma maneira
peculiar, as vezes tao intensa quanto uma obra filoséfica. Talvez em
Shakespeare se tenha uma compreensdo mais radical da natureza
humana do homem moderno do que em muitos textos de fil6sofos. O
mesmo se pode dizer da obra de Dostoievsky e de outros (grandes)
poetas e romancistas de todas as épocas. Essa constatagao pressupode,
no entanto, uma distingdo entre uma Filosofia formal e uma Filosofia
material. Enquanto o texto filoséfico opera num nivel 16gico, das razdes
impessoais e dos argumentos validos ou invalidos, o texto literario
expressa o filoséfico, enquanto ato de vida, de agcdo ou de
comportamento. O conteddo filoséfico, mesmo reduzido
epistemologicamente as condigbes de possibilidade de existir ou de
conhecer, na formalizagdo do trabalho do filésofo, ele pode existir
informalmente antes de qualquer definicdo e distincdo na expressao
poética ou na trama do romancista (ROHDEN, 2009, p. 69).
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No segundo capitulo, analisaremos as obras infantojuvenis de Monteiro
Lobato, faremos uma interpolagdo com algumas escritas filoséficas, para
evidenciar a constituicdo de um leitor que tem na infancia bases fundamentais
para sua constituicdo de cidadao critico, ético e atuante em sua sociedade.

No Brasil, a insercdo de obras de Literatura Infantil no final do século XIX
ocorre por meio de autores brasileiros que traduziram a literatura produzida na
Europa, fato muito normal, corriqueiro e importante. A partir dai, tivemos acesso a
classicos universais e a um contato (in)direto com a Europa. Nesse interim, surge
um autor que modifica 0 modo como se escrevem textos infantis no Brasil e que
procura valorizar aspectos nacionalistas em suas obras, como nossas lendas
folcloricas e nossa geografia sem, entretanto, descuidar-se dos acontecimentos

mundiais:

Embora estreando na literatura escolar com Narizinho arrebitado,
Monteiro Lobato trazia j& com seu primeiro livro as bases da verdadeira
literatura infantil brasileira: o apelo a imaginagdo em harmonia com o
complexo ecolégico nacional; a movimentagdo dos didlogos, a utilizacdo
ampla da imaginagao, o enredo, a linguagem visual e concreta, a graga
na expressao — toda uma soma de valores tematicos e linguisticos que
renovava inteiramente o conceito de literatura infantil no Brasil, ainda
preso a certos canones pedagdgicos decorrentes da enorme fase da
literatura escolar, fase essa expressa, geralmente, em um portugués ja
de si divorciado do que se falava no Brasil (ARROYO, 2011, p. 281).

Monteiro Lobato é um nome dificil de ser esquecido pelas criangas que
foram encantadas por suas historias, as quais aventuraram-se no Sitio do Picapau
Amarelo, juntamente com Narizinho, Emilia, Pedrinho, Dona Benta, Tia Nastacia e
outras personagens inesqueciveis nas memoérias dos pequenos leitores
brasileiros. As narrativas de Lobato sdo criadas e constituem-se como resultado e
base de suas experiéncias enquanto crianga, bem como a infancia de seus filhos e
de filhos de amigos (a personagem Pedrinho do Sitio do Picapau Amarelo é

inspirada no filho Pedro, de Godofredo Rangel). Assim:

(...) O escritor dispde também de grande liberdade, pois, somando
experiéncia e imaginacao, ele pode ir longe, inventando pessoas, lugares,
épocas e enredos diversificados.

Contudo, ele ndo pode ir longe demais: os leitores precisam se

reconhecer nas personagens, ha limites para mexer com a
temporalidade, e a agédo precisa ter um minimo de coeréncia. Outra
questao é crucial: o leitor também traz algum tipo de experiéncia, uma
bagagem de conhecimentos que precisa ser respeitada, caso contrario se
estabelece um choque entre quem escreve e quem I€, rompe-se a
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parceria que sO6 da certo se ambos se entendem. Se o escritor
contradisser demais as expectativas do leitor, este rejeita a obra, que
pode ficar a espera de outra oportunidade ou entdo desaparecer da
histéria (ZILBERMAN, 2005, p. 13-14).

Monteiro Lobato foi genial ao escrever historias infantis, destacando em
suas personagens aspectos de nativos brasileiros. Mais do que isso: redigiu
histérias com e para criangas, chamando-as para a reflexdo e produzindo uma
experiéncia do pensar por meio da Literatura. Os leitores identificam com
facilidade as personagens, transpassam o mundo real e desse se transportam
para o imaginario sem dificuldades, maravilhando-se com o faz de conta. A obra
infantojuvenil de Lobato, ao ser lida, “esclarece-se por que ela ficou famosa e, de
troco, ainda se obtém grande prazer pessoal, resultante da qualidade dos livros
elaborados por ele” (ZILBERMAN, 2005, p. 22).

A pesquisadora Regina Zilberman (2005, p. 24-25) destaca alguns pontos
fundamentais para que Monteiro Lobato viesse a se tornar um marco na escrita da

Literatura Infantojuvenil:

- Os principais agentes sao criangas, como Pedrinho e Narizinho, ou
mimetizam o comportamento delas, como os bonecos Emilia e Visconde
de Sabugosa; portanto, o universo das personagens aproxima-se do
mundo do leitor e permite identificagcdo imediata;

-Trata-se de um conjunto de seres inteligentes e independentes dispondo
de ampla liberdade para tomar iniciativas, agdes originais e resolver
problemas; abordam os adultos de igual para igual, as vezes até com
algum desrespeito, como Emilia em relagdo a cozinheira Nastacia.
Mesmo diante da avdé Dona Benta, as criangas desconhecem os limites,
embora aceitem os principios que norteiam a agdo da velha senhora,
sobretudo os que se referem a justica, a ética e a fraternidade entre as
pessoas;

- As criangas, representadas pelos seres humanos, Pedrinho e Narizinho,
e pelos bonecos, Emilia e Visconde, sdo figuras inseridas na vida
brasileira, o que lhes confere autenticidade e nacionalidade. Nao quer
dizer que representem algum trago ou peculiaridade nacional, porque isso
€ desnecessario; mas elas integram-se aos problemas do pais, reagem
as dificuldades de seu e de nosso tempo, 0 que mais uma vez facilita a
aproximagao entre as personagens e o leitor. Esse processo, como se
vera, patenteia-se na construgdo de As Cacadas de Pedrinho, uma das
mais divertidas histérias criadas pela imaginagéao de Lobato.

A maestria com que € composta a obra infantil lobatiana permite ao leitor
(adulto ou infantil) a identificagdo com as personagens, um imediato
reconhecimento e identificagdo de si com as histérias. A maneira como as
personagens adultas conduzem os questionamentos apresentados pelas criangas,

além do modo como propdem a solugédo dos problemas no decorrer das aventuras
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agrada a quem se identifica com narrativas envolventes e episddios que prendem
a atencdo do leitor. Mais do que isso: as historias proporcionam memoria
relacional, interessante e produtiva, como costuma nos oferecer a leitura. O
relacionamento que mantemos com os outros, com a natureza e com ndés mesmos
deixa sempre em evidéncia a importancia do dialogo, da formacao moral, da ética,
desde a mais tenra idade, para que a justica seja constantemente a base das
decisbes das personagens, apesar de, algumas vezes, serem penalizadas por

suas agdes ou pelo bem geral:

Essa educacédo nos vem da natureza, ou dos homens ou das coisas. O
desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nossos érgéos é a
educagcdo da natureza; o uso que nos ensina fazer desse
desenvolvimento € a educagao dos homens; e o ganho de nossa prépria
experiéncia sobre os objetos que nos afetam é a educagao das coisas.
Cada um de nés é, portanto, formado por trés espécies de mestres. O
aluno em quem as diversas licbes desses mestres se contrariam é mal
educado e nunca estara de acordo consigo mesmo; aquele em quem
todas visam os mesmos pontos e tendem para os mesmos fins, vai
sozinho a seu objetivo e vive em consequéncia. Somente esse € bem
educado.

Ora, dessas trés educagdes diferentes, a da natureza ndo depende de
nés, a das coisas s6 em certos pontos depende. A dos homens é a Unica
de que somos realmente senhores e ainda assim s6 o somos por
suposicao, pois quem pode esperar dirigir inteiramente as palavras e as
acoes de todos os que cercam uma crianga? (ROUSSSEAU, 1995, p.11).

Por isso, a Literatura Infantil brasileira tem em Lobato um marco fundante
que permite aos pequenos leitores uma identificagdo imediata com as
personagens, bem como com o ambiente das histérias ali exploradas. Nossa
cultura e o saber universal sédo colocados facilmente para os pequenos adquirirem
o conhecimento do que é a sociedade, quais 0s problemas politicos existentes
dentro e fora do pais. O respeito e a adequacao as suas percepcdes cognitivas
diante do que lhes é apresentado é a exigéncia maior. Quanto a isto, é de bom
tom ouvir um filésofo classico a respeito do tema:

A natureza quer que as criangas sejam criangas antes de ser homens. Se
quisermos perturbar essa ordem, produziremos frutos precoces, que nao
terdo maturagdo nem sabor e ndo tardardo em corromper-se; teremos
jovens doutores e criangas velhas. A infancia tem maneiras de ver, de
pensar, de sentir que lhe sdo préprias; nada menos sensato do que
querer substitui-las pelas nossas; e seria 0 mesmo exigir que uma
crianga tivesse cinco pés de altura do que juizo aos dez anos. Com
efeito, que lhe adiantaria ter razéo nessa idade? Ela é o freio da forga, e
a crianga nao tem necessidade desse freio (ROUSSEAU, 1995, p. 75).
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Como ressalta Rousseau, a crianga tem seu préprio tempo de formacgao
que, aliado a imaginagao, proporciona sua aprendizagem e o conhecimento de si
relacionado ao seu ambiente (ao seu proprio mundo). Critias testemunha que a
infancia é, para os gregos, um periodo extraordinario para o aprendizado: “E
comum dizer que o que se aprende sendo crianca fica de modo admiravel na
memoria” (KOHAN, 2008, p. 12). A Literatura Infantil corrobora e fortalece a
imaginacao da crianga com imagens e escritas capazes de conduzir pensamentos,

sensagodes e sentimentos (compaixao, dentre outros).

Eis pois, quanto as nossas brincadeiras noturnas, uma vantagem que se
acrescenta a primeira. Mas, para que esses jogos tenham bom resultado,
nunca € demais recomendar a alegria. Nada é mais triste do que as
trevas; nao fecheis vosso filho num calabougo. Que ele ria ao entrar no
escuro; que riso lhe volte antes que dele saia, e que, enquanto ele estiver
la, a ideia das diversdes que deixou e das que voltarad a encontrar o
defenda das imaginagdes fantasticas que poderiam vir procura-lo
(ROUSSSEAU, 2014, p. 165).

No Sitio do Picapau Amarelo, as personagens vivem experiéncias com o
mundo real, experimentam situagdes vivenciadas e equivalentes aquelas pelas
quais os leitores passam. Constituem e recheiam a obra grandes pensadores,
filosofos, historias da Antiguidade (Grécia Antiga), Historia da Europa, da América
e do folclore brasileiro, além de poderem viajar para a Via-Lactea e para o
universo dos contos de fadas.

O ato de estudar, por exemplo, implica sempre o de ler, mesmo que neste
ndao se esgote. Ler o mundo, a palavra e, por fim, a leitura do mundo feita
anteriormente. Ler, entretanto, nado representa um simples exercicio de
memorizacdo mecanica de certos trechos do texto. Ler é uma operacao
inteligente, dificil, exigente e ninguém |é ou estuda autenticamente sem assumir
um compromisso com o objeto a ser interpretado. Ensinar a ler consiste em propor
um engajamento numa experiéncia criativa em torno da compreensdo da
comunicagao. Ler Literatura significa assumi-la como “um processo oscilante que
nao apenas carece de repouso final, mas permite fazer uma experiéncia auténtica,
nao subordinada as exigéncias do conhecimento teérico” (FLICKINGER, 2009,
p.81). Tratando-se das criangas, essa insubordinacdo a uma rigidez da
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racionalidade é factivel e possivel, dado que estas sdo mais permeaveis a
fantasia.

A Literatura Infantil apresenta uma relacdo entre o adulto e a crianga,
direcionando os ideais e valores para a maioridade futura do infante. Essa
literatura ndo tem apenas o objetivo de proporcionar prazer, como a escrita de
uma literatura adulta, onde o leitor pode ler apenas como lazer. Mesmo que a
escrita proporcione a crianga um universo imaginativo, ha uma intencionalidade de
formar um cidadao, um ser que vai crescer, tornar-se adulto e atuante em uma
sociedade. Frente a isto, a escolha da linguagem e as representacdes das
personagens formam uma visao para esse leitor que estd descobrindo o mundo
naquelas paginas, vivenciando aquelas experiéncias. Por isso € de suma
importancia a Filosofia nas constituicobes desse livro, ndo apenas como
conhecimento de mundo, mas como mecanismo ou ferramenta para explorar o
pensar e o agir sobre as informagdes adquiridas.

Lobato percebia em suas escritas, que a crianga € “(...) a humanidade de
amanha. No dia em que isto se transformar num axioma — nao dos repetidos
decoradamente, mas dos sentidos no fundo da alma — a arte de educar criangas
passara a ser mais intensa preocupacao do homem” (LOBATO, 1959 p. 250). Por
isso 0 autor ndo a coloca como um miniadulto em suas histérias, mas como
agente da transformacdo do mundo. Suas aventuras sdo baseadas na
aprendizagem de conhecimento do mundo pela leitura de livros da Dona Benta e
pelas experiéncias e conhecimento de vida de Tia Nastacia:

A idéia de tornar-me um aparelho receptor, nu de qualquer preconceito,
deixado sempre ao léu, ferrenhamente defendido contra tudo que fosse
“Imposi¢ao”, pareceu-me — coisa certa — e a procurada. “SEGUE-TE”.
Nunca uma palavra foi melhor compreendida, melhor apreendida, melhor
sentida. Sua significagcao ultima era liberdade mental e moral. (LOBATO,
1959, p. 195).
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2. A Literatura Infantojuvenil de Monteiro Lobato e a Filosofia: uma
experiéncia possivel de ensino-aprendizagem

Nesse segundo capitulo, pelo fato de a tese ter como objetivo apresentar as
interfaces de possibilidades de discussdes entre Filosofia e Literatura, no que diz
respeito a filosofia com criangas, pretende-se trazer a tona debates variados,
referentes a0 modo como a relacdo entre as duas areas de conhecimento
proporcionam a construgdo da melhor dindmica para a formacgao humana junto as
criangas, a partir da Literatura Infantil. A obra de Monteiro Lobato traz consigo
personagens que podem perfeitamente conversar com linhas ou escolas
filosoficas as quais podemos usufruir para, junto com as criangas, nos
debrugarmos sobre 0s conhecimentos ja existentes no mundo.

No decorrer da leitura das obras infantojuvenis de Monteiro Lobato,
encontramos muitas personagens marcantes que levam os leitores a refletir com
relacdo as suas acgoes e perspectivas de vida. Lobato foi um brilhante autor, ndo
apenas por suas narrativas envolventes, mas também pela forma como construiu
suas personagens, que proporcionam uma vivéncia constante no imaginario de
geragoes.

No Sitio do Picapau Amarelo, temos a imagem de uma avo carinhosa, sabia
e ativa junto aos seus netos. Pedrinho € 0 menino aventureiro e destemido. Lucia
se mostra como uma menina prendada e sonhadora. Tia Nastacia € a cozinheira
negra que faz fantasticas comidas e é dotada de grande sabedoria popular.
Visconde se apresenta enquanto um de milho inteligente. Emilia € uma boneca

que fala, pensa e que sempre tem uma asneira para contar. Adentrar na leitura do
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Sitio nos permite interagir com varios personagens e com suas distintas
personalidades:

- Emilia: a boneca falante, com habilidades de questionar tudo que esta no
mundo;

- Ldcia: a Narizinho, uma menina doce e prendada, que faz do Sitio do
Picapau Amarelo um reino de fantasia;

- Pedrinho: o menino destemido, que desbrava o mundo em busca de
aventura;

- Dona Benta: uma avo6 cuidadosa e sabia, que ajuda seus netos e 0s
demais habitantes do Sitio a optarem e a manterem suas decisées pautadas na
ética, moral e, principalmente, no respeito ao proximo;

- Tia Nastacia: uma escrava liberta, que trabalha na casa cuidando dos
afazeres domésticos, tem uma fé inabalavel em Deus, sempre participa das
fantasias dos personagens do Sitio, e, apesar de ndo ter uma formagéao intelectual
similar a de Dona Benta, possui muita sabedoria e conhecimentos populares
fundamentais para transmitir as criangas;

- Visconde de sabugosa: uma espiga de milho que, assim como Emilia, é
dotada de habilidades humanas. Permaneceu por um tempo atras da estante de
livros da Dona Benta e adquiriu todo o conhecimento cientifico dos livros, trazendo
a ciéncia como um elemento fundamental para a formacao das personagens do
Sitio do Picapau Amarelo.

A primeira aparigdo do livro Reinagbes de Narizinho, em 1920, foi editada
no intuito de tornar-se um livro didatico para as escolas brasileiras. Porém, a
histéria tomou proporgées muito maiores do que a esperada pelo autor. Houve
reformulagdes na obra e, com elas, ocorre a continuidade de sua divulgacgao,
utilizando as personagens principais em quase todas as sequéncias de livros que
sucederam as obras infantis lobatianas.

A saga do Sitio do Picapau Amarelo é formada por histérias com as
mesmas personagens € suas evolugoes a partir da aprendizagem construida por
meio das aventuras. Adotando uma perspectiva escolanovista ou o paradigma
deweyano trazido ao Brasil por Anisio Teixeira, Monteiro Lobato é grande fa do
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“aprender fazendo”. Seus “atores” procuram sempre resolugdo de problemas que
preocupam ao publico do Sitio ou incomodam algum amigo. Resolver questdes
que intrigam as criangas estd também no patamar de oficio ou de atividades que
assumem para si. E, no mundo da imaginagéo, a eles é permitido que conhegam,
sem tabus, a todas as questbes existentes, como por exemplo, adquirir as
experiéncias partindo das histérias contadas por Dona Benta, mostrando os

classicos, as aventuras, desvendando outros mundos, outros tempos:

A moda de dona Benta ler era boa. Lia “diferente” dos livros. Como quase
todos os livros para criangas que ha no Brasil sdo muito sem graca,
cheios de termos do tempo da onga ou s6 usados em Portugal, a boa
velha lia traduzindo aquele portugués de defunto em lingua do Brasil de
hoje. Onde estava, por exemplo, “lume”, lia “fogo”; onde estava “lareira”
lia “varanda”. E sempre que dava com um “botou-0” ou comeu-0”, lia
“botou ele”, “comeu ele” - e ficava o dobro mais interessante. Como
naquele dia, os personagens eram da ltélia, dona Benta comegou a
arremedar a voz de um italiano galinheiro que as vezes aparecia pelo
sitio em procura de frangos; e para o Pindquio inventou uma vozinha de
taquara rachada que era direitinho como o boneco devia falar. Os
primeiros capitulos lidos ndo deram para fazer uma ideia da historia.
Mesmo assim Pedrinho declarou que se simpatizava com o heroi
(LOBATO, 1968d, p.199-200).

Dona Benta tem, na relagdo com a natureza, uma integracdo fundamental
para que seus netos consigam desenvolver-se fisica e intelectualmente, partindo
de suas necessidades de criangas e em direcdo a constituicdo de cidadaos ativos
na sociedade brasileira. Por meio da composicdo e do arranjo do sitio, é
proporcionado um desenvolvimento sadio de todos os seus habitantes, tendo em
vista a preservacao das caracteristicas naturais do espacgo. Por esse motivo, sdo
respeitados os aspectos naturais juntamente com as necessidades bdsicas de
sobrevivéncia humana. A ideia de que a natureza é algo primitivo e, portanto, a ser
modificado pelo homem para dela algo obter é claramente rechagada quando nos
permitimos conectar com toda a histéria que envolve o Sitio.

Tendo as criancas a oportunidade de consolidarem conhecimentos,
partindo de suas praticas, de suas inquietagdes, dos desafios fundamentais das
suas formacdes e de suas construgcdes enquanto cidadas em uma sociedade que
exige as especificidades de alguém capaz de superar suas necessidades
individuais para o bem e para a satisfacdo das necessidades do coletivo, estas
serdo capazes, quando do seu amadurecimento, de discernimento e do que Pagni
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(2014) denomina experimentacdo (trans) formativa. Sendo assim, a Educacéo
também é formacgéao ética, moral e estética da crianca, a qual deve olhar para o
outro ndo como alguém de quem possa tirar algum tipo de proveito, mas como um
semelhante, um ser com similares necessidades e recursos. Portanto, qualquer
artimanha da qual a crianga possa vir a beneficiar-se em detrimento do outro néo
deve fazer parte da sua constituicdo enquanto cidada.

Desfrutar das histérias de Monteiro Lobato enquanto um subsidio para
inserir na formagao infantil referéncias de Filosofia, Historia brasileira e mundial,
conhecimentos gerais e universais, cultura universal, brasileira e latina, folclore,
conhecimentos cientificos, escolares, artisticos, humanitarios e ambientais, dentre
outros, pode tornar-se um experimento filoséfico factivel com tantas obras infantis.
Ocorre que é na obra lobatiana que um universo de contacao de histérias "abala
todos os confortos intelectuais” (COLI, 2019) e esse desconforto, a nosso ver,
agrada a experimentacao filosofica.

Nossa opgao pelo autor e por suas obras decorre das aproximagdes
fecundas com Rousseau, filésofo suico do século XVIII, o iluminista que escreveu
um tratado de Educacéo, a obra Emilio ou da Educacdo (1762). Jean-Jacques
Rousseau discorre nesta obra com base em uma Educacao natural e junto da
natureza, com metodologias multilaterais com vistas a formagdo humana de seu
pupilo, Emilio. No decorrer dos estudos, percebemos na obra de Lobato a riqueza
das personagens e a forma como isso o aproximava de alguns filosofos ou
escolas filosoficas, como por exemplo, Friedrich Nietzsche, Auguste Comte,
Socrates e outros que serdo destacados no decorrer da tese. E o proprio
Rousseau, que aparece em uma das histérias de Dona Benta, conforme

mencionamos anteriormente:

O poeta Carlos Drummond de Andrade fez mais de um poema
relembrando seu deslumbramento ao descobrir outro classico em cuja
leitura mergulhava, o Robinson Crusoé. A romancista Clarice Lispector
escreveu sobre a intensa felicidade que Ihe proporcionou a leitura de
Reinacdes de Narizinho, um classico brasileiro. O poeta Paulo Mendes
Campos celebrou Alice no Pais das Maravilhas, do inglés Lewis Caroll,
como uma das chaves que abrem as portas da realidade. O critico
francés Roland Barthes descobriu nas leituras adolescentes da mitologia
grega um fascinio pelos argonautas e seu navio Argos, que O
acompanhou por toda a vida — e esse mesmo mito do Velocino de Outro
exerceu seu magnetismo sobre o inglés William Morris e o argentino
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Jorge Luis Borges [...].

Em todos esses casos, 0 que me interessa destacar ndo é variedade de
leitura dos classicos feita por gente famosa. Prefiro chamar a atengao
para o fato de que esses diferentes livros foram lidos cedo, na infancia ou
adolescéncia, e passaram a fazer parte indissociavel da bagagem cultural
e afetiva que seu leitor incorporou pela vida afora, ajudando-o a ser quem
foi (MACHADO, 2009, p. 10-11).

Assim, quando propiciamos a crianca, desde sua tenra idade, a
aproximagao com os temas citados anteriormente, oferecemos condi¢cées para
que o adulto amadurecido adquira uma percep¢do de mundo para além do
ambiente no qual esta inserido, logrando, portanto, fazer conexdes, estabelecer
relacbes de empatia com o outro para construir leis, manejar recursos de
sobrevivéncia e olhar para o0 mundo com respeito, sem a necessidade de dele

retirar vantagens.

2.1 Monteiro Lobato e sua saga literaria

José Bento Monteiro Lobato nasceu em Taubaté, em 1882. Foi um homem
versatil e talentoso, um génio e pioneiro da Literatura Infantojuvenil brasileira. Por
meio de seus contos infantis, Lobato propds se tornar um instrumento de luta
contra o atraso cultural e a miséria do Brasil. Porquanto, era um visionério e

percebia o Brasil como uma nagéao atrasada intelectualmente:

Tenho receio de indicar livros para o Otales. J& me sinto desambientado
dai e nao sei qual o gosto da nossa gente hoje. Gosto é que muda muito
e depressa. Ha4 aqui e no mundo sucesso de livraria na realidade
monstruosos, como agora o Sargento Griska e o livro de Remarque,
coisas de milhées e que no Brasil passam despercebidas. O nosso Brasil
anda tao fora do mundo moderno, tao aparte de tudo, que necessita para
0 seu estdbmago de comidinhas ad hoc, meio século atrasada do menu
das grandes terras (LOBATO, 2010, p. 537).

Monteiro Lobato inicia sua carreira de escritor produzindo livros para
adultos. Em 1918, publica Urupés e, depois, outros titulos. Entretanto, sem o
sucesso desejado, quase desiste da carreira. Em 1920, escreve A Narizinho
Arrebitado, um livro infantojuvenil, com a proposta de que seja utilizado nas
escolas como material didatico. Posteriormente, torna-se escritor de obras
infantojuvenis, criando o Sitio do Picapau Amarelo, que o torna célebre:

Ando com ideia de entrar por esse caminho: livros para criangas. De
escrever para marmanjos ja me enjoei. Bichos sem graca. Mas para as
criangas, um livro é todo um mundo. Lembro-me de como vivi dentro do
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Robinson Crusoé do Laemmert. Ainda acabo fazendo livros onde as
nossas criangas possam morar. Nao ler e jogar fora; sim morar como
morei no Robinson e n’Os filhos do Capitao Grant (LOBATO, 2010, p.
513).

E importante recordarmos que, nos primeiros escritos de Monteiro Lobato, o
cenario mundial modifica-se por causa da Primeira Guerra Mundial, que desolou
as perspectivas da humanidade com a sociedade até entdo implementada. Neste
sentido, com a Republica, tem-se uma nova classe social que se encontra em
ascensdo, possui dinheiro ou condicdes financeiras avantajadas, mas néao
consegue inserir-se na elite intelectual. Um modo de aproximar, desde a infancia,
o futuro cidaddo do mundo cultural era através das historias infantis e, por isso,

seria fundamental planejar como se constituiriam esses escritos ou essas obras:

E nesse ponto que um novo mercado comega a se apresentar,
requerendo dos escritores a necessaria prontiddo para atendé-lo. O
problema é que ainda nao tinham atras de si uma tradicdo para dar
continuidade, pois ainda era apelar para uma das seguintes saidas:

- traduzir obras estrangeiras;

- adaptar para os pequenos leitores obras destinadas originalmente aos
adultos;

- reciclar material escolar, ja que os leitores que formavam o crescente
publico eram igualmente alunos e estavam se habituando a utilizar o livro
didatico;

- apelar para a tradi¢cao popular, confiando em que as criangas gostariam
de encontrar nos livros histérias parecidas aquelas que maes, amas de
leite, escravas e ex-escravas contavam em voz alta, desde quando elas
eram pequenas (ZILBERMAN, 2005, p. 15-16).

Por meio dessas perspectivas, reconhecemos em Lobato a genialidade de
ter construido suas narrativas com personagens infantis, cujas histérias eram
facilmente assimiladas pelos leitores porque, dotados de caracteristicas do povo
brasileiro, trazem a insercdo das situagées nas quais as personagens vivem e
refletem proximidade com a realidade experimentada pelas criangas,
diferentemente do que acontecia quando eram disponibilizadas as traducdes das
obras estrangeiras. As personagens da saga lobatiana trazem as interagées vivas
nas histérias que envolvem as situacdes preservando suas caracteristicas de
criancas, de adultos ou de animais. As aventuras acontecem no Sitio, em rios, em
florestas e em universos escolares, permitindo ao leitor relacionar situagées do

seu dia-a-dia com as situag¢des vivenciadas pelas personagens:

Como na Literatura, no didlogo filoséfico, os personagens ou os
interlocutores possuem um desempenho vivo, as vezes dramatico, e
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interpretam diferentes ponto de vista, misturando seus argumentos com
recursos literarios. Platdo, por exemplo, quase sempre estabelece um
cenario, um contexto para situar seus personagens, que oscilam entre
histéricos e inventados. Em Kierkegaard, mais do que em Cicero e
Agostinho, os personagens servem para ligar o pensamento a existéncia
(ROHDEN, 2009, p. 67).

A escrita literaria de Lobato encanta por ter uma diversidade de cenarios,
circunstancias, didlogos, assuntos e géneros que modificam a Histéria da
Literatura Infantil no Brasil. Em suas histérias, 0 modo como as criangas interagem
com a natureza, a forma como discutem os problemas do cotidiano e como
desenvolvem estratégias para resolver as questdes que as inquietam encontram-

se em evidéncia:

Um escritor € muito popular quando o0 mundo que criou escapa a seu
controle, como se as personagens vivessem independentemente dele.
Emilia, Dona Benta e o Visconde, por exemplo, sao frutos da imaginacao
de Monteiro Lobato, assim como o sitio do Picapau Amarelo, onde vivem
aqueles seres de fantasia. Hoje, porém, vende-se a boneca Emilia em
lojas e supermercados, e o sitio aparece diariamente na tela dos
aparelhos de televisdo. Poder-se-ia contrapor que, nesses casos, trata-se
de um uso comercial e lucrativo das criaturas inventadas pelo escritor;
contudo, em quantas festas de aniversarios encontram-se paredes e
doces decorados com as figuras que habitam o sitio? Jogos,
brincadeiras, concursos — eis algumas atividades do cotidiano em que se
recorre ao universo concebido pelo escritor, mostrando que a realidade
fabulosa que saiu de sua cabega acabou sendo maior, mais poderosa e
mais duradora do que ele mesmo cogitou (ZILBERMAN, 2005, p. 21-22).

Monteiro Lobato tem acesso aos escritos de Nietzsche, e tal fato altera sua
visdo em relagcao a escrita literaria, pois a influéncia do filésofo inspirou o escritor a
livrar-se de certos padrées de redagdo: “assim foi que me fiquei na vida sem
sistematizagdo nenhuma, livre como um passarinho” (LOBATO, 1959, p. 224).
Dessa forma, sua escrita de obras infantojuvenis ndo seguiu um padrao existente
na Literatura Brasileira, visto que nossas histérias infantis se resumiam,
basicamente, a contos europeus traduzidos de fora, que pouco tinham da nossa
realidade. Ou seja, o Brasil, um pais latino com um clima tropical, com animais,
fauna e flora, muito distinto dos paises europeus, nao era retratado
fidedignamente nas histérias que eram contadas as criancas. Quanto a isso,
Nietzsche é fundamental para Lobato, na construcao da Filosofia de suas

personagens:

E que estilo, Rangel! Aprendi nele mais que em todos 0Ss nossos
franceses, é o estilo cabrito, que pula em vez de caminhar. O estilo de
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Flaubert € o estilo de tatorana: vai indo até o fim. O de Nietzsche nunca
se arrasta, voa de pulo em pulo — e chispa relampagos, e chia, urra,
insulta. E a mais prodigiosa irregularidade artistica. Quando leio
Nietzsche sinto 6dio contra Flaubert o Impecavel. Nietzsche é o Grande
Pecador (LOBATO, 1959, p. 66).

Na escrita de suas cartas, em diversos momentos, € destacado o filésofo
alemdo enquanto um autor a ser lido a galope, sem apegar-se aos detalhes.
Quanto a isto, é sabido que temos autores que destacam e dialogam em relacao a
grande influéncia de Nietzsche na obra do escritor infantil brasileiro, e o quanto tal
fato repercute no seu brilhantismo a época até os dias atuais. A forma inovadora
de ver a escrita de uma obra infantil € fundamental para Lobato: torna-se um
marco, pois além de destacar nossa cultura e os aspectos naturais da realidade
brasileira, adentra no campo educacional. A formacdo humana de suas
personagens é visivel. As mudancas das personagens dentro da saga acontecem
sem a perda de suas identidades basicas:

Como foi colocado, a interligagdo entre a literatura do escritor brasileiro e
do filésofo alemado é abordada pelo préprio Lobato em Confissdes
Ingénuas e em varias cartas enderecadas a Godofredo Rangel. Essas
cartas compdem uma das mais poéticas obras epistolares da nossa
literatura que é a Barca de Gleyre, de acordo com Enio Possani (2002).
Para Vasconcellos, por exemplo; Nietzsche seria responsavel em
Monteiro Lobato pelo “seu individualismo libertario, inimigo de sistemas e
de valores estabelecidos” (1982 p.19). Whitaker (1997, p. 49) destaca
que em Nietzsche esta a origem do cetismo lobatiano, enquanto Eliana
Yunes destaca que “da leitura de Nietzsche advém o seu idealismo
romantico e individualista, subjacente e remanescente de sua propria
educacao” (apud WHITAKER: 1997, p. 47). Contudo, nao houve
aprofundamento de que maneira esse idealismo romantico e
individualista trazido por Nietzsche a Lobato foi crucial na construgao
literaria e moral de sua obra maior, que é o Sitio do Pica-Pau Amarelo
(MORELATO, 2018, p.1).

Lobato, em sua escrita, construiu um sitio localizado em um lugar com
todas as caracteristicas das terras brasileiras, mas sem identificar sua localizagao.
O Sitio é constituido por um grupo de personagens com caracteristicas distintas e
singulares, exploradas durante a obra. As formagdes éticas, morais e humanas
sdo desenvolvidas e aprimoradas, sem ferir suas caracteristicas basicas,
evidenciando chamando atencao para as implicagdes de uma formagéao integral na
constituicdo dos seres. Isso foi possivel por causa de um sonho de Lobato,

relatado em uma de suas cartas para seu amigo Godofredo, em que o autor teve:
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(...) uma visdo da humanidade extra-humana ou sobre-humana. O
homem visto pelos olhos dum ser extra-humano, um habitante de Marte,
por exemplo, ou dum atomo, ou da Lua. Um quadro da humanidade feito
com idéias de um ndo-homem (que maravilhoso absurdo!) (LOBATO,
2010, p. 405).

As obras infantojuvenis de Lobato que retratam a personagem Emilia tém
vis@es distintas das coisas que estdo no mundo, sempre buscando compreender
os motivos dos entes serem de determinada forma. Quanto a isto, é evidente que
o escritor, ao invés de destinar a Narizinho falas sobre verdades absolutas,
preferia recorrer as perguntas que impulsionassem a devida compreensao acerca
das incognitas do universo. Muitas vezes, Emilia era impertinente em suas
colocagdes, mas, por ser uma boneca de pano, lhe era permitida tal ousadia,

muito diferente da menina Lucia:

-E que o bdbo foi dormir debaixo da jabuticabeira — e sabe pra qué? Para
que a fabula ficasse bem arranjadinha. O fabulista era um grande
medroso; queria fazer uma fabula que desse razdo ao seu medo de
mudar — e inventou essa histéria do sono do Américo debaixo da
jabuticabeira. Ja reformei essa fabula.

-Como?

-Fazendo que o Américo nao dormisse debaixo de arvore nenhuma a La
Fontaine ficasse sem jeito de rematar a fabula. Deixei sé6 um pedacinho
de fabula. Uma fabula inacabada, como aquela sinfonia famosa. E sem
moralidade (LOBATO, 1968k, p. 212).

Vale lembrar que a primeira proposta de redigir o livro Reinacdes de
Narizinho tinha o intuito de que esta obra pudesse tornar-se um livro didatico.
Frente a isso, é importante ressaltar o fato de que, com o posterior sucesso dessa
escrita, Lobato modifica seu foco para histérias infantojuvenis. Entretanto, toda
sua escrevedura € permeada por aspectos educacionais, essenciais para uma
crianga e para sua formacao humana.

Retornando a relacdo entre os preceitos e dizeres de Nietzsche e o
escrever de Lobato, vale frisar que uma educagdo com principios nietzschianos
nao buscaria dominar ninguém, muito menos formar ou moldar uma crianga. Ao
contrario, promoveria as potencialidades pueris, como podemos observar no
decorrer da saga. Lucia apesar de nao ter uma Educacéo formal como Pedrinho,
tem muito conhecimento e ndo € facilmente enganada pelos adultos ou mesmo
pelas criancas da cidade. J& Pedrinho, mesmo passando pouco tempo no Sitio

(suas idas ocorriam apenas nas férias escolares) conhece muito bem a
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importancia da conservacao da natureza para sua sobrevivéncia na Terra. Emilia
questiona as verdades ja& existentes no mundo. Porém, reconhece as
necessidades de cada coisa ser do seu jeito no mundo. As personagens formam-
se humanas e reais, conforme vao passando por experiéncias da vida, o que nos
remete a um aforismo de Nietzsche: “O homem & um rio turvo. E preciso ser um
mar para, sem se toldar, receber um rio turvo. Pois bem; eu vos anuncio o Super-
homem; é ele esse mar; nele se pode abismar o vosso grande menosprezo”
(NIETZSCHE, 2016, p.25).

J& Dona Benta ndao se mostra enquanto uma avé castradora, que castiga
seus netos. Muito pelo contrario, os deixa livres no Sitio, diante da natureza.
Entretanto, vale explicitar que oferecer-lhes liberdade n&do implica em abandono e
em falta de cuidado: seus netos estdo sempre sob seus olhos, para que saibam
que perto deles ha um adulto no qual podem confiar e a quem recorrer para ajuda-
los em suas aventuras. Sua forma de ensinar também tem como base a reflexao.
Suas propostas valorizam a relacdo das criangas consigo mesmas. Assim, ao
invés de impor suas vontades, a velha avo proporciona situacées nas quais seus
netos sdo capazes de protagonizar, de forma autbnoma e independente, suas
proprias ideias e estratégias.

Na décima segunda obra, intitulada O Picapau Amarelo e a Reforma da
Natureza, as personagens adultas Dona Benta e Tia Nastacia sao convidadas
pelos grandes governantes do mundo para ajudar na Conferéncia Mundial. Nesse
evento, as icbnicas senhoras contam como conduzem a administragéo do Sitio do
pica-pau Amarelo, onde reina a democracia, a harmonia entre o homem e

natureza e o respeito com todos 0s seres vivos:

-S6 conhego — disse ele — duas criaturas em condi¢ao de representar a
humanidade, porque sdo as mais humanas do mundo e também séo
grandes estadistas. A pequena republica que elas governam sempre
nadou na maior felicidade.

Mussolini, enciumado, levantou o queixo.

-Dona Benta e tia Nastacia — respondeu o Rei Coral — as duas
respeitaveis matronas que governam o Sitio do Picapau Amarelo, 14 na
América do Sul. Proponho que a Conferéncia mande buscar as duas
maravilhosas para que nos ensinem o segredo de bem governar os
povos (LOBATO, 1968k, p. 194).
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No inicio da obra, tal fato € explicado em razdo de ter chegado ao fim a
Segunda Guerra Mundial e de o mundo precisar de novos parametros para nao
ocorrer novamente tal atrocidade. Com isso, esclarecida, a personagem Emilia
resolve ficar no Sitio sozinha, visto que poderia causar confusdao na conferéncia
com os ditadores. Entretanto, suas intencdes sdo muito maiores do que isso: a
protagonista coloca em pratica um antigo plano de reformar o Sitio de um jeito
mais pratico e légico, segundo suas percepgdes. Ao retornar da Conferéncia,
Dona Benta encontra o Sitio com tudo fora do habitual e fala com Emilia: “-Va ja
desfazer o que fez! — ordenou rispidamente. Emilia fez beicinho e disse para a Ra:
‘Ela era democratica quando saiu daqui. Depois que lidou com os ditadores da
Europa voltou totalitaria e cheia de vas. Pois nao vou’ e nao foi! (LOBATO, 1968k,
p. 246-247).

A partir dessa atitude de Dona Benta, muito diferente da habitual, a
personagem Emilia impde sua individualidade. Em uma leitura apressada,
podemos entender sua resposta a avé enquanto um simples capricho da boneca,
como desrespeito a figura autoritaria da vovo6. Entretanto, se olharmos com
Nietzsche, podemos ver Emilia como um ser que nao se dobra a uma moral
comum e a vontade dos outros. A heroina pode ser comparada a figura do super-
homem nietzschiano e, sendo assim, s6 mudara sua forma de ver o mundo
através de argumentacao e de um sélido didlogo, que sejam capazes de promover
a mudanga de comportamento na “estrela” da obra. Emilia nao é convencida por
qualquer explicagdo. E necessario pensar junto, ou melhor, desacomodar seus

pensamentos, para que, possa refletir e modificar suas agdes ou falas:

Pedrinho veio dizer que as laranjas das laranjeiras estavam descascadas,
e havia um milhdo de passarinhos em cima, dando cabo em todas. Dona
Benta explicou:

-Emilia, eu reconhego as suas boas intengdes. Vocé tudo fez na certeza
de estar agindo pelo melhor. Mas nao calculou uma porgcao de
inconveniéncias [...] as abodboras na jabuticabeira. Sdo frutas muito
grandes para ficarem em arvores; a Natureza sabe o que faz. Pée as
frutas grandes no chao e as pequenas em arvores.

- Isso nao! Protestou Emilia. A maior fruta que eu conhego é a jaca, e a
jaca é fruta de arvore, ahn!

- Também fiz que as frutas das arvores dessem sé nos galhos debaixo —
continuou Emilia, de modo a facilitar a colheita — e quero ver o que a
senhora diz a isto (LOBATO, 1968k, p. 247).
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Em outra citacdo, podemos observar outro dialogo a respeito das frutas,

entre Emilia e sua progenitora:

Dona Benta declarou que essa reforma so6 era aceitavel do ponto-de-vista
humano, mas explicou que as frutas ndo existiam para que noés as
apanhassemos e coméssemos — existiam para o bem da arvore, e
apareciam em todos os galhos, tanto os debaixo como os de cima,
porque assim ficavam mais bem distribuidas pela arvore inteira, podendo
vir em maior quantidade.

-Os galhos debaixo serdo s6 metade dos galhos das arvores todas —
disse ela — Fazendo com que as frutas s6 aparecam nos galhos debaixo,
vocé diminui de metade o niumero de frutas de uma arvore.

Emilia concordou que havia errado, em companhia da Razinha, foi
restabelecer o sistema antigo.

-Agora, sim — ia dizendo Emilia — agora ela deu uma razéo boa, clara,
que me convenceu a por isso vou desmanchar o que fiz. Mas com aquele
“Val” do comecgo, a coisa nao ia, ndo! V4 o Hitler. V& o Mussolini. Comigo,
é ali na batata da convicgao, do argumento cientifico (LOBATO, 1968k, p.
248).

Emilia sempre demonstra sua insatisfacdo quanto ao que é imposto. Vale
enfatizar que, no Sitio, as criancas sao respeitadas, o que contraria, de uma forma
geral, os padrbes sociais da época, em que eram proclamadas ideologias de que
crianca ndo deveria ter voz, apenas obediéncia aos mais velhos.

Na obra Sitio do Pica-Pau Amarelo, podemos verificar 0 quanto a crianca é
respeitada e estimulada para ir muito além do basico que lhe é exigido. Pelo fato
de Lobato ter em Nietzsche uma de suas bases filoséficas, percebemos a moral
como algo a ser construido na e com a crianga, nosso bem e nosso mal.

A personagem Emilia, em diversos momentos, nos evidencia a premissa
citada acima, a abolicdo dos castigos fisicos infantis. Suas acdes sao guiadas por
uma logica de pertencimento ao ambiente de melhores condigdes do todo. Em um
primeiro instante, a vemos como uma rebelde ou mesmo individualista, mas suas
condutas indicam para a evolugao da boneca que casard com Marqués para obter
um titulo e nao ficar mal falada socialmente. O objetivo dessa unido, sob o ponto
de vista dela, serviria para se tornar um ser que conserta as coisas no mundo. Em
meio a proposta de reparar a sociedade corrompida, a boneca de pano busca
melhorar o funcionamento do seu entorno, facilitando, segundo seu olhar, a
percepcdo das coisas que estavam erradas. Nisso, “Nietzsche ira criticar
justamente essa ilusdo humana: a de se livrar dos sentidos e tentar estabelecer

uma distancia entre natureza/cultura, corpo e mente” (MORELATO, 2018, p.1).
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Nas palavras do filosofo:
E que pereca antes de tudo o corpo, essa lamentavel idéia fixa dos
sentidos! O corpo contaminado por todos os defeitos da l6gica, refutado,
até mesmo impossivel, embora seja bastante impertinente para se
comportar como se fosse real [...]. Se falseamos o testemunho dos
sentidos € a razdo a causa disto. Os sentidos ndo mentem enquanto
mostram o vir a ser, o0 desaparecimento, a mudancga (NIETZSCHE, 2003,
p.29-30).

E impossivel olharmos para Monteiro Lobato e para a escrita das suas
obras infantojuvenis e ndo reconhecermos a importancia de Nietzsche para a sua
mudangca de escrita. Entretanto, a leitura da filosofia redigida pelo pensador
alemao trouxe amparo teorico para que Lobato pudesse ousar “voar” e libertar-se
das “amarras da escrita”. Vemos isso até mesmo na forma como escreve o0s textos
mais préximos das normas escolares. Por exemplo, no Pais da Gramatica,
Monteiro Lobato critica a quantidade de acentos e de normas gramaticais, que
dificultam a aprendizagem das criangas. Questiona, ainda, as questdes da escrita
de palavras latinas e estrangeiras, sendo que temos nossas préprias palavras e
expressdes muito ricas, ndo precisando importar palavras de outros idiomas para
descrever o0 que queremos. Nisso, vale a lembrangca de que Lobato foi reprovado
em Gramatica em seus primeiros anos escolares. Tal fato deve ter influenciado o
autor na comparacao de que os pintores tém liberdade em suas obras, enquanto
0s escritores estao “presos” nas normas linguisticas.

Monteiro Lobato € um marco na Literatura Infantil Brasileira, com suas
figuras humanas marcantes e cativantes, as quais se aventuram com suas
curiosidades no Sitio do Picapau Amarelo e no mundo. Suas narrativas trazem um
cenario que valoriza a cultura brasileira, tanto nas descri¢des de suas histdrias,
quanto nas de suas personagens. Sao detectados elementos do folclore e
aspectos fisicamente préprios dos habitantes do Brasil no desempenho de suas
personagens.

A releitura da saga de Monteiro Lobato surge como forma de
reinterpretarmos os autores, respeitando seus tempos historicos e suas escritas.
Temos o inapropriado costume de nao valorizarmos os autores de nosso pais
como referéncias na Educacado e, tampouco, os classificamos como Literatura

Classica. O autor tem sua escrita datada do inicio do século XX, construindo suas
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narrativas de forma inovadora, porém como forma natural, expde fragilidades de
sua época. Quando se trata de um classico, retomamos a leitura em outros
tempos e diversas vezes nos surpreendemos, analisando a escrita do autor e
fazendo claramente um anacronismo. Ou seja, olhamos para 0s escritos e 0s
julgamos por meio de lentes valorativas do nosso tempo. Acabamos por
desvalorizar autores importantes, tendo em vista o fato de suas obras conterem
situacdes referentes tdo somente as suas épocas.

E necessario e relevante discutir o modo como algumas situacdes foram
naturalizadas em outras épocas, visto que humilhavam pessoas ou ragas. Por
exemplo, é de suprema relevancia que discutamos sobre 0 modo como o autor
descreve a representacdo de Tia Nastacia, denominando-a como “negra de
estimacao” (LOBATO, 1968a, p. 3). Tal leitura nao deve ocorrer de forma linear, é
fundamental nosso estranhamento relativamente aos fatos de considerar ou néao
os escritos lobatianos racistas e de realizar a discussdo dessas falas com as
criangas que nao tém a dimensao do que foi o periodo de escravidao dos negros
no Brasil até final do século XIX — em termos de documentacao oficial com a
assinatura da Lei Aurea.

Infelizmente, muitas vezes n&o compreendemos o hoje, porque nao
queremos retornar ao passado para vermos nossos erros e refletirmos a respeito
de nossas agOes. Desta forma, acabamos por adentrarmos em um constante
circulo vicioso, do qual ndo conseguimos sair por ndo modificarmos nossas agoes.
Sem a devida sensatez e reflexdo, ndo reconhecemos nossos erros histéricos e

continuamos a pratica-los.

2.2 Dona Benta: uma preceptora

Dona Benta Encerrabodes de Oliveira € a avd mais conhecida e querida do
imaginario brasileiro. A personagem das obras infantojuvenis de Monteiro Lobato é
caracterizada como sendo uma preceptora mediadora da formacao educacional
de seus netos, Lucia e Pedrinho. Dona Benta é uma senhora de mais de sessenta
anos que vive com a neta Ldcia no Sitio do Picapau Amarelo e com uma

empregada, a Tia Nastacia. Ela é proprietaria do Sitio e o administra
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democraticamente com as ideias de seus netos, Lucia e Pedrinho (vale explicitar
que 0 menino vem visitar a avé nas férias, mora na cidade). Lucia é educada pela
avo e tem a liberdade de brincar e descobrir coisas pelo Sitio. A figura pedagdégica
de Dona Benta é aproximada a de um preceptor, um mestre que acompanha a
crianga em seu desenvolvimento educacional, sem impor a aprendizagem, mas
conduzindo o ensino e seu desenvolvimento cognitivo, moral e ético a partir de
suas interacbes com 0 mundo.

Dona Benta possui esse carater préprio de uma pessoa formadora e
disciplinadora, pois em resposta as acbes de seus netos quando estes lhe trazem
algum problema ou dilema para resolver, propde que todos pensem e cheguem a
uma solucao democraticamente. Além disso, utiliza as histérias para ajuda-los a
refletir sobre suas agdes, sem, todavia, dizer se estdo errados ou sem impedir que
cada um, ao seu tempo, conduza suas atividades com ética.

A av6 nado impede os netos de sonharem ou de serem imaginativos e, na
maioria das vezes, ela mesmo participa de suas fantasias, como por exemplo,
quando o marido de Narizinho, o principe escamado, vem até o Sitio para
conhecé-la. Dona Benta o recepciona depois do susto e conversa com o Doutor

Caramujo e com os demais integrantes da corte:

Narizinho explicou:

_ Néo tenha medo, vovo. Este € o doutor Caramujo, o grande medico que
fez Emilia falar. Tem pilulas para todas as doengas. E até capaz de curar
aquele pinto sura que esta com estupor.

Dona Benta havia voltado o rosto e visto atras dela o doutor Caramujo, de
6culos, a lhe fazer um cumprimento muito amavel. E o seu espanto, que
ja era grande, cresceu ainda mais ao ver surgir na janela um peixinho
vestido de rei. ]

_ Este é o meu esposo, o principe Escamado, rei do reino de Aguas
Claras — explicou Narizinho, fazendo as apresentagdes. E esta senhora,
principe, € a minha querida vovo, dona Benta de Oliveira.

Com uma gentil cortesia, o principe murmurou, todo amavel:

_ Tenho muita honra em conhecé-la, minha senhora e peco-lhe
permissdo para a tratar de vové também (...).

Por fim, ndo aguentou mais: disparou para a cozinha. Dona Benta,
porém, foi se acostumando, e dali a pouco ja ndo estranhava coisa
nenhuma. Comecou até a achar uma graca enorme em tudo aquilo.

_ Vocé tem razao, minha filha — disse ela, por fim. Esse mundo em que
vocé e o Pedrinho vivem é muito mais interessante que o nosso
(LOBATO, 1968a, p. 128-129).

Dona Benta transmite sua sabedoria (diriamos, sua postura filoséfica) para

as criangas por meio da leitura de livros classicos para as personagens infantis do
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Sitio do Picapau Amarelo. Os livros transmitem um conhecimento acumulado e
sistematizado para o enriquecimento das geracoes. A Filosofia, por seu turno,
também apresenta um conhecimento milenar, reunido e sistematizado por uma
tradicdo filoséfico-critico-reflexiva. Assim nos diz Martin Heidegger: "Que
representa entdo a Filosofia? - E uma das raras possibilidades de existéncia
criadora. Seu dever inicial é tornar as coisas mais refletidas, mais profundas”
(1989, p. 75).

Dona Benta utiliza-se de recurso pedagogico da contagao de histdrias e as
leituras dos livros sdo realizadas normalmente a noite, antes das criancas
dormirem, quando sempre ha uma discussao ou troca de ideias a respeito do livro
lido. Frequentemente, criancas sentem medo do escuro da noite e a contagcao de
histérias pode ser um auxilio para afugentar esse temor: "O medo nos induz a
estar no mundo com precaugao”, nos alerta Buzzi (1991, p. 68).

As criangas do Sitio costumam falar a respeito de suas impressdes sobre a
histéria ou tendem a relaciona-la com as atitudes ou situagbes que aconteceram
durante todo o dia. Assim, a contacao de histérias estimula a reflexdao, promove a
empatia com o outro e permite adquirir conhecimentos e lugares onde mesmo
fisicamente seja inviavel a aproximagado. O conhecimento de novas culturas e a
insercao dos classicos como um apoio na aprendizagem, de aquisi¢cao de outros
entendimentos e da ampliagdo dos saberes constituiria parte de um curriculo de
Ensino de Filosofia, uma vez que a inteligéncia humana precisa trabalhar sobre
dados sensiveis para enriquecer-se de sapiéncia. E essa aprendizagem é sem
fim:

Além disso, para ambos, a pratica da filosofia tem implicagdes
educacionais de grande importdncia em uma unidade de sentido
sociopolitica. Isso significa que tanto um como outro consideram que a
pratica da filosofia € substancialmente educativa, na medida em que
contribui para formar espiritos criticos, pessoas expostas para questionar
os valores e as ideias que formam suas vidas. E as vidas dos outros
semelhantes. Para os dois, uma verdadeira educag¢ao nao pode deixar de
ser filos6fica e uma verdadeira filosofia ndo pode deixar de ser educativa
(KOHAN, 2008, p. 21).

Outra perspectiva presente nessas leituras é o fato de a crianga aprender
as caracteristicas de um cidaddao consciente de sua agado, moralmente

desenvolvido, eticamente ativo nas questbes sociais de seu pais, a partir das
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praticas desenvolvidas pelas personagens classicas das historias, sem necessaria
e explicitamente conversar com a crianga sobre o que € moral, ética, patriotismo,

respeito aos demais, compaixao, etc:

Lipman segue Socrates ao manter a ligagao e o compromisso da filosofia
com a vida, projetando a pergunta e o exame muito além das salas de
aula onde se trabalha majoritariamente seu programa. A investigagao
filosofica ndo é, de acordo com Lipman, apenas um exercicio retérico
sobre questdes externas aos que praticam. Ela “coloca em questao” os
dogmatismos que habitam a vida individual coletiva (KOHAN, 2008, p.
22).

Ao interpretarmos a personagem da vovdo Dona Benta como uma
representante fiel de Socrates, enquanto provedora de ensinamentos aos seus
netos e aos demais integrantes do Sitio do Picapau Amarelo, a partir da leitura de
histérias infantis, fabulas, contos, histérias universais, conhecimento astroldgicos,
perspectiva de ética, moral, respeito, compaixdo, amor ao préximo, honestidade,
responsabilidade, igualdade, democracia e companheirismo, aponta deveras ao
carater do Ensino de Filosofia. O filosofar para/com criancas, sem duvida, deve
estar comprometido com a transmissao e com o questionamento de valores.
Entretanto, pode avangar para simular experiéncias em que a crianga se sinta
segura. Apenas para recordar o debate que temos feito no Brasil sobre abuso
sexual que sofrem as criancas até mesmo em seu contexto familiar, as
alternativas ou possibilidades de que isso deixe de acontecer passa, por exemplo,
pelo dialogo que Dona Benta faz questdo de conduzir com as criangas.
Evidentemente, ndo se trata de imaginar que a escola, sozinha, seja
responsabilizada pela erradicacdo desse tipo de violéncia que avilta a natureza

infantil:

No mundo ocidental, é depois do advento e da difusdo do cristianismo
que aparecem ideias sobre a educagao que isolam o saber da sociedade
e o submetem ao destino individual do cristdo. O homem que aprende
busca na sabedoria a perfeigdo que ajuda na salvagdo da alma

(...) (BRANDAO, 2013, p.72).

As caracteristicas de Dona Benta como organizadora e dirigente do Sitio do
Picapau Amarelo sao fundamentais para a harmonizagao do ambiente e o para o
desenvolvimento concordante com aquilo que se exige em termos de

aprendizagem para as criangas:
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Homens sejais humanos, é vosso primeiro dever; e o sejais em relagéao a
todas as situagdes sociais, a todas as idades, a tudo o que nao seja
estranho ao homem. Que sabedoria havera para vés fora da
humanidade? Amai a infancia; favorecei seus jogos, seus prazeres, seu
amavel instinto. Quem de vés ndo se sentiu saudoso, as vezes, dessa
idade em que o riso esta sempre nos labios e a alma sempre em paz?
(ROUSSEAU, 1995, p. 61).

7

A disciplina Filosofia é um componente curricular de diversificado
tratamento por alguns dos filosofos, mormente aqueles que escrevem sobre
Educacado para a vivéncia e para a experiéncia: "a filosofia ndo é apenas uma
disciplina a mais na grade curricular, mas a integracdo do ensino e da
aprendizagem de todas as outras disciplinas numa sabedoria superior tao
necessaria para quem sai da escola para o mundo" (BUZZI, 1991, p. 12).

A burguesia nada ingénua do século XX — como também a dos séculos
precedentes — quer as "Luzes", conforme afirma Jean-Paul Sartre (2015, p. 88.) e

o mundo ou o sitio organizado por Dona Benta:

a) E dirigido por uma pessoa culta, inteligente, bem-intencionada e
competente: Dona Benta, modelo do politico que, segundo Lobato
deveria governar o Brasil;

b) Dona Benta é igualmente uma pessoa liberal e democrata, escuta os
demais, acolhe opinides divergentes, opta pela solugdo pratica que, ao
mesmo tempo, beneficia a todos. Vale lembrar que, quando Lobato
escreveu boa parte de seus livros, o Brasil era vitima de uma ditadura, a
de Getulio Vargas, assistia-se a ascensao do fascismo e do nazismo, e a
Europa estava sendo devastada por uma guerra brutal; entende-se, pois,
por que Dona Benta representa o melhor dirigente possivel, conforme
reconhecem eminentes politicos da época, oriundos de varias regides do
globo, citados por Monteiro Lobato na abertura de A Chave do Tamanho,
narrativa que da conta da utopia do escritor (ZILBERMAN, 2005, p. 28-
29).

A crianga aprende ou desenvolve-se muito mais no mundo da imaginagao
da experimentacao/invencao, da liberdade de criacdo ou em sua imaginagao do
que com a imposi¢cdo dos adultos. Precisa acomodar suas aprendizagens em
dialogo consigo mesmo e adquirir por si seus conceitos morais e éticos. Uma boa
dose de ensinamento, em termos, do conteudo filoséfico, seria trazer Blaise
Pascal (1623-1662) para quem "o siléncio eterno desses espacgos infinitos me
apavora". Nao se trata somente de pensar um roteiro ou uma programagao de

aula para os pequenos, com todos os passos a serem dados metodologicamente,
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mas de levar em conta o filésofo para ensinar o modo de postar-se do homem

diante do universo:

Emilia e Tia Nastacia tém ideias muito sérias a respeito do Brasil. Ambas
desejam que este gigante deitado em bergo espléndido seja como o sitio
de Dona Benta, esse lugar onde todos vivem felizes, contentes uns com
0s outros, € onde ha plena liberdade de pensamento. Querem que o pais
todo se torne um sitio de Dona Benta, o abengoado reflgio onde ndo ha
opressao nem cérceres, la ndo se prende nem um passarinho na gaiola.
Todos sdao comunistas a sua moda, e estdo realizando a Republica de
Platdo com um rei filésofo na pessoa de uma mulher: Dona Benta
(LOBATO, 1959, p.287).

Na conjuntura politica em que estamos inseridos, revisitar uma Literatura
Infantil que explora e ilustra a democracia, a igualdade e a diversidade entre as
personagens, em prol de um Brasil justo e igualitario, &€ essencial para fortalecer
nossas lutas didrias. A citacdo acima e a leitura desse trecho para as criangas
direcionam a seta para a possibilidade da formacdo humana do ser em
construcgao.

2.3 Tia Nastacia, uma educadora popular

Tia Nastacia € uma empregada do Sitio, que cuida dos afazeres
domésticos. Em razado do tempo histdrico, fica subentendido o fato de a mesma
ser, provavelmente, uma escrava liberta que continuou na fazenda depois da
obtencéo da alforria, pela afinidade com Dona Benta e mesmo por nao ter familia
e condicdo de ir para a cidade. A personagem é negra, possui algumas
caracteristicas ressaltadas por causa de sua origem africana, como, por exemplo,
sua fé em Deus e o temor das coisas que desconhece.

Dotada de sabedoria popular, Tia Nastacia conhece as lendas folcloricas e
é devota de Deus. Impressiona-se, facilmente, com o desconhecido e as criangas,
muitas vezes, aproveitam-se deste medo. Frequentemente agil em defender sua
cozinha e as criangas com uma vassoura sempre a mao, espanta aproveitadores,
como, por exemplo, o gato “fénix” que aparece no Sitio. Muitas vezes, a descricao
da forma fisica, em geral e de seu jeito de caminhar, falar e agir, em especifico, é
carregada de impressées da época na qual o livro foi escrito e da prépria

interpretacdo que Monteiro Lobato tinha de pessoas de etnia africana, o que,
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todavia, ndo deprecia a obra. Porém, constitui-se em uma ferramenta adicional de
discussdo para o professor ou para o curriculo escolar trabalharem sobre
questdes de racismo que entrecruzam problemas sociais tdo presentes em nossa

sociedade:

Assim, da mesma forma como a negra cozinheira e a sabia avd nao se
igualam enquanto contadoras de histérias, também ndo se equiparam, na
obra lobatiana a cultura letrada erudita e a cultura oral popular. Se Lobato
subverte, em suas historias infantis, a hierarquia adulto/crianga, 0 mesmo
ndo sucede as hierarquias branco/negro, erudito/popular, letrado/oral
(LAJOLO, 2009, p. 377).

Na obra Historias de Tia Nastacia (1937), Monteiro Lobato apresenta como
tematica central a cultura popular brasileira. As criancas conhecem aspectos
culturais do Brasil a partir dos contos populares do folclore nacional. Na maior
parte das obras, a atividade de Tia Nastacia é restrita a cozinha e mesmo quando
nao esta no Sitio do Picapau Amarelo, ela é sempre identificada por meio de seus
dotes culinarios. E, nesta obra, ocupa o lugar de Dona Benta e faz a contacao de
histérias para as criangas. Mostra-se como a detentora do conhecimento das
histérias de cultura popular oral. Tia Nastacia é a porta-voz do povo, ao contar as
histérias para as criangas.

A personagem representa toda a sabedoria popular do povo brasileiro. A
partir da Histéria Oral tradicional, difundida em nosso pais pelos indigenas e
também pelos africanos que aqui chegaram e constituiram a base da nossa
cultura, a oralidade demonstra seu valor. Desde a colonizagao, transmitindo seus
valores de geracdo em geracdo, por meio da contacdo de histdrias, citando
principalmente a origem de seus ancestrais, a Histéria Oral ensinou as novas
geragdes questdes valiosas para a construgdo de seres humanos éticos, criticos e
atuantes em uma sociedade.

A Filosofia Intercultural reivindica para si a possibilidade de tratar dos temas
ligados a superacao do privilégio histérico da cultura filoséfica europeia e pode se
tornar um importante ponto de apoio para a tese que estamos desenvolvendo. Em
meio a isto, questionamos acerca de um pertinente dilema para os/as docentes de
Filosofia: devemos ensinar a Filosofia pela Histéria da Filosofia ou através do

filosofar? Conforme interpretamos, pela maneira com que Lobato escreveu a saga,
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ressaltamos o fato da Filosofia Intercultural extrapolar essa dualidade do modo de

ensinar Filosofia, pelo Filosofar e pela Histéria da Filosofia:

Em muitos dos seus trabalhos (...) Lipman enfatiza a distincdo entre
filosofia e filosofar, entre a filosofia como sistema ou teoria e ela como
pratica, como fazer. E essa Ultima que Lipman tenta levar as criangas.
Trata-se de fazer com que elas pratiquem a filosofia, a fagam, a exergam,
a vivenciem. Claro que, nessa pratica, a filosofia como teoria, como
conjunto de pensamentos, est4 presente. Por isso, Lipman fez uma
reconstrucdo da histéria da filosofia para que ela pudesse ser
experienciada pelas criangas. Porque, segundo Lipman, ndo se pode
propriamente filosofar sem filosofia, ndo é possivel fazer boa filosofia sem
o contato com aquilo que a filosofia tem produzido de melhor, pelo menos
nos vinte e cinco séculos de histéria no Ocidente (KOHAN, 2008, p. 17-
18).

A simples representacao da personagem Tia Nastacia aponta para o fato de
sua indole servir ao outro, pois é ela quem cuida de todos, preocupando-se com a
alimentagcao, com as roupas, com a limpeza da casa, com a higiene pessoal e do
ambiente, que protege os demais com os recursos disponiveis (vassoura), mas
que tem muito medo daquilo que desconhece, principalmente quando se trata de
seres sobrenaturais ou de divindades. Tia Nastacia tem medo do desconhecido
por ter pouco saber do mundo letrado, sua fé em Deus é sua grande ferramenta
para enfrentar as adversidades que ha no Sitio do Picapau Amarelo. Entre os
filosofos, essas figuras e personagens de retaguarda também estdo presentes:
basta que recordemos o mordomo de Kant ou a serva fiel de Jean-Jacques
Rousseau, Thérése Le Vasseur, que, depois, sera sua esposa € a mae de seus
cinco filhos. Vale lembrar o papel coadjuvante da méae parteira de Socrates e de
sua esposa Xantipe ou Xantipa.

A negritude acentuada nas descricbes da personagem, sua
representatividade e até mesmo os aspectos emocionais mostram a percep¢ao do
autor diante de pessoas negras. Em alguns livros, Tia Nastacia é colocada em
situacdes que enfatizam a desvalorizacdo da etnia africana em comparagcéo com a
branca. Em repetidas situacoes, percebemos que a cultura de Tia Nastacia é
representada como sendo inferior em relacdo a cultura de Dona Benta e, na
maioria das vezes, a justificativa é pelo fato de Tia Nastacia nao ter sido
alfabetizada, n&o possuir o conhecimento do que estd escrito, apenas o

conhecimento oral e geracional. De menor valor diante do conhecimento
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sistematico intelectual que Dona Benta e o Visconde possuem é a sabedoria de
Tia Nastacia:

Histérias da Tia Nastacia € uma obra que parece, a primeira vista, ter um
interesse puramente ludico — entreter os leitores com um conjunto de
histérias circulantes na tradicdo oral brasileira. No entanto, quando
analisada do ponto de vista de sua ordenacéo literaria, bem como dos
comentarios de Dona Benta, elucidando a origem das histérias e a forma
de sua transmiss&o, salienta-se seu viés pedagogico (LOBATO, 2009, p.
388).

Nesse livro, Tia Nastacia conta para os personagens do Sitio do Picapau
Amarelo histérias do folclore brasileiro. As criancas e a boneca Emilia debocham
de suas narrativas, alegando que elas sao inferiores, com menores atrativos do
que as relatadas por Dona Benta. Abrem, assim, discussdes fundamentais das
ideologias presentes no imaginario das geragdes que cresceram ouvindo a

inferioridade do negro em relagdo ao branco:

Por isso, considera Platdo, deve-se cuidar de todos os detalhes da
educagao das criangas. Elas sao tdo importantes, ndo pelo que sdo, mas
pelo que podem ser. A educagédo deve garantir, nesse paradigma, que
elas possam ser os adultos que queremos que sejam (KOHAN, 2008, p.
13).

Outro ponto a ser destacado é o fato de a cultura oral ser desconsiderada
na escola como forma de se construir conhecimento. Em geral, € extremamente
valorizada a énfase da escrita enquanto constituicio de um saber. Nega-se ou
inferioriza-se o saber popular da grande massa para reconhecer apenas o saber
cientifico e a cultura de uma parte pequena da populacao, pois acredita-se que
quem detém um conhecimento erudito é sabio. Tal fato ainda é recorrente em
nossa atualidade, visto que, por diversas vezes, o professor despreza o
conhecimento cotidiano do aluno (senso comum, nao cientifico) para ensinar o
conhecimento especifico da escola, sem relacionar as necessidades didrias deste
aluno com a aprendizagem sistematica apresentada no curriculo escolar. O aluno,
por si sO, normalmente, ndo consegue fazer as relagoes ou estabelecer conexdes
necessarias entre o cotidiano e a aprendizagem da escola e, por isso, sente-se
deslocado daquele ambiente que, ao invés de aproxima-lo da sociedade, o rejeita

e o distancia da possibilidade de ir além do mundo no qual esta inserido.
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No século XX, a escola foi pensada enquanto possibilidade de ascensao
social e como lugar alvissareiro que permitiria a crianga um amplo mundo, muito
aléem desse em que estd inserida, fornecendo novos conhecimentos e
possibilidades de um futuro melhor. Em nossa atualidade, a escola, muitas vezes,
€ desestimulante para a classe trabalhadora, visto que o ensino nas redes carrega
o intuito de instruir para o trabalho e ndo para a vida, sem permitir ou oportunizar
um avancgo significativo de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades
para melhorar a qualidade de vida das criangas. O ensino reproduz a sociedade
vigente:

O “procedimento” é endossado por varias personagens, dentre as quais
Tia Nastacia. Vem, pois, da cozinheira negra o apoio as formas
renovadas de ensino, em detrimento das propostas mais conservadoras
que recorriam a punicdo fisica como Unico meio de garantir a
aprendizagem (LOBATO, 2009, p. 382).

Contar as histérias folcléricas do Brasil com personagens representantes de
caracteristicas populares faz acontecer uma valorizagdo de nossa cultura, da
nossa floresta, de nossa flora, de nossos animais. Seus conhecimentos s&o
diferentes dos saberes eruditos de Dona Benta e dos saberes cientificos do
Visconde de sa e importantissimos para a formagdo humana das personagens
infantis, visto que coloca em evidéncia o reconhecimento do Brasil enquanto palco
de conhecimentos e saberes tdo importantes quanto aqueles da Europa ou dos
Estados Unidos da América.

Outro aspecto fundamental a ser explorado a partir do perfil dessa
personagem € o cuidado com o espag¢o doméstico como lugar de recolhimento e
também o fato de ser o primeiro espaco para se pensar as mudangas universais,
evidenciando o quanto a mulher presente no ambiente doméstico foi/é

fundamental para todos os avancgos cientificos e histéricos no Brasil e no Mundo:

O Rei Carol, depois de cochichar com o General de Gaulle, prosseguiu
no seu discurso.

—S6 conhego — disse ele — duas criaturas em condi¢des de representar a
humanidade, porque sao as mais humanas do mundo e também séo
grandes estadistas. A pequena republica que elas governam sempre
nadou na maior felicidade.

Mussolini, enciumado, levantou o queixo.

—Quem sao essas maravilhas?

—Dona Benta e tia Nastacia — respondeu o Rei Carol — as duas
respeitaveis matronas que governam o Sitio do Picapau Amarelo, 14 na
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América do Sul. Proponho que a Conferéncia mande buscar as duas
maravilhas para que nos ensinem o segredo de bem governar os povos.
— Muito bem! — aprovou o Duque de Windsor, que era representante
inglés. — A Duquesa me leu a histéria desse maravilhoso pequeno pais,
um verdadeiro paraiso na terra, e também estou convencido de que
unicamente por meio da sabedoria de Dona Benta e do bom senso de tia
Nastacia o mundo podera ser consertado. No dia em que o0 nosso planeta
ficar inteirinho como é o sitio, ndo sé teremos paz eterna como a mais
perfeita felicidade (LOBATO, 1968k, p. 194).

2.4 Uma interpretacao filoséfica da saga infantojuvenil de Monteiro
Lobato

A obra Reinagbes de Narizinho foi escrita em uma primeira versao para uso
didatico em sala de aula em 1921. Depois, como Literatura, em 1931, tornou-se a
precursora do livro O Sitio do Picapau Amarelo. Foram muitas as personagens
criadas por Monteiro Lobato que fazem parte de suas obras e as quais sdo bem
conhecidas no universo infantil: Emilia — a boneca de pano falante; Pedrinho;
Narizinho; o Visconde de Sabugosa — € um sabio; Dona Benta — a avd de
Pedrinho e de Narizinho; Tia Nastacia — empregada negra da familia, o Marqués
de Rabico - um porco que também fala, dentre outros.

No livro, ha varias histérias curtas, como episédios. A obra ndo apresenta
uma longa narrativa, como em um romance. Dentre os enredos das historias, ha
alguns completamente originais, € outros com junc¢des de histérias infantis ja
conhecidas, ou com historias baseadas no folclore brasileiro.

Além disso, as histérias perpassam a Literatura Infantil de La Fontaine
(1621-1695) quando, por exemplo, 0s meninos viajam para o Mundo das
Maravilhas, através do efeito do pd de pirlimpimpim, oportunidade em que
conhecem os fabulistas Esopo (620 a.C-564 a.C.) e La Fontaine, e acabam
resgatando o Burro Falante e o levando para morar no Sitio do Picapau Amarelo.

O livro Reinagbes de Narizinho destacou-se na Literatura Infantil e ficou
conhecido como o melhor da obra de Monteiro Lobato, consagrando-o como um
dos mais importantes autores da Literatura Infantil brasileira. Além disso, mantinha
forte relagdo com a linguagem, com a realidade social e politica da época. Hoje
em dia, é criticado por alguns pela abordagem “preconceituosa” em relagcdo a

negra Tia Nastacia, conforme ja mencionamos.
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O Sitio esta localizado no Brasil em um local impar e inusitado €, a0 mesmo
tempo, possui todos os componentes da singularidade do povo brasileiro. A
natureza que esta presente no espaco tem toda uma estrutura de
autossustentagado, como por exemplo, a producao do proprio alimento. No espaco
do sitio, existe um rio que corta a propriedade ajudando os integrantes a terem,
desde a agua para o consumo préprio, até a produgcdo dos alimentos. Ha uma
diversidade de vegetais (milhos, verduras, legumes), arvores frutiferas
(jabuticabeiras, jacas, mangas) e 0s animais (vacas, cabritos, porcos, galinhas,
abelhas, vespas, tatu, rinoceronte, jacaré, peixes, aranhas, gatos, entre outros):

As personagens que compdem as aventuras tém suas caracteristicas
bem diversificadas e suas fungdes singulares e distintas dentro da obra,
permitindo uma interagdo e identificacdo do leitor desde as primeiras
paginas até o final da Saga lobatiana. E o Sitio do Pica-Pau Amarelo é
o espaco onde prevalecem os sentidos: cheiro, sabor, cor, tato e
sons emanados com o conhecimento. O ambiente do Sitio nos permite
explorar nossos sentidos, no decorrer das histérias e das aventuras...
(LOBATO, 1970, p.169, grifos meus).

A educacgao proposta por Lobato no Sitio do Picapau Amarelo é marcada
pelo realismo/naturalismo/positivismo e coerente com as teorias que despontavam
no Brasil neste periodo de sua consolidagdo. Lobato, enquanto literato escritor de
livros de literatura infantojuvenil, demonstra a possibilidade de aprendizado do
Ensino de Ciéncias, tendo a Filosofia como coadjuvante ou como elemento de
reflexdo. Em suma, o conjunto ideolégico da obra infantil de Monteiro Lobato
carrega a influéncia do tempo histérico e a demarcacdo ou delimitacdo de um

contexto social de uma época que também é abordada nos textos lobatianos.

2.4.1 Algumas obras de Monteiro Lobato

2.4.1.1 Reinacoes de Narizinho

No primeiro livro da saga infantii de Monteiro Lobato, Reinacdes de
Narizinho, em suas primeiras paginas, é facilmente visualizada a apresentacao de
uma avé, uma senhora com mais de 60 anos, a qual ficava na frente de uma
varanda com uma cestinha de costura a tiracolo e um par de 6culos de ouro na

ponta do nariz. Algumas pessoas, ao passarem em frente a propriedade, tinham
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uma falsa impressao de que Dona Benta vivesse triste e sozinha no Sitio do
Picapau Amarelo. Enganavam-se, pois essa senhora vivia em companhia de seus
netos, ensinando-os a serem cidadaos atuantes na sociedade com principios
fundamentais: a virtude, a honra, a compaixao, a ética, o amor a sua patria, bem
como o respeito a todos sem distingcao entre os géneros, entre as etnias, entre as
idades, com principios de valorizacado da natureza e de nunca se utilizar da boa-fé
de outra pessoa para seu beneficio préprio.

Na “orelha” dos livros de Monteiro Lobato, editados pela Editora Globinho
(2014), consta a circunstancia de Narizinho morar no Sitio em companhia de sua
avo e de uma antiga empregada da familia cercada pela mata Atlantica. Em
funcdo de termos um forte elo com a proposta educacional de Jean-Jacques
Rousseau para a personagem Sofia, no Livro V, da obra Emilio ou da Educacgéo,
no qual uma das perspectivas educacionais da menina deveria acontecer no lar,
no campo, com a familia, com certa liberdade e contato com a natureza, primando
pela Educacgao naturalista, nos acostumamos com um tipo de leitura de paisagens
e narrativas um tanto bucélicas. Tais narrativas rousseaunianas sao, a0 mesmo
tempo, pragméaticas, em termos de pensarmos uma Educagdo mais préxima dos
interesses infantis. Nos curriculos de Ensino de Filosofia para criancas, em
relacdo interdisciplinar com areas como a Geografia, podem ser sugeridos

passeios com 0s pequenos para este contato alargado com a natureza:

A educacdao da menina acontece no seio de sua familia, onde ela
aprende a gostar dos servicos domésticos, a cuidar de seus irmaos,
costurar suas roupas, agradar aos homens de sua familia, honrar seu pai.
A educacgéo é voltada para sempre auxiliar os homens em suas agdes,
provocando-os a reflexdo sobre as suas atitudes e a cuidar destes
quando sofrerem alguma frustragdo. Com estes preceitos sobre
educagdo, ambos serdo felizes sem que haja um sentimento de
desigualdade, mas de complementaridade entre eles (PROENGCA, 2017,
p. 75).

A Educacéo fornecida a Lucia é pautada pela expectativa dos ideais das
acoes esperadas que a mulher desempenhe. No inicio do século XX, com sete
anos, Narizinho “ja sabe fazer uns bolinhos de polvilhos bem gostosos” (LOBATO,
1968a, p. 3). Ao ser citada ja nas primeiras paginas, a menina tem como
caracteristica salientada o fato de, apesar de sua pouca idade, ja saber cozinhar.
Acentuo o fato de sua apresentacgéao referir-se principalmente as suas habilidades
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na cozinha serem descritas como um tragco marcante na Educacdo da menina.
Trata-se de uma questdo naturalmente aceita e compativel com sua constituicao
nos papéis de futura esposa e de mae.

A obediéncia da menina as pessoas mais velhas é algo importante em sua
Educacéao, precisa acontecer independente de suas atividades. Mesmo em seu
divertimento, quando é anunciado que sua avé a chama, instantaneamente a

brincadeira cessa e ela vai verificar, sem reclamar, o pedido de sua avo:

Nao ha peixe do rio que nao a conhecga; assim que ela aparece, todos
acodem numa grande faminteza. Os mais miudos chegam pertinho; os
graudos parecem que desconfiam da boneca, pois ficam ressabiados, a
espiar de longe. E nesse divertimento leva a menina horas, até que Tia
Nastacia aparega no portao do pomar e grite na sua voz sossegada:

- Narizinho, vové estd chamando! (LOBATO, 2004, p. 4).

Transcrevo tal passagem para que possamos conversar com o filésofo
Jean-Jacques Rousseau e com sua proposta de Educagéo voltada para a menina:
“Acostumai-as a serem interrompidas no meio de suas brincadeiras e levadas a
fazer outras coisas sem reclamar” (ROUSSEAU, 2014, p. 536). Nessa Educagéao
naturalista, mesmo quando interrompida de suas atividades de divertimento, a
menina nao protesta contra as ordens recebidas pelos adultos, mesmo que se
sinta prejudicada com a ordem recebida. Os conceitos de disciplina e de
autoridade poderiam ser "administrados" aqui no contexto de uma aula de

Filosofia. Lorieri (2002, p. 73) menciona " (...) a necessidade de saber escolher os
contextos para o trabalho filosofico [aqui] proposto”. O filésofo John Locke (1632-
1704) também é convidado a participar dessa interacao e de didlogos filoséficos,
por conta de suas teorizagdes sobre liberdade e disciplina como “dispositivos” de
uma razao liberal.

No livro Reinagbes de Narizinho, as personagens sao apresentadas para os
leitores quando Narizinho explora o Sitio conhecendo o Principe Escamado no
lago. Trata-se de um peixinho importante para o enredo das demais aventuras. O
principe governa o Reino de Aguas Claras com muita sabedoria e leva Licia para
conhecé-lo.

Narizinho explora o reino de Aguas Claras, destaca aspectos importantes

da organizagao do local e, no jantar, aprecia a arrumac¢ao da mesa a maneira de
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como uma mulher de boa educacao deve aprender e agir. As sardinhas sdo as
responsaveis no reino de limpar, de organizar e arrumar o Palécio. As aranhas sao
as melhores costureiras de todo o reino e tecem roupas com rapidez. Todas essas
reflexdes nos remetem a cogitagcdes sociologicas na diregcdo da definicdo dos
papéis sociais que cada sujeito desempenha e tem aptiddao para desempenhar na
sociedade. Dependendo da situagdo ou condicdo de reflexdo dos jovens com
quem estamos trabalhando, cabem reflexdes a respeito, mencionando uma
teorizaco a partir de Emile Durkheim (1858-1917).

No reino, temos o Doutor Caramujo, um médico que cuida de todos os
bichos doentes. “(...) Ele tem umas pilulas que curam todas as doencas, exceto
quando o doente morre” (LOBATO, 1968a, p.18). Por esse fato, Narizinho procura
0 meédico para curar a mudez de sua boneca. H4 um contratempo e Emilia toma
uma pilula falante receitada pelo doutor. Comeca, entédo, a falar sem parar, apés a
ingestao da pilula, com a cura da chamada “fala recolhida”.

Emilia é considerada por Narizinho como um génio teimoso e asneirenta
por natureza: “As ideias de vové e tia Nastacia a respeito de tudo sao tdo sabidas
que a gente ja as adivinhas antes que elas abram a boca. As ideias de Emilia hdo
de ser sempre novidade” (LOBATO, 1968a, p.29).

No livro, € mostrada a simplicidade do Sitio e a riqueza de aprendizagem
que a natureza e os animais transmitem a Narizinho. A conduta democratica de
Dona Benta de nao impor nada a nenhum habitante do Sitio proporciona harmonia
e favorece aprendizagens de seus netos e a formagdo humana desses futuros
cidaddos. Acompanhando Kant e Dewey, "que ndo recusavam o trabalho de
ensino com os conteudos" (LORIERI, 2002, p. 76) pressentimos que os temas
citados acima podem ser trabalhados com proposta de reconstrugdo de um
conhecimento necessario e de acordo com a situagdo-problema em que se
encontram os estudantes. Democracia e respeito com a natureza seriam o0s
conceitos a serem trabalhados a partir da leitura deste trecho da obra Reinagées
de Narizinho.

Vale lembrar o fato de Ldcia morar no Sitio com a avo e Tia Nastacia e nao

ter interacdo com as pessoas da cidade. Por isso, seu primo Pedrinho, que mora
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na cidade e vem ao Sitio visitar a avd Benta surpreende-se sempre com a

esperteza da garota:

Pedrinho apeou-se, abragou-a e nao resistiu a tentacdo de ali mesmo
abrir 0 pacote dos presentes para tirar o dela.

—Adivinhe o que trouxe para vocé! — disse, escondendo atras das costas
um embrulho volumoso.

—Ja sei — respondeu a menina incontinenti. — Uma boneca que chora e
abre a boca e fecha os olhos.

Pedrinho ficou despontado, porque era justamente o que havia trazido.

— Como adivinhou, Narizinho?

A menina deu uma risada gostosa.

— Grande coisa! Adivinhei porque conheco vocé. Fique sabendo, seu
bobo, que as meninas sdo muito mais espertas que 0Ss meninos
(LOBATO, 2004, p. 50).

O espanto de Pedrinho com a esperteza de sua prima justifica-se: “(...)
apesar de viver na roga, estava se tornando mais esperta do que todas as
meninas da cidade” (LOBATO, 2004, p. 51). O fato da menina nao receber uma
Educacao institucionalizada pela escola e, mesmo assim, saber muitas coisas
espanta seu primo.

Jean-Jacques Rousseau, que frequentemente citamos nesta tese, desejaria
que os rapazes fossem educados sem colégios, pois a Educagao seria sensata e
honesta. Ressalta que o0 método educacional fornecido pela mae as suas filhas é
melhor do que o fornecida no colégio aos meninos. Nesse viés de pensamento, a
Educacao que Narizinho recebe no Sitio, de sua avo, Dona Benta, e de Tia
Nastacia, juntamente com a natureza, livre para tornar-se uma mulher sem medos
e sem vicios da sociedade, aproxima-se em muito da Educagédo pensada para a
Sofia rousseauniana. Lucia auxilia sempre Tia Nastacia nas atividades
domésticas, aprendendo as fungdes essenciais exigidas de uma futura dona de
casa da época. Ainda nao estavamos no tempo histérico em que mulheres
estudariam ou trabalhariam fora de casa. Entretanto, a igualdade de género — nao
podemos negar — estéd fortemente insinuada nas histérias do Sitio, por meio da
ousadia contestadora de suas personagens femininas.

Os escritos de Lobato nos fazem pensar a respeito das questbes da
influéncia que temos dos contos de fada/fabulas estrangeiras que atravessam
nossas experiéncias e vivéncias, principalmente quando falamos da América

Latina, e do quanto nos foram impostos gostos e culturas. Em uma das aventuras,
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Narizinho, Pedrinho e Emilia viajam para o reino das Abelhas e, ao chegarem na

colmeia, Narizinho admira-se com a organizacao:

- Ja reparou, Emilia, como é bem arrumado este reino? Uma verdadeira
maravilha de ordem, economia e inteligéncia! Estive no quarto das
criangas. Que gracinha! Cada qual no seu bergo de cera, com pernas e
bragos cruzados, todas tao alvas, dormindo aquele sono gostoso... O que
admiro é como as abelhas sabem aproveitar de modo que a colmeia
funcione como se fosse um reldgio. Ah, se no nosso reino também fosse
assim... Aqui ndao ha pobres nem ricos. Todos trabalham, felizes e
contentes (LOBATO, 1968a, p. 69).

A admiracdo de Lucia com toda a explicacao da conduta da rainha com a
colmeia é tanta que a fala de Dona Benta com relagédo a Rousseau é mencionada:
“Narizinho, cada vez mais admirada da inteligéncia da rainha, murmurou ao ouvido
da boneca: — V&, Emilia? Isto é que é falar bem! Até parece aquele filésofo que
vovo as vezes |é, o tal Rou... Rousseau, creio” (LOBATO, 1968a, p. 71).

Durante suas aventuras ou fantasias, as criangas sempre recordam as falas de

Dona Benta e de Tia Nastacia para solucionar os problemas que ocorrem
em viagens ou quando auxiliam seus amigos. O Visconde de Sabugosa costuma
acompanhar as criancas e as ajuda. Vale lembrar que a amizade € um tema
relevantissimo para se trabalhar em Filosofia com as criangas em uma
comunidade de investigacdo, como nos propunha Lipman (1995). Nisso, Sécrates,
figura emblemética que inspira o Ensino de Filosofia, indica a metodologia do
dialogar investigativo. Nas palavras de Marcondes (In: KOHAN, 2008, p. 56):

Para Sécrates o filosofar consiste em romper com a atitude comem, o
dominio da opiniao e das crencas recebidas, em que nos aferramos a
uma visao das coisas que adquirimos pelos habitos, que recebemos por
ouvir falar, que incorporamos sem muitas vezes nos darmos conta disso.

Sabemos que na tradicdo filosofica classica, a comecar por Platdo, a
palavra didlogo traz a ideia da contraposicdo de ideias. Avancando para a
Pedagogia brasileira contemporéanea, Paulo Freire, em Educagdo como pratica da
liberdade (2018, p. 61-62), faz a distingdo entre dialogo e polémica. No caso de
trabalharmos, por exemplo, com o conceito de amizade — na Literatura Infantil,
esse conceito é essencial e rico em sentidos — podemos agir @ maneira socratica,
dialogando com as criangas, relacionando a narrativa de Lobato com o amor a

sabedoria.
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Emilia é instruida por Lucia a casar-se para tornar-se uma “mulher” de
respeito, pois a crianga nao pode sair de casa, tem limites que uma mulher casada
nao tem. Entretanto, Emilia ndo tera filhos para poder acompanhar Narizinho nas

aventuras:

Emilia fez cara feia e protestou. O meio de sossega-la foi permitir-lhe
seguir na frente do bando, para que pudesse “ir vendo as coisas antes
dos outros”. Estava nascendo nela aquele espirito interesseiro que a ia
tornar célebre nos anais da ciganagem (LOBATO, 1968a, p. 73.

Em outra passagem da obra, Lobato também aborda a tematica em

questao:

- Senhora Condessa, acho que é tempo de mudar de vida. Precisa casar,
se ndo acaba ficando tia. Amanha vem ca um distinto cavalheiro pedir a
mao de Vossa Exceléncia (...).

Emilia ndo se mostrava disposta a casar. Dizia sempre que néao tinha
génio para aturar marido, além de que nao via la pelo sitio ninguém que a
merecesse (..).

Emilia ficou pensativa. Ser princesa era o seu sonho dourado e se para
ser princesa fosse preciso casar-se com o fogao ou a lata de lixo, ela o
faria sem vacilar um momento (LOBATO, 1968a, p. 81-82).

Emilia aceita casar-se com Rabicd. Entretanto, sé ira morar na mesma casa

de Rabicé quando ele virar principe novamente:

- V&, Emilia? Além de principe, ele ainda é marqués. De modo que se
vocé casar-se com ele comega ja a ser marquesa e um dia virard
princesa. Nao pode haver futuro mais bonito para uma coitadinha que
nasceu na roga e nem em escola esteve. Vocé vai ser a Gata Borralheira
das bonecas! (LOBATO, 1968a, p. 84).

Durante o cortejo para o casamento de Emilia, destaco algumas passagens
que evidenciam o fato de Lducia ter recebido uma Educacao voltada para a vida
doméstica. Além de saber que acaso Emilia tivesse filhos ndo poderia participar

de suas brincadeiras, ensina como a boneca precisa se comportar em sociedade:

- Emilia, tenha modos! N&o é assim que se trata um poeta. Vocé vai ser
marquesa, vai viver em saldes e precisa saber fingir, ouviu? (...).

Peco-lhe mil desculpas, senhor Vidro Azul! Emilia tem a mania de ser
franca. Nunca viveu em sociedade e ainda ndo sabe mentir. Ndo é aqui
como o0 nosso visconde de Sabugosa, que fala, fala e ninguém sabe
nunca o que ele realmente esta pensando, nao é, Visconde? (LOBATO,
1968a, p.90).

Na sequéncia, Lucia segue explanando a Emilia:

Isto ndo quer dizer nada. Rabicé é meio ordindrio, ndo nego, mas com o
tempo ira criando juizo e ainda acabara um excelente esposo. Depois, &
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preciso nao esquecer que qualquer dia ele vira principe e faz vocé
princesa (LOBATO, 1968a, p. 94).

No decorrer dessa primeira obra, observamos o amadurecimento de Emilia
e uma explicacdo para a situacao controversa de que um Sabugo de Milho possa
vir a tornar-se um sabio. Visconde de Sabugosa ficou tanto tempo esquecido atras
da estante de livros de Dona Benta que, portanto, adquiriu todo o conhecimento
dos livros. Chegou, inclusive, a ficar doente e necessitou da visita do Doutor
Caramujo, que abriu sua barriga, retirou muitas letras e tentou cura-lo de sua

sabedoria, mas nao deu certo:

Mas ndo era nada disso. Era apenas o seguinte. O visconde havia
encontrado um livro de Tri-go-no-me-tri-a velho que pertencera ao
cbnego Encerrabodes e Pedrinho pusera como calgo dum dos esteios do
circo. Tamanha foi sua satisfagdo, que arrancou o livro dali e saiu de
brago dado com ele para um passeio pelos arredores. E por la ficaram
até o dia seguinte, a conversar sobre “senos” e “co-senos”.

- Como isso, se o doutor Caramujo havia curado o visconde da sua mania
cientifica?

Muito simples. Havia curado, mas nao havia curado completamente.
Deixara em sua barriga algumas letras para semente e foi o bastante
para que a festa de Pedrinho acabasse naquele fiasco. Nao h& nada
mais perigoso do que semente de ciéncia (LOBATO, 1968a, p. 250).

Nessa primeira obra, temos ndo apenas a apresentacao das personagens e
a de marcacao de suas caracteristicas como também é possivel tracarmos alguns
pontos de evolugdo durante a saga. Narizinho é, como referida acima, uma
menina criada para ser dona de casa como seria 0 esperado e planejado para a
mulher em sua época. Entretanto, ha varios momentos em que seu
posicionamento apontam uma inquietacdo com as imposi¢coées de condigdes para
ela e seu primo Pedrinho. Quando acontece alguma situacdo, a inquietagao das
personagens torna-se uma reflexao para o grupo e a Emilia por ser uma boneca,
ou seja, um objeto inanimado nao sofria com imposi¢cdées. Narizinho, por ser
humana, necessitava ser disciplinada, pois era considerada desbocada e teimosa.

E importante retomar o que de alguma forma j4 mencionamos: o fato de
que Lobato, antes de escrever suas obras adultas, encantou-se pelo filésofo
alemao Nietzsche. Esse pensador foi fundamental para inspirar e impulsionar as
escritas lobatianas. Nas obras infantis, temos, na personagem Emilia, uma

aproximacao com a filosofia nietzschiana, j& que a boneca questiona todas as

83



coisas no mundo, ndo aceita as verdades prontas sem antes conhecé-las
perfeitamente e sempre tem um angulo diferente para olhar o mundo e distorcer
algumas situacdes a seu favor. Um traco de semelhancga do Visconde com a figura
de Auguste Comte, idealizador do Positivismo, € a forte tendéncia do Sabugo em
direcdo a ciéncia. Estas sdo algumas aproximacdes consensuais na Literatura e
na Filosofia. O paradigma cientifico, de alguma forma, é trabalhado na escola. No
Ensino de Filosofia com criancas, pode-se fazer uma chamada aos Parametros
Curriculares Nacionais (2021), que indicam o trabalho por meio de atividades
atrativas e através das investigacOes cientificas que, pela propria natureza,

provocam a curiosidade infantil.

2.4.1.2 Viagem ao céu e o Saci

A aventura inicia falando do més de abril como sendo o més do descanso:
“Era proibido fazer qualquer coisa. Era proibido até pensar. Os cérebros tinham de
ficar numa modorra gostosa. Todos vivendo — s6 isso! Vivendo biologicamente,
como dizia o Visconde” (LOBATO, 1968, p. 4). Em outra passagem, o autor

comenta que é:

Uma histéria muito interessante. J& que o més de abril € o mais
agradavel de todos, escolheram-no para o grande “repouso anual” - 0
més inteiro sem fazer nada, parados, cochilando como lagarto ao sol!
Sem fazer nada é um modo de dizer, pois que eles ficavam fazendo uma
coisa agradabilissima: vivendo! S6 isso. Gozando o prazer de viver
(LOBATO, 1968b, p. 3).

No abril daquele ano, o Visconde de Sabugosa nao fazia parte do repouso,
pois no final do livro Reinagées de Narizinho, ele havia morrido na ultima aventura.
Porém, Emilia havia recolhido algumas partes suas e queria que Tia Nastacia o
reconstruisse, visto que, sem o sabio, o Sitio ficaria desenxabido e todos

recordavam dele com saudade:

Emilia estava no repouso, com os outros, no momento em que o grande
suspiro veio. Imediatamente, levantou-se e foi para aquele canto da sala
onde guardava os seus ‘bilongues’; abriu a famosa canastrinha e de
dentro tirou um embrulho em papel de seda roxo. Desfazendo o
embrulho, apareceu um toco de sabugo muito feio, depenado das
perninhas e bragos, esverdeado de bolor. Eram os restos mortais do
Visconde de Sabugosa! Emilia olhou bem para aquilo, suspirou
profundamente e, segurando-o como quem segura vela na procissao, foi
em procura dos meninos.
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—Esta aqui o sagrado toco do Visconde — disse Emilia — aproximando -se
e sempre a segurar o pedaco de sabugo com as duas maos. Vou pedir a
tia Nastacia que bote as perninhas, os bragos e a cabecga que faltam.
—Hoje? Que ideia! — exclamou a menina.

— Hoje, sim — afirmou Emilia. — Tia Nastacia estd ‘largateando’, mas
negra velha ndo tem direito de repousar.

Narizinho encarou-a com olhos de censura.

—Malvada! Quem neste sitio tem mais direito de descansar do que ela,
que é justamente quem trabalha mais? Entao negra velha nao é gente?
Coitada! Ela entrou no lagarto ontem. Espere ao menos mais uns dias.
—Nao. Ha de ser hoje mesmo, porque estou com um né na garganta de
tantas saudades desta peste — teimou Emilia com os olhos no toco. — E
fazer um Visconde novo ndao é nenhum trabalho para ela — é até
divertimento. A diaba tem tanta pratica que mesmo de olhos fechados,
dormindo, arruma este (LOBATO, 1968b, p. 6-7).

Tia Nastacia “debulhou uma bela espiga de milho vermelho para obter um
sabugo novo e teve a luminosa ideia de deixar uma fileira de gréos, de alto a
baixo, a fim de servirem de botdes” (LOBATO, 1968b, p.11). O novo Visconde
ficou diferente do antigo e Emilia ficou chateada, chamando-o de falsificado. Para
acalmar os animos de Emilia, Lucia propds que ele fosse transformado em
explorador africano, conforme segue:

— E que nos adianta banqueiro aqui? — observou Narizinho. — Melhor
transforma-lo em explorador africano, como aquele Dr. Livingstone de
quem vové tanto fala, o tal que andou anos e anos pelo centro da Africa
procurando as origens do Nilo. Basta trocar essa cartola por um chapéu
de cortica com fitinha pendurada e vesti-lo num fraque de xadrez. Eu
tenho um retalho que serve, daquele meu vestido escocés (LOBATO,
1968b, p. 11).

Tal ideia agradou a Emilia. Porém, o novo sabugo era muito sério e tinha
como religido o protestantismo, andando sempre com sua biblia. Tia Nastacia,
apesar de té-lo criado, sempre que passava por perto, fazia o sinal da cruz.
Entretanto, mesmo com receio de sua propria criagdo, quando o Sabugo foi

atacado por um frangote enquanto lia sua biblia, ela o defendeu:

— Deixa estar, mal-educado! — berrou ela furiosa. —Assim que crescer
mais, eu te pego e prego na cagarola — e o senhor doutor aqui ha de
comer a moela. Desrespeitar desse modo uma criatura de tanta
sabedoria, que ndo faz mal a ninguém e vive quieto no seu canto lendo a
Biblia! E ser muito sem compreensdo das coisas ... Credo! -E tia
Nastacia deu um tapa na boca porque achava inconveniente pronunciar
essas palavras perto dum protestante.

Desde esse dia, o Dr. Livingstone ganhou um medo horrivel as aves.
Bastava que uma galinha cacarejasse no terreiro, ou um galo cantasse la
longe para que o seu coragaozinho batesse apressado, enquanto, com
maos trémulas, ele fechava o fraque de xadrez em defesa dos oito botées
restantes.
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— Vejam — disse um dia Pedrinho. Este nosso Dr. Livingstone tem cara de
nao ter medo de ledo, nem de rinoceronte, nem de leopardo nem de
nenhuma fera africana. Mas, a gente percebe que tem um medo horrivel
de qualquer ave das que nao sejam de rapina. Sendo de rapina, isto é,
das que s6 comem carne, ele nao da a menor importancia, nem que seja
um monstruoso condor dos Andes. Mas se € ave das que comem milho,
ah, o medo dele é como o de vové com as baratas. Se vé uma galinha,
empalidece; e quando um galo canta, o seu coragaozinho pula dentro do
peito como um cabritinho novo (LOBATO, 1968b, p. 14-15).

Com o novo Visconde, a vida no Sitio voltou aos eixos. Em uma noite, Dona
Benta fica de olho nas estrelas enquanto balanca-se em sua cadeira. As criangas
se aproximam, mas nao entendem o porqué de ela olhar tanto para o céu.
Pedrinho a indaga dizendo que ndo via nada, além de estrelas. Dona Benta falou
que as estrelas eram metade do Universo e que os astrbnomos passam suas

vidas a estuda-las. Narizinho questionou o que é um sabio:

— Os sabios, meninas, sao os puxa-filas da humanidade. A humanidade é
o rebanho imenso de carneiros tangidos pelos pastores, os quais metem
a chibata nos que ndo andam como eles pastores querem, e tosam-lhes
a la e tiram-lhes o leite, e os vao tocando para onde convém a eles
pastores. E isso é assim por causa da extrema ignorancia ou estupidez
dos carneiros. Mas entre os carneiros, as vezes, aparecem alguns de
mais inteligéncia, os quais aprendem mil coisas, adivinham outras e
depois ensinam a carneirada o que aprenderam — e desse modo vao
botando um pouco de luz dentro da escuridao daquelas cabecgas. Séo os
sabios (LOBATO, 1968b, p. 18).

Dona Benta explica para as criangas que, antigamente, os pastores
queriam que seus seguidores vivessem em plena ignorancia. Portanto, faziam de
tudo para calar os sabios, inclusive matando-os e queimando em fogueiras. Assim,
ela contou um pouco sobre Galileu, que afirmava que a terra girava em torno do
Sol. A forma como a vové ia conduzindo a conversa com as criangas seria a moda
socratica. Ensinava seus discipulos, sem afirmar que sabia das coisas, mas
explicava contando situagdes:

— Antigamente, os pastores tudo faziam para manter a carneirada na ...

— Ah, meus filhos, eu até nem gosto de pensar que os sabios tém sofrido
pelos séculos afora... Aquela coitadinha da Hipacia, por exemplo ....

— Quem era ela, vovd? — quis saber menina.

— Hipacia foi uma sabia grega nascida em Alexandria no ano 370. Nao sé
muito culta, como de grande beleza. O pai educou-a muito bem e depois
mandou-a aperfeigoar-se em Atenas, que era a Paris do mundo antigo.
De volta a Alexandria, Hipacia abriu uma escola onde ensinava as
grandes ideias de Socrates e Platdo. Tornou-se queridissima do povo,
sobre 0 qual derramava onda de sabedoria. Pois sabe que aconteceu
com a coitada?

— Casou-se e... - ia dizendo Emilia, mas Narizinho tapou-lhe a boca. Que
foi, vovo?
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— Matarem-na! Um grupo de capangas, instigados por um tal bispo Cirilo,
atacou-a na rua, matou-a e esquartejou-a.

Os quatro coragbezinhos ali presentes pulsavam de indignagdo. Dona
Benta continuou:

— E Sécrates, que foi um dos maiores iluminadores da ignorancia dos
carneiros, os pastores da época obrigaram-no a beber cicuta, um veneno
horrivel. E Giordano Bruno? Ah, este foi queimado vivo numa fogueira, no
ano de 1600 — sabe por qué? Porque era verdadeiro sabio e estava
iluminando demais a escuridao dos carneiros.

Dona Benta deu um suspiro.

— Pois, minha filha, contam-se por centenas de milhares os martires da
fogueira, E quase sempre por isso: enxergar mais do que 0s outros e
ensinar os ignorantes. Por felicidade minha, eu vivo nesse nosso
abencoado século. Se eu vivesse na Idade Média, ja estava assada
numa boa fogueira — e também vocés, pelo crime de terem aprendido
comigo muita coisa. Até Quindim ia para a fogueira como feiticeiro, se os
pastores soubessem daquele passeio gramatical que fez com vocés.

— Porque apesar de todas as perseguicdes os sabios foram abrindo a
cabeca dos carneiros, e 0s carneiros ja ndo deixam que 0s pastores
queimem os seus mestres da ciéncia. Mas mesmo assim, volta e meia
um Sabio vai para o beleleu, destruido pelos pastores. Nao os queimam
vivos, é verdade, mas prendem-nos em carcere e as vezes até o fuzilam.
Ou entdo perseguem-se de outras maneiras, tornando-lhes a vida dificil.
Em todo caso, ja melhoramos bastante, e a prova temos aqui em nés
mesmos: estamos vivos! (LOBATO, 1968b, p. 19-21).

Nesse curto trecho de leitura, o destaque é para a quantidade de figuras
histéricas citadas e explicadas as personagens infantis, de modo simples e de
acordo com sua curiosidade. Os assuntos considerados inadequados, como, por
exemplo, mortes e assassinatos, foram tratados com naturalidade, e a reacéo das
criancas demonstra empatia e compaixao diante das situagdes ali expostas: “Se
Socrates nao mostra uma relacao tao forte com esse passado, Lipman se situa
como continuador dessa tradicdo e considera o contato com a histéria da
disciplina uma dimenséo insubstituivel do dialogo filoséfico” (KOHAN, 2008, p. 23).

As conversas, conforme podemos perceber, tém o didlogo como base e o
respeito como premissa entre todos os participantes. Dona Benta recebe a
admiragdo das criangcas ndo por ser autoritaria ou por aparentar deter todo o
conhecimento do mundo, mas pela forma como ensina aos seus netos,
possibilitando que interajam nos assuntos, sem desqualificar fala alguma como
algo menor ou a ser depreciado. Suas acoes pedagdgicas sao condizentes com
0S preceitos rousseaunianos: “nunca forcamos nosso aluno a prestar atencao”
(ROUSSEAU, 2014a, p. 219).
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Dona Benta permite-se aprender com seus netos e ensina as criangas a
distinguir algumas constelacées como, por exemplo, o Cruzeiro do Sul, como uma
referéncia de direcdo quando estiverem perdidos. Cita os planetas, assunto pelo
qual Pedrinho muito se interessou. As criancas ficam horas com ela e ali
aprendem a respeito de constelacdes, bussolas e sobre as civilizagdes antigas.

Vale lembrar que, no episédio com o Novo Sabugo, crente do
protestantismo que porta sua Biblia, a questao relativa ao medo pode ser trazida
ao didlogo com as criangas. De uma maneira, em Filosofia, quando se menciona o
tema do medo, recordamos o pensador Thomas Hobbes (1588-1679) para quem o
medo é elemento impulsionador e de transicdo do estado de natureza para o
estado civil ou politico. O/a mediador/a da classe, ao lecionar Filosofia, pode
sugerir que as criangas relatem do qué sentem medo, para que possa sugerir
formas de enfrentamento daquilo que as amedronta. De forma analoga,
problematicas relativas a religido podem ter formas de abordagem em sala de aula
de Filosofia para/com criangas.

De volta ao Sitio, surge a ideia de fazerem uma viagem ao céu. Pedrinho
ainda tinha o p6 do pirlimpimpim que restou da viagem ao Pais das Fabulas,
aventura essa que levou Dona Benta para tal lugar encantado. Dessa feita,
decidiram que Tia Nastacia deveria acompanha-los, substituindo Dona Benta.
Ocorre que, da ultima vez, a avé havia passado mal e teve contratempos de
saude.

Tia Nastacia temia o novo e, quando chegou na Lua, sentia que estava
tendo um sonho. O primeiro encontro das criancas foi com Sdo Jorge, que
aprendeu muitas coisas novas sobre a Terra. Tia Nastdcia, com suas habilidades
culinarias, foi requerida por S&o Jorge para a cozinha, enquanto as criangas foram
aventurar-se em outros planetas. Durante a viagem, Pedrinho lembra de falas de
sua avé e é reconhecido pela turma como inteligente.

Enquanto as criangcas aventuram-se na via Lactea, Dona Benta esta
sozinha no Sitio do Picapau Amarelo e nao sabe onde encontrar as criancas. Tal
preocupacao acontece até o momento em que recebe a visita de alguns

astrbnomos brasileiros em seu Sitio, preocupados que estdo com a bagunca que
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as criancas fazem no espaco. Mencionam o quanto isso poderia interferir no
Universo como um todo. Ao saber onde seus netos encontram-se, a boa velhinha
dirige-se ao gradil da varanda e grita com toda a for¢a para Pedrinho, Narizinho e
Emilia descerem do céu. Os meninos ouvem a gritaria de Dona Benta e voltam
rapidamente para o Sitio, com muitas novidades para contar sobre a aventura na
via Lactea. Lobato concede a historia, nesse episddio, o retrato da relagdo de
Dona Benta como preceptora das criangas, por meio de uma formagéao integral,
interdisciplinar e reflexiva, com o "toque" da disciplina sempre presente. Vale
ressaltar que o modelo educacional proposto pela personagem da avé ocorre em
espacos pedagogicos nao formais, abdicando da sala de aula convencional. Desta
forma, a figura da preceptora lembra-nos, em uma possivel analogia, da fisionomia
de uma escola peripatética, do modelo de Educagdo rousseauniano e,

contemporaneamente, dos "circulos de cultura” freirianos.
2.4.1.3 Emilia no Pais da Gramatica

Dona Benta ensina Gramatica a Pedrinho, que teima e reluta um pouco. O
garoto, porém, cede, apds as explicacdes de sua avo, que nao faz imposicdes aos
netos. O grupo do Sitio preconiza sempre o dialogo. com o fito de alcangar suas

decisoes:

- Magada, vovo. Basta que eu tenha de lidar com essa caceteagéo la na
escola. As férias que eu venho passar aqui sédo sé brinquedo. Nao, nao,
nao...

- Mas, meu filho, se vocé apenas recordar com sua avlé 0 que andava
aprendendo na escola, isso valera muito pra vocé mesmo, quando as
aulas se reabrirem. Um bocadinho s, vamos! Meia hora por dia.
Sobrariam ainda vinte e trés horas e trinta minutos para os famosos
brinquedos.

Pedrinho fez bico, mas afinal, cedeu; E todos os dias vinha sentar-se
diante de Dona Benta, de pernas cruzadas como um Oriental, para ver
explicagcdes de gramatica.

- Ah, assim, sim! Dizia ele. Se meu professor ensinasse como senhora, a
tal gramatica até virava brincadeira. Mas o homem obriga a gente a
decorar uma por¢do de definigbes que ninguém entende: ditongos,
fonemas, gerundios (LOBATO, 1968f, p. 3).

Depois que inicia os estudos, Pedrinho elogia a Didatica de sua avo, em
comparac¢ao com as formas de ensino da escola. Emilia costumava assistir as

licbes e, um certo dia, propée a Pedrinho que, ao invés de “ouvir falar” de
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Gramatica, seria bem mais interessante que os mesmos fossem “passear” no Pais
da Gramatica. O menino responde que Gramatica é um livro e ndo um pais. Emilia
retruca, alegando que o rinoceronte sabia onde ficava o Pais da Gramatica.
Propde uma aventura: todos topam e saem para mais uma peripécia.

Iniciam a explorar o Pais da Gramatica pelas cidades dos sons orais, das
silabas, das palavras, das vogais, das consoantes. Passam pelas cidades:
Portugalia (palavras portuguesas), Galdpolis (palavras inglesas), Castelopolis
(palavras espanholas), ltaldpolis (palavras italianas) e, também, pelas cidades
com jeito de cemitério — a cidade das palavras latinas e a cidade das velhas
palavras gregas:

E assim conversando, o bandinho chegou ao suburbio da cidade
habitada pelas palavras portuguesas e brasileiras (LOBATO, 1968f, p.9).
Se era uma cidade como todas as outras? A gente importante morava no
centro e a gente de baixa condigdo ou decrépita morava nos suburbios.
Os meninos entraram por um desses bairros pobres, chamado "O
reflgio" e viram um grande numero de palavras muito velhas, bem
corocas, que ficavam tomando sol a porta de seus casebres. Umas
permaneciam imoéveis, de cécoras, como indios das fitas americanas;
outras cocavam-se (LOBATO, 1968f, p.10).

As criancas foram aprendendo diversas coisas com o Quindim (Emilia deu
nome ao rinoceronte). Quando explicaram o que era Arcadismo, Emilia comparou
Dona Benta e Tia Nastacia com as palavras arcaicas e Narizinho a repreendeu.
Foram conhecendo novos termos com 0s neologismos: as palavras novas, recém
saidas da forma. Na época: chutar, bilontra, encrenca: “Outro dia vové disse que
essa palavra encrenca é a mais expressiva e Util que ela conhece, de todas que
nasceram no Brasil. — Lembrou Pedrinho” (LOBATO, 1968f, p.13).

Quindim traz esclarecimentos relativos as palavras estrangeiras, que sao
conhecidas como as palavras de barbarismos: deslocado, elite, soirée, bouquet...
A entrada delas na escrita necessitava de grifos ou aspas, segundo ele:

—Judiagdo! — comentou Narizinho. Acho odioso isso. Assim como num
pais entram livremente homens de todas as ragas — italianos, franceses,
ingleses, russos, polacos, assim também devia ser com as palavras. Eu,
se fosse ditadora, abria as portas da nossa lingua a todas as palavras
que quisessem entrar e nao exigia que as coitadinhas de fora andassem
marcadas com os tais grifos e as tais aspas.

—Mesmo assim — explicou o rinoceronte, muitas palavras estrangeiras
vao entrando e com o correr do tempo acabam “naturalizando-se”. Para
isso basta que mudem a roupa com que vieram de fora e sigam os
figurinos desta cidade. Bouquet, por exemplo, se trocar essa sua
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roupinha francesa e vestir um terno feito aqui, pode andar livremente pela
cidade. Basta que vire Buqué (LOBATO, 1968f, p.16).

Conforme ja afirmamos, a saga de Monteiro Lobato foi escrita no inicio do
século XX. Portanto, algumas regras ortograficas foram modificadas ao longo dos
anos, bem como a escrita grafica de diversas palavras. No caso das palavras
estrangeiras, atualmente, para a inser¢cdo na Lingua Portuguesa, ndo ha mais
necessidade de modificacdo. Sao aceitas e utilizadas do mesmo modo como o
sdo escritas ou faladas em seus paises de origem, como, por exemplo, e-mail, wi-
fi, site, etc. Em grande parte, as novas palavras estao relacionadas ao mundo
digital. Na Lingua Espanhola, por exemplo, ndo existe essa assimilagdo das
culturas estadunidenses graficas ou sonoras.

Na cidade de Portugalia, os infantes do Sitio conhecem os bairros atraves
dos substantivos, das interjeicdes, dos adjetivos, da casa dos pronomes — a
Republica e o Acampamento dos Verbos (onde localiza-se a classe militar da
cidade). Emilia retruca que Quindim tem todo aquele conhecimento porque,
decerto, havia comido o livro de Gramatica da Dona Benta:

—Que bobagem, Emilia! Gramatica nunca foi alimento.

— Bobagem, nada! — sustentou a boneca. Dona Benta vive dizendo que
os livros sao o pao do espirito. Ora, Gramatica é livro; logo, é pao;
logo, é alimento.

—Boba! —Gritou a menina. Pao de espirito esta ai empregado no sentido
figurado. No sentido material, um livro ndo é péao coisa nenhuma
(LOBATO, 1968f, p.32-33, grifos meus).

Ao passarem pela Praca da Analogia, as personagens aventuram-se pelo
mundo da Gramética e conhecem a senhora Etimologia, que explana a respeito da
origem das palavras. Aprendem a sintaxe, 0s vicios de linguagem, as oragbes e
fazem até um exame de pontuacado. O Ultimo passeio é pela Ortografia, onde
conhecem as escritas antigas das palavras. Emilia faz uma reforma ortogréfica,
em que, a partir de entao, ndo haveria mais necessidade de acentos ou de tremas

nos vocabulos.

2.4.1.4 A Aritmética de Emilia

Visconde ficou muito pensativo depois do passeio das criangas no Pais da

Gramadtica. Todos ja haviam inventado aventuras, até mesmo Quindim. Ja o

91



sabugo, 0 mais sébio do Sitio do Picapau Amarelo, nao havia proposto viagem
alguma. Tendo pensado por uma semana, bateu na testa gritando “Heureca!”.

Emilia ouviu e comecgou a gritar: “achou!”:

Dona Benta pds as méos na cintura e com toda a pachorra disse:

—Uma boneca que ja andou pelo Pais da Gramatica deve saber que
achar é um verbo transitivo, dos tais que pedem complemento direto.
Dizer s6 que achou, ndo forma sentido. Quem ouve, pergunta logo: “Que
€ que achou”? Essa coisa que o achador achou é o complemento direto
do verbo achar.

—Basta de verbos, Dona Benta! —gritou Emilia fazendo cara de 6leo de
ricino. Depois do nosso passeio pelo Pais da Gramatica, vim entupida de
gramatica até aqui — e mostrou o dedo no carocinho do pescogo, que tia
Nastacia lhe havia feito para que ela ficasse bem igual a uma gente de
verdade.

—Mas é preciso complemento, Emilia! — Insistiu Dona Benta. Sem
complemento, a frase fica incompleta e das tais que ninguém entende.
Que coisa o Visconde achou? Vamos la, Senhor Visconde. Explique-se.
O Visconde tossiu o pigarrinho e explicou:

—Achei uma linda terra que ainda ndo visitamos: o Pais da Matematica
(LOBATO, 1968f, p.159-160).

Por causa do reumatismo da avéd, a proposta para conhecerem esse pais
ocorre de forma diferente das demais aventuras. Ao invés de irem ao lugar que
era habitado pelos numeros, a Matematica viria até eles. Para isso, montaram um
circo e todos do Sitio puderam participar desta peripécia. Comegcam as

apresentagcbes com os algarismos arabicos:

Esses senhores sdo o0s célebres algarismos arabicos, com certeza
inventados pelos tais arabes que andam montados em camelos, com
capuz branco na cabeca. A especialidade deles é serem grandes
malabaristas. Pintam o sete uns com os outros, combinam sim de todos
os jeitos formando nimeros e sdo essas combinagdes que constituem a
aritmética.

—Que graca! — exclamou Emilia. Quer dizer entdo que a tal aritmética nao
passa de reinagoes dos algarismos?

— Exatamente! _ confirmou o Visconde. Mas os homens nao dizem
assim. Dizem que a aritmética € um dos gomos duma grande laranja
azeda de nome matematica. Os outros gomos chamam-se algebra,
geometria, astronomia. Olhem como os algarismos sdo bonitinhos .... O

que entrou na frente, o puxa-fila, é justamente o pai de todos —O senhor!
(LOBATO, 1968f, p.166-167).

Visconde explica os numeros a partir do nimero um e também o
surgimento do numero zero. Percebe-se que as explicacdes tém como base as

curiosidades. Assim, o publico participa ativamente das apresentacées no
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picadeiro. Conforme as regras ou terminologias matematicas iam aparecendo, as
explicagbes eram construidas com o publico.

Ao falar das quatro operagcdes basicas da Aritmética, Visconde propde
apresenta-las como sendo quatro Reinagoes: a primeira foi a adicao e a segunda,
a subtracdo. As duas foram facilmente assimiladas e praticadas com e pelo
publico. Na terceira reinagdo, na qual foi trabalhada a multiplicagédo, tiveram um
pequeno contratempo, visto que Emilia encasquetou que a terminologia

"fazedores" tinha mais sentido do que a terminologia "produto™:

— Isso quer dizer que a ordem dos fazedores nao altera o Produto —
observou Emilia. Dona Benta olhou para ela com os olhos arregalados.
Estava ficando sabida demais. Pena era aquela teimosia! Por que insistir
em dizer fazedores em vez de fatores?

— Sim — disse Dona Benta, a ordem dos fatores néo altera o produto
Emilia, 14 longe continuava:

— Fa-ze-do-res! Fa-ze-do-res!...

— Que lastimal — murmurou Dona Benta. A Emilia, que ja é uma
personagem célebre no mundo inteiro e esta se tornando uma
sabiazinha, de vez em quando se esquece das conveniéncias e fica uma
verdadeira praga ...

— Criaturas de pano sdo assim mesmo — observou o Visconde. Culpa
teve tia Nast4cia de fazé-la dum paninho tao ordindrio... (LOBATO, 1968f,
p. 221-222).

Quanto a reinagdo divisdo, pode-se dizer que ocorre de maneira serena,
depois que todos decoram a tabuada. Para isso, Visconde utiliza-se de uma
estratégia interessante: em cada pomar de laranja, foi marcada uma tabuada e,
para poderem chupar a laranja, as criangas tinham que recitar a tabuada sem
erros. Afinal, “laranja é melhor do que palmatéria para se aprender Matematica”
(LOBATO, 1944, p. 101). Aqui, Lobato, por meio da Aritmética e de seu ensino,
reune, afrenta e faz dialogar “todas as contradi¢coes filoséficas e pedagogicas
daquela época, confrontando a tradicdo didatica do ensino conservador com o
movimento renovador da Escola Nova” (Oliveira, 2021, p. 4). Nas palavras de
Monteiro Lobato:

Estavam no més de junho e os dois meninos mais pareciam sanhagos do
que gente, de tanto que gostavam de chupar laranjas. Mas como para
apanhar uma laranja fosse necessario recitar sem o0 menor erro as casas
de tabuada escritas na casca das laranjeiras, o remédio foi fazerem um
esforco de memdria e decorarem tudo duma vez. Ficaram desse modo
tao afiados que até tia Nastacia ndo parava de abrir a boca (LOBATO,
1968f, p. 237).
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Na sequéncia, Visconde, ensinou a igualdade e as fracées. Quanto ao
Minimo Multiplo Comum, o sabugo havia esquecido. Assim, deu uma pausa nas

apresentacdes para recordar o conteudo:

Emilia tinha razdo. O Visconde estava esquecido da regra para achar o
Minimo Multiplo Comum e por isso adiou o espetaculo para o dia
seguinte, com a ideia de ir ver na Aritmética como era. Mas a pestinha da
Emilia pbs-se a segui-lo de longe, disfargcadamente. Viu o Visconde tomar
a Aritmética e ir com ela para debaixo duma laranjeira das mais
afastadas. Dirigiu-se entdo para 14, pé ante pé, e de repente avangou,
gritando:

— Ai, mestre! Est4 colando, hein?

O Visconde ficou vermelho como carvao cozido.

— Isto ndo é colar, Emilia. E recordar. Por mais que um professor saiba,
muitas coisas ele esquece, e tem de recordar-se.

— Entao, confessa que nao sabia, ndo é? Estd muito bem. Eu s6 queria
isso. Estou satisfeita! E, girando nos calcanhares, afastou-se.

O Visconde ficou sozinho debaixo da laranjeira, a recordar a Aritmética,
um tanto desapontado pelo que acontecera, embora um professor, por
melhor que seja, ndo possa ter tudo de cor na cabega. Mais tarde,
quando o espetaculo recomegou, foi ele o primeiro a contar ao publico
que tinha recordado aquela parte da Aritmética debaixo da laranjeira.

— Mas se eu nao o tivesse pilhado nisso, juro que Vossa Exceléncia nao
estava agora a fazer-se de modesto — gritou a pestinha da Emilia.

O Visconde langou-lhe um olhar terrivel.

— Sou um homem honrado e apelo para Dona Benta como testemunha.
Dona Benta riu-se do jeitinho dele.

— Pois eu confirmo esse juizo - disse a boa senhora. Nunca neste sitio
apareceu um sabugo mais honesto que o Visconde de Sabugosa. Pelo
Visconde eu ponho a mao no fogo. Jamais enganou ninguém (LOBATO,
1968f, p. 256-257).

As fragbes foram as reinacdées mais complexas. Com muitas regras, as
criangas comecgaram a cansar-se da brincadeira. Havia regra para somar, para
subtrair e para multiplicar fragdes. Ao terminar esta reinagdo, os infantes
aprenderam os numeros decimais, as medidas e os numeros complexos.

De acordo com Duarte (2021), é em Reinagdes da Matematica que o tom
humoristico se sobressai, com mais énfase, na obra lobatiana. Emilia brinca com
as palavras, ironiza o significado de algumas como, por exemplo, "operacao".

Dona Benta também faz uso do expediente de "amenizar" a Matematica:

A licdo foi interrompida pela chegada do correio com uma porgcao de
livros encomendados por Dona Benta. Entre eles vieram os de Malba
Tahan, um misterioso califa arabe que conta lindos ap6logos do Oriente e
faz as maiores piruetas possiveis com os nimeros. Dona Benta passou a
noite a ler um deles, chamado O HOMEM QUE CALCULAVA, e no dia
seguinte ao almogo, disse:

—Parece incrivel que este arabe saiba mais coisas interessantes a
respeito dos numeros! Estive lendo-o até as quatro da madrugada e
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estou tonta. O tal homem que calculava sé ndo calculou uma coisa: que
com suas historias ia fazer uma pobre velha perder o sono e passar a
noite em claro. Livros muito bons sdo um perigo: estragam os olhos das
criaturas. Nao ha como um “livro pau”, como diz a Emilia, porque séo
excelentes narcéticos.

A criangada assanhou-se com o Malba Tahan, de modo que o pobre
Visconde de Sabugosa foi deixado as moscas. Emilia declarou que “O
sabugo que calculava” ndo valia o sabugo da unha de “O Homem que
Calculava”, e para provar a afirmagdo chamou o Visconde e propds-lhe
um problema (LOBATO, 1968f, p. 299-300).

Monteiro Lobato utiliza-se do mundo da fantasia que a Literatura Infantil
proporciona para ensinar aos seus leitores diversos temas relacionados a escola,
a sociedade, ao planeta e, até mesmo, ao universo da Matematica. A respeito de
Julio César de Mello e Souza (Malba Tahan), em O homem que calculava, Lobato
manifesta-se afirmando que "é uma obra que ficara a salvo das vassouradas do
tempo, como a melhor expressao do bindbmio ciéncia e imaginagao” (/bid.).

A seguranca com que as personagens adultas conduzem a aprendizagem
das criangas evidencia como pode ser apresentado um grande universo de
conhecimento, desde a infancia, sem ferir o aspecto ludico da aprendizagem e
sem impedir que a imaginacao da crianca ganhe asas. Sendo assim, a:

(...) contribuicdo de Lobato, ao assim proceder, transcende a simples
gratuidade da descontragdo provocada pelo tom jocoso, uma vez que,
subjacente as suas criagdes humoristicas, podemos encontrar muitas
vezes, uma critica aos conceitos sedimentados (DUARTE, 2021, p.25).

Trata-se, entdo, da utilizacdo de uma certa ambiguidade produtiva e de um
espirito marcadamente questionador, irbnico e até humoristico, relativo a um jeito
peculiar de ensinar e de aprender. Agindo quase como uma satira, funciona como
uma espécie de “valvula de escape”. E, na pessoa ou na interpretagdo da boneca

Emilia, estao visivelmente presentes tais elementos.

2.4.1.5 Memorias de Emilia/ Peter Pan

Na obra Memdrias de Emilia, a boneca resolve deixar suas recordagdes
registradas em papel, para a posteridade. Assim, todos poderdo conhecer suas
histérias. Para isso, recorre ao Visconde de Sabugosa para ajuda-la na escrita. A
boneca constata que teria muito o que escrever e que suas maozinhas ficariam
cansadas. Desta forma, ficaria por muito tempo parada, ou seja, ndo exploraria o
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Sitio. Tais pensamentos a desanimaram, mas nao a fizeram desistir de seu
intento. Entdo, lembra que Visconde, por ser um homem da ciéncia, estava
acostumado a ficar quieto, em um canto, escrevendo. Pensando nisso, conversa
com Dona Benta, pois deseja escrever sua histéria de forma real, buscando

evidenciar as verdades dos acontecimentos:

— Verdade pura! Nada mais dificil do que a verdade, Emilia.

— Bem sei — disse a boneca. Tudo na vida ndo passa de mentiras, e sei
também que é nas memorias que os homens mentem mais. Quem
escreve memorias arruma as coisas do jeito que o leitor que fique
fazendo uma alta ideia do escrevedor. Mas para isso ele ndo pode dizer
a verdade, porque senao o leitor fica vendo que era um homem igual os
outros. Logo, tem de mentir com muita manha, para dar idéia de que esta
falando a verdade pura.

Dona Benta espantou-se que uma simples bonequinha de pano andasse
com idéias tao filoséficas.

— Acho graga nisso de vocé falar em verdade e mentira como se
realmente soubesse 0 que é uma coisa e outra. Cristo nao teve animo de
dizer o que era a verdade. Quando Poncio Pilatos lhe perguntou: quem é
a verdade ele, era Cristo, achou melhor calar-se. Nao deu resposta.

— Pois eu sei! — gritou Emilia. Verdade é uma espécie de mentira bem
pregada, das que ninguém desconfia. S0 isso.

Dona Benta calou-se a refletir naquela definicao, e Emilia, no maior
assanhamento, correu em busca de Visconde de Sabugosa. Como nao
gostasse de escrever com a sua maozinha, queria escrever com a mao
de Visconde (LOBATO, 1968e, 4-5).

Emilia, como ja vimos, ndo é uma simples boneca de pano que aceita os
discursos alheios sem refletir. Por isso, quando questionada sobre a verdade, nos
brinda com uma resposta pouco tradicional, visto que seu conhecimento de mundo
e das relagcbes estabelecidas em uma sociedade se impde a todos. Falar a

verdade é a discussdo de muitos filosofos, como por exemplo, Kant:

Emilia, de testinha franzida, ndo sabia como comecar.

Isso de comegar ndo € facil. Muito mais simples é acabar. Pinga-se um
ponto final e pronto; e ponto ou entdo escreve-se um latinzinho: FINIS.
Mas comecar é terrivel. Emilia pensou, pensou, e por fim disse:

— Bote um ponto de ponto de interrogagao; ou, antes, bote varios pontos
de interrogagéo. Bote seis (LOBATO, 1968e, p.7).

Na sequéncia, o autor discorre sobre o papel do filésofo, através da fala da
boneca de pano. Acompanhemos o didlogo a seguir:

Mas n&o falo pelos cotovelos, como elas. S6 pela boca. E falo bem. Sei
dizer coisas engragadas e até filoséficas. Inda ha pouco Dona Benta
declarou que eu tenho coisa de verdadeiro filésofo. Sabe o que é filésofo,
Visconde?

O Visconde sabia, mas fingiu ndo saber. A boneca explicou:

— E um bicho sujinho, caspento, que diz coisas elevadas que os outros
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julgam que entendem e ficam de olho parado, pensando, pensando.
Cada vez que digo uma coisa filoséfica, o olho de Dona Benta fica parado
e ela pensa, pensa ...

— Ficam pensando o qué, Emilia?

— Pensam que entenderam (LOBATO, 1968e, 11-12).

Um ponto béasico de discussédo filosofica diz respeito aos classicos
questionamentos acerca de indagarmo-nos a respeito de onde viemos e para
onde vamos. Frente a isso, a pequena Emilia esta sempre as voltas com questoes

caras para a Filosofia, como, por exemplo, sobre como saber iniciar um texto:

Dona Benta gozou o atrapalhamento do inglés.

— Foi 0o que me sucedeu no comego, Almirante. Fiquei também
atrapalhada, sem saber o que pensar. Depois fui me acostumando. Hoje
acho tao natural que esse burro fale, como acho natural que esse burro
que uma laranjeira produza laranjas, Todas as tardes chego até aqui para
dois dedos de prosa. Além de falante, o nosso Conselheiro é um puro
filésofo.

— De que escola?

— Um filésofo estoico. Costumo ler-lhe trechos das “Meditagées” de Marco
Aurélio. Os comentérios que ele faz mereceriam ser escritos e publicados
(LOBATO, 1968e, 61).

Assim, no decorrer das histérias, vemos diversos personagens conhecidos
pela leitura de classicos. Por esse motivo, Dona Benta ja nao se assusta pelas
coisas que podem ser realizadas com a imaginacao de seus netos. Permitir a eles
que consigam que o faz de conta torne-se realidade, coloca em pratica diversas
questbes caras para sua formacdo. Segundo Aristételes, o imagético é o que
possibilita ao individuo o alargamento do que ele materialmente vé. Para
Benjamim, € gracas a imaginacdo da crianga que o brinquedo se torna um
brinquedo (BENJAMIN, 2009).

Como podemos notar, € nesse nivel de interlocugdo entre Literatura e
Educacéo Infantil que o Ensino de Filosofia precisa estar. Aquele que vai trabalhar
com as criangcas por meio dessa mediagcdo possivel entre Literatura Infantil e
Ensino de Filosofia para criancas devera estar a par dos percursos que a Filosofia,
de uma maneira geral, faz. O leque a ser aberto é de intenso valor filolégico e
epistemoldgico e a Literatura passa a ser o campo a ser explorado pela Filosofia,
nao que a primeira seja tdo somente uma ferramenta, mas, como dizemos no

titulo da tese, um estimulo ao filosofar.
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Consideracoes Finais

O ponto de partida da presente tese € o tratamento da importancia da
Literatura Infantil e da Filosofia na formacéo da criangca, ndo apenas no ambiente
escolar, mas para sua formacdo humana, vivéncias e experiéncias formativas em
geral. Nos fizemos acompanhar de autores, que dialogaram com a obra de
Monteiro Lobato para esquadrinhar a ideia de que os aspectos formativos das
criangas e dos jovens enquanto seres sociais sao inarredaveis. Defendemos a
tese de que a literatura infantojuvenil pode ser uma ferramenta para o ensino de
filosofia com criangas. Alargando a perspectiva do filosofar como tarefa reflexiva,
chegamos ao ponto de pensar a formagdo humana das criangas com base na
literatura infantojuvenil e na filosofia. Fizemos um experimento que denominamos
como um estudo de caso, tomando a obra de Monteiro Lobato, o Sitio do picapau
amarelo.

A fim de atender ao aspecto ja consolidado por n6s de que um cidadao
precisa deter um conhecimento sistematico do mundo no qual estd inserido,
tentamos trazer um aporte tedérico por meio dos autores Jean-Jacques Rousseau,
Paulo Freire e Nietzsche em didlogos com a obra de Lobato. No caso de
Nietzsche, trouxemos o fio de conversa e diadlogo que o proprio Monteiro Lobato
manteve com o filésofo da suspeita. Rousseau foi trazido com algumas de suas
teses para mostrar os diferentes modos de aprendizagem das criangas ndo mais
tratadas — desde a Modernidade — como meros receptaculos de informagoes.
Delas é demandada uma posicdo perante o mundo enquanto agentes de
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transformacédo. Para isso, € fundamental que, em sua formagcdo, tenham como
base o0 estimulo ao pensar sobre suas ac¢des, ndo apenas como alguém que
reproduz algo que aprendeu. Precisamos de seres capazes de mudar, com
capacidade de criagdo de novas situacdes e de resolugdo (ndo apenas no ambito
individual, mas também na esfera social e coletiva). E sabido que ndo somos
seres que vivemos sozinhos, precisamos dos outros. E 0 desejo de conhecer que
€ proprio das criancas se interpée como possibilidade de aberturas de caminhos.

O primeiro capitulo da tese foi dividido em trés secbdes. Na primeira delas,
expusemos alguns elementos que demonstram o didlogo tedrico entre Monteiro
Lobato, Jean-Jacques Rousseau e Paulo Freire. Na sequéncia, interpretamos as
interseccoes entre filosofia e infancia que ja vém sendo feitas e as que nos foram
possiveis fazer enquanto experimentos para conduzir nossos argumentos até o
ponto por todos geralmente aceito de que a curiosidade infantil torna menos dificil
nossa funcao de mediadores da aprendizagem das criancas e também da nossa
propria. Em seguida, desenhamos relagdes entre a Literatura e a aprendizagem
infantil trazendo a énfase no fato de que as criancas sao receptivas, por sua
natureza, a metafora, ao imagético e ao inusitado.

Posteriormente, no segundo capitulo da tese, julgamos relevante
apresentar elementos que enaltecem a possibilidade de as obras de Lobato
estarem presentes nas aulas de Filosofia com criangas. O texto é firmado por meio
de quatro sec¢bes. Na primeira delas, buscou-se esmiucgar aspectos de Monteiro
Lobato e sua saga literaria. Num segundo momento, interpretou-se a relevancia da
personagem Dona Benta, identificando-a como uma preceptora. Na secédo a
seguir, foi a vez de debrucarmo-nos sobre o papel da Tia Nastacia e sua
representacdo enquanto educadora popular. Na udltima secado, tratamos de
explorar as principais obras lobatianas, a partir de um olhar filoséfico que permitiu
fazer incursdes tanto do ponto de vista do parentesco do Ensino de Filosofia para
criangas com a literatura infantii quanto do posto de vista de uma certa
experimentagdo filosofica dialogizante. Tivesse a tese um cunho mais

experimental, seria esse o momento de encetarmos circunstancias de
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aprendizagem possiveis de serem feitas trazendo, de parte da Arte, a literatura
como experimento.

Para a crianca, as histérias infantis trazem em si um mundo de fantasia,
que permitem a imaginagao e o ir além dos normas pré-estabelecidas no ambiente
no qual nasceram. Para ela, tudo € novo e factivel de modificar. Se formos
capazes de conhecer bem o funcionamento do status quo e se pudermos mostrar
uma nova logica de funcionamento deste, principalmente em questdes que nao
fazem mais sentido nos dias de hoje, certamente, estariamos contribuindo com o
desenvolvimento critico, a reflexao e a formagao das criangas.

Ensinar uma crianca apenas pela oralidade a respeitar os demais colegas
a perceber as diferencas em relacao as pessoas que pensam diferente dela é um
grande desafio. Em suas obras, Lobato explora diversas questdes com as quais
podemos dialogar por mediagdo com o Ensino de Filosofia para criancas, como as
que veremos a seguir.

Em relacdo ao inacabamento: o autor destaca o ser humano como um ser

que esta em constante (re)construgdo. Ou seja, somos passiveis de mudancas
diante das inusitadas realidades, das novas interacbes e/ou das até entado
desconhecidas  experiéncias.  Constituir-se  enquanto  humano  exige
questionamentos diante do mundo e das relagdes que o ser estabelece consigo e
com o outro. Frente a isto, o individuo depara-se com a possibilidade de descobrir-
se enquanto um ser empatico, diante das adversidades vividas por outros seres.
As personagens mesmo as mais velhas sdo provocadas a olhar para o mundo de
formas diferente, ndo tém medo de mudar, visto que compreendem o fato de uma
nova geragao ter outras percepgdes, ndo que tal fato estimule a anulacdo da
Historia, muito pelo contrario, antes de concluirem ou resolverem alguma situacao-
problema ocorrida no livro, as personagens recorrem aos livros, grandes filésofos
e pensadores para fornecerem elementos importantes para uma reflexao diante do
problema. A aproximacao da Histéria Geral com a brasileira e a contemporanea é
de extrema importancia para a aprendizagem sistematica da crianca a qual vai
adquirindo o conhecimento de pertencimento ao local onde esta. E a linguagem da

literatura infantojuvenil de Lobato possui elementos encantadores para envolver a
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crianga e até mesmo os adultos a fomentar um olhar em si das possibilidades de
crescimento e a responsabilidade que temos na sociedade brasileira, 0 quanto o
ser cidadao é dotado de direitos e deveres para consigo e com o outro.

A moralidade € outro forte ponto, uma vez que, normalmente, as historias
infantis traduzidas trazem, no final, uma moral em que se busca resumir 0s
principais pontos discorridos na narrativa infantil de formar e imprimir na crianga
uma licdo de como deveria ser sua atuacdo na sociedade — desde um ponto de
vista mais geral — ou mesmo, no pequeno grupo, como deveria agir na relagao
com seu amigo. Lobato ndo concordava com tal forma de escrita, apesar de ter
traduzido algumas obras estrangeiras e, por isso, em suas obras, percebemos
elementos de condutas que o autor entendia como corretas naquele periodo de
forma mais sutil e sem um sermao. Por exemplo, diante de algumas acdes de
Emilia com Tia Nastacia, com quem a boneca vivia implicando, Narizinho a
questionava se aquela era a melhor conduta com a Tia, provocando a boneca a
refletir diante dos acontecimentos. Em fungdo das criangas ouvirem sobre os
paises ou sobre diversas formas de sociedade, era sempre esclarecido que, com
o tempo, os modos de ser, de agir e de estar no mundo modificam-se e que as
pessoas tendem a superar algumas questdes, aprimorando suas acgdes e
relagdes. A moralidade na escrita lobatiana é explorada como um elemento de boa
convivéncia em sociedade, do que é certo e errado, do quanto é necessario nos
policiarmos para ndo tirarmos vantagem do outro, apenas porque temos um
conhecimento de algo ou mesmo uma pessoa que poderia nos facilitar a conseguir
algo que queremos. Sendo assim, as personagens infantis ndo sdo massacradas
com termos dificeis ou mesmo com formas de sermdes diante de suas acdes, mas
sim estimuladas a olhar de uma nova forma para suas situagées e a pensarem em
outras solugbes em que todos atingem seus objetivos sem prejudicar outra
pessoa. Percebemos no decorrer da saga até mesmo uma evolucao no tratamento
da Emilia com a Tia Nastacia e tal fato também demarca um avango com as
questdes étnico-raciais, ainda presentes na estrutura social brasileira.

A escravidao é abordada como tematica na obra lobatiana, ndo apenas na
escravizacao de negros, mas de também de outros povos. Exemplificando, no
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Egito, as palavras eram exploradas sem medo, fala-se em relacdo a morte, a
guerra e a ditadores de forma poética e acessivel as criangas. Nao lhes é
escondido nada, € permitido que pensem e que expressem suas opinides, por
meio das quais, com 0 passar das obras, percebemos o quanto as criangas
avancam em suas reflexdes e acoes. A forma como Tia Nastacia é apresentada
na primeira pagina do livro Reinagées de Narizinho ja determina o pensamento do
autor em relacdo aos negros de sua época, tendo em vista que a libertacao dos
escravos foi assinada em 1888 e o livro foi escrito em 1921. Em sua primeira
versao, temos uma representacdo de uma escrava recém liberta, entretanto, em
razao da idade e de provavelmente ndo ter constituido uma familia, permanecer
no Sitio com Dona Benta foi necessario. Destaco o fato até porque na obra
Reforma da Natureza, antes da viagem para a Europa, Dona Benta escolhe a
roupa da Tia Nastacia. Sabemos que a época em que a obra € escrita, mesmo
com a genialidade dos autores, alguns pontos tristes da nossa histéria ndao sao
facilmente superados e, claro que uma obra infantojuvenil ndo teria como fugir a
essa regra, Lobato descreve ndao apenas a personagem Tia Nastacia como
também outras personagens negras sempre como servigais, ou seja, pessoas que
tém forca fisica para trabalhos bracais, porém pouco conhecimento intelectual,
seus conhecimentos vém a partir da oralidade, das historias contadas por outras
pessoas e passadas de geracdo em geracdo. Naquele periodo, a valorizagao do
conhecimento cientifico adquirido através dos livros era consolidada entre pessoas
como Dona Benta e ao Visconde. Na obra, ha elementos inclusive para que sejam
trabalhados esses pontos tao tristes de nossa historia, provocando as criangas do
quanto tal fato é sensivel, mas passivel de mudanga como vemos atualmente com
as cotas entre outras politicos étnicos-raciais afirmativas, nao seria possivel
dialogar a discriminacdo sem falar dos anos de escraviddo que aconteceu no
Brasil. Ler uma historia infantojuvenil com esses tracos fortes da
representatividade negra recém liberta da escravidao possibilita uma reflexao de
situacdes histéricas que nao podemos deixar que se repitam. Provocar as criangas
a olhar para todos respeitando as diferencas de cor de pele, de caracteristicas
fisicas e/ou intelectuais é fundamental para melhorar a sociedade brasileira.
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Nos escritos de Lobato, sdo abordados alguns dos problemas do Brasil,

que, até hoje, ainda se conserva enquanto um pais extremamente burocratico.
Outro campo ou enfoque salientado pelo autor consiste no fato de o governo,
inUmeras vezes, trabalhar pensando apenas na necessidade de seus
parlamentares, e ndao no beneficio do povo. O literato apresenta, assim, a
imensidao desse pais, que poderia ser autossuficiente através de suas riquezas
naturais, além de se mostrar enquanto um povo guerreiro e trabalhador. Como um
brasileiro em transito, Lobato viveu a experiéncia de Adido Comercial nos EUA de
1927 a 1931. Infelizmente, o Brasil constréi-se com base na burocracia politica
para pouco conseguirmos de fato avancarmos. Percebemos isso ainda na
atualidade: as diversas leis, ementas e decretos sao elaborados diariamente e
muitas vezes se auto-anulam enquanto funcionalidade. Na sua obra, Lobato
expoe, de forma ludica, para as criancas o quanto é gasto de dinheiro publico em
coisas nada funcionais para os cidadaos.

Por fim, mas ndo ainda por ultimo, a tese pretendeu auxiliar-nos na
compreensao de que a contacao de histérias € um expediente do qual podemos
fazer uso para dialogar com os pequenos a respeito de situagdes do seu cotidiano
escolar e fora da escola.

Em relagdo as questdes éticas, no Sitio do Picapau Amarelo, sempre é
possivel trazer uma histéria que ajuda as criangas a tomarem uma decisao
racional diante de alguma situacao inusitada que ocorre no Sitio ou em alguma
aventura da turma, mesmo que isso prejudique algum dos membros envolvidos. A
reflexdo das agbes das personagens diante das situages-problema sem que a
moral seja imposta pelas personagens mais velhas ou sdbias permite as criangas
a autonomia e a emancipacdo do seu ser na direcdao de sua formacao. Nas
primeiras obras, as leituras ou conversas com as personagens mais velhas eram
quase que instantdneas, ou seja, logo que alguma coisa os aflige, correm para
perguntar. Dona Benta questiona o que houve e, depois, conta uma historia ou
descreve fala de algum filésofo e, por meio dessa reflexao, traz um aporte para a
solugao do problema. Por vezes, entretanto, a conduta ética das personagens se

manifesta por resolugéo de problemas por si mesmas, demarcando sua autonomia
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diante das situagbes-problema do seu contexto. As criangas estao crescendo e
para tornarem-se adultos éticos e autbnomos, € fundamental que, durante sua
infancia, adultos estejam perto para sua seguranga, mas que possibilitem
situagdes seguras de crescimento.

A democracia consensual faz parte dos planos politicos do pessoal do
Sitio. Conforme as criangas vao adquirindo autonomia diante de suas experiéncias
vivenciadas nas aventuras, Dona Benta, enquanto a figura de autoridade maior no
Sitio, por ser a dona das terras e também a mais velha, provoca as demais
personagens a exporem suas opinides e faz debates diante de discordancia na
solugao de algum problema, solucionando tudo com dialogo, respeito as diversas
solugdes apresentadas. E, de forma democratica, colocam em pratica suas acoes.

O modo como Lobato escreve sua obra mostra seu apreco pela estética
escrita e imagética. Sao abordadas questdes complexas para o universo infantil,
tais como a morte (que € comparada a um “pisca-pisca”) e a falta de harmonia em
uma decisdo nao-consensual, ao falar do acordo mundial para a paz no mundo,
apdés a Segunda Guerra Mundial. Toda essa leveza e amorosidade impactou e
ainda impacta em seus pequenos e grandes leitores e um tal impacto reforca a
similitude dos estatutos epistemologicos da Literatura Infantil e do Ensino de
Filosofia para criancas. A tese procurou chamar a atencdo também para esse
aspecto da divulgacdo da obra lobatiana como instancia cultural bastante
relevante para pensarmos as questdes politicas e sociais.

Ressalvo que ler Lobato nos ultimos anos péde me permitir olhar para ele
como um autor de época, que retrata um tempo histérico, com suas falhas e seus
avancos. Como outros classicos, deve ser lembrado e valorizado pela riqueza de
sua obra. Todavia, é fundamental que se dialogue sobre situagdes que nunca
deveriam ter acontecido, como o modo de representar a Tia Nastacia ja nas
primeiras linhas da obra Reinagdo de Narizinho. Frente a isto, o professor tem o
dever de fomentar discussdes a respeito da historicidade. Vale lembrar que o povo
precisa conhecer sua propria histéria para poder avancar, superar suas falhas e
nao recair novamente nos mesmos erros do passado. Mais uma vez, esperamos

que a tese tenha, minimamente, conseguido fazer essa espécie de resgate de
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Lobato e sua obra infantojuvenil para fazer acontecer aspectos multidimensionais
da formagao humana das criancgas.

Um professor deve mostrar para o aluno o mundo como um todo. Para
muitos, a escola representa o lugar de acesso, ndo apenas do conhecimento
sistematico, mas do lugar que possibilita sonhar. Uma obra que traz, além do
conhecimento do pais no qual se esta vivendo, informagbes do seu continente, do
planeta, de Histéria Antiga, da Mitologia, da Fisica, da Quimica, da Geografia, da
Matematica, da Lingua Portuguesa, além das questbes humanas, ndo pode ser
deixada de lado por conter aspectos tristes de nossa histéria enquanto povo e
nacao. O Ensino de Filosofia pode levar em consideracao situacdes do dia a dia
que impliquem em solugcbes éticas, morais, reflexivas, democraticas e
participativas, nas quais as criangas sao desafiadas a resolverem juntas, de modo
justo para todos os envolvidos.

As experiéncias vividas podem ser atreladas as histérias, de modo a
impulsionar a reflexdo das agbes. Enquanto habilidades a serem desenvolvidas
através da aproximacao entre o universo literario e o filosofar, a crianca podera
desenvolver o olhar empatico, que inclui o “colocar-se no lugar do outro”. Podera,
ainda, reconhecer e compreender 0s erros como processos de aprendizagem, e
ndo como inabilidade. Espera-se que seja capaz, também, de entender o
momento vivido e de perceber os avangos alcangados. Com o passar dos anos,
podera captar o quao complexas sdo suas acgdes, bem como tragar estratégias
para as solu¢des dos problemas que a vida lhe apresenta.

Os processos de ensino e aprendizagem que destacamos na tese advém
da perspectiva freiriana do olhar e mirar no todo que envolve a aprendizagem do
educando na sua constituicdo enquanto humano. Enquanto /ocus das experiéncias
de aprendizagem, a escola ou o ambiente escolar ndo pode ser descolado do
mundo vivido do seu educando, das suas experiéncias vividas, da relagcdo com a
sociedade na qual se insere.

Por isso, a literatura infantojuvenil com sua linguagem estética e ludica
transporta a crianga para um universo vivencial diferenciado em que sua

aprendizagem ocorre de forma segura e com possibilidade de avangar em seus
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pensamentos e constituir suas interpretagbes do mundo adulto e em relacéo as
suas condutas.

A tese pretendeu oferecer destaque a uma obra infantojuvenil
genuinamente brasileira, que apresenta o Brasil do inicio do século XX,
preocupado com a formacao de seus pequenos cidaddaos. Ao mesmo tempo em
que mostramos algumas falhas estruturais de uma sociedade corrompida,
apresentamos como aposta a formacgéao do cidadao, que nao pode prescindir, em
sua construgdo, de valores éticos e de meios para refletir e agir autonomamente.
Dessa forma, pensar a educacdo como um dos caminhos para modificarmos a
sociedade e a literatura como componente indispensavel na formacao da criancga,
sao atitudes ou importantes pontos de apoio para repensar praticas docentes.

Extrapolando a ideia de que a literatura possa ser uma ferramenta para o
ensino de filosofia na condugdo e implementacdo da formacdo humana das
criangas, julgamos ter obtido algum sucesso para extracdo dessa tese a ideia de
que, abandonando ou pelo menos, fazendo questionamentos sobre o olhar
pedagogizante que tanto combatemos, conseguimos apontar que a literatura
(narrativas literarias) por meio da linguagem imagética, tem condigbes de
possibilidade de subsidiar o pensamento critico ou o filosofar na infancia.

Findo este trabalho, esperamos, de alguma maneira, ter chamado a
atencado para o aspecto ou fungdo humanizadora da arte na direcdo da reflexao
sobre a circunstdncia de que literatura € fruicdo, (conforme aponta Regina
Zilberman). Esse aspecto da literatura com o qual concordamos néo inviabiliza, a
Nnosso ver, que possamos planejar e realizar atividades que tenham o intuito de, a
partir do imageético, refletir criticamente sobre os dados da realidade e encetar o

pensamento critico-reflexivo das criangas.
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