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RESUMO

RAMOS, Patricia Porto. A Formacgao Inicial de Professores para Educacéao
Profissional e Tecnoldgica: o Curso de Formacao para Graduados nao
Licenciados do IFSul, Campus PELOTAS. 2022. 192 f. Tese (Doutorado em
Educacao). Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2022.

A pesquisa trata da formacao inicial de professores para Educacéo Profissional e
Tecnologica, tendo como questdo orientadora: como se constitui o Curso de
Formacdo Pedagogica para Graduados ndo Licenciados do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus Pelotas? Para
responder a essa indagacdo, organizou-se uma investigagdo de abordagem
qualitativa. E, para tanto, foram tracados dois objetivos especificos, perseguidos ao
longo do estudo: contextualizar e caracterizar o Curso de Formacédo Pedagdgica para
Graduados ndo Licenciados e analisar a proposta de formacao do referido curso. Com
vistas a tracar as bases da investigacao, apresenta-se referencial teérico em que sédo
discutidas, de forma breve, a formacéo inicial de professores no Brasil e as politicas
de formacgdo de professores. Na sequéncia, apresenta-se o resultado de uma
pesquisa do tipo Estado do Conhecimento, em que foi possivel perceber a escassez
de trabalhos de investigacéo sobre o tema, a diversidade de termos/nomenclaturas
gue cercam a formacéao inicial dos docentes da Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
bem como, elementos importantes para que se possa pensar o futuro desta. Em
continuidade, foram utilizados como corpus de andlise: o Projeto Pedagdgico do Curso
de Formacado Pedagdgica para Graduados nédo Licenciados, ofertada a bacharéis e
tecndlogos, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que define as diretrizes da respectiva
formacdo, e entrevistas semiabertas, realizadas com professores formadores e
gestores do referido curso, submetidos a Andlise de Conteudo. A partir disso, foram
construidas quatro categorias tematicas: (i) Formacdo — énfase na Educacao
Profissional; (ii) Caracterizacéo e atuacao dos professores formadores; (iii) Estagios;
(iv) Perfil dos professores em formacdo, Reconhecimento do curso e Diplomacéo.
Como resultados, evidencia-se que a formacao inicial, com énfase para a EPT,
assume uma nhova perspectiva, a partir das diretrizes de 2015, apresentando
alternativa a uma superacao do carater emergencial e provisorio, historicamente
herdado, para a formacao de professores que atuam na Educacao Profissional e
Tecnologica. Além disso, as politicas para a formacéao inicial de professores para a
EPT possibilitam a formacdo em licenciatura na area especifica dos profissionais que
buscam o curso em questdo. Outra importante constatacao é o potencial do trabalho
coletivo, tanto na producdo do projeto de curso, como principio assumido na
propositura dos estagios, possibilitando a articulagao entre conhecimentos especificos
e pedagogicos por meio do didlogo e do trabalho conjunto. Também, evidencia-se o
ingresso de profissionais egressos de cursos de bacharelado e de tecnologia, bem
como, de cursos que tradicionalmente oferecem a licenciatura. Por fim, destaca-se
que para que a formacdo inicial de professores da Educacdo Profissional e
Tecnologica possa se estabelecer é fundamental que se obtenha reconhecimento
social, como trajetdria necessaria a profissionalizacdo docente, reafirmando a
importancia do estudo do Curso de Formacgdo Pedagogica para Graduados ndo



Licenciados, em 2018, que, ao ser estabelecido como licenciatura, com base na
Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2015, constituiu-se em um curso inovador e apresenta-
se como alternativa de formacao inicial docente, com énfase na Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, para bacharéis e tecnologos, passivel de superar o carater
emergencial e provisoério presente nas formacdes anteriores.

Palavras-chave: Formacéo Inicial. Formacao de Professores. Educacao Profissional
e Tecnologica. Curso de Formacéo Pedagogica. Graduados nao Licenciados.



ABSTRACT

RAMOS, Patricia Porto. Professional and Technological Education Teachers
Training: IFSul - Pelotas campus Non-Licensed Graduate Training Course. 2022.
192 f. Dissertation (PhD in Education). Graduated Program in Education, Faculty of
Education, Pelotas Federal University, Pelotas, 2022.

The research deals with the initial training of teachers for Professional and
Technological Education, having as a guiding question: how is the Pedagogical
Training Course for non-Licensed Graduates of the Federal Institute of Education,
Science and Technology Sul-rio-grandense, Pelotas? To answer this question, a
qualitative investigation was organized. To this end, two specific objectives were
outlined throughout the study: contextualizing and characterizing the Pedagogical
Training Course for non-licensed graduates and analyzing the proposal of formation of
the said course. In order to trace the bases of the investigation, the theoretical
framework in which they are presented is presented, briefly, the initial training of
teachers in Brazil and teacher training policies. Next, we present the result of a state
of knowledge research, in which it was possible to perceive the scarcity of research
work on the subject, the diversity of terms/nomenclatures that surround the initial
training of teachers of Professional and Technological Education (PTE), as well as
important elements so that one can think about its future. In continuity, the pedagogical
project of the Pedagogical Training Course for non-licensed graduates, offered to
bachelors and technologists, the CNE/CP Resolution n. 2/2015, which defines the
guidelines of the respective training and interviews, conducted with training teachers
and managers of the course, submitted to Content Analysis. From this, four thematic
categories were constructed: (i) Training — emphasis on Professional Education; (ii)
Characterization and performance of teacher educators; (iii) Internships; (iv) Student
Profile, Course Recognition and Graduation. Training; carachetrization Collective;
Stages; and Graduate Profile, Recognition and Diploma. As results, it is evidenced that
initial training, with emphasis on PTE, assumes a new perspective, based on the 2015
guidelines, presenting an alternative to overcoming the emergency and provisional
character, historically inherited, for the training of teachers working in Professional and
Technological Education. In addition, the policies for the initial training of teachers for
PTE enable undergraduate training in the specific area of professionals seeking the
course in question. Another important conclusion of this research is the potential that
collective work has, both in the production of the course project, as a principle assumed
in the purpose of the internships, enabling the articulation between specific and
pedagogical knowledge through dialogue and joint work. Also, it is evident the
admission of professionals graduated from bachelor's and technology courses, as well
as courses that traditionally offer the degree. Finally, it is noteworthy that in order for
the initial training of teachers of Professional and Technological Education to be
established, it is necessary to obtain social recognition, as a necessary trajectory for
teacher professionalization, reaffirming the importance of the course analyzed as a
degree. Pedagogical Training Course for non-licensed graduates, in 2018, which,
when established as a degree, based on Resolution CNE/CP n. 2 of 2015, constituted
an innovative course and shows itself as an alternative for initial teacher training, with



emphasis on Professional and Technological Education, for bachelors and

technologists, capable of overcoming the emergency and provisional character present
in previous training.

Keywords: Initial Formation. Teacher Training. Professional and Technological
Education. Pedagogical Training Course for non-licensed Graduates.
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O CAMINHAR PELA PESQUISA: justificando a temética

A caminhada pelo campo da educacéao € desafiadora e ousada, principalmente,
para uma professora, que antes se formou bacharela em Administragéo, curso da area
de Ciéncias Sociais Aplicadas. E assim que se da uma parte da minha historia.

Nesta pesquisa, ao refletir sobre o campo de investigacdo escolhido, a
formacao de professores, é possivel recordar teméticas importantes que envolvem
diversas possibilidades de analise, principalmente, diante de um cenario politico
marcado por intensas modificacdes e pela implementacéo de diretrizes e de projetos
de formacéo.

Nessa perspectiva, aborda-se na pesquisa a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT)!, em que é possivel perceber a necessidade de uma formacao que
habilite profissionais para atuar na docéncia. Isso se justifica, pois, no Brasil ocorre a
oferta de cursos de graduacao que ndao possuem a opcao de licenciatura, tais como,
0s cursos de bacharelado em Administracdo, Direito e Engenharia, e de Tecnologia
em Gestéo Publica e Processos Gerenciais, por exemplo.

Embora esses cursos ndo tenham a referida oferta, apresentam demandas
importantes no tocante ao exercicio da docéncia, no ambito da Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, além do Ensino Superior, conforme se observa a seguir:

De todas as etapas de ensino, a educacgdo profissional é a que apresenta o
maior numero de matriculas na rede federal, com 365.261 matriculas.
Também € a rede federal que apresenta a maior propor¢do de matriculas da

educacgéo profissional na zona rural, onde sédo encontradas 14,7% das
matriculas dessa etapa. (BRASIL, 2018, p. 31).

Os dados apresentados demonstram os resultados da expansdo da Rede
Federal de Ciéncia, Educacdo de Tecnologia, evidenciados pelo crescimento no
namero de matriculas nos ultimos anos, com base nos dados do Censo da Educacéo
Basica elaborado pela Diretoria de Estatisticas Educacionais (DEED), do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Além disso,

os dados evidenciam que:

1A Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) é uma modalidade educacional prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) com a finalidade precipua de preparar “para o exercicio
de profissdes”, contribuindo para que o cidadao possa se inserir € atuar no mundo do trabalho e na
vida em sociedade. Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/educacao-profissional-e-tecnologica-ept. Acesso em: 21 nov. 2022.
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[...] em 2018, houve um aumento de 3,9% em relacédo a 2017. Esse aumento
foi influenciado pelo crescimento no nimero de matriculas da formacao
técnica subsequente, da educacdo profissional integrada e da educacao
profissional concomitante ao ensino médio, que apresentaram um acréscimo
de 2,3%, 5,5% e 8,0% respectivamente. (BRASIL, 2018, p. 30).

Os indicadores reforcam que é fundamental que ocorram discussfes acerca da

referida modalidade e da formacao inicial de professores, pois, entende-se que:

Ser bacharel e professor ao mesmo tempo torna-se um elemento essencial
na contribuicdo com a formacdo dos seus alunos, principalmente, ao
compartilhar com eles as experiéncias vivenciadas em sua area de atuacao,
pois como profissionais que possuem experiéncia no mundo do trabalho,
podem desenvolver sua acdo a partir dos desafios e das exigéncias que
surgem. Eles trazem a realidade para a sala de aula e contribuem na
formacao dos discentes, mas a formacgéo continuada é imprescindivel e deve
fazer parte de suas experiéncias. (OLIVEIRA, SILVA, 2012, p. 203).

Com isso, é possivel perceber a necessidade de professores habilitados para

atuar na Educacao Profissional e Tecnoldgica, bem como, a importancia de discutir o

processo de formacdo de graduados nao licenciados e as suas respectivas

habilitacbes, pensando nos profissionais que ja estdo em sala de aula e nos

profissionais que futuramente poderao atuar nas redes de ensino mencionadas e que

estaréo colaborando para a formacdo humana dos estudantes.

A necessidade dessa discussdo é acentuada pelos aspectos que cercam a

titulacdo oferecida ao profissional que procura tornar-se professor ou professora,

como se pode perceber, inicialmente, no disposto pelo Ministério da Educacéo (MEC,
s.d.)?,

2

Licenciaturas: os cursos de licenciatura habilitam o profissional a atuar como
professor na Educagéo Infantil, no Ensino Fundamental e Médio. S&o cursos
superiores de graduacao que formam profissionais licenciados em Quimica,
Fisica, Letras, Matemética, Geografia, Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia.

Bacharelado: os cursos de bacharelado ndo habilitam o profissional a
lecionar. S&o cursos superiores de graduacédo que déo o titulo de bacharel.
Para atuar como docente, o bacharel precisa de curso de complementagéo
pedagogica. E para lecionar no Ensino Superior exige-se que o profissional
tenha, no minimo, curso de Pés-Graduacao Lato Sensu (especializagdo).

Seja

um professor. Como se tornar um professor. Formacdo. Disponivel em:

http://sejaumprofessor.mec.gov.br/internas.php?area=como&id=formacao. Acesso em out. 2022.

10



No site pesquisado, ndo ha referéncia aos cursos de tecnologia, 0 que suscita
guestionamentos acerca de sua valorizacdo por parte do MEC3, como forma de
complementar buscou-se o significado de Tecndlogo e encontrou-se a seguinte
referéncia:

Assim como os egressos de cursos de bacharelado e licenciatura, os
tecnologos recebem diploma de graduacgéo e tém o mesmo direito de fazer
cursos de especializagdo, de mestrado ou de doutorado e participar de
concursos publicos. Podem também ingressar em curso de mestrado
profissional. (MEC, s.d., negrito da autora).

A partir do texto, nota-se que, aos profissionais egressos dos cursos de
bacharelado e de tecnologia, é atribuida a necessidade de um “complemento
pedagogico”, uma das nomenclaturas abordadas no decorrer desta pesquisa.

Nesse sentido, visando uma discussdo acerca da formacdo inicial de
professores para atuar na Educacédo Profissional e Tecnoldgica, propde-se investigar
o Curso de Formacdo Pedagodgica para Graduados ndo Licenciados, ofertado a
bacharéis e tecndlogos que pretendem adentrar a carreira docente ou que ja atuam
como professores e que buscam uma formacao que os habilite a docéncia.

Antes da exposicdo do problema em questédo, propde-se a reflexdo sobre a
frase encontrada ao revisitar o livro Pedagogia Profana: dancas, piruetas e mascaras,
de Larrosa (2013), e que aqui se apresenta como indagacgao: “Como se chega a ser o
que se €7”.

Ao tratar dessa tematica, penso nas vivéncias obtidas como professora em
formacdo e como docente, e creio que a pesquisa trara elementos relevantes ao
campo, tendo em vista as necessidades apontadas e a diversidade no que diz respeito
a formacdo de origem dos profissionais que buscam a habilitacdo para atuar na
docéncia na Educacéo Bésica.

Dessa forma, na Educacao Profissional, percebe-se a utilizagcdo de saberes
técnicos e de saberes oriundos da pratica profissional dos sujeitos em foco,
subordinados ao conhecimento da area e da experiéncia de trabalho desses
profissionais, aplicadas, por vezes, sem quaisquer propostas de reflexividade,
conduzindo a formacgéao desses profissionais a um enfoque tecnicista de docéncia, em

uma perspectiva de transmissao de conhecimentos.

3 Informacao obtida no site do MEC. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/tecnologo. Acesso em: 25 dez. 2022.
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A respeito desses fatos, cabe ressaltar que “ensinar € mobilizar uma ampla
variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los
pelo e para o trabalho” (TARDIF, 2013, p.21). Nessa perspectiva, 0 processo de
formacdo desses sujeitos envolvera a construcdo de um repertério de saberes
docentes (GAUTHIER, 1998), o re(conhecimento) do espaco escolar, antes conhecido
pelo olhar/lugar de “estudante”, além da mobilizacdo que envolve o processo de
ensino-aprendizagem e outros.

O processo de formacéo esta pensado, melhor dizendo, como uma aventura.
E uma aventura é, justamente, uma viagem no néo planejado e ndo tracado
antecipadamente, uma viagem aberta em que pode acontecer qualquer coisa,

e na qual ndo se sabe onde se vai chegar, nem mesmo se vai se chegar a
algum lugar. (LARROSA, 2013, p. 52-53).

A partir disso, a caminhada nesta pesquisa € iniciada pelos processos de
formacéao, apresentando breve parte de minha trajetéria de vida, pontuando questdes
significativas que se considera, fazendo aproximacdes com a teméatica em questao.

A narrativa evidencia, principalmente, a formacéao trilhada nos ultimos dez anos,
entre o bacharelado e a docéncia, como pesquisadora, professora, estudante, além
de outros papéis assumidos nesse percurso.

Nessa perspectiva, percebe-se que é relevante a apresentacdo da minha
formacao inicial, pois sou egressa de um curso de graduacgdo, bacharela em
Administracdo, habilitada para atuar na docéncia na Educacédo Profissional,
Especialista e Mestra em Educacao.

Logo, a investigacao emerge de alguns questionamentos que derivam da minha
(re)construcao pessoal e profissional e que me inquietam diariamente, enquanto
professora, atuando na docéncia, e que me preocupavam quando eu atuava, também,
na area da educacéo, porém, em cargos administrativos.

Cercada de interrogacdes, ha alguns anos procuro respostas aos desafios que
surgem na sala de aula e no espaco escolar e académico, pensando nisso, busco
criar um repertério de saberes que proporcionem a articulacdo entre a area da
Administracdo e a area da Educacéao, por vezes unidas e, em outras, distante, para
dar conta do exercicio da docéncia, além dos componentes especificos que a area
demanda.

Nesse percurso, ha cerca de dez anos, durante a faculdade, estive envolvida

em projetos de pesquisa, ensino e extensao, objetivando construir conhecimentos
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acerca da area de Administracdo e da Educacdo. Ao mesmo tempo, buscava
atividades relacionadas ao ensino e a pesquisa, pois 0 interesse pela atividade
docente era evidente, sendo pertinente, neste momento, retomar a reflexdo de como
se chega a ser o que se é. (LARROSA, 2013).

Durante esse percurso de formacéo, busquei avaliar e discutir as politicas
educacionais e os rumos da educacao, envolvida em espacos propicios aos debates
de cunho educacional, como representante estudantil, tomando frente de algumas
lutas e desafios que surgiram a todo o momento reafirmando que:

O tempo de formacdo, portanto, ndo é um linear e cumulativo. Tampouco é
um movimento pendular de ida e volta, de saida ao estranho e de
posteriormente retorno ao mesmo. O tempo da formacao, como o tempo da
novela, € um movimento que conduz a confluéncia de um ponto magico

(situado, assim, fora do tempo) de uma sucessdo de circulos excéntricos.
(LARROSA, 2013, p. 78-79).

Na graduacdo enfrentei desafios, incluindo a defesa de um trabalho
monografico com a teméatica voltada a formacédo de professores de Administracéo,
num espaco constituido, em sua maioria, por profissionais oriundos das Ciéncias
Sociais Aplicadas e que pouco dialogavam acerca do campo de formacdo de
professores, naquela ocasidao. O que me intrigava, também, pelo fato de parte do
corpo docente possuir doutorado em Educacdo, mesmo sabendo que o foco era
formar “Administradoras e Administradores”.

Nesse momento, o movimento de entrelacar a Administracdo e a Educacao
comecou possibilitando um estudo acerca da formacdo académica e trajetoria
profissional de docentes dos Cursos de Administragdo da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel) e de suas contribuigcdes para a formagédo do Administrador.

Assim, € possivel reafirmar que:

[...] a formagdo € uma viagem aberta, uma viagem que ndo pode estar
antecipada, e uma viagem interior, uma viagem na qual alguém se deixa
influenciar a si proprio, se deixa seduzir e solicitar por quem vai ao seu
encontro, e na qual a questéo € esse proprio alguém, a constituicdo desse

proprio alguém, e a prova e desestabilizacao e eventual transformacao desse
proprio alguém. (LARROSA, 2013, p. 53).

E nessa transformac&o que sigo a minha caminhada e comeco as tentativas de
ingresso para cursar a pos-graduacdo no campo da Educagdo e de seguir

pesquisando sobre a formacgé&o de professores.
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Na sequéncia, em 2015, iniciei 0 mestrado em educacédo e, nesse periodo, foi
possivel assumir a identidade de pesquisadora, de professora e de comecar a primeira
atividade de docéncia. No percurso, foi possivel conhecer a trajetoria de formacéo de
seis bacharéis em Administracédo e de revelar algumas pistas acerca da constituicao
da docéncia de alguns desses sujeitos. Eles habilitaram-se para atuar na Educacéo
Profissional e Tecnologica e fizeram parte das turmas ingressantes no Curso de Pos-
Graduacao lato sensu em Educacdo com Habilitacdo para a Docéncia (PGPHD),
ofertado entre os anos de 2010 e 2016, periodo entre a primeira e a Ultima turma que
recebia a certificacdo de Especialistas em Educacéo, Habilitados para a Docéncia.

Durante o mestrado, procurei elementos para apresentar uma discussao teorica
gue possibilitasse desvendar essas pistas e que fosse possivel problematizar, ao
mesmo tempo, questbes relacionadas a formacdo de professores, ao trabalho
docente, aos saberes docentes, ao desenvolvimento profissional e ao contexto da
formacéo docente para a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Nessa proposta, apresentei pesquisas sobre a tematica através do Estado do
Conhecimento, pesquisando o campo por meio dos descritores “Educacao
Profissional” e “Saberes Docentes”. Nessa pesquisa busquei compreender como se
constitui a docéncia na Educacédo Profissional, dos bacharéis em Administracéo,
utilizando, principalmente, as narrativas dos investigados®.

Por fim, apontei algumas pistas encontradas destacando o contexto e a
formacéao dos sujeitos pesquisados, relacionando aspectos narrados oriundos de suas
crencas e habitos, da experiéncia vivida na infancia, do histérico escolar, das
memorias da escola e dos professores adotados como modelos, do processo de
reconhecimento de si, através de recordacdes e de situacdes significativas.

Na pesquisa, também foram elencados aspectos relativos aos primeiros
contatos que eles tiveram com a atividade docente, em que sdo evidenciados o
periodo de estégio, as praticas formadoras, a reflexdo, os saberes e a concepgéo de
ensino-aprendizagem provenientes da formacdo pedagodgica realizada por esses
sujeitos, além de outros elementos que pretendo retomar neste projeto.

Somando-se a esse percurso, em 2018 ocorreu 0 meu ingresso no Programa

de Pdés-Graduagdo em Educacédo (PPGE), no Instituto de Ciéncias Humanas, bem

4 Dissertacdo de Mestrado intitulada “A formacdo do professor de Administracdo para a Educacéo
Profissional técnica: um estudo narrativo sobre a constituicdo da docéncia”. (RAMOS, 2017).
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como o retorno a Universidade Federal de Pelotas (UFPel), local em que me tornei
bacharela em Administracdo. Essa formacédo, além das anteriores, foi realizada na
minha cidade natal, Pelotas, situada no Rio Grande do Sul, no Sul do Brasil.

Com isso, foi possivel dar prosseguimento nas pesquisas em educacéo,
através da entrada na Linha de Pesquisa: Formacdo de Professores, Ensino,
Processos e Praticas Educativas, no PPGE. Esse ingresso possibilitou aprofundar os
meus estudos no campo da educacédo, colaborando com a construgdo da minha
identidade docente®, entre outros fatores que serédo evidenciados no decorrer desta
pesquisa.

Ainda em 2018, fui selecionada para a funcdo de analista administrativo,
liderando inicialmente a secdo de documentacao e de registro académico de uma
universidade situada na cidade de Pelotas-RS. Nesse cargo fiquei até o ano seguinte,
guando fui chamada pela 5% Coordenadoria de Educacdo para assumir como
professora. Fui admitida para atuar em carater emergencial e temporario na Educacéo
Profissional na Rede Estadual, no municipio de Cangucu-RS®. Como ndo fui
contemplada com bolsa no doutorado, foi necessario dividir o tempo entre essas
atividades citadas.

Esse retorno a escola, naquele momento em Cangucu-RS, ocorreu com a
chamada para lecionar como professora nos cursos técnicos Agricultura e de
Contabilidade, e apresentou-se como um estimulo para vivenciar as oportunidades e
os desafios da educacéao profissional na contemporaneidade.

Nesse periodo, ainda tive a oportunidade de colaborar como coordenadora no
curso de Agricultura, contribuindo com a aplicacdo de elementos essenciais, tais
como: o planejamento e a proposta pedagoégica do referido curso, bem como em
alguns projetos desenvolvidos na escola.

No percurso, enquanto professora e coordenadora, vivenciei oportunidades e

desafios, busquei entrelagar os meus saberes e utiliza-los na tentativa de oportunizar

5 Atribui-se que identidade docente refere-se a um conjunto de caracteristicas, experiéncias e posicdes
de sujeito atribuidas (e autoatribuidas) por diferentes discursos e agentes sociais aos docentes no
exercicio de suas funcdes, em instituicdes educacionais mais ou menos complexas e burocréticas.
Disponivel em: https://gestrado.net.br/verbetes/identidade-
docente/#:~:text=Refere%2Dse%20a%20um%20conjunto,0u%20menos%20complexas%20e%20bur
ocr%C3%Alticas. Acesso em 26 dez. 2022,

60 municipio galcho é limitrofe de Pelotas, sendo considerado o maior minifundio da América Latina
e ocupa a segunda posicdo em indice de producdo, atrds apenas da China. Disponivel em:
Www.cangucu.rs.gov.br. Acesso em: 18 nov. 2022.
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e cooperar com um processo de ensino-aprendizagem justo e que respeitasse a
formacdo humana e a cultura daqueles estudantes do interior de Cangucu, Morro
Redondo, Piratini, Sdo Lourenco do Sul e de outras localidades da zona rural.

Esse tempo histérico como professora, acontece num periodo repleto de
desafios de tamanha proporcéo, pois, o ano de 2020 foi completamente atipico,
marcado por diversos enfrentamentos de cunho politico, que colaboram com o
progressivo desmonte da carreira docente. Além disso, ocorre um problema
epidemiologico extremamente grave, a propagacao do virus COVID-19, que chega
com forca ao Brasil em 2020, mas que foi descoberto no ano anterior espalhando-se
rapidamente pelo mundo.

Segundo o Ministério da Saude’,

[...] @ Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus
SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de
distribuicdo global.

O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado
broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida
na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019.
Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e é o sétimo
coronavirus conhecido a infectar seres humanos.

Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies
diferentes de animais, incluindo o homem, camelos, gado, gatos e morcegos.
Raramente os coronavirus de animais podem infectar pessoas e depois se
espalhar entre seres humanos como ja ocorreu com o0 MERS-CoV e 0 SARS-
CoV-2. Até o momento, ndo foi definido o reservatério silvestre do SARS-
CoV-2. (BRASIL, 2021, s.d.)

Vérios setores foram afetados em diversos aspectos e sofreram impactos
profundos, assim como o ambiente escolar e as atividades do nosso cotidiano, sendo
necessarias medidas de prevencdo, de saude e de seguranca. O distanciamento
social ndo foi suficiente para conter o que estava por vir, e que foi considerada uma

pandemia, conforme apontou a Organizacéo das Nac¢des Unidas (ONU)?3

Os desafios sem precedentes impostos pela pandemia de COVID-19 aos
paises tém impactos no desenvolvimento, na producéo agricola e industrial e
na integridade dos ecossistemas. Os efeitos socioeconémicos da pandemia
afetaram duramente as pessoas, principalmente as mais vulneraveis. A crise
ocasionada pela COVID-19 exacerbou desigualdades pré-existentes e
problemas estruturais, como falta de acesso a saneamento basico e a
servigos de saude. O Sistema ONU no Brasil vem trabalhando com governos,

” Ministério da Satde. O que é a Covid-19? Publicado em 08/04/2021 19h21. Disponivel em:
https://www.gov.br/saude/ptbr/coronavirus/oqgueeocoronavirus#:~:text=A%20Covid%2D19%20%C3%
A9%20uma,transmissibilidade%20e%20de%20distribui% C3%A7%C3%A30%20global. Acesso em: 06
out. 2022.

8 Organizacgdo das Nacdes Unidas. Nac¢des Unidas Brasil. COVID-19 e o novo coronavirus. Disponivel
em: https://brasil.un.org/pt-br/90275-covid-19-e-0-novo-coronavirus. Acesso em: 6 out. 2022.
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empresas e a sociedade civil para avaliar as necessidades de brasileiras e
brasileiros e intervir de modo a apoiar o pais durante a crise e em seus
esforcos de recuperagdo. Em linha com o marco de cooperacao entre o Brasil
e a ONU e com a Agenda 2030, o Marco de Resposta e Recuperacao
Socioeconémica do Sistema ONU no Brasil inclui atividades de resposta
imediata a crise e de recuperacgédo no longo prazo.

O plano de resposta da ONU tem como foco as populacdes mais vulneraveis
e esta construido sobre cinco pilares:

Saudde

Protecdo as pessoas

Resposta e recuperacéo econémica
Resposta macroecondmica

Coesdo social e resiliéncia comunitaria

Mais de 300 atividades vém sendo implementadas, com um orcamento de
US$ 148 milhdes.

Além de todos os aspectos negativos e cadticos que a pandemia nos trouxe,
NoOvoa (2022, p. 27) apresenta outros vestigios importantes:

A pandemia tornou evidente que o potencial de resposta estd mais nos

professores do que nas politicas ou instituicdes. Professores bem preparados

com autonomia, a trabalharem em conjunto, dentro e fora do espaco escolar,

em ligacdo com as familias, sdo sempre a melhor garantia de soluc¢des
oportunas e adequadas.

Isso evidencia a importancia do professor, as fragilidades da profissédo docente
e de seu papel na formacéo dos estudantes, que se tornou evidente quando notada a
sua auséncia na escola e na interagdo por meio de ferramentas que auxiliaram para
0 prosseguimento das aulas de modo remoto, de forma assincrona. O autor reforca a
atuacao de professores qualificados, do potencial do trabalho coletivo e da interacao
com a comunidade que o cerca.
O autor ressalta, ainda, que:
Em 2020 tudo mudou. Com a pandemia terminou o longo século escolar,
iniciado cento e cinquenta anos antes. A escola, tal como a conheciamos,
acabou. Comeca agora uma outra escola. A era digital impbs-se nas nossas
vidas, na economia, na cultura e na sociedade, e também na educacéo. Nada

foi programado. Tudo veio de supetdo. Repentinamente. Brutalmente.
(NOVOA, 2022, p. 34).

Nesse periodo de pandemia, além de todas as mudancas impostas no

cotidiano, o cenario nas escolas também mudou. A partir das praticas de isolamento
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preventivo e dos decretos de lockdown® no Brasil e nas cidades de Pelotas e Cangucu,
iniciaram-se os processos que envolviam as chamadas “aulas remotas”®, que
mobilizaram diversos saberes dos professores envolvidos, arrisco-me a dizer que
novos saberes foram constituidos nesse processo. Além disso, é relevante destacar
gue essa nova forma de ensinar teve inicio antes da realizacdo de formacéao
continuada e necessaria para o corpo docente que enfrentava a pandemia
conseguisse atender tamanho desafio, corroborando com a precariza¢ao do trabalho
docente e, embora em outro contexto, com o distanciamento citado por Gatti, Barreto
e André (2011, p. 17), ao afirmarem que:

Cada vez mais, os professores trabalham em uma situacdo em que a

distancia entre a idealizacé@o da profisséo e a realidade de trabalho tende a

aumentar, em razdo da complexidade e da multiplicidade de tarefas que séao
chamados a cumprir nas escolas.

Diante disso, n@s, professores e gestores iniciamos um trabalho através do uso
de aplicativos — Escola RS e Google Sala de Aula, site da escola, plataformas
educacionais, através de redes sociais e de outros meios de comunicacéo, tais como
o telefone, o radio, o transporte terrestre, num esforco de alcancar, apoiar e de
interagir com aqueles estudantes que possuiam, ou ndo, o acesso limitado a essas
opcoes, exigindo um saber que foi se construindo de modo empirico.

A formacdo iniciou-se quando o processo ja estava ocorrendo, mas, antes,
diversas escolas mobilizaram essa formacao continuada de outras formas, buscando
apoio de colegas que ja trabalhavam na plataforma exigida e que atuavam no ensino

a distancia, como ocorreu na escola onde lecionei em Cangucu.

9 0O lockdown é um protocolo de emergéncia com a adocdo de bloqueio total. O bloqueio possui o
objetivo de limitar a movimentacao interna das pessoas, impedindo que haja contato entre as pessoas
e diminuir a transmisséo do coronavirus.

O lockdown € o termo em inglés para confinamento ou isolamento compulsorio, e pode ter diferentes
graus de rigor, da restricao maior de transporte publico e privado ao bloqueio total de entradas de
cidades ou Estados. E diferente da ades&o voluntaria da populacéo ao isolamento social porque pode
restringir a circulagéo de pessoas através de bloqueios e punicdes — de multas a detengdo —, como
ocorreu na ltalia e na Espanha, por exemplo. Assembléia Legislativa do Estado de Sergipe.
Coronavirus: quando o estado deve decretar o “lockdown”? Publicada: 06/05/2020 as 12h53min.
Disponivel em: https://al.se.leg.br/coronavirus-quando-o-estado-deve-decretar-o-lockdown/. Acesso
em 6 out. 2022.

10 byrante a pandemia, o Estado adotou um modelo hibrido de ensino. A iniciativa incluiu as aulas
remotas, por meio da plataforma Google Sala de Aula, e as aulas presenciais. Cartilha de retorno as
aulas presenciais. Disponivel em: https://www.estado.rs.gov.br/upload/arquivos//cartilha-aula-pais-e-
alunos.pdf. Acesso em 7 out. 2022.
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Embora seja possivel compreender as adversidades de um planejamento
emergencial e em curto prazo, como ocorreu nesse periodo de pandemia, aqui ocupo
o lugar de professora e de administradora para destacar a formacéo de professores e
a necessidade de refletirmos sobre esse processo, afirmando a urgéncia de sua
continuidade e da presenca nos planejamentos realizados e aplicados, bem como na
criacdo e na implementacdo de novos instrumentos metodolégicos no processo de
ensino-aprendizagem e nas mudancgas que ocorrem no cotidiano escolar. Com isso,
esse processo provocou em diversos professores a retomada da interrogacdo que
uma vez li no livro de Gauthier (1998): “Como devo fazer para ensinar?”.

Essa pergunta fica ainda mais latente quando eu entro no mundo da
maternidade e me torno méae da Marina, em 16 de outubro de 2020, ap0s vivenciar
nove meses gerando ela, em meio a toda situacéo até aqui relatada, com alegria pela
sua vinda, mas cercada de medo, angustias e paredes — quando estivemos em
isolamento voluntario e também obrigatorio, e de dificuldades até mesmo de realizar
exames de pré-natal que, assim como as consultas, ocorreram sem
acompanhamento, na maioria das vezes, devido a situacdo pandémica e o
agravamento do cenario ainda no mesmo ano. Ao nascer a Marina, me afastei
temporariamente de atividades de docéncia e da escrita desta pesquisa, para que eu
pudesse me dedicar e exercer as atividades inerentes a maternidade e colocando em
pratica os ensinamentos de pesquisa para construir os saberes da maternidade,
agueles que julguei serem necessarios para a seguranca e a saude dela, desde o
inicio de sua gestacéao.

Em meio ao melhor acontecimento da minha vida, a maternidade, fui chamada
novamente para outro contrato emergencial para lecionar no Curso de Administracao,
inicialmente, na cidade onde residimos — eu e minha familia, Pelotas-RS. Ja que ndo
havia mais a necessidade de deslocamento, pois, solicitei o desligamento da escola
em Cangugu, consegui dedicar mais tempo aos cuidados da Marina e as atividades
do doutorado.

Atualmente, no ano de 2022, sigo como docente na referida escola, nos cursos
de Administracdo e de Contabilidade, e como supervisora de estagio obrigatorio de
uma professora em formacao que realiza, na modalidade Educacéo a Distancia (EaD),

o Curso de Formacéao Pedagogica para Graduados néo Licenciados.
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Todo esse contexto serviu para que as duvidas acerca da formacéao profissional
e tecnoldgica, que ja me mobilizaram, se tornassem ainda mais emergentes,
provocando o desejo de aprofundamento em questdes discutidas ainda durante o
mestrado e outras que emergem das vivéncias relatadas.

Dessa forma, apds a apresentacdo de uma etapa da minha narrativa de vida,
apresenta-se a problematica central da minha investigacéo, que tem o olhar a partir
da seguinte questao:

Como se constitui o Curso de Formacdo Pedagogica para Graduados nao
Licenciados do Instituto Federal Sul-rio-grandense, Campus Pelotas, destinado
a formar professores graduados néo licenciados?

O foco se encontra na formacéo inicial de professores, nesse caso, em um
curso de formacéo profissional e tecnoldgica, localizado na cidade de Pelotas, no
Estado do Rio Grande do Sul, no Sul do Brasil, destinado a formar professores,
graduados e néo licenciados, bacharéis e tecnélogos, intitulado “Curso de Formacéo
Pedagdgica para Graduados néo Licenciados”.

O curso que sera investigado foi discutido, proposto e implementado a partir
das modificacbes dispostas na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE)/Conselho Pleno (CP) n° 2/2015 e ja formou sua primeira turma com doze
egressos!?, durante a construgéo desta tese.

Nesse sentido, a pesquisa tem como objetivo geral analisar e compreender
como se constitui 0 Curso de Formacao Pedagdgica para Graduados néo Licenciados
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus
Pelotas, destinado a formar professores graduados nao licenciados. Trazendo como
objetivos especificos:

° Contextualizar e Caracterizar o Curso de Formacgédo Pedagogica para
Graduados nao Licenciados do IFSul, Campus Pelotas;

° Analisar a proposta de formacdo do Curso de Formacdo Pedagogica
para Graduados néo Licenciados do IFSul, Campus Pelotas.

A pesquisa justifica-se pela importancia das pesquisas no campo da Formacgéao

de Professores, pela caréncia de pesquisas no ambito da Educacéo Profissional e

11 pestaca-se que o nimero de estudantes concluintes é quantificado a partir das informacdes
divulgadas na Portaria IFSul n.° 27, de 27 de setembro de 2021, conforme Anexo llI.
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Tecnologica, principalmente no que diz respeito a formacdo de graduados nao
licenciados, percebida nas pesquisas realizadas no Mestrado Profissional em
Educacao (MPET). (RAMOS, 2017).

A seguir, no segundo capitulo, apresentam-se as perspectivas teoricas
relacionadas a tematica, evidenciando a formacdo de professores no Brasil, a
formacédo de professores para a Educacdo Profissional e os desdobramentos que
emergem a partir desta pesquisa.

Seguindo a investigagdo, no terceiro capitulo desta tese, referente ao Estado do
Conhecimento, é apresentado o mapeamento de trabalhos realizados nos ultimos dez
anos. Esse mapeamento foi possibilitado a partir da busca virtual na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informac&o em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e no Portal de Periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), buscando trabalhos acerca
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica e da Formacdo Pedagogica, corroborando
com as percepgdes citadas anteriormente e com pistas de problematicas que ainda
carecem de atencéo.

Na sequéncia, no quarto capitulo, dispde-se da metodologia, que é realizada
com foco na Andlise de Conteudo, que auxilia na compreensédo de aspectos que
permeiam o campo de pesquisa, bem como para responder a questédo orientadora
desta pesquisa.

Apds, no quinto capitulo, trata-se da andlise de dados, em que sdo apontadas
guatro categorias encontradas que emergem a partir da andlise do Projeto
Pedagodgico do Curso de Formacdo para Graduados ndo Licenciados e das
entrevistas realizadas com gestores e ex-gestores, professoras e professores
formadores do referido curso.

No sexto capitulo, apresenta-se as consideracdes finais, que mostram o0s
resultados desta pesquisa, bem como, a tese.

Por fim, encontram-se as referéncias utilizadas para a realizacdo desta
pesquisa, referenciando livros, artigos, documentos e outros materiais cientificos que

colaboraram para a construcao desta tese.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste referencial tedrico seguem apontamentos que sustentam a reflexao
acerca da formacéo de professores pelos seus aspectos, pelos processos formativos
desenvolvidos nos cursos de formacao e pelo reflexo desses processos na pratica do
docente iniciante, pois, a pesquisa tem foco na formacao inicial de professores,
bacharéis e/ou tecnologos. A construcdo é realizada através dos seguintes autores:
Diniz-Pereira (2015), Machado (2008, 2010, 2011, 2019), Névoa (2000, 2007),
Pimenta (1999), Pimenta e Lima (2004, 2005/2006, 2012), Romanowski (2010, 2017),
Tardif (2013), entre outros, que trazem contribui¢des significativas para o campo de
formacéo de professores, provocando debates e instigando reflexdes necessarias
acerca da docéncia e das politicas para essa formacéao.

Destaca-se que o Curso de Formacdo Pedagdgica para Graduados nao
Licenciados, locus desta investigacdo, € uma formacao inicial, ofertada em nivel
superior, conforme previsto na Resolucdo CNE/ CP n° 2/2015. O referido curso
caracteriza-se como formacao inicial, pois, embora o bacharel ou o tecnélogo,
profissionais que podem fazer o curso, tenham realizado a formacao inicial em sua
area especifica, a licenca para atuar como professor ou professora sera obtida ao final
do referido curso. Assim, 0s egressos estardo licenciados para atuar nas respectivas
areas de formacao. (BRASIL, 2015).

2.1 Formacao Inicial de Professores no Brasil: contexto do objeto pesquisado

No que se trata do campo, € importante ressaltar que as discussdes sobre a
formacgéo de professores ndo se limitam a fomentar didlogos sobre os saberes que
constituem o professor formador, mas, também, acerca dos processos formativos e
seus desdobramentos.

A educacgédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e

pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (BRASIL, 1996).
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Nessa perspectiva, apresenta-se neste subcapitulo um breve histérico da
formacéo inicial no Brasil, evidenciando algumas mudancas no campo educacional,
com destaque a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

A formacgéo inicial de professores no Brasil abrange o curso normal - o
magisteério, os cursos de licenciaturas, os cursos de formacédo pedagdgica e 0s cursos
de segunda licenciatura, que possuem como objetivo formar professores para a
atuacéo na educacao basica. Nenhuma licenciatura visa a formacgéo de professores
para o ensino superior. Para esse nivel, convencionou-se considerar a formagao
obtida em cursos de stricto sensu como suficiente para o exercicio da docéncia.
Destacamos, entretanto, que originalmente, tampouco no seu percurso, tais cursos
apresentam condi¢fes para tal, ja que a tbnica dessa formacédo tem sido a pesquisa.

A formacdo do professor universitario tem sido entendida, por forca da
tradicédo e ratificada pela legislacdo, como atinente quase que exclusivamente
aos saberes do contetdo de ensino. Espera-se que o professor seja, cada
vez mais, um especialista em sua area, tendo-se apropriado, com 0 concurso
da poés-graduacdo stricto sensu, do conhecimento legitimado
academicamente no seu campo cientifico. O dominio do contelido, por sua

vez, deve ser alicercado nas atividades de pesquisa que garantam a
capacidade potencial de producdo de conhecimento. (CUNHA, 2006, p. 258).

J& a educacéao basica compreende a educacdao infantil, o ensino fundamental e
0 ensino médio, através de diversas formas e modalidades: Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacédo Especial, Educacdo Profissional e Tecnolégica, Educacdo do
Campo, Educacao Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacao Escolar
Quilombola. (BRASIL, 2015).

A formacéo docente para a educacao basica, especificamente para educacao
infantil e os primeiros anos do ensino fundamental, pode ser realizada, também,
através do curso normal.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco

primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (BRASIL, 2017).

A formacdo inicial é ofertada, atualmente, pelos cursos Normais, para 0s niveis
ja citados, pelos cursos de graduacéo de licenciatura, cursos de formacao pedagogica
para graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura, possibilitando a

diplomacdo de profissionais que buscam a formacgédo docente. Conforme prevé a
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Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéao, Conselho Pleno n° 2/2015, no artigo
nono.
Conforme o Art. 44 (BRASIL, 1996), a educacdo superior abrangera os
seguintes CUrsos e programas:
| - cursos seqiienciais por campo de saber, de diferentes niveis de
abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos

pelas instituicdes de ensino, desde que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente; (Redacéo dada pela Lein® 11.632, de 2007).

Il - de graduacéo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio
ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;

Il - de pés-graduacéo, compreendendo programas de mestrado e doutorado,
cursos de especializacdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos
diplomados em cursos de graduagdo e que atendam as exigéncias das
instituicbes de ensino;

IV - de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos
estabelecidos em cada caso pelas instituicdes de ensino.

Segundo informacdes do Censo da Educagdo Superior 201912

[...] a cada quatro estudantes de graduacdo no Brasil, trés frequentam
estabelecimentos privados. Existem no pais 2.608 instituicdes de educacéo
superior. Dessas, 2.306 sdo privadas e 302 publicas. E, do total de matriculas
na educacgdo superior (8.604.526), a maior parte, 6.524.108, esta na rede
privada.

Os dados do censo apontam ainda que, na Ultima década, entre 2009 e 2019,
0 numero de matriculas em cursos nessa modalidade aumentou
substancialmente.

Em 2009, os ingressantes no ensino a disténcia correspondiam a 16,1% do
total de calouros. Em 2019, esse publico foi de 43,8%. Nos dltimos 5 anos, o
namero de estudantes que ingressaram nos cursos de graduagéo presenciais
diminuiu 14,3%. (INEP, 2020).

Nessa perspectiva, Diniz-Pereira (2015) sinaliza que a oferta de formacéo de
professores no Brasil tem ocorrido, em nameros bastante elevados, através de
instituicdes privadas, noturnas e através do ensino a distancia. Sinaliza, também, a
diminuicdo da oferta de cursos de licenciatura e das matriculas em programas
presenciais de formagé&o de professores.

As estratégias e metas estipuladas com o intuito de atingir o proposto no Plano
Nacional de Educac¢ao caminham nessa otica.

Para tanto, houve um esfor¢co de aumento da oferta de cursos de licenciatura
por instituicdes de educacdo superior (IES) publicas e privadas, tendo a

12 censo da educacdo superior mostra aumento de matriculas no ensino a distancia. Disponivel em:
https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2020/10/censo-da-educacao-superior-mostra-
aumento-de-matriculas-no-ensino-a-distancia. Acesso em 17 jul. 2020.
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modalidade a distancia (EaD) como parte importante da estratégia de atingir,
rapidamente, um grande niimero de pessoas. No entanto, passado o periodo
de 10 anos previsto no PNE (2001-2011), sua mais nova versdo (PNE 2014-
2024) trouxe mais uma vez a meta de licenciar professores em nivel superior
para atuar na educagédo basica. (MENEGHEL; WESTPHAL, 2020, p. 02).

Além disso, “essa formacao realizada por instituicdes privadas tem ocorrido
muitas vezes em menos de trés anos, sendo que a média em instituicbes publicas é
de quatro anos”. (DINIZ-PEREIRA, 2015, p. 278).

Deve-se dar atencdo as mudancas que estao ocorrendo no campo educacional,
nos cursos de licenciatura e, consequentemente, na formagéo politica do professor,
ja que isso ndo interfere somente no que diz respeito ao aligeiramento da formacéo
dada aos professores, mas afetam a qualidade do ensino ofertado, nas condicfes de

trabalho, inclusive, colaborando para a precarizacao do trabalho docente.

A discussédo da formacao politica do professor proposta nos processos de
formacdo docente é outro aspecto importante a ser considerado, pois nos,
professores, participamos dos processos de mudanca social. Nossa atuagéo
interfere na formacg&o dos cidaddos e o compromisso ultrapassa a sala de
aula. (ROMANOWSKI, 2010, p. 139-140).

Nesse sentido, € fundamental que se tenha atencdo as diretrizes e politicas
vigentes, aos cursos de formacéao inicial, principalmente, aos cursos de formacéao para
graduados néo licenciados, com foco em bacharéis e tecnélogos, e na constituicao da
nova licenciatura, que emerge dessas transformacoes.

E imprescindivel observar, também, as diferencas entre os cursos de
licenciatura ofertados na modalidade EaD por instituices publicas e por instituicdes
privadas, por universidades e por faculdades, no que dizem respeito a alta rotatividade
de profissionais, a qualificacdo exigida para a atuacdo na docéncia, as condicbes
salariais e contratuais ofertadas, a formacdo continuada realizada, entre outras
guestdes que distanciam as ofertas entre essas instituicoes.

Quanto aos cursos de formacdo pedagodgica, também conhecidos como
programas especiais de formacéo e outros, oportunizam que profissionais bacharéis
e tecndlogos de cursos que ndo possuem licenciatura possam tornar-se professoras
e professores. Entretanto, a procura por esses cursos nao € exclusiva dos
profissionais citados, pois, ela esta ocorrendo, inclusive, por egressos de cursos de
bacharelado que possuem a oferta de licenciatura, tais como, cursos de Historia,

Biologia, Pedagogia, entre outros.
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Essa formacao também possibilita o0 desenvolvimento de saberes pedagogicos
e outros saberes necessarios para atuacao na docéncia.
Além disso,
[...] na perspectiva de uma formagdo vinculada a pratica pedagdégica os
cursos de licenciatura favorecem os processos de reflexdo. As analises da
pratica educativa permitem a compreenséo do contexto socio-historico, que

permite uma formacdo critica a partir das situagbes problematicas.
(ROMANOWSKI; MARTINS; KOGUTI; MANIESI, 2017, p. 1647).

Esses cursos, equivalentes e reconhecidos como licenciatura, sdo ofertados
nas modalidades presencial e EaD. Nesse aspecto, € possivel encontrar outro ponto
de distanciamento entre a oferta em instituices publicas e privadas, considerando
desde o tempo de formacéo até a realizacdo dos estagios de docéncia, embora sejam
orientados pelas mesmas diretrizes de formacado, conforme as resolucdes recentes,
como € o caso da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015) e a Resolucdo
CNE/CP n° 2/2019, que apresentam Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacéo Bésica e a Base
Nacional Comum BNC-Formacao Inicial, balizadas pela Base Nacional Comum
Curricular da Educacéo Bésica (BNCC). (BRASIL, 2019).

E importante salientar que a procura pela formacéo através de cursos EaD é
estimulada por fatores que levam em consideracdo as condi¢cdes financeiras, 0
deslocamento e a distancia dos estudantes das instituices que ofertam a formacao
para a docéncia, a flexibilidade de horarios, pois ainda permanecemos com a procura
de profissionais que trabalham em tempo integral, entre outros fatores, relatados por
alguns estudantes dos cursos EaD em gue lecionei.

Aspectos relacionados ao tipo de oferta, a estrutura curricular e a modalidade
de ensino podem colaborar com a procura que vem ocorrendo nos cursos de formacao
pedagdgica por profissionais oriundos de é&reas que apresentam a oferta de
licenciatura, a exemplo dos cursos de biologia, histéria e outros que sao observados
nos egressos da ultima turma do Curso de Formagdo Pedagogica para Graduados
nao Licenciados.

Nessa perspectiva, os cursos de formacdo pedagdgica possuem um papel
significativo em relacéo a formacéo inicial de professores e a futura atuacdo desses

profissionais na docéncia na Educacdo Profissional e Tecnologica.

26



As discussdes acerca dessa formacao ndo sao recentes, mas apresentam uma
série de modificacdes no decorrer das ultimas décadas.
No taylorismo-fordismo, o instrutor era aquele que dominava o saber vindo
da experiéncia, o qual ndo era necessariamente sustentado em formacao
cientifico-tecnolégica consistente. Para sua formacdo pedagdgica,
considerava-se suficiente uma complementacdo de curta duracao, porque o
que ele tinha para ensinar vinha da sua experiéncia. Como o conhecimento

tacito ndo se sistematiza e ndo se transmite, a forma pedagdgica mais
adequada acaba sendo a demonstracao.

Nas empresas, o instrutor é o trabalhador mais antigo que tem vasta e
reconhecida experiéncia, ao qual sao “colados” os novos trabalhadores. E ele
€ instrutor, ele ndo é professor, porque o trabalho intelectual ndo se coloca
como necessidade. (KUENZER, 2008, p. 27- 28).

Nessa formacdo, a énfase encontra-se nas experiéncias profissionais e no
treinamento, desconsiderando 0s aspectos essenciais que tangenciam o fazer
docente.

No contexto da formacéao profissional, 0 conhecimento € algo importante a ser
analisado, pois se vive em uma sociedade tecnoldgica, da informacéo, em que educar
traz outros significados além da preparacéo para o mundo do trabalho, possibilitando
aos estudantes desenvolverem suas habilidades, refletindo em seu processo, envolto
de constantes mudancgas. “A especificidade da formacdo dos docentes da EPT
também se constitui pela necessidade urgente de sua profissionalizacdo e
valorizagéo”. (MACHADO, 2008, p. 14).

Trazendo outra percepcao para a discussao, Mello (2000, p. 104), diz que:
Ensinar € uma atividade relacional: para co-existir, comunicar, trabalhar com
0s outros, é necessario enfrentar a diferencga e o conflito. Acolher e respeitar
a diversidade e tirar proveito dela para melhorar sua pratica, aprender a

conviver com a resisténcia, os conflitos e os limites de sua influéncia fazem
parte da aprendizagem necessaria para ser professor.

E importante destacar que, historicamente, as discussdes da formacéo
pedagdgica do professor licenciado, de uma forma geral, necessitam de
aprofundamento. Para NoOvoa (2007, p. 26) “a formagdo de professores é,
provavelmente, a area mais sensivel das mudancas em curso no setor educativo: aqui
nao se formam apenas profissionais; aqui produz-se uma profissao”.

Ao analisar a formacao em educacéo profissional do Brasil, € possivel perceber
a caminhada, os contratempos e 0s avancos (principalmente, os que ocorrem a partir

de 2008), que ocorreram nesses 112 anos, partindo da criacdo das Escolas de
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aprendizes e artifices, com o ensino profissional primario e gratuito, orientadas pelo
Decreto n® 7.566 em 23 de setembro de 1909, até os dias atuais, com a Resolucao
CNE/CP n° 2/2019, permeado de discussdes que marcam ciclos importantes.
(BRASIL, 1909; 2019).

Nas primeiras décadas, se fez presente a obrigatoriedade do ensino
profissional nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela Unido e o
incentivo para a fundagéo das escolas profissionais, com incentivos do governo nas
esferas federal e estadual. (BRASIL, 1927).

O ensino profissional passa por outras transformacdes durante a Era Vargas: a
Escola Normal de Artes e Officios Wenceslao Braz e as escolas de aprendizes artifices
sédo transformadas em Lyceus, alcancando a “todos os ramos e graus” (BRASIL,
1937), até os anos 40. Nessa década, sao estabelecidas as bases de organizacéo da
Rede Federal de estabelecimentos de ensino industrial, constituidas de escolas
técnicas, industriais, artesanais e de aprendizagem, instituindo a Escola Técnica
Nacional, sediada no Distrito Federal, no mesmo ano da criagdo do SENAI (Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial). (BRASIL, 1942).

Ainda, na mesma década, surge a criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), instituindo as escolas de aprendizagem comercial
no ano de 1946, com a intencao de ofertar cursos de continuacdo ou praticos e de
especializacéo para os empregados adultos do comércio, da oferta de matriculas do
ensino comercial de formacdo e do ensino imediato aos comerciarios, seus filhos, ou
estudantes, além da oferta de vagas aos usudrios do Sistema Nacional de Politicas
Publicas sobre Drogas (SISNAD). (BRASIL, 1946).

No inicio da década de 60 sao fixadas as primeiras Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, pelo presidente Jodo Goulart, conforme Lei n° 4.024/1961,
tratando, inclusive, do ensino técnico, modificadas nos anos 70 pela Lei 5.692 que
tratava das Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° grau, além de outros. “A partir
dos anos 60, o exercicio do magistério na area da educacéao profissional passou a ser
regulado pelo MEC mediante a sistematica de registro de professores”. (MACHADO,
2008, p. 69).

Em 1967, surgiu o Parecer CFE n° 12/1967 para explicar que os Cursos
Especiais de Educacao Técnica, previstos no art. 59, eram cursos especiais

para formar professores de disciplinas especificas. Isso implicava uma
pulverizacdo enorme da formacdo docente, pois quantas fossem as
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disciplinas dos cursos técnicos tantos seriam 0s cursos especiais de
formacao docente. No ano seguinte, o MEC publicou a Portaria Ministerial n°
111/68 para esclarecer que 0s cursos especiais destinavam-se a formagéo
docente para disciplinas especificas e que poderiam cursa-los tanto os
portadores de diplomas de curso superior quanto os de nivel técnico. Estes
ultimos deveriam, porém, ter em seus curriculos de formacgéo as disciplinas
gue pretendiam lecionar. Determinou, também, que o0s cursos especiais
tivessem, no minimo, 720 horas/aulas e, no caso de formacéo de instrutor,
200 horas/aulas. (MACHADO, 2008, p. 71).

O perfil do curso especial descrito acima ja possuia preocupacdo com as
disciplinas especificas. Aspecto que ainda se faz presente atualmente, embora as
tltimas resolugdes tenham delineado carga horéria, caracteristicas e publico-alvo

diferentes.

Em 1970, o Curso de Formacao de Professores de Disciplinas Especificas do
Ensino Técnico Industrial foi novamente objeto do Parecer CFE n° 214/70 e
da Portaria Ministerial n® 339/70. Essa portaria também tratou da criagdo dos
cursos emergenciais denominados Esquemas | e Il. O Esquema |, destinado
aos portadores de diploma de nivel superior, sujeitos & complementagéo
pedagdgica e o Esquema Il, para os portadores de diploma de técnico
industrial de nivel médio, para os quais, além das disciplinas constantes do
Esquema |, se faziam disciplinas necessérias de conteudo e correlativas.

[...] tratou-se também da regulamentacado das cargas horarias para 0s cursos
de formac&o de professores para a educagéo profissional. O Parecer CFE n°
74/70 estabeleceu que os cursos de formacéo de professores para o ensino
técnico deveriam ser ministrados em 1.600 horas/aula integralizaveis em
nove meses. (MACHADO, 2008, p. 74-75).

As mudancas seguem ocorrendo, como € visto em 1977, a partir da Resolucéo

n° 3 do Conselho Federal de Educacao (CFE) que:

[...] instituiu a licenciatura plena para a parte de formacé&o especial do 2° grau,
fixando curriculo minimo e determinando que as instituices de ensino que
ofertassem os Esquemas | e Il os transformassem em licenciaturas. Foi dado
um prazo maximo de trés anos para isso, a partir da vigéncia dessa norma.
Excepcionalmente, o Esquema | foi admitido e apenas para as regiées com
falta de recursos materiais e humanos para implantar esta licenciatura.
Passados 30 anos, ndo se generalizou a licenciatura e pouco sucesso se
obteve com relacdo & implantacdo dessa licenciatura. (MACHADO, 2008,
p.12).

E no final dos anos 70, a Lei 6.545/1978 que dispde sobre a transformacéo das
Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, do Parana e Celso Suckow da Fonseca
em Centros Federais de Educacdo Tecnologica, além de outras providéncias, é
sancionada, representando um progresso significativo no ambito educacional.
(BRASIL, 1961; 1971; 1978).
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A década é marcada pela concepc¢ao acerca do trabalho docente centrada em
boas técnicas, materiais e procedimentos, dificultando a percepcéo do professor como
agente politico a servigo da transformacao da sociedade.

O professor € um formador de futuro. E um profissional de futuro. Aquele
aluno que esta na nossa frente, seja na educagdo basica ou no ensino
superior, € um cidaddo e sera dentro de algum tempo um profissional, cuja
formacdo depende, em parte, de nds. As aulas, os conhecimentos, as
discussdes que nés estamos desenvolvendo nas nossas salas de aula
estardo surtindo efeito para cada um daqueles alunos talvez por 5, 10, ou 20

anos. Isso significa que o papel do professor na formacéo do futuro do pais é
muito importante. (VALLE, 2008, p. 87).

Esse contexto auxilia na conduc¢éo da proposta de investigacao e nas reflexdes
acerca do curso para graduados ndo licenciados, que licencia professores para atuar
nas diversas areas, de acordo com o curso de origem.

Seguindo o breve historico, é visivel o avanco na Educacdo Profissional
Técnica nas ultimas décadas. Nos anos 80, “ela ainda era associada ao conceito de
‘formagdo de méao-de-obra’, reproduzindo um dualismo presente na sociedade
brasileira entre as ‘elites’ e a maioria da populagéo”. (CORDAO, 2005, p. 43).

A formagédo profissional, no Brasil, sempre foi reservada, desde as suas
origens, as classes menos favorecidas, aqueles que necessitavam se engajar

de imediato na for¢a de trabalho e que n&o tinham acesso a escolarizagédo
bésica regular. (CORDAO, 2005, p. 44).

Corroborando com a compreensao de que a educacéao profissional era voltada
para o trabalho, qualificando e formando profissionais para o exercicio profissional nos
postos operacionais de trabalho.

[...] no Brasil, a histéria da educacdo profissional evidencia marcante
presenca dos empresarios na definigdo das politicas e dos métodos de ensino
com énfase na técnica, no dominio de tecnologias tendo em vista a

preparacdo para o trabalho, principalmente, na inddstria e no comércio.
(FRANCO, 2008, p. 59).

Nos anos 90, por ocasido da redemocratizacdo do pais, uma nova legislacéo
educacional foi promulgada, a LDB n°® 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases
da educagao nacional. Essas diretrizes apresentam significativas mudancas para o
campo de formacéo de professores e a respectiva atuacdo desses profissionais na
Educacao Basica, destacando a obrigatoriedade da formacdo em nivel superior, em

cursos de licenciatura plena. A partir dessa mudanca, o magistério, ofertado em nivel
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meédio e conhecido como curso normal, segue presente na educacao infantil e nos

cinco primeiros anos do ensino fundamental. (BRASIL, 1996).

O percurso abordado até o0 momento também acena para o trabalho docente,

qgue envolve o dominio de conhecimentos e saberes especificos ao exercicio da

docéncia, atencao e dedicacao nas relacdes exercidas no espaco escolar, os desafios

desse oficio, além de outros elementos que permeiam a atividade de docéncia. As

reflexdes s@o importantes, visto que o locus de investigagcédo € um curso de formacao

pedagdgica, que licencia profissionais para atuar na docéncia.
Para Névoa (2005, p.35),

[...] a docéncia é um trabalho cujo objetivo ndo é constituido de matéria inerte
ou de simbolos, mas de relacdes humanas com pessoas capazes de
iniciativas e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de participar da
acao dos professores.

Os desafios presentes no oficio do professor constituem novas relagdes sociais

e de trabalho no ambito escolar, inclusive, refletidas a partir do uso de novas

tecnologias e mudancas impostas ao trabalho docente na contemporaneidade. Isso,

inclusive,

[...] exige a formag&o de um professor de novo tipo, capaz de criar situa¢des
de aprendizagem nas quais o jovem desenvolva a capacidade de trabalhar
intelectualmente, a partir do que se capacita para enfrentar as situacdes da
pratica social e do trabalho. (KUENZER, 2008, p. 28).

Além das exigéncias citadas por Kuenzer (2008), existem outras demandas, que se

referem a Educacdo Profissional e a futura profissdo do professor, conforme menciona

Machado (2008).

A formacdo dos docentes da educacdo profissional demanda atencdo
cuidadosa aos conteddos pedagoégicos e educacionais relacionados a
sociologia dos saberes tecnoldgicos e escolares, a psicologia das
aprendizagens, ergonomia cognitiva, histéria da educacéo profissional e
tecnoldgica, sociologia dos curriculos da educacgéo profissional, filosofia da
educacdo, educacao tecnoldgica comparada, avaliagdo, construcdo da
identidade docente profissional, métodos de ensino na educacéo profissional,
organizagdo escolar, politicas e gestdo da educagdo profissional etc.
Diferenciais inovadores na formacdo de professores para a educagdo
profissional tecnolégica comparada, avaliacdo, construcdo da identidade
docente profissional, métodos de ensino na educagdo profissional,
organizacdo escolar, politicas e gestdo da educacao profissional etc.
(MACHADO, 2008, p. 20-21).
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Diante disso, € fundamental ressaltar que fazem parte dessa historia da
educacéo profissional as mudancgas na denominacdo dos cursos ofertados, na carga
horaria e no que diz respeito ao carater emergencial. Isso reafirma a importancia das
investigacOes acerca da formacao inicial e no que concerne a constituicdo dos cursos
de formacéao de professores, foco desta pesquisa.

Outro aspecto relevante é o exercicio da docéncia na EPT por profissionais que
realizaram cursos de bacharelado e tecnologo, seguidos de pds-graduacao lato sensu
ou stricto sensu, mas que nao realizaram formacdo pedagdgica que habilita ao
exercicio da docéncia.

[...] vé-se a contratacdo para a docéncia na educacgdo profissional de
profissionais munidos de formacdo académica cimeira, com mestrados e

doutorados, mas sem ou com incipiente iniciagdo pedagdgica e/ou vivéncia
de ambientes de trabalho ndo escolares. (MACHADO, 2019, p. 210).

A atuacdo desses profissionais ocorre tanto na educacao privada como na
educacédo publica, através do ingresso em concursos que ndo preveem a formacéo
como obrigatoéria (CRUZ, VITAL, 2014).

A caréncia da formacédo pedagogica também é percebida nos professores de
nivel superior, embora sejam egressos cursos stricto sensu.

Na perspectiva das autoras Kuenzer, Franco e Machado (2008, p. 39),

Estes profissionais sdo qualificados nas areas especificas e tornam-se
professores sem estudar educagéo. S&o raros os programas de mestrado e
doutorado que tém metodologia do ensino superior, por exemplo. Embora a
Capes tenha criado o estagio em docéncia, paradoxalmente os programas de
poés-graduacdo o ofertam independentemente da oferta de formagéo para
docéncia, partindo-se do pressuposto de que se vocé conhece a ciéncia a ser
ensinada, torna-se professor automaticamente.

Outra questao que exige destaque € a caréncia de docentes qualificados para
atuar na educacao profissional e a dificuldade de expansao da educacéao profissional
no Brasil.

Para Machado (2008, p. 14),

[...] anunciam-se diversas medidas orientadas & expansdo quantitativa da
oferta desta modalidade educativa no pais, incluindo-se a reorganizacao das
instituicBes federais de educacgédo profissional e tecnolégica. Por outro lado,
ampliou-se o entendimento de que essa modalidade educacional contempla
processos educativos e investigativos de geracdo e adaptacédo de solugbes
técnicas e tecnoldgicas de fundamental importancia para o desenvolvimento
nacional e o atendimento de demandas sociais e regionais, 0 que requer o
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provimento de quadros de formadores com padrdes de qualificacédo
adequados a atual complexidade do mundo do trabalho.

Diante disso, a abordagem acerca da formacéao inicial terd& como foco a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, ja que a mesma pautou a adequacédo do curriculo do
Curso de Formacdo Pedagogica para Graduados ndo Licenciados, locus desta
investigacgao.

Destaca-se que essa resolucao representa avancos no que tange a formacao
docente, que ¢é “resultado do esforgo coletivo dos educadores comprometidos com o
tema da formagao docente nas ultimas décadas”. (BAZZO, SCHEIBE, 2019, p. 672).

Outros estudos salientam pontos relevantes dessa resolugédo, no que diz
respeito a sua estrutura, diretrizes, a concepcdo de docéncia, aumento da carga
horaria para a implementacéo dos cursos de formacéo inicial, tempo minimo para a
formacdo docente, entre outros avancos. (CARVALHO, 2021; FICHTER FILHO;
OLIVEIRA; COELHO, 2021, RAMOS, 2022).

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 apresenta as diretrizes curriculares nacionais
para a formacao inicial em nivel superior, incluindo os cursos de formacao pedagogica
para graduados. A definicdo apresentada na resolucdo em questdo pontua como
titulo: “Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacgao continuada”. (BRASIL, 2015, negrito da
autora).

Essas diretrizes aplicam-se a formacao de professores para o exercicio da
docéncia na educacdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas
respectivas modalidades de educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacao
Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacéo
Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacdo Escolar Quilombola), nas
diferentes areas do conhecimento e com integracao entre elas, podendo abranger um
campo especifico e/ou interdisciplinar. (BRASIL, 2015).

A partir dessas diretrizes, é possivel observar os avangcos no campo
educacional, na Educacéao Profissional e Tecnoldgica, que antes era tratada de forma
emergencial e provisoria. A partir da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, a concepgéo de

docéncia e a abordagem acerca da formacdo de professores, dispostas nessas
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diretrizes, representam um movimento de resisténcia e contrariam a provisoriedade

gue acompanhava a EPT nas ultimas décadas.

Além disso, na resolucdo também sdo evidenciados alguns conceitos

considerados essenciais, tais como: a docéncia e o perfil profissional docente da

educacéo profissional,

[...] compreende-se a docéncia como a¢do educativa € como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagoégicos, conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e
construgdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2015, p. 03).

Essa definicdo aponta elementos que devem ser atentamente observados na

formacao de professores. Ressalta-se como um dos elementos fundamentais nessa

formacéao, o processo pedagdgico, como fuga da visao tecnicista e do notorio saber.

O perfil profissional do docente da educacao profissional engloba, além das
especificidades das atividades pedagdgicas relativas ao processo de ensino-
aprendizagem neste campo, as dimensbes proprias do planejamento,
organizacdo, gestdo e avaliacdo desta modalidade educacional nas suas
intimas relagbes com as esferas da educacao basica e superior. (MACHADO,
2008, p. 18).

A descricao deste perfil apresenta a necessidade de outros elementos para

além das atividades de cunho pedagdgico, mas que sdo imprescindiveis para o

desenvolvimento do fazer docente. Principalmente no que diz respeito as funcbes

administrativas, do planejamento a avaliacdo, que colaboram com o0s demais

processos desenvolvidos, com o exercicio da docéncia e com a qualidade na

educacéo.

No exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério da educacao
basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de sélida formagédo, envolvendo o dominio e manejo de contetdos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacdes, contribuindo
para ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional. (BRASIL, 2015, p. 03).

A definicdo apresentada reforca que o entrelacamento dos elementos citados

traz contribuicbes ao desenvolvimento da atividade docente, que por vezes é

estrangulada por aspectos relativos ao excesso de carga horaria, condicdes precarias

de trabalho e outras dificuldades que fazem parte da rotina de muitos professores.
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Diante disso, observam-se 0s demais aspectos que compreendem a resolucao
em questao, especialmente aos cursos de formacéo pedagdgica para graduados nao
licenciados.

No art. 9° da resolucdo, os cursos de formacdo pedagdgica para graduados
nao licenciados sdo apresentados como constituintes da formacao inicial para os
profissionais do magistério para a educacao basica, em nivel superior.

A formacéo inicial destina-se aqueles que pretendem exercer 0 magistério da
educacédo basica em suas etapas e modalidades de educacdo e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos,
compreendendo a articulagao entre estudos tedrico-préticos, investigacédo e

reflexdo critica, aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicBes de ensino. (BRASIL, 2015, p. 09).

A oferta dessa formacédo inicial ainda € sinalizada nessa resolu¢gdo como
“‘emergencial e proviséria”, sendo ofertada aos seguintes profissionais: “portadores de
diplomas de curso superior formados em cursos relacionados a habilitacéo pretendida
com sélida base de conhecimentos na area estudada”. (BRASIL, 2015, p. 12).

As solugBes vistas como emergenciais e provisGrias se tornaram
permanentes e criaram um conjunto de referéncias que até hoje estdo

presentes nas orientagcBes sobre formacdo docente para o campo da
educacéo profissional e tecnoldgica. (MACHADO, 2008, p. 76).

Com relacéo a carga horéaria dessa formacao, fica estabelecida que deva ser
realizada entre 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas, a definicdo de carga
horaria devera ocorrer levando em consideragdao a “equivaléncia entre o curso de
origem e a formagao pedagodgica pretendida”, além de respeitar os seguintes
principios:

| - quando o curso de formagéo pedagdgica pertencer a mesma area do curso
de origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.000 (mil) horas;

Il - quando o curso de formag&o pedagdgica pertencer a uma area diferente
da do curso de origem, a carga horéaria devera ter, no minimo, 1.400 (mil e
quatrocentas) horas;

lll - a carga horaria do estagio curricular supervisionado € de 300 (trezentas)
horas;

IV - devera haver 500 (quinhentas) horas dedicadas as atividades formativas
referentes ao inciso | deste paragrafo, estruturadas pelos nucleos definidos
nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso
da instituicao;
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V - devera haver 900 (novecentas) horas dedicadas as atividades formativas
referentes ao inciso Il deste paragrafo, estruturadas pelos ndcleos definidos
nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucédo, conforme o projeto de curso
da instituicao;

VI - deverd haver 200 (duzentas) horas de atividades teérico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, conforme
nucleo definido no inciso Ill do artigo 12, consoante o projeto de curso da
instituicdo. (BRASIL, 2015, p. 12).

Ainda observando os critérios elencados no tépico que se refere a estrutura e
ao curriculo, é fundamental destacar o disposto no paragrafo segundo:
[...] os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como contetdos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formagéo na area de politicas publicas e gestao
da educagdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), educacdo especial e direitos

educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

Nessa Otica, os curriculos dos cursos de formacdo pedagogica necessitam
promover conhecimentos da area de origem do egresso e da formacéo inicial ofertada
aos futuros professores. No entendimento do que faz parte da constituicdo da
docéncia, a construcdo dessa proposta pedagoégica devera exigir um entrosamento
entre 0s conhecimentos construidos em ambas as formacgfes, relacionando os
conteudos especificos a construcdo dos saberes docentes.

Além disso, é imprescindivel que a instituicdo que oferta o curso e os atores
envolvidos?®® no processo de formagéo estejam atentos “[...] a compatibilidade entre a
formagao do candidato e a habilitacdo pretendida”, conforme paragrafo terceiro da
Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015. (BRASIL, 2015, p. 12).

Diante disso, também se explora outro componente essencial do curriculo, o
estagio supervisionado, disposto na resolu¢cao em questao como:

[...] componente obrigatério da organiza¢@o curricular das licenciaturas,

sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e
com as demais atividades de trabalho académico. (BRASIL, 2015, p. 12).

13 Ball, Maguire e Braun (2016) argumentam que as escolas, de acordo com seus contextos, interagem
com as politicas de forma complexa e pouco racional. Nesse processo, 0s sujeitos escolares sao
posicionados de forma diferente e assumem, como atores, diferentes papéis (posi¢cdes diversas) em
relagdo as politicas em andamento na escola. Os autores apresentam uma tipologia de atores para
representar diferentes posicdes que eles assumem no trabalho com as politicas.
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Além de componente obrigatério, “o estagio, ao promover a presenga do aluno
estagiario no cotidiano da escola, abre espaco para a realidade e para a vida e 0
trabalho do professor na sociedade”. (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 68). E, ainda,
“aprender a profissdo docente no decorrer do estagio supde estar atento as
particularidades e as interfaces da realidade escolar em sua contextualizacdo na
sociedade”. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 111).

Por fim, no que se trata da formacao inicial do magistério da educacéo bésica,
nas diretrizes de formacao inicial, pautadas na Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015, constam
orientacdes acerca da oferta dos cursos de formacao pedagogica para graduados nao

licenciados, considerando que:

[...] poderd ser realizada por instituicbes de educacdo superior,
preferencialmente universidades, que ofertem curso de licenciatura
reconhecido e com avaliacdo satisfatéria realizada pelo Ministério da
Educacgdo e seus 6rgdos na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a
emissdo de novos atos autorizativos.

[...] devera ser considerada quando dos processos de avaliagdo do curso de
licenciatura mencionado no paragrafo anterior. (BRASIL, 2015, p. 12).

Isso ocorre no caso do curso que se propde investigar nesta pesquisa, que €
ofertado pela Rede Federal de Educacédo Profissional Cientifica e Tecnoldgica, no
Instituto Federal Sul-rio-grandense, Campus Pelotas.

Acerca disso, destaca-se que:

A proposta dos Institutos Federais entende a educag&o como instrumento de
transformacéo e de enriquecimento do conhecimento, capaz de modificar a
vida social e atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da experiéncia
humana. (MACHADO, 2010, p. 52).

O que a autora Machado (2010) aponta, corrobora com a escolha desse locus

de investigacdo, que se da pela compreensdo da educacdo por esse Viés e

oportunidade de formacéo que foi a mim possibilitada durante o0 meu percurso de

formacéao, ainda na graduacao, em grupos de pesquisa, no PGPHD, no Mestrado em

Educacao, como professora substituta e, também, na compreensao e nos valores que
o IFSul apresenta acerca da formagé&o ofertada.

Apés tratar brevemente a formacdo inicial de professores, na sequéncia,

propde-se a discusséo acerca das politicas dessa formacéo.
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2.2 Politicas de Formacéao de Professores: situando o tema de pesquisa

Apés a discusséo acerca da formacao inicial de professores no Brasil, neste
subcapitulo sdo evidenciadas algumas perspectivas politicas que permeiam o campo
da formacéao de professores, que envolvem o cenario educacional com questdes que
implicam nas condi¢des de trabalho dos professores e nos movimentos realizados nas
tltimas décadas, que impactam na formacao e no trabalho docente.

Ao refletir sobre as politicas de formacdo se faz necessario mencionar a
atuacao do professor na contemporaneidade, no capitalismo e no enfrentamento de
desafios diarios que circundam o contexto escolar.

Além disso, para atender ao estabelecido nas diretrizes para formacédo de

professores, bem como nas demais politicas educacionais que surgem na atualidade.

As transformagdes do capitalismo sdo ambiguas, salpicadas de inUmeras
continuidades e muitas contradicbes, mas costumam ser bastante
contundentes em seus efeitos: se o impulso industrial que acompanhou o
surgimento da escola tinha como meta a formacdo do bom trabalhador, o
credo neoliberal que impera hoje se concentra ha moldagem do consumidor
perfeito. (SIBILIA, 2012, p. 123).

Essas transformacfes sao percebidas no mundo do trabalho, como também na
escola, onde é possivel observar o incentivo e a cobrancga por uma formacgao operaria
gualificada e cada vez mais desvalorizada, que se tornou ainda mais evidente com a
chegada da pandemia.

Na educacdo, o cenario decorrente dessas mudancas é observado pelo
ingresso de profissionais na educacdo sem formacado para o exercicio da atividade
docente, atuando em disciplinas e componentes especificos do seu campo de
formacdo, desconsiderando as especificidades da educacdo profissional e
tecnolégica. “Na EPT, além das particularidades inerentes a profissdo, a docéncia
apresenta outras singularidades e complexidades decorrentes do contexto especifico
da modalidade, ampliando, portanto, as atribui¢ées do professor”. (OLIVEIRA; SALES;
SILVA; 2017, p.11).

Nesse contexto, também é importante destacar o perfil profissional dos
professores que enfrentam inimeros desafios no cotidiano escolar, exigindo

[...] que os docentes adquiram maior competéncia pedagdgica, capacidade
de trabalhar com os colegas e que seja dada as escolas maior
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responsabilidade com maior descentralizacdo da gestdo de seu pessoal.
(GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 17).

E, ainda:

A formagdo pedagdgica dos profissionais que atuam ou atuardo como
professores do contelddo especifico da EPT exige, em primeiro lugar, o
comprometimento das instituicdes formadoras com o fortalecimento de uma
cultura do valor do trabalho educativo — enquanto aspecto que deve
perpassar os diferentes fazeres da escola e se pautar pela permanente
reflexdo sobre o porqué fazemos educacao neste pais. Isso certamente vai
contribuir para modificar o perfil do profissional docente e também dos
técnicos administrativos que atuam na EPT. (MACHADO, 2010, p. 42).

Essa compreensdo contribui para reafirmar a necessidade de investigar a
formacdo pedagdgica, voltada as areas e contetudos especificos, com énfase na
educacdo profissional e tecnolégica e para salientar a importancia do perfil do
egresso, que atua na EPT ou que podera ingressar nessa modalidade de ensino. Esse
perfil sera discutido na Ultima categoria apresentada na pesquisa.

Nesse sentido, € relevante apresentar algumas informacdes acerca do campo
de investigacdo das Politicas Educacionais, que se inicia a partir de pesquisas nos
Estados Unidos, no Reino Unido e na América Latina. Com estudos no campo da
Administracdo Educacional, da Sociologia da Educacao e das Politicas Educacionais,
respectivamente. No Brasil, nos ultimos anos, houve um aumento significativo de
pesquisas no campo das Politicas Educacionais. (MAINARDES; FERREIRA; TELLO,
2011).

Entre as décadas de 70 e 80, na andlise das politicas, o enfoque era positivista,
de racionalidade técnica, em que a avaliacdo dos processos se dava na perspectiva
da eficacia e da relacdo custo-beneficio. Para Carvalho (2008, p. 153), “é preciso
superar a profissionalizacao estreita que reduz a formacao profissional a aquisicdo do
saber fazer, ampliando-a para uma formacéao profissional com uma sdélida formacao
geral e uma significativa cultura cientifica e tecnoldgica”.

Esse enfoque torna-se alvo de criticas nos anos 80, periodo em que os estudos
acerca das Politicas Publicas ganham destaque, impulsionando a pds-graduacéo,
inclusive estimulando a criagdo de novos cursos. (MAINARDES; FERREIRA; TELLO,
2011).

Ao refletir sobre a formacao docente e a profissionalizagéo percebe-se que

[...] @ melhoria da qualidade da educacéo foi apresentada como a principal
justificativa para se profissionalizar os docentes; para aferi-la foram criados
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pardmetros e instrumentos padronizados de avaliacdo. (SHIROMA;
EVANGELISTA, 2011, p. 131).

No Brasil, a influéncia da visdo mercantil e a utilizacdo de conceitos que
fortalecem a racionalizacdo do trabalho docente — com énfase na eficacia, no
desempenho, e outros — nas politicas educacionais, ocorre, principalmente, a partir
dos movimentos da década de 90, no governo de Fernando Henrique Cardoso.

Diante disso, apresento conceitos e elementos presentes no cenario da
formacdo docente na contemporaneidade, a partir da compreensdo acerca dos
estudos de Ball (2012), Mainardes; Ferreira; Tello (2011), Shiroma; Evangelista
(2011), principalmente.

Ao tratar do trabalho docente e da atuacdo dos professores no ambito
educacional, é preciso considerar o cenario de precarizacdo docente, que apresenta
a crescente contratacdo temporaria de professores, baixos salarios, estruturas e
condicdes de trabalho desfavoraveis, fatores que impactam diretamente no cotidiano
escolar como um todo, inclusive na qualidade de vida e na educagé&o ofertada.

Sobre essa questao, observou-se ainda, na realidade brasileira, percentual
significativo de professores com contratos precarios de trabalho atuando nas
redes de ensino da Educac¢do Béasica, condicdo essa em que contratos sao

renovados muitas vezes anualmente sem que haja garantia de continuidade
de emprego. (MAUES; CAMARGO, 2014, p. 86).

Dentre outros fatores, € possivel perceber que,

[...] a hipbtese de que no contexto de mercantilizagdo no campo educacional
a ideologia da “educagéo de qualidade” e a apologia da accountability sdo
estratégias utilizadas para produzir a fetichiza¢do dos resultados. Sabemos
quao falaciosa pode ser a argumentacao que estabelece entre a avaliacédo de
resultados pautada em indicadores quantitativos e a qualidade da educagéo
uma relacdo de causa e efeito. (SHIROMA; EVANGELISTA, 2011, p. 144).

Nessa perspectiva, outro conceito que impulsiona essa visao é o gerencialismo.
O gerencialismo'* desempenha o importante papel de destruir os sistemas ético-
profissionais que prevaleciam nas escolas, provocando sua substituicido por sistemas

empresariais competitivos. (BALL, 2005, p. 544).

O discurso gerencial incorporado pelos educadores ndo € apenas repeticéo
de slogans, mas a evidéncia de ideologias em disputa. Sua assimilacdo
colabora na producdo e reproducdo de uma dada concep¢do de mundo,

14 Entendemos o gerencialismo como parte da discussao da privatizacdo na educac&o, e a privatizacdo
como parte das redefinicbes do papel do Estado. (PERONI; LIMA, 2020, p. 3).
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define prioridades e modos de agir. De fato, a primeira atitude de um governo
gue quer iniciar uma reforma é impelir a substituicdo de discursos.
(EVANGELISTA; SHIROMA, 2007, p. 539).

Nele, dois modelos organizacionais sado apresentados, Administracdo Publica
Gerencial e o Governo Empreendedor, em que fica evidente a busca por mudancas
no setor publico e as praticas voltadas a produtividade, enfatizando a eficiéncia, a
efichcia e a competitividade, aspectos extremamente importantes no campo da
Administragédo, mas que devem ser tratados com cuidado nas Politicas Educacionais,
sendo que a qualidade do servico ofertado deve importar mais do que os nameros
contabilizados. (BALL, 2005).

Diante dos critérios desenvolvidos para o controle e regulacdo nos métodos de
avaliacdo, € possivel citar que:

Performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulagéo que
emprega avaliagBes, compara¢Bes e demonstracdes como meios de
controle, desgaste e mudanca. As performances de individuos ou
organizacbes servem como medidas de produtividade ou resultado,

demonstragdes de “qualidade”, ou “momentos” de promogéo ou inspegao.
(BALL, 2012, p.37).

A partir da apresentagdo de conceitos, da identificacdo de elementos
constituintes do curriculo e do cenario da formacéo e do trabalho docente, é possivel
afirmar a importancia das discussdes acerca das politicas educacionais, visto que
essas estdo distantes da realidade que observamos no pais, mas que afetam
diretamente a educacao publica e de qualidade.

E possivel observar movimentos baseados num contexto corporativo para a
adocao de padrdes e para balizar resultados no ambito educacional, estimulando a
culpabilizacdo com énfase na formacdo inicial de professores e no trabalho docente,
desconsiderando a precarizacdo dessa atividade, que se alarga para dar conta da
formacéao humana e profissional dos estudantes envolvidos.

Além disso, Diniz-Pereira (2015, p. 276), aponta

[...] a participac@o de entidades estrangeiras em IES brasileiras, apesar de
ser um fenémeno bastante recente no Brasil, apresenta-se como uma
possivel tendéncia. Por exemplo, o Laureate Education, grupo com sede nos
Estados Unidos, adquiriu, em 2005, 51% do capital da Anhembi Morumbi, a
272 |ES privada em numero de alunos no pais. O movimento inverso também
acontece. As ‘“universidades-empresa” do Brasil passaram a fazer
investimentos em IES no exterior. A Universidade Estacio de S&, por
exemplo, adquiriu 100% da Asociacién de Estidios Superiores de Las
Ameéricas, no Paraguai, e 80% da Escuela de Informética SRL, no Uruguai,

em 2007. (DINIZ-PEREIRA, 2017, p. 276)
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Esse contexto corrobora com a Otica empresarial em que se observa a
liberacdo de indices de desenvolvimento, bem como de recursos financeiros e
estruturais, a partir de indicadores de desempenho que levam em conta fatores
numeéricos essencialmente, desconsiderando inimeros fatores relevantes que afetam
diretamente a qualidade de uma educacéo publica e com garantia de qualidade.

Fica evidente a tendéncia do predominio de uma visédo corporativa no ambito
escolar avanga rapidamente. As propostas que sao apresentadas no cotidiano das
escolas, derivadas do gerencialismo, tendem a adotar padrbes para a realizacao de
provas e tarefas, inclusive observam-se tentativas de padronizar o material dos
professores. Essa padronizacdo podera facilitar o contexto esperado por investidores
gue possuem propostas que ignoram a qualidade do ensino e a proposta de uma
formacdo humana e de qualidade.

Os indicadores e as performances sdo medidos a partir de indices de
desempenho e de provas padronizadas, impactam diretamente na avaliacdo dos
resultados divulgados.

Além disso, o trabalho docente continua precarizado e as condicbes
desfavoraveis para exercer essa atividade sdo percebidas a partir de editais e de
propostas abusivas para o exercicio da profissdo, inclusive no momento pandémico,
em que as atividades de docéncia sdo desenvolvidas através de ensino remoto,
hibrido, com a adocao de plataformas (a exemplo da plataforma Google Sala de Aula,
utilizada pelas escolas do Estado do Rio Grande do Sul).

Na perspectiva de Gauthier (1998, p. 59),

Os planos para melhorar a formacdo dos professores devem estar
inextricavelmente ligados aos planos de melhoria do ensino enquanto
profissdo. Esses planos devem ser elaborados e testados pelos professores
das escolas e das universidades, bem como pelos administradores, os quais,
assim se espera coloca-los-do em execucgdo. (GAUTHIER, 1998, p. 59).

A precarizacdo da docéncia ndo € tema atual, a propria formacdo pedagogica
ofertada em carater emergencial e temporario e a contratacdo de professores, no
mesmo perfil, demonstram as fragilidades que enfrentamos nas ultimas décadas.
Esse contexto observa-se tanto na contratacéo de professores do nosso Estado, Rio
Grande do Sul-RS, realizado ha anos por meio de contratos temporarios, a exemplo
do meu contrato temporario para atuar na cidade de Pelotas-RS. E, também, ocorre

no locus desta investigacao, o IFSul, Campus Pelotas, em que o Curso de Formacao
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para Graduados nao Licenciados enfrenta a caréncia de um quadro docente exclusivo
para atuacao no curso, necessitando da adoc¢ao de editais para contemplar um quadro
docente provisorio, que tenha condi¢des de atender as necessidades de formacgéo dos

profissionais, bacharéis e tecnélogos, que procuram esse curso.
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3 ESTADO DO CONHECIMENTO

Ao dar continuidade as pesquisas no campo da formacéao de professores, agora
observando de outra ética, a partir de um curso de formacéo de professores, ainda €
possivel perceber a caréncia das pesquisas acerca da tematica em questio,
principalmente no que se refere a educacao profissional e a formacéo de graduados
nao licenciados.

Isso se reafirma ap0s a etapa exploratéria que ocorreu através do mapeamento
de pesquisas gque auxiliaram na investigacdo. O mapeamento em questao foi realizado
no primeiro semestre de 2021, por meio da busca virtual em dois locais diferentes, na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de
Informagéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT); e no Portal de Periédicos CAPES?®, com
a utilizacdo dos descritores “Educacado Profissional e Tecnoldgica” e “Formacgao
Pedagogica”, caracterizando a iniciagao do estado do conhecimento, “a construgao e
a compreensdo do campo cientifico de um determinado tema num determinado
espaco”. (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 04). E importante
destacar que a opcdo de busca nos bancos de informacbes citados leva em
consideracao o reconhecimento cientifico atribuido aos repositérios consultados.

Os descritores foram estabelecidos de acordo com as intencdes e com 0s
objetivos propostos neste projeto, iniciando pelo descritor “Educagao Profissional e
Tecnoldgica”, pelo contexto estabelecido para a realizagdo da pesquisa, reafirmando
que:

[...] a educagéo técnica e profissional de nivel médio, por forca das
contingéncias de um contexto socioecondmico historicamente caracterizado
por enormes disparidades, para além de uma trajetéria conturbada e marcada

por dubiedades, integra-se, hoje, com um nivel de ensino cujas contradiges
e indefinicdes ainda ndo foram superadas. (BUENO, 2005, p. 140).

Essas contradicdes e indefinicdes sao percebidas no estabelecimento das
diretrizes instituidas, no trato em carater emergencial e provisorio, na formacao
pedagdgica como complementacdo, entre outros fatores que serdo abordados na

tese.

15 Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Embora o mapeamento tenha o rigor metodolégico e a obrigatoriedade de
cumprimento de alguns critérios essenciais, a etapa inicial, considerada como fase
exploratoria, € de relativa liberdade e necessaria para reflexdo nesse processo.

Essa etapa representa um periodo de investigacao informal e relativamente
livre, no qual o pesquisador procura obter, tanto quanto possivel, entendimento dos
fatores que exercem influéncia na situacdo que constitui 0 objeto de pesquisa.
Constitui, portanto, uma etapa cujo objetivo é o de descobrir 0 que as variaveis
significativas parecem ser na situagao e que tipos de instrumentos podem ser usados
para obter as medidas necessarias ao estudo final. (GIL, 2002, p.130).

Dando seguimento a pesquisa, o outro descritor selecionado, “Formagao
Pedagogica”, auxiliou na busca de pesquisas que apresentam discussdes e
resultados que colaboram com a investigacdo, que se da no ambito do Curso de
Formacéo Pedagogica para Graduados nao Licenciados, do IFSul — Campus Pelotas,
pensando na formacao inicial realizada para graduados néo licenciados, bacharéis e
tecndlogos.

Por formacé&o inicial entendem-se os processos institucionais de formacédo de
uma profissdo que geram a licenca para 0 seu exercicio e o seu
reconhecimento legal e publico. Os cursos de licenciatura, segundo a
legislagdo brasileira, s@o o0s responsaveis pela formacgdo inicial de
professores para atuacdo nos niveis fundamental e médio e devem

corresponder ao que a legislacdo propbe em relagdo aos seus objetivos,
formatos e duracdo. (CUNHA, 2013, p. 612).

A nomenclatura e & interpretacdo do curso em quest&o s&o atribuidos aspectos
gue se relacionam a licenca e ao exercicio da profissao, diplomando o0 egresso como
licenciado ao final dele. Em outros momentos, e até mesmo em outros cursos, €
possivel que os cursos de formacao pedagdgica sejam conhecidos como programas
especiais de formacdo, complementacdo pedagdgica e licenciaturas.

Assim, através dos artigos, das teses e das dissertacfes localizadas, apresento
um recorte inicial do estado do conhecimento'® levando em conta que

[...] a construcdo de uma producédo cientifica estd relacionada ndo s6 a
pessoa/pesquisador que a produz, mas a influéncias da instituicdo na qual

16 Estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexao e sintese sobre
a producao cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando
periodicos, teses, dissertagfes e livros sobre uma tematica especifica. (MOROSINI; FERNANDES,
2014, p. 155).
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esta inserida, do pais em que vive e de suas relacdes com a perspectiva
global. (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 156).

Relacionados ao que proponho no projeto de tese, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), a maior biblioteca dessa natureza'’, sdo
localizadas o total de 16 trabalhos, 13 dissertacdes e 3 teses, produzidos na faixa
temporal de 10 anos, levando em consideracdo o ano de busca, 2021, localizando
artigos e trabalhos publicados entre os anos de 2011 e 2021. A busca foi realizada
adicionando cada um dos descritores nos campos de busca avancada, selecionando
todos os termos para a correspondéncia da busca.

A partir disso, as publicagdes foram revisadas, identificadas e refinadas,
restando um total de sete trabalhos.

Dando seguimento ao mapeamento, a préxima busca avancada foi realizada
no Portal de Periédicos CAPES, na plataforma foi possivel localizar o total de 33
publicacdes disponiveis!®, um deles repetido, publicados seguindo o recorte temporal
de 10 anos, em todos os tipos de materiais, considerando livros, artigos, imagens e
audiovisual, e utilizando os mesmos descritores utilizados na BDTD, “Educagao
Profissional e Tecnoldgica” e “Formacao Pedagogica”.

Os trabalhos séo frutos de dissertacOes e de teses, de estudos de caso, de
analises de producdes académicas, com diferentes abordagens encontradas acerca

dos seguintes temas:

° Desenvolvimento profissional docente;

° Diretrizes e politicas;

° Estagio supervisionado nos cursos de formacgao pedagogica,
° Formacéao continuada de professores para a EPT;

° Formacéao de professores EaD;

° Formacdao de professores e perfil docente;

° Politicas para a formacéo de professores para a EPT,;

° Prética pedagogica,

1 Informacdes obtidas no site do IBICT. Disponivel em: https://www.ibict.br/sobre-o-ibict/historico.
Acesso em: 12 jun. 2021.

18 Essas publicagcdes levam em consideracdo a consulta nos repositérios mencionados, no entanto,
devido ao tempo méaximo estabelecido entre a solicitagdo da informacédo e o envio da mesma pela
plataforma, podera ocorrer problemas de comunicagéo, caso o transito de dados esteja lento, o nimero
de trabalhos podera ndo representar a totalidade dos trabalhos publicados.
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° Programa Especial de Formacao Pedagdgica;

° Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID);
° Profissionalidade docente;
° Processo formativo.

A partir desta busca foram selecionados 18 artigos que se relacionam a
tematica desta pesquisa e fazem parte da “bibliografia categorizada”. (MOROSINI;
KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 69).

Apdés a analise das publicacdes dos dois bancos citados, a partir dos
descritores “Educacao Profissional e Tecnolégica” e “Formacdo Pedagdgica’,
oriundas de artigos em periodicos, trabalhos de dissertacdes e de teses, foram criadas
trés categorias sistematizando os mesmos: 1. Concepc¢ao de docéncia na EPT; 2.
Formacao de professores para EPT e; 3. Pesquisa e histéria da docéncia na EPT,
formando “conjuntos de publicacbes associadas por aproximagdes tematicas”.
(MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 69).

Na sequéncia é apresentada a primeira categoria, que envolve trabalhos que
tratam das abordagens acerca da concepc¢ao de docéncia na Educacéo Profissional

e Tecnologica.

3.1 Concepcéo de docéncia na Educacdao Profissional e Tecnoldgica

A presente categoria elenca trés pesquisas que tratam de aspectos
relacionados a concepcédo de docéncia na Educacao Profissional e Tecnoldgica, um
localizado na BDTD e dois no Portal de Periodicos da CAPES.

Na categoria concepc¢ao docéncia na EPT temos a dissertacao obtida na BDTD,
que trata sobre “A formagao pedagdgica dos professores do ensino técnico: para além
dainstrucao”. Na pesquisa, a autora buscou compreender como o0s docentes egressos
do Programa Especial de Graduacéo para Formacao de Professores para a Educacao
Profissional (PEG), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) que atuam no
Instituto Federal Farroupilha (IFFar), Campus Séo Vicente do Sul, mobilizam e
articulam o seu trabalho pedagodgico com a proposta pedagdégica da Instituicdo, a partir

de entrevistas e de analise documental. Segundo Miranda (2017, p. 11), “[...] a escolha
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da docéncia pelos bacharéis se mostrou intencional e que se sentem seguros no
desempenhar de suas praticas”. Ela ressalta ainda que:
[...] a autoformagéo do educador acontece na trajetoria e na interagdo com os
educandos com o0s quais eles trabalham, o que é essencial para a construcao
de um processo identitario do professor. A sensibilizacdo de entender a EPT,
reconhecendo suas peculiaridades, particularidades e contextos, mostra que
se os educadores se envolverem em um propdésito educacional de mudancas,

estardo também, reconhecendo sua inconclusdao, o que viabiliza se
transformar constantemente. (MIRANDA, 2017, p. 11).

Na categoria, ainda é possivel elencar o periddico intitulado “A concepgéao
de formacdo de professores nos Institutos Federais: um estudo dos discursos
politicos”. O periddico apresenta a concepcédo de formacao de professores a partir da
analise dos discursos politicos que se referem aos Institutos Federais, presentes na
Lei n® 11.892/2008, que trata da criagdo dos Institutos, de documentos do portal
eletrénico do MEC e do sitio eletrbnico da Secretaria de Educacdo Profissional e
tecnolégica (SETEC).

Os resultados apontam concepcdes da docéncia relacionadas ao saber
especifico. Para as autoras, a “concepg¢ao tecnicista e pragmatica da formagao
docente” é evidenciada a partir da auséncia de referéncias a formacéao inicial do
professor na Lei n° 11.892/2008, bem como pelo fato de

[...] n@o apontar a formacao inicial nas finalidades dos Institutos Federais
deixa dividas quanto a posi¢éo dedicada as licenciaturas nessas instituicdes.
Ha referéncia a uma funcdo de promover formacdo continuada de

professores, mas nomeando como capacitacdo técnica e atualizagdo
pedagégica. (LIMA; SILVA, 2014, p. 08).

As concepgdes acerca da pesquisa enfatizam que “a preparacgao dos Institutos
Federais, para trabalharem na constru¢cdo de conhecimentos na area de ciéncias
humanas, nao foi apontada nos discursos analisados”. (LIMA; SILVA, 2014, p. 09).

Dentre as colaboragdes, Lima e Silva (2014, p.09), mencionam ainda que “as
consideracdes desta pesquisa ndo podem indicar como ocorre, na pratica, a formacéo
de professores nos Institutos Federais”, levando em conta “o trabalho dos profissionais
que estdo inseridos no processo formativo”. As autoras ainda enfatizam que

[...] os IF estéo baseados, politicamente, em discursos que favorecem a ideia
de que a educacdo precisa ser mais pragmatica, mais operacional, o que

pode significar a diminuicdo de uma construcao critica da realidade. (LIMA;
SILVA, 2014, p. 10).
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O décimo oitavo trabalho selecionado, a partir do Portal de Periédicos da
CAPES, intitulado “A construgdo da profissionalidade docente para a Educagao
Profissional: analise de concursos publicos para docente” analisou editais e provas de
concursos publicos dos Institutos Federais do Centro-oeste, de 2008 a 2012, “a partir
da triade profissionalizacéo-profissionalismo-profissionalidade”. (CRUZ; VITAL, 2014,
p. 37).

Os apontamentos também dizem respeito a profissionalidade docente na
educacéo profissional. Para as autoras,

[...] a profissionalidade retrata além dos saberes e competéncias definidos
para o exercicio profissional, as formas subjetivas que os profissionais vao

constituindo na relagdo com 0S processos mais externos instituintes da
profissionalizagdo. (CRUZ; VITAL, 2014, p. 40).

A pesquisa identificou “a énfase dada aos conhecimentos especificos em
detrimento aos conhecimentos didatico-pedagdgicos, perpassando diferentes etapas
dos certames”, a “construcdo de um perfil de pesquisador para o docente”, além da
“precariedade gerada pela indefinicdo ou ambiguidade quanto a titulacdo basica,
habilitacdo pela via da licenciatura e ou a realizagdo de curso de mestrado e
doutorado”. (CRUZ; VITAL, 2014, p. 37).

3.2 Formacdao de professores para a Educacéao Profissional e Tecnholdgica

Na segunda categoria esta elencada a maior parte da producédo do Estado do
Conhecimento, reunindo o total de 22 trabalhos entre dissertacbes e periodicos
localizados a partir da BDTD e do Portal de Periodicos da CAPES.

O primeiro trabalho, obtido no IBICT, intitulado “Professores que atuam na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica: transitando entre a exigéncia legal e a
formativa®, trata-se de uma dissertacdo defendida no ano de 2020 na Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA). Soares (2020) apresenta o estudo do grupo de
pesquisa “Escola, Curriculo e Formacgao Docente” da UFMA, que analisou a exigéncia
de formacgéo pedagogica para os professores graduados, néo licenciados, em efetivo
exercicio na profissdo docente que atuam nos cursos técnicos da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio na forma integrada e suas repercussées para a

préatica pedagogica.
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Para Dias (2020), os resultados reforcam a importancia da formacéo
pedagdgica para o0s docentes que atuam nos cursos técnicos da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio na forma integrada, evidenciando que a sua
construcdo devera levar em conta as necessidades dos docentes.

O segundo trabalho de dissertacdo apresentado por Costa (2013) aborda a
‘Influéncia da formagao pedagodgica na pratica do docente de EPT” e investiga a
influéncia da formacgéo pedagdgica na pratica dos docentes com diferentes perfis de
formacado, de dois cursos técnicos subsequentes do IFB, do Campus Gama e do
Campus Taguatinga.

O estudo evidenciou que os professores com formacédo técnica, apenas, nao
possuiam interesse na formacao pedagdgica, mas ressalta a importancia da formacéao
complementar, mesmo percebendo que as experiéncias profissionais agregam as
préticas realizadas na atuacéo desses professores e até mesmo dos licenciados, que
seja “capaz de proporcionar uma compreensdo pedagogica numa dimensdo mais
ampla”, além do “entendimento das singularidades da educacgao profissional nos seus
mais diversos niveis e modalidades”.

No quarto trabalho temos a dissertacéo de Freire (2019), ela discute sobre as
“‘Representacfes sociais de professores do Ensino Técnico Integrado ao Médio do
IFPB sobre formagao docente”, a partir da investigacao realizada com professores do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB).

A autora destaca a importancia da formacao pedagdgica no processo de
ensino-aprendizagem e, a partir do uso do termo indutor formacdo docente,
apresentou as percepc¢des acerca das representacdes sociais dos sujeitos analisados,
e destacou seis categorias que emergiram a partir da analise de conteudo de Bardin
(2011): profissional, ética, formativa, pedagdgica, negativa e afetiva. Dentre o0s
professores investigados, em torno de um terco deles ndo possui formacgéo
pedagodgica, atuando apenas com a formacdo em curso de bacharelado, e que a
maioria deles considera como formagao pedagdgica as “Semanas Pedagdgicas” e
ressaltam a importancia da formacéo continuada. (FREIRE, 2019, p. 142).

A dissertacdo de Claudino (2011), quinto trabalho selecionado na BDTD,
apresenta o estudo acerca da “Formagéo de professores para a educacéo técnica de
nivel médio: analise do Programa Especial de Formagédo Pedagdgica da UTFPR”. A

autora analisou os documentos e as informagdes do sitio do Programa Especial de
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Formacéo Pedagogica da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), e
realizou entrevistas com alunos, professores e com o coordenador do curso, a partir
disso, ela reforgcou a importancia da oferta desse programa, mas apontou a caréncia
em alguns aspectos que se referem as expectativas com rela¢éo ao curso, destacando
que ele “ndao atende as necessidades de formacédo de docentes para atuar na
educacao profissional e tecnoldgica adequada a formagao humana integral”.

Além disso, citou que as praticas de ensino e 0s estagios realizados séo
insuficientes para a atuacao na docéncia na EPT, ressaltou que o tema relacionado a
formacédo para a EPT nao faz parte dos elencados no sitio do programa, e questionou
0S requisitos de ingresso ao programa, a énfase nas questbes pedagodgicas e a
caréncia de conhecimento especifico. A partir das entrevistas com os alunos, a
certificacdo € apontada como maior contribuicdo, por oportunizar a participacdo em
concursos publicos. (CLAUDINO, 2011, p. 126).

Com relacdo ao estagio, a autora menciona outro aspecto significativo de sua
pesquisa, apontando o seguinte:

O fato de todas as licenciaturas sugeridas proporem estagio pedagdgico
supervisionado e quase todas proporem estagio profissional especifico
apresenta-se como um diferencial que enriquece a formacéo, ao possibilitar
a vivéncia de situagbes praticas relacionadas a docéncia e ao campo de
atuacao do profissional, especialmente para aqueles que ainda ndo lecionam
e que nunca lecionaram. Cabe ressaltar que essas acdes exigem
acompanhamento real por parte de seus supervisores, para que

qualitativamente sejam horas de fato bem aproveitadas. (CLAUDINO, 2011,
p. 59).

Dentre os destaques, a autora trata sobre a diversidade de profissionais que
cursam o programa, sendo em torno de um quarto composto por profissionais da area
de Administragdo “seguidos por profissionais da Nutrigdo, Ciéncias Contabeis,
Desenho Industrial e Zootecnia”. (CLAUDINO, 2011, p. 94). E, também,

reforca-se a urgéncia na reformulacdo de programas de formacao de
professores, nos papéis das instituicdes que fornecem essa formacgéo e na
criacdo de politicas publicas que objetivem efetivamente preparar
adequadamente professores especificamente para atuagdo nesse novo
contexto social e tecnoldégico com exceléncia e propriedade, lembrando que
os educadores devem antes estar preparados para formar cidaddos, e ndo
apenas empregados. (CLAUDINO, 2011, p. 32-33).
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Essa perspectiva reafirma a importancia das pesquisas que discutem sobre 0s
cursos de formacédo pedagdgica e respectivas politicas de formacdo para a EPT,
principalmente.

O sexto estudo obtido na BDTD diz respeito a dissertacdo de mestrado
intitulada “Formacao e profissionalizagao docente: analise do Programa Especial de
Formacéao Pedagodgica da UTFPR — Campus Medianeira”.

A pesquisa realizada por Remor (2015) investigou o Programa Especial de
Formacdo Pedagogica (PROFOP) da UTFPR do Campus Medianeira, a partir da
aplicacdo de questionarios a 58 cursistas, docentes e ndao docentes, de duas turmas
e da pesquisa bibliografica, documental e exploratoria realizada a partir da
organizacédo didatico pedagogica do programa.

A pesquisa foi realizada com sujeitos egressos dos cursos de Administracao -
gue inclusive representam a maior parte da amostra com 26%, Ciéncias Contabeis,
Direito, Gestdo em Modas e Magistério Superior, e registrou que alguns deles
possuem formacao em nivel lato sensu e stricto sensu.

O autor identificou aspectos referentes ao perfil e ressaltou, entre outros
aspectos, que 0s sujeitos

[..] ttm cor branca e renda mensal entre seis e dez (6-10) salarios minimos
no valor da época da pesquisa, pertencem ao género feminino, com idade na
faixa etéaria entre 26 e 35 anos, sao casados, residem no municipio onde esta

localizada a UTFPR ou municipios proximos e provém de familia com relativa
escolarizagdo. (REMOR, 2015, p. 105).

Constatou-se que a experiéncia docente deles é iniciante, pois maioria possui
entre um e cinco anos de atividade e que as motiva¢des dos sujeitos que procuram o
PROFOP ocorrem para a obtencdo da certificacdo, pela necessidade de atuacéo e,
também de permanéncia na atividade de docéncia na Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio, bem como pela busca de conhecimento especifico para atuar na
docéncia. O autor salienta que um dos sujeitos tinha como objetivo “apreender os
conteudos pedagodgicos porgue possuia s6 formacéo técnica e tinha dificuldade para
desenvolver adequadamente sua pratica em sala de aula”. (REMOR, 2015, 103).

O ultimo trabalho obtido na busca na BDTD foi o de Rodrigues (2015), intitulado
‘Formar-se para ensinar na educacao profissional, cientifica e tecnologica: uma
experiéncia de um instituto federal” analisou a contribuicdo do Curso de

Especializacdo em Docéncia para Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
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para a pratica pedagodgica dos docentes nao licenciados do Instituto Federal de Mato
Grosso do Sul (IFMS), Campus Coxim, pesquisando de forma empirica os professores
ndo licenciados, cursistas, e, também, com os professores, licenciados, formadores
do Curso de Especializacdo em Docéncia para Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica do IFMS, justificando a necessidade e a importancia da formacéo
pedagdgica para ensinar.

Na pesquisa foram utilizados questionarios eletrdnicos e da anélise documental
foi realizada através da legislacdo e da bibliografia relacionadas a Educacédo
Profissional e Tecnologica de Institutos Federais e resultou na identificacdo do perfil
dos docentes do Campus Coxim.

Dentre as contribuicbes do estudo de Rodrigues (2015, p. 69; 83), destaca-se
a percepcao dos sujeitos investigados acerca da formacédo pedagdgica para prética
da docéncia, apontando, inclusive, a ‘“resisténcia dos cursistas no aceite da
contribuicdo da formacgao pedagdgica para o saber docente” e que “as dificuldades
em preparar as aulas se deram por falta de experiéncia em docéncia e de forma
implicita por auséncia de formacao pedagogica”.

Ja no Portal de Periddicos da CAPES, a primeira pesquisa localizada e
intitulada “A formagao docente para a Educagao Profissional e Tecnoldgica: breve
caracterizacao do debate” é fruto de uma tese de doutorado e foi publicada na Revista
Brasileira da Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Dentre os apontados no artigo,
Maldaner (2017, p. 183) destaca que “a formacéao de professores para a EPT sempre
foi tratada de forma marginal, aligeirada e imediatista”.

Ele também destaca o papel e o compromisso dos cursos de formacédo de
professores citando que:

[...] a formacdo de professores para a EPT, para além da formagé&o técnica
no sentido do dominio de conteldos especificos e formacédo especifica
(pedagodgica) para se tornar professor, pressupde um compromisso politico

para com a classe que vive do proprio trabalho, a classe trabalhadora.
(MALDANER, 2017, p. 183).

Para Maldaner (2017, p. 183):

[...] o professor da EPT é um profissional que sabe o que, como e porque
fazer e que aprendeu a ensinar, para desenvolver iddnea e adequadamente
outros profissionais. Desta forma, tem papel e compromisso como educador,
independentemente de outra atividade que venha a ter, contribuindo, assim,
como participante ativo, para o desenvolvimento da educacdo profissional.
(MALDANER, 2017, p. 183).
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Pensando nas particularidades da formacdo de professores para EPT, outro
aspecto relevante, citado pelo autor, leva em consideracéo que:

Na Rede Federal de EPT a atuacdo do professor é muito diversa, inclui: os

programas de formacao inicial e continuada de trabalhadores; o ensino

técnico nas formas concomitante, subsequente e integrado ao ensino médio;

as variantes da formacao inicial e continuada e do ensino técnico quando

ministradas de forma articulada com a educacdo de jovens e adultos; a

graduacdo nos Cursos Superiores de Tecnologia - CSTs, bacharelados,
licenciaturas e a pés-graduacao. (MALDANER, 2017, p. 188).

O segundo artigo, localizado no Portal de Periddicos CAPES, diz respeito a
“Formacao de professores para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica a distancia da
Rede Federal de educacgao brasileira: analise das produgdes académicas”. A pesquisa
emerge a partir da busca de produc6es académicas no periodo de seis anos, entre
2009 e 2014, e da consulta realizada através do Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES; da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD); de trabalhos
do Seminario Nacional de Educacao Profissional e Tecnoldgica; de cinco reunides da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd); do
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE); do Congresso Nacional
de Educacdo EDUCERE; de eventos da Associacdo Brasileira de Educacédo a
Distancia (ABED) e; do Coléquio Nacional Educacéao Profissional do Instituto Federal
do Rio Grande do Norte (IFRN).

Na publicacdo os autores destacam, a partir da analise documental, dois
problemas: “a falta de formagao para a docéncia e para a docéncia em EaD”. Nesse
contexto, evidenciam o elevado ingresso de bacharéis para atuar na docéncia, em
cursos na modalidade de educacao a distancia (EaD), além disso, apresentam que
esses profissionais atuam nessa modalidade “com pouca ou nenhuma formacéao
pedagdgica para o exercicio da atividade docente a distancia”. (PASQUALLI; VIEIRA;
VIEIRA, 2015, p. 22).

O terceiro artigo selecionado, a partir do portal, trata do “Professor em (re)
construgéo: reflexdes de um docente em formagdo pedagdgica”, e destaca suas
reflexdes a partir da realizagdo dos Estagios | e Il, nas disciplinas de Teorias e
Fundamentos da Administracdo e Gestdo da Qualidade, durante o seu percurso no
Programa Especial de Formacdo Pedagogica realizados no curso Técnico em
Administracdo de uma escola de educacéao profissional.
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Os autores tratam das praticas desenvolvidas nas disciplinas de planejamento,
de Teorias e Fundamentos da Administracéo e de Gestdo da Qualidade, mencionam
a atuacgéao do autor enquanto estagiario como mediador, mas ressaltam que “a maioria
dos alunos ainda enxergam o professor como um transmissor do conhecimento e ndo
como um mediador” destacando a caréncia da utilizagdo das redes sociais nas
préaticas escolares pelos alunos, embora as utilizem no seu cotidiano, e o papel dos
professores como “agentes de mudancgas” e a “a necessidade da reconstrugdo dos
profissionais como professores”. (KREUTZ; WELTER, 2017, p. 23).

O quarto periddico selecionado no Portal, intitulado a “Formagao de
Professores da Educacdo Profissional nos Programas Especiais de Formacao
Pedagogica”, apresenta o olhar dos autores a partir do contexto em que estédo
inseridos os programas de formacé&o, da legislacao e das entrevistas realizadas entre
os anos de 2010 e 2014 com dezenove egressos, de seis turmas, do Programa
Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes para a Educacéo Profissional.

Os egressos entrevistados sdo bacharéis em areas como Administracao,
Agroecologia, Agronomia, Direito, Engenharia de Alimentos, Ciéncias Biologicas,
Desenvolvimento Rural Sustentavel, Economia, Engenharia, Geografia, Mecanica,
Nutricdo, Tecnologia em Gestao da Producao Industrial, e apontam a contribuicéo do
curso em aspectos relacionados a didatica, acerca da pratica docente, dos saberes
pedagdgicos, da professoralidade, entre outros.

[...] o curso de formacdo pedagdgica contribuiu para torna-los mais sensiveis
as diferencas existentes entre as pessoas, tornando-os mais humanos e
compreensivos com a situagéo de cada aluno, abrindo novos horizontes para

0 exercicio da docéncia frente aos desafios de incluséo social. (VIEIRA;
VIEIRA; PASQUALLI, 2015, p. 49).

Além disso, foram ressaltadas as contribui¢des do curso de formacao a respeito
da compreensdo da atividade de docéncia e da construcdo de uma postura
profissional para o novo campo de atuacgéo, e outras expectativas que 0 curso nao
atendeu, a exemplo de:

Um dos principais objetivos dos ingressantes no curso era “aprender a dar
aulas”, ou seja, buscavam aprender técnicas de ensino mais adequadas das

que faziam uso em sala de aula, o que reforgca o modelo da racionalidade
técnica. (VIEIRA; VIEIRA; PASQUALLI, 2015, p. 51).
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Com relacdo aos desafios da atividade docente, 0os egressos apontaram um
‘conflito permanente” ao tratar a dificuldade de permanecer em exercicio pelas
possibilidades de oferta de empregos com remuneracao superior. (VIEIRA; VIEIRA,
PASQUALLI, 2015, p. 52).

Com relacao ao quinto periodico obtido na selecdo do Portal de Periédicos da
CAPES, as autoras apresentam resultados de uma dissertacéo de mestrado que trata
das “Politicas para a Formagéo de Professores para Educacéo Profissional: Programa
Especial de Formacdo Pedagdgica de Docentes (PEFPD) — Desafios e
Possibilidades”.

Elas investigam o papel desse programa de formacéo, a partir de uma escola
gue ministra Educacéo Profissional e Tecnolégica, de Belo Horizonte, realizando a
analise documental, uma entrevista semiestruturada e um questionario estruturado,
gue buscou elementos acerca do perfil, da formacao, da atuacéo profissional e das
percepcdes em relacdo ao Programa. (SOARES; OLIVEIRA, 2015).

No estudo foram docentes, discentes, a coordenadora e a secretéria do
PEFPD, e a partir da andlise de contetdo e do uso da Estatistica Descritiva, constatou-
se que o programa contemplou alunos dos seguintes cursos de bacharelado:
Administracdo, Ciéncias Biologicas, Quimica, Ciéncias Contabeis e Tributos, Ciéncias
Econbmicas, Enfermagem, Engenharia Civil, Engenharia Elétrica, Engenharia de
Producdo, Farmécia, Medicina Veterinaria, Psicologia, Sistema de Informacéo,
Tecnologia da Engenharia Civil e Tecnologia em Radiologia, e nos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Histéria,
Licenciatura em Letras, Pedagogia e Sociologia.

Diante disso, 0s autores apontam que essa diversidade é

[...] um desafio para os docentes do Programa, no sentido de contemplar e
atender as especificidades relacionadas com diferentes capacita¢gdes, o que

implicaria adaptacbes metodologicas e selecdo de referenciais teoricos
utilizados em cada um desses cursos. (SOARES; OLIVEIRA, 2015, p. 174).

As entrevistas revelam que os alunos procuram o curso principalmente visando
a habilitagcdo para atuar na docéncia, mas também buscam a constituicdo de saberes
para “o desenvolvimento de habilidades didatico-pedagdgicas”. Inclusive, esse

aspecto é apontado nas entrevistas realizadas com os docentes do programa, a
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dificuldade dos alunos pelo fato da maioria deles trabalharem. (SOARES; OLIVEIRA,
2015, p. 176).

O estudo também evidencia a preocupacao de professores e da coordenadora
com relagao “a preocupagao em ofertar aos alunos do PEFPD uma formacao didéatico-
pedagdgica capaz de superar a histérica fragmentacéo, reitera-se, entre a empiria e a
teoria”. (SOARES; OLIVEIRA, 2015, p. 178). Além disso, “constata-se uma
preocupacdo em ministrar os conteudos teoricos de forma transversal, envolvendo
formagéao geral, didatica e pedagogica” por parte desses professores.

O artigo de Rodrigues e Freitas (2017), sexto periddico selecionado no Portal
de Periddicos da CAPES e relacionado a publicacdo obtida através da selecéo
realizada na BDTD, intitulado “Formar-se para ensinar: experiéncia de um Instituto
Federal” apresenta as contribuicdes do Curso de Especializacdo em Docéncia para
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica para a pratica pedagdgica dos
docentes néo licenciados do IFMS Campus Coxim.

O estudo enfatiza a “necessidade e importancia da formacao pedagdgica para
ensinar”, os relatos obtidos reforgam que a formagao pedagogica, ofertada em nivel
lato sensu,

[...] contribuiu para construcdo do saber docente, especificamente
pedagdgica, dos professores nao licenciados do IFMS Campus Coxim, porém
sem o carater de terminalidade, sendo necessério, para tanto, oferta de
programa de formacao continuada e permanente para todos os professores,
licenciados ou ndo, direcionada a constru¢cdo do saber docente e coletivo

para a Educacao Profissional e Tecnolédgica (EPT). (RODRIGUES; FREITAS,
2017, p. 51).

Rodrigues e Freitas (2017, p. 59) evidenciam, ainda, “que pouco se abordou
sobre a formacdo pedagogica de professores para atuacdo em tal modalidade de
ensino”.

O sétimo artigo do mesmo portal trata das “Contribuicdes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacdo docente na
Educacao Profissional”, e apresenta as contribuigcdes de Castaman e Nogueira (2018,
p. 1-2), que “evidenciam a necessidade de se refletir sobre a praxis dos futuros
docentes e, também, daqueles que atuam em sala de aula” e ressaltam

[...] @ importancia da formac&o docente para/na educacgéo profissional e a

implementacao de politicas publicas voltadas para a esta area, de modo que
se preparem os estudantes das respectivas licenciaturas para o processo de

57



ensino e aprendizagem e os subsidie a continuidade de sua formacéo e/ou
atuacao profissional.

Dentre os fatores em destaque na pesquisa esta a preocupac¢éo dos estudantes
com a sua insercao no cotidiano escolar. Para o bolsista, essa insercao
[...] oportuniza o desenvolvimento de um professor reflexivo e
especificamente na area da educacdo profissional possibilita no curso de
formacao pedagdgica vivéncias diferenciadas para alunos ja formados em
areas diversas o que oferece uma compreensao do espacgo escolar e de um
professor pesquisador que reflete sobre sua pratica a partir do

desenvolvimento da relagdo entre teoria e pratica durante o curso.
(CASTAMAN; NOGUEIRA, 2018, p. 09).

Retornando aos resultados obtidos no Portal de Periddicos da CAPES, o hono
artigo aborda “o estagio supervisionado nos cursos de formagao de professores para
a Educacao Profissional”’. No texto, os autores Vieira e Vieira (2019) apresentam
aspectos dos cursos de formacdo, bem como as principais caracteristicas dos
estagios supervisionados.

Vieira e Vieira (2019, p. 2) destacam a “a auséncia de produg¢des acerca dos
estagios supervisionados na formacao dos professores para a educacéo profissional”
na educacéao, a partir da realizacdo do mapeamento da producdo académica acerca
dos estagios supervisionados, através de revistas e anais de eventos. Além disso, sao
ressaltadas a reproducao de modelos a partir da observacao oportunizada em sala de
aula e a “pratica como instrumentalizagao técnica”. (VIEIRA; VIEIRA, 2019, p. 07).

Por fim, os autores ainda ressaltam a “lacuna” nos cursos de formacgao, pela
falta de informac6es com relacdo a organizacao dos estagios supervisionados na area
técnica.

No décimo periddico, as autoras Hernandes e Barreiro (2019) tratam do
desenvolvimento profissional de formadoras de professores de um Curso de
Formagao Pedagdgica, intitulado “Trajetérias de formadoras de professores: os
desafios do desenvolvimento profissional docente”. O Curso de Formagéo Pedagogica
é ofertado em nivel de graduacéo e habilita para a docéncia profissionais bacharéis e
tecnologos para atuar na EPT.

A pesquisa teve como objetivo, no periodo de 2018 a 2019, “compreender o
desenvolvimento profissional de formadores de professores de um Curso de

Formacgao Pedagdgica”, através da Analise Qualitativa de Conteudo.
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Como resultados, as autoras “apontaram para influéncia de vivéncias pessoais
enquanto estudante, da formacao continuada em educacao e de suas trajetérias de
vida profissional em seu desenvolvimento profissional’. Destacando o
desenvolvimento profissional das professoras formadoras, mencionando a graduacao
em Pedagogia, a formacao continuada e as “aprendizagens que advém da relagao
com outros docentes e com os estudantes”. (HERNANDES; BARREIRO, 2019, p.
821).

O periddico intitulado “Formagao Pedagdgica do Tecndlogo para atua¢cdo como
docente no Instituto Federal do Amapa — Campus Macapa” (SOUSA et AL, 2019)”, é
0 décimo primeiro artigo que emerge do Estado do Conhecimento realizado no Portal
de Periédicos da CAPES. No estudo, SOUSA et AL (2019) avaliou a importancia da
formacao pedagodgica do tecndlogo para atuagdo como docente no Instituto Federal
do Amapa — Campus Macapa.

Os resultados emergem da pesquisa realizada no Instituto Federal do Amapa
(IFAP), Campus Macap4a, em 2017, atraves de levantamento bibliografico, da anélise
documental e de questionarios de nove questionarios, dos doze aplicados, de
professores com formacao de tecnélogo. A partir deles SOUSA et AL (2019, p. 05)
evidencia o perfil docente.

Por meio do questionario foi possivel tracar o perfil do docente e evidenciar
que:

Na dindmica ensino / aprendizagem os docentes necessitam de capacitacdo
para atender de forma satisfatéria as diferentes modalidades de ensino e
diversidade de cursos ofertados pela Instituicdo. Esta oferta de formacéo
ocorre conforme as necessidades que surgem de acordo com admisséo de

docentes (tecnélogos e bacharéis) que precisam de formagédo pedagégica
para melhor exercer docéncia. (SOUSA et al., 2019, p. 10).

O trabalho intitulado “Formacao de Professores da Educacéo Profissional:
Analise de Producdes Académicas” € a décima terceira producéao localizada no Portal
de Periddicos da CAPES. Esse periddico contribui com a verificagcdo de producdes
académicas realizadas por Viera (2018) acerca da formacdo de professores para a
EP a partir da realizacao do Estado do Conhecimento realizado em eventos cientificos,
reunides da ANPEd, ENDIPE, SENEPT e Coloquio Nacional A Producdo do

Conhecimento em Educacéao Profissional, que ocorreram entre 2010 e 2017.
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Os resultados que emergem a partir da analise de conteudo realizada em 39
trabalhos apontam a entrevista como a principal fonte de investigacdo. Parte delas
centralizadas na “constituicdo da professoralidade enfocando os saberes docentes e
a constituicdo da identidade de professor”. (VIEIRA, 2018, p. 257).

Além disso, Vieira (2018, p. 257) sinaliza “[...] a importancia de dois eventos
para a divulgacao de pesquisas sobre formacéo de professores para a EP: 0 SENEPT
e o0 Coldquio Nacional A Producado do Conhecimento em Educacéao Profissional”, bem
como a caréncia de relatos acerca de experiéncias ocorridos nos cursos de formagéo
de professores.

Na sequéncia do Estado do Conhecimento, o décimo quarto trabalho discute
sobre o “Plano Nacional de Educacgéo e seus desdobramentos sobre as novas
diretrizes para aformacdo de Professores da Educacao Profissional: identidades
profissionais em constru¢cao”. Dentre os destaques, Silva (2016, p. 156) menciona
que:

[...] a aprovacéo de tais diretrizes contribui para o alcance da Meta 15 do PNE
(que trata da implantacdo de uma Politica Nacional de Formacdo de
Professores) e da sua estratégia 15.9 (que versa sobre a implantacao de
cursos e programas especiais de formacdo para os professores néo
licenciados e em efetivo exercicio na docéncia). Entretanto, ndo ultrapassam
a perspectiva histérica de politicas provisérias e emergenciais para a
formacao de professores da EPT, apesar de avancarem em relagdo a carga
horaria e a concepc¢do que a orienta. [...] que a auséncia de politicas
continuas de formacao de professores para a EPT produziram um indice de
63,25% dos professores da Educacgéo Profissional Técnica De Nivel Médio
(dados do Censo Escolar de 2012) sem a formacao legalmente estabelecida
para a docéncia, produzindo impactos sobre a construgéo/fabricacéo da sua

identidade profissional que, no atual contexto, alinha-se ao projeto nacional
em desenvolvimento, comprometido com os interesses do sistema produtivo

capitalista. (SILVA, 2016, p. 156).

A formacéo docente para EPT segue presente no décimo quinto e no décimo
sexto periodico do Portal de Periddicos da CAPES, discutida nas pesquisas intituladas
“A formacgédo docente para Educacéo Profissional Técnica e sua Influéncia na atuacéo
dos Professores do Instituto Federal do Amapa - Campus Macapa: um estudo de caso”
e “Aformacédo de professores para a Educacéo Profissional e o Plano Nacional
de Educacéao (PNE): quais as perspectivas?

No décimo sétimo periodico, intitulado “A Educacéo Profissional nas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacao: pontos e contrapontos” € realizada uma discussao

acerca da educacao profissional nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
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(LDB), destacando “a visibilidade, direcionamento e assungdo desse campo
educacional na legislagao que estabelece as bases educacionais do Brasil”.

Finalizando a categoria de formacgé&o de professores para EPT, temos o décimo
oitavo periddico de Cruz e Vital (2014) intitulado “A Construgdo da profissionalidade
docente para a Educacao Profissional: analise de concursos publicos para docente”,
em que as autoras apresentam parte de uma pesquisa que acerca da construcdo da
profissionalidade docente na educacgéao profissional.

A andlise em editais e provas de concursos publicos dos Institutos Federais do

Centro-Oeste é realizada entre 2008 e 2012 e apresenta as seguintes contribui¢cdes:

a) énfase dada aos conhecimentos especificos em detrimento aos
conhecimentos didatico-pedagégicos, perpassando diferentes etapas dos
certames;
b) a construcdo de um perfil de pesquisador para o docente e;
¢) a precariedade gerada pela indefinicdo ou ambiguidade quanto a titulacéo
basica, habilitacdo pela via da licenciatura e ou a realizacdo de curso de
mestrado e doutorado. (CRUZ; VITAL, 2014, p. 37).
Por fim, percebe-se nesses processos a presenca de uma Vvisao tecnicista que
colabora para o distanciamento dos profissionais aos saberes pedagogicos. E, ainda,

sinaliza incertezas acerca do processo de titulacdo dos professores.

3.3 Pesquisa e historia da docéncia na Educacéao Profissional e Tecnholdgica

A partir da construcao do Estado do Conhecimento, concentram-se dois artigos,
ambos selecionados a partir da busca no Portal de Periddicos da CAPES trabalhos,
gue tratam de pesquisas e do contexto histérico da docéncia nha Educacéo Profissional
e Tecnoldgica.

No artigo intitulado “Contextos historicos e politicos da educacéao profissional
brasileira nos ultimos trinta anos”, oitavo trabalho localizado no portal, os autores
apresentam contribuicdes acerca da EPT nos séculos XX e XXI, ressaltam que “a
escola de formacdao profissional deve estar atenta a essas necessidades e a formacao
integral para que os alunos atuem de forma competente e ética”. (MIRANDA;
PEREIRA, 2018, p. 187).

Do Estado do Conhecimento realizado emerge ainda o décimo primeiro artigo
que versa sobre “A producado académica da formacao de professores na Educagao
Profissional”’, de Carneiro e Cavalcanti (2018), a partir do mapeamento de pesquisas
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publicadas no banco de dados de dissertacbes e teses, realizada no Portal de
Periodicos da CAPES, bem como na base de dados SCIELO, nas reunifes anuais da
ANPEd e ENDIPE, entre 2005 e 2014. (CARNEIRO; CAVALCANTI, 2018, p. 201).
Dentre as contribuicdes apresentadas, € possivel destacar
[...] a importancia das instituicdes de ensino criarem espacos de formacéo
continuada, assumindo a responsabilidade de sustentar o desenvolvimento
profissional dos professores e reforcam a necessidade de uma base

epistemolégica e metodologica fundamentar essa formagédo. (CARNEIRO;
CAVALCANTI, 2018).

Por fim, salienta-se que as pesquisas apresentadas no Estado do
Conhecimento colaboram para a compreensdo dos estudos desta investigagcédo e

trazem contribuicfes significativas para o no campo de formacéo de professores.
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4 METODOLOGIA

Quando ha a intencdo de conhecer algo para que se possa constituir
conhecimentos formais a respeito desse objeto é necessério que se pense
cuidadosamente sobre como realizar esse processo.

A pesquisa €, portanto, um procedimento formal, com método de pensamento
reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a
realidade ou para descobrir verdades parciais. (MARCONI, LAKATOS, 2019, p. 169).

Partindo dessa compreensdo, o percurso desta pesquisa busca tracar um
caminho metodologico que possibilite responder a seguinte questdo orientadora:
Como se constitui o Curso de Formacdo Pedagogica para Graduados néo
Licenciados do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense, Campus Pelotas, destinado a formar professores, os graduados néao
licenciados?

Essa pesquisa visa analisar e compreender como se constitui o Curso de
Formacdo Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados do Instituto Federal
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus Pelotas, destinado a
formar como professores os graduados nao licenciados.

De forma mais especifica, conforme apresentados no segundo capitulo, a
pesquisa objetiva:

v contextualizar e caracterizar o Curso de Formacdo Pedagdgica para
Graduados nao Licenciados do IFSul, Campus Pelotas;

v analisar a proposta de formacdo do Curso de Formacao Pedagogica
para Graduados néo Licenciados do IFSul, Campus Pelotas.

A investigacado, inserindo-se no campo das pesquisas qualitativas, leva em
consideragao “questbes muito particulares, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas, dos valores e das atitudes”.
(MINAYO et al., 2013, p. 21).

Dessa maneira, pelo fato de estudar e compreender os fendbmenos em seus
contextos naturais € necessario que a pesquisa qualitativa descreva o contexto no

qual se insere.
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A presente pesquisa direciona-se a formacao proposta pelo Curso de
Formacéao Pedagogica para Graduados nao licenciados, ofertado pelo IFSul, Campus
Pelotas, na modalidade presencial, em seus aspectos pedagdgico, organizacional e
politico.

A escolha desse locus se da pelo histérico do curso, que nasceu em 1999,
sendo reformulado por diversas vezes, em atendimento as legislacdes vigentes e as
mudang¢as no mundo contemporaneo, tratando-se, portanto, de uma proposta que se
origina hd mais de duas décadas e sendo o uUnico curso da cidade ofertado na
modalidade presencial por instituicdo publica de ensino e destinado a formacéo de
professores para Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Também cabe ressaltar que o curso foi proposto para atender as diretrizes de
formacao dispostas na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL,
2015). Destaca-se que, durante a realizacdo desta tese, foi publicada a Resolu¢éo n°
2, de 20 de dezembro de 2019, mas, até a finalizacédo da coleta e da analise dos dados
a mesma ainda n&o havia sido implementada, inclusive, sendo ampliado o prazo por
duas vezes (BRASIL, 2019).

O Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense!® tem
sua origem no hoje Campus Pelotas, considerada Instituicdo de educacéao profissional
pioneira e modelo de exceléncia em todo o Estado. A Escola Técnica de Pelotas
(ETP), em 1942, é criada pelo Presidente Getulio Dorneles Vargas, mediante gestfes
e acbes de Luiz Simdes Lopes. E inaugurada em 1943 e tem o inicio de suas
atividades letivas em 1945. No ano de 1959, a Escola Técnica de Pelotas passa a
autarquia Federal, e em 1965 passa a se denominar Escola Técnica Federal de
Pelotas (ETFPEL). A transformacdo da ETFPEL em Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica de Pelotas - CEFET-RS ocorreu em 1999, o que possibilitou, além da
oferta dos Cursos Técnicos de Nivel Médio, oferta de Cursos Superiores e de Pos-
graduacdo, incentivando ainda mais a pesquisa, a elaboragcdo de projetos e
convénios, com foco nos avancgos tecnologicos. Posteriormente passou a fazer parte
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul),
integrante da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica, criado a partir
do CEFET-RS, mediante Lei n°11.892, de 29 de dezembro de 2008. O Campus

19 Informacdes obtidas no site do IFSUL. Disponivel em: http:/pelotas.ifsul.edu.br/institucional/o-
Campus-pelotas. Acesso em 09 jul. 2020.
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Pelotas tem area propria de 40.440m2, sendo 48.240m2 construidos, em trés
pavimentos. A unidade tem 55 salas de aula, 120 laboratérios especificos e 41
oficinas, somando quase 15.000m2 de area para o ensino profissional. Para a pratica
de esportes, dispde de um ginésio coberto, quadras e pista de atletismo com 7.000m?2
e, ainda, biblioteca, auditério denominado Enilda Feistauer e mais 5 miniauditorios.
(IFSUL, 2017).

O curso ofertado pelo IFSUL, Campus Pelotas, intitulado “Formacéo
Pedagogica para Graduados néo Licenciados”, € um curso em nivel de graduagédo?°,
destinado aos bacharéis e tecnologos com interesse em atuar na Educacéo

Profissional e Tecnoldgica.

Este curso tem como foco a formacgéao de professores-pesquisadores, através
de um Curso de Formacgdo Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados,
estruturado com vistas a habilitar o aluno egresso de curso de bacharelado
ou tecnologia para a docéncia em suas areas de graduacao. (IFSUL, 2018).

A oferta do curso ocorre nos turnos tarde e noite, alternados, de forma
presencial e em regime semestral. A duracdo do curso € de quatro semestres,
totalizando a carga horaria de 1410h. O estagio € obrigatorio e possui carga horaria
de 300h.

Quanto ao perfil do egresso, a descricdo apresentada no Projeto Pedagdgico

do Curso de Formacéo Pedagdgica para Graduados nao Licenciados, informa que:

O egresso do curso serd um professor com capacidade de autoformacgéo
permanente, a qual articule o fazer docente com a formacdo pessoal-
académico-profissional, que apresente uma visdo critica sobre os sistemas
social, politico e econdmico vigentes, valorizando a diferenga e a diversidade
na educacdo e que reflita sobre a propria préatica, criando solucBes
transformadoras no contexto educacional, compreendendo a importancia do
coletivo e valorizando atitudes desencadeadoras de mudancas qualitativas
no processo educativo, o qual articule ensino, pesquisa e extenséo. (IFSUL,
2018, p. 13).

7

Quanto ao campo de atuacdo € importante salientar que o egresso podera
exercer a docéncia na educacéo basica e profissional, nos eixos relacionados a sua
area de graduacdo, em que a demanda se apresenta, geralmente, em escolas

estaduais, em escolas do sistema S e nos institutos federais.

20 Apés a integralizac&o da carga horaria total do Curso, incluindo pratica como componente curricular,
atividades complementares, estagio supervisionado e trabalho de Conclusédo de Curso, o aluno
receberé o diploma com o titulo de LICENCIADO EM (SUA AREA DE GRADUACAO). (IFSul, 2018).
Disponivel em: http://www?2.pelotas.ifsul.edu.br/fpa/PPC.pdf. Acesso em: 19 ago. 2021.
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No entanto, ja temos a inclusdo de componentes curriculares nas tematicas
relacionadas ao Empreendedorismo, Educacédo Financeira, Projeto de Vida, entre
outras, ofertadas a partir do ensino fundamental, bem como a necessidade de
profissionais habilitados para atuar nas respectivas areas e que podem ser possiveis
espacos para atuacao de egressos do curso. (BRASIL, 2018).

A pesquisa foi realizada a partir de trés movimentos:

v analise do Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) visando aprofundar as
concepcdes presentes e destacar os principais referentes tedricos e normativos

utilizados na sustentacdo do mesmo;

v andlise das normativas que regulam a formacédo de professores, com
vistas a caracterizar o curso e analisar sua proposta formativa, com especial atencéo
a Resolucédo CNE/CP n° 2/2015;

v andlise de entrevistas semiestruturadas, realizadas com as pessoas
responsaveis por gestionar o curso, conduzindo o processo de reformulacdo e
construcdo de seu projeto pedagdgico, visando ao aprofundamento da compreenséao
dos documentos analisados.

Quanto a selecdo dos sujeitos participantes, foram adotados critérios que
visavam uma ampliacdo da compreensdo do projeto pedagdgico do curso. Desta
forma, os sujeitos selecionados foram o coordenador e o vice-coordenador do curso,
ja que a eles coube o processo de conducdo de reunibes, de escrita, tramite e
adequacdo do projeto as necessidades institucionais. Portanto, esses sdo atores
importantes para que se possa obter outras informacfes, além daquelas que estéao
presentes nos documentos institucionais oficiais. Também foram selecionados os
membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso, pois, ainda que o0 curso
tenha sido discutido a partir da totalidade de seus professores, o0 NDE auxiliou o
coordenador e vice-coordenador na consolidacdo da proposta do curso para tramite e
aprovacao junto as instancias institucionais.

Inicialmente foi realizado o contato com os professores participantes do NDE?!
e gestores do Curso de Formacdo Pedagogica, apresentando a proposta de

investigacdo e convidando-os a participar da pesquisa. Assim, retornaram o contato

21 pesse contato foram excluidos o professor membro da banca de avaliacdo dessa tese, bem como a
coorientadora do trabalho, ambos participantes do NDE.
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dois membros do NDE e dois gestores, totalizando quatro sujeitos que participaram
desta pesquisa.

Apos o aceite, foi apresentado o Termo de consentimento livre e esclarecido,
para utilizacdo do instrumento de coleta de dados, a entrevista, e solicitada a
permissao para a coleta de dados.

Os instrumentos adotados para a realizacdo da construcdo de informacdes

foram a andlise documental e a realizagdo de entrevistas, conforme ja mencionado.

Quadro 1 - Etapas da coleta de dados da pesquisa

Etapas Instrumento de coleta de Fonte/sujeitos
dados
12 Analise documental Projeto Pedagdgico do Curso
Normativas da formacdo profissional
tecnolégica

Legislagdo formacgado Inicial — Resolugao
CNE/CP n° 2/2015

22 Entrevista semiestruturada |Professoras, professores, ex-gestores e
gestores.

Fonte: a Autora.

As etapas da coleta de dados, a partir da analise documental, buscaram
identificar elementos pertinentes ao tema, ao funcionamento do curso e a habilitacdo
concedida aos professores formados.

A Dbusca dos documentos esteve focada em sites institucionais e
governamentais, por documentos que regulamentam a Formacdo Pedagdgica,
principalmente no site do IFSul, Campus Pelotas, locus de investigacao.

Dentre os documentos analisados citados estdo o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, como documentos fundamentais nesta
etapa. Além desses, foram observadas as politicas educacionais e institucionais,
portarias, resolucdes e regimentos que sustentam o projeto pedagégico do Curso de
Formacdo Pedagodgica para Graduados ndo Licenciados, a fim de verificar as
articulacdes e as concepcdes que promoveram a sua construcao.

Nessa etapa, € relevante salientar que foram analisados os documentos
regulatorios que influenciaram o curso estudado, pois a pesquisa € centrada no Curso
de Formagéo Pedagodgica para Graduados néo Licenciados, que néo sofreu quaisquer

alteracOes apos essa data.
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Apresenta-se, portanto, 0s seguintes documentos analisados/referidos:

° Projeto Pedagogico do Curso de Formacgao Pedagdgica para Graduados
nao Licenciados - 2018/2;

° Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 - que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacéo continuada.

Quadro 2 - Documentos regulatorios

2018/2 01_Port_3541 2017 autoriza_funcionamento_curso

2018/2 02_Res_170 2017 aprova_PPC_CS

2018/207_Res 084 2018 aprova_alteracdo_nome_curso

2019/210_Res_09 2019 programas_PPC_matrizes_regulamentos.pdf
Resolucao 09/2019 — PPC Matrizes_Regulamentos

Portaria 3541/2017 — Autorizacdo de Funcionamento do Curso
Resolucdo 170/2017 — Aprovacao PPC_Regulamentos

Resolucdo 062018 — Aprovacao Complementacdo PPC_Matrizes

PPC Atualizado — 28/06/2019

Matriz curricular atual 8051/2019

Portaria n® 1.039/2004 IFSUL — reconhecimento Pedagogia — licenciatura.

Parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE /CEB 31/05 homologado em
02/07/07.

A Resolucdo 175 PPC — Curso Superior de Licenciatura (Formacdo Pedagdgica para
graduados néo licenciados).

A politica Nacional de formacéo de professores — MEC 2017.
Parecer do CNE 26/01, homologado em 28/11/02, Base Resolugéo 2/97.

Fonte: site IFSul — Campus Pelotas.

Outro fator observado nos documentos regulatérios é o apontamento de
denominacbes diversas e intituladas como: Programas Especiais de Formacao
Pedagdgica de Docentes, para as disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental, do
Ensino Médio e da Educacdo Profissional em nivel médio (BRASIL, 2007),
Complementacdo Pedagogica (BRASIL, 2018), entre outras.

Essas denominacdes distintas também sdo encontradas nas pesquisas do
Estado do Conhecimento, em que sdo mencionados o0s seguintes: Curso de
Especializacdo em Docéncia para Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RODRIGUES, 2015; RODRIGUES; FREITAS, 2017), Formacdo Complementar
(COSTA, 2013), Formacao Pedagogica (FREIRE, 2019), Programa Especial de
Graduacéao para Formacao de Professores para a Educacéo Profissional (MIRANDA,
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2017), Programa Especial de Formacdo Pedagogica (CLAUDINO, 2011; REMOR,
2015), Programa Especial de Formacdo Pedagogica de Docentes (SOARES;
OLIVEIRA, 2015).

Na segunda etapa da analise de dados, utilizou-se a entrevista como
instrumento para producdo de informacdes. As entrevistas semiestruturadas foram
coletadas individualmente por meio de gravacao de audio e de video.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas a partir do planejamento
elaborado, composto pelo objetivo da pesquisa e do roteiro.

A entrevista, que visa obter respostas vélidas e informacdes pertinentes, é
uma verdadeira arte, que se aprimora com o tempo, com o treino e com

experiéncia. Exige habilidade e sensibilidade; ndo é tarefa facil, mas € basica.
(MARCONI; LAKATOS, 2019, p. 217).

Nesse sentido, o roteiro € composto de questdes disparadoras, conforme
apéndice A, situadas a partir de eixos teméaticos. No entanto, elas podem ser
alternadas no decorrer da entrevista, tomando como principio de que “[...] o
entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo que
considere adequada”. (MARCONI; LAKATOS, 2019, p. 215).

“A entrevista &, portanto, uma forma de interacdo social. [...] € uma forma de
didlogo assimétrico em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informacao”. (GIL, 2008, p.109). Essa abordagem permite
objetivos formativos, sendo que:

[...] exige uma responsabilizacdo do sujeito e pBe em evidéncia a
autonomizacdo potencial como escolha existencial. Assim, este
autoconhecimento podera inaugurar a emergéncia de um eu mais consciente

e perspicaz para orientar o futuro da sua realizacdo e reexaminar, na sua
caminhada, os pressupostos das suas opc¢des. (JOSSO, 2004, p. 60).

Através dessa abordagem pode-se desenvolver a compreensdo dos
fendbmenos sociais, de multiplas realidades através do discurso dos sujeitos e de
outros elementos que podemos incorporar nessa busca. Além disso,

E contando histérias, nossas proprias histérias, 0 que nos acontece e o

sentido que damos ao que nos acontece, que damos a nés proprios uma
identidade no tempo”. (LARROSA, 2011, p. 69).

Nessa etapa, foram convidados seis professores, cinco (trés homens e duas
mulheres) que pertencem ao quadro de docentes em atividade e uma professora

aposentada, levando em consideracdo o0s seguintes critérios: fizeram parte da
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organizacdo do PPC, da estruturacdo do Curso de Formacéo para Graduados nao
Licenciados, do Nucleo Docente Estruturante (NDE) e, alguns, da gestéo do curso em
questéao.

Os convites foram encaminhados aos seis professores através de e-mail, em
gue constava a apresentacdo do estudo, os objetivos, além dos dados institucionais e
de orientacdo da pesquisa.

A partir desses convites, quatro professores confirmaram seu interesse em
participar e autorizaram a realizacdo da entrevista semiestruturada, bem como a
utilizacdo dos dados na pesquisa em questao.

Inicialmente, as entrevistas foram realizadas com esses quatro professores
utilizando a ferramenta Google Meet, disponibilizada pelo Google. A ado¢ao do
Google Meet se da, principalmente, pelo momento em que séo realizadas as
entrevistas, em que vivenciamos a pandemia instalada pelo virus COVID-19 e suas
variantes, pensando na seguranca e no bem estar de todos os envolvidos na pesquisa.
As entrevistas foram orientadas pelo roteiro construido, contendo 12 perguntas
abertas, conforme apéndice A.

As entrevistas tiveram a duracdo total de quatro horas e meia e foram
escutadas atentamente, transcritas e analisadas com cuidado. A partir delas foi
possivel iniciar a primeira fase de analise, denominada por Bardin (2016) de pré-
andlise.

Essa fase envolveu a organizagdo do material coletado nas entrevistas para a
exploracdo adequada dos dados através da elaboracédo de um quadro composto pelas
perguntas do roteiro apresentado aos sujeitos e pelas falas mais significativas dos
quatro professores participantes, identificados inicialmente pelas siglas PA, PB, PC e
PD. Os fragmentos das narrativas que serdo apresentados no decorrer da analise

foram colocados em italico como forma de dar destaque as falas desses sujeitos.

4.1 Andélise de Dados

A anélise de dados emerge apos as etapas do percurso metodoldgico, visando
a compreensédo do processo de formacéo inicial de graduados néo licenciados

ofertado pelo Curso de Formacao Pedagogica do IFSul — Campus Pelotas.
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A andlise de dados é realizada a partir da Analise de Conteudo, desenvolvida por
Bardin (2016). Segundo a autora, “a analise do conteudo € um conjunto de técnicas
de analises das comunicag¢des”. (BARDIN, 2016, p. 37).

As fases “[...] organizam-se em torno de trés po6los cronolégicos:

1) a pré-analise;

2) a exploracao do material,

3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo”. (BARDIN, 2016,
p.126).

O corpus, “o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos
aos procedimentos analiticos”, sera constituido pelos documentos selecionados,
mencionados no capitulo anterior, e pelas entrevistas semiestruturadas, transcritas.
(BARDIN, 2016, p. 126).

A andlise desse corpus foi realizada principalmente através do Projeto
Pedagogico do Curso de Formacdo Pedagdgica para Graduados nao Licenciados,
nas diretrizes que guiaram a sua construcdo, dispostas na Resolucdo CNE/CP n°
2/2015, e pelas narrativas dos sujeitos entrevistados.

Através desse método,

[...] o analista, tendo a sua disposi¢éo resultados significantes e fiéis, pode
entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a propdsito dos objetivos

previstos — ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas.
(BARDIN, 2016, p. 131).

Para Bardin (2016, p. 125), a primeira fase, denominada pré-analise, “tem por
objetivo a organizacdo, embora ela propria seja composta por atividades nao
estruturadas, ‘abertas’, por oposicéo a exploracao sistematica dos documentos”.

Nessa perspectiva utilizam-se categorias iniciais de analise, a fim de contribuir
para a compreensao do processo.

No primeiro momento, foi realizada a leitura flutuante dos materiais com vistas
a uma primeira compreensao dos sentidos dos materiais, visando “estabelecer contato
com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por
impressoes e orientagbes”. (BARDIN, 2016, p. 126).

Em um segundo momento, o material foi subdividido em unidades de
significado teméticas, agrupando elementos de mesmo sentido e, ainda, que

expressaram informacdes significativas ao questionamento proposto na pesquisa.
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Apoés a construcdo das unidades, as mesmas foram aproximadas, buscando
constituir um movimento de agrupamento, as categorias iniciais.

“A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segurado o
género (analogia), com os critérios previamente definidos”. (BARDIN, 2016, p. 147).

As categorias iniciais representam um primeiro movimento de sintese e,
aproximadas, dardo origem a categorias intermediarias que, apds nova aproximacao,
dardo origem a uma categorizacgao final.

A construcéo de categorias tem como foco responder aos objetivos da pesquisa
por meio da caracterizacdo e da analise, do Curso de Formacdo Pedagogica para
Graduados nao Licenciados e da proposta de formacdo do Curso de Formagéao
Pedagdgica para Graduados néo Licenciados, respectivamente.

A andlise de conteddo é uma técnica de andlise das comunicac8es, que ira
analisar o que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador. Na
andlise do material, busca-se classificA-los em temas ou categorias que
auxiliam na compreensdo do que esta por trds dos discursos. O caminho
percorrido pela analise de contetdo, ao longo dos anos, perpassa diversas
fontes de dados, como: noticias de jornais, discursos politicos, cartas,
anuncios publicitarios, relatérios oficiais, entrevistas, videos, filmes,

fotografias, revistas, relatos autobiogréficos, entre outros. (SILVA; FOSSA,
2015, p. 2).

Dessa forma, a primeira etapa € realizada a partir da analise documental
realizada no Projeto Pedagdgico do Curso de Formacgdo para Graduados nao
Licenciados, do IFSul, Campus Pelotas. O PPC foi construido em 2017 pelos
professores que faziam parte, na ocasido, do Nucleo Docente Estruturante (NDE),
tendo como base fundamental a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015. O projeto foi aprovado
pela Reitoria em 2018, apds tramitar em todas as instancias exigidas pelo Instituto.

A partir do PPC, foi possivel identificar aspectos que se referem ao objetivo do
curso, ao publico-alvo, ao perfil de egressos, a organizacao curricular, titulacdo, além
de outras informac0es relevantes.

No préximo capitulo, que trata do Curso de Formacédo para Graduados nao

Licenciados, os aspectos citados serdo evidenciados.
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5 O CURSO DE FORMACAO PEDAGOGICA PARA GRADUADOS NAO
LICENCIADOS: analisando o campo de investigacéao

Antes de contextualizar o Curso de Formacao Pedagdgica para Graduados ndo
Licenciados, do IFSul, Campus Pelotas, apresenta-se um breve historico da formacéao
de professores no locus de investigacdo e algumas transicdes que ocorreram nesse
periodo.

Inicialmente, € fundamental destacar que os Programas Especiais de
Formacédo Pedagogica séo criados no Brasil em 1997, de acordo com a Resolucéo
CNE/CP n° 2 de 26 de junho de 1997, que dispbe sobre os programas especiais de
formacdo pedagogica de docentes para as disciplinas do curriculo do ensino
fundamental e da educacéo profissional em nivel médio. (BRASIL, 1997). No ano de
1998, inicia-se o primeiro Programa Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes,
na ETFPel, o atual IFSul.

A partir da aprovagdo do Parecer 45/1998, por intermédio da Portaria
Ministerial 1.046/98, a ETFPel, que no ano seguinte seria transformada em
CEFET-RS, implantou o Programa Especial de Forma¢édo Pedagdgica de
Docentes para as Disciplinas do Curriculo de Educacao Profissional de Nivel
Médio Técnico, o qual foi reconhecido pela Portaria MEC 3.343/2004.
(PORTO JUNIOR; ARAUJO; ESLABAO, 2021, p. 134).

Assim, o Curso de Formacao de Professores ofertado pela instituicédo, iniciou-
se com a primeira edicdo em 1999, na Escola Técnica Federal de Pelotas (ETFPel)??,
Campus Pelotas, comecando o percurso de pioneirismo no que se refere a formacao
inicial de professores e vem adequando-se aos diferentes momentos histéricos e
normativos que regulam a formacéo de professores para a atuacdo na Educacao
Profissional de nivel médio. (IFSUL, s.d.).

A instituicdo foi criada em 1942, com a denominacgdo de Escola Técnica de
Pelotas (ETP). Em 1965, recebeu a denominacdo de Escola Técnica Federal de

Pelotas (ETFPel) e voltou a formagé&o de técnicos industriais. Com a aprovacao da Lei

22 No caso da ETFPel, a primeira Instituicdo parceira foi a Universidade Federal de Pelotas, tradicional
na formacao através de Licenciaturas. A UFPel ofereceu os Esquemas | e Esquema |l aos professores
da ETFPel na década de 1970 até meados da década de 1980, atendendo engenheiros, bacharéis e
técnicos. Os primeiros, engenheiros e bacharéis, faziam o Esquema |, onde eram ministradas as
disciplinas voltadas a formacdo didatico-pedagogica. Os que tinham somente a formacéo técnica
faziam, além das disciplinas de formacéo didatico-pedagdgica, um conjunto de disciplinas técnicas
diretamente ligadas a area de atuagéo e ou formacéo do professor. O curso se chamava Licenciatura
em Disciplinas Especializadas para o Ensino de 2° Grau - Esquema | e Il, respectivamente. (OTTE;
ARAUJO; ORTH, 2021).
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5692/71, a habilitacdo de professores para o exercicio do magistério nas disciplinas
do curriculo dos cursos técnicos de nivel médio passa a ser uma exigéncia legal,
iniciando-se o processo de formacao de professores na instituicdo. (IFSUL, s.d.).

Antes de ser oferecida pela propria instituicdo, a formacao de professores era
promovida através de convénio com outras instituicdes habilitadas para a formacéao
de professores em nivel superior. Quando era denominada Escola Técnica Federal
de Pelotas (ETFPel), por meio de convénio com a Universidade Federal de Pelotas,
ofertou cursos emergenciais de formagéo de professores, denominados “Licenciatura
Plena para Graduacao de Professores da Parte de Formacgéo Especial do Curriculo
do Ensino de 2° Grau - Esquemas | (para graduados nao licenciados) e Esquema Il
(como primeira graduagcdo em areas especificas da Educacao Profissional) em 1976
e 1978. (IFSUL, s.d.).

No periodo de 1986 a 1995, a ETFPEL firmou convénio com o Centro Federal
de Educacédo Tecnolégica do Parana (CEFET-PR) tendo em vista que seu curso de
formacao de professores era reconhecido pelo MEC desde o parecer CFE 810/85.
Nesse formato, foram oferecidas trés edi¢bes, formando aproximadamente 200
professores nas areas de Construcdo Civil, Eletricidade, Eletrénica, Mecéanica e
Quimica Aplicada. (IFSUL, s.d.).

Em 1998, a ETFPEL obteve autorizacdo ministerial para implementar o seu
proprio Programa Especial de Formacdo Pedagdgica, destinado a habilitacdo de
professores da educacao profissional. A partir da transformagcédo da ETFPEL em
Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Pelotas (CEFET-RS), em 1999, o
primeiro curso ofertado em nivel superior foi o Programa Especial de Formacéao
Pedagdgica, autorizado pelo Parecer CNE/CP 45/98, e se chamava Curso de
Formacao de Formadores. Com esse formato, foram atendidas 12 turmas, entre os
anos de 2000 e 2009, totalizando 388 professores formados. (IFSUL, s.d.).

No ano de 2008, o CEFET-RS da lugar ao Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL). Com isso, amplia-se a necessidade
da instituicdo atender a formacdo de professores, jA que em sua legislacdo ha a
previsdo de 20% do total de vagas destinadas a esse fim, conforme pode ser

observado na Lei de Criacdo dos Institutos Federais:

VI - ministrar em nivel de educacgéo superior:
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[...] b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagogica, com vistas na formacéo de professores para a educagéo basica,
sobretudo nas éareas de ciéncias e matematica, e para a educacao
profissional;

[...] Art. 8° No desenvolvimento da sua a¢do académica, o Instituto Federal,
em cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinqiienta por cento)
de suas vagas para atender aos objetivos definidos no inciso | do caput do
art. 7° desta Lei, e 0 minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para
atender ao previsto na alinea b do inciso VI do caput do citado art. 7°.
(BRASIL, 2008).

Em funcéo disso, o Curso de Formacao de Formadores, que era ofertado em
turmas de carater especial, inicia um processo de rediscussao que, influenciado pela
emissao do parecer CNE/CP 7/2009 (BRASIL, 2009), emitido para a FIOCRUZ acaba
por se transformar em PoOs-Graduacao lato sensu em Educacdo Profissional com
Habilitacdo para a Docéncia (PGPHD) incorporando-se ao roll de cursos ofertados
regularmente, dando sequéncia ao trabalho precursor realizado pela instituicdo. Com
esse desenho curricular, o curso teve ingressos de turmas em 2010, 2012, 2014 e
201523, a cada 18 meses, duracdo prevista para o curso. Dessas turmas emergiram
egressos das areas de Administracdo, Danca, Direito, Enfermagem, Quimica, entre
outros cursos, incluindo egressos do curso de Pedagogia. (IFSUL, 2010).

O PGPHD, localizado no IFSUL Campus Pelotas, iniciou-se no ano de 2010 e
apresenta o seguinte objetivo geral:

[...] propiciar a formacédo de egressos de diferentes cursos de graduacao para
atuarem como professores-pesquisadores legalmente habilitados ao
exercicio da docéncia na Educacgdo Profissional e Tecnolodgica. A partir de
uma abordagem coletiva, contextualizada em atividades e intervengdes no
territério da prépria escola, busca-se aproximar os processos de formacao
docente da realidade professor-aluno, valorizando as experiéncias
profissionais numa perspectiva que favorega a percepc¢ao de si nas relagdes

do ambiente educacional, qualificando suas possibilidades de participacéo
como agentes na producéo de saberes. (IFSUL, 2010, p. 03).

Nesse contexto, é possivel citar a minha formacado inicial, bacharela em
Administracdo com habilitagdo para a docéncia na educacdo profissional, e,

atualmente, lecionando no eixo de Gestédo de Negdcios, no Curso que destinava-se:

[...] aos portadores de diplomas de curso superior, cujas areas sejam afins
aos cursos técnicos de nivel médio em que o docente atuara. A certificacdo
em nivel de Pds-graduacéo lato sensu adere a Graduacdao, o professor apés

2 As informacgdes foram extraidas em setembro de 2022 apés a investigacdo no site do IFSul, a partir
dos editais para ingresso no PGPHD. Disponivel em: http://pelotas.ifsul.edu.br/editais/campus-pelotas.
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sua formacdo, habilitava-se para atuar na educacdo profissional, para
lecionar em disciplinas dos eixos de sua formacgdo. (RAMOS, 2017, p. 56-57).
Embora o publico-alvo em sua maioria fossem bacharéis, ndo havia restricdes
de acesso aos egressos de outros cursos, inclusive de licenciaturas, formando
profissionais até mesmo do curso de Pedagogia, por exemplo.
E relevante destacar que no passado, no Programa Especial de Formagcao de
Professores, a oferta de vagas se dava pelas éreas profissionais que foram extintas
no ano de 2010.

[...] a nocdo de area profissional ndo é colocada de lado, mas passa a compor
uma matriz de interdependéncia que pressupde uma compreensao mais
abrangente de como se pode entender a organizacdo da educacao
profissional e tecnolégica. (MACHADO, 2010, p. 94).

Diante disso, e por se tratar de um curso de pés-graduacdo, a oferta do curso
de Pés-graduacédo lato sensu em Educacdo Profissional com Habilitagdo para a
Docéncia destinou-se a oriundos de quaisquer cursos superiores, o que faz com que
se tenha estudantes licenciados que vém em busca de uma formac¢ao em educacao
profissional. (MACHADO, 2010).

A partir da Resolucdo 02/2015, do Conselho Nacional de Educacéo,
compreende-se que a formacao inicial docente deveria ser realizada em cursos de
graduacéo (Art. 99) e isso desencadeia discussdes no coletivo de professores e um
processo de mudanca, sendo denominado de Curso de Formacédo Pedagdgica para
Graduados néo Licenciados, tendo ingressos semestrais a partir do segundo semestre
de 2018%4. (BRASIL, 2015).

Antes de tratar do Curso de Formacdo Pedagogica para Graduados nao
Licenciados, é importante mencionar alguns aspectos de sua transicdo do Curso de
Pés-graduacdo Lato sensu em Educacdo Profissional com Habilitacdo para a
Docéncia (PGPHD).

A duracéo do curso era de 18 meses, podendo estender-se até 24 meses em
funcdo da producdo do artigo monografico, totalizando a carga horaria de 1.030
horas/aula, totalizando 772,5 horas (IFSUL, 2010, p. 03). ApoOs a conclusédo dessa

carga horaria, da realizacdo de todas as disciplinas, praticas e componentes

24 Histéria do Curso de Formac&o de Professores do IFSUL - Campus Pelotas. Formando professores
desde 1999. Disponivel em: http://www?2.pelotas.ifsul.edu.br/fpg/historia.html#atas-section. Acesso em:
03 abr. 2020.
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obrigatorios, inclusive o estagio, o professor em formacéo poderia defender o seu
artigo monografico e concluir o curso que o habilitava para atuar na educacao
profissional.

Com relagédo a proposta curricular, a especificidade de habilitar para a docéncia
na Educacao Profissional, exigia que o curso possuisse carga horaria de 405 horas
de pratica pedagdgica em que se incluia o estagio supervisionado.

Esse percurso também é mencionado na justificativa do Projeto Pedagdgico do
Curso de Formacéo para Graduados néo Licenciados, informando que:

A presente proposta adapta o curso de pés-graduacdo lato sensu em
Educacao Profissional com Habilitacdo para a Docéncia a Resolu¢cdo CNE
02/2015, considerando a impossibilidade de continuar a habilitar para a

docéncia nesta modalidade. Destaca-se que esta Resolugdo estabelece o
ano de 2017 para adaptacao dos cursos vigentes. (IFSUL, 2018, p. 08).

Em funcdo das mudangas que ocorreram nas diretrizes de formacdo de
professores, decorrentes dessa resolugéo, o coletivo de professores passa a discutir
uma nova proposta que acaba por configurar o Curso de Formacéo para Graduados
nao Licenciados, locus desta investigacao.

A publicacéo da Resolugcao do Conselho Nacional de Educacao n° 2/2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacgéo pedagoégica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada (BRASIL, 2015, negrito da
autora), afeta diretamente o curso PGPHD, em vigéncia naquela ocasiao, pois, essas
diretrizes também se aplicavam a atuacdo da docéncia na Educacédo Profissional e
Tecnologica.

Um dos destaques dessa resolucdo é a énfase as mudancas de matriz
curricular decorrente do inciso que destaca que: “a formagao inicial para o exercicio
da docéncia e da gestdo na educacdo basica implica a formacao em nivel superior
adequada a area de conhecimento e as etapas de atuagao”, o que resulta, atualmente,
na oferta do curso que sera apresentado a seguir.

O Curso de Formacéo Pedagdgica para Graduados nao Licenciados inicia-se
em 2018, na modalidade presencial, a partir da aprovacdo do projeto pedagodgico
elaborado e da oferta da primeira turma. Esse curso possui a duracdo de quatro
semestres, em que estdo inseridas 840 horas de carga horaria em atividades

académicas, 300 horas de Estagio Profissional Supervisionado, 200 horas de
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Atividades Complementares e 70 horas de Trabalho de Conclusdo de Curso,
totalizando 1.410 horas. (IFSUL, 2018).
Inicialmente, o projeto de curso apresenta-se da seguinte forma:

[...] visa atender a formacdo inicial e continuada de professores para a
educacdo basica, em nivel superior, estruturado como uma licenciatura para
as diferentes areas do conhecimento que tenham relagdo com a Educagéo
Basica Técnica e Tecnoldgica. Nesta licenciatura o atendimento das diversas
areas especificas do conhecimento se constitui pelo oferecimento de
atividades pedagogicas que serdo realizadas nas areas especificas de
formacdo dos alunos, futuros professores. (IFSUL, 2018, p. 05, grifo da
autora).

No Projeto Pedagogico do Curso de Formacdo para Graduados néo
Licenciados fica evidente que a habilitacdo para a docéncia, atribuida ao egresso do
curso anterior, agora cede espaco ao licenciado, salientando que ocorrera o
atendimento das areas especificas dos professores em formacao, em que 0 egresso
seria licenciado em sua “area de formacao”. No entanto, em 2021 (IFSUL, 2021), com
a formacéo da primeira turma desse curso, houve mudancas relacionadas a titulacéo
que serdo abordadas na categoria “reconhecimento do curso e a diplomagéao”.

Inicialmente, a analise é centrada no objetivo geral do curso que é:

[...] propiciar a formacéo de egressos de diferentes cursos de bacharelado ou
tecnologia para atuarem como professores legalmente habilitados ao
exercicio da docéncia, por meio de uma abordagem coletiva, contextualizada
em atividades e intervencdes no territorio da prépria escola, buscando
aproximar os processos de formacdo da realidade professor-aluno,
valorizando as experiéncias profissionais numa perspectiva que favoreca a
percepcdo de si nas relacbes do ambiente educacional, qualificando suas

possibilidades de participagdo como agentes na producédo de saberes. (PPC,
2018, p. 07).

Em funcdo da extingdo das areas tecnoldgicas, como mencionado
anteriormente, a oferta de vagas do Curso de Formacao Pedagogica para Graduados
nao Licenciados destina-se a todos os portadores de diploma de bacharelado e de
tecnologia. Gerando impacto no estabelecimento e na busca por campos para a
realizacdo do estagio supervisionado, como sera tratado mais adiante. (IFSUL, 2018).

A partir disso, destacam-se aspectos acerca do percurso de formacéo dos
profissionais que buscam o Curso de Formacéo para Graduados néo Licenciados, do
processo de ensino-aprendizagem que é possibilitado aos professores em formacgéo

e da atuacgédo visada pelos futuros egressos. A analise entrelaca o projeto do curso e
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as narrativas dos professores entrevistados, revelando aspectos da carga horaria total
do curso, de suas possibilidades de formacao e do campo de atuacao.

A matriz curricular do Curso de Formagao para Graduados nao Licenciados
estd organizada em quatro semestres, contemplando disciplinas que percorrem
aspectos do historico da educacdo até as atividades de docéncia orientada e a
insercao do professor em formacao ao estagio no ambiente educacional.

Conforme o PPC, cada semestre é desenvolvido em 20 semanas e as
Atividades de Docéncia Orientadal l, II, Il e IV integralizam o estégio curricular. (IFSUL,
2018). Essas Atividades de Docéncia Orientada ocorrem desde o inicio do curso no

seguinte contexto:

Entende-se que a formacéo docente, passa pela mobilizacio de saberes de
uma pratica reflexiva, de uma articulacdo tedrica e de uma militncia
pedagdgica. Neste sentido, é preciso colocar a pesquisa como uma dimensao
da formacéo e do trabalho docente, desenvolvendo atividades de docéncia
orientada desde o inicio do curso e criando na sua estrutura curricular,
espacos multidisciplinares de reflexdo destas praticas, o que possibilitara a
articulacdo dos conhecimentos construidos ao longo deste processo de
formacéo. (IFSUL, 2018, p.17).

O primeiro semestre do curso possui 300 horas/aula e 225 horas/relogio,
direcionadas as seguintes disciplinas: Atividade Docente Orientada I; Histéria da
Educacdo; Processo de Ensino Aprendizagem |; Fundamentos e Politicas da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica |; Metodologia e Pesquisa; Educacao,
Sociedade e Trabalho; Formacéo de Professores e Profissdo Docente; e Educacao
Mediada por Tecnologias I. (IFSUL, 2018).

O segundo semestre é composto pelas disciplinas seguintes: Atividade
Docente Orientada IlI; Filosofia da Educagé&o; Processo de Ensino Aprendizagem II;
Psicologia da Educacao; Orientacdo de Pesquisa |; Fundamentos e Politicas da
Educacao Profissional e Tecnoldgica Il; e Educacdo Mediada por Tecnologias I,
somando 280 horas/aula e 210 horas/relégio. (IFSUL, 2018).

Ja no terceiro semestre & possivel perceber na matriz a insergéo da disciplina
de Libras, somando-se as seguintes disciplinas: Atividade Docente Orientada llI;
Curriculo; Educacéo, Cultura e Diversidade I; Orientagdo de Pesquisa Il; Teorias
educacionais Contemporaneas; e Pedagogias Préaticas, somando 260 horas/aula e
195 horas/relogio. (IFSUL, 2018).
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Ao fim da matriz curricular observam-se no quarto semestre as seguintes
disciplinas: Atividade Docente Orientada 1V; Educacdo, Cultura e Diversidade lI;
Orientagdo de Pesquisa lll; Gestdo Educacional; Arte Educagdo e Expresséao;
Sociologia da Educacéo; e Producdo Textual, fechando o ultimo semestre do curso
com 280 horas/aula e 210 horas/relogio e totalizando 1.120 horas/aula e 840 horas de
carga horaria das disciplinas. (IFSUL, 2018).

As Atividades de Docéncia Orientada, presentes do inicio ao fim do curso,

seguem a seguinte proposta, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso:

§ 1° - As Atividades de Docéncia Orientada | e Ill compreendem 60 horas de
atividades, cada uma. Estas atividades sao distribuidas da seguinte forma:
15h — observacgéo;

15h — docéncia compartilhada com o docente supervisor;

10h — atividades de intervisao (supervisdo entre pares pedagogicos, colegas
em formacéo);

20h - orientacdes; acompanhamento; constru¢cdo de proposta de
acdo/intervencdo (planejamento) (atividade realizada com o professor
regente da disciplina de Atividade de Docéncia Orientada, presencialmente
no IFSUL).

§ 2° - As atividades de docéncia orientada Il e IV compreendem 90 horas de
atividades, cada uma. Estas atividades sao distribuidas da seguinte forma:
30h - orientagcdes; acompanhamento; constru¢cdo de proposta de
acdo/intervencdo (planejamento) (atividade realizada com o professor
regente da disciplina de Atividade de Docéncia Orientada, presencialmente
no IFSUL);

40h — pratica docente;

20h — escrita de relatério de estagio. (IFSUL, 2018, p. 45-46).

Além dos quatro semestres apresentados, a matriz curricular do Curso de
Formacao para Graduados néo Licenciados ainda contempla 70 horas de Trabalho
de Conclusédo de Curso; 200 horas de Atividades Complementares; e 300 horas de
Estagio Curricular, estas ja inclusas na grade curricular, que somadas a carga horaria
das disciplinas, totalizam 1.410 horas/relégio. (IFSUL, 2018).

Nessa matriz, percebe-se a abordagem da educacéo e tecnologia através das
duas disciplinas ofertadas no primeiro e no segundo semestre do curso, intituladas
Educacdo Mediada por Tecnologias | e Educacdo Mediada por Tecnologias II,
somando 60 horas. (IFSUL, 2018).

Com relagcéo ao ingresso, salienta-se o0 numero de professores em formacéao
gue ingressaram desde o inicio do curso até o ultimo edital lancado, Edital 010/2022,

que encerrou suas inscricdes no més de abril de 2022. (IFSUL, 2022).
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No primeiro semestre de 2021 foram ofertadas 30 vagas para o turno da noite,
no segundo semestre de 2021, conforme Edital n. 16/2021. (IFSUL, 2021).

Desde o inicio do curso, em 2018, até o ano de 2021/1%° ingressaram 1062¢
profissionais em semestres alternados, vespertino e noturno.

A reducdo do nimero de ingressantes € sinalizada e apontada pela dificuldade
no numero de professores que atuem nas disciplinas vinculadas ao estagio, uma vez
que esse é 0 espaco central de articulagdo entre os saberes das areas técnicas
profissionais e os saberes didatico-pedagogicos exigindo desses docentes uma carga-
horéria elevada de dedicacdo, conforme pode ser visto na narrativa do entrevistado
PB:

[...] Porisso que eu digo! Por isso inclusive uma das coisas que fez reduzir o
namero de ingressos, é a falta de professores com capacidade e
disponibilidade para fazer isso, que nao é um trabalho facil? E o trabalho que
da fazer isso? Em algumas areas que a gente ndo tem muita proximidade.
Entéo, essa formacéo vinculada com a graduagdo acontece num movimento
gue tem muito protagonismo do préprio aluno. (Entrevistado PB).2”

Essa reducado na oferta de vagas é percebida no Edital 10/2022, publicado em
abril do ano de 2022, possibilitando o ingresso de apenas 20 candidatos, numero
inferior aos editais anteriores, reduzindo 10 vagas. O curso prop0e a realizacéo de
aulas de segunda a sexta-feira, nos periodos vespertino e noturno, e dispde sobre o
Processo Seletivo para ingresso no Curso de Formacéo Pedagdgica para Graduados
nao Licenciados, para o primeiro semestre de 2022, ano civil, calendéario 2021/1, em
funcéo da pandemia COVID-19, IFSUL, Campus Pelotas.

No que diz respeito a implementacao do Curso de Formacéo Pedagdgica para
Graduados nao Licenciados, a partir do PPC percebe-se que esse curso visa:

[...] desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educacéo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo,

desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.
(IFSUL, 2018, p. 23).

25 Em funcéo da pandemia, o calendario letivo do IFSUL, Campus Pelotas, sofreu atraso e por ocasiéo

da escrita desta tese, em outubro de 2022, esta sendo executado o segundo semestre de 2021.

26 Essa informacéo foi extraida do Sistema Unificado de Administracéo Publica - SUAP/IFSuI, através

de pesquisa de estudantes matriculados no curso em questéo. Disponivel em: https://suap.ifsul.edu.br

27 Optou-se pelo uso das narrativas em italico como forma de destacar a fala dos sujeitos entrevistados.
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Isso reforca o objetivo e as intencionalidades da proposta de curso com relacao
a formacéo, ao nivel, a estrutura, as formas de implementacéo e articulacdo dos trés
pilares (ensino, pesquisa e extensdo), bem como de suas rela¢cdes com o campo de
atuacdo pretendido e a énfase na Educacdo Profissional, citada, também, pelos
professores entrevistados.

A seguir serdo tratadas as categorias tematicas, desdobradas a partir da
andlise do Projeto Pedagodgico do Curso de Formacdo para Graduados nao
Licenciados?® e das narrativas dos entrevistados.

5.1 Categorias Tematicas

Neste subcapitulo sdo apresentadas as categorias tematicas que emergem a
partir da andlise dos dados coletados no PPC e nas entrevistas, principalmente,
entrelacados ao referencial tedrico e as pesquisas apontadas no Estado do
Conhecimento.

Visando atender aos objetivos de contextualizar e caracterizar o Curso de
Formacao Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados e analisar sua proposta de
formacdo € que se apresentam as categorias, a partir da analise do Projeto
Pedagogico do Curso de Formacéao para Graduados néo Licenciados (2018/2) e das
entrevistas realizadas com as professoras e professores, que lecionam e/ou séo
gestores no respectivo curso, foram identificadas quatro categorias: (i) Formacao —
énfase na Educacéo Profissional; (ii) Caracterizagdo e atuacéo dos professores
formadores; (iii) Estagios; (iv) Perfil dos professores em formacao,
Reconhecimento do curso e Diplomac&o?°.

Diante disso, inicia-se destacando a categoria da formacdo®° e os aspectos

que a permeiam, ndo s6 pela presenca significativa nos instrumentos de andlise

28 Destaca-se a atualizacao do Projeto Pedagogico do Curso, realizada no segundo semestre de 2021,
aprovada no primeiro semestre de 2022, para viger a partir do segundo semestre de 2022, que
apresenta mudangas no contetido das disciplinas ofertadas. (IFSUL, 2022).
29 Optou-se pela apresentagdo das analises das categorias tematicas em um texto Unico, preservando
0 encadeamento das ideias e fluidez dos temas tratados. Assim, a cada introducao de nova categoria,
sera feita uma nota de rodapé, anunciando tratar-se de seu inicio.
30 Categoria 1 — (i) Formacédo — énfase na Educacéo Profissional.
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citados, mas para evidenciar a importancia do campo da formacéo de professores e 0

locus de investigacao escolhido.

A formacgao exige, para além das modalidades e formas de trabalho, atencéo
guanto ao desenvolvimento profissional e pessoal dos professores, trata-se
de um processo evolutivo e continuado, e inclui a valoriza¢do dos aspectos
contextuais e histéricos quanto a organizacdo e gestdo escolar.
(ROMANOWSKI, 2010, p. 139).

Nesse sentido, é fundamental ressaltar a oportunidade de uma formacao inicial,
ao nivel de graduagao, intitulada como “licenciatura”, ofertada pelo Curso de

Formacao para Graduados néo Licenciados, locus desta investigacao. (IFSUL, 2018).

Pensar na formacdo do professor, para atuar na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, capaz de articular racionalidade cientifica e prética reflexiva
leva, necessariamente, a compreensdo do conhecimento historicamente
construido e sistematizado, dentro de uma concep¢do que rompa com a
l6gica positivista — concebendo o conhecimento com dupla entrada —
epistemolégica e societal, sem a tradicional hierarquizacdo entre
conhecimento e saberes. Esses, emprenhados da praxis cotidiana do mundo
profissional com suas transformacfes e contradicdes, um processo de
“aprendéncia” que requer continuas interlocugdes com a ciéncia e com a
pratica social, transferindo o foco do ensino para a aprendizagem. (IFSUL,
2020, p. 68).

A formacao inicial ofertada aos profissionais oriundos de cursos de graduagéo,
bacharelado e tecnologia, auxilia nessa perspectiva de articulacéo, possibilitando o
entrelacamento de areas advindas das Ciéncias Exatas e Ciéncias Sociais Aplicadas,
por exemplo, com os saberes pedagdgicos, oportunizando processos de ensino-
aprendizagem que envolvem tanto os conhecimentos técnicos, como os saberes
necessarios a profissdo docente3!.

Nessa caminhada, percebe-se uma nova perspectiva que se revela a partir da
oferta de uma licenciatura, do Curso de Formacdo Pedagdgica para Graduados néo
Licenciados, do IFSul, Campus Pelotas, de uma formacdo debrucada ndo mais
somente para um curso especial, um programa especial ou emergencial, mas de uma
proposta importante e ousada de licenciar os professores em formacdo em sua area

de atuacao.

31 pode-se pensar que uma formacdo que articule esses saberes, busca superar o apontado por Lima
e Silva (2014) no Estado do Conhecimento, ao referir-se a lacuna existente na Lei de Criacdo dos
Institutos com relagéo a formacdo inicial do professor da EPT, o que, segundo os autores, originou uma
concepcao tecnicista e pragmatica da formagao docente presente nos Institutos.
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Embora inicialmente seja apontada a oportunidade aos profissionais de cursos
gue ndo possuem a oferta de licenciatura como formacéo inicial, € importante revelar
que o Curso de Formacao para Graduados nao Licenciados, do IFSul, Campus
Pelotas, aceita profissionais egressos de todas as areas, incluindo bacharéis oriundos
das areas para as quais ha oferta regular de licenciaturas. A exemplo disso cita-se 0s

egressos de areas como Historia e Biologia, conforme expresso pelo entrevistado PB.

Parceiros de todas as areas nos ja tivemos muita gente da histéria, da
biologia, acho que é o que a gente mais teve, tu sabes? E o pessoal esta
desenvolvendo atividades e, inclusive, dois que estdo empregadas em redes
publicas com concurso, aceitando o nosso diploma, sdo da area de biologia.
Entdo a gente aceita, a gente aceita, mas a gente da énfase para educacao
vinculada ao trabalho. (Entrevistado PB)

Com isso, percebe-se que a énfase citada também é levada em consideracao

e estd apontada no Regulamento Geral de Estagio, conforme segue:

Art. 3° O Estégio Obrigatdrio desenvolve-se em cursos técnico profissionais
de escolas da rede municipal, estadual, federal e privada, denominadas
Instituicdo Concedente.

Paragrafo Unico. No caso de impossibilidade comprovada de oferta de
estagio no nivel técnico da educacgdo profissional, o estagio podera ser
ofertado no nivel médio. (IFSUL, 2018, p. 44, grifo da autora).

Isso significa que até mesmo professores em formacéo, egressos de cursos de
graduacdo em Biologia, de Quimica e de outros, que ofertam a possibilidade de
licenciatura em seus respectivos cursos, devem fazer estagios em cursos técnicos, na
educacao profissional, salvo pela excecéo prevista no referido artigo.

Isso difere da formacéo ofertada nos cursos superiores dessas licenciaturas,
qgue possibilitam a atuacdo dos estudantes na Educacdo Béasica, no entanto, ndo
possuem a énfase na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que apresenta suas
especificidades e necessidades de integracédo citadas a seguir no PPC e no PPI
(2008).

Na atuacdo deste profissional, destaca-se o exercicio da docéncia nas
diversas areas do conhecimento conforme a graduacdo do egresso, bem
como as demais fungdes de magistério previstas na legislacdo, com énfase
na modalidade da educacao profissional de nivel técnico. (IFSUL, 2018, p.
13).

84



Nessa perspectiva, no perfil do egresso fica evidente a énfase na Educacéao
Profissional, conforme o PPC, e, tendo como base de sustentacdo a formacéo

humana integral, conforme se observa no PPI:

E fundamental ndo perder de vista que o papel primordial da tecnologia é
servir ao homem. Desse modo, a educacéo tecnolégica deve promover a
integracdo entre tecnologia € humanismo, ndo no sentido de valorizar a
relacdo educacdo/producdo econbmica, mas principalmente a formacéo
integral do individuo. Educar o ser humano diante da sua crescente interacéao
com a maquina implica encarar a tecnologia como um meio, e ndo um fim a
ser alcangado (IFSUL, 2015, p. 26).

Assim, alinhados ao foco do curso, e buscando que os professores em
formacao possam vivenciar no cotidiano essa perspectiva anunciada no PPl e prevista
como misséo dos Institutos Federais, os estagios devem ser realizados na EPT para
gue o professor em formacdo possa vivenciar os aspectos formativos necessarios
para a sua atuacdo. Nesse momento, evidencia-se a oportunidade de formacao aos
diversos profissionais egressos de cursos de bacharelado e tecndlogo, alguns que
inclusive ndo possibilitam a oferta de licenciatura, tais como o curso de Administracéao,
Curso que sou egressa, bem como os cursos de Direito, Engenharia, entre outros.

O panorama apresentado no Projeto CNE/UNESCO “Desenvolvimento,
aprimoramento e consolidacdo de uma educacdo de qualidade” — Diretrizes
Curriculares Nacionais aponta que 54,50% dos docentes da EPT correspondem a
professores graduados sem nenhuma formacdo pedagodgica, do total de 65.220
professores. (SOFFNER, 2014).

Conforme afirmam Monteiro e Barreiro (2020, p. 08):

Nos dados apresentados na Sinopse Estatistica da Educacao Béasica 2018, é
possivel identificar que dos 129.396 docentes que atuam na EPT, somando-
se professores com Ensino Fundamental, Ensino Médio ou formacgé&o superior
sem complementacdo pedagogica, existem 43.661 (34%) docentes sem a
formacao minima exigida por lei (INEP, 2019). Este dado € sabidamente
incoerente com a realidade da EPT e sua especificidade nédo é verificavel
através de dados estatisticos globais, visto que neste montante existem
docentes das disciplinas propedéuticas e especificas.

Ou seja, a prépria sinopse estatistica®? invisibiliza o efetivo nimero de docentes

que atuam na EPT, nas disciplinas de contetudos especificos, por néo trazer essas

32 sinopses Estatisticas da Educacdo Basica. Plataforma Nilo Pecanha. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas/educacao-
basica. Acesso em: 20 out. 2022.
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analises e numeros de forma separada. Ja a Plataforma Nilo Pecanha (PNP)33, criada
para visibilizar os dados da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica, permite conhecer os professores apenas pelo nivel de titulacéo,
graduados, especialistas, mestres e doutores, ndo sendo possivel identificar o nimero
de bacharéis, tecndlogos ou licenciados.

N&o obstante a situacao se agrava, pois mesmo com a oferta de formacéo aos
profissionais dos cursos citados, percebe-se ainda a contratacéo de profissionais para
atuar na educacao profissional sem habilitacdo para a docéncia e, em alguns casos,
sem nenhuma formacédo pedagdgica. Nesses casos, pode-se citar profissionais
contratados por sua experiéncia profissional e/ou especializacdo obtida na sua area
de formacgdo, como acontece na Administracdo, minha area de atuacao na docéncia.

Diante disso, € relevante enfatizar a importancia da formacao pedagdgica para
o desenvolvimento profissional do professor, principalmente nos aspectos que tangem
aos saberes pedagogicos, ao processo de ensino-aprendizagem, a formacdo humana
e aos desdobramentos do cotidiano escolar e de todo o contexto educacional, muitas
vezes desconhecidos pelos profissionais que estiveram presentes na escola apenas

enquanto estudantes.

[...] para profissionalizar o ensino é essencial identificar saberes da acao
pedagdgica validos e levar os outros atores sociais a aceitar a pertinéncia
desses saberes. A profissionalizacdo do ensino tem, desse modo, néo
somente uma dimenséao epistemolégica, no que diz respeito a natureza dos
saberes envolvidos, mas também uma dimenséo politica, no que se refere ao
éxito de um grupo social em fazer com que a populacdo aceite a exclusividade
dos saberes e das praticas que ele detém. (GAUTHIER, 1998, p. 34).

Assume-se neste trabalho que o conceito de profissionalizacéo docente “refere-
se aos processos de formacéo inicial e continuada dos docentes, desenvolvimento

profissional, construcéo da identidade profissional®.”

33A Plataforma Nilo Pecanha (PNP) é um ambiente virtual de coleta, validacdo e disseminacdo das
estatisticas oficiais da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Rede Federal).
Tem como objetivo reunir dados relativos ao corpo docente, discente, técnico-administrativo e de gastos
financeiros das unidades da Rede Federal, para fins de calculo dos indicadores de gestao monitorados
pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo
(SETEC/MEC). Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp. Acesso em: 28 out. 2022.

34 Gestrado. UFMG. Conceito de Profissionalizacdo Docente. SHIROMA, E.O.; EVANGELISTA, O.
Profissionalizacdo docente. In: OLIVEIRA, D.A.; DUARTE, A.M.C.; VIEIRA, L.M.F. DICIONARIO:
trabalho, profissdo e condicdo docente. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educagéo, 2010.
CDROM. Disponivel em: <https://gestrado.net.br/wp-content/uploads/2020/08/346-1.pdf>. Acesso em:
19 out. 2022.
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O destaque de uma formagao que possibilita a “produgdo de saberes” e que
valoriza as vivéncias dos professores que estdo em formacdo € reforcada pela

narrativa do entrevistado PD, ao ser indagado sobre o publico-alvo do curso.

[...] eu vejo esse curso de formacgdo docente assim, um curso, um lugar onde
as pessoas podem se expressar ou podem pensar, analisar, discutir, debater
a nossa profissédo que eu acho que é uma coisa bacana assim, que a gente
conversa sobre qual € o nosso papel como professores, e eu acho que isso
¢ algo que esse curso oferece. E o local de debate, discussdes e mdltiplas
ideias sobre o que é ser professor, porque nao existe uma verdade absoluta
sobre ser professor, a gente é professor como se fosse um ator em diversas
cenas de filmes de terror, de romance, de fantasia depende de onde eu vou
atuar, eu vou usar um deles. Entéo, se eu puder ter varios momentos desses,
eu ja vou levar essa experiéncia e a gente é isso no dia a dia. A gente € um
ator que vive a nossa profissdo docente em diversos lugares, no meio rural,
no meio da vila, num centro, onde as pessoas séo tudo patricinha, pessoas
de mais renda, pessoas que sao marginalizadas pela sua sexualidade ou pela
sua cor, pela sua crenca e o professor esta ali, dando conta de tudo isso, as
vezes numa mesma turma. Entdo, eu acho que esse curso ele da isso, ele da
0 espaco pra gente ir se conhecendo e conhecendo as diversas cenas que a
vida vai oferecer pra ele atuar no mundo académico. E isso! (Entrevistado
PD).

Para além da producao de saberes, essa narrativa ressalta a importancia dos
espacos de formacdo, enfatizando um territorio propicio ao didlogo e as reflexdes
sobre a profissédo docente. Através da narrativa do Entrevistado PD, fica evidente que
os professores ocupam um lugar, um papel, que ele denomina de “ator” e vivem em
meio as “cenas” e as diversidades citadas. Por sua vez, o curso de formacao
possibilita algumas vivéncias aos que buscam atuar na docéncia, oportunizando aos
professores em formacao um contato com a realidade da escola e do contexto escolar,
inclusive, para muitos, como o primeiro contato com esse cenario, ocupando a posi¢ao
de professores.

Essa formacao podera colaborar com a constituicdo dos saberes profissionais,
que segundo Tardif (2013, p. 36) sao “[...] o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicoes de formacéo de professores [...].

[...] os saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades etc.) transmitidos
pelas instituicbes de formacdo (universidades, escolas normais, centros
profissionais, lufm, [sic] etc.) devem ser concebidos e adquiridos em estreita

relagdo com a pratica profissional dos professores nas escolas. (TARDIF,
2013, p. 286).

Além disso, cabe destacar a constituicdo intima e social, necesséarias a

atividade de docéncia. Nessa constituicdo podemos apontar alguns saberes.
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O saber dos professores é profundamente social e €, a0 mesmo tempo, o
saber dos atores individuais que o possuem e 0 incorporam a sua pratica
profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo.

[...] o saber dos professores nao é o “foro intimo” povoado de representagdes
mentais, mas um saber sempre ligado a uma situacdo de trabalho com outros
(alunos, colegas, pais etc., um saber ancorado numa tarefa complexa
(ensinar), situado num espaco de trabalho (a sala de aula, a escola),
enraizado numa instituicdo e numa sociedade. (TARDIF, 2013, p. 15).

Ainda nessa perspectiva, os cursos de formacéao de professores corroboram
com a construcdo de saberes fundamentais ao exercicio da docéncia, esse espago
permite a troca de experiéncias, a constru¢do de saberes pedagdgicos, a imersdo no
ambiente educacional nas experiéncias de estagio, entre outras vivéncias. Assim,
podemos afirmar que “[...] a docéncia constitui um campo especifico de intervengao
profissional na pratica social — ndo é qualguer um que pode ser professor”. (PIMENTA;
LIMA, 2012, p. 90, grifo da autora).

O contexto apresentado ainda corrobora com a identidade que o Curso de

Formacao para Graduados nao Licenciados assume, intitulado como “licenciatura”,

como se percebe a partir do PPC:

Desta forma elaborou-se este projeto de curso que visa atender a formagéo
inicial e continuada de professores para a educacdo basica, em nivel
superior, estruturado como uma licenciatura para as diferentes areas do
conhecimento que tenham relacdo com a Educacdo Bésica Técnica e
Tecnoldgica. Nesta licenciatura o atendimento das diversas areas especificas
do conhecimento se constitui pelo oferecimento de atividades pedagdgicas
gue serao realizadas nas areas especificas de formacao dos alunos, futuros
professores. (IFSUL, 2018, p. 5, grifo da autora).

Em conformidade com os parametros pedagdgicos e legais para a oferta de
Cursos de Licenciatura, o processo de ensino-aprendizagem privilegiado pelo
Curso de Formacgédo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados contempla
estratégias problematizadoras, tratando os conceitos da area cientifica
especifica e demais saberes atrelados a formacéo geral e pedagdgica do
estudante, de forma contextualizada e interdisciplinar, vinculando-os
permanentemente aos seus cenarios profissionais. (IFSUL, 2018, p. 16-17,
grifo da autora).

Essa identidade é percebida no texto apresentado no Projeto Pedagdgico do
referido curso, bem como nas narrativas do entrevistado que relata o seguinte: “A
certificacdo que é dada a ele é uma licenciatura na area da graduagao do sujeito”
(Entrevistado PA, grifo da autora).

Assim, surgem questionamentos, levados ao roteiro de entrevista, acerca do

processo de constituicdo do Curso de Formacgéao Pedagdgica para Graduados nao
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Licenciados, que apresenta a perspectiva de uma nova proposta, de uma formacéo
ofertada em um curso de formacédo inicial, estruturado como uma licenciatura,
conforme trecho do PPC acima citado, que adere ao curso de origem dos profissionais
formados em cursos de graduacéo, bacharelado ou tecnologo.

Com isso, o professor egresso do Curso de Formacao para Graduados nao
Licenciados faz parte de um nicho de professores licenciados em cursos especificos.
Esse nicho apresenta-se, inicialmente, pela necessidade de habilitar profissionais dos
cursos citados para atuacdo na docéncia, como ja ocorria no PGPHD. No entanto,
sabe-se que a procura por essa formacdo também ocorre para atendimento aos
critérios estabelecidos nos editais de concursos para concorrer a cargos publicos,
principalmente, os que exigem a titulacédo ofertada pelo curso investigado, como, por
exemplo, o disposto no concurso para docentes do IFSul, Edital 049/2020%. No
referido edital, a “Licenciatura em Formacdo Pedagodgica para Graduados nao
Licenciados” é exigéncia em cursos de graduagao que ja possuem a licenciatura, tais
como: matemética e educacao fisica, justificando a busca do curso em questédo por
outros profissionais de areas que ofertam a licenciatura. No entanto, em cursos como,
por exemplo, o bacharelado em Administracdo, ndo percebemos a exigéncia de
quaisquer formacfes pedagodgicas. No edital, a abordagem acerca dessa formacao
informa que:

Em relagdo a Licenciatura em Formacao Pedagdgica para Graduados N&o
Licenciados s&o equivalentes o Esquema |, Licenciatura em Formacéo
Pedagdgica, Curso de pos-graduacgédo Lato Sensu em educagéo profissional
com habilitagdo para docéncia, Curso de Formacdo de Formadores
equivalente a Licenciatura ou outra Formagdo Pedagdgica equivalente a
Licenciatura, Curso de poés-graduacdo lato sensu com equivaléncia a
Licenciatura nos termos do art. 40 § 2° da resolugéo 06/2012 ou Formacéo

Pedagdgica nos termos da resolugdo 02/2015 ou nos termos do artigo 21 da
resolugdo 02/2019. (IFSUL, 2020, p. 08).

Ainda no mesmo edital, nos critérios para avaliacdo da prova de titulos, os
titulos aceitos para pontuagao no item “habilitagcdo para a docéncia” sao: Formagao
Pedagdgica ou Licenciatura, conforme anexo 3 (IFSUL, 2020, p. 75), o que corrobora
com o estudo realizado por Barreiro e Campos (2021, s.p.) nos institutos federais do

Brasil, que evidenciou o seguinte:

35 Edital 040/2020. Disponivel em: http://concursos.ifsul.edu.br/efetivo/edital-049-2020/edital. Acesso
em: 11 out. 2022.
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Apesar de nenhum dos editais apresentar licenciatura ou formacéo
pedagodgica como requisito para acesso a docéncia, a pesquisa demonstrou
gue uma parcela consideravel de instituicdes pertencentes a Rede Federal
de Educacédo Cientifica e Tecnologica, mais especificamente vinte e um
institutos federais tratam do tema, em alguns casos pontuando a habilitacdo
docente na prova de titulos e, em outros, indicando ao professor que devera
buscar essa habilitacdo apds investidura no cargo, demonstrando que,
mesmo nao praticando esse requisito legal como exigéncia imediata, ao
menos o considerem relevante como apontamento para uma futura carreira.
(BARREIRO; CAMPOS, 2021, s.p.)

O Curso de Formacéao Pedagdgica analisado assume um carater diferente das
demais licenciaturas existentes, o que dificulta a comparacdo com outros, uma vez
que a formacado ofertada para todas as areas € Unica e ndo realizada de forma
especifica. Essas questdes ja sinalizam os desafios do processo identitario do Curso
de Formacao Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados e dos seus egressos,
sendo necessario que facamos algumas reflexdes acerca dessa problematica.

Dentre os desafios, € possivel destacar a necessidade de reconhecimento do
campo de formacdao inicial dos professores em formacéo e possibilitar a discussao
acerca dos conhecimentos que eles carregam de sua formacéo, conforme abordado
a sequir:

Saber ensinar pressupde experiéncia, conhecimentos especificos e saberes
pedagdgicos didaticos. E nesse tripé que podemos apoiar a formagdo do
profissional docente e atribuir-lhe uma identidade. Na histéria da formagéo
dos professores, esses saberes tém sido trabalhados de forma fragmentada,
desarticulada, ou seja, conforme a época um saber se sobressai em relagdo
a outro, prioriza-se mais determinado saber em detrimento de outro.
(BRZEZINSKI, 2002, p. 125).

Na construcdo dessa identidade, articulam-se 0s conhecimentos que o
professor em formacdo adquiriu durante o seu percurso enquanto bacharel ou
tecndlogo e a formacédo pedagogica, evitando a dicotomia e reforcando a importancia
da articulacdo dos saberes envolvidos.

Ainda é importante destacar que ao profissional que busca essa formacgéo é
oportunizada a escolha do curso em que deseja se licenciar, ou seja, se ele possuir
formacdo em Engenharia e em Direito, ele podera optar por um deles para realizar
seu percurso formativo, realizando o estagio supervisionado na respectiva area
escolhida para obter sua diplomacéao.

Conforme pode ser observado no artigo 14 da Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015,

€ necessario que o professor em formacao informe qual a habilitagdo pretendida em
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consonancia com seu diploma de graduacdo e que sera a area em que realizara a

pratica docente:

[...] os cursos de formacgdo pedagodgica para graduados nao licenciados, de
carater emergencial e provisorio, ofertados a portadores de diplomas de curso
superior formados em cursos relacionados a habilitacdo pretendida com
sélida base de conhecimentos na area estudada [...]. (BRASIL, 2015).

E necessario que a escolha da habilitacéo pretendida aconteca nos casos em
que os professores em formacdo possuem mais de um titulo de graduacdo, uma vez
que essa escolha ira direcionar sua inser¢cdo no campo de estagio, conforme seré
visto em categoria posterior. E importante ressaltar que a articulacdo da sua formac&o
anterior com a formacédo pedagodgica ocorre através das vivéncias, teorizacbes e
trocas que acontecem no cotidiano da sala de aula, nas praticas. Tal op¢&o concretiza-
se na emissdo do diploma que também sera tratado em categoria posterior.

Dando seguimento a analise, ao disparar o primeiro questionamento do roteiro
de entrevistas — Como ocorreu 0 processo de constituicdo e aprovacéo do atual Curso
de Formacdo Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados? —, alguns aspectos
tornaram-se evidentes nas narrativas dos entrevistados, dentre eles a necessidade de
alteracdo da matriz curricular, que antes era ao nivel de especializacdo e com a
mudanca passa a se dar em nivel de graduacdo, para adequar-se as diretrizes da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015.

O entrevistado PA ressaltou o0 movimento de criacdo do Curso de Formacao
para Graduados nédo Licenciados e destaca a inquietacdo pela mudanca proposta,
mencionando que:

[...] até entdo a especializacdo que a gente vinha desenvolvendo, no meu
ponto de vista, ela conseguia formar bons professores, bons profissionais e

dentro daquelas caracteristicas que a gente vinha propondo. (Entrevistado
PA).

§ 1° A instituico formadora definird no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacao inicial dos profissionais do magistério da
educacédo basica articuladas as politicas de valorizac@o desses profissionais
e a base comum nacional explicitada no capitulo Il desta Resolucéo.

§ 2° A formacao inicial para o exercicio da docéncia e da gestédo na educacao
basica implica a formacdo em nivel superior adequada a é&rea de
conhecimento e as etapas de atuacao.

8§ 3° A formacdo inicial de profissionais do magistério sera ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrdo académico,
cientifico e tecnolégico e cultural. (BRASIL, 2015, p. 08-09, grifo da autora).
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Essa resolucdo provoca alteracfes, exigindo mudanca no nivel de oferta da
formacéo pedagdgica e na respectiva titulacao ofertada pelo IFSul, Campus Pelotas,
que realizou nas ultimas turmas, formacao por meio de especializacdo lato sensu, na
qual o professor tornava-se especialista em Educacdo Profissional com habilitacdo
para atuar na docéncia, conforme a formacéo que eu recebi quando realizei 0 curso
na turma de ingresso no ano de 2014 e que agora passa a ser de licenciado em sua
area de graduacao.

Outro destaque que acompanha as mudancgas propostas pela legislacéo € com
relacdo ao historico da formacao de professores no IFSul. De acordo com o primeiro
entrevistado “[...] a formacéo de professores do Instituto, ela tem um histérico, [...],
quer dizer o mais antigo curso, superior do Campus Pelotas” (Entrevistado PB).

No histérico narrado estédo presentes o Curso de Formacédo de Formadores®®,
assim citado pelos entrevistados, o Esquema |, o Esquema Il, que passaram por
mudancas no final da década de 90, mas que eram vistos como uma ‘“formagéao
emergencial”, conforme o entrevistado PB.

O histérico retrata aspectos do carater de formagcdo emergencial e provisoria,
e da nomenclatura adotadas nas respectivas ofertas de Programas Especiais de
Formacéao de Docentes, Cursos de Formacao Pedagdgica, Curso de Pés-Graduacao
em Educacao Profissional com Habilitacdo para a Docéncia, Curso de Formacéao para
Graduados néo Licenciados, estéo entre os encontrados nos Institutos Federais.

Esse contexto auxilia na compreensao das intencionalidades da trajetéria de
formacdo do IFSul, Campus Pelotas. Conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de
Formacéao para Graduados néo Licenciados:

Historicamente, a formac¢éo docente para educacao profissional no Campus
Pelotas do IFSul, em agéo desde 1999, vem sendo construida na perspectiva
de aliar aos conhecimentos especificos de uma determinada area — a
graduacdo da qual o aluno é oriundo — a formacdo pedagdgica e o
desenvolvimento pessoal que confira a este professor em formacdo a
capacidade de dar conta dos desafios educacionais contemporaneos, sendo
assim compreende-se que o presente projeto trata-se de uma formacéo

pedagodgica na area do curso de graduacéo do estudante. (IFSUL, 2018, p.
6).

36 Programa Especial de Formacao Pedagdgica de Docentes para as disciplinas do curriculo da
educacdo profissional de nivel técnico.
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A justificativa do Curso de Formacdo para Graduados nédo Licenciados se
entrelaca aos desafios relatados pelos entrevistados, quando o entrevistado PC diz:
“ele (projeto de curso) foi pensado desde o inicio para atender todas as areas”
(Entrevistado PA), “pouco numero de professores para fazer orientagao” (de estagio)
(Entrevistado PA), “carga horaria muito grande”. Essas contradicdes e dificuldades

esbarram na oferta do curso com a carga horaria total de 1.410 horas, que possui uma

parte significativa de atividades em docéncia orientada, conforme figura a seguir:

| m— T \ ‘
Atividade Atividade Atividade
Atividade Docente
Orientada 1 (50h) Docente Orientada Ii Docente Onentada il —» Docente Orientada IV
\ \ (90n) J \ (60h) ) \ (90n)
6 ' g N\
Processo de Ensino Processo de Ensino 30 Gestao Educacional
Aprendizagem | (30h) Aprendizagem Il (30h) Cutriculo (30h) (30n)
\ \ \
4 4 \ ~N
Melodologia | Orientacdo Orientagdo Orientacao
de Pesquisa (30h) de Pesquisa | (30h) > de Pesquisa Il (30h) de Pesquisa Il (30h)
\ A - J
e e e ( \
Educa¢ao Mediada por Educa¢ao Mediada por 2> Arte, Educacgo e Expressio
Tecnologias I (30h) > Tecnologias i (30h) Libras (30n) (45h)
\ \ L
4 f < =\

Psicologia
da Educacao (45h)

Fundamentos e
Politicas da Educagao

Fllosona
da Educacao (4sh)

Fundamentos e
Politicas da Educacao

Educagao, Cultura &
Diversidade | (30h)

Teonas Educacionais

Educago, Cultura @
Diversidade Il (30h)

Sociologia da Educagdo

Profissional e Tecnoldgica | Profissional e Tecnologica | Contemporaneas (30h) (45h)
il N odltl / \ \ J
Formag 30 d ( ' ’ N\
p,o.esso?;";‘e p,:nss;-,o Histdria da Educagdo Pedagogias Praticas Produgio Textual
Docente (30h) (45h) (45h) (30h)
\ J L%
Educacao,
Sociedade e Trabalho
(30h)

Figura 1 - Grafico diétribuigéo das disciplinas.
Fonte: IFSul (2018, p. 16).

Na Figura 1, fica evidente que as atividades de docéncia orientada estdo
distribuidas entre a primeira e a quarta, totalizando 300 horas, necessitando da
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colaboracdo do corpo docente que atua nessas disciplinas, nas atividades que
envolvem o contexto escolar, o planejamento e as atividades que envolvem a
realizacdo do estagio de docéncia. Nessa oportunidade € relevante reafirmar que “é
necessario, pois, que as atividades desenvolvidas no decorrer do curso de formagéo
considerem o0 estagio como um espaco privilegiado de questionamento e
investigagao”. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 112).

Por outro lado, o entrevistado PB quando questionado com relacdo a
constituicdo do curso em questao, transicao entre especializagdo e graduagéo para
nao licenciados, ressalta sua percepcdo acerca da melhoria na parte pratica
observada na adaptagao do curso, mas traz um contraponto com relagéo ao “peso
para os estudantes” e a “carga de trabalho”, relatando o seguinte:

Olha, eu acho que tem muitas continuidades, mas eu acho que a gente
melhorou mais a parte da préatica. O curso de especializacéo, ele era mais
teoria, o curso de formacéo pedagdgica para graduados néo licenciados, com
esses dois ciclos de estagio, ele (pausa) eu acho que tem formado de forma
mais consistente pra docéncia. Eu acho que ficou mais pesado, ficou mais
trabalhoso para os estudantes, antes o foco era mais no TCC, mais na
producdo do artigo da especializa¢do. Tinha o estagio, tinha, mas ele nao
tinha tanto peso. Agora se tu for pensar bem, o estudante faz cinco trabalhos
durante a formacdo: um projeto de estagio durante ADO 1, a intervengéo
como estagio e um relatério de estagio, um projeto de estagio do segundo
ciclo, o relatério de estdgio do segundo ciclo e mais o TCC. E todos o0s
trabalhos que, como tu conhece os professores envolvidos, tu deves saber
gue tem um certo nivel de exigéncia. Entéo ele tA um pouco, isso € uma coisa
gue a gente discute um pouco, a gente tem discutido um pouco, a carga de
trabalho. Mas assim, os estudantes ao final, apesar de esgualepados, eles
dizem que a formagdo valeu a pena. (risos) Mas € que ta meio denso o curso,

meio complexo, as palavras que encaixam pra nao dizer que ta dificil...ele ta
bem pesado. (Entrevistado PB).

O entrevistado PB apresenta preocupagédo com relacdo ao aumento na carga
horéria do curso e assume que isso representou uma demanda mais intensa de
trabalho aos professores formadores. No entanto, considera que o Curso de
Formacdo Pedagodgica para Graduados ndo Licenciados apresenta uma proposta
“mais consistente para a docéncia”, justificando o aumento das atividades de docéncia
orientada e os projetos e relatérios relacionados ao estagio, e salienta a satisfagédo
dos professores em formacéo na finalizacao do referido curso.

O destaque com relagéo a carga horaria total também foi aspecto citado na
narrativa do entrevistado PC, que percebe a mudanca de carga horaria como “um

peso”.
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A carga horaria total do Curso de Formacao Pedagdgica para Graduados nao
Licenciados é de 1.410 horas, conforme menciona o Projeto Pedagdgico do curso, e
estdo dentro do previsto no art. 14 da Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015, basilar na sua

construgao.

Art. 14. Os cursos de formacao pedagdégica para graduados nao licenciados,
de carater emergencial e provisério, ofertados a portadores de diplomas de
curso superior formados em cursos relacionados a habilitagdo pretendida
com sélida base de conhecimentos na area estudada, devem ter carga
horaria minima variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e guatrocentas) horas de
efetivo trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o curso de
origem e a formacéo pedagdgica pretendida.

§ 1° A definicdo da carga horéaria deve respeitar os seguintes principios:

| - quando o curso de formacéo pedagdgica pertencer a mesma area do curso
de origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.000 (mil) horas;

Il - quando o curso de formacgéo pedagdgica pertencer a uma area diferente
da do curso de origem, a carga horéaria devera ter, no minimo, 1.400 (mil e
guatrocentas) horas;

lIl - a carga horéaria do estégio curricular supervisionado é de 300 (trezentas)
horas;

IV - devera haver 500 (quinhentas) horas dedicadas as atividades formativas
referentes ao inciso | deste paragrafo, estruturadas pelos nucleos definidos
nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso
da instituico;

V - devera haver 900 (novecentas) horas dedicadas as atividades formativas
referentes ao inciso Il deste paragrafo, estruturadas pelos nucleos definidos
nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso
da instituicdo;

VI - deverd haver 200 (duzentas) horas de atividades teérico-préticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, conforme
nacleo definido no inciso Ill do artigo 12, consoante o projeto de curso da
instituicdo. (BRASIL, 2015, grifos da autora).

Ao comparar a carga-horéaria prevista no PPC com a Resolucdo CNE/CP n°
2/2015, resta a duvida sobre a interpretacdo dada pelo mesmo sobre o pertencimento
do curso de formacao pedagdgica a do curso de origem, uma vez que essa oferta
poderia ter sido contemplada pelas 1.000 horas, caso interpretado como pertencentes
a uma mesma area. (BRASIL, 2015).

No que se refere as tecnologias, € importante destacar que a educagéo
mediada por tecnologias, presente no PPC em duas disciplinas ofertadas no curso em
questdo, € imprescindivel atualmente. Percebe-se fortemente em tempos de
pandemia (COVID-19) em que nds, professores, estivemos imersos em atividades
deste cunho, com aulas remotas, reunides, formacgéo continuada e demais atividades
pedagogicas que envolvem o ambito escolar.

Nesse contexto, o entrevistado PD ressalta que “O uso das tecnologias hoje

tdo necessario nesse tempo de pandemia [...]”, momento em que menciona 0S
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feedbacks dos professores em formacéo e a percepc¢éo sobre o curso com relagéo ao
atendimento das necessidades deles.

Essas disciplinas visam trabalhar a relacdo entre as tecnologias e 0s processos
educativos, ferramentas de aprendizagem, entre outros assuntos que colaboram com
0 contexto atual. No entanto, essa nao ¢é a realidade que muitas escolas de educacao
profissional, pois, nem todas oportunizam a aplicacdo de ferramentas, jogos,
simuladores e outras tecnologias que podem possibilitar a realizagédo de praticas que
incentivam e promovem esse protagonismo.

Essa realidade reflete ndo s6 o sucateamento das escolas e das condi¢des de
trabalho do professor, mas, também, na relacdo de aprendizado e de estimulo ao
protagonismo do estudante, extremamente importante para a sua inser¢gdo no mundo
do trabalho.

Ao professor da educacéao profissional, em escolas estaduais, sdo oferecidas
ferramentas para controle de frequéncia, conteudo e avaliacdo, bem como a
plataforma Google Sala de Aula, para a insercéo de conteudos e, também, para aulas
sincronas via Meet. Essas ferramentas possibilitaram que as aulas seguissem de
forma remota durante os primeiros dois anos da pandemia em virtude do COVID-19,
entre 2020 e 2021.

Outra questdo que corrobora com o relato desses entrevistados se da em
funcdo da carga horéria extensa. Talvez pelo fato de os professores em formacéo ja
possuirem uma graduacdo e muitos serem profissionais que atuam no mundo do
trabalho, percebe-se que a carga horaria total do curso, apesar de “pesada” — com
1.410 horas, necesséaria para a formacao do futuro professor, tendo em vista uma série
de articulacbes e de saberes que sdo construidos nesse percurso, trazendo a tona as
dificuldades enfrentadas pelos professores formadores e pelos professores em
formacdo. Ao relacionarmos a carga horaria ofertada pelo curso em questédo e a carga
horaria minima dos demais cursos de licenciatura ofertados no Brasil, de 3.200 horas,
distribuidas em quatro semestres, contemplado ao longo de quatro anos ou mais, a
necessidade fica ainda mais evidente (BRASIL, 2015).

Embora a carga horaria esteja adequada as diretrizes de formacéo, a partir das
narrativas dos entrevistados PB e PC é possivel perceber os desafios para o
cumprimento do previsto no Projeto Pedagdgico do curso do Curso de Formacgao

Pedagogica para Graduados nao Licenciados.
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A falta de um quadro docente proprio, a insercao de professores através de
editais, a diversidade de profissionais que ingressam no curso, oriundos das areas de
Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Exatas etc., as dificuldades estruturais, séo
questdes que impactam a formacdo vigente e que levam a préxima categoria
analisada nesta tese, Caracterizacdo e Atuacdo dos Professores Formadores®’.

Ao iniciar os apontamentos analisados na categoria que trata da Caracterizacao
e Atuacao dos Professores Formadores, evidenciam-se questdes a partir do PP do
curso investigado e das narrativas dos professores formadores, que atuam ou atuaram
(como o caso de uma entrevistada, que esta aposentada) nesse curso, ex-gestores e

gestores, que corroboram com a seguinte afirmativa:

Na EPT ingressam profissionais de vérias areas de formacgdo com pouco ou
nenhum conhecimento acerca das ciéncias da educacdo e da pratica
docente. Além disso, historicamente, a formacgdo de professores no Brasil
pouco contemplou essa modalidade de ensino, e sdo poucas as
investigacdes cientificas e as experiéncias sobre essa temética. (BRITO;
MELO; CASTAMAN; VIEIRA, 2021, p. 23).

Diante disso, uma das questdes que reforca a tematica dessa categoria, esta
relacionada ao corpo docente. Isso se revela na fala do entrevistado PB, bem como é
reafirmada pelo texto do Projeto Pedagdgico do curso analisado.

Ao tratar da formacdo docente dos professores, o entrevistado PB apresenta
uma potencialidade, o “know-how32 dos professores formadores”, conforme narrativa
a sequir:

[...] modéstia a parte, eu acho que o Instituto, o nosso Instituto, historicamente
o Campus Pelotas, CEFET RS antes, antes Escola Técnica é guem mais tem
know-how em formacdo docente na nossa rede. Eles fizeram uma vez um
edital para criar a formacdo docente para os professores que ndo tinham

formacéo na nossa rede, o Unico projeto aprovado foi o nosso. (Entrevistado
PB).

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia da formacéo dos docentes que
integravam o corpo efetivo do Curso de Formacdo Pedagodgica para Graduados nao

Licenciados na ocasido de aprovacao de seu Projeto Pedagogico, em 2018.

87 Categoria 2 — (ii) Caracterizacao e Atuacdo dos Professores formadores.

38 1. Conhecimento de normas, métodos e procedimentos em atividades profissionais, esp. As que
exigem formagéo técnica ou cientifica. 2. Por extensdo: habilidade adquirida pela experiéncia; saber
pratico. Definicdes de Oxford Languages.
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No ano da aprovacédo do Projeto Pedagdgico desse curso (IFSUL, 2018), o
corpo docente de professores formadores era composto por 10 mulheres e 11

homens, totalizando 21 (vinte e um) docentes, licenciados nos seguintes:

° Graduacado em Licenciatura em Educacéo Artistica Hab. Artes Plasticas;
° Graduacao em Pedagogia;

° Graduacédo em Programa Especial de Formacao Pedagogica,

° Graduacéo em Licenciatura Plena para Graduacéo de Professores;

) Graduacdo em Curso Superior de Formacdo de Professores de

Disciplinas Especiais;

° Graduacéo em Licenciatura Plena - Esquema ll;

° Graduacado em Lic. Plena Curriculo Especial Quimica,;
° Graduagao em Licenciatura em Matemaética;

° Graduacéo em Licenciatura Plena em Historia;

° Graduacao em Ciéncias Sociais;

° Graduacao em Letras/Libras;

° Graduacéo em Filosofia.®®

Do corpo docente total, 13 possuem doutorado nas seguintes areas: Artes
Visuais; Ciéncia e Tecnologia Agroindustrial; Educacdo; Educacdo Ambiental;
Educacdo Para a Ciéncia; Letras; Politicas Publicas e Formac¢do Humana. Deles,
apenas um possuia Pés-doutorado em Educacéo.

Além do destaque relacionado ao know-how dos professores formadores do
Curso de Formacao Pedagdgica para Graduados nao Licenciados, destaca-se o tipo
de selecdo e perfil exigido no seu Projeto Pedagégico, no que diz respeito a
composicao do corpo docente:

O corpo docente do curso é selecionado por meio de Edital aberto a
comunidade docente, em conformidade com as necessidades do curso. Esse
processo tem a finalidade de integrar ao corpo docente do curso, professores

com diferentes forma¢Bes de graduacdo, com formacao pedagdgica ou
licenciatura, e que possuam cursos de pés-graduacdo e experiéncia nas

39 Optou-se por manter a redacdo da formacdo dos docentes assim como apresentado no Projeto
Pedagodgico de Curso. Alguns cursos de graduacdo ndo estao especificados se séo licenciaturas ou
bacharelado. Pode-se perceber que ha uma diversidade de nomenclaturas atribuidas aos cursos de
graduacéo informados, o que chama a aten¢&o e corrobora com 0 que se encontra nas entrevistas,
uma vez que, por vezes, o curso € chamado de licenciatura, outras de complementacéo pedagodgica e,
ainda, formacao pedagoégica, conforme sera explorado nas categorias analisadas.
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areas afins e também interesse em contribuir nos processos de formacao
docente para educacéo profissional. (IFSUL, 2018, p. 34-35).

A diversidade da composi¢cao desse corpo efetivo, apresentado no referido
projeto, corrobora para a compreensao do know-how citado pelo entrevistado PB.

A trajetoria dos professores formadores em areas que circundam as ciéncias
exatas, sociais, humanas, entre outras, e considerando que, alguns deles, sdo
egressos de cursos de formacdo pedagodgica, podera colaborar na formacédo de
graduados néao licenciados.

Desse corpo docente, cinco realizaram cursos de formacdo pedagogica,
tornando-se licenciados em diferentes formatos. Essas licenciaturas eram intituladas
com nomenclaturas de acordo com o periodo de formacdo do entrevistado, em sua

instituicdo formadora, conforme segue:

° Graduacdo em Programa Especial de Formacdo Pedagogica;
) Graduacao em Licenciatura Plena para Graduacéo de Professores;
) Graduacdo em Curso Superior de Formacdo de Professores de

Disciplinas Especiais;
° Graduacao em Licenciatura Plena - Esquema Il;
° Graduacao em Lic. Plena Curriculo Especial Quimica.
Essas nomenclaturas nos remetem ao contexto apresentado por Machado
(2011, p. 697), que evidencia que aos egressos de programas especiais eram

atribuidos os diplomas de licenciatura plena, conforme segue:

Pela Resolugéo / n. 2/97, os programas especiais podem ser desenvolvidos
em 540 horas (minimo) e, mesmo assim, o certificado obtido se equivale ao
diploma de licenciatura plena, com validade em todo o territério nacional e
caréter definitivo. (MACHADO, 2011, p.697)

Com isso, os professores elencados no PP do curso eram licenciados em suas
respectivas areas, o que permite a sua atuagédo no Curso de Formacdo Pedagdgica
para Graduados néo Licenciados, ja que esse critério € adotado pelo referido curso.

Ainda assim, percebe-se que a listagem de formacgéo dos professores do curso,
anteriormente apresentada, ndo refere a licenciatura ou licenciatura plena, aos
egressos dos referidos programas. Com relacdo a diversidade apresentada nas

titulacdes, é relevante apresentar o percurso citado por Machado (2011, p. 696),

mencionando que:
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Essa nocao de cursos especiais de educacéo técnica ganhou uma fisionomia
marcante: em 19 de julho de 1971, na véspera do lancamento da Lei n.
5.692/71, foi publicada a Portaria n. 432 e instituidos dois tipos de cursos
especiais, identificados como emergenciais: os Esquemas | e Il. De nivel
superior, conferiam diploma de Licenciatura, e seus resquicios podem ser
encontrados na Resolucdo cne/cp n. 2/97, que serve atualmente para
perenizar a solucdo emergencial que foi encontrada a época para formar
professores para a EPT. (MACHADO, 2011, p.696)

Talvez dessa heranca de cursos especiais, provisorios, emergenciais, tenha
restado uma identidade fragmentada e que, corroborada pela identidade de um
bacharel ou tecnélogo que ministra aulas, mais do que de um licenciado em uma area
especifica, reforce uma dificuldade em se referir a esses docentes enquanto oriundos
de uma licenciatura. Ainda assim, € possivel perceber que todos os docentes que
atuam no curso séo licenciados, conforme o disposto no PP do Curso de Formacao
Pedagdgica para Graduados néo Licenciados.

Pode-se observar como requisito de editais para ingresso de professores para
atuarem no Curso de Formacdo Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados ser
habilitado & docéncia. Apresenta-se, como exemplo, o Edital 12/2022, no qual é

expresso o perfil formativo docente desejado:
4.3 Os(As) candidatos(as) devem possuir formacdo docente
(licenciatura/pedagogia) e poés-graduagdo (no minimo Curso de

Especializacdo) em Educacdo ou em é&reas afins a disciplina especifica.
(IFSUL, 2022, p. 2).

Entende-se aqui a trajetoria de formacdo como o conjunto de vivéncias em
espacos formais e ndo formais que contribuem para o desenvolvimento desses
profissionais. O fato de todos esses docentes possuirem formacdo pedagdgica
permite inferir que tiveram acesso aos saberes pedagégicos (das ciéncias da
educacgéo e da ideologia pedagdgica), compreendidos como o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicbes de formacéo de professores, e que, somado ao fato de
uma parcela ser oriunda de diferentes areas, indica que eles mesmos passaram pelo
desafio de articular esses saberes aos saberes disciplinares, correspondentes aos
diversos campos do conhecimento sob a forma de disciplina. (TARDIF, 2013).

Portanto, em suas vivéncias foram desafiados a desenvolver saberes praticos

e experienciais, que sao agueles saberes que advém da experiéncia e séo por ela
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validados (TARDIF, 2013), incorporando a experiéncia individual e coletiva, sob a
forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser professor da
Educacédo Profissional e Tecnoldgica, j& que séo professores atuantes nos demais
espacos de ensino da instituicdo e em diferentes niveis, nos cursos técnicos da EPT,
NOS CUrsos superiores e na pos-graduacao, em cursos lato sensu e stricto sensu,
mestrado e doutorado.

Ao mesmo tempo em que essa diversidade colabora para o quadro de
formacdo de professores, a falta de um quadro efetivo de professores também é
apontada pelo entrevistado PD como dificuldade ao funcionamento do curso, ao
mencionar que “é uma das coisas assim que € um grande entrave nao ter um quadro
de professores maior, que seja lotado no curso mesmo” (Entrevistado PD), o que
podera impactar em aspectos que se referem a carga horaria disponibilizada por cada
curso ao professor que estara atuando no Curso de Formacdo Pedagogica para
Graduados nao Licenciados, pois, sdo lotados em coordenadorias dos diversos
cursos, conforme ja mencionado.

Além disso, o entrevistado PB relata algumas dificuldades percebidas na
formacao em questdo, como a “auséncia de um corpo docente exclusivo do curso”, ja
gue o ele é composto por profissionais oriundos dos diversos cursos ofertados no
IFSul, Campus Pelotas,

[...] n6s ndo temos quase ninguém lotado no curso. O Nosso curso séo todos
os professores que atuam estdo lotados em outras coordenadorias ou de
cursos técnicos, ou de cursos superiores, ou da supervisao pedagdgica, que
hoje é apoio pedagdégico, ndo é mais supervisao, trocaram dai de supervisor
pedagoégico, mas a coordenadoria la agora é de apoio pedagdgico, ou seja, 0
pessoal ta ali porque quer, porque buscou, a gente faz editais pra professores
entrar ali e nem sempre a gente tem uma boa receptividade por parte das

areas e cursos de lotagdo dos nossos professores pra entender o tempo de
dedicacéo dos professores para 0 nosso curso. (Entrevistado PB).

Isso requer um esforco muatuo dos professores formadores e de suas
coordenadorias para compreender a importancia da formacao inicial de professores
ofertada pelo Instituto e para disponibilizar horarios necessarios a oferta de disciplinas
no curso de formacao pedagdgica, foco desta investigacao.

O entrevistado PD ainda refor¢ca essa condicdo quando narra a seguinte
situagao:

As dificuldades eu diria, a gente tem dificuldade, assim, s6 existe um, dois,
trés, s6 temos trés ou quatro professores que sdo lotados no curso de
Formacdo Pedagogica, os outros professores sdo de outros cursos que
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atuam nesse curso em alguma disciplina. Entao isso também é uma das
dificuldades quando a gente vai fazer reunido porque como atuam em outros
lugares, as vezes tém aula naquele horéario e tudo mais, entdo essa € uma
dificuldade, conciliar horario e também ser liberado de horérios, porque
aquele horério que tu estarias trabalhando ali no teu grupo geral de horarios
ele tem que constar [...], € uma das coisas assim que € um grande entrave
ndo ter um quadro de professores maior, que seja lotado no curso mesmo.
(Entrevistado PD).

Certamente, é relevante que os professores tenham evidenciado a falta de um
corpo docente préprio e de uma estrutura especifica ao curso, conforme se menciona
a sequir, sinalizando aspectos que se referem a precarizacdo do trabalho docente e
as dificuldades por eles enfrentadas.

A falta desse quadro docente para atuacdo no curso e da convocacao de
professores por meio de editais, podera ocasionar uma instabilidade da equipe de
professores formadores e isso podera impactar no trabalho docente colaborativo,
conforme conceito abordado a seguir.

Até o momento, ficam evidentes alguns dos impactos decorrentes das
mudancas estruturais ocorridas na instituicdo, desde a sua verticalizacdo e
transformacao em Instituto Federal. Conforme Pacheco (2011, p. 01):

[...] a organizacdo pedagdgica verticalizada, da educagao basica a superior,
€ um dos fundamentos dos Institutos Federais. Ela permite que os docentes
atuem em diferentes niveis de ensino e que os discentes compartilhem os
espacos de aprendizagem, incluindo os laboratérios, possibilitando o

delineamento de trajetérias de forma¢do que podem ir do curso técnico ao
doutorado. (PACHECO, 2011, p. 01).

Nesse sentido, percebe-se que a estrutura organizacional ndo acompanhou as
transformacdes na institucional, uma vez que, apesar da preconizacdo de uma
atuacao verticalizada, os docentes mantém lotacdo em um curso, em um nivel, em
geral, o nivel médio (coordenadoria de curso técnico ou area - vinculada,
principalmente ao ensino médio), o que parece dificultar os processos internos de
trabalho, conforme mencionado pelos entrevistados que afirmam a necessidade de
professores concursados e lotados no Curso de Formacdo Pedagogica para
Graduados néo Licenciados. Pode-se pensar se essa organizagao estaria levando a
uma precarizacdo do trabalho docente’®, uma vez que pode gerar incertezas,

intensificacao e sobrecarga.

40 [...] as caracteriza¢des da precarizagao do trabalho docente, foram obtidas as seguintes vinculacdes:
guando se refere as mudancas do trabalho, encontra-se flexibilizagdo; intensificagcdo; desemprego;
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Ainda, a questdo da verticalizacdo nos Institutos Federais acende uma nova
problematica a propria profissionalizacao proposta aos professores em formacéo: uma
formacao docente que, embora centrada na educacao basica, permita refletir sobre a
atuacdo em diferentes niveis, formas e modalidades de Ensino Profissional
Tecnologico. O estudo de Maldaner (2017) analisado no estado do conhecimento
apontava para o desafio da atuacédo desse professor da Rede Federal de Educacao
Profissional Cientifica e Tecnoldgica, ressaltando a necessidade de pensar acerca da
formacao desse profissional.

Também é possivel perceber a preocupacdo dos entrevistados sobre a
realizacdo de editais para formacao desse corpo docente nos aspectos de rotatividade
e da constituicdo identitaria daquele coletivo, bem como da disponibilidade parcial
daquele professor que ja atua em outros espacos e funcoes.

O edital n° 12/2022, publicado em abril deste ano, tratou do processo seletivo
simplificado de selecao interna, através da analise curricular. Essa sele¢éo visava o
credenciamento de docentes efetivos do quadro do préprio Instituto,
preferencialmente do Campus Pelotas, para atuar como professor(a) do Curso de
Formacéo Pedagogica para Graduados ndo Licenciados, nas disciplinas elencadas

no quadro a seguir.

Quadro 3 - Disciplinas e carga horaria por atividade

Disciplina Carga Carga horaria Carga horaria
horaria semanal da semanal de
semanal de disciplina atendimento

reunido

Atividade Docente Orientada I, 4h/a 10h/a 2h/a
II, IITI e IV

Educacso Mediada por 2h/a Zh/a (cada) 2hja
Tecnologias I e 11

Fonte: (IFSUL, 2022, p. 01).

desprofissionalizacdo; degradacdo; sobrecarga; cobrancas; fragilizacdo; desvalorizacéo;
competitividade; condicdes de trabalho e de pesquisa; perda de autonomia; novas categorias de
trabalhadores, sobretudo os temporéarios; auséncia de apoio a qualificacdo; e, ainda, algumas
especificacdes da esfera pedagogica, tais como valorizagdo do saber da experiéncia em detrimento do
pedagogico; agdo docente pouco solida em termos de conhecimento; envolvimento dos professores
em trabalhos burocraticos. Gestrado. UFMG. Conceito de Precarizacao do Trabalho Docente. In:
MARIN, Alda Junqueira. DICIONARIO: trabalho, profissdo e condicdo docente. Belo Horizonte:
UFMG/Faculdade de Educacéo, 2010. CDROM. Disponivel em:
<https://gestrado.net.br/verbetes/precarizacao-do-trabalho-docente/>. Acesso em: 19 out. 2022.
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No quadro 3, é possivel perceber a necessidade de docentes para atuar em
todas as Atividades de Docéncia Orientada (ADO) previstas no PPC, bem como nas
disciplinas de Educacdo Mediada por Tecnologias. Também é perceptivel que o edital
prevé a participacdo dos docentes selecionados em reunides e atendimentos,
indicando uma carga horaria semanal de 16h/a para as disciplinas de ADO e de 6h/a
semanais para as disciplinas de Educacdo Mediada por Tecnologias.

Além de ser do quadro efetivo e da carga horaria compativel, o edital exigia dos
candidatos a formacdo docente (licenciatura/pedagogia) e poés-graduacdo, para
atuacdo semestral, em turnos vespertino e noturno, conforme a oferta do referido
curso. No edital ainda consta que “a Coordenacgéo do Curso de Formacgao Pedagdgica
para Graduados néo Licenciados se resguarda ao direito de convidar professores(as)
que atendam as exigéncias deste edital e ndo tenham participado da selecdo”, e néo
prevé o tempo de atuacdo dos selecionados. (IFSUL, 2022, p. 04).

Outra preocupacdo que emerge na investigacdo esta relacionada com a
“‘infraestrutura”, conforme pode ser percebido na fala do Entrevistado PA:

[...] eles (gestores da instituicAo na época da adequacdo do curso)
argumentavam gue nés néo teriamos estrutura fisica para comportar o curso.
E que a estrutura fisica era um dos itens nos quais o reconhecimento pesaria
bastante. Entdo, nos tivemos postergado, digamos assim, o tramite desse

processo de inicializacdo do novo curso em funcdo dessas dificuldades.
(Entrevistado PA).

Nessa perspectiva, evidencia-se a falta de estrutura para a realizacdo de
atividades de ensino-aprendizagem e para reunifes, o compartilhamento da sala de
professores do referido curso com os professores dos demais cursos, bem como a
preocupacdo com o atendimento as exigéncias de reconhecimento do curso pelo
Ministério da Educacéao e Cultura (MEC), preocupacao relatada pelo entrevistado PB.

Alguns desses desafios ja haviam sido apontados na pesquisa de Maldaner
(2017):

Percebemos cotidianamente os desafios impostos ao trabalho do professor
da rede federal, advindos das mudancas na estrutura e organizacao do
mundo do trabalho e das politicas publicas do governo federal para a
Educacao Profissional e Tecnol6gica - EPT. Desafios que requerem do
professor da EPT uma formacgé&o consistente, pois no seu fazer cotidiano lida
com as técnicas, as tecnologias, a ciéncia e precisa transpor isso
didaticamente para seus alunos. Precisa ensinar sem que, na maioria dos
casos, tenha tido formacéo pedagogica para tal. (MALDANER, 2017, p. 183).
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Esses apontamentos salientam as dificuldades enfrentadas para a estruturacéo
e implementacdo do Curso de Formacdo Pedagodgica para Graduados nao
Licenciados no IFSul, Campus Pelotas.

A partir das analises, também foi possivel identificar potencialidades, como a
presenca do trabalho docente coletivo. A partir disso, evidencia-se a construcao
coletiva que fortalece o trabalho realizado pelos professores formadores e na
constituicdo da identidade desse grupo, que buscou viabilizar a formacéo inicial de
professores graduados nao licenciados, por meio da oferta do Curso de Formacgao
Pedagogica para Graduados nao Licenciados.

Para Roldéao (2007, p. 27),

[...] a colaboracdo é essencial para o desenvolvimento profissional do
professor, sendo as experiéncias e o0s conhecimentos de cada um
potenciados neste tipo de trabalho, apresentando-se como uma estratégia
para enfrentar e ultrapassar as dificuldades da atividade profissional.
(ROLDAO, 2007, p. 27).

Pode-se pensar que o coletivo de professores se caracteriza como grupo
colaborativo, conforme apresentado por Damiani (2008). Segundo a autora, “grupos
colaborativos sédo aqueles em que todos os componentes compartilham as decisdes
tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que é produzido em conjunto,
conforme suas possibilidades e interesses”. (DAMIANI, 2008, p. 214). Nesse sentido,
“o trabalho colaborativo n&o se resume a colocarmos um grupo de pessoas perante
uma tarefa colectiva - ndo chega agrupar, nem é suficiente pedir resultados”.
(ROLDAO, 2007, p. 27).

A implementacdo do Curso de Formagao para Graduados ndo Licenciados,
segundo os entrevistados, € fruto do trabalho docente coletivo, conforme destaque
nas narrativas seguintes:

[...] nessa licenciatura a gente formou uma comissdo, organizou, enfim,

esteve a frente das discuss@es, mas sempre junto com todo o coletivo, com
todo o grupo de professores [...]. (Entrevistado PC).

E tu pode vir com uma proposta, com uma ideia, uma ideia de um projeto
pedagogico, tu queres dizer, tu vens com uma ideia, a Patricia vem com uma
ideia, joga para o coletivo. Momento em que o coletivo torna essa ideia para
si, ela ndo é mais da Patricia, ela € uma ideia daquele coletivo. (Entrevistado
PC).

[...] o que estruturou o curso a gente fez dessa forma, em conjunto, colegiado

do curso quem podia participar semanalmente, a gente fazia essa reunido até
fechar [...]. (Entrevistado PD).
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No decorrer do processo de analise, foi possivel identificar na narrativa dos
professores formadores, que a participacdo e a colaboracdo dos envolvidos na
proposta pedagdgica do Curso de Formacdo para Graduados ndo Licenciados
apresenta um potente e democrético trabalho. No contexto escolar, Rossi (2007, p.
03) aponta que:

A democratizacdo s6 sera realidade quando os sujeitos envolvidos tiverem
consciéncia de que todos devem participar coletivamente. Esse espirito de
coletividade é imprescindivel para se alcancar o nivel de qualidade que
desejamos e para que todos os responsaveis pela educacdo exercam seu
papel de agentes de transformacéo social dentro da escola.(ROSSI, 2007, p.
03).

Os entrevistados PC e PD reafirmam o texto de Rossi (2007), principalmente,
no que diz respeito a atuacdo e o comprometimento que se percebe nas narrativas
apresentadas, desde a formacédo da equipe de trabalho até as reunides e discussdes
de tratativas para implementacdo e colaboracdo com a proposta do Curso de
Formacao Pedagdgica para Graduados nao Licenciados.

Quanto a construcdo, apresentada pelos entrevistados PC e PD, percebe-se
gue ambos visam colaborar com a compreensao de Roldao (2007, p. 27), acerca do

trabalho colaborativo, que:

estrutura-se como um processo de trabalho articulado e pensado em
conjunto, que permite alcancar melhor os resultados visados, com base no
enriquecimento trazido pela interaccdo dindmica de varios saberes
especificos e de varios processos cognitivos em colaboragdo. (ROSSI, 2007,
p. 27).

A narrativa desses entrevistados reforca ainda que “o trabalho colaborativo
entre professores apresenta potencial para enriquecer sua maneira de pensar, agir e
resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa pedagogica”.
(DAMIANI, 2008, p. 125). Isso possivelmente tenha contribuido para a finalizacéo do
projeto pedagdgico, aprovacdo e a implementacdo do Curso de Formacgéo
Pedagogica para Graduados néo Licenciados, no ano de 2018, trés anos apos as
diretrizes de formacgéo serem apresentadas e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 entrar
em vigor.

Nesse sentido, destaca-se que “a colaboracao tende a reduzir o sentimento de
impoténcia dos professores e a aumentar a sua autoeficacia coletiva e individual”

(DAY, 2004, p. 207). Esse contexto podera motivar o grupo de professores pelos
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aspectos de compartilhamento, de afetividade e outros sentimentos no decorrer do
percurso.

Além disso, podera impactar positivamente na formacdo dos graduados néo
licenciados, nos aspectos relacionados a visdo coletiva e colaborativa, a
interdisciplinaridade do curso e nas futuras vivéncias no ambiente escolar, em que 0s
futuros professores atuardo em grupos de trabalho nas escolas, institutos e outros
ambientes educacionais.

Com isso, acende a possibilidade da realizagdo de trocas e de reflexdes de
maneira coletiva entre professores iniciantes e professores experientes, entre
professores em formacdo e seus supervisores, e entre 0os demais membros das
comunidades escolares nas quais estardo inseridos desde as atividades de estagio
supervisionado.

Destaca-se, ainda, que “as atividades de grupos tendem a alcancar melhores
resultados a medida que o grupo cresce, atingindo seu maior nivel quando se
consegue avancar na perspectiva da construgéo coletiva”. (MOURA, 2008, p. 36).

Dessa forma, mesmo com as dificuldades relatadas, os entrevistados ressaltam
0 respeito as decisdes que tangem o projeto pedagogico do curso analisado e que
muitas vezes diferem de sua vontade ou da votacdo realizada, reforcando a
importancia do coletivo formado por eles. Além disso, demonstram o quanto foram
necessarias essas discussfes para que O Curso apresentasse uma proposta
consistente, que foi aprovada e, posteriormente, iniciada no ano de 2018.

Percebe-se, assim, que esse coletivo trabalha na perspectiva que Novoa (2022,

p. 07) nos apresenta quando menciona que:

Nunca pensamos sozinhos. Hoje, no meio desta tragédia pandémica,
sabemos melhor do que nunca, que isoladamente pouco ou nada podemos.
SO “juntos” poderemos definir os caminhos de futuro para a educacéo.
(NOVOA, 2022, p. 07).

Essas perspectivas reafirmam a importancia do trabalho coletivo, das ideias e
reflexdes que surgem nos grupos de trabalho e na construcéo de uma unidade que
direcione os professores a um determinado objetivo.

Colaborando com essa proposta, percebe-se a participacao do Nucleo Docente
Estruturante (NDE), que € um nucleo obrigatério aos Cursos Superiores, formado e
implementado a partir da criagdo do Curso de Formacgao Pedagdgica para Graduados

nao Licenciados, “responsavel pela concepcdo, condugdao da elaboracgao,
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implementagdo e consolidagdo da proposta de Projeto Pedagdgico de Curso”,
conforme consta no Projeto Pedagogico desse curso. (IFSUL, 2021, p. 33).

No Regulamento do Nucleo Docente Estruturante (NDE)*' do Curso de
Formacao Pedagodgica para Graduados ndo Licenciados, consta a obrigatoriedade de
sua permanéncia e a necessidade de participacao de cinco professores docentes do

curso, que sédo indicados pelo colegiado, que possuem as seguintes atribuicdes:

Art. 3°. Sao atribuicbes do NDE:

I. Zelar pelo cumprimento do Projeto Pedagdgico do Curso;

II. Propor alteracdes no curriculo, a vigorarem apés aprovacao pelos érgaos
competentes;

lll. Estudar e apontar causas determinantes do baixo rendimento escolar e
evasdo dos estudantes;

IV. Zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre as diferentes
atividades de ensino constantes no curriculo;

V. Propor orientacdes e normas para as atividades didatico-pedagdgicas do
Curso;

VI. Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensdo oriundas de necessidades do curso, de exigéncias do mundo de
trabalho e afinadas com as politicas publicas relativas a area do curso;

VII. Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais;

VIII. Contribuir para a consolidag&o do perfil profissional do egresso. (IFSUL,
2018, p. 66-67).

A constituicdo desse nucleo é diferencial do Curso de Formacdo Pedagdgica
para Graduados N&o Licenciados, ja que sendo o curso uma graduacao, passou a ter
um NDE, diferentemente do curso anterior que era uma pds-graduacao e, portanto,
ndo possuia essa instancia em sua organizacao.

E importante ressaltar que, ainda que varias das atribuicées do NDE, conforme
expresso na fala dos entrevistados, foram realizadas pelo coletivo dos professores e
gque esse grupo entendeu que o colegiado deveria ser composto pela totalidade de
seus docentes, evidenciando o0 compromisso com a construgdo coletiva e
colaborativa, conforme foi sendo trazido ao longo dessa categoria.

Ao finalizar essa categoria, € importante frisar que a caracterizacao e formacao
desses professores formadores que atuam no Curso de Formacgédo Pedagdgica para
Graduados nao Licenciados, pela sua pluralidade de formacgbes e experiéncias, é
capaz de produzir articulagbes que garantam a formacdo dos professores em
formacdo em suas diferentes areas de atuagdo. A matriz do curso, conforme o PPC
(2018), possibilita o vinculo de atividades de docéncia orientada, fortalecendo a

énfase na educacéo profissional a partir das disciplinas ofertadas e empregando os

41 Relatorio do Nucleo Docente Estruturante conforme Anexo 1.
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saberes inerentes as diversas formacdes presentes na caminhada desses professores
formadores, possibilitando reflexbes e discussdes em atividades de aula, de
microensino, de estagio etc., para que os mesmos estejam licenciados e preparados
para atuar na educacao basica em suas respectivas areas de formacao inicial.

Como uma marca que organiza esse grupo, o trabalho coletivo parece também
ser assumido enquanto perspectiva para o acompanhamento dos estagios dos
professores em formacdo, como podera ser observado na proxima categoria, o
estagio®?.

O estéagio supervisionado representa uma etapa importante para a formacéo do
profissional que busca o Curso de Formacao para Graduados ndo Licenciados, do
IFSul, Campus Pelotas, pois, conforme previsto no Projeto Pedagdgico do curso e
reafirmado pela narrativa dos entrevistados, possibilita momentos de entrelagamento
dos conhecimentos adquiridos durante o curso com a primeira formacéo inicial do
sujeito.

Conforme Art. 14, inciso 6, paragrafo 4°,

O estégio curricular supervisionado € componente obrigatorio da organizacéo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente

articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico.
(BRASIL, 2015, p. 12).

Esse estagio supervisionado se refere ao estagio obrigatorio, que devera
ocorrer durante a formacdo ofertada aos bacharéis e tecnélogos que buscam o
referido curso. Essa etapa é realizada pelos professores em formacao na Educacéo
Basica, no proéprio Instituto Federal, no Campus Pelotas, onde o curso esta localizado,
e nos demais Campus da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica, em Escolas Estaduais Técnicas de Educacéo Profissional, no Sistema S
e em Escolas Municipais da cidade de Pelotas e de localidades proximas ao Campus
Pelotas.

No entanto, sabemos que a proposta de formacdo pedagogica devera
possibilitar outras formas de associar a formacéo inicial do profissional que busca o

curso, com a formacao pedagogica, conforme aponta Claudino (2011, p. 126):

[...] s6 essa atividade pratica ndo é suficiente para formar um docente para
atuar nessa modalidade de ensino, quando nao se tem o respaldo teérico que

42 Categoria 3 - (jii) Estagio.
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possibilite o entendimento da acdo, sua importancia e possibilidades de
intervencdo. (CLAUDINO, 2011, p. 126).

Esse estégio é obrigatorio, tanto para profissionais que nunca atuaram como
professores como para agueles que ja atuaram ou atuam na docéncia®3. Aos iniciantes
no campo da docéncia, € possibilitada a oportunidade de conhecer o contexto
educacional, compreender a necessidade de planejamento e de atividades voltadas
ao ensino, de estabelecer os primeiros contatos com os estudantes e de perceber os
desafios da carreira docente, entre outros fatores.

Os professores em formacdo poderdo realizar esse estagio em escolas
publicas ou privadas, que ofertam a Educacdo Basica e a Educacao Profissional e
Tecnoldgica, atuando em componentes e disciplinas especificas, das diversas areas

de formacé&o das quais sao egressos.

O trabalho do professor ao lecionar os contetddos especificos muitas vezes
se desenvolve direcionado apenas para o conhecimento cognitivo, em que o
importante mesmo é o dominio dos conhecimentos daquela area. Essas
praticas sdo geralmente centralizadas em conteudos distantes da realidade
dos alunos e do contexto em que estdo inseridos, o que torna as aulas
livrescas, voltadas unicamente para aquela “matéria” trabalhada. (PIMENTA,;
LIMA, 2012, p. 145).

As autoras, Pimenta e Lima (2012), destacam a importancia da reflexao acerca
dos saberes pedagolgicos, do espaco educativo e da responsabilidade social,
enfatizando a didatica e seus aspectos politico-ideolégicos, éticos e
psicopedagdgicos, problematizando a formagéo e a profissdo docente. Para isso,
consideram a histOria e as experiéncias, individual e coletiva, que esses professores
vivenciam ao longo de suas vidas.

Nesse sentido, “o0 estagio é o espago por exceléncia onde podemos refletir
sobre essas e outras questdes alusivas a vida e ao trabalho docente, na sala de aula,
na organizagao escolar e na sociedade” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 147). Para além
da reflexdo, esse espaco podera oportunizar a articulacdo entre os saberes que o0s
professores em formacao ja carregam e 0s saberes pedagdgicos, bem como a
construgcédo de novos saberes. “O professor, em sua acao docente, precisara recorrer

ao conhecimento das areas na qual é especialista, ao conhecimento pedagdgico e ao

43 0 Curso de Formacdo Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados encontra-se em consonancia
com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015. Todos os professores em formagdo devem realizar 300h de
estagio supervisionado e nao é permitido o aproveitamento de sua atuagdo docente para substituicdo
dele, mesmo que a sua atuacao seja na Educagédo Profissional e Tecnolégica.
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conhecimento do sentido e significado da educagéo na formagao humana” (PIMENTA,;
LIMA, 2012, p. 147).

Dentre os desafios da docéncia, podemos destacar, também, a aprendizagem
profissional daqueles saberes necessarios para atuar na EPT, conforme segue:

Diante da diversidade de niveis e modalidades de ensino ofertado nos
Institutos Federais, os profissionais da educacdo em atuacdo nesse
espaco, particularmente os docentes, precisam desenvolver praticas
educativas capazes de articular educacdo, ciéncia, tecnologia e cultura,
assentados no tripé ensino, pesquisa e extensdo. (SOUSA et al., 2019, p. 04).

Aos professores que ja atuam na docéncia ha a possibilidade de colaboragéo
no que se refere a profissionalizacdo docente, tanto para que possam compreender
0s aspectos que tangem a énfase na educacéao profissional, quanto para que possam
desenvolver-se no sentido de atuar em outros niveis da educacéo, possibilitando
ainda o “amadurecimento profissional do educador”. (BRZEZINSKI, 2002, p. 175).
Entende-se que, mesmo considerando os saberes adquiridos nas atividades de
docéncia, had necessidade de realizacdo de estagio supervisionado, visando a
reflexividade e a possibilidade de articulacdo dos saberes construidos na formacéao
pedagdgica que adere a sua area de formacao.

Embora o estagio supervisionado apresente essas possibilidades, alguns
profissionais o buscam com o intuito de aprender técnicas atreladas ao tecnicismo,
com énfase na tarefa, o que remete aos tempos da Administracdo Cientifica e ao
Taylorismo.

A partir das narrativas dos entrevistados, emerge como momento de extrema
relevancia na proposta do curso:

[...] ele [o curso] tem 300 horas de estagio, dividido em dois ciclos de estagio,
desde o primeiro semestre se tem estagio! Esse estagio esta compreendido
dentro de uma disciplina que a gente chama de atividade docéncia orientada,
entdo tem atividade docente orientada nos quatro semestres do curso. O
curso tem quatro semestres de duracdo. Na atividade docente orientada os
estudantes comecam o estigio observando a sala de aula e a parte
administrativa do espaco onde eles vao trabalhar! E tém a orientacdo de

professores durante essa observacdo, professores da disciplina de ADO.
(Entrevistado PC).

A partir da narrativa, percebe-se que a carga horaria do estagio curricular
supervisionado atende ao disposto no Artigo 14, paragrafo primeiro, inciso terceiro, da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015, p.12).
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Art. 6°. O Estagio Obrigatério tem por objetivos oportunizar ao futuro

profissional:

l. A articulacdo dos saberes académicos, especificos e pedagogicos
aos saberes da experiéncia na Formacao Profissional;

Il. A vivéncia da préatica docente em situacdo real, possibilitando a
reflexdo sobre a prética;

Il O desenvolvimento de praticas colaborativas e investigativas de acao
e reflexdo pedagdgicas. (IFSUL, 2018, p. 44).

O Curso de Formacdo Pedagogica para Graduados ndo Licenciados do
Campus Pelotas possui um Regulamento Geral de Estagio que aponta as normas
para as Atividades de Estagio Obrigatdrio, regido pela Lei 11.788, de 25 de setembro
de 2008 e pela Resolugéao n° 80/2014 do Conselho Superior do IFSul. (IFSUL, 2018,
p. 44).

Na perspectiva de Pimenta e Lima (2012, p. 113)

O estagio traduz as caracteristicas do projeto-politico-pedagégico do curso,
de seus objetivos, interesses e preocupacoes formativas, e traz a marca do
tempo histérico e das tendéncias pedagdgicas adotadas pelo grupo de
docentes formadores e das relagbes organizacionais do espaco académico a
gue esta vinculado. (PIMENTA; LIMA, 2012, p.113).

Esse estagio é desenvolvido e orientado desde o inicio do curso na disciplina
de Atividade de Docéncia Orientada (ADO) I, II, Il e IV, conforme estipulado no Projeto
Pedagogico do Curso, essas atividades incluem a observacdo mencionada pelo
entrevistado PB e a aproximacgéao do professor em formacdo do ambiente escolar.

Conforme mencionado anteriormente, 0 curso organiza os estagios em quatro
disciplinas nos quatro semestres: ADO |, II, lll e IV, compondo dois ciclos de estagio
de um ano: o conjunto de ADO | e Il compde o ciclo | e o conjunto de ADO Il e v
compde o ciclo Il.

Cada ciclo contém carga-horéaria destinada a observacado da escola e da sala
de aula, conforme mencionado pelo entrevistado PC. Os professores em formacao
em conjunto com professores de Atividade Docente Orientada constroem um
instrumento de observacdo que sera utilizado para organizar esse contato com o
contexto, a partir das perspectivas coletivas construidas em sala de aula de ADO | ou
[l

Ainda, nesse mesmo semestre, serdo realizadas aulas simuladas de algum
conteldo a escolha desse professor em formacédo para seus colegas. O grupo entdo
faz apontamentos e sugestdes sobre a pratica do colega, visando contribuir com seu

desenvolvimento profissional docente, uma vez que no proximo semestre ele estara
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em regéncia de classe. Essa atividade € especialmente relevante para 0os que nunca
tiveram contato com a docéncia.

O estagio como reflexdo da praxis possibilita aos alunos que ainda nédo
exercem o magistério aprender com aqueles que ja possuem experiéncia na
atividade docente. (PIMENTA,; LIMA, 2012, p. 103).

Como as turmas misturam professores em formag&o que nunca atuaram com
agueles que ja atuam, torna-se um espaco de grande potencial para que possam
acontecer trocas entre pares, dai o nome indicado no projeto de curso, intervisdo
(ALARCAO, 2007), em lugar de SuperVis&o*4, em que ha uma hierarquia instituida.
Colaborando com essa perspectiva, a pesquisa de Castaman e Nogueira (2018),
apontam para reflexdes importantes acerca da praxis desses docentes, iniciantes e
atuantes.

Durante todo o periodo, acontecem semanalmente encontros presenciais que
visam a construcdo de proposta de acdo docente que sera realizada no semestre
seguinte.

A experiéncia de estagio realizada pela primeira turma € descrita por Barreiro,
Leon, Katrein e Freitas (2020) em uma obra que apresenta artigos construidos pelos
professores em formacéo. E possivel perceber que neste planejamento docente, os
professores em formacdo elaboraram instrumento diagndstico, visando a
contextualizacdo do planejamento da acdo docente, e elaboraram o plano de ensino
da disciplina de estagio, apresentados no Projeto de Intervencéo, trabalho final de
ADO | e Ill, conforme pode ser observado no regulamento de estagio (IFSUL, 2018).

As atividades de docéncia orientada Il e IV séo realizadas em sequéncia e,
conforme o ja mencionado, preveem 40h destinada a pratica docente ao longo de um
semestre. Adicionalmente, a atuagéo do professor em formagé&o inclui o planejamento
e o atendimento aos seus estudantes, para além do periodo de aulas. Esse
planejamento se materializa em planos de aulas entregues semanalmente, a partir de
relatos e discussdes que acontecem no coletivo dos professores em formacao. Apos
cada aula, ha, ainda, a exigéncia de escrita de reflexdes sobre a propria pratica,
também entregues semanalmente (BARREIRO et al., 2020).

44 A grafia SuperVisao, utilizada em publicacdo de Alarcdo (2007), visa evidenciar que o conceito pode
remeter a uma hierarquizagdo. Assim, como o desejo € que estabelega um trabalho de cooperagao
entre pares, o termo intervisdo veio substituindo o mesmo.
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Ao final, os professores em formacdo escrevem um relatorio de estagio na
forma de artigo reflexivo que visam a articulacdo de seu fazer docente com as
construcBes tedrico-conceituais que conseguem realizar, potencializando o seu
desenvolvimento profissional docente.

Entretanto, é preciso que o estagio supervisionado ndo seja visto apenas como
uma fase que colabora para o aprendizado de técnicas de ensino, pois, € uma etapa
significativa do curso, possuindo sentidos distintos, para aqueles que nunca atuaram

na docéncia do que para aqueles que estao na carreira (PIMENTA; LIMA, 2012).

A construcdo de uma competéncia pedagdgica passa, necessariamente,
pelos saberes didaticos, do conteldo especifico, das ciéncias da educacéo,
da pesquisa e o saber do método que ndo podem atuar isoladamente sobre
o professor. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 131).

Para os professores em formacéo, que nunca exerceram a profissao, egressos
de diversos cursos, alguns de areas reconhecidas pelo ensino tradicional, centrado
na transmisséo de conteudos e em relacdes hierarquizadas, € o primeiro momento de
desafiar-se a pensar em um ensino centrado nas aprendizagens, precisando partir da

problematizacéo de suas proprias experiéncias enquanto estudantes.

O estagio supervisionado para os alunos que ainda ndo exercem o magistério
pode ser um espago de convergéncia das experiéncias pedagodgicas
vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente, ser uma contingéncia da
aprendizagem da profissdo docente, mediada pelas relagbes sociais
historicamente situadas. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 102).

O fato de o estégio realizar-se desde o primeiro semestre pode contribuir para
gue teoria e pratica ndo sejam vistos como momentos distintos, colaborando com uma

visdo mais articulada.

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de
formacao de profissionais em geral, em contraposi¢do a teoria. N&o € raro
ouvir-se dos alunos que concluem seus cursos se referirem a estes como
‘tedricos’, que a profissao se aprende ‘na pratica’, que certos professores e
disciplinas sdo por demais ‘tedricos’. Que ‘na prética a teoria é outra’. No
cerne dessa afirmacao popular, esté a constatacéo, no caso da formacao de
professores, de que o curso ndo fundamenta teoricamente a atuacéo do
futuro profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentacao
tedrica. Ou seja, carece de teoria e de pratica. (PIMENTA,; LIMA, 2005/ 2006,
p. 06).

A partir das falas dos entrevistados, € possivel perceber que o estagio é
apontado em momentos que envolvem os desafios enfrentados na formacédo dos

profissionais tecnélogos e bacharéis, no que diz respeito a carga-horéaria dos estagios,
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na imersdo em modalidades diferentes, na articulacdo dos conhecimentos do curso
no qual os professores em formacdo sdo egressos, N0 que tange a pandemia, O
professor PC salienta, ainda, que essa “grande carga horaria de estagio” é
compreendida como um desafio, conforme segue:
[...] eu lembro que sempre foi muito desafiador nessa ultima versao do curso
a grande carga horaria da préatica dos estagios. Realmente da necessidade
gue se tinha dos estudantes. Os professores em formagédo estarem muito
rapidamente ja em sala de aula, jA em contato com a escola e depois
imediatamente com a pratica pedagégica. Entéo, eu penso que isso foi 0 que

mais nos desafiou nas duas Ultimas reestruturas que a gente fez [...].
(Entrevistado PC).

Nesse contexto, € possivel afirmar que o professor em formacao inicia sua
aproximag&o com a escola, com a sala de aula e com a docéncia orientada desde o
inicio do curso. Essa aproximacao € essencial para que o professor em formacgéo
conheca o seu futuro campo de atuacédo profissional, o ambiente de trabalho do
professor, as tarefas e rotinas administrativas que envolvem a docéncia, o perfil dos

estudantes da educacdao profissional, entre outras. Além disso,

[...] a coletividade de formagdo no estdgio se constitui a partir do
desenvolvimento da acdo pedagdgica. E essa constituicdo da coletividade
gue possibilita 0 movimento de formacéo de professor. (PIMENTA; LIMA,
2012, p. 74).

No locus de investigacdo, esse estagio apresenta-se dividido em Estagio
Profissional Supervisionado e Estagio ndo obrigatorio, conforme PPC (IFSUL, 2018).
Atividades de micro-ensino, mini-aula, dindmica de grupo também ilustram a

perspectiva em estudo. O entendimento de pratica presente nessas

atividades é o de desenvolvimento de habilidades instrumentais necessarias

ao desenvolvimento da acao docente. Um curso de formagéo estara dando

conta do aspecto pratico da profissdo na medida em que possibilite o

treinamento em situagBes experimentais de determinadas habilidades

consideradas, a priori, como necessarias ao bom desempenho docente.
(PIMENTA; LIMA, 2005/2006, p. 09).

O Estagio Obrigatério, também mencionado como Estagio Supervisionado
possui o total de 300h, dividindo-se em atividades de docéncia orientada I, II, lll e IV,
0 que representa uma carga horaria significativa, comparada ao total de 1.410 horas,
correspondentes ao total do curso. A partir dessa carga horaria, evidenciam-se dois
contrapontos necessarios a reflexdo acerca do estagio ofertado no curso, conforme

segue:
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[...] a carga-horéria elevada de estagio somada ao fato de o curso ter ingresso
semestral tem tornado a busca por campo de estagio nas diversas areas de
conhecimento um fator de grande dificuldade. Areas como direito,
enfermagem, jornalismo tém poucas oportunidades de estagio na cidade e,
mesmo, na regido. (BARREIRO; LEON; KATREIN; FREITAS, 2020, p. 11).

Ao mesmo tempo em que € oportunizado um periodo extenso, do primeiro ao
altimo semestre do curso, para as atividades de docéncia orientada e de estagio, aos
professores em formacao a oportunidade de vagas para essa préatica obrigatéria e
supervisionada € escassa.

Essa oferta de estagios, ainda ocorre em diferentes formas, a exemplo do
PROEJA, nas formas concomitante, subsequente e integrado, como elencado no
Projeto Pedagégico do Curso de Formacdo Pedagdgica para Graduados nédo
Licenciados:

O Estagio Curricular Supervisionado sera desenvolvido em campo de estagio
nas diferentes formas de oferta de ensino técnico. No caso de impossibilidade

comprovada de oferta de estagio no nivel técnico da educacéo profissional, o
estagio podera ser ofertado no nivel médio. (IFSUL, 2018, p. 19).

Um aspecto apontado no Projeto Pedagdgico do Curso e nas narrativas dos
sujeitos e que é extremamente relevante para a formacao dos futuros professores € a
oferta de estagios na educacao profissional e em sua area de origem, ou seja, 0
estagio do professor em formacéo, egresso do curso de Administracdo, serd realizado
em uma instituicAo que oferta a formacdo para a Educacdo Profissional, em
componentes do eixo de Gestao e Negdcios, por exemplo.

Segundo o entrevistado PB, € priorizada a realizacdo do estagio na educacao
profissional, jA mencionado na categoria énfase na educacédo profissional, uma vez
que os estudos realizados ao longo do curso visam a atuacdo desse professor nessa
modalidade de ensino:

[...] a gente prioriza que o estagio deles seja feito na educacgédo profissional, &

uma caracteristica desse curso que a gente tem no Campus Pelotas, do
IFSul. (Entrevistado PB)

A relacdo apresentada pela entrevistada PC também leva em consideracéo a
articulacdo dos conceitos e didlogos com as areas de origem dos egressos. Ao ser
questionada sobre os aspectos pedagogicos, como é realizado o entrelacamento dos
conhecimentos do curso de origem dos egressos e 0s conhecimentos especificos da

formacao docente, ela relata a contribuicdo do estagio na seguinte narrativa:
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[...] basicamente essa relac&o entre o conhecimento do aluno da graduacéo
com a da sua prética docente, ela vai ocorrer nessas nesses exercicios de
sala de aula. Essas praticas que eles vao realizar nos seus estagios. Entéo,
essa seria, digamos, a aproximacao que a gente consegue fazer do contelido
que ele ja tem desenvolvido com a necessidade de estar trazendo esse
conteudo para um curso na area da educacao profissional. (Entrevistado PC).

Os momentos de observacao e de imersdo em sala de aula também propiciam
um ambiente favoravel ao entrelacamento dos saberes, da articulacdo com a area de
origem dos egressos, como cita o entrevistado PD: [...] eles acompanham assistindo
aula de alguém, depois eles dao aula e sédo assistidos, ai sim € na sua area de atuagao

Também é possivel observar os momentos de pratica a partir do texto do
trabalho de uma egressa da primeira turma do Curso de Formacgao Pedagdgica para
Graduados néo Licenciados e de sua orientadora, conforme segue:

Hoje percebo o quao importante foi esse momento de prética para minha
formacdo, afinal, hoje entendo que o professor, principalmente na area da
Historia, ndo deve estar na posi¢éo apenas de transmissor do conhecimento
como muito ja ouvimos falar. N&o priorizo, neste momento, o professor como

figura de transmissdo de conhecimento e sim aquele que troca e constroi
aprendizagens com seus estudantes. (SILVEIRA; KATREIN, 2020, p. 25- 26).

Durante o estagio, reconhecido como um instrumento pedagdégico (PIMENTA,
LIMA; 2005/2006, p. 05), ao professor em formacdo também € oportunizada a
possibilidade dessa articulacdo entre os saberes, entre a teoria e a pratica, atraves
das trocas de experiéncias, na relacdo que se estabelece com a pesquisa, em
momentos em que ocorre a elaboracéo do planejamento e do acompanhamento das
atividades previstas, da elaboracéo de materiais e do aprendizado construido junto ao
supervisor de estagio, professor que possui experiéncia com a disciplina e que domina
0s conteudos especificos a ela necessarios, para que o professor em formacao possa
“[...] ultrapassar os muros de um fazer técnico”. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 78).

Muitas vezes nossos alunos aprendem conosco, observando-nos, imitando,
mas também elaborando seu proprio modo de ser a partir da analise critica
do nosso modo de ser. Nesse processo escolhem, separam aquilo que
consideram adequado, acrescentam novos modos, adaptando-se aos
contextos nos quais se encontram. Para isso, langam mao de suas
experiéncias e dos saberes que adquiriram. (PIMENTA,; LIMA; 2005/2006, p.
07).
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Essa analise critica e 0 movimento reflexivo sdo fundamentais para o professor

em formacéo, principalmente aos que estao iniciando essa imersao na escola.

O exercicio de qualquer profissdo é técnico, no sentido de que é necesséria
a utilizacdo de técnicas para executar as operacdes e acdes proprias. Assim,
0 médico, o dentista necessitam desenvolver habilidades especificas para
operar 0s instrumentos préprios de seu fazer. O professor também. No
entanto, as habilidades ndo séo suficientes para a resolucéo dos problemas
com os quais se defrontam, uma vez que a reducao as técnicas nao da conta
do conhecimento cientifico nem da complexidade das situagfes do exercicio
desses profissionais. (PIMENTA; LIMA; 2005/2006, p. 07).

Os momentos ocorridos durante o estagio supervisionado, além de
proporcionarem 0 encontro com o contexto escolar, também poderdo auxiliar na
construcdo e na compreensao da necessidade de articulagées que colaborem para o
enfrentamento dos desafios da docéncia. “O estagio, ao promover a presenga do
aluno estagiario no cotidiano da escola, abre espaco para a realidade e para a vida e
o trabalho do professor na sociedade”. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 67-68).

No entanto, nesse periodo, o professor em formacao também podera vivenciar
situacOes conflitantes e desafiadoras junto ao supervisor, conforme a narrativa a
seqguir:

[...] agora eu lembrei de uma das dificuldades muitas vezes com relagéo aos
estagios dos alunos, a liberdade de docéncia desse aluno porque muitas
vezes o professor diz assim: "eu aceito o aluno estagiario desde que ele siga
0 material que eu ja tenho elaborado para a disciplina, ah ele siga os meus
roteiros de praticas, enfim, que ele siga ministrando a disciplina da mesma
forma que eu ministrava". E, as vezes, esse cerceamento, digamos assim, da
liberdade do aluno acaba se transformando numa dificuldade dentro do curso.
Porque ele ndo pode pensar algo fora daquilo ali. E, muitas vezes, algumas
areas de estagios, elas acabam sendo fechadas em funcdo dessa
inflexibilidade, digamos do professor esta passando a turma para o aluno.
(Entrevistado PA).

A concepc¢ao de docéncia que se apresenta na narrativa, expressa por uma
perspectiva tradicional de ensino em que ha o zelo por uma reproducdo exata do
conhecimento, entra em conflito com o que Ihe é solicitado no estagio, uma pratica
centrada nas aprendizagens, que parta do que € significativo aos estudantes, podendo
fazer com que esses professores em formagéo sejam expostos a:

[...] situacBes de desgaste, cansaco e desilusdo dos profissionais da
educacéo, nas condi¢Bes objetivas das escolas, muitas vezes invadidas por

problemas sociais, cuja solugdo estd longe de sua area de atuagéo.
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 65).
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O professor em formacdo necessita dialogar com o professor supervisor e
buscar conquistar sua confianca. E interessante que, embora muitos desses
professores em formacao tenham elevada escolaridade em suas areas especificas,
ainda assim enfrentam dificuldades junto aos professores supervisores, conforme
pode ser visto na fala do entrevistado PA. A relacdo entre o professor supervisor e 0
professor em formacao inicia-se desde o momento da observagdo, momento em que
o professor em formagao iniciou sua imerséo no cotidiano escolar e na sala de aula e
é fundamental para o processo de articulagdo dos contetdos especificos com 0s
pedagdgicos.

Ja que, conforme pode ser observado, ha uma auséncia de componentes
curriculares no curso que atendam aos conhecimentos especificos da area em que 0
professor em formacdo atuara: [...] mas eu ndo vejo algum componente curricular
assim ou alguma proposta especifica que va pensar articular todos esses [...].
(Entrevistado PC)

Ao analisar o projeto pedagogico do curso, é possivel perceber que essa
articulacdo € proposta na primeira e na terceira atividade elencada na matriz,
intituladas Atividade de Docéncia Orientada | e Atividade de Docéncia Orientada lll.
Essas disciplinas possuem a carga horéaria de 60 horas, cada uma, totalizando 120
horas, o0 que talvez esteja dificultando o processo de construcéo e de articulacao dos
saberes propostos, devido ao tempo estabelecido para essa finalidade. A ementa
dessa disciplina aponta o seguinte:

Construgéo e fortalecimento da identidade docente por meio da inser¢do no
cotidiano escolar do Ensino Técnico de Nivel Médio, possibilitando a
articulacdo dos saberes académicos, especificos e pedagégicos, e dos

saberes da experiéncia na formacéao profissional. (BRASIL, 2018, p. 76, grifo
da autora).

Diante disso, € possivel reafirmar a importancia de atividades que possibilitem
essa articulagcado, bem como a construgéo da identidade do professor em formacgao
nos movimentos que podera realizar entre a atividade de docéncia orientada e as
atividades realizadas no estagio, tais como a observagao e a pratica, por exemplo. “A
identidade do professor € construida ao longo de sua trajetdria como profissional do
magistério. No entanto, é no processo de sua formacdo que sdo consolidadas as
opcOes e intencdes da profissédo que o curso se propde legitimar”. (PIMENTA; LIMA,

2012, p. 62).
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Embora o projeto pedagogico do Curso de Formacdo para Graduados nao
Licenciados tenha previsto essa possibilidade de articulacéo, ela ainda se apresenta
como desafiadora e carece de atencéo.

Essa caréncia ja havia sido apontada por Claudino (2011), conforme citada no
Estado do Conhecimento.

Encerra-se a categoria Estagios, reafirmando que, ainda que tenha as
dificuldades apresentadas até aqui, por se tratar de um curso em que os professores
em formacédo séo oriundos de diferentes areas do conhecimento, o que o diferencia
das demais licenciaturas ofertadas, esse espaco, Estagio Profissional
Supervisionado, é o espaco pensado para que de forma coletiva e colaborativa as
articulagdes de saberes acontecam, seja pelo grupo formado entre os professores em
formacao e os professores orientadores de estagio (professores de ADO), seja pelo
trabalho empreendido entre o professor em formacédo e o professor supervisor de
estagio (professor da disciplina em que estagio ocorre).

Diante disso, pode-se concluir que:

0 estagio, ao contrario do que se propugnava, ndo € atividade pratica, mas
tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida como atividade de
transformacgédo da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular é atividade
tedrica de conhecimento, fundamentacao, dialogo e intervencéo na realidade,
esta, sim, objeto da préxis. Ou seja, € no contexto de sala de aula, da escola,
do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da. (PIMENTA; LIMA,
2012, p. 45).

O estagio, assim, “[...] caracteriza-se como atividade integradora do processo
de ensino e de aprendizagem, constituindo-se como interface entre a vida escolar e a
vida profissional dos estudantes” e o estagio soma-se ao processo de entrelacamento
de saberes técnicos e pedagogicos com “a proposta de formacéo e a natureza da area
de atuacgao profissional do egresso” e, ainda, “somando-se a isto a realizagdo de uma
pratica reflexiva e autoformativa [...]". (IFSUL, 2018, p. 18).

A partir dessas discussoes, ficam latentes algumas questfdes que circundam o
Perfil dos professores em formagdo, o Reconhecimento do curso e a

Diplomacgédo*® que integram a quarta e Ultima categoria que sera tratada a seguir.

45 Categoria 4 - (iv) Perfil dos professores em formacdo, Reconhecimento do Curso e Diplomacéo.
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O perfil dos professores em formacao € aqui tratado a partir das titulacdes e
formacdes anteriores dos mesmos, as areas em que cursaram graduacao e/ou pos-
graduacdo e possivel experiéncia docente.

As informagdes que d&o origem a essa categoria sao oriundas das narrativas
dos entrevistados, professores formadores, bem como de documentos, tais como a
Portaria IFSUL n. 27/2021, o quadro de formatura da primeira turma de egressos do
Curso de Formacéao Pedagdgica para Graduados néo Licenciados, exposto no saguéo
da instituicdo, e informacGes disponibilizadas por trés egressos contatados*¢. Cabe
ressaltar que apenas 0s ingressantes no segundo semestre de 2018 foram aqui
listados, que correspondem a turma mencionada.

Na construcao do perfil dos professores em formacao séo abordados os temas
que se referem ao nivel de escolaridade, as contribuicdes do Curso de Formacgéao
Pedagogica para Graduados nao Licenciados, a colocacdo no mundo do trabalho e a
titulacdo desses egressos.

No que diz respeito ao perfil dagueles que buscam o Curso de Formacéo para
Graduado néo Licenciados, apresenta-se o texto do Projeto Pedagdgico do referido
curso (IFSUL, 2018), retomando o que foi anteriormente mencionado no capitulo de
metodologia, e a concepcao do entrevistado PA. No Projeto Pedagogico do

Curso em questado consta que o perfil profissional é o seguinte:

O egresso do curso sera um professor com capacidade de autoformacéo
permanente a qual articule o fazer docente com a formagédo pessoal-
académico-profissional, que apresente uma visdo critica sobre os sistemas
social, politico e econdmico vigentes, valorizando a diferenca e a diversidade
na educagdo e que reflita sobre a propria préatica, criando solucdes
transformadoras no contexto educacional, compreendendo a importancia do
coletivo e valorizando atitudes desencadeadoras de mudancas qualitativas
no processo educativo, o qual articule ensino, pesquisa e extensao. (IFSUL,
2018, p. 13).

Colaborando com esse perfil, apresenta-se o trecho da narrativa do
entrevistado PA, que, ao ser questionado sobre a sua percepcdo com relacado aos
elementos que contribuem para o processo de formagdo dos graduados né&o
licenciados e sobre as contribui¢cdes percebidas no decorrer da formagéo pedagogica

em questao, menciona o seguinte:

46 O contato foi realizado com trés professoras em formacdo, egressas do Curso de Formagao
Pedagodgica para Graduados ndo Licenciados e que, anteriormente, realizaram a formacao inicial nos
cursos de Agronomia, Ciéncias Bioldgicas e Historia.
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[...] o pessoal que vem procurar a formacdo tem um perfil j& bem claro,
digamos assim. Ele tem uma formacao de graduacéo, alguns ja tém uma pos-
graduacdo, especializagdo, mestrado, doutorado, enfim, mas eles buscam
uma complementacéo da parte pedagdgica. (Entrevistado PA).

Na fala do entrevistado fica evidente o nivel elevado de escolaridade dos
estudantes que procuram o curso de formacéo, o que se aproxima do préprio perfil de
professores encontrados na Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica, em que a maioria € mestre e/ou doutor, conforme dados encontrados na
Plataforma Nilo Pecanha*’. Pode-se pensar em pelo menos trés razdes que reforcem
esse perfil: a valorizacdo da titulagdo na carreira e em concursos publicos, o
reconhecimento da importancia (ou centralidade) do desenvolvimento de saberes
atinentes aos conteudos especificos e a necessidade de conhecimento no nivel da
Educacédo Basica para a atuacao desses profissionais.

Com relagdo ao conhecimento para atuar na Educacdo Profissional e
Tecnologica, é possivel afirmar que o Mestrado em Educacéo e Tecnologias, ofertado
pelo IFSul, Campus Pelotas, apresenta essa possibilidade aos seus discentes, que se
da por meio das atividades realizadas no decorrer do curso e na oferta de estagio de
docéncia orientada (obrigatério apenas para bolsistas CAPES), que, no meu caso,
ocorreu na propria instituicao de formacéao, no Curso de Licenciatura em Computacao.

Nesse sentido, € possivel que alguns dos professores em formacgdo se
aproximem do curso em busca de um diploma, tal qual ja havia sido apontado na
pesquisa de Claudino (2011), no Estado do Conhecimento, ao pesquisar estudantes
de uma especializagdo que habilitava a docéncia: “Constatou-se, pelos depoimentos
dos alunos, que a maior contribuicdo do curso € o certificado, pois assim podem
participar de concursos publicos concorrendo igualmente com os demais professores
formados na area”. (CLAUDINO, 2011, p. 127).

Ainda que essa possa ser uma de suas intencdes, o diploma, na percepcao do
entrevistado PA, ao disparar o terceiro questionamento do roteiro de entrevista, que
buscava desvendar a percepcdo dos professores formadores acerca dos elementos
que contribuem para o processo de formacdo dos graduados néo licenciados e as

contribui¢cdes percebidas no decorrer desta formacéo, a principal caracteristica que

47 A Plataforma Nilo Peganha (PNP). Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp. Acesso em: 28
out. 2022.
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surge, em relacéo aos professores em formacéo, seria a busca por se tornarem bons

professores e por se prepararem a futuros processos seletivos:

Ou seja, como eles podem ser bons professores. Entdo, me parece dentro da
busca desses alunos que estédo procurando fazer essa formacéo, a principal
caracteristica que poderia contar dos alunos seria essa, eles buscam ser
bons professores, e ai com essa busca eles estdo tentando também se
gualificar para que de repente num processo seletivo para um cargo de
professor efetivo ou mesmo substituto, eles tenham as qualidades
necessarias que consigam fazer uma boa pontuacao e serem efetivados no
cargo [...]. (Entrevistado PA).

Além da possibilidade de ingresso em concursos publicos, os egressos do
Curso de Formacédo Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados podem fazer o uso
do seu diploma em processos seletivos, para concorrerem a vagas em instituicdes das
esferas publica e privada. Geralmente, nesses processos seletivos, o diploma obtido
no curso de formacao pedagogica agrega na pontuacdo do candidato a vaga, além de
apresentar um diferencial no seu curriculo.

O entrevistado PA, ainda menciona que os professores em formacéo “buscam
ser bons professores”, através da qualificacdo, da interagdo com a escola, com o
cotidiano escolar e com aspectos referentes a compreensao de suas proprias historias
de vida, o que é corroborado por Cunha (1989):

[...] quando se fala de BOM PROFESSOR, as caracteristicas e/ou atributos
que compdem a ideia de “bom” s&o frutos do julgamento individual do
avaliador. E claro que a questdo valorativa é dimensionada socialmente. O
aluno faz a sua construcao propria de bom professor mas, sem duvida, esta
construgdo esta localizada num contexto histdrico-social. Nela, mesmo de
forma difusa ou pouco consciente, estdo retratados os papéis que a
sociedade projeta para o BOM PROFESSOR. Por isto ele ndo é fixo, mas se

modifica conforme as necessidades dos seres humanos situados no tempo e
no espaco. (CUNHA, 1989, p. 64).

O tempo e espaco dessa construcdo é o contexto da Educacado Profissional e
Tecnologica atual e, o fato do Curso de Formacéo Pedagdgica para Graduados Nao
Licenciados acontecer numa instituicdo a esse fim destinada, permite que esses
professores em formacao vivenciem essa realidade ao longo de todo o curso,
apropriando-se da cultura dessa instituicdo e do que pode ser compreendido como
um “Bom Professor” no processo de sua formacgao, dentro do proprio Instituto Federal,
local onde o curso esta estabelecido.

Na narrativa, o entrevistado PA ainda menciona que o0s professores em
formacdo dizem respeito a colocacao/posicdo que esses profissionais buscam no
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mundo do trabalho, através de concursos e selecdes que exigem a formacao
pedagogica ou que até mesmo pontuam pela sua certificacdo, fatores apontados
anteriormente, quando citado o Edital 040/2020, para ingresso de professores no
IFSul, e na pesquisa de Remor (2015) no Estado do Conhecimento.

Com relacao ao perfil desses professores em formacéo, oriundos de todas as
areas, conforme mencionado na narrativa do entrevistado PB, o caminho buscado
para construir a unidade formativa € a énfase na Educacdo Profissional. O
entrevistado relata que o curso ja recebeu “parceiros de todas as areas”. [...] Entdo a
gente aceita, a gente aceita, mas a gente da énfase para a educac¢ao vinculada ao
trabalho. (Entrevistado PB).

Outro destaque importante mencionado na narrativa desse professor, é que:

[...] Apesar da formacédo pedagdgica para graduados néo licenciados habilitar
para tudo, ndo existem licenciaturas especificas por modalidades, entdo € um
curso que habilita para dar aula na educacao bésica, como toda licenciatura,

mas a gente tem uma énfase para a educacao profissional no nosso curso.
(Entrevistado PB).

Além da énfase destacada no projeto de curso e na narrativa do professor
entrevistado, estdo presentes aspectos relacionados ao publico-alvo que faz parte da
caminhada do curso de formacgéo, nas suas diferentes roupagens, seja como
especializacdo ou como graduacdo, no curso atual, ofertado como formacéao
pedagdgica e apresentado como licenciatura.

No que se refere ao publico-alvo, é possivel perceber que os professores em
formacao da primeira turma sdo oriundos de diferentes areas, conforme observa-se
no quadro a seguir, publicado na Portaria IFSul n.° 27, de 27 de setembro de 2021,
gue estabelece o ato de reconhecimento do Curso de Formacdo Pedagogica para
Graduados Néo Licenciados, Campus Pelotas, exclusivamente para fins de expedi¢céo
e registro de diplomas, no ambito do Instituto Federal Sul-rio-grandense. Salienta-se
gue a referida portaria foi retificada pela Portaria IFSul n.° 28, de 1 de outubro de 2021,
alterando o nome do estudante concluinte (professor em formac¢éo) Renan Humberto

para Renan Humberto Lunardello Fonseca“®.

48 portaria IFSul n°® 27/2021. Disponivel em: http://www.ifsul.edu.br/portarias. Acesso em: 27 out. 2022.
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Nome completo do/a Estudante Curso do Diploma
P / P Titulo do Diploma da Graduacao

Concluinte da Graduacdo
Beatriz da Silva Ribeiro Andlise de Sistemas Bacharel em Analise de Sistemas
Bianca Cruz Silveira Historia Bacharela em Historia
Cristiane Mariliz Stocker Agranomia Engenheira Agrdndma
Daiana Kaster Garcez Ciéncias Biologicas Bacharela em Ciéncias Biologicas

Bacharelado em Ciéncias

Fabiana Fedatto Bernardon Biologicas - Modalidade Bacharel em Ciencias Biologicas
Biologia Animal

Julia de Souza Silveira Ciéncias Biologicas Bacharela em Ciéncias Biologicas

Louise Vargas Ribeiro Ciéncias Biologicas Bacharela em Ciéncias Biologicas

Luciane Kickhofel Martinez Comunicacdo Social EE;:EE;Z::: :;?:;;ﬁfn Soci),

Mateus Avila de Oliveira Administracio Bacharel em Administracdo

Natalia Garcia Pinto Historia Bacharel em Historia

Lunardello Fonseca Design Digital Bacharel em Design Digital

Renan Humberto Design Digital Bacharel em Design Digital

Figura 2 - Expedicéo e registro de diplomas.
Fonte: Portaria IFSul n® 27/2021.

Na Figura 2, destacam-se o0s estudantes concluintes (professores em
formacdao), os cursos em que esses professores em formacgéao realizaram sua primeira
formacao inicial e os respectivos titulos dessas graduagbes. Com isso, € possivel
perceber que o perfil de ingressantes na primeira turma do referido curso é
diversificado, reafirmando o que foi dito anteriormente com relacdo aos ingressos,
oriundos de todas as areas, e a possibilidade de articulacdo e discussdo com areas

distintas das Ciéncias Humanas, Exatas, etc.
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Destaca-se que a primeira turma que ingressou com 31 profissionais*®, das
distintas areas apresentadas, formou primeiramente 12 professores. Além disso,
apresenta somente egressos de cursos de bacharelado, embora a oferta do curso e o
publico-alvo tenham possibilitado o ingresso de oriundos dos cursos de graduacdo em
tecnologia.

As pesquisas de Soares e Oliveira (2015), descritas no estado do
conhecimento, também apontam o ingresso de profissionais egressos de cursos de
bacharelado e de tecnologia das areas de Ciéncias Sociais Aplicadas, como o curso
de Administracdo, bem como, da area das Ciéncias Humanas, como a Licenciatura
em Pedagogia, por exemplo. Remor (2015) também assinala que o0s sujeitos por ele
pesquisados, egressos do Programa de Formacdo Pedagodgica (PROFOP) sédo das
areas de Administracdo (26%), Ciéncias Contabeis, Direito, Gestdo em Modas e
Normal Superior.

Dessa forma, € possivel reafirmar a diversidade das areas dos sujeitos que
buscam a formacdo pedagdgica, constituindo-se como importante caracteristica
desses cursos, bem como a diversidade como constituinte do perfil dos professores
em formacao.

Também vale ressaltar que, conforme a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015, “§ 3°
Cabe a instituicdo de educacao superior ofertante do curso verificar a compatibilidade
entre a formacao do candidato e a habilitagéo pretendida”. (BRASIL, 2015, p. 12).

Dessa maneira, € dever do Curso de Formacgédo Pedagdgica para Graduados
N&o Licenciados garantir a compatibilidade entre a area de formacao desse candidato
e a habilitacao pretendida, o que ocorre pelo titulo atribuido em seu diploma, conforme
podera ser observado na sequéncia e o campo de realizacao de estagio de docéncia,
conforme ja mencionado.

Como elo que unifica as praticas e constru¢des pedagogicas, esta a énfase na
Educacéo Profissional, através dos estagios, colaborando na caracterizagdo do curso
em questdo e constituindo o perfil desse egresso, conforme se observa na fala do

professor B, e ja tratado em categoria anterior:

490 IFSul, Campus Pelotas, quando o estudante efetua o trancamento nas primeiras semanas de aula,
chama os candidatos em sequéncia para vaga remanescente.
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E a gente prioriza que o estagio deles seja feito na educacao profissional, é
uma caracteristica desse curso que a gente tem no Campus Pelotas, do
IFSul. (Entrevistado PB).

Apesar de todas as mudancgas necessérias para adequacado em termos de
legislacdo, os recortes aqui apresentados reafirmam que a énfase na Educacéo
Profissional segue presente e demonstrando o diferencial da licenciatura ofertada a
graduados néo licenciados, mencionada no Projeto Pedagdgico do curso.

Na atuagdo deste profissional, destaca-se o exercicio da docéncia nas
diversas areas do conhecimento conforme a graduacdo do egresso, bem
como as demais funcbes de magistério previstas na legislacdo, com énfase

na modalidade da educacao profissional de nivel técnico. (IFSUL, 2018, p.
13).

Essa énfase € evidente, principalmente, nas Atividades de Docéncia Orientada
e em disciplinas que constam na matriz curricular do referido curso, tais como,
Fundamentos e Politicas da Educacado Profissional e Tecnologica | (40 h/a) e de
Fundamentos e Politicas da Educacao Profissional e Tecnolégica Il (40 h/a),
totalizando 80 horas-aula de atividades. A primeira discute, inicialmente, as bases
conceituais em EPT e trata da Historia e legislacdo da EPT. A segunda apresenta o
Curriculo e Politicas para EPT e trata de questbes referentes ao acesso e
permanéncia.

A partir das narrativas, emergem algumas questdes que colaboram para a
discusséo acerca da formacéo que € ofertada aos profissionais que buscam o curso,
uma delas diz respeito a “complementagdo pedagdgica”, que aqui fora é ilustrada
como um “alicerce” na busca desses profissionais para se tornarem “bons
professores”.

Ao questionar os entrevistados sobre a certificacdo ofertada aos egressos, a
narrativa do entrevistado PA salienta a dificuldade de entendimento e do
reconhecimento do curso como uma licenciatura.

Outra questao é a nomenclatura adotada na fala dos professores investigados,
pois, ao narrar sobre a formacdo e a busca dos sujeitos apresentam as seguintes
nomenclaturas: Complementacdo Pedagogica (PA), Curso de Formacédo (PA),
Licenciatura (PA, PC), Formacado Pedagdgica para Graduados néo Licenciados (PB).

As disputas sobre nomenclaturas e conceitos constituem uma das partes

mais visiveis desse campo de investigacao que se mostra tdo complexo como
0 préprio trabalho, como atividade humana em constante devir. Para os
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profissionais que exercem a atividade docente na EPT os desafios séo
multiplos face a complexidade desse territério, arena de profundas disputas,
repleta de conflitos e contradi¢cdes (SILVA; CARVALHO, 2017, p. 604-605).

As nomenclaturas mencionadas, ndo s6 no curso que € locus desta
investigacdo, mas, também, as observadas nos cursos que estiveram evidentes na
construcdo do Estado do Conhecimento, como por exemplo: Programa Especial de
Formacgao”, denotam a diversidade exposta nas propostas de formacado voltadas a
Educacéo Profissional, e uma lacuna no que diz respeito ao lugar ocupado no campo
de formacao desses profissionais que, no curso pesquisado, apresentam-se ao final
como licenciado com habilitagdo em “sua area de graduagao”, a exemplo em Historia.

Até o momento, evidencia-se que ndo havia ocorrido a visita realizada pelo
MEC, em fungdo da necessidade de reconhecimento do Curso de Formacéo
Pedagogica para Graduados nao Licenciados.

Diante disso, como medida para certificar a conclusdo do referido curso aos
professores formados, utilizou-se da Instrucdo Normativa PROEN/IFSUL, que
estabelece normas para a emissao de certificados, atestados e diplomas de conclusao
para o Curso de Formacédo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados, emitida pelo
Pré-Reitor de Ensino em N°. 5, de 14 de dezembro de 2021. (IFSUL, 2021). Com isso,
0S egressos passaram a receber o certificado de concluséo do curso, obtendo o titulo
de licenciado com habilitacdo em (sua area de graduacao).

128



O IFSul reconhece & e
autenticidade deste diploma. |
{

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE

DIPLOMA

O Reitor do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, no uso de suas atribuigdes, tendo em
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Figura 3 - Diploma de Licenciada com Habilitagédo em Ciéncias Bioldgicas.
Fonte: documento institucional.

A titulacédo de “licenciado” ja destaca uma mudanga significativa no percurso
formativo que ocorre no IFSul, Campus Pelotas, pois, em sua trajetdria, 0S cursos
anteriores eram ofertados em propostas voltadas ao carater emergencial e provisorio,
em outros niveis.

Agora, assumindo essa identidade desde o Projeto Pedagdgico do Curso,
publicado em 2018, o Curso de Formacdo Pedagodgica para Graduados nao
Licenciados, nivel de graduacdo, revela uma oportunidade de formacdo em
licenciatura ainda nédo conhecida. Pois, 0 que se tem na literatura, até o presente, sao
ofertas de cursos de licenciatura para disciplinas propedéuticas da Educacao Basica.

Nesse sentido, cabe ressaltar o avanco da trajetoria anteriormente
apresentada, de um percurso de formacdo que era ofertado em outros niveis e que
antes de tornar-se licenciatura, habilitava professores ao exercicio da docéncia para
atuar na educacao profissional, formacao reconhecida como equivalente, mas que

ndo apresentava a mesma proporcao.
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Com relacdo a diplomacéo, € fundamental destacar que apos a Resolucao

CNE/CP n° 2/2015 e as adequac0es realizadas no curriculo do curso anterior (nivel

de especializagdo), o egresso do Curso de Formacdo para Graduados nao

Licenciados, foco desta investigagdo, torna-se licenciado e habilitado ao exercicio da

docéncia na educacao basica, caso dos cursos técnicos de nivel médio.

E, ainda:

Art. 9° Os cursos de formacao inicial para os profissionais do magistério para
a educacdo basica, em nivel superior, compreendem:

| - cursos de graduacéo de licenciatura;

Il - cursos de formagéo pedagogica para graduados néo licenciados;

Il - cursos de segunda licenciatura. (BRASIL, 2015, p. 08 -09).

§ 4° Os cursos descritos no caput poderédo ser ofertados a portadores de
diplomas de cursos de graduacdo em licenciatura, independentemente da
area de formacao. (BRASIL, 2015, p. 13).

Mas é relevante destacar que:

Para além da finalidade de conferir uma habilitagdo legal ao exercicio
profissional da docéncia, do curso de formag&o inicial se espera que forme o
professor. Ou que colabore para sua formacdo. Melhor seria dizer que
colabore o exercicio de sua atividade docente, uma vez que professorar ndo
€ uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e
habilidades técnico-mecénicas. (PIMENTA, 1999, p. 16-17).

Dentre os critérios apontados no projeto pedagoégico do curso para a

diplomagéao do professor licenciado, estao previstos os seguintes:

Art. 2° As atividades curriculares sdo componentes curriculares obrigatérios
para obtencéo da certificagcéo final e emissédo de diploma, conforme previsdo
do Projeto Pedagdgico de Curso. (IFSUL, 2018, p. 48).

Apos a integralizacdo da carga horéria total do Curso, incluindo pratica como
componente curricular, atividades complementares, estagio supervisionado e
trabalho de Conclusdo de Curso, o aluno recebera o diploma com o titulo de
LICENCIADO EM (SUA AREA DE GRADUACAO). (IFSUL, 2018, p. 09).

No que se refere ao titulo, o projeto do curso em questédo aponta que o egresso

do curso sera licenciado em sua “area de formacao”, no entanto, apds a reunido e
Instrucdo Normativa PROEN/IFSUL, N°. 5, de 14 de dezembro de 2021, oS egressos

passaram a receber o titulo de licenciado com habilitacdo em (sua area de graduacao).

O que contradiz a narrativa do professor B, no trecho seguinte:
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Apesar da formacéo pedagdgica para graduados nédo licenciados habilitar pra
tudo, ndo existem licenciaturas especificas por modalidades, entdo € um
curso que habilita pra dar aula na educacgéo basica, como toda licenciatura,
mas a gente tem uma énfase para a educacédo profissional no nosso curso.
(Entrevistado PB).

Entende-se que o entrevistado tomou como ponto de partida o projeto
pedagdgico de curso, construido a partir das discussdes ocorridas e da colaboragéo
do Nucleo Docente Estruturante. Também cabe recordar o citado anteriormente, com
relacdo aos profissionais egressos de areas que ja possuem a oferta de curso de
graduac&o em licenciatura, como o caso da Biologia, mas que ao realizar o Curso de
Formagdo Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados, estara licenciado em sua
area de atuacdo, para atuar em todos os niveis da educacdo, mesmo tendo realizado
0 seu estagio apenas na educacao profissional, foco do referido curso.

Apbés as recentes discussfes e instrucdo normativa ja mencionada, a
habilitacdo segue especifica a area de graduacdo do egresso e, conforme o PPC
(IFSUL, 2018), no caso de o egresso possuir mais de uma graduacéo ele devera optar
por uma delas para realizar a formacao e receber o diploma.

Ainda que a habilitacdo do egresso seja na area de graduacao do egresso,

E ai entdo, para emisséo de diplomas inclusive, saiu uma portaria especial sé
para emissao de diplomas, s para a aprovacao do que foi agora no més de
outubro porque os estudantes tinham se formado e a gente, e a escola, o IF
ainda néo estava conseguindo emitir os diplomas em funcdo dessa ndo, ndo
reconhecimento. Ai foi que saiu, foi emitida entdo essa portaria autorizando a
emissdo de, de, somente para emissao de diplomas para aquelas pessoas
gue ja tinham formado até que venha a visita de reconhecimento, entao os

estudantes que se formam, que vao se formar agora no outro semestre eles
podem fazer a formatura sem ter o diploma mesmo sem ter o reconhecimento.

[...] Eu digo assim, em linhas gerais, ele foi mais ou menos isso. Entdo dai ele
foi aprovado e estd em andamento, e ai eu, nés estamos esperando a visita
de reconhecimento! Para ver se o0 curso estd, atende, ao que é, porque
sempre na visita de reconhecimento tem uma entrevista com os estudantes,
tem uma entrevista com os servidores, tem também andlise de tudo que
consta no curriculo do curso e ai os avaliadores vao dizer! Como resultado
se ele esta atendendo aos requisitos e ao que a gente espera do curso.
(Entrevistado PD).

E importante ressaltar que a pesquisa e parte dessas vivéncias narradas pelos
entrevistados ocorreram durante a pandemia, portanto, € fundamental destacar alguns

desafios relatados nesse percurso e pautados a seguir:

[...] E a primeira turma se formou durante a pandemia, eles tiveram que fazer
o0 seu Ultimo estagio durante a pandemia.
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[...] O ultimo ciclo de estagio, eles tinham feito toda a programacédo em ADO
3, para a presencial e tiveram que refazer toda a formulacéo, pra trabalhar
no, de forma remota. Num momento em que nem os professores titulares das
disciplinas sabiam muito bem como trabalhar, eles encararam isso? E a gente
formou na primeira turma 11 estudantes!

[...] vinte e cinco agora. N&o, mas a primeira turma eram trinta. (ingressantes
No Curso).

[...] Pelos limites de acompanhamento de estagio. A gente acabou tendo que
limitar pela dificuldade de conseguir acompanhar o estagio. (Entrevistado
PB).

Na primeira turma do curso ingressaram 31 profissionais, mas, conforme a
narrativa do entrevistado PB, formaram-se 12 professores, no primeiro ato de colagéo
de grau, conforme pode ser visto no quadro de formatura exibido no saguao da
instituicdo, que vird na sequéncia, e 15 professores®® até o més de outubro de 2022,

chegando quase a metade do numero de ingressantes:

Curso de Formacao Pedagogica para Graduados Nao Licenciados
Founandos 2

INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
Sul-rio e

Autoridades e
Homenageados

Beatriz " R Daiana Daniele
da Silva Ribeiro d c Kaster Garcez Wachholz Timm

Luciane Maleus
Kickhétel Viartinez Avila de Oliveira
Vel kS Corio /s

Turma Prof? Dr® Beatriz Helena Siqueira Katrein

Figura 4 - Quadro de formandos.
Fonte: Professor homenageado - Manoel José Porto Junior.

50 SUAP/IFSUL. https://suap.ifsul.edu.br/ . Acesso em 26 out. 2022,
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O quadro de formatura apresenta 11 egressos, acredita-se que 0 outro
professor tenha realizado a colacdo de grau apenas em gabinete, e que néo tenha
participado das fotos para confeccao do referido quadro.

Esses egressos receberam a titulagdo no modelo de certificado de conclusao
do curso, conforme Anexo | da Instru¢cdo Normativa PROEN/IFSUL N° 5, de 14 de

dezembro de 2021, que apresenta a seguinte redacao:

Certificamos que [nome completo da/o concluinte], filha/o de [nome do pai e
da mae] nascida/o em [data] na [cidade-estado] concluiu neste
estabelecimento o Curso de Formacdo para Graduados ndo Licenciados,
tendo obtido o [(titulo de Licenciado com habilitagdo em “nome do curso do
diploma de graduacgédo da/o concluinte)] na data de [dia] de [més] de [anQ].
(IFSUL, 2021, p. 03).

Esse texto deixa evidente que os professores que concluiram o curso estao
licenciados, habilitados em seus cursos de origem e de acordo com a sua escolha,
caso tenham mais de uma graduacéao.

Nesse sentido, outra divergéncia apontada diz respeito a diplomacéo e ao texto

do Projeto Pedagodgico do Curso de Formacdo Pedagdgica para Graduados nao

7

Licenciados e nas narrativas dos entrevistados, que geralmente € atribuida aos

concluintes de cursos de graduagao, passa a ser considerada uma “certificagao”.

Art. 4° Aos graduados nao licenciados que realizaram curso de Pos-
Graduacéo lato sensu de Especializacéo nos termos da Resolu¢gdo CNE/CES
n° 1, de 2018, é assegurado o direito de requerer a expedi¢do de Diploma de
Licenciatura em Docéncia na Educag¢do Profissional de nivel Médio,
consoante o art. 53 da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 2021 e por equivaléncia
com o curso destinado a Formacao Pedagdgica, de acordo com as normas
definidas no art. 21 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 2019, desde que
atendidos, cumulativamente, 0s seguintes requisitos:

| — diplomacédo em curso de graduagdo de Bacharelado ou de Tecnologia;

Il — certificagdo no curso de Pés-Graduacdo lato sensu especifico de
Especializacdo em Docéncia para a Educacgdo Profissional e Tecnolégica
com o minimo de 360 (trezentas e sessenta) horas, e

Il = comprovacao de, pelo menos, 400 (quatrocentas) horas de pratica
pedagoégica em docéncia de componentes curriculares profissionais.

Art. 5° A diplomacdo em licenciatura, de que trata o art. 4° permite
contemplar, mediante comprovacgdo, a atuacdo docente em componentes
curriculares da Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio, no &mbito do
Eixo ou Area Tecnoldgica de competéncia associada a formagao técnica de
nivel médio do profissional graduado. (BRASIL, 2022, p. 02-03).
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Embora as narrativas, o PP do curso e a referida Instrugcdo Normativa facam

referéncia ao termo certificacéo, o diploma € emitido conforme a Figura 5.

-
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BB suiriograndense t
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Licenciada com Habilitagdo em Ciéncias Biolégicas
(Bacharela em Ciéncias Biolégicas)
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Figura 5 - Diploma de Licenciada com Habilitacdo em Ciéncias Bioldgicas.
Fonte: documento institucional.

A Figura 5 mostra o diploma emitido a egressa do curso, licenciada com
Habilitacdo em Ciéncias Biologicas, em que lhe confere a licenca para atuar na
Educacdo Basica, formada pela Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Ou seja, essa professora podera atuar tanto na Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio, a qual o Curso de Formacdo Pedagogica para Graduados nao
Licenciados possui énfase, como nos demais citados, o que sinaliza uma preocupacao
no que diz respeito a formacao desses professores que ndo aparentam dialogar com
diversas necessidades especificas que possam colaborar com a formacgéo necessaria
para ensinar criancas, na educagao infantil e ensino fundamental, como ocorre, por
exemplo, em Cursos de Pedagogia. Esse apontamento tem como base o apresentado
em sua matriz curricular (IFSUL, 2018).

Além da articulagdo na matriz curricular, seriam fundamentais os estagios
supervisionados na educacao infantii e no ensino fundamental, para que fosse

possibilitado ao professor em formacao vivéncias neste ambito, o que impactaria em
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condi¢cbes estruturais, no quadro de professores formadores, na carga horaria do
curso e de estagios, entre outros.

A partir disso, sabendo que o professor egresso estara licenciado e que podera
atuar em disciplinas especificas de sua graduacao escolhida, nos niveis citados, e que
o Curso de Formacéo Pedagogica para Graduados néo Licenciados possui énfase na
EPT, propde-se a reflexdo de como esse docente assumira essas atribuicdes.

Nessa perspectiva, ao questionar o entrevistado PC sobre a certificacdo dada
e a viabilidade dela, surge a seguinte narrativa:

[...] O recorte dos conteudos e ensino que vocés desenvolvem quer dizer o...
ele é especifico da area profissional. Ele esta dentro de um campo. Ent&o eu
sempre entendi dessa forma. Eu me sinto quando, assim, esse é o sentimento
gue eu tenho de ser quando tu dizes que tu formas professor para atuar. De
maneira geral uma licenciatura para atuar tanto na area profissional como néao
eu tenho esse sentimento, eu tenho essa preocupac¢do. Que a gente nao
discute os préprios componentes curriculares, muitos deles, que déo todo um
aporte teérico para vocés depois tentar as praticas de vocés la nas escolas
profissionais, eles fazem esse recorte para educagdo profissional. Eles
fazem, alguns n&o. Trabalham com uma educa¢éo como, como um todo. A
gente sabe, mas quando a gente vai discutir 0 ensino a gente vai discutir a
guestdo do ensino para educacéo profissional. Entdo, as nossas demandas,
0S nossos tencionamentos, de fazer, de fazer aproximacdes dos conteudos,
entende? De tentar de alguma forma desafiar vocés a pensar, olhar o

contexto, olhar a realidade, olhar que aproximacdes podem fazer, todas elas
estdo dentro do campo da educacdo profissional [...]. (Entrevistado PC)

Na narrativa do entrevistado, estdo presentes questdes que se referem a
especificidade da area de atuacao profissional, em que sdo apontadas preocupacdes
atinentes a falta de dialogo de alguns componentes curriculares ofertados no curso,
mencionando que uns fazem o recorte para a area de atuacao na qual o curso tem
énfase.

Nesse sentido, a professora formadora sinaliza a preocupacdo com as
demandas da formacao desses profissionais, no que diz respeito a aproximacao dos
conteudos e de seu contexto, e reafirma a proposta de um trabalho no ambito da
educacao profissional. Isso corrobora com 0 questionamento anterior, que trata da
licenca que o professor, egresso do curso, obtém para atuar na Educacao Basica, e
com a necessidade de problematizacao dessa titulagédo, que possibilita a atuagéo dos
professores em disciplinas especificas, possibilitando que isso ocorra na Educagéo
Bésica.

Com relacao a formacéao inicial ofertada pelo Curso de Formacéo Pedagdgica

para Graduados néo Licenciados, ndo resta duvida sobre o seu foco, no entanto, o
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gue se percebe € que a formacédo que abrange a Educacdo Basica como um todo,
ainda é incipiente, o que causa inquietacfes nos professores formadores. No que se
refere aos estagios, ja discutido anteriormente, fica nitida a lacuna dessa titulagéo,
embora o corpo docente tenha a formacao suficiente para atuar e orientar os estagios
supervisionados. Ainda, é importante ressaltar que a estrutura curricular e, também, a
fisica, ndo aparentam ser suficientes para dar conta de tamanha demanda.

Contudo, é necessario que haja uma reflexdo sobre a abordagem destacada a
seguir, na narrativa o entrevistado PB, que ja atuou como professor formador e como

gestor no referido curso.

Da primeira turma, varios professores ja estdo exercendo atividades,
passaram em concurso, conseguiram. E claro que dependendo da
habilitacdo, da graduacdo, da formacé&o inicial, tem mais viabilidade de
conseguir espaco no mundo trabalho, do que em outras. Mas volto a dizer
[...] a gente optou por néo fazer esse recorte, a gente aceita todo e qualquer
aluno. Eu vou dar um exemplo, esses tempos um pessoal, uma antropologa,
perguntou se podia fazer o nosso curso. Eu disse “pode! Vai sair licenciado
em Antropologia”. Tem essa disciplina no curriculo do Ensino Médio? Né&o.
Entendesse? Poderd vir a ter algum dia? Quem sabe? Filosofia ja saiu e
Sociologia ja saiu e voltou. Entendeu? Entdo, a gente ndo pode criar isso. [...]
entdo, eu acho que a caixinha das disciplinas € uma coisa bem complicada,
€ bem ruim. E cria essa linguagem, esses conceitos e categorias que s sao
reconhecidos pelas pessoas da propria disciplina. E que isso afasta muito as
disciplinas da totalidade e da realidade concreta, eu acho que sim. Entao, do
nosso ponto de vista, a maneira de atuar nisso, é nés ndo limitarmos
licenciado em que que vai ser, vai ser de acordo com a graduacgao que entrar.
(Entrevistado PB).

Essa narrativa possibilita que o olhar acerca das especificidades seja ampliado,
também mostra a necessidade de trabalho para atendimento as novas diretrizes e
politicas educacionais que estdo sendo implementadas para a formacdo de
estudantes e de professores. O entrevistado assume o distanciamento de muitas
disciplinas da totalidade, mas aponta uma questdo importante no que se refere ao
perfil dos professores egressos e as suas respectivas graduacoes.

Ainda, durante a pesquisa e elaboracéo da tese, é relevante destacar algumas
mudancgas que ocorreram nas diretrizes de formacgéo de professores. Embora o foco
da pesquisa esteja no Curso de Formacdo PedagoOgica para Graduados nao
Licenciados, ancorado na Resolugcdo CNE/CP n° 2/2015, cabe evidenciar que outras
quatro resolugdes trataram as diretrizes de formagé&o de professores para Educacéo

Profissional e Tecnologica durante esse breve periodo:
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o a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacédo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacgédo Basica (BNC-Formagéao)®°.

. a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021%?, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica
e em capitulo XXVII trata da formacédo docente na EPT,;

. a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 6 de maio de 202252 - Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM-Formacao).

. a RESOLUCAO CNE/CP n° 2, DE 30 DE AGOSTO DE 2022 Altera o
Art. 27 da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019°* - define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacéo Basica (BNC-Formagéo).

Embora essas resolucdes tenham sido publicadas neste intersticio,
substituindo inclusive a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2 de 2015, que sustenta a oferta do
curso investigado, foi estabelecido prazo para adequacgéo dos cursos que ja haviam
atendido a resolucéo de 2015 e, sendo assim, o Curso de Formacao Pedagdgica para
Graduados N&o Licenciados, até o momento, final de 2022, ndo sofreu quaisquer
alteracdes nesse sentido. Ainda assim, optei por anunciar aqui essas novas
resolucdes como forma de apontar que elas abrem espaco para outras pesquisas e
indagacdes sobre o curso investigado.

Nesse sentido, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
modificada em seu art. 27 pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de 30 de agosto de 2022,
apresenta o seguinte texto com relacdo aos prazos para seu cumprimento:

Art. 27. Fica fixado o prazo limite de até 4 (quatro) anos, a partir da publicacao

desta Resolugéo, para a implantacdo, por parte das Instituicbes de Ensino
Superior (IES), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial

51 http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
52 hitps://anup.org.br/legislacao/resolucao-cne-cp-no-1-de-5-de-janeiro-de-2021/#

53 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=236781-rcp001-
22&category slug=maio-2022-pdf&Itemid=30192
54 https://labmes.org.br/legislacoes/detalhe/4054/resolucao-cne-cp-n-2
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de Professores para a Educacédo Basica e da BNC-Formacao, definidas e
instituidas pela presente Resolu¢do®s. (BRASIL, 2022, s. p.).

Art. 30. Esta Resolucao entrara em vigor na data de sua publicagéo, ficando
revogada a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015. (BRASIL, 2019,

S.p.).

A partir disso, entende-se que a oferta de cursos de formacdao inicial podera
ocorrer conforme as diretrizes fixadas pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, sendo
permitida a oferta, pelas instituicbes de ensino, até o més de dezembro de 2023,
cursos que se amparem nas diretrizes estipuladas pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2015,
0 que reforca a necessidade de reflexdes e problematizacbes acerca das mudancas
gue vém ocorrendo no cenario educacional, e que impactam diretamente na formacgéao
inicial e continuada de professores.

E com preocupacao que se vé a mudancga nas normas e regulamentacées que
sustentam a formagdo de professores, uma vez que nem sempre representam
avancos e ampliacdo na qualidade da formacéo. Cabe destacar que o fato de o curso
estar ancorado na Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que apresenta as diretrizes
curriculares de formacédo e que tratam de todas as licenciaturas, incluindo a
pedagogia, talvez tenha lhe conferido a capacidade de superar a fragmentagéo e a
dicotomia presentes historicamente nos cursos destinados a formacao de professores
para Educacdo Profissional e Tecnoldgica, bem como o carater emergencial e
provisorio atribuido aos cursos de formacdo pedagdgica ao longo dos anos.
Colaborando com isso, a narrativa do entrevistado PB aponta que:

A certificagdo é habilitada em... a area da formacgé&o inicial. Licenciado, quer
dizer, licenciado em... a area da formacao inicial. Bem, é um curso novo, mas
eu acho que era mais dificil a gente ter o aceite da licenciatura em concursos
e tudo mais, do que hoje o Formacdo Pedagdgica para Graduados nao

Licenciados. J& que ele td numa lei que estabelece as diretrizes da formagéao
docente. (Entrevistado PB).

Assim, pode-se perceber que o curso constréi um reconhecimento social, e

constitui-se como uma licenciatura, o que amplia o campo de atuacdo de seus

55 RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 30 DE AGOSTO DE 2022 (*) Altera o Art. 27 da Resolucdo CNE/CP
n® 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educagédo Béasica (BNC-Formagao).
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egressos e consolida uma identidade formativa capaz de superar as historicas
formacdes emergenciais e provisoérias, conforme debatido anteriormente.

Os resultados apresentados neste capitulo colaboram com a apresentacao da
seguinte tese: o Curso de Formacdo Pedagdgica para Graduados néo
Licenciados, em 2018, ao ser estabelecido como licenciatura, com base na
Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2015, constituiu-se em um curso inovador e
apresenta-se como alternativa de formacéo inicial docente, com énfase na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, para bacharéis e tecndlogos, passivel de
superar o carater emergencial e provisorio presente nas formacdes anteriores.

Além do que foi problematizado até aqui, destaca-se que, embora o curso tenha
formado a primeira turma e a instituicdo tenha emitido os respectivos diplomas, a visita
de reconhecimento ndo havia ocorrido, até a finalizacdo desta pesquisa, no més de
novembro de 2022.

Encaminho, na sequéncia, as consideracdes finais da pesquisa, buscando
evidenciar as questdes e objetivos de pesquisa anunciados e de que maneira foram

por mim contemplados ao longo de todo esse texto de tese.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa e tudo o que envolveu o caminho percorrido no doutoramento
precisam ser apresentados a banca examinadora, a comunidade académica e a
sociedade, para que os resultados destes quase cinco anos, de intenso e dedicado
trabalho, sigam contribuindo para o campo de formacéo de professores.

Enquanto professores-pesquisadores € preciso que tenhamos ética,
comprometimento, responsabilidade e que sejamos ousados nesta aventura de
tamanha intensidade que € a vida docente e a pesquisa heste campo.

Nesta pesquisa, busquei colaborar com a discussdo acerca da formacéo
inicial, em especial, com aquela destinada aos graduados nao licenciados, bacharéis
e tecndlogos, e convidar outras pesquisadoras e pesquisadores para refletirem sobre
os cursos de formacdo pedagdgica e os aspectos que os envolvem. A formacéo é
discutida levando em consideracdo a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que apresenta
as diretrizes curriculares nacionais para a formacgéo inicial em nivel superior, incluindo
os cursos de formacdo pedagdgica para graduados, ainda assim, é fundamental
destacar, a defesa pela formacéo para o exercicio da docéncia.

Cabe destacar que a pesquisa foi realizada em meio a um dos maiores desafios
gue surgiram na area da saude e na sociedade, a pandemia - COVID-19, que afetou
as familias do Brasil e do mundo, causou medo, provocou o isolamento, acarretou
restricdes, inclusive de circulagéo e de permanéncia nas ruas e em instituicées - como
o caso da UFPel e do IFSul, onde eu desenvolvia os estudos, e que ficard marcado
pelas milhares de pessoas que ndo venceram a doenca.

Neste percurso, tornei-me mae da Marina, que motivou a conclusao desta tese
e fortaleceu 0 meu percurso enquanto pesquisadora. Sabe-se que a pessoa, a
professora, a pesquisadora, a mae e outros papéis que assumimos, fazem parte do
nosso eu. O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa € o professor.
(NIAS, 1991).

Pensar e pesquisar sobre a formacéo de professores foi uma tarefa satisfatoria
e, ao mesmo tempo, de muita responsabilidade. Embora esta ndo seja a primeira vez
que realizo pesquisas no campo da educacdo, o percurso nao foi facil. Aléem da
pandemia, o cenario politico e educacional foi afetado por disputas e mudancas que

impactaram nas diretrizes de formacéo inicial e continuada de professores, na oferta
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de cursos de formacdo para graduados nao licenciados, nas formas de titulacéo
desses profissionais, dentre outros encaminhamentos no ambito educacional.

Visando apresentar neste capitulo os resultados desta pesquisa, retomo ao
objetivo tragado: analisar e compreender como se constitui o Curso de Formacao
Pedagodgica para Graduados néo Licenciados do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus Pelotas. O curso € destinado a
formar professores graduados néo licenciados e tem como publico-alvo os egressos
dos cursos de bacharelado e de tecnologia, sendo ofertado na modalidade presencial.

A formacdo investigada é realizada neste instituto, pioneiro na formacao
pedagogica da Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica com
a oferta do Programa Especial de Formac&o Pedagogica no final da década de 90. E
relevante destacar que essa instituicdo dispde de ensino publico e gratuito, o que
permitiu a minha formacdo como professora, especialista e mestra em Educacéao,
apos a conclusdo do bacharelado em Administracdo. Além disso, atuei na instituicao
como estagidria e, depois, como professora, na Coordenadoria de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias, no eixo de Gestao e Negdcios, experiéncia que possibilitou minha
atuacdo em cursos de Educacao Profissional e Tecnoldgica, na Educacéo Bésica e
na Educacédo Superior.

A formacdo pedagdgica no IFSul, Campus Pelotas, além de toda essa
experiéncia no que diz respeito a formacao de professores, passou por mudancas
significativas nas ofertas que decorrem das Ultimas décadas até chegar ao Projeto
Pedagogico do Curso de Formacdo Pedagodgica para Graduados ndo Licenciados,
gue teve a aprovacao, a implementacédo e o ingresso da primeira turma de formacéao
inicial de professores, no nivel de graduacédo, no ano de 2018, ap6s a publicacdo da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015. Anteriormente a este curso, a formacao pedagodgica
ocorria no Curso de Pos-Graduacao para Educacdo com Habilitacdo para a Docéncia,
no nivel lato sensu, e em outros cursos oferecidos pela instituicdo no percurso de
formacao, desde a década de 90.

Partindo de todo esse histoérico e refletindo sobre as consideracdes que devo
apontar, vejo a importancia de reafirmar a necessidade de oferta de uma formacéo
gue habilite profissionais para atuar na docéncia, principalmente, na EPT, pois, no
Brasil temos cursos superiores de graduacdo que ndo possuem a oferta de

licenciatura, mas que recebem constantemente a demanda por profissionais para
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atuarem na docéncia em escolas publicas, privadas, sistemas de ensino - Sistema S,
Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, instituicbes de
ensino superior, além de cursos preparatérios para concursos publicos.

Também é fundamental destacar a colaboragdo de outros pesquisadores da
area, vista na realizacdo do mapeamento de pesquisas, reconhecido como Estado do
Conhecimento, o que colaborou para evidenciar as tematicas que foram tratadas na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica nos ultimos dez anos. Nessa etapa, na maior
biblioteca digital Brasileira, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), foram localizados apenas 16 trabalhos, entre teses e dissertacdes, a partir
dos descritores “Educacéo Profissional e Tecnoldgica” e “Formacao Pedagdgica”,
que, posteriormente, foram refinados para um total de 7 trabalhos. As pesquisas
seguiram, com os mesmos descritores, no Portal de Periédicos CAPES, resultando
no total de 32 periddicos.

Esses trabalhos foram analisados e aproximados em trés categorias:
Concepcao de docéncia na EPT; Formacéo de professores para EPT e; Pesquisa e
histéria da docéncia na EPT. Esse mapeamento, além de reiterar a escassez de
publicacdes cientificas que cercam o tema desta pesquisa, evidenciou aspectos que
tangenciam a formacdo de professores para a EPT, o desenvolvimento profissional
docente, a pratica docente, o perfil docente, a profissionalidade docente, os estagios
supervisionados nos cursos de formacdo pedagdgica, as diretrizes e politicas da
formacdo inicial e continuada e outros aspectos.

O estudo permitiu, também, reiterar a caréncia de bibliografia e de publicacGes
que tratam da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, percebidas durante o Mestrado.
E, durante o doutorado, foi possivel fazer esse apontamento com relagdo aos cursos
de formacdo pedagdgica, as novas licenciaturas — ofertadas a graduados néo
licenciados, bacharéis e tecnélogos, e acerca da formacdo desses profissionais que
se tornam licenciados em uma area especifica e que adere a graduacao.

Durante a investigagdo, também foram encontradas diferentes nomenclaturas
para descrever os cursos de formacéo pedagdgica ofertados no decorrer dos ultimos
anos. Essas nomenclaturas se referem a oferta de cursos de Complementacao
Pedagdgica, Curso de Formacdo Pedagodgica, Formacdo Pedagodgica para
Graduados nédo Licenciados, Programa Especial de Formacédo, Graduacdo em

Programa Especial de Formacéo Pedagogica, Graduacdo em Licenciatura Plena para
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Graduacdo de Professores, Graduacdo em Curso Superior de Formacdo de
Professores de Disciplinas Especiais, Graduacado em Licenciatura Plena - Esquema
II, Graduacdo em Licenciatura Plena Curriculo Especial Quimica. Esse percurso €
notado por formagdes realizadas em carater emergencial e provisoério, que, a partir
dos movimentos que emergem apos a Resolucdo CNE/ CP n° 2/2015, passam a
apresentar uma nova natureza, com a oferta da licenciatura para graduados nao
licenciados em disciplinas especificas.

Nessa caminhada é imprescindivel destacar que a formacgédo inicial para
graduados néo licenciados é fundamental para a construcdo de saberes inerentes a
docéncia, como os saberes docentes, pedagdgicos, didaticos e que sdo oportunizados
durante a realizacdo do curso investigado, através de leituras, dialogos, trocas,
pesquisas e de reflexdo sobre tematicas, problematizadas nas aulas e no espaco do
Curso de Formacédo Pedagdgica para Graduados nao Licenciados, na realizacao de
atividades de docéncia orientada, no estagio supervisionado, obrigatério na formacéao
foco desta investigagédo, bem como na imersao no professor em formacao em escolas
e instituicbes de ensino.

A formacao de professores apontada nesta pesquisa, que agrega profissionais
de diversas areas de conhecimento e com distintas experiéncias, somada a dos
professores em formacéo, apresenta-se desafiadora e potente. E, ainda, a oferta e a
titulacdo em licenciatura para areas em que possibilitam somente a titulacdo em
bacharelado e/ou tecnologia, permite que esses profissionais possam atuar de forma
qualificada na Educacao Béasica e de conhecerem as especificidades da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Embora o curso tenha como publico-alvo os bacharéis e tecndlogos, conforme
citado anteriormente, um aspecto que € relevante destacar diz respeito a procura e 0
ingresso de profissionais egressos de cursos que possuem a oferta de licenciatura.
Isso instiga a reflexdes que tangenciam a formacdo ofertada pelos cursos de
licenciatura, sobre a formacéo e a énfase do Curso de Formacao Pedagdgica para
Graduados néo Licenciados, a matriz curricular e a proposta de formacéo do referido
curso, a forma disponibilizada para o ingresso, bem como, os estagios realizados na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, entre outros aspectos.

Percebo que os resultados comegam a reverberar, inclusive neste sentido,

guando ocorre a formacao de profissionais de areas da Administracéo, do Direito, de
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Engenharia e de outras que séo historicamente conhecidas pela sua vertente
tradicional e tecnicista, e que encontram, no curso investigado, o ensejo para a
realizacdo de trocas e de reflexdes, a partir do movimento que se faz na formacgao
pedagogica, na tentativa de articular os conhecimentos e de permitir que haja uma
construcdo significativa que resultara na formacdo ofertada aos professores em
formacdo. Esse movimento tem como base o Projeto Pedagdgico do Curso, sendo
entrelacado pelos professores formadores, pelos orientadores de estagio e pelos
supervisores de estagio, que articulam e possibilitam a constituicdo do professor que
realiza a formacéo estudada.

Atualmente, o curso, herdeiro de constantes modificacbes e disposicoes
apresentadas em resolugcdes que mudam seu rumo conforme os movimentos que
decorrem do cenario politico e trazem outras diretrizes de formacéo de professores,
impactando, com isso, em mudancas estruturais, no quadro de professores, na oferta
de vagas aos profissionais, entre outros fatores, consolida-se agora como Curso de
Formacdo Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados, locus dessa pesquisa, a
partir da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, utilizada como balizadora para adaptacéo do
curso, conforme consta no Projeto Pedagdgico do curso, do ano de 2018.

Embora ndo sejam tratadas nesta pesquisa, € importante mencionar que 0s
movimentos prosseguem e, durante o percurso de investigacdo, observei outras
normas e diretrizes para a formacéo de professores para a Educacao Basica, que
instituiram a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacédo), assim como, aquelas voltadas a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, que tratam da Formacdo de Professores da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM-Formacéo), dificultando a permanéncia
e a constancia das politicas de formacao de professores.

Ainda assim, € possivel afirmar que as politicas para formacéo de professores
trazidas pela CNE/CP n° 2/2015, apresentam mudancgas na formacgao inicial de
professores para Educacédo Profissional e Tecnoldgica, o que permite a insercao de
profissionais de diversas areas, formando licenciados na respectiva area de formacao
de cada um (area escolhida, caso o sujeito tenha mais de uma formacao).

E relevante destacar que essas formacdes passaram por transformacées que
emergem do viés politico e da valorizagao atribuida, ou n&o, a elas, em cada momento

que vivenciamos. Percebo que tivemos avancos significativos, mas, também,
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retrocessos no que diz respeito a valorizacdo dos professores e na formacéao exigida
para a atuacéo desses profissionais no campo educacional.

Na etapa da analise de dados, foram realizadas a caracterizagdo do Curso de
Formacgdo Pedagogica para Graduados néo Licenciados e a analise da proposta de
formacéo do respectivo curso. A partir disso, emergem quatro categorias que tratam
da Formacao — énfase na Educacado Profissional; da Caracterizacdo e Atuacao dos
Professores Formadores; dos Estagios; do Perfil dos Professores em Formacéo, do
Reconhecimento do curso e Diplomagéo.

Para atendimento aos objetivos especificos, busquei analisar a proposta de
formacdo do Curso de Formacdo Pedagogica para Graduados ndo Licenciados, os
docentes que atuam, a matriz curricular, o0 estagio supervisionado e outros aspectos
discutidos nas categorias de formagao.

Ao abordar o curso em questdo, com relacdo a precarizacdo do trabalho
docente, € possivel apontar aspectos que esbarram em questdes estruturais, na carga
horaria, no ingresso dos professores, no exercicio profissional e no tempo
disponibilizado para dedicagéao dos professores formadores ao curso, provocando a
reflexdo sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores e pelas instituicdes que
prezam pela implementacéo e oferta da formacéo inicial de professores, visando um
ensino de qualidade e que possibilite a formacdo humana dos envolvidos.

Esses professores formadores apresentam uma colaboracéao diferenciada na
oferta desta licenciatura, pois, em destaque apresentam um Know-how que corrobora
para uma formacao integral dos professores em formacéo, uma vez que, geralmente,
atuam em cursos de nivel médio e superior, o que lhes possibilita fazer uso da propria
experiéncia docente de proximidade aos estudantes dos cursos técnicos e superior
como fonte de aproximacdo dos professores em formacédo, ja que enfrentam o0s
mesmos desafios em seu dia a dia, ser professor da educacéao técnico-profissional.

O estudo permite inferir que, para além das mudancas que ocorreram na
estrutura curricular do curso pesquisado, a modificacéo na titulagéo provoca reflexbes
acerca da formacéo inicial e do caminho percorrido pelos cursos de licenciatura para
bacharéis e tecnélogos, que por sua vez exigem uma formagédo de outro ambito. As
analises mostram a invisibilidade de professores que atuam na EPT em disciplinas
especificas e a dificuldade de identificacdo da formacgéao desses profissionais, o que

impossibilita saber se sdo bacharéis, tecnélogos e/ou licenciados, bem como, obter
145



um panorama estatistico preciso da necessidade de formacdo desses profissionais
para atuacdo nas escolas e instituicdes citadas anteriormente.

No processo de andlise foram identificados desafios com relacdo a
caracterizacao e o reconhecimento do curso como uma licenciatura, o que pode se
dever as constantes mudancas que ocorreram na oferta das formacdes anteriores e,
principalmente, pelo historico de se configurar como adaptacdo do curso ofertado
antes da implementacdo do atual, uma pés-graduacédo. Isso se apresenta, inclusive,
na dificuldade de reconhecimento social do curso junto a comunidade e a sociedade,
em que a licenca para o exercicio da docéncia, obtida por bacharéis e tecndlogos, é
guestionada. Isso impacta diretamente na profissionalizacdo docente e nas
dificuldades que derivam da néo exigéncia de formacdo pedagogica aos profissionais
em editais de concursos publicos e nos diferentes processos seletivos, inclusive, pela
prépria Rede Federal de Educacéao Profissional Cientifica e Tecnoldgica, mas néo so.

E possivel afirmar, ainda, que a proposta de estagio supervisionado
apresentada no Projeto Pedagdgico se entrelaca ao narrado pelos professores
formadores, ao relatarem o processo de orientagcdo e de acompanhamento das
atividades em consonancia com o que esta documentado, o que reforca a importancia
da construcdo de uma proposta que aponta para um trabalho coletivo, em que os
sujeitos se tomam parte desse processo.

Destaco a importancia das atividades de docéncia orientada, permitidas no
decorrer do curso e a obrigatoriedade do estagio supervisionado, exigido a todos os
professores em formacdo, incluindo aqueles que possuem experiéncia docente,
possibilitando a profissionalizacdo e a imersédo dos professores em formacdo com a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, énfase que o Curso de Formacdo Pedagdgica
para Graduados néo Licenciados propoe.

Embora as potencialidades estejam presentes, é preciso ressaltar algumas
dificuldades do processo, pois, tudo isso demanda dos professores formadores o
atendimento a todos os ingressantes do curso, oriundos das diversas areas do
conhecimento, que apontam a dificuldade no que tange a carga horaria disponivel
para essa demanda. Além do atendimento na instituicdo do curso, orientam 0s
professores formadores em estagio in loco, permitindo o acompanhamento das

atividades de docéncia, de docéncia compartilhada e de trabalho coletivo.
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Também é importante destacar que o Curso de Formacdo Pedagdgica para
Graduados nao Licenciados apresenta-se como espaco de resisténcia, no que se
refere aos embates acerca da educacdo profissional, através do coletivo de
professores formadores que o compade.

Assim, no decorrer desta pesquisa, a tese foi sendo construida e consolidada,
traduzindo-se em: o Curso de Formacdo Pedagodgica para Graduados néo
Licenciados, em 2018, ao ser estabelecido como licenciatura, com base na
Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2015, constituiu-se em um curso inovador e
apresenta-se como alternativa de formacdao inicial docente, com énfase na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, para bacharéis e tecndlogos, passivel de
superar o carater emergencial e provisorio presente nas formagcfes anteriores.
Dessa forma, a principal contribuicdo da pesquisa firmou-se no que se refere a anélise
de um dos primeiros Cursos de Formacdo Pedagdgica para Graduados nao
Licenciados ofertados apds a publicacdo das diretrizes curriculares de formacéo e que
aguarda visita para reconhecimento do curso, prevista para ocorrer no més de
dezembro deste ano.

Por fim, analisar o Projeto Pedagodgico do Curso, interpretar o texto da
Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, ouvir atentamente os professores formadores,
entendendo a importancia das vozes das professoras e professores, e da sua posi¢cao
na formacdo humana das pessoas que passam pelas escolas e demais instituicoes
escolares, permite reafirmar a importancia dos estudos no campo de formacéo de

professores e desta pesquisa.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Apresentacao dos objetivos da pesquisa

Objetivo Geral:

A pesquisa tem como objetivo geral analisar e compreender como se constitui
o Curso de Formacédo Pedagodgica do Instituto Federal Sul-rio-grandense, Campus
Pelotas, destinado a formar professores graduados néo licenciados.

Objetivos Especificos:

Caracterizar o Curso de Formacdo Pedagdgica para Graduados nao
Licenciados;

Analisar a proposta de formacdo do Curso de Formacdo Pedagogica para
Graduados néo Licenciados.

Vocé concorda com as condi¢des descritas no Termo de Consentimento Livre
e esclarecido?

Questdes da entrevista:

1) Como ocorreu o processo de constituicdo e aprovagao do atual Curso de
Formacéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados?

2) Conte como foi a sua participacdo no processo de planejamento e
implementacg&o do Curso de Formagéo Pedagogica para Graduados néo Licenciados.

3) Na sua percepc¢ao, quais séo os elementos que contribuem para o processo
de formacgéo dos graduados néo licenciados? Quais s&o as contribuigdes percebidas

no decorrer desta formagéao?
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4) Como foi a participacdo do grupo de docentes neste processo? Quais as
principais dificuldades encontradas? Se houve, como fizeram para supera-las? Houve
algum tipo de resisténcia em relacéo a alguma etapa da proposta?

5) Como o processo de formacao vem se constituindo com as transformacgdes
ocorridas (antes, especializacéo, agora a partir da Resolucdo n° 2/2015)?

6) Com relacdo as adequacdes do curso a Resolucdo n°® 2/2015, poderias
relatar de que forma o curso foi repensado para atender a resolu¢cdo? Quais foram as
dificuldades encontradas, caso tenham ocorrido?

7) O que orientam as mudancas de especializacdo para graduacao, além da
Resolucao n° 2/2015?

8) Na sua percepcéo, quais as evolugdes percebidas na proposta do Curso de
Formacao Pedagdgica para Graduados néo Licenciados?

9) O curso sofreu algum impacto BNC Formacéao (Resolucédo n® 2 de 2019)?
Houve alguma modificacdo? Existe alguma discussao na atualidade para adequar o
curso as novas orientacfes previstas pela BNC formacao ou mesmo pela Resolugéo
n° 2/2019?

10) Qual é a certificacdo ofertada aos egressos? O que vOCé pensa acerca
desta certificacdo? E viavel? Por qué?

11) Quanto aos aspectos pedagoégicos, como € realizado o entrelacamento dos
conhecimentos do curso de origem dos egressos e 0s conhecimentos especificos da
formacao docente? Conte sobre como esté organizado o curriculo do curso.

12) Quanto ao publico-alvo, sdo aceitos egressos de cursos de bacharelado da

formacdao geral? Desde quando houve esta possibilidade?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

s
PPGE
AN Faculdade de e e & e e 4

Educagao

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisadora Responsavel: Patricia Porto Ramos

Orientadora: Profa. Dra. Maria das Gracas C. da Silva Medeiros Gongalves
Pinto

Coorientadora: Profa. Dra. Cristhianny Bento Barreiro

Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo — Faculdade de Educacao
(FaE)/Universidade Federal de Pelotas (UFPel)

Endereco: Rua Coronel Alberto Rosa, 154 — Centro — Pelotas-RS

Telefone: 53 99989.5651 (Patricia Porto Ramos) / 53 32845536
(PPGE/FaE/UFPel)

Concordo em patrticipar do estudo intitulado Curso de Formacéo Pedagdgica
do IFSul — Campus Pelotas: a formacao de graduados néao licenciados. Estou
ciente de que estou sendo convidado a participar voluntariamente do mesmo.

PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objetivo geral sera “analisar e
compreender o processo de formagéo inicial de graduados néo licenciados ofertado
pelo Curso de Formacédo Pedagdgica do IFSul — CampusPelotas”, cujos resultados
serdao mantidos em sigilo e somente serdo usados para fins de pesquisa.

Estou ciente de que a minha participacéo envolvera a realizagédo de entrevistas.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: Fui informado de que ndo existem riscos

na participagao neste estudo.
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BENEFICIOS: O beneficio de participar da pesquisa relaciona-se ao fato que
os resultados serdo incorporados ao conhecimento cientifico e posteriormente a
situacdes de ensino-aprendizagem.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Como ja me foi dito, minha participacéo neste
estudo sera voluntaria e poderei interrompé-la a qualguer momento.

DESPESAS: Eu néao terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem
receberei compensacdes financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera
confidencial durante todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicacbes sobre o estudo, todas
registradas neste formulario de consentimento. Os investigadores do estudo
responderam e responderdo, em qualquer etapa do estudo, a todas as minhas
perguntas, até a minha completa satisfacdo. Portanto, estou de acordo em patrticipar
do estudo. Este Formulario de Consentimento Pré-Informado sera assinado por mim
e arquivado na instituicdo responséavel pela pesquisa.

Nome do participante/representante

legal:

Identidade:

ASSINATURA:

DATA: / /

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a

natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposi¢ao para
perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante compreendeu minha
explicacdo e aceitou, sem imposi¢des, assinar este consentimento. Tenho como
compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicacao de relatérios e
artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o participante tiver alguma davida
ou preocupacado sobre o estudo pode entrar em contato através do meu enderego
acima. Para outras consideracdes ou duvidas sobre a ética da pesquisa, entrar em
contato com o Programa de Pés-Graduacéao em Educacao da Faculdade de Educacéao
da UFPel — Rua Coronel Alberto Rosa, 154 — Centro — Pelotas/RS; Telefone: (53)
32845536.
ASSINATURA DA PESQUISADORA RESPONSAVEL:
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APENDICE C - Carta de Apresentac&o ao Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado Entrevistado:

Estou desenvolvendo um trabalho de Doutorado na Linha de Pesquisa:
Formacéao de Professores, Ensino, Processos e Praticas Educativas, do Programa de
Pés-Graduagdo em Educacao, da Universidade Federal de Pelotas - PPGE/FAE, sob
orientacdo da profa. Dra. Maria das Gragas Carvalho da Silva Medeiros Gongalves
Pinto, e coorientacéo da profa. Dra. Cristhianny Bento Barreiro, que tem como objetivo
“analisar e compreender o processo de formagao inicial de graduados néo licenciados
ofertado pelo Curso de Formacao Pedagogica do IFSul — Campus Pelotas”.

A sua participacdo € de fundamental para o prosseguimento desta pesquisa.
Aproveitamos para destacar que 0 Seu home permanecera em anonimato.

Desde ja agradecemos a sua colaboracdo e colocamo-nos a disposi¢cao para
qualquer esclarecimento.

Contatos:

Patricia Porto Ramos (53) 999895651 ou pelo e-mail:

patriciaprifsul@gmail.com

Data: / /2021.

Doutoranda: Patricia Porto Ramos

Orientadora: Profa. Dr2 Maria das Gracas Carvalho da Silva Medeiros
Goncalves Pinto.

Coorientadora: Cristhianny Bento Barreiro
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ANEXO A - Regulamento Geral de Estagios
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MINISTERIO DA EDUCACAO INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-
GRANDENSE
Campus Pelotas

Curso de Formacéao Pedagogica para Graduados nao licenciados

REGULAMENTO GERAL DE ESTAGIO

Fixa normas para as Atividades de Estagio Obrigatério no Curso de Formacéao
Pedagogica para Graduados ndo Licenciados do Campus Pelotas, regido pela Lei
11.788, de 25 de setembro de 2008 e pela Resolugcdo n® 80/2014 do Conselho
Superior do IFSul.

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° O estagio € ato educativo que integra a proposta do projeto pedagogico
do curso, devendo ser planejado, executado e avaliado em conformidade com o
Regulamento de Estagio do IFSul.

Art. 2° O Estagio Obrigatério é considerado exigéncia do curriculo do Curso de
Formacdo Pedagogica para Graduados ndo Licenciados e deve ser cumprido, no
periodo letivo previsto na Matriz Curricular e em conformidade com a previsao do
Projeto Pedagogico de Curso.

Art. 3° O Estagio Obrigatdrio desenvolve-se em cursos técnico-profissionais de
escolas da rede municipal, estadual, federal e privada, denominadas Instituicéo
Concedente.

Art. 4° Para realizacdo do Estagio, o aluno devera estar regularmente

matriculado e frequentando o semestre em que ha previsdo de sua efetivacao.
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CAPITULO I
DA NATUREZA E DOS OBJETIVOS

Art. 5° O Estagio Obrigatorio a ser desenvolvido a partir do primeiro semestre
do Curso de Formacdo Pedagogica para Graduados ndo Licenciados integra as
dimensdes tedrico-praticas do curriculo e articula de forma interdisciplinar os
contetdos das diferentes disciplinas, por meio de procedimentos de observacéao,
diagnéstico, planejamento de estratégias de intervencéo, investigacao, construcao de
projetos, planos de ensino, planos de aula, relatorios, etc..

Art. 6° O Estagio Obrigatério tem por objetivos oportunizar ao futuro
profissional:

| — A articulacdo dos saberes académicos, especificos e pedagdgicos aos
saberes da experiéncia na Formacao Profissional;

Il — A vivéncia da pratica docente em situacao real, possibilitando a reflexao
sobre a pratica,;

Il — O desenvolvimento de praticas colaborativas e investigativas de acéo e

reflexdo pedagogicas.

CAPITULO Il
DA ESTRUTURA, DURACAO E DESENVOLVIMENTO DO ESTAGIO

Art. 7° Conforme previsdo do Projeto Pedagdgico de Curso, o estagio
obrigatério é realizado a partir do primeiro semestre, nos campos de estagio
concedentes, perfazendo um total de 300 horas, distribuidas em Atividade de
Docéncia Orientada I, 11, lll e IV,

§ 1° - As Atividade de Docéncia Orientada | e Il compreendem 60 horas de
atividades, cada uma. Estas atividades sé&o distribuidas da seguinte forma:

15h — observacéo;

15h — docéncia compartilhada com o docente supervisor;

10h — atividades de intervisdo (supervisdo entre pares pedagoégicos, colegas

em formac&o);
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20h — orientacbes; acompanhamento; construcdo de proposta de
acaolintervencao (planejamento) (atividade realizada com o professor regente da
disciplina de Atividade de Docéncia Orientada, presencialmente no IFSUL).

8 2° - As atividades de docéncia orientada Il e IV compreendem 90 horas de
atividades, cada uma. Estas atividades sao distribuidas da seguinte forma:

30h — orientagbes; acompanhamento; construcdo de proposta de
acaol/intervencao (planejamento) (atividade realizada com o professor regente da
disciplina de Atividade de Docéncia Orientada, presencialmente no IFSUL);

40h — prética docente;

20h — escrita de relatorio de estagio.

Art. 8° Para a organizagdo prévia das atividades de estagio sédo previstas as
seguintes providéncias:

§ 1° — Compete ao aluno:

| - Retirar, junto ao Coordenacdo de Estagio a Carta de Apresentacdo a
Instituicdo Concedente, bem como a listagem de documentos a serem fornecidos a
instituicdo académica para a formalizacdo do estagio.

Il - Apresentar-se a Instituicdo Concedente pretendida, solicitando autorizacdo
para realizar o estagio;

lIl - Em caso de aceite, recolher os dados da Concedente para elaboracédo do
Termo de Compromisso: Razdo Social, Unidade Organizacional, CNPJ, Endereco,
Bairro, Cidade, Estado, CEP, Nome do Supervisor de Estagio, Cargo, Telefone e e-
mail.

§ 2° — Compete ao professor orientador de estagio:

| - apresentar o presente Regulamento ao estagiario sob sua orientacao;

Il - verificar a documentacao organizada pelo estudante para a formalizagéo do
estagio, assinando os documentos necessarios;

lIl - elaborar e pactuar com o aluno o Plano de Atividades a ser desenvolvido
no estagio, incluindo a especificagdo da modalidade de avaliacdo, com a expressao
dos respectivos critérios.

Art. 9° Sdo consideradas atividades de estagio:

| —Atividades exercidas em ambientes escolares; atividades de extensdo que

envolvam oficinas, seminarios, mesas redondas, projetos, dentre outros; atividades
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preparatérias as praticas pedagogicas e de avaliacéo; elaboracéo de relatério parcial

e final.

CAPITULO IV
DA SUPERVISAO DO ESTAGIO OBRIGATORIO

Art. 10. A orientacdo do Estagio € de responsabilidade do(s) professor(es)
regentes do estagio, designado pelo Colegiado / Coordenadoria de curso.

Paragrafo Unico: O professor responsavel pelo Estagio denominar-se-a
Professor Orientador.

Art. 11. Sao atribuicbes dos Professor Orientador:

| - Organizar junto com o aluno o Plano de Atividades de Estagio e submeté-lo
a aprovacao no Colegiado / Coordenadoria de Curso;

Il - Assessorar o estagiario na identificacdo e selecédo da bibliografia necesséria
ao desenvolvimento da atividade de Estagio;

[l -Acompanhar e avaliar o estagiario em todas as etapas de desenvolvimento
de seu trabalho, através de encontros periodicos e visitas ao local de Estagio. Os
encontros ocorrerdo semanalmente e as visitas acontecerdo a cada quatro semanas.

IV - Oferecer os subsidios metodolégicos e orientar a producao do relatério de
estagio;

V —Analisar e avaliar o relatério de estagio.

Art. 12. Sao atribuicdbes do Professor Supervisor da Instituicio/Campo de
Estagio:

| — Receber e acompanhar o comparecimento do estagiario nos dias e horarios
previstos na Instituicdo/Campo de Estagio;

Il — Promover ambiente de confianca e autonomia para o bom exercicio das
atividades do estagiario;

lIl — Informar o Professor Orientador acerca do desempenho do estagiario em
suas atividades na Instituicdo/Campo de Estagio;

IV — Participar da avaliacdo das atividades de estagio dos alunos sob sua
supervisao;
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V — Elaborar avaliacdo parcial e final do desempenho do Estagiario.

CAPITULO V
DAS RESPONSABILIDADES E ATRIBUICOES DO ESTAGIARIO

Art. 13. Sao responsabilidades e atribui¢cdes do Estagiério:

| - Desenvolver atividades de estagio de acordo com o Plano de Atividades
elaborado e pactuado com o Professor Orientador e aprovado pelo Colegiado /
Coordenadoria de Curso;

Il - Observar horérios e regras estabelecidas, tanto em relacdo a Instituicdo
Concedente, quanto ao estabelecido no Termo de Compromisso e Regulamento do
Estagio Obrigatorio;

lll - Comprometer-se com a comunidade na qual se insere e com o préprio
desenvolvimento pessoal e profissional;

IV - Respeitar, em todos os sentidos, o0 ambiente de estagio, as pessoas € as
responsabilidades assumidas nesse contexto;

V - Manter discricdo e postura ética em relacdo as informacfes e as acles
referentes a participacdo em atividades da Instituicdo Concedente;

VI — Planejar e registrar sistematicamente as atividades desenvolvidas no
campo de estagio, conforme as orientacdes constantes neste Regulamento;

VII - Participar das atividades semanais de orientacdo e aprofundamento
técnico e metodoldgico;

VIII - Comparecer no local de estagio nos dias e horarios previstos, cumprindo
rigorosamente o Plano de Atividades;

IX - Apresentar periodicamente o0s registros ao Professor Orientador,
mantendo-o informado do andamento das atividades;

X - Zelar pela ética profissional, pelo patriménio e pelo atendimento a filosofia
e objetivos da Instituicdo Concedente;

Xl - Elaborar os relatérios previstos e cumprir na integra o Regulamento Geral

de Estagio.
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CAPITULO VI
DA ESTRUTURA E APRESENTACAO DO RELATORIO DE ESTAGIO

Art. 14. O Relatério de Estagio consiste na sintese descritiva e analitico-
reflexiva de uma problemaética oriunda das experiéncias desenvolvidas ao longo das
atividades realizadas no Campo de Estagio, demonstrando seu desenvolvimento de
profissionalidade docente de natureza investigativa;

Art. 15. O Relatério de Estégio caracteriza-se como uma producéo individual a
ser elaborada em conformidade com a estrutura e critérios estabelecidos neste
regulamento, devendo ter o formato de um artigo.

Art. 16. Constituem itens minimos para a estruturacdo formal do Relatério de
Estagio:

| — Construcdo de uma problematica oriunda da pratica docente realizada, em
gue conste o relato da atuacéo, caracterizacdo do campo de estagio e a génese do
problema;

Il — Apresentacdo de investigacdo que tenha contribuido com a compreenséao
do problema, metodologia, instrumentos;

IV — Analise e teorizacao;

V — Consideracoes Finais.

Art. 17. O Relat6rio de Estagio é avaliado segundo os seguintes critérios:

| —Clareza de conceitos

Il — Embasamento tedrico-metodoldgico;

[l — Articulacéo teoria e pratica a partir do exercicio reflexivo sobre o fazer
docente.

Art. 18. A apresentagdo publica da experiéncia documentada no Relatorio de
Estagio obedece ao seguinte regramento:

| —Seminério de apresentacéo entre os Estudantes.

CAPITULO VI
DA AVALIACAO DO ESTAGIO OBRIGATORIO
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Art. 19. A avaliacdo do Estagio € de responsabilidade conjunta do Professor
Orientador e do Supervisor de Estagio, a ser conduzida de acordo com o previsto na
Organizacao Didéatica do IFSul, e respeitadas as normas deste Regulamento.

Art. 20. O aluno ¢é considerado aprovado no Estdgio se cumprir
satisfatoriamente os seguintes aspectos:

| -Responsabilidade e Interesse;

Il — Organizacéao;

Il — Tomada de decisfes;

IV — Dominio dos conteudos trabalhados;

V — Dominio das estratégias utilizadas;

VI — Relacao teoria e prética.

Paragrafo Unico. O estagiario que, na avaliacdo, ndo alcancar aprovacao, em
qualquer uma das Atividade de Docéncia Orientada que compdem o estagio, devera

repetir a mesmo, ndo cabendo avaliagdo complementar ou segunda chamada.

CAPITULO VI
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 21. Os casos omissos neste Regulamento serdo resolvidos pelo Colegiado

/ Coordenadoria de Curso.
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ANEXO B - instrucdo normativa PROEN/IFSul n° 5, de 14 de dezembro de
2021
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE

INSTRUGAO NORMATIVA PROEN/IFSUL N2 5, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2021

Estabelece normas para a emissdo de
certificados, atestados e diplomas de
conclusdo para o curso Formagao
Pedagégica para Graduados ndo
Licenciados no ambito do Instituto
Federal de Educag¢do, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul).

O PRO-REITOR DE ENSINO DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-
GRANDENSE, no uso da atribuigdo que Ihe confere o art. 27 do Regimento Geral, resolve:

Art. 12 Esta Instrucdo Normativa estabelece as normas para a emissdo de certificados, atestados e
diplomas de conclusdo para o curso Formagdao Pedagogica para Graduados ndo Licenciados no ambito do
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul).

Art. 22 Na emissao do certificado de conclusdo deve constar as seguintes informagdes:

| - nome completo da/o concluinte;

Il - nome do pai e da mie da/o concluinte;

Il - data e local de nascimento da/o concluinte;
IV - nome do curso;

V - titulo de formacdo;

VI - habilitagdo conforme o titulo do diploma de graduagdo da/o concluinte;

VIl - titulo do diploma de graduagdo da/o concluinte; e

VIII - data de conclusdo.

Paragrafo unico. O Anexo | apresenta o modelo do certificado de conclusdo que deve ser utilizado para o
curso de Formagdo Pedagodgica para Graduados ndo Licenciados no ambito do IFSul.

Art. 32 Na emissdo do atestado de conclusdo deve constar as seguintes informages:

I - nome completo da/o concluinte;

Il - nome do pai e da ma3e da/o concluinte;

Il - data e local de nascimento da/o concluinte;
IV - nome do curso;

V - titulo de formagdo;

VI - habilita¢do conforme o titulo do diploma de graduagéo da/o concluinte;

VII - titulo do diploma de graduagdo da/o concluinte; e

VIII - data de conclusdo.

Paragrafo uUnico. O Anexo Il apresenta o modelo do atestado de conclusdo que deve ser utilizado para o
curso de Formagdo Pedagodgica para Graduados ndo Licenciados no ambito do IFSul.



Art. 42 No certificado e no atestado de conclusdo podem ser citados o ato de reconhecimento do curso e
quaisquer outros documentos que estejam associados especificamente a referida turma da/o concluinte.

Art. 52 Os diplomas dos cursos de Formagdo Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados na modalidade
Educacgdo a distancia, ofertados em Rede pela Universidade Aberta do Brasil (UAB), serdo expedidos pelos
campus ofertantes e, posteriormente, serdo enviados para a Instituicdo Federal escolhida para fins de
registro, devendo aguardar o parecer da Pré-reitoria de Ensino sobre o modelo do diploma a ser utilizado
pela instituicao parceira.

Art. 62 Os atos de autorizagdo de colagdo de grau devem ser emitidos pela unidade administrativa
responsavel pelos registros académicos do cdmpus ou do Centro de Referéncia em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (CREPT), tendo parecer favoravel da Coordenagdo Geral do Curso e da Pro-reitoria de Ensino,
mediante a inexisténcia de pendéncias no Sistema Unificado de Administragdo Publica - mddulo ensino
(SUAP — Edu).

Art. 72 Os documentos mencionados nesta Instrucdo Normativa devem ser gerados pela unidade
administrativa responsavel pelos registros académicos do campus ou do Centro de Referéncia em
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (CREPT).

Art. 82 Esta Instru¢do Normativa entra em vigor na data de sua publicagdo.

Rodrigo Nascimento da Silva
Pré-reitor de Ensino



ANEXO |

Modelo de certificado de conclusdo do curso de Formagdo Pedagdgica para Graduados nao Licenciados no
ambito do IFSul:

Certificamos que [nome completo da/o concluinte], filha/o de [nome do pai e da m3e] nascida/o em [data]
na [cidade-estado] concluiu neste estabelecimento o Curso de Formagdo Pedagdgica para Graduados ndo
Licenciados, tendo obtido o titulo de Licenciado com habilitagdo em “nome curso do diploma de graduagdo
da/o concluinte” [(titulo do diploma de graduagdo da/o concluinte)] na data de [dia] de [més] de [ano].



ANEXO I

Modelo de atestado de conclusdo do curso de Formagdo Pedagdgica para Graduados nao Licenciados no
ambito do IFSul:

Atestamos, para os devidos fins, a pedido da parte interessada, que [nome completo da/o concluinte],
filha/o de [nome do pai e da m3e] nascida/o em [data] na [cidade-estado] concluiu o Curso de Formacg&o
Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados, tendo obtido o titulo de Licenciado com habilitagdo em
“nome curso do diploma de graduac¢io da/o concluinte” [(titulo do diploma de graduagdo da/o concluinte)]
na data de [dia] de [més] de [ano], neste IFSul.

Documento assinado eletronicamente por:
= Rodrigo Nascimento da Silva,PRO-REITOR - CD2 - IF-PROEN, em 14/12/2021 19:28:07.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 14/12/2021. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https://suap.ifsul.edu.br/autenticar-documento/ e fornega os dados abaixo:

Cédigo Verificador: 138302
Cédigo de Autenticagdo: c2758f45el
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SERVIGO PUBLICO FEDERAL

Portaria IFSul n.2 27, de 27 de setembro de 2021

O REITOR DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE, no uso
de suas atribui¢Ges legais, tendo em vista o Art. 11, § 12, do Decreto n2 9.235, de 15/12/2017, a Portaria
normativa N2 23, de 21 de dezembro 2017, a Portaria Normativa N2 742, de 3 de agosto de 2018, o Art. 26,

Estabelece o ato de reconhecimento do Curso
de Formagdo Pedagoégica para Graduados

N3o Licenciados, campus

exclusivamente para fins de expedigdo e
registro de diplomas, no ambito do Instituto

Federal Sul-rio-grandense.

§ 12, da Portaria MEC N2 1095, de 25 de outubro de 2018 e o Processo 23206.001841.2021-66, resolve:

Art 12 Emitir ato de reconhecimento de curso exclusivamente para fins de expedicdo e registro de
diplomas para os/as estudantes concluintes relacionados/as a seguir do Curso de Formagdo Pedagdgica
para Graduados Nao Licenciados, campus Pelotas, Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-

rio-grandense:

Nome completo do/a Estudante
Concluinte

Curso do Diploma
da Graduacgdo

Titulo do Diploma da Graduac¢do

Beatriz da Silva Ribeiro

Anélise de Sistemas

Bacharel em Andlise de Sistemas

Bianca Cruz Silveira

Historia

Bacharela em Histdria

Cristiane Mariliz Stocker

Agronomia

Engenheira Agronéma

Daiana Kaster Garcez

Ciéncias Biolégicas

Bacharela em Ciéncias Bioldgicas

Fabiana Fedatto Bernardon

Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas - Modalidade
Biologia Animal

Bacharel em Ciéncias Bioldgicas

Julia de Souza Silveira

Ciéncias Bioldgicas

Bacharela em Ciéncias Bioldgicas

Louise Vargas Ribeiro

Ciéncias Bioldgicas

Bacharela em Ciéncias Biolégicas

Luciane Kickhofel Martinez

Comunicagdo Social

Bacharela em Comunicagdo Social,
Publicidade e Propaganda

Mateus Avila de Oliveira

Administragdo

Bacharel em Administragdo

Natdlia Garcia Pinto Histdria Bacharel em Histdria
Lunardello Fonseca Design Digital Bacharel em Design Digital
Renan Humberto Design Digital Bacharel em Design Digital

Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo.

Flavio Luis Barbosa Nunes

Reitor

Pelotas,
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