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Resumo

FERREIRA, Darlise Nunes. O acesso ao ensino superior e o SiSU: as implicacdes
dos perfis dos estudantes no ingresso, ha permanéncia e na qualidade da formacao.
2022. 218f. Tese (Doutorado em Educacgéo) — Programa de P6s-Graduacao em
Educacao, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2022.

As modificagdes na universidade publica decorrentes da implantacdo do Sistema de
Selecédo Unificada (SiSU) e que abrange os estudantes, os docentes, o ambiente e a
valorizacdo dos conhecimentos séo a problematica na qual se insere este estudo. A
questdo de pesquisa que orienta as discussdes versa sobre as implicacdes dos
diversos perfis discentes propiciados pelo atual sistema de ingresso no ensino
superior, para a permanéncia e a qualidade na formacdo dos estudantes em um
campus universitario no Sul do Rio Grande do Sul. Analisar se os diversos perfis
discentes mobilizam discussbes sobre o0 acesso ao ensino superior apds a
implantacdo do SiSU é o objetivo geral. As dimensdes do acesso — ingresso,
permanéncia e qualidade na formacdo — inauguram a sustentacdo tedrica que se
desdobra em referéncias como os Outros Sujeitos, diversidade cultural,
democratizacdo do acesso, formacdo etc. As estratégias investigativas estao
ancoradas no estudo de caso unico com fontes de evidéncias coletadas a partir de
registros em arquivos e entrevistas formalizadas. O plano de andlise se da atraves
de dois eixos de interpretacdo: o campo das determinacdes fundamentais e o nivel
interpretativo. A interligagcdo entre as dimensdes do acesso mostra que a
permanéncia dos estudantes de diversos perfis é influenciada pelo nivel de interacéo
gue estabelecem tanto com a comunidade quanto com a academia e, especialmente
com os docentes. Essa interacdo é ancorada na valorizacdo de suas culturas, nos
processos de trocas e na co-presenca. Desde a suplantacdo de um modelo
excludente as possibilidades de interacdo com as quais coexistam e coparticipem as
diversas culturas — com suas caracteristicas restritas e com as novas
representacées construidas no espaco/tempo em que se ddo — esta o desafio
asseverado aos implicados.

Palavras-chave: Outros Sujeitos; culturas; aula universitaria; acesso democratico.



Resumen

FERREIRA, Darlise Nunes. El acceso a la ensefianza superior y el SiSU: las
implicaciones de los perfiles de los estudiantes en la admision, la permanenciay en
la calidad de la formacion. 2022. 218f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Programa
de Pds-Graduacdo em Educacao, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2022.

Las modificaciones en la universidad publica resultantes de la implantacion
del Sistema de Selecdo Unificada (SISU) que abarca a los estudiantes, a los
docentes, al ambiente y a la valoracién de los conocimientos es la problematica en la
cual se inserta este estudio. La cuestion de investigacién que orienta las discusiones
discurre sobre las implicaciones de los diversos perfiles de estudiantes asistidos por
el actual sistema de admision a la ensefianza superior, para la permanencia y la
calidad en la formacién de los estudiantes en un campus universitario en el Sur del
Rio Grande del Sur. Analizar si los distintos perfiles discentes incitan discusiones
sobre el acceso a la ensefianza superior tras la implantacion del SISU es el objetivo
general. Las dimensiones del acceso — admisién, permanencia y calidad en la
formacion — abren la sustentacion tedrica que se desdobla en referencias como los
Otros Sujetos, diversidad cultural, democratizacion del acceso, formacion. Las
estrategias investigativas estan ancladas en el estudio de caso unico con fuentes de
pruebas recogidas a partir de registros en archivos y entrevistas formalizadas. El
plan de analisis se da por entre dos ejes de interpretacion: el campo de las
determinaciones fundamentales y el nivel interpretativo. La interconexion entre las
dimensiones del acceso demuestra que la permanencia de los estudiantes de
diversos perfiles es motivada por el nivel de interaccién que establecen tanto con la
comunidad como con la academia y, sobre todo, con los docentes. Esa interaccion
es sostenida en la valoracion de sus culturas, en los procesos de intercambios y en
la actuacion de los involucrados. Desde la superacion de un modelo excluyente en
direccion a las posibilidades de interaccién con las cuales coexistan y coparticipen
las diversas culturas — con sus caracteristicas restrictas y con las nuevas
representaciones construidas en el espacio/tiempo en que se dan — esta el desafio
aseverado a los sujetos implicados.

Palabras-clave: Otros Sujetos; culturas; clase universitaria; acceso democratico.



Abstract

FERREIRA, Darlise Nunes. The access to higher education and SiSU: the
implications of student’s profiles for entry, permanency and quality of education.
2022. 218f. Thesis (Ph. D. in Education) — Programa de Pos-Graduacao em
Educacao, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2022.

The changes in public university resulting from the Unified Selection System (SISU)
which comprise students, teachers, the environment and knowledge promotion are
the problem of this study. The research question that guides the discussion concerns
the implications of various student profiles given by the current selection system for
higher education entry, permanency and the quality of students’ education on a
university campus in the south of Rio Grande do Sul. The general objective is to
analyze if the various student profiles foment discussions about the access to higher
education after the implementation of SISU. The dimensions of access — entry,
permanency and quality of education — inaugurate the theorical support that unfolds
in references as Other Subjects, cultural diversity, democratization of access,
education, etc. The research strategies are anchored in a single case study with
sources of evidence gathered from records in files and formalized interviews. The
analysis plan is given through two axes of interpretation: the fundamental
determinations field and the interpretive level. The connection among the dimensions
of access shows that the permanency of students of various profiles is influenced by
their level of interaction with both community and academy — specially with teachers.
This interaction is anchored in their cultures’ promotion, exchanging processes, and
in co-presence. The challenge to those involved starts at supplanting a model that
excludes possibilities of interaction with which different cultures coexist and co-
participate — with their restricted characteristics and new representations built in the
space/time in which they take place.

Keywords: Other Subjects; cultures; university class; democratic access.



Figura 1
Figura 2
Figura 3

Figura 4

Figura 5

Figura 6

Figura 7

Figura 8

Figura 9

Figura 10

Figura 11

Figura 12

Figura 13
Figura 14

Figura 15

Figura 16

Figura 17

Figura 18

Lista de Figuras

Localizacdo do municipio de Jaguardo no mapa do RS................
Mapa com localizacdo das UUs da UNIPAMPA...............ccovvvnnnnnn.

Gréfico com o percentual de ingressantes via SiSU por UU da
UNIPAMPA €M 2013....cciiiiiiiiiiiiee ettt ee e nnnee e e e e e e

Grafico com o percentual de ingressantes via SiSU por UU da
UNIPAMPA €M 2016......cceiiiiiiiiieeeee e e

Grafico com o comparativo de ingressantes na UNIPAMPA nos
AN0S A€ 2013 € 2016...uuuuuieiieeeeeeeeeeeee ettt e

Grafico com o comparativo de ingressantes na UU da
UNIPAMPA instalada na cidade de Jaguardo nos anos de 2013

Quadro com os documentos oficiais que fazem referéncia ao
ACESSO A0 ENSINO SUPETION.....uuuuriiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeaeirraa e e e e e eeeees

Quadro com os numeros de IES publicas participantes do SiSU,
considerando os periodos regulares de iINgresso..........cceeeeeeeeeee...

Quadro com o quantitativo de universidades federais no ano de
2018 e modalidade de processo seletivo.........cccceeeeveeeeeeieeieeiiinnnes

Quadro com os numeros de matriculados e concluintes na
L=To [ Tor= Tor= Lo ST U o 1= 4 [0 ] (AP

Quadro com distribuicdo das dissertacoes e teses de acordo
COM A IES .. e

Quadro com a listagem de dissertacbes do estado do
(o0 8] a1t 41T | o

Quadro com a listagem de teses do estado do conhecimento......

Quadro com as dissertacbes e teses com foco na
democratizacdo do acesso ao ensino SUPEIOr..........cceeveeeeeuvvnnnnnnn.

Quadro com as dissertacdes e teses com foco nas politicas de
AaC0es afirmMatiVas..........couuiii e

Quadro com as dissertacdes e teses com foco na trajetoria ou
NO perfil dOS EStUAANTES........eviiiiiiiiiieeee e

Quadro com a sintese dos resultados divulgados nas
dissertacOes e teses analisadas..........cccccoeeeeiviiiiiiic i,

Quadro com as expressdes recorrentes nas consideracdes
finais das dissertacdes teses analisadas...............cccccceeeeeeeeeennnnnnn.

29

29

30

30

37

42

43

44

47

48
49

50

53

55

59



Figura 19
Figura 20
Figura 21

Figura 22

Figura 23

Figura 24

Figura 25

Figura 26

Figura 27

Figura 28

Figura 29

Figura 30

Figura 31

Figura 32

Figura 33
Figura 34

Figura 35

Figura 36

Figura 37

Quadro com 0 eSCOPO0 da PESUUISA.....uuvrrrrnrniirieeeeeeeeeeeeeeeeeeenenennns
Quadro de planejamento da pesquiSa...........ccceeevvvvvrnriiiiiiieseeeeenn.

Quadro com o esquema da operacionalizacdo da analise de
dados baseado na hermenéutica-dialética..............ccccvvvrerreieneenn.

Quadro com o modelo de convergéncia para a construcao dos
perfis dos estudantes na dimensao do INgresso........cccceeeeeeeeennn.

Quadro com a sintese da coleta de dados sobre os estudantes
(=T 0 [0 =T

Quadro com o comparativo da margem de erro e satisfacao
amostral considerando os estudantes regulares listados e os
estudantes potenciais respondentes.............ccccoevvvvviiiiiiiiiiieeeeen,

Quadro com a representacdo dos cursos de vinculacdo dos
LTS (0 [0 F= T g 5 7R

Quadro com a representacdo dos locais de nascimento dos
LTS (0 [0 F= T g 5 7SS

Quadro com a representacédo da vinculagdo dos estudantes ao
MUNICIPIO d€ JAQUAIAD. ..........evvuuriiiiiieieeeeeeeee e e e ee e

Quadro com a representacdo da locomobilidade dos estudantes
participantes da PESQUISA. .......ccceereiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e e e e e e

Quadro com a representacdo da faixa etaria dos estudantes
participantes da PESQUISA........ccceveiiiiriiiiiiiiiiiiee et

Quadro com a representacdo da cor ou raca autodeclarada
PEIOS EStUAANTES. ......eviiiiececie e

Quadro com a representacdo da diversidade sexual dos
LTS 10 [0 F= T (5 7SR

Quadro com a representacdo da vinculacdo dos estudantes a
cidade por sexo bIiOlOQICO. ............uvveiiiiiiiiieei e

Quadro com a representacao das tipificacdes dos estudantes.....

Quadro com a representacdo das modalidades de ingresso dos
ESTUTANTES. ... e

Quadro com a representacdo das modalidades de vagas dos
(ST 10 [0 F= T ] 5 TR

Quadro com a representacéo das condicdes de trabalho e renda
OS ESTUAANTES. ....eeiiiiiiiiiiie et e

Quadro com a representacéo da cor ou raca dos estudantes e
as condicdes de trabalho e renda............cccoeeeiiiiiiiiiiii i

76

105

106

107

109

110

110

111

112

112

113

114
115

116

118

118



Figura 38

Figura 39

Figura 40

Figura 41

Figura 42

Figura 43

Figura 44

Figura 45

Figura 46

Figura 47

Figura 48

Figura 49

Figura 50

Figura 51

Figura 52

Figura 53

Figura 54
Figura 55

Figura 56

Quadro com a representacéo das condicdes de trabalho e renda
e sexo bioldgico dos estudantes..........cccceeveeiiiiieeeeeeiieeceeeen

Quadro com a representacdo do modo de subsisténcia dos
LTS (0 [0 F= T ] 5 PR

Quadro com a representacao dos dependentes dos estudantes..

Quadro com a representacao da naturalidade e residéncia dos
LTS (0 [0 F= T g S TR

Quadro com a representacédo dos locais e condicbes de moradia
OS EStUAANTES. .....ceiieeeeeeeii e e e e e eeaeeees

Quadro com a representacdo das atividades diarias dos

ESTUANTES. ...ciiiiiieeii et e e e e e e
Quadro com a representacdo da escolaridade familiar dos
LTS (0 [0 F= T 5 7P
Quadro com a representacdo dos estudantes de primeira
geracao € SeX0 hIOlOQICO. ... ...uiviiiieiee e
Quadro com a representacdo dos estudantes de geracao
continua e sexo bIiolOQICO.............uvvvuiiiiiiiee e

Quadro com a representacdo dos estudantes de primeira
QErAGAO € COM OU FAGA. .. cceeeeeeeeeeiiititieereteeeeeeeeaaeeaeae e e s s s annnnnneennns
Quadro com a representacdo dos estudantes de geracao

CONEINUA © COI OU FAGA .. eeeeeeiiueiiiieeaeeaaiiiieee e e ettt ee e e e e sneeeeeaeeeanneas

Quadro com a representacdo das modalidades de vagas dos
estudantes de primeira geracao........ccceeeeveeeeeeeeeeeeeeeeieeeereeeeiaane

Quadro com a representacdo das modalidades de vagas dos
estudantes de geragao CONtiNUA............cccoecuvrriiiiiiiiiireeeee e

Quadro com a representacdo da questdo discursiva para 0s
estudantes de outras localidades..............ccccceeeeviiiiiiiiin.

Quadro com a representacdo da questdo discursiva para 0s
estudantes de JagUAara0...........ccuuuiiiiiiiiiiiie e

Quadro com o modelo de convergéncia para a construgdo da
dimensao da PermMan@nCia............oooieiiiiiiiiiiiiieee e

Quadro com a sintese de egressos por local de origem...............

Quadro com a representagdo das mensagens de e-mail
ENVIAAAS A0S EOIESSOS.....eeiiiiiiiiieeeeiieieie ettt e e ee e e e e e e e

Quadro com a representacdo dos potenciais respondentes da
dimensao da PErManEnCia.......cccceeeveeeeeeeiiiieeeeeee e

120

120
123

123

124

125

126

127

128

128

129

130

130

131

131

139
142

142



Figura 57

Figura 58

Figura 59

Figura 60

Figura 61

Figura 62

Figura 63

Figura 64

Figura 65

Figura 66

Figura 67

Figura 68

Figura 69

Figura 70

Figura 71

Figura 72

Figura 73

Quadro com o comparativo da margem de erro e satisfacao
amostral considerando 0s egressos listados e 0S egressos
(=S Lo 0 (=T (=S TP

Quadro com a representacdo do numero de egressos
respondentes por cursos de graduacao...........oeeeeeeeeeeeeeveeeeennennnnn

Quadro com representacdo da faixa etaria dos egressos
(1S o0 0 (=T ] (=S

Quadro com a representacdo da cor ou raca autodeclaradas
pelos egressos reSPONUENTES. .......uuuririiriiiiieiieeeeeeeeeeeeeeeees e

Quadro com a representacdo da diversidade sexual dos
€0reSS0S IESPONUENTES. ....uuviiiiii i e e

Quadro com a representacédo das tipificacées declaradas pelos
€gress0S reSPONAENTES..........vuviiiee e et

Quadro com a representacdo da locomobilidade dos egressos
(=S L0 g0 (=T ] (=S

Quadro com a representacdo da média do tempo de vinculos
JOS €QreSSOS A0S CUINSOS....uueeiieiiieeeeeeeeeeeeeesssassnssnrnssreereerereaeaaeaaees

Gréfico com o parecer dos egressos sobre a permanéncia como
resultado de processos de acolhimento, habitabilidade,
hospitalidade e dignidade..............ooooiiiiiiiiiiiiiiii e

Grafico com a avaliagdo dos egressos sobre condicionantes
como expectativas familiar e aprovacao social.....................ccoee.

Grafico com a avaliacdo dos egressos sobre a diversidade
cultural como um fragmento na pratica pedagdgica dos docentes

Grafico com a avaliacdo dos egressos sobre a abordagem
reflexiva da diversidade cultural na pratica pedagogica dos
PIOfESSOIES. ...t

Grafico com a avaliacdo dos egressos sobre o0 processo de
adaptacao-transicdo entre os moradores do local e os Outros
SUJBITOS. ..o

Grafico com a avaliagdo dos egressos sobre o0s processos
individuais de integracdo a comunidade de Jaguarao...................

Grafico com a avaliagdo dos egressos sobre o0s processos
individuais de transformacédo no decurso da permanéncia na
cidade de JAgUard0...........uuuiiiieiiiiiiii e

Grafico com a avaliagdo dos egressos sobre 0S processos
individuais de incorporagéo as praticas culturais locais................

Quadro com a representacdo da questdo discursiva

144

145

145

146

146

147

148

149

151

152

152

153

155

156

157

158



Figura 74

Figura 75

Figura 76

Figura 77

Figura 78

Figura 79

Figura 80

Figura 81

encaminhada aos egressos e do quantitativo de respondentes...

Quadro com a representacdo da organizacdo dos dados
subjetivos da dimensdo da permanéncia...........cccoeeeeveevvevvvennnnnnnnn.

Quadro com a representacao das categorias levantadas a partir
da divisdo os Outros Sujeitos na Instituicdo de Ensino.................

Quadro com a representacdo das categorias levantadas a partir
da divisdo os Outros Sujeitos e a cidade............ccceeeeveeeieiiiiieeeenen,

Quadro com a representacdo da coleta de dados da dimenséao
da qualidade Na fOrMagGa0...........uuuuumiiiiiiieee e

Quadro com a representacdo das referéncias dos estudantes
A0S PrOFESSOIES. . uuiiiieiiiiiiiiie et e e ee e eas

Quadro com a representacdo dos atributos dos professores
indicados pelos estudantes...........uucveiiiiiiiiie e

Quadro com a representacdo da atuacdo profissional dos
O] 0] (ST 0] (=TS

Quadro com a representacdo da resposta elaborada a
questao/problema de PeSqUISA............uureiiiiiiiiiieeeeeeeee e

159

160

160

170

171

174



2.1
2.2
2.3

3.1
3.2
3.3

4.1
4.2

5.1
5.2
521
5.3
5.3.1
5.4
54.1
54.2
54.3
544
6

6.1
6.1.1

Sumario

INtFOAUGAOD......cc e e e 17
Origem do estudo: as tranSiGOES.......cceeevveeiiiiieeeeieeii e 21
Eu estudante, eu profissional: transicdo pessoal...........cccceeeeeeeennn. 21
A cidade e a Universidade: transi¢coes coletivas.........cccccceevieeeeeeenn. 23
As transformacgdes do lugar/local............ccceeeeviiiiiieeiiiiiiis 31
Conhecimentos elementares sobre o tema da investigacao..... 35
O acesso na legislacédo do ensino superior: entendendo o termo... 35
A Implantagdo do SiSU.........cooiiiiiiiiiiiiire e 39
A difusdo do tema nas pesquisas académicCas...........ccceeeeevervunnnnnnn. 44
Escolhas metodolOgiCas.....cccccceeeeeeei i 63
Delineamentos e estratégias da pesquisa............cccceevvvvvvvvvnniiinennnn. 65
O CASO €M ESTUAD. ...ttt et e e e e ee e e e e s 67
O referencial tedrico da pesquiSa.......cccceeeeeeiiieeeeeeieeeeieeeeeeiiiians 78
As perspectivas do acesso: trés dimensOes........cccevvevvveeeeeeeeeeeneenne. 79
A primeira dimensao do acess0: 0 INGreSSO...........ovvveeerunvvrvrrrnenne 80
Os diversos perfis dos estudantes...........ccceeeeeeeeiiviieiieeeiiiienn 81
A segunda dimensao do acesso: a permanéncia...............cccceeenn... 83
Diversidade e identidade: as diferentes culturas............ccccccccoeeen. 86
A terceira dimensédo do acesso: a qualidade na formacéo.............. 88
A Pratica PEAagOQiCa..........uueeieeeiiiiiiieee et ee e 90

A intencao da pratica pedagodgica: o conhecimento pluriversitario.. 93
Discutindo @ deMOCIACIA...........cuuurrmeiiiiiieeee e eeeee e 95
Democratizacdo do acesso e acesso democratiCo...........ccveeeeeeennn.. 99
Interpretando as dimensdes do acesso: o exame dos dados... 102
O campo das determinacdes fundamentais.............ccccvvveeeeeeeeennnnnn. 102

Ingresso: os perfis dos estudantes regulares...........ccccccveeeeeeeveeennn. 104

6.1.1.1 O tangivel: questdes Objetivas.............cccevvvviieiviiiiciicee e, 108



6.1.1.2 O distinto: qUESLOES SUDJELIVAS. .....uuuuiiieiiieeee e 131

6.1.1.3 O discurso dos Outros Sujeitos - Parte 1..........ccccovvvvvivviiiiniiiiennenn. 132
6.1.1.4 O discurso dos estudantes OrigiNaiS...........ccceeeeeeeeeeeeeereeereeeeerinninnnns 135
6.1.2 Permanéncia: 0 éxXito dOS €QreSSOS.......cccvvvvervrrrvueiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeen 139
6.1.2.1 Representactes do grupo de €greSS0OS......ccoueerveeeeeeeereeieeeeeeeerennnnnns 144
6.1.2.2 Ponderac¢des do grupo: avaliando as vivéncias e convivéncias...... 147
6.1.2.3 Os Outros Sujeitos na Instituicdo de Ensino: avaliacao................... 150
6.1.2.4 Os Outros Sujeitos na cidade: avaliaC8o..............cccceevvvvvverrirrvnvnnnnns 154
6.1.2.5 O discurso dos Outros Sujeitos - Parte 2............cooevvvvvvvivicciiieeeennn. 158
6.1.2.6 Os Outros Sujeitos na Instituicdo de Ensino: discursos................... 160
6.1.2.7 Os Outros Sujeitos na cidade: diSCUIS0S........ccoeeevvvvviiiieeeeeiiiiieeeenen, 164
6.1.3 Qualidade na formacéo: os professores mais prestigiados............. 170
6.1.3.1 A pragmatica da aula e a valorizacao das culturas................c......... 176
6.1.3.2 A interlocucdo entre o componente curricular e o cotidiano............ 178
6.1.3.3 A compreensao humana...........ccccceeeeeiiiiiiieiiiieieeeeee e 181
6.2 O nivel iNnterpretatiVo..........cooooiiiieeeee e 186
6.2.1 O acesso ao ensino superior: das disposicbes as possibilidades

€ INLEGIAGCAD. .....vvvitieiiie e ee et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeaeenanes 187
7 Consideragfes fiNaiS......cccoeeeeeiee i 194

REFEIBNCIAS ... 197

APEBNCIUES ...ttt 209



Introducéo

A construcdo que proponho neste texto originou-se da minha inquietacdo ao
perceber alteracdes especificas ocorridas tanto no meu ambiente de trabalho quanto
no ambiente social e cultural em que estou inserida. As alteracdes a que me refiro
foram constituidas a partir da instalacdo de uma Unidade Universitaria (UU) da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) na cidade de Jaguardo no Rio Grande
do Sul (RS), e fortalecidas apds a implantacdo do Sistema de Selecdo Unificada
(SiSV).

A UNIPAMPA é uma Universidade multicampi com UUs instaladas em 10
municipios do Rio Grande do Sul. Jaguardo é uma cidade de tradicbes culturais
interioranas com pouco mais de 27 mil habitantes e o SiSU é um sistema on-line no
qual os estudantes, a partir de suas inscricdes, acompanham as possibilidades de
ocupacao de vagas no ensino superior publico em qualquer Unidade Federativa (UF)
do pais.!

Sou servidora da UNIPAMPA ha mais de 14 anos e acompanhei 0 processo
de instalacdo e consolidacdo da Universidade nas regifes de sua abrangéncia e, por
certo, de modo mais singular no municipio de Jaguardo. Esse envolvimento me
conduziu a perceber as modificacdes de ordem cultural, social e econémica que vém
acontecendo a partir da presenca dos Outros Sujeitos (ARROYO, 2018) no local.?

Baseando-me em Arroyo (2018) defino os Outros Sujeitos como o0s
estudantes que fazem uso de alguma prerrogativa advinda das ac¢fes afirmativas e
das politicas de inclusédo social e os estudantes que de alguma maneira apresentam

uma condic¢ao social ou cultural que diverge das préticas localistas. A concepcéo de

linformo que no decorrer do texto apresento detalhadamente outros aspectos referentes a
UNIPAMPA, ao municipio de Jaguar&o e ao SiSU. Cit4-los nesse momento do texto, serve como uma
breve contextualizacdo dos motivos que originaram esta producao.

2A expressao “Outros Sujeitos” esta ancorada em Miguel Arroyo (2018) e sera recorrente neste texto.
Opto por usa-la em caixa alta para dar énfase ao que representam os Outros Sujeitos na elaboracéo
deste estudo.
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estudante ou discente conflui com a ideia de pessoa com “caracteristicas biologicas,
cognitivas, sociais e afetivas que a tornam Unica em seu ser e fazer” (FELICETTI,
2021, p. 348). O estudante/discente da educacdo superior, especificamente, é
“aquele que se insere em uma cultura educacional mais complexa, logo mais dificil
de ser apropriada, e nela passa a ser protagonista e participe” (FELICETTI, 2021, p.
349). Relacionam-se, nesse sentido, ambos conceitos, as figuras estudantis do
ensino superior no campo desta investigagao.

O tema que constitui esta producdo académica incorpora o acesso dos
estudantes ao ensino superior. O problema/questdo de pesquisa em gque me
proponho a aprofundar procura responder quais as implicacdes dos diversos perfis
discentes, propiciados pelo atual sistema de ingresso no ensino superior
(ENEM/SISU), para a permanéncia e a qualidade na formacdo dos estudantes em
um campus universitario no Sul do Rio Grande do Sul?

A ligacado entre os Outros Sujeitos e os diversos perfis de estudantes a partir
das modificacbes na universidade publica decorrentes da implantagcdo do SiSU,
abrangendo também os docentes, o ambiente e a valorizacdo dos conhecimentos,
confere a problematica deste estudo.

O objetivo geral da investigacdo é analisar se os diversos perfis discentes
mobilizam a discussdo sobre 0 acesso ao ensino superior apés a implantacdo do
SiSU. A fim de aprofundamento, desdobram-se trés objetivos especificos que
servem as dimensfes do acesso ao ensino superior — ingresso, permanéncia e
qualidade na formacdo —, e que sdo basilares para o decorrer desta escrita: a)
caracterizar a aula universitaria como um espaco de multiplas culturas e de diversos
perfis de estudantes; b) investigar como aspectos culturais e de condi¢cao pessoal
influenciam na permanéncia dos estudantes; c) constatar se a diversidade cultural e
os perfis dos estudantes sdo considerados nas praticas pedagoégicas dos
professores. Para dar conta desta iniciativa o texto foi estruturado do seguinte modo:

Na secdo 2, denominada Origem do estudo: as transi¢cdes, descrevo
perspectivas pessoais e profissionais que me aproximam do tema examinado,
detalho aspectos referentes ao local da investigagdo e conto especificidades da
criacdo da UNIPAMPA e de sua instalacdo na cidade de Jaguaréo.

Na secéao 3, Conhecimentos elementares sobre o tema da investigacao, lango
meus esfor¢cos na leitura aprofundada sobre a legislacdo da educacéo brasileira a

fim de encontrar as regulamentacdes que permitiram ou eram exigidas como meio
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de acesso ao ensino superior em determinado tempo. Conto também o0 processo
histérico da implantacdo do SiSU como uma politica de democratizacdo do acesso
ao ensino superior. Por fim, apresento algumas produgbes académicas que
convergem com o0 tema do acesso ao ensino superior e que elenquei para
comporem o “estado do conhecimento” (ROMANOWSKI, 2006).

Nas Escolhas metodologicas — titulo da secdo 4 — apresento os procedimentos
de sistematizacdo que atenderam o proposito da investigacdo. Mostro o
delineamento quanto a abordagem, a natureza, aos objetivos e aos procedimentos
da pesquisa. Ao expor as estratégias investigativas sustento o estudo de caso Unico
e a utilizacdo de fontes de evidéncias como registros em arquivos e entrevistas
formalizadas. Apresento o plano de analise dos dados através da hermenéutica-
dialética — proposicdo de Minayo (2001; 2002) — uma vez que esse empreendimento
permitiu que eu olhasse os dados em dois niveis de interpretacéo.

Na secao 5, O referencial tedrico da pesquisa, apresento as perspectivas que
assumo ao estudar o acesso ao ensino superior considerando as dimensdes do
ingresso, da permanéncia e da qualidade na formagdo como constituintes
indispensaveis para esse conceito. Ancoro as discussées em Silva e Veloso (2010;
2013) e Sousa Santos (2011). Coadunado com a dimensdo do ingresso, trato do
perfil dos estudantes e busco respaldo em Gomez (2017), Ristoff (2013; 2016) e
Arroyo (2018). Na dimensdo da permanéncia, abordo o conceito de equidade na
educacdo com base em Sposati (2010) e Felicetti e Morosini (2009). Também
recorro a autores que discutem a diversidade cultural e as identidades, como Silva
(2000; 2000a; 2016), Sousa Santos (2003; 2013), Candau (2008; 2011), entre
outros. A dimensdo da qualidade na formacao é referenciada primordialmente em
Garcia (1999), Cunha (1998; 2008; 2011), Morosini (2009) e Rozek (2018). Trato de
conceitos como formacao, interformacdo, qualidade e préatica pedagdgica. Ainda,
fundados em Sousa Santos (2011; 2019) e Saviani (2008), os conceitos de
conhecimento pluriversitario e democracia aprofundam o segmento.

A secao 6, Interpretando as dimensdes do acesso: o exame dos dados, conta
minha compreensao sobre as informagdes observadas. Organizo essa etapa a partir
de dois niveis de anadlises: o “campo das determinagdes fundamentais e o nivel
interpretativo” (MINAYO, 2010). O primeiro nivel apresenta dados do contexto
sociocultural dos grupos analisados os quais descrevo através das trés dimensdes

do acesso discutidas nesta investigacao: o trabalho com 113 estudantes regulares
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da UNIPAMPA mostra os perfis discentes no periodo especifico da coleta das
informacbes e desenha aspectos da dimensdo do ingresso; sobre a dimensao da
permanéncia observo, a partir do didlogo com 43 egressos dos cursos de
graduacéo, aspectos que influenciaram em suas condicdes de éxito enquanto
Outros Sujeitos; a dimenséo da qualidade na formacéo encontra eco nos dizeres de
cinco professores indicados pelos grupos de estudantes contatados tanto na
dimensdo do ingresso quanto na dimensdo da permanéncia. O segundo nivel
apresenta 0 sentido que construo a partir das minhas subjetividades e das
interpretacbes relacionadas ao contexto investigado, as respostas para as
interrogacdes e para 0s objetivos que promoveram este estudo.

Por fim, encerrando esta atividade de escrita reflexiva, apresento algumas
consideracdes sobre o processo da pesquisa e possiveis articulagbes do texto

construido com a realidade posta no campo de investigacdes analogas.



2 A origem do estudo: as transi¢coes

Para explicar o que me aproxima do tema proposto nesta pesquisa de
doutoramento faco uma breve retrospectiva da minha constituicdo pessoal e, por
consequéncia, da minha formacdo e atuacdo profissional, pois entendo que a
pesquisadora que nasce a partir deste estudo foi forjada nesses momentos e
ambientes. A relevancia desta narrativa € afirmada por eventos que sempre me
aproximaram dos processos educativos, sejam informais e pessoais ou profissionais
e coletivos, e serdo contados por meio de idas e vindas temporais e espaciais,
retomando aspectos que me vinculam a pesquisa e justificam a origem deste estudo.
A sequéncia das ideias informa também sobre o territério no qual se deu a
investigacdo, a UU da UNIPAMPA instalada no municipio de Jaguarédo no Estado do
Rio Grande do Sul, retrata alguns aspectos do Municipio e mostra a minha
percepcao sobre a nova realidade instaurada a partir da existéncia dessa UU nessa
cidade.

2.1 Eu estudante, eu profissional: transi¢éo pessoal

As origens que constituiram o meu carater representam a condigao familiar da
maioria dos grupos nos quais estive inserida em minha trajetéria pessoal. Venho de
uma familia com poucos recursos financeiros para a qual o maior bem possivel de
ser legado aos filhos € o gosto pelos estudos. Sempre tive prazer em estudar, em
ler, em ir & escola e em aprender. Atributos como estudiosa, dedicada, participativa,
responsavel, entre outros, comuns de se ouvir nas escolas para caracterizar o “bom
aluno”, servem, sem soberba, para definir a minha trajetéria como estudante da
escola basica. Durante esse periodo furtei-me de escolhas que certamente me
proporcionariam maior satisfacdo em relacdo a minha formacdo, mas que exigiam

investimento financeiro. Sempre soube que sé poderia usufruir dos conhecimentos e
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da instrucdo que a escola publica oferecesse. Pude enfim ingressar no curso de
formacdo de professores — Magistério — alguns anos depois de concluir o ensino
médio, devido a iniciativa governamental que ofertou esta modalidade de ensino na
rede publica de educacdo.® Assim que conclui esta etapa de formacédo comecei a
atuar profissionalmente na educacéao infantil, na qual permaneci por seis anos.*

Ingressei no curso de Pedagogia — Séries Iniciais, da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), ofertado através do Programa Especial de Formacédo de
Professores em Servico. No mesmo periodo, vinculei-me por meio de concurso
publico a rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul, periodo no qual,
majoritariamente, atuei em classes de alfabetizacdo — 12 série/1° ano. Com o0s
mesmos propoésitos, os cursos de pos-graduacdo, bem como os demais estudos que
realizava a época, me aproximavam das questbes do aprendizado da leitura e da
escrita e das infancias.®

No ano de 2006 prestei concurso publico para a entdo novissima UNIPAMPA.
Desde marc¢o de 2007, atuo como técnico-administrativo em educacdo na funcéo de
Técnica em Assuntos Educacionais na UU dessa Instituicdo de Ensino Superior
(IES) instalada na cidade de Jaguardo. A partir da insercdo no novo espaco e apesar
de ndo me afastar da rede estadual de ensino e da alfabetizacdo, outras
inquietacBes comecaram a surgir e a movimentar minha condicdo de ser educadora
e cidadd em um ambiente em franca transformacgéo.

Desde o meu ingresso na UNIPAMPA estive responsavel pela Secretaria
Académica da UU instalada em Jaguardo e por todos os registros académicos dos
estudantes, do ingresso a diplomacdo. Concomitante, em decorréncia da minha
formacdo académica, desenvolvia acbes no Nucleo de Desenvolvimento
Educacional, setor incumbido de prestar assessoramento pedagdgico aos
coordenadores de cursos e aos docentes, bem como propiciar atendimento aos
estudantes com relagdo a temas especificos. Durante o ano de 2016, estive a frente
da Coordenadoria de Registros Académicos da Pro-Reitora de Graduagéo, na
cidade de Bagé/RS. Nesse espaco de tempo, coordenei a equipe responsavel pelos

registros académicos das dez UU da UNIPAMPA. Foi nesse periodo, no qual tive

3Era 0 ano de 1993, e na cidade de Camaqua/RS, onde eu residia a época, o Curso de Magistério era
oferecido somente em escola particular.

“Nesse periodo ja estava residindo na cidade de Jaguardo/RS.

SEspecializagdo em Educagédo Brasileira — Universidade Federal do Rio Grande (2005) e Mestrado
em Educacéo — Universidade Federal de Pelotas (2011).
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acesso aos dados institucionais e académicos da Universidade como um todo, que
potencializei minhas inquietacdes, as quais ja eram agucadas com a realidade
vivenciada na UU de Jaguaréo.

Conhecer os indices de ingresso, permanéncia e evasao de uma universidade
multicampi, inserida em um territério geografico extenso e carente de
desenvolvimento econbmico, social, cultural e educativo, me fez pretender buscar
novas percepc¢des e uma nova consciéncia sobre o que se pode construir a partir
desses espacos. O desvelamento de uma nova realidade me mostrou que outras
possibilidades, além das ja percorridas na minha trajetoria formativa, emergiam
naquele ambiente e a conversdo dessas possibilidades em acdes concretas
passariam, inevitavelmente, por transformacdes ja iminentes.

As transformacdes a que faco referéncia, além de contar as circunstancias em
gue se da tal movimento, mostram também uma condicdo pessoal minha, de me
permitir novas aprendizagens e me interessar por questdes que envolvem o ensino
superior, em fun¢do da nova ocupacao profissional que me exige a aproximagao aos
cursos de graduacdo, as discussfes sobre formacdo continuada de professores,
bem como sobre os processos de ensinar e aprender nessa etapa da educacéo.
Concomitante a minha insercédo profissional no ensino superior, o lugar geografico
no qual me insiro inicia também um processo de transformacao, inevitavel e
crescente, decorrente das acdes politicas e educacionais que redesenharam o modo
de vida de grande parte das pessoas nesse local.

2.2 A cidade e a Universidade: transicdes coletivas

O municipio de Jaguarao, cidade em que resido e ambiente no qual se deu a
investigacdo, situa-se na Regido Sul do Rio Grande do Sul e possui 27.931
habitantes.® Considerando os dados sobre trabalho e rendimento, 15,3% da
populacdo tem ocupacao remunerada, sendo que a media de proventos para essas
atividades gira em torno de dois salarios-minimos nacional; Jaguardo, desse modo,
ocupa a posicédo 348 de 497 municipios do Rio Grande do Sul.” Ainda, 32,8% da

populacdo enquadra-se nas condi¢cfes de renda familiar de até meio salario-minimo

6Dados do mais recente censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
no ano de 2010.

"Dados referentes ao ano de 2016. Fonte: IBGE. Brasil em Sintese. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/jaguarao/panorama>. Acesso em: 8 set. 2018.
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por pessoa, 0 que representa a posi¢édo 193 dos 497 municipios gatichos.® Sobre o
nivel de instrucdo da populacdo, tomando-se como referéncia o ano de 2010, os
dados apontam que 17,86% da populagdo possui 0 ensino médio completo e que
5,24% concluiram o ensino superior. Também indica 6,6% como a taxa de
analfabetismo da populacéo.®

Sobre os dados educacionais, somando-se as redes municipal, estadual,
federal e particular tem-se a matricula de 4.887 estudantes na educacdo béasica e
cerca de 650 alunos cursando, em sua maioria, 0 ensino superior publico, ainda que
pouco mais de 10% estejam vinculados a rede privada de educacgdo superior.t® A
média do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), para todas as
redes de ensino em atividade no Municipio, é de 4,55.11

Na figura 1, localizo no mapa do Rio Grande do Sul a cidade de Jaguarao
para mostrar a regido fronteirica que ocupa e especificar sua qualidade de cidade-
gémea com o0 municipio uruguaio de Rio Branco. Conforme a Portaria N° 125 de 21
de margo de 2014, “sédo consideradas cidades-gémeas 0s municipios cortados pela
linha de fronteira, [...] que apresentem grande potencial de integracdo econdmica e
cultural.” Este fato caracteriza a cidade como espaco de multiplas culturas uma vez
gue a concentracao de brasileiros e uruguaios nos mesmos ambientes é constante.
A condicao cultural na regido é fortemente mediada por tradi¢cdes especificas do Rio

Grande do Sul e do Uruguai.

8Dados referentes ao ano de 2016. Fonte: IBGE. Brasil em Sintese. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/jaguarao/panorama>. Acesso em: 8 set. 2018.

°0 ano de 2010 é o mais recente disponibilizado pelo IBGE. Fonte: IBGE. Brasil em Sintese.
Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/jaguarao/panorama>. Acesso em: 10 set. 2018.
Dados referentes ao ano de 2017. Fonte: IBGE. Brasil em Sintese. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/jaguarao/panorama>. Acesso em: 10 set. 2018.

Dados referentes ao ano de 2017.Fonte: Ministério da Educacdo — MEC. Disponivel em:
<http://ideb.inep.gov.br/>. Acesso em: 8 set. 2018.
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Figura 1 — Localizacéo do municipio de Jaguardo no mapa do Rio Grande do Sul.
Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Jaguarao.

Descrevo na sequéncia as convengdes que resultaram na criacdo da
UNIPAMPA, bem como a definigdo dos municipios que receberam as UUs. Destaco
gue a nova universidade foi estabelecida como uma das consequéncias das politicas
do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansédo das Universidades
Federais (Reuni) implementadas pelo governo federal a partir do ano de 2003.

Com o propdsito de “contribuir com a regidao em que se edifica — um territorio
com problemas no processo de desenvolvimento, inclusive de acesso a educacao
basica e a educacédo superior — a Metade Sul do Rio Grande do Sul” (UNIPAMPA,
2013, p. 5), é anunciada no més de junho do ano de 2005 a criagdo da
UNIPAMPA. A articulagdo politica que culminou com esse anuncio acabou
reprimindo a até entdo discutida federalizacdo da Universidade da Regidao da
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Campanha (URCAMP).12 A condicdo multicampi da UNIPAMPA previa o
atendimento das cidades da Regido da Campanha e da Fronteira Oeste do Rio
Grande do Sul nas quais a URCAMP ja atuava.'®* Sobre as acdes politicas e os
bastidores que incidiram na incluséo das cidades de Uruguaiana e Jaguarao entre
as recebedoras de uma UU, sobressaem as articulagbes de mandatarios de cargos
eletivos (prefeito e deputado federal no caso de Uruguaiana) e 0s interesses
académicos dos gestores da UFPel a época, no caso de Jaguaréo.

Segundo as regides turisticas do Rio Grande do Sul, Jaguardo esta inserida
na Costa Doce, territério estrategicamente Util as diligéncias académicas da UFPel
que previam a ampliacdo de acdes de ensino, pesquisa e extensdo com vistas as
relacbes exteriores e a intensificacdo das pautas voltadas para a Agéncia de
Desenvolvimento da Bacia da Lagoa Mirim — ALM.'* A localizagdo da cidade de
Jaguardo, observada na figura 2, ilustra e justifica o interesse dos gestores da UFPel
— pela posicéo geografica de fronteira com o Uruguai —, especialmente pelas aguas

da Lagoa Mirim que ocupa o territério brasileiro e o uruguaio.*®

12’No ano de 2005, em decorréncia da crise financeira, a gestdo da universidade e politicos
representantes dos poderes executivo e legislativo de diferentes escalas, iniciaram um processo de
tentativa de federalizacdo da URCAMP, que ndo foi aprovado. Em seu lugar, foi criada a
Universidade Federal do Pampa, uma estrutura multicampi cuja sede foi estabelecida em Bagé, mas
gue tinha, a partir de entéo, sete de seus dez campi instalados em municipios nos quais a URCAMP
mantinha unidades.” Fonte: https://urcamp.edu.br/a-urcampl/institucional/historico-da-urcamp.
BAlegrete, Bagé, Cagapava do Sul, Dom Pedrito, Itaqui, Santana do Livramento, S&o Borja e Séo
Gabriel. Fonte http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/550.

14A Agéncia de Desenvolvimento da Bacia da Lagoa Mirim — ALM atua, juntamente com o Uruguai, no
aproveitamento dos recursos naturais e hidricos da Bacia da Lagoa Mirim, comuns ao territério de
ambos os paises. A atuacdo se insere nos marcos da Comissdo Mista Brasileiro-Uruguaia para o
Desenvolvimento da Bacia da Lagoa Mirim criada em 1963 e do Tratado de Cooperacédo da Lagoa
Mirim de 1977. Fonte: <https://wp.ufpel.edu.br/alm/?page_id=2031>. Acesso em: 06 dez. 2021.
15Distribuicdo das cidades que compdem as UUs da UNIPAMPA, de acordo com as regifes turisticas
do RS: Costa Doce — Jaguardo; Regido da Fronteira — Alegrete, Itaqui, Santana do Livramento, S&o
Gabriel e Uruguaiana; Pampa Gaucho — Bagé, Cacapava do Sul e Dom Pedrito; Regido das Missdes
— S&o Borja. Fonte: Secretaria da Cultura, Turismo, Esporte e Lazer do Rio Grande do Sul.
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Figura 2 — Mapa com localizacdo das UUs da UNIPAMPA.
Fonte: http://novoportal. UNIPAMPA.edu.br/novoportal/universidade.

Especificamente sobre a repercussdo dessa definicdo, minha condicdo
enguanto inserida na comunidade jaguarense me permite afirmar que houve grande
surpresa com a indicacao da cidade como um dos polos a compor a UNIPAMPA. As
avaliacdes e comentarios demonstravam uma polarizacdo entre os que acreditavam
no sucesso do empreendimento e 0s que entendiam como deshecessario um
investimento nos volumes que se anunciava. Nao obstante, essas reacoes
reverberariam, num futuro proximo, incidéncias diretamente ligadas aos moradores
do local e aos Outros Sujeitos, como os dados deste estudo mostrardo no decorrer
do texto.

As primeiras acfes da UNIPAMPA foram postas em pratica por meio de um
Acordo de Cooperacdo Teécnica na modalidade de consoércio firmado entre o
Ministério da Educacéo (MEC), a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e a
UFPel.*® A estas instituicdes de consolidacdo histérica, coube a organizacdo da

nova universidade bem como dos cursos ofertados e do pessoal técnico-

160 Consorcio Universitario da Metade Sul foi assinado em 22 de novembro de 2005. Coube a UFSM
implantar os cursos nas cidades de Alegrete, Itaqui, S&o Borja, Sao Gabriel, e Uruguaiana e, a UFPel,
0s cursos nas cidades de Bagé, Cacapava do Sul, Dom Pedrito, Jaguardo e Santana do Livramento.
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administrativo e docente a ser contratado. Nos meses de setembro e outubro do ano
de 2006, consecutivamente, as atividades académicas das UUs vinculadas a UFPel
e a UFSM tiveram inicio.

No dia 11 de janeiro de 2008, através da Lei Federal n® 11.640/2008 é criada
oficialmente a UNIPAMPA - Fundacdo Universidade Federal do Pampa. No
momento de sua criacdo a UNIPAMPA contava com 2.320 alunos, 180 servidores
docentes e 167 servidores técnico-administrativos em educagdo (UNIPAMPA, 2003,
p. 7). Nos dias atuais, tem cerca de 14.500 alunos, 936 servidores docentes e 882
servidores técnico-administrativos em educacao.

Na sua pagina institucional, a UNIPAMPA apresenta-se como uma das
decorréncias do Reuni, cita o Acordo de Cooperacdo Técnica firmado com o intuito
de promover a ampliacdo do ensino superior na Metade Sul do Rio Grande do Sul e
refere também o sentido de minorar o processo de estagnacdo econdémica e
impulsionar o desenvolvimento regional. Porém, contraditoriamente ao que vem
sendo observado apds a implantacdo do SiSU, sustenta um propdsito que ndo se

confirma:

A expansao da educacéo publica superior, com a criagdo da Universidade
Federal do Pampa, além de concretizar um antigo sonho da populagéo,
permite que a juventude, avida de conhecimentos, permanega em sua
regido de origem e adquira as informacfes necessarias para impulsionar o
progresso de sua regido, no momento em que se forma méao-de-obra
gualificada, e aumenta-se a autoestima de seus habitantes, tendo, como
consequéncia, o surgimento de novas familias, cujos filhos vislumbraréo
opcbes para que se desenvolvam sociedades cultural e economicamente
independentes (UNIPAMPA, 2019).

N&o persistem duavidas quanto ao progresso e o desenvolvimento econdémico
nas regidbes em que houve instalada uma UU da UNIPAMPA, especialmente no que
se refere as transacdes comerciais ou de natureza cultural. O movimento dos
estudantes e professores impulsionou as cidades, em sua maioria pequenas e de
tradicdes interioranas. O que se afasta desse contexto € a referéncia de que a
UNIPAMPA mantém os estudantes em suas regides de origem, uma vez que logo se
observou o grande transito e a ampla mobilidade estudantil como decorréncia da
implantag&o do SiSU.

Concernente ao objetivo geral deste estudo que é analisar se os diversos
perfis discentes mobilizam a discussdo do acesso ao ensino superior apdés a

implantacédo do SiSU, estdo as praticas sociais locais que se modificam ao receber o
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publico estudantil do ensino superior, acao planejada e executada na realidade das
politicas publicas voltadas para a educacao e para o exercicio da cidadania.

As figuras 3, 4 e 5 ilustram a experiéncia da UNIPAMPA no conceito de
ingresso por meio do SiSU. A figura 6 detalha indicios dessas mudancgas e aprimora
a discussdo em se tratando da realidade no municipio de Jaguaréo.’

INGRESSO SiSU UNIPAMPA EM 2013

Figura 3 — Grafico com o percentual de ingressantes via SiSU por UU da UNIPAMPA em 2013.
Fonte: Elaboracéo da autora com base nos dados do Sistema de Registro Académico da UNIPAMPA.

INGRESSO SiSU UNIPAMPA EM 2016

uRS = OUTRAS UF

Figura 4 — Grafico com o percentual de ingressantes via SiSU por UU da UNIPAMPA em 2016.
Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados do Sistema de Registro Académico da UNIPAMPA.

Na secdo 6 — Interpretando as dimensdes do acesso: o exame dos dados — justifico a escolha
temporal que subsidia esta investigacao.
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INGRESSO SiSU UNIPAMPA EM 2013 E 2016
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Figura 5 — Grafico com o comparativo de ingressantes na UNIPAMPA nos anos de 2013 e 2016.
Fonte: Elaboracéo da autora com base nos dados do Sistema de Registro Académico da UNIPAMPA.

INGRESSO SiSU UU DA UNIPAMPA INSTALADA EM
JAGUARAO 2013 A 2016

SLLLL

2013 2014 2015 2016

mRS mOUTRASUF

Figura 6 — Gréafico com o comparativo de ingressantes na UU da UNIPAMPA instalada na cidade de
Jaguardo nos anos de 2013 a 2016.
Fonte: Elaboracao da autora com base nos dados do Sistema de Registro Académico da UNIPAMPA.

Em primeira analise pode parecer irrelevante os indices que apontam — em
um universo de pouco mais de trés mil vagas — o ingresso anual de
aproximadamente 20% dos estudantes originarios de outras Unidades Federativas
(UF) que néo o RS. Porém, como integrante da comunidade local, habituada com os
modelos ditos tradicionais em um lugar onde a maioria da populacédo se reconhece
nos costumes e nos comportamentos, considero relevante propor discussdes que
abarcam o tema para afirmar que a chegada dos Outros Sujeitos vem modificando
paradigmas consagrados e fazendo emergir novos contextos sociais e culturais.
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A oferta de vagas anuais para o ingresso regular por meio do SiSU na UU da
UNIPAMPA instalada em Jaguardo se manteve, no periodo de 2013 a 2016, em 300
distribuidas nos seis cursos de graduacdo. Considerando que o periodo necessario
a conclusdo dos cursos €, na maioria, de quatro anos, fica facil perceber que em
cada periodo de ingresso chegam a cidade, em média, 45 estudantes de outros
estados que ndo o Rio Grande do Sul. A estimativa é de que, até o ano de 2016, ao
menos 180 estudantes de outras UFs que n&do o RS, estiveram de alguma forma,
inseridos no ambiente universitario e na comunidade local.

Mesmo que os indices de evasao possam refletir altas taxas de abandono ou
cancelamento de vinculo, o conhecimento empirico revela que os Outros Sujeitos
que resistem e dao continuidade aos estudos sdo capazes de modificar algumas
condicdes de tradicdo cultural e social que pareciam, até certo ponto, estaveis e

imutaveis. Sobre essas modificacdes, trato a seguir.

2.3 As transformacgdes do lugar/local

O municipio de Jaguardo representa os padrées socioculturais regulares as
comunidades do interior do Rio Grande do Sul, nas quais a tipica tradicdo gaucha é
refletida nas manifestac6es populares. A producao rural estipula o fluxo dos bens e
servigos, os “patrdes” e “empregados” sao distintamente reconhecidos. Os
estudantes do ensino superior sao os filhos dos “patrbes” que, geralmente, buscam
formacdo para dar continuidade ou expandir os empreendimentos familiares.

Destaco a afirmacédo de Santos (2006, p. 14) de que “os lugares se criam, se
recriam e se renovam, a cada movimento da sociedade.” Os efeitos da politica de
ingresso de estudantes por intermédio do SiSU, movimentam a cidade de Jaguarao,
de tal modo que vem se constituindo um “novo lugar” recriado e renovado. A
concepcao de “lugar” que assumo esta para além de um espago geografico, é o
cotidiano vivido e partilhado nas relagdes sociais, € a correspondéncia pratica dos
sujeitos com o mundo (SANTOS, 2010, p. 592).

Nas palavras de Santos (2006, p. 213), “cada lugar é, a sua maneira, o
mundo [...] exponencialmente diferente dos demais”, portanto as contingéncias
exemplificadas como as transformacdes do lugar/local, tornam Unicas e restritas
essas experiéncias. Foram por mim vividas e poderiam representar outras

interpretacdes se observadas por outras pessoas e em lugares distintos. Nao tenho
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a pretensao de apresentar um diagndstico preciso do “antes e depois” no espago da
minha investigacdo, mas procuro manifestar algumas circunstancias observaveis a
partir da mudanca de paradigmas culturais e sociais decorrentes da implantacdo da
UU da UNIPAMPA e, especialmente, apos o advento do SiSU.

No primeiro momento as alteracfes mais perceptiveis foram referentes aos
habitos da linguagem oral, sotaques novos e expressdes desconhecidas foram
coabitando os dialogos. A fala “cantada” dos povos do norte e nordeste, os “esses” e
“erres” chiados dos fluminenses ou a dic¢ao inconfundivel dos paulistas, passou a
emaranhar-se com o sotaque gaucho que, pela peculiaridade regional, mistura o
portugués e o espanhol.

Em seguida, as relagbes comerciais passaram também a ser determinadas
sob certa influéncia da diversidade cultural, nesse aspecto também pela chegada
dos professores de outros lugares e regides, seguramente com poder aquisitivo
ampliado em relacdo a maioria dos estudantes. Surgiram, por exemplo, géneros
alimenticios ndo tdo comuns nas lojas varejistas da cidade. Houve grande impulséo
no setor imobilidrio, criaram-se pousadas, pensionatos, a locacdo de imdveis ou
quartos para estudantes em “casas de familia” redesenhou o jeito de habitar em
Jaguaréo.

A ocupacao de espacos coletivos também € outra modificacéo significativa de
ser observada. As pragas, nas quais 0 movimento maior se dava em datas festivas
especificas, e os passeios publicos — tomado pelos transeuntes com seus “mates”
nos finais dos dias —, representam agora novos espacos nos quais ndo ha
parcimbnia para se estender na grama, sentar-se nas calcadas, compartilhar uma
bebida ou conversas em grupos. Destaco que a ocupacdo dos espagos e as
interacOes se constituem em guetos: Outros Sujeitos agrupam-se entre si e nesses
grupos inserem-se poucas pessoas do local. A aproximacgdo entre grupos culturais
se da majoritariamente através da associacao entre os iguais.

Credencio como motivo para que ndo haja a relacdo intensa entre os
estudantes de fora e os do local, o fato de que “o0 homem de fora é portador de uma
memoria [...], provinda com ele de um outro lugar. O lugar novo o obriga a um novo
aprendizado e a uma nova formulagdo” (SANTOS, 2006, p. 599). E, portanto,
necessario um periodo de reconhecimento, de aceitacdo do novo, de exploragcao

para os quais o tempo é elementar:
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guanto mais instavel e surpreendedor for o espaco, tanto mais surpreendido
serd o individuo, e tanto mais eficaz a operacdo da descoberta [...] e a
nocdo de espago desconhecido perde a conotacdo negativa e ganha um
acento positivo, que vem do seu papel na producdo da nova histéria
(SANTOS, 2006, p. 599).

A tomada de consciéncia sobre a nova histéria amplia a aceitacdo do novo
espaco, do novo lugar, contribui para a comunicacdo entre os sujeitos e para a
percepcao de que as situacfes que os aproximam sédo afins. Porém, esse transito de
aproximacao precisa ser considerado por ambos os lados, por todos os atores desse
NOVO universo.

Cito ainda, dentre as transformacdes do lugar/local, a que considero mais
efetiva e de facil percep¢éo: o engajamento da populacédo estudantil nos movimentos
de contestacdo social e politica. Nos tempos anteriores, excetuando-se os periodos
de disputas oficiais do calendario eleitoral, pouco se via o0 movimento das pessoas
na busca de garantias sociais ou de construcdo de espacos para objecdes de
qualquer natureza. Nao pretendo fazer julgamentos sobre a origem ou 0s propdsitos
dos posicionamentos politicos assumidos pelos sujeitos desse “novo lugar”, busco
sim, destacar que de uma populacdo aparentemente alheia as determinacfes
politicas, surge uma nova representacdo social que se levanta, grita e vai as ruas
mostrar suas posicdes, sua indignacdo e sua voz. Essa nova condicdo € fundada
pela manifestacdo e pelo convivio das diversas culturas que se integram no novo
lugar.

A linguagem, as relagcbes comerciais, a ocupacdo dos espacos e as
manifestacdes politicas sdo algumas das contingéncias determinantes do cenario
constituido na cidade de Jaguardo apds a implantacdo do SiSU. Além delas, é
mister destacar os habitos que dizem respeito as questbes culturais e pessoais
especificamente. Refiro-me, por exemplo, as vestimentas (roupas, calcados,
acessorios), a expressao corporal (danca, movimentos), a aparéncia pessoal, a
sexualidade etc. Mais uma vez, tomo o cuidado de nao emitir juizo de valor sobre
esses temas, pretendo unicamente relatar que, em comparacdo com 0O que
costumeiramente se observava em Jaguarao, houve modificac6es que déo sentido a
abordagem desses temas como uma nova significacao cultural.

Santos informa que vivemos um tempo de mudangas e sucessdo alucinante
de eventos que provocam o estranhamento de nossa propria historia, da sociedade

local e do lugar no qual estamos inseridos. Destaca que “o sujeito no lugar estava
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submetido a uma convivéncia longa e repetitiva com 0s mesmos objetos, 0s mesmos
trajetos, as mesmas imagens, de cuja construgdo participava” (2006, p. 597). A
chegada dos Outros Sujeitos, que se apresentam com uma cultura herdada, num
espagco que ndo ajudaram a criar e cuja histéria desconhecem, provoca 0 que 0
autor nomeia de desculturalizacao.

Entendo que essa desculturalizacdo se da no conflito que exige que tanto os
sujeitos do local quanto os sujeitos de fora se percebam e reconstruam
significativamente uma nova condi¢éo cultural, dada a partir da soma ou da juncao
da cultura A com a cultura B. A nova condi¢éo cultural, que reflete a cultura AB, nédo
assume valores nem importancia, retrata apenas a nova condi¢cao de existéncia do
local/lugar transformado, retrata a “matriz de um novo processo intelectual”
(SANTOS, 2006, p. 598).

O processo de integracdo e entendimento da nova territorialidade e da nova
cultura institui um novo sujeito que busca reaprender o que nunca lhe foi ensinado e
que vai substituindo a sua ignorancia por conhecimento que, embora fragmentado,
integra a nova cultura, a nova territorialidade, o novo homem (SANTOS, 2006, p.
598). O movimento cultural que acontece na cidade, por certo € também observado,
nos mesmos padrées, no ambiente universitario. Em que medida as manifestacbes
culturais sdo sentidas na interacdo entre professores e estudantes? A dimenséao
cultural, nos critérios descritos aqui, interfere no desejo dos alunos em permanecer
na academia? Os professores consideram a diversidade cultural dos estudantes e
seus conhecimentos empiricos no planejamento das aulas? Estas sdo algumas
reflexdes empenhadas a partir das discussdes propostas na pesquisa.

Na secdo seguinte observo a legislagdo educacional brasileira sobre o tema
acesso, detalho aspectos historicos da implantacdo do SiSU como uma politica de
democratiza¢do do acesso ao ensino superior e examino pesquisas académicas que

revelam aderéncia ao foco deste estudo.



3 Conhecimentos elementares sobre o tema da investigacao

Na proposicdo de um documento que discute 0 acesso no ensino superior,
importa saber quais os olhares que a legislagcdo educacional e as pesquisas
académicas tém lancado sobre o assunto em questdo. Para este fim, apresento
nesta secado os resultados empreendidos a partir do exame tipo “estado do
conhecimento” (ROMANOWSKI, 2006), no qual escrutino 13 producfes académicas.

Incluo também uma sintética contextualizacdo sobre a implantacdo do SiSU
como uma das politicas governamentais de democratizacdo do acesso ao ensino
superior. Ainda, examino determinado periodo temporal para descrever como a
legislacao educacional brasileira tem entendido o termo “acesso”, expressao basilar

para as argumentacdes concebidas neste estudo.

3.1 O acesso na legislacdo do ensino superior: entendendo o termo

Fatos historicos indicam que o ensino superior tem passado por modificacdes
gue acompanham a evolucdo da humanidade. Registros apontam que o mais
proximo do que atualmente chamamos de ensino universitario, surgiu na Grécia,
quando no ano 387 antes de Cristo, o filésofo Platdo criou a Academia (REALE,
2008 apud BORTOLANZA, 2017). Desde entédo, outros modelos foram surgindo e
consolidando o que conhecemos sobre o ensino superior. O mais marcante talvez,
no sentido de transformar a universidade de uma instituicdo de ensino para uma
instituicdo de pesquisa, foi a proposta de Humboldt (1767 — 1835) a partir da
fundacédo da Universidade de Berlim em 1810, na Alemanha.

Essa universidade constituiu um modelo que influenciou — e continua
influenciando — outras universidades europeias e ocidentais. A ideia de universidade
de Humboldt é fruto das reflexdes baseadas no pensamento iluminista de Immanuel

Kant (1724 — 1804), que propunha a libertagdo e a conquista da autonomia a partir
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das reflexdes advindas da aquisicdo do conhecimento (GARCIA, 2010). O
desenrolar das atividades universitarias assume outro paradigma e as acles
relacionadas a pesquisa cientifica tornam-se propulsoras de um novo saber. Se
antes de Humboldt, as universidades eram locais apenas de difusdao do
conhecimento, principalmente com base na prelecdo dos professores, a partir dele,
se constituiram como promotoras de uma ciéncia livre das intervencdes politicas e
das imposic¢des sociais e procuravam conciliar o ensino e a pesquisa para garantir a
formacao moral do cidad&o e o avanco da ciéncia.

E a partir desse modelo de universidade que no periodo imperial surgem no
Brasil as primeiras escolas superiores. Nesses estabelecimentos o ensino era
voltado para a formacgéo de profissdes liberais tradicionais, como direito e medicina,
ou para as engenharias (SAMPAIO, 2011). Desde entdo, o ensino superior no Brasil
foi se multiplicando “com o propdsito dominante de se credenciarem os educandos,
melhor diria, os diplomados, para 0s postos e posicdes que se reputavam
privilegiados para a constituicdo da elite do pais” (TEIXEIRA, 1989, p. 111). Salienta
0 autor, que a expanséo do ensino superior ndo aconteceu por meio de um plano de
previsao ou por um propdasito deliberado, do mesmo modo, ndo decorreu de nenhum
ato legal determinado. A expansdo se deu acompanhando as circunstancias
impostas pelo “crescimento acentuado do numero de escolas e pela matricula no
ensino superior que seguia os modelos das escolas existentes dentro da legislacao
implantada pela revolugdo em 1930 e revista em 1937 com o langamento do Estado
Novo” (TEIXEIRA, 1989, p. 111).

Considerando que foi a partir do periodo histérico iniciado em 1930 que as
discussbes sobre o ensino superior no Brasil comecaram a se intensificar, delimito
esse periodo como 0 marco temporal para descrever os acontecimentos legais que
remetem as condi¢des e as exigéncias requeridas para 0 acesso ao ensino superior.
Minha busca nos documentos da legislacao educacional oficial do Brasil limitou-se a
identificar de que maneira o acesso — contemplando a abrangéncia ampla do termo
— € ou ndo manifestado. Procurei indicacdes que pudessem aludir ao acesso as
dimensbes do ingresso, permanéncia e qualidade na formagdo mesmo que essas
expressdes ndo fossem literalmente encontradas em todas as publicacdes. Além da
legislacdo educacional, busquei também a Constituicdo Federal, que por 6bvio, é 0

documento legal que orienta todos os demais.
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DECRETO N° 19.851, DE 11 DE ABRIL DE 1931 ESTATUTO DAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS - LEI FRANCISCO
CAMPOS

Art. 81. A admisséo inicial nos cursos universitarios obedecera as condicdes gerais abaixo instituidas, além de outras que
constituirdo dispositivos regulamentares de cada um dos institutos universitarios: | - certificado do curso secundario
fundamental de cinco anos e de um curso ginasial superior, com a adaptacao didatica, neste ultimo, aos cursos
consecutivos; Il - idade minima de 17 anos; |1l - prova de identidade; IV - prova de sanidade; V - prova de idoneidade
moral; VI - pagamento das taxas exigidas.

LEI N° 4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961 DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

Art, 69. Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os seguintes cursos: a) de graduagéo, abertos a
matricula de candidatos gque hajam concluido o ciclo colegial ou equivalente, e obtido classificag&o em concurso de
habilitag&o.

LEI N° 5.540, DE 28 DE NOVEMBRO DE 1968 NORMAS DE ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DO ENSINO
SUPERIOR

Art. 17. Nas universidades e nos estabelecimentos isolados de ensino superior poderédo ser ministradas as seguintes
modalidades de cursos: a) de graduagéo, abertos a matricula de candidatos que hajam concluido o ciclo colegial ou
equivalente e tenham sido classificados em concurso vestibular.

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

Art, 206, O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes plblicas e privadas de ensino; VII -
garantia de padrao de qualidade.

Art. 208. O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia de: V - acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um.

LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996 DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL

Art. 44. A educacéo superior abrangera os seguintes cursos e programas: |l - de graduacéo, abertos a candidatos que
tenham concluido o ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;

Art. 51. As instituigées de educagao superior credenciadas como universidades, ao deliberar sobre critérios e normas de
selecdo e admissao de estudantes, levarao em conta os efeitos desses critérios sobre a orientagao do ensino médio,
articulando-se com os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino.

LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014 PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO

Meta 3: 3.6) universalizar o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, fundamentado em matriz de referéncia do
contetdo curricular do ensino médio e em técnicas estatisticas e psicométricas que permitam comparabilidade de
resultados, articulando-o com o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica - SAEB, e promover sua utilizagéo
como instrumento de avaliagdo sistémica, para subsidiar politicas plblicas para a educagéo bésica, de avaliagdo
certificadora, possibilitando afericdo de conhecimentos e habilidades adquiridos dentro e fora da escola, e de avaliagdo
classificatdria, como critério de acesso a educagao superior;

Meta 12: 12.1) otimizar a capacidade instalada da estrutura fisica e de recursos humanaos das instituigdes pablicas de
educacédo superior, mediante acdes planejadas e coordenadas, de forma a ampliar e interiorizar o acesso a graduacéo;
12.3) elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos de graduacéo presenciais nas universidades publicas
para 90% (noventa por cento), ofertar, no minimo, um tergo das vagas em cursos noturnos e elevar a relagéo de
estudantes por professor (a) para 18 (dezoito), mediante estratégias de aproveitamento de créditos e inovagdes
académicas que valorizem a aquisi¢do de competéncias de nivel superior; 12.5) ampliar as politicas de inclusao e de
assisténcia estudantil dirigidas aos (as) estudantes de instituicdes publicas, bolsistas de instituicdes privadas de educag&o
superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil - FIES, de que trata a Lei no 10.260, de 12 de julho de
2001, na educacgéao superior, de modo a reduzir as desigualdades étnico-raciais e ampliar as taxas de acesso e
permanéncia na educacéo superior de estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes e indigenas e de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, de forma a
apoiar seu sucesso académico; 12.8) ampliar a oferta de estagio como parte da formag&o na educacéo superior; 12.16)
consolidar processos seletivos nacionais e regionais para acesso a educagao superior como forma de superar exames
vestibulares isolados;Meta 13: 13.3) induzir processo continuo de auto avaliagéo das instituigbes de educacao superior,
fortalecendo a participagdo das comissdes praprias de avaliagdo, bem como a aplicagao de instrumentos de avaliagéo que
orientem as dimensdes a serem fortalecidas, destacando-se a qualificacéo e a dedicacdo do corpo docente.

Figura 7 — Quadro com os documentos oficiais que fazem referéncia ao acesso ao ensino superior.t®
Fonte: Elaboracéo da autora com base nos documentos oficiais citados.

18Referente as Metas do PND: Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia desse
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento). Meta 12:
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A maioria dos documentos faz referéncia ao acesso como sinénimo de
ingresso, limitando a chegada ao ensino superior a apenas uma dimensdo. Dessa
maneira, ndo mencionam outros fatores que demonstram o cuidado com o0s
desdobramentos que o0 acesso ao ensino superior deveria requerer, como por
exemplo a garantia da equidade no processo de ingresso, meios de promover a
permanéncia dos estudantes, preocupacdo com um ensino de qualidade etc. Isto &
comprovado nas Leis N° 4.024/61, N° 5.540/68 e N° 9.394/96, que respectivamente
restringem-se a informar que o acesso ao ensino se dara por meio de “classificacao
em concurso de habilitagao”, “classificados em concurso vestibular’ e “classificados
em processo seletivo.”

A CF de 1988, anterior a LDB 9.394/96, no que se refere a educacao, nédo
trata especificamente do ensino superior, porém apresenta aspectos que sugerem
uma ampliacdo na discussdo sobre o que significa ter acesso ao sistema
educacional, uma vez que referencia a “igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e
permanéncia na escola” como um dos principios do ensino. Também informa como
dever do Estado com a educacgao a garantia de “acesso aos niveis mais elevados de
ensino." N&o indica os meios pelos quais as condicbes que garantiriam a
permanéncia devam se dar, nem descreve o modo de assegurar o acesso de forma
isonémica.

O panorama é alterado a partir da Lei N° 13.005/14, que instituiu o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Através do PNE, que é organizado por meio de
metas e estratégias, algumas modificacbes na concepcdo do acesso podem ser
observadas. O emprego do ENEM para servir de avaliacdo classificatoria como
critério de acesso a educacao superior (descrito como uma das estratégias previstas
para a meta trés) pode inserir-se nas discussdes referentes a dimensao do ingresso,
uma vez que estd disponivel a todo o publico interessado e néo limita os
participantes por critérios do empreendimento financeiro necessario para a
prestacdo de vestibulares especificos, com vinha sendo usual. Essa intencdo é

afrmada também na meta 12, que visa assegurar a qualidade da oferta e a

elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida
para 33% (trinta e trés por cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos,
assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico. Meta 13: elevar a qualidade da educacdo superior e ampliar a
proporcao de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de
educacédo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e
cinco por cento) doutores.
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expansdo do ensino superior publico e, por meio da estratégia 16, assinala a
“consolidacao de processos seletivos nacionais e regionais para acesso a educagao
superior como forma de superar exames vestibulares isolados.”

Ainda na meta 12, a estratégia cinco prevé a ampliagdo das politicas de
inclusdo e de assisténcia estudantil com o intuito de reduzir as desigualdades,
ampliar as taxas de acesso e permanéncia e como forma de apoio ao sucesso
académico dos estudantes beneficiarios desses produtos. Entendo que essas acgdes
sdo pertinentes ao que este texto pretende discutir sobre a dimensédo da
permanéncia, uma vez que busca assegurar algumas das condi¢cdes necessarias
para o decréscimo das taxas de evasédo e abandono.

Os cuidados referentes a estrutura fisica e aos recursos humanos (estratégia
um da meta 12), a valorizagdo de inovacfes académicas (estratégia trés da meta
12), a ampliacdo na oferta de estagio como parte importante na formacao (estratégia
oito da meta 12), sao proposi¢coes de “acdes planejadas e coordenadas de forma a
ampliar o acesso a graduagado” e, nesse sentido, remeto-as ao debate sobre a
dimensédo da qualidade na formacé&o, pois concorrem para que 0 ensino ministrado
pelo corpo docente e a aprendizagem desenvolvida pelos estudantes possam

alcancar melhores condi¢ces e rendimento.

3.2 A implantac¢éo do SiSU

Conforme afirma Vieira de Sousa (2021), nas Uultimas quatro décadas a
educacdo superior, especialmente no Brasil, vem passando por significativas
transformacdes causadas por fatores de natureza propria do campo educacional e
até mesmo por fatores que se relacionam direta ou indiretamente a esse campo. Diz
o autor que “essas transformagdes ocorrem em contextos emergentes” (p. 161).

Para Morosini (2014, p. 286), contextos emergentes sdo “configuragcdes em
construcdo na educacao superior observadas em sociedades contemporaneas e que
convivem em tensdo com concepcdes pré-existentes, refletoras de tendéncias
historicas”. Credito, nesse sentido, as modificagdes ocorridas por meio da promocao
das politicas publicas em educacdo percebidas através do processo de transicao
ainda forte e desestabilizador como definidoras de contextos emergentes. Os fatores

descritos a seguir confirmam essa realidade.
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Os acontecimentos deflagrados no ano de 2003, por meio da proposta
governamental que tratou da expansdo da rede federal de educacdo superior
através da interiorizacdo dos campi das universidades federais, comecaram a
desenhar uma nova realidade no que se refere ao acesso e especialmente ao novo
publico que teve oportunidade de chegar aos bancos universitarios. Iniciativas como
o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), lancado no ano de 2007, deram
sequéncia a acao de popularizar o ensino superior. Em consonancia com as metas
do PDE, o REUNI apresentou medidas com o objetivo de promover o crescimento
nas matriculas do ensino publico de nivel superior. Dentre essas medidas, estdo o
Programa Universidade para Todos (PROUNI), o Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (FIES) e, mais recentemente, o SiSU.

Tanto o PROUNI como o FIES garantem o acesso do estudante nas
instituicbes de ensino superior privado com regramentos e contrapartidas do
governo federal diretamente as instituicbes (isencdes fiscais, como no caso do
PROUNI) ou aos proprios estudantes (crédito bancarios com taxas de juros e prazos
especiais, no caso do FIES). Essas iniciativas colaboraram para o aumento das
taxas referentes a matricula de estudantes no ensino superior, porém, para este
estudo a intencdo € destacar a realidade circunscrita a partir da implantacdo do
SiSU no ano de 2010.

Através da Portaria Normativa N° 2, editada em 26 de janeiro de 2010, o
governo federal, por meio do Ministério da Educacéo, institui e regulamenta o SiSU.
Esse mecanismo de selecdo consiste em um sistema informatizado gerenciado pelo
MEC com o intuito de “selecionar candidatos a vagas em cursos de graduagao
disponibilizadas pelas instituigdes publicas de educagao superior” (BRASIL, 2010).
Para que as IES participem desse processo seletivo é necesséria a concordancia as
regras e a assinatura institucional do Termo de Adeséo ao SiSU. Para o candidato, é
exigida a participacdo no ENEM no ano anterior ao da selecdo. Portanto, para
concorrer as vagas disponibilizadas no primeiro ingresso pelo SiSU, os estudantes
deveriam ter realizado o ENEM no ano de 20089.

Cabe destacar que o ENEM foi instituido pela Portaria Normativa N° 438 de
28 de maio de 1998 com o propdsito de afericdo da qualidade da educacgéo basica
por meio da avaliacdo anual de desempenho dos estudantes concluintes do ensino
meédio, para, a partir dos resultados, auxiliar na elaboracéo de politicas publicas para

a educacdo. Previa também a possibilidade de estender o uso dos resultados
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obtidos pelos estudantes como “subsidios as diferentes modalidades de acesso a
educacao superior’ (BRASIL, 1998). A partir do Parecer CNE/CP N° 98 de 6 de julho
de 1999, passou a ser uma possibilidade na composi¢do das notas para acesso ao

ensino superior:

O Exame Nacional de Ensino Médio oferece uma medida parametrizada do
conhecimento dominado por todos os possiveis candidatos ao ensino
superior. Trata-se, portanto, de um recurso tecnicamente seguro para ser
utilizado como critério de ingresso ao ensino superior, isolado ou
concomitantemente com outro processo seletivo, igualmente universal e
democrético (Parecer CNE/CP 98/1999).

Inicialmente, o uso dos resultados do ENEM foi mais significativo nas IES
privadas, porém, no ano de 2009, procurando democratizar as oportunidades de
acesso as vagas federais de ensino superior, possibilitar uma maior mobilidade
académica e induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio, o MEC
apresenta a proposta de reformulacdo do ENEM e a utilizagdo dos resultados como
forma de selecao unificada para as IES que compunham a sua rede.

Considerando a autonomia das IES, o ENEM poderia ser utlizado em
qualquer das possibilidades: a) como fase Unica, com o0 sistema de selecdo
unificada, informatizado e on-line; b) como primeira fase; ¢) combinado com o
vestibular da instituicdo; d) como fase Unica para as vagas remanescentes do
vestibular (http://portal.mec.gov.br/). A partir dai o SiSU passou a ser constante nas
IES, especialmente nas publicas, bem como o ENEM tomou a proporcdo que antes
cabia as provas vestibulares.

Desde a sua implementacdo algumas alteracbes foram editadas e, por
consequéncia, modificacbes no modelo do ingresso SiSU vieram acontecendo,
especialmente no que se refere a reserva de vagas preconizadas pelas politicas de
acOes afirmativas que, segundo Guarnieri e Melo-Silva (2007), tém o objetivo de
criar condigcOes para que toda a sociedade dispute por recursos fundamentais como
educacgéo e emprego de forma igualitaria.

A Lei Federal 12.711/2012, conhecida como a Lei de Cotas, criada como
umas das acbes afirmativas em beneficio de grupos socialmente limitados e
historicamente discriminados (GOMES, 2011), garantiu a reserva de 50% de vagas
nas IFES para estudantes oriundos de escolas publicas. Dentro desse percentual,

subdividiu-se, assegurando a reserva de 25% das vagas para estudantes que
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comprovarem renda familiar igual ou inferior a 1,5 salario-minimo. Garantiu ainda,
um percentual que varia de acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), com relagédo ao censo demogréfico de cada regido, e considera
a autodeclaragéo de etnia dos candidatos.

A partir da Lei Federal N° 13.409 de 28 de dezembro de 2016, inclui também
a reserva de vagas baseada nos dados do IBGE as pessoas com deficiéncia.
Apresento a seguir o panorama de adesdao ao SiSU pelas IES, desde a sua
implantacdo até o ano de 2016, considerando as vagas para ingresso em dois

periodos letivos em cada ano.*®

IES COM ADESAO DO SISU % SOBRE O TOTAL DE IES
ANO
1* EDICAO/VERAO 2* EDIGAO/INVERNO 1* EDICAO/VERAO 2* EDICAO/INVERNO

2010 51 35 18,0% 13,0%
2011 83 48 29,0% 17,0%
2012 95 56 31,0% 18,0%
2013 95 54 32,0% 18,0%
2014 116 66 39,0% 22,0%
2015 128 72 43,0% 24,0%
2016 131 65 44,0% 22,0%

Figura 8 — Quadro com os numeros de IES publicas participantes do SiSU, considerando os periodos
regulares de ingresso.?°

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos dados disponiveis em https://inepdata.inep.gov.br/,
http://emec.mec.gov.br/ e https://guiadoestudante.abril.com.br/.

Pode-se observar, especialmente no que se refere aos dados referentes as
edicbes de “verado”, que a adesao ao SiSU cresceu significativamente, uma vez que

em 2010 apenas 18% das IES utilizaram o novo sistema como meio de selecdo de

®Nesse cOmputo sdo consideradas todas as IES publicas: centros universitarios, faculdades,
institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia, centros federais de educac¢éo tecnolégica e
universidades, de categoria administrativa federal, estadual e municipal.

2Como é usual na regido na qual me insiro, farei uso das expressdes “verdo” e “inverno” para
diferenciar os dois periodos anuais de ingresso nas IES.


http://emec.mec.gov.br/
http://emec.mec.gov.br/
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seus estudantes, enquanto nos ultimos anos o percentual de adesdo tem se
mantido por volta dos 45% do total de IES. No ingresso de estudantes previsto para
a edicdao de “inverno”, o numero de IES que ofertam vagas tem se mantido
historicamente aquém do que as edi¢des de “verdo”, o que justifica os menores
percentuais de adesao.

Considerando particularmente as universidades federais, segundo os dados
obtidos por meio de pesquisas nos portais eletronicos oficiais, das 63 instituicoes
registradas no Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educacdo Superior —
Cadastro e-MEC —, a utilizacao dos resultados do ENEM por meio da plataforma do
SiSU pode ser afirmada como o principal recurso para selecionar estudantes as

vagas nos cursos de graduacao. A figura 9 explicita essa informacéo:

FORMA DO PROCESSO SELETIVO
TOTAL

Adeséo integral ao SiSU Adesao parcial do SiSU Néo utiliza o SiSU

48 12 3 63

Figura 9 — Quadro com o quantitativo de universidades federais no ano de 2018 e modalidade de
processo seletivo.
Fonte: Elaboracéo da autora com base nos dados do http://emec.mec.gov.br/.

Reafirmando que entre os objetivos da implantacdo do SiSU estad a
democratizacdo das oportunidades de acesso as vagas federais de ensino superior,
nao € leviano dizer que esse proposito estd sendo cumprido — ao menos quanto a
referéncia de o estudante compor esse novo meio — uma vez que a evolucao de
matriculas nessa modalidade de ensino é constatada através dos dados
disponibilizados pelos 6rgados governamentais responsaveis pela educagcao. Porém,
uma discussao se faz pertinente ao observarmos os dados sobre os concluintes dos
cursos de graduacgdo, pois esse numero ndo cresce proporcionalmente ao namero
de matriculas, como se observa na figura 10. A comparacéo entre os anos de 2010
e 2017 indica o acréscimo de 29% no numero de estudantes matriculados, enquanto
isso o percentual de concluintes se manteve na média, indicando que no percurso

universitario dos estudantes, existem elementos importantes para serem entendidos.
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MATRICULADOS CONCLUINTES % DE CONCLUINTES
2010 6.407.733 980.622 15,0%
2011 6.765.540 1.022.711 15,0%
2012 7.058.084 1.056.069 15,0%
2013 7.322.964 994.812 14,0%
2014 7.839.765 1.030.520 13,0%
2015 8.033.574 1.152.458 14,0%
2016 8.052.245 1.170.960 15,0%
2017 8.290.911 1.201.145 14,0%

Figura 10 — Quadro com os nimeros de matriculados e concluintes na educacao superior.
Fonte: Elaboracéo da autora com base nos dados do https://inepdata.inep.gov.br.

De nada adianta a ampliacdo do acesso ao ensino superior se nessas acoes
nao estejam englobadas as multifacetadas realidades dos contextos emergentes.
Mais do que nunca € preciso refletir sobre a complexidade em que se manifestam
esses contextos — uma vez que estdo postos e ndo had como retroagir —, as
transicbes social, econbmica e politica sdo conciliadoras no processo de
desenvolvimento de qualquer espaco ou lugar.

A abordagem que apresento a seguir, introduz a discussao sobre o acesso,
para tanto, apresento a linha temporal do termo na legislacdo da educacéo superior

no Brasil.

3.3 A difusdo do tema nas pesquisas académicas

Nesta etapa do texto dedico-me a discutir a producdo académica que
coaduna com a questdo de pesquisa que orienta meu trabalho. Reafirmo a
interrogacdo que reporta a esta investigacdo e procura saber quais as implicacbes
dos diversos perfis discentes, propiciados pelo atual sistema de ingresso no ensino
superior (ENEM/SISU), para a permanéncia e a qualidade na formacdo dos

estudantes em um campus universitario no Sul do Rio Grande do Sul?
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Para esta construgéo recorro ao que academicamente € chamado de “estado
do conhecimento.” De acordo com Romanowski (2006, p. 40), o “estudo que aborda
apenas um setor das publicacdes sobre o tema estudado vem sendo denominado de
estado do conhecimento” o que difere das sistematizacdes tipo “estado da arte”, que
segundo a mesma autora, abrangem diferentes tipos de producdes como
dissertacOes e teses, producdes em congressos na area, publicacdes em periodicos
etc.

Construir o “estado do conhecimento” é relevante porque é o momento em
gue o pesquisador se aproxima do que ja foi produzido sobre o assunto que lhe é
caro. Porém, ndo basta apresentar informacfes sem se ter criado argumentacoes a
partir do conhecimento das pesquisas tal qual os autores divulgaram, essa € uma
atividade que requer dedicagdo e necessita um olhar critico e reflexivo sobre o que
estd sendo produzido. No sentido expresso por Morosini (2015, p. 102) ao afirmar
que estado do conhecimento “é identificagdo, registro, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em
determinado espaco de tempo”, divulgo os critérios que estabeleci para a pesquisa e
selecéo dos textos apresentados.

Este “estado do conhecimento” foi produzido a partir de pesquisas no sitio
eletrbnico da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Fundagdo CAPES/MEC), nas paginas do “Catalogo de Dissertagdes e Teses” e
“Dados Abertos.”?! Considerei para a busca o periodo compreendido entre o ano de
2013 e 0 més de setembro de 2018. Justifico o recorte temporal respeitando o fato
de que no ano de 2010 aconteceu o primeiro ingresso de estudantes no ensino
superior através do SiSU e que, portanto, as producdes académicas que discutem o
tema seriam mais encontradas a partir de 2013 — tempo minimo para o término de
uma pesquisa em nivel de mestrado, por exemplo.

A investigacéo que proponho discorre sobre as questdes do acesso ao ensino
superior publico — considerando para tanto as dimensdes do ingresso, da
permanéncia e da qualidade na formacdo — e tem como momento historico
fundamental a implantacdo do SiSU. Busquei, considerando essas prerrogativas,

encontrar descritores que pudessem abarcar as principais questbes que pretendo

21Disponiveis respectivamente em <http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/> e
<https://dadosabertos.capes.gov.br/>.
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discutir. Apesar de que, destacadamente, as multiplas culturas e os perfis estudantis
estdo na questdo norteadora da minha pesquisa, sustento que para a construcédo do
estado do conhecimento estas expressdes nao retornaram trabalhos que pudessem
compor 0 acervo a ser construido, uma vez que ndo articulavam discussoes
conjuntas sobre o SiSU e sobre 0 acesso ao ensino superior.

Determinei como critério para identificar as producdes académicas que de
alguma maneira pudessem contribuir com a minha proposta de pesquisa, 0s
descritores “Sistema de Selecdo Unificada ou SiSU” e “acesso ou ingresso.”
Selecionei as dissertacfes e teses que continham uma destas expressdes no titulo
do trabalho ou nas palavras-chave. Depois da primeira etapa de identificacéo,
procedi a leitura dos resumos para selecionar os textos que discutem 0 acesso ou 0
ingresso no ensino superior com algum viés referente ao SiSU, mesmo que este
descritor ndo aparecesse no titulo ou nas palavras-chave. No mesmo sentido,
busquei selecionar os textos que ao apresentar a expressdo Sistema de Selecao
Unificada ou SiSU no titulo ou nas palavras-chave, apresentassem alguma
proximidade com as discussfes sobre o acesso ou ingresso ao ensino superior.
Sinteticamente, para a selegao das dissertagdes e teses, os descritores “Sistema de
Selecado Unificada ou SiSU” e “acesso ou ingresso” deveriam estar interligados e
presentes nas discussdes pretendidas pelos pesquisadores.

Apés a leitura dos resumos verifiquei que varios trabalhos selecionados se
afastavam no meu propdésito inicial e ndo se enquadravam nas categorias de
analises que emergiram na maioria das producfes. Considerei como critério de
selecdo apenas as dissertacfes e teses vinculadas a programas de pés-graduacéo
em educacao e a centros, institutos ou faculdades de educacdo de universidades
publicas ou privadas no Brasil. A partir dos critérios estabelecidos restaram
finalmente sete dissertacfes e seis teses vinculadas as seguintes instituicdes de

ensino:



INSTITUIGAO

DISSERTAGAOITESE

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul

1 dissertagao e 1 tese

Universidade de Brasilia

1 dissertacao

Universidade Federal da Bahia

1 dissertagao e 1 tese

Universidade Federal da Grande Dourados

1 dissertagao
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Universidade Federal da Paraiba 1 tese

Universidade Federal de Goias 1 tese

Universidade Federal de Mato Grosso 1 dissertagao

Universidade Federal de Minas Gerais 1 tese

Universidade Federal de Vigosa 1 dissertagao

Universidade Federal do Rio Grande do Sul 1 dissertacao e 1 tese

Figura 11 — Quadro com distribuicéo das dissertacdes e teses de acordo com a IES.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Considero que a selecéo das treze producfes — embora o niUmero represente
a incipiéncia das discussfes académicas sobre o SiSU - permite um melhor
entendimento sobre como estdo se desenhando as decorréncias desse sistema de
selecdo e o0 que tem suscitado de estudos e discussdes a partir do momento
histérico de sua implantacdo. Na leitura dos trabalhos selecionados busquei
destacar categorias que possibilitassem compreender o tema e que auxiliassem na

interpretacdo da pesquisa que proponho, uma vez que

a compreensdo do estado do conhecimento sobre um tema, em
determinado momento, é necessaria no processo de evolugdo da ciéncia, a
fim de que se ordene periodicamente o conjunto de informacdes e
resultados ja obtidos, ordenacéo que permita a indicacdo das possibilidades
de integracdo de diferentes perspectivas, aparentemente autbnomas, a
identificacdo de duplicacdes ou contradicbes e a determinacédo de lacunas
ou vieses (SOARES, 2000, p. 9).

A seguir estédo listadas as dissertagbes e teses que compdem o estado do
conhecimento deste trabalho. Optei por organiza-las primeiramente de acordo com o
nivel da titulacdo obtida e, em seguida por ordem cronolégica. Para apresenta-las
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discriminei quatro itens, quais sejam: titulo do trabalho, palavras-chave do trabalho,

autor do texto e instituicdo a qual o texto se vincula.

DISSERTACOES
TiITULO PALAVRAS-CHAVE AUTOR INSTITUICAO
A escolha do curso
superior no Sistema de Proarama de
Selecdo Unificada — educacao superior, ELORES Pés?Graduacéo em
SiSU: o caso do curso ingresso; ENEM/SiSU; Cezar Au,gusto Educacio Instituto de
de enfermagem da enfermagem; escolha do | 43 sjlva Educagﬁo Universidade
Universidade Federal de | curso. Federal de Mato Grosso
% | Mato Grosso, Campus
& | Universitario de Sinop
Acesso a educagéo Programa de Pds-
superior: a utilizagéo do . ~ Graduacéo em Educacéo
ENEM/SiSU na acesso; .educac;ao_ SANTOS, Faculdade de Educacgio
Universidade Federal do | superior; ENEM SiSU. Janete dos Universidade Federal da
Recdncavo da Bahia Bahia
Acesso a educagao
superior pelo ) R Programa de Pos-
< | ENEM/SISU: uma EdI\IEM'?CESSO a OLIVEIRA, Graduagéo em Educagéo
S |andliseda e oll;tciggiziggsig?mgl _ | Jonasde Faculdade de Educagéo
™ | implementagdo nas gvalia P Paula Universidade Federal da
universidades ka0 Grande Dourados
sul-mato-grossenses
Limites e possibilidades ENEM:; SiSU; Pro <
) ; o grama de Pés-
do ENEM no processo Universidade de Brasilia; = =
de democratizacdo do democratizacéo do I\‘/grL]JIaRII\EANaﬁg ' (FEradIL;a%ac demEEducagaod
acesso a educagao acesso; politicas de aculdace de Educagao da
superior brasileira permanéncia. Universidade de Brasilia
Percursos de formagao Programa de
de estudantes de RIGO. Jilia da | POs-Graduagdo em
o licenciatura noturna na - Silva ' Educagao Departamento
g | UFV: ENEM, SiSUe de Educacéo Universidade
evasao Federal de Vigosa
Estudantes educagao superior,; Programa de
universitarios em acesso; ingresso; Pé6s-Graduagao em
contextos emergentes: permanéncia; acao : =
experiéncias de afirmativa; cotas; E'Elg'gﬂ arisa Egucag:e}o Eactt.l_:‘(fla_de de
participantes da politica | politicas de educagdo; ucagao Font 'C,'f_“
de acio afirmativa na UFRGS; contextos Universidade Catélica do
UFRGS emergentes. Rio Grande do Sul
Politicas de assisténcia acdes afirmativas; Programa de Ps-
estudanti para assisténcia estudantil; 5 5
s estudantes cotistas de s da inferior- ' SANTOS, Graduacdo em Educacao
o | baixa renda na ;gea;sé(;ege?n:;neérhocri'a- Elenice Cheis | Faculdade de Educagéo
S Universidade Federal do d = P dos Universidade Federal do
Rio Grande do Sul edlcagao Superior, Rio Grande do Sul
UFRGS politica educacional. 10 GGrande do U

Figura 12 — Quadro com a listagem de dissertacdes do estado do conhecimento.
Fonte: Elaboracéo da autora.



TESES

TiTULO

PALAVRAS-CHAVE

AUTOR

INSTITUICAO

Politicas de ingresso na
educacao superior
pulblica no Brasil:

educacdo superior;
politicas de ingresso.

LUZ, Jackeline

Programa de
Pds-Graduagao em

o lecio: Nascimento Educacdo Faculdada de
cont_extos, CONCEPGOES, selecao, Noronha da Educacgédo Universidade
movimentos e processos | democratizagao Federal de Goias
em perspectiva

- L B . Programa de
Expanséo, interiorizagao educagéo superior, Pos-Graduagdo em
€ demogratcljzagaq de _e>:pagns_ao; . GENTIL Educagéo Faculdade de
acesso a educacéo interiorizacgéo; = - = e
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Figura 13 — Quadro com a listagem de teses do estado do conhecimento.
Fonte: Elaboracéo da autora.

A partir dos trabalhos selecionados, retomei a leitura dos resumos e expandi 0
exame para os itens que se referem a apresentacdo e a introducdo dos textos, as
opcbes metodoldgicas dos autores e as conclusbes ou consideracdes finais.
Considerei essa alternativa porque através dos excertos estudados foi possivel
encontrar padrdes que sugerem O agrupamento dos textos em categorias de

interpretacdo. Conciliando com Soares (2000, p. 9), ao apontar a urgéncia da
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investigacao e da “avaliagdo da produgcédo académica e cientifica sobre o tema, a luz
de categorias que identifiquem, em cada texto e no conjunto deles, as facetas sob as
quais o fenbmeno vem sendo analisado”, estabeleco entdo a analise a partir de dois

eixos: definicdo do foco de estudo e principais resultados da pesquisa.

Eixo 1: Definicdo do foco de estudo

Para dar conta de apontar a delimitacdo do objeto de estudo das dissertacoes
e teses, recorri a uma subdivisdo considerando a questdo de pesquisa ou 0 objetivo
proposto pelos autores. Foi possivel agrupar as producfes em trés centros de
acordo com a pretensdo e o foco de cada estudo: as produgcbes que abordam
primordialmente questdes referentes a democratizacdo do acesso ao ensino
superior, as que tratam das politicas de acdes afirmativas e as que discutem a
trajetdria ou o perfil dos estudantes.

As producgbes que abordam a democratizagcdo do acesso ao ensino superior
estédo dispostas a seguir. Compdem o centro duas dissertacdes e duas teses.

TiTULO INSTITUICAO

Programa de Pés-Graduag&o em Educagao
Faculdade de Educagao Universidade Federal da
Grande Dourados

Acesso a educacao superior pelo ENEM/SiSU: uma
analise da implementagdo nas universidades
sul-mato-grossenses (OLIVEIRA, 2014)

Limites e possibilidades do ENEM no processo de
democratizagdo do acesso a educagao superior
brasileira (LOURENGCO, 2016)

Programa de Pés-Graduacao em Educacgao
Faculdade de Educagdo da Universidade de
Brasilia

Politicas de ingresso na educagao superior plblica
no Brasil: contextos, concepgdes, movimentos e

Programa de Pé4s-graduagdo em Educacéo
Faculdade de Educac¢do Universidade Federal de

processos em perspectiva (LUZ, 2017) Goias

Programa de Pés-Graduacéo em Educagéo
Faculdade de Educagao Pontificia Universidade
Catélica do Rio Grande do Sul

Expansao, interiorizacao e democratizacao de
acesso a educacao superior publica; o caso da
UNIPAMPA (GENTIL, 2017)

Figura 14 — Quadro com as dissertacdes e teses
superior.
Fonte: Elaboracéo da autora.

com foco na democratizacdo do acesso ao ensino

Um dos pontos comuns entre as producdes é a escolha dos pesquisadores
pela descricdo da evolugéo historica do acesso ao ensino superior no Brasil com um

viés para as questdes politicas que abordam o contexto econdémico e neoliberal,
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progredindo para a expansdo da educacdo superior implantada recentemente. Os
autores tratam o conteudo analisando os documentos legais e apresentando as
discussBes acerca dos eventos que desencadearam a implementacdo das politicas
publicas voltadas a expansdo do acesso ao ensino superior.

Luz (2017) apresenta em sua tese o reves sobre a meritocracia presente na
educacdo de modo geral, e no ensino superior em particular. Para ela, "os sistemas
sociais definem aquilo que se espera da parte do outro e que pode servir como
referéncia para realizar uma distincdo entre os sujeitos” (p. 46). A pesquisadora
afirma que a educacdo cumpre um papel essencial ha manutencdo desse ciclo ao
diferenciar e classificar os estudantes entre melhores e piores. Discute, nesse
sentido, os vieses da democratizacdo do acesso ao ensino superior, descrevendo 0s
movimentos e as tendéncias das politicas publicas de ingresso da educacéo
superior no Brasil no periodo de 1995 a 2015.

Recentemente a dificuldade encontrada por pessoas menos favorecidas
economicamente em acessar 0 ensino superior vem sendo questionada pelos
movimentos sociais. Essa dificuldade é “vista como uma das formas de promover a
desigualdade social e a exclusdao dos mais pobres” (OLIVEIRA, 2014, p. 34). Por
meio de assertivas como essa, Oliveira (2014) aprofunda a argumentacéo trazida na
sua dissertacdo e aponta algumas iniciativas do Estado em resposta as demandas
da expansdo do ensino superior e da democratizagdo do acesso. Destaca, dessa
forma, o REUNI e as politicas implementadas a partir dai. Esforcou-se a
pesquisadora em registrar uma critica a resisténcia dos burocratas e pesquisadores
da area mediante a implementacado de novas politicas (p. 74).

A dissertacdo de Lourenco (2016) discute a democratizacdo através de trés
vertentes distintas. Na primeira, a democratizacdo do acesso refere-se a simples
expansao de vagas, nesse caso “os conceitos de ampliacdo e democratizacdo sao
entendidos como sindnimos” (p. 47). Na segunda vertente a democratizagdo é
apropriadamente conceituada quando o acréscimo de vagas esta “associado a
utilizagdo de mecanismos de inclusao de minorias sociais na educagao superior” (p.
47). A terceira vertente refere-se a ampliagdo do conceito anterior de
democratizagdo, que considera suficiente o acesso das camadas sociaiS menos
privilegiadas economicamente na educacdo superior para definir que, além da

guestao econdbmica dos estudantes, seja também considerada sua origem étnico-
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racial. Para a pesquisadora, "a politica de cotas tem sua génese nesta concep¢ao”
(p. 47).

Gentil (2017), ao tratar da democratizacdo do acesso ao ensino superior,
aborda conceitos que remetem a expansdo da educacdo através de politicas
governamentais antagonicas difundidas nos governos dos presidentes Fernando
Henrique Cardoso (1995 a 2002) e Luis Inacio Lula da Silva (2003 a 2010). A
pesquisadora trata da expansdo do ensino superior pelo viés da ampliagdo das
vagas nas instituicbes publicas, o aumento do investimento em pesquisas, a
contratacdo de pessoal docente e técnico, condicdes efetivas de trabalho,
remuneracao adequada além de “condi¢cdes que priorizem 0 acesso e permanéncia
do estudante na educacgao superior” (p. 97). A massificagdo do acesso, que decorre
da “maximizacdo da oferta e minimizagdo do financiamento” (p. 97), preconiza,
segundo a pesquisadora, a falta de politicas efetivas que permitam a permanéncia
do estudante no ensino superior, uma vez que o investimento empregado pelas
instancias governamentais, nesse modelo de democratizacdo, garante apenas a
oferta de novas vagas. Também destaca o viés expansdo por meio da “privatizacéo
e comercializacdo dos servicos educacionais, do estabelecimento de parcerias entre
0 setor econdmico e as universidades.” Nesse caso as IES se distanciam, de alguma
forma, das funcdes tradicionais para cumprir o papel que comercialmente lhes é
atribuido.

Os trabalhos que tratam das acdes afirmativas voltadas ao ensino superior

estdo dispostos a seguir. Compdem o centro duas dissertacdes e duas teses.
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TiTULO INSTITUICAO
Estudantes universitarios em contextos Programa de Pos-Graduagdo em Educagao
emergentes: experiéncias de participantes da Faculdade de Educagdo Pontificia Universidade

politica de a¢ao afirmativa na UFRGS (ERIG, 2016) | Catélica do Rio Grande do Sul

Politicas de assisténcia estudantil para estudantes | Programa de Pos-Graduagéo em Educacéo
cotistas de baixa renda na Universidade Federal do | Faculdade de Educac¢éo Universidade Federal do
Rio Grande do Sul - UFRGS (SANTOS, 2017) Rio Grande do Sul

A democratizagdo nos cursos de elevado prestigio . ~ -
social na UFPB: acesso e permanéncia dos Programa de P6s-Graduagao em Educacao Centro

estudantes cotistas (COSTA, 2017) de Educacao Universidade Federal da Paraiba

Lei de Cotas e SiSU: andlise dos processos de

escolha dos cursos superiores e do perfil dos Programa de Pos-Graduagao em Educagao
estudantes da UFMG antes e apds as mudangas Faculdade de Educacgéo Universidade Federal de
na forma de acesso as Instituigdes Federais Minas Gerais

(NONATO, 2018)

Figura 15 — Quadro com as disserta¢c@es e teses com foco nas politicas de a¢des afirmativas.
Fonte: Elaboracéo da autora.

A expansdo da educacado superior no Brasil promovida através da criacdo de
novas IES, novos cursos e aumento da oferta de vagas, iniciam as discussdes
trazidas por Erig (2016). A autora expande sua abordagem para as questdes
relacionadas a permanéncia e a adaptacdo dos estudantes beneficiarios das
politicas de ac¢Bes afirmativas as exigéncias da universidade. Analisou o contexto
sociocultural dos estudantes, desde as trajetdrias de formacgéo e preparacao para o
ingresso, a persisténcia na permanéncia, as influéncias externas, o desempenho
académico. Constatou que os estudantes cotistas vislumbram essa politica como
possibilidade de mobilidade social, mas percebem, mesmo que de forma velada,
processos discriminatérios por parte da comunidade universitaria. Erig (2016)
defende que a politica de cotas é necessaria uma vez que amplia a possibilidade de
ingresso dos estudantes, porém é insuficiente porque ndo garante a permanéncia
desses estudantes. Sugere, por fim, ajustes considerando mais amplamente o perfil
dos alunos cotistas.

O debate critico sobre as politicas de acdes afirmativas para os alunos
beneficiarios das cotas de renda, etnia e escola publica é o que propde Elenice
Santos. (2017). A partir dos conceitos de equidade e democratizagdo, 0 acesso e a

permanéncia dos estudantes foram analisados e problematizados. Decorre dos
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estudos da autora que os estudantes argumentam em favor das politicas que se
apresentam como inclusivas porque aspiram a insercdo no ensino superior, mas
reconhecem os processos de exclusdes vividos dentro da universidade e na luta por
garantia de suas permanéncias. Mesmo que a democratiza¢cdo do acesso ao ensino
superior esteja avancando através da insercdo de uma camada da populacdo até
entdo alijada desse ambiente, ndo ha ampliacdo na mesma proporcéo, afirma
Elenice Santos (2017), de politicas que garantam a permanéncia dessa nova
populacdo. Destaca que a democratizacdo do acesso e a qualidade da educacgao
requerem a eficacia das acbes de assisténcia estudantil como politicas publicas de
permanéncia.

O foco da pesquisa de Costa (2017) esta no processo de democratizacdo dos
cursos de “elevado prestigio social”, por meio do ingresso de estudantes cotistas. A
autora afirma que pressupostos como o capital cultural, o grupo social e a
possibilidade de ascensdo profissional influenciam as escolhas dos estudantes.
Anteriormente as ac¢Bes de democratizacdo do acesso, esses pressupostos
afastavam os estudantes originarios de classes populares dos cursos determinados
como de elevado prestigio social. Costa (2017) reconhece que a politica de cotas
estendeu 0 acesso ao ensino superior a grupos distintos de sujeitos, reconfigurando
a representacdo dos estudantes presentes no ensino superior. Alerta que a
democratizacdo da educacédo superior publica tem se dado prioritariamente por meio
do acesso as carreiras consideradas de menor prestigio, como as das areas das
humanidades, e que a qualidade social em educacdo sera adquirida quando a
democratizacao alcancar de fato os cursos de elevado prestigio social.

Interrogacdes sobre os efeitos do SiSU e da politica de cotas no processo de
escolha dos cursos superiores e sobre o perfil dos novos estudantes universitarios
compuseram a investigacao de Nonato (2018). A autora trabalhou com cursos que
ocupam posi¢cdes contrastantes no que se refere a seletividade e ao retorno
material-simbalico-profissional. Apurou que o SiSU e a politica de cotas produzem
efeitos diferentes, conforme a hierarquia simbdlica e a posi¢cdo social que retratam
0S Cursos no ensino superior: a elitizagdo dos cursos tradicionalmente mais
acessiveis e a democratizacéo relativa dos cursos mais seletivos. Como resultado
de sua investigacdo Nonato (2018) assinala a reducao das diferencas sociais entre o

publico estudantil examinado.
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As quatro producdes académicas analisadas nesse centro debatem
criticamente a democratizacdo do ensino superior e a politica de inclusdo social por
meio de cotas. Em consonéncia, os trabalhos apontam o interesse dos grupos
beneficidrios dessa politica que a entendem como forma de resgate social e de
melhorar suas condi¢cdes de vida, fatalmente precarias economicamente. Destacam
também, de forma afinada, os processos de exclusdo e de discriminacdo social
vivenciados pelos estudantes cotistas na universidade. Mesmo percorrendo
caminhos tedricos distintos e manipulando dados especificos 0 consenso é 0 mesmo
nos quatro textos: a democratizacdo do acesso ao ensino superior, no sentido dado
pela politica de cotas, ndo garante a permanéncia dos estudantes cotistas nesse
sistema de ensino, assim, espera-se ag¢0es que assegurem melhores condi¢cdes
para 0S novos sujeitos universitarios.

As producbBes que abordam a trajetéria ou o perfil dos estudantes séo

apresentadas na figura 16. Fazem parte do centro trés dissertacfes e duas teses.

TiTULO INSTITUICAO

A escolha do curso superior no Sistema de Selegao Programa de P6s-Graduaco em Educagio

Unificada — SiSU: o caso do curso de enfermagem
da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus
Universitario de Sinop (FLORES, 2013)

Instituto de Educacéo Universidade Federal de
Mato Grosso

Acesso a educacao superior; a utilizagao do
ENEM/SiSU na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (SANTOS, 2013)

Programa de Pds-Graduagao em Educagéo
Faculdade de Educagao Universidade Federal da
Bahia

Percursos de formagao de estudantes de
licenciatura noturna na UFV: ENEM, SiSU e
evasdo (RIGO, 2016)

Programa de Pés-Graduagao em Educagao
Departamento de Educac¢do Universidade Federal
de Vigosa

Dez anos de cotas na UFRGS: um estudo das
acoes afirmativas na perspectiva do acesso,
permanéncia e empoderamento dos alunos negros
diplomados (SOUZA, 2017)

Programa de Pés-Graduacao em Educagéo
Faculdade de Educacao Universidade Federal do
Rio Grande do Sul

Mulheres nos cursos de engenharia da UFBA: um
estudo sobre o acesso e desempenho
(NASCIMENTO, 2017)

Programa de Pos-Graduagao em Educagao
Faculdade de Educacgao Universidade Federal da
Bahia

Figura 16 — Quadro com as dissertacfes e teses com foco na trajetédria ou no perfil dos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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O foco da pesquisa de Flores (2013) estd no processo de escolha dos
estudantes por determinado curso, em face da selecéo por meio do SiSU. Ele infere
que a escolha est4 relacionada a fatores como vocacao pessoal, percepcdo social
da profisséo, influéncia familiar e ao fato de condicionar a nota obtida pelo candidato
no ENEM a nota de corte para ingressar no curso. O autor aponta indicios de que a
mecanica instaurada pelo SiSU influencia na escolha de determinado curso por
estudantes que n&o tinham o curso como sua primeira op¢ao de ingresso. Define
gue o SiSU ainda se constitui como um modelo excludente de ingresso ao ensino
superior e sugere aprimoramento no método de escolha dos cursos a fim de
enfrentar possiveis contradicdes.

Santos (2013) propde uma andlise comparativa do perfil dos estudantes que
ingressam ao ensino superior por meio de provas vestibulares — modelo tradicional
de ingresso — e pela nova forma estabelecida pelo SiSU. A intencdo da autora foi
perceber se houve promoc¢do da democracia no processo de ingresso e em que
medidas o perfil dos estudantes foi modificado. Os resultados da investigagao
indicam, segundo Santos (2013), que apesar do perfil dos estudantes néo ter sido
alterado do ponto de vista das variaveis analisadas, a tendéncia a um processo de
democratizacdo pode ser percebida na medida em que houve o ingresso de
estudantes de classes sociais menos favorecidas.

As estratégias adotadas pelos estudantes como meio de garantir a
permanéncia no curso superior € uma das compreensdes buscadas por Rigo (2016).
A outra é conhecer o perfil social e escolar dos estudantes de um curso e periodo
especificos. A autora buscou nas trajetérias académicas dos estudantes a
compreensao da evasdo e da permanéncia em determinados cursos. Desestimulo,
problemas pessoais, professores muito exigentes, dificuldades de aprendizagem,
pouca expectativa em relacdo a carreira profissional, estdo, entre outras, nas
justificativas para a evasdo. Rigo (2016) afirma que garantir a permanéncia na
universidade é o desafio atual e sugere o desenvolvimento de programas capazes
de gerar o envolvimento social e académico dos estudantes.

Conhecer a trajetoria académica de estudantes negros desde a implantagédo
das cotas raciais — especificas do local da sua investigacdo —, € a intencdo de Souza
(2017). A autora abordou as categorias insercdo-adaptacdo e empoderamento para
destacar situacdes de preconceito e discriminagao vivenciadas pelos sujeitos dentro

da universidade, percursos académicos solitarios, dificuldades de reconhecimento e
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de expresséo. Sugere alteracdes que incidam na forma de acolhimento, atendimento
e acompanhamento dos estudantes de cotas raciais, na formacédo continuada dos
professores, na flexibilizagdo do curriculo, no departamento juridico — para o
acompanhamento das dendncias sobre preconceito de ragca. Depreende que, de
modo geral, a politica de cotas apesar de requerer ajustes, vem cumprindo seu
papel de integrar segmentos sociais excluidos e colaborar com a transformacéo
social.

A pesquisa de Nascimento (2017) compara o desempenho académico de
mulheres e homens em determinado curso. A autora foca seus estudos na
performance feminina para entender se ha diferencas nos resultados académicos
obtidos por homens e mulheres. Nascimento (2017) verificou que, dentro do recorte
temporal de sua pesquisa, houve o aumento de ingressantes do sexo feminino.
Também percebeu que o desempenho das mulheres no processo de selecdo de
ingresso é menor que o desempenho dos homens, porém, no decorrer dos estudos
universitarios essa légica é invertida: as mulheres obtém melhores notas que os
homens. A realidade que ndo se inverte € a que se refere as mulheres cotistas,
concentradas nos grupos de baixo ou intermediario-baixo desempenho e as nao
cotistas nos grupos de intermediario alto e alto desempenho. Aponta a autora a
necessidade de politicas publicas que contribuam para a equidade entre mulheres e
homens no espaco educacional universitario.

As pesquisas convergiram tendo os estudantes como sujeitos. Embora
algumas pudessem estar entre as que discutiam as ac¢des afirmativas ou 0 processo
de democratizacdo da educacao superior, optei por essa classificacdo por entender
que todos os trabalhos contam a trajetéria ou descrevem o perfil de grupos
especificos de estudantes. A insercdo de grupos excluidos, o fortalecimento desses
grupos, a denuncia — mesmo que velada — de preconceito e discriminacdo, a
possibilidade de ascensao social e da transformacao da realidade social aparecem,
de alguma forma, nas discussdes dos autores. Igualmente, aparece a afirmacao de
gue ainda ha a necessidade de avangos e aprimoramento das questdes legais que

subsidiam os estudantes no ensino superior.
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Eixo 2: Principais resultados das pesquisas

No segundo eixo de analise das dissertacdes e teses apresento a sintese das
conclusdes divulgadas pelos pesquisadores. Procurei, baseando-me na leitura dos
principais resultados, destacar as expressfes mais recorrentes na busca de
construir um parecer que engloba a visédo geral dos trabalhos escolhidos. Nao € meu
propdsito proceder uma “analise de conteudo” tal qual descrito por Bardin (2016),
tento apenas esquematizar os achados das pesquisas a fim de unificar, dentro do

possivel, os apontamentos dos investigadores.



A escolha do curso superior no Sistema de Sele¢éo Unificada — SiSU: o caso do curso de enfermagem da
Universidade Federal de Mato Grosso, Campus Universitario de Sinop (FLORES, 2013)

Ha indicios de que o novo mecanismo de selegio, do ENEM/SiSU tem influenciado na escolha para o
ingresso no curso de enfermagem por estudantes que ndo tinham o desejo inicial de ingressar em tal curso.
Conclui-se que o sistema ENEM/SiSU representa mais um processo de selecéo que ndo é capaz de superar
o0 modelo excludente, sendo necessario propor novos mecanismos de sele¢ao que visem aprimorar o
método de escolha do curso para enfrentar as contradicdes existentes atualmente.

Acesso a educacao superior: a utilizagdo do ENEM/SiSU na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(SANTOS, 2013)

Revelou que os estudantes da UFRB tém origem geografica no Estado da Bahia, pertencem a camadas
sociais mais baixas - incluidos nas classes C, D e E -, e s&o pretos e pardos. Tendéncia para uma maior
democratizagdo de oportunidades de acesso na medida em que possibilitou que mais estudantes,
principalmente do interior e das classes sociais menos favorecidas ingressassem na universidade. O perfil
dos estudantes néo foi alterado pela adogdo do ENEM/SISU.

Acesso a educacao superior pelo ENEM/SiSU: uma analise da implementagao nas universidades
sul-mato-grossenses (OLIIVEIRA, 2014)

Foram ampliadas as possibilidades de acesso dos candidatos ao processo seletivo para a educagao
superior como consequéncia da ampliagao dos locais de realizagao das provas e de maior cobertura de
isencao de inscrigao. O percentual de mobilidade aumentou na UEMS e na UFMS, mas nao de forma
significativa. O processo de ocupagdo das vagas nao foi melhorado, tendo em vista que os percentuais de
evasdo anual de desvinculados ingressantes, de vagas remanescentes, entre outros indicadores que ja
eram ruins, foram ampliados. A dificuldade na ocupacao das vagas pode ser considerada um problema
estrutural da politica educacional brasileira e que ainda ndo foi atendido pelo SiSU.

Limites e possibilidades do ENEM no processo de democratizacio do acesso a educagio superior brasileira
(LOURENGO, 2016)

Favorecido a migragao, de forma mais expressiva, de alunos de outras UF para os cursos de alto prestigio
social, oriundos de escolas privadas e em sua maioria com renda familiar entre trés e dez salérios-minimos.
Discreta evolugao no quantitativo de ingressantes oriundos de escolas publicas, sobretudo em cursos de
baixo prestigio social, sugerindo que a condi¢do socioecondmica do individuo continua exercendo influéncia
direta guanto ao lugar a ser ocupado pelo aluno dentro da universidade e descontruindo a ideia de
democratizagdo do acesso. Os Programas de Permanéncia tem colaborado para a manutengéo dos
estudantes na instituigao.

Percursos de formacéo de estudantes de licenciatura noturna na UFV: ENEM, SiSU e evasdo (RIGO, 2016)

O crescimento da demanda social por formagéo superior e as possibilidades de acolhimento, as diversas
reformas que foram realizadas ao longo de 10 anos (2004 - 2014) possibilitaram um maior acesso ao ensino
superior no Brasil, tanto no setor privado, quanto no setor publico, porém permanecer na universidade é
uma tarefa dificil. O problema nao & entrar na universidade, mas nela continuar. O sujeito tem gue ser capaz
de enfrentar varios desafios para ndo ser excluido. A evasdo deve ser discutida no &mbito da universidade,
0 gue significaria um avango em busca das medidas que possam combaté-la.

Estudantes universitarios em contextos emergentes: experiéncias de participantes da politica de agao afirmativa
na UFRGS (ERIG, 2016)

Os estudantes vislumbram as cotas como via de acesso a educacao superior e como possibilidade de
mobilidade social, mas ndo deixam de relatar a discriminacéo, ainda que de forma velada, dentro da
comunidade universitaria. Os estudantes percebem a politica de cotas na universidade como necessaria
para o ingresso e insuficiente para a permanéncia.

Politicas de assisténcia estudantil para estudantes cotistas de baixa renda na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS (SANTOS, 2017)

Os sujeitos que anseiam por insercao na educacao superior através de politicas que se apresentam como
inclusivas vivenciam processos de excluséo na luta por sua permanéncia. Ainda que a proposta de
ampliagao do acesso, com a democratiza¢do do ensino superior pudblico, avance na oferta a uma grande
parcela de pessoas menos favorecidas (cultural, econdmica e socialmente), nao ha ampliagao, na mesma
propor¢ao, do incentivo a politicas de permanéncia que abarque essa nova demanda.
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Politicas de ingresso na educacao superior publica no Brasil: contextos, concepgdes, movimentos e processos
em perspectiva (LUZ, 2017)

As politicas relacionadas ao ingresso na educac¢ao superior no Brasil permanecem com ditames gue
escolhem uns e excluem outros. As politicas de ingresso refletem a prépria sociedade que opera pela
exclusdo, ao mesmo tempo em que enaltece as capacidades ditas naturais. Contraditoriamente, permite
politicas pontuais de inclusdo e de democratizagao.

Expansao, interioriza¢do e democratizacao de acesso a educacdo superior pablica: o caso da UNIPAMPA
(GENTIL, 2017)

Importancia das politicas plblicas propostas pelo governo federal como forma de contribuir para expanséo,
interiorizacdo e democratizagdo do acesso a educagdo superior. A criacdo da UNIPAMPA representou a
abertura de condi¢des para o desenvolvimento regional, possibilitando o surgimento de uma nova realidade
para jovens e adultos que t&m, por meio da implantagdo da universidade pablica, a oportunidade de acesso
a educacéo superior.

Dez anos de cotas na UFRGS: um estudo das agoes afirmativas na perspectiva do acesso, permanéncia e
empoderamento dos alunos negros diplomados (SOUZA, 2017)

O ambiente da universidade é hostil e os estudantes afirmaram sofrer preconceitos e discriminacgdes. As
acdes afirmativas necessitam ainda de algumas regulamentac¢des para a abertura de um espaco
institucional para acolher, amparar e acompanhar os alunos cotistas.

Mulheres nos cursos de engenharia da UFBA: um estudo sobre o acesso e desempenho (NASCIMENTO, 2017)

Politicas publicas que contribuam para a equidade entre mulheres e homens no espago educacional;
politicas no &mbito macro que possibilitem o acesso de meninas a educagédo matematica, o estimulo para as
areas tecnoldgicas e engenharias, de maneira a conhecer as opgdes da inser¢do de mulheres nas
diferentes profissdes. Necessidade de politicas relacionadas a questao do acesso de mulheres e,
principalmente, das mulheres cotistas nos cursos de engenharia.

A democratizacao nos cursos de elevado prestigio social na UFPB: acesso e permanéncia dos estudantes
cotistas (COSTA, 2017)

A democratizagao da educacao superior publica se deu prioritariamente via carreiras consideradas como de
menor prestigio social e pela area das humanidades em particular, embora o estudo reconhec¢a o papel da
Lei de cotas na reconfiguracdo do perfil dos estudantes nos cursos de maior prestigio.

Lei de Cotas e SiSU: andlise dos processos de escolha dos cursos superiores e do perfil dos estudantes da
UFMG antes e apos as mudancas na forma de acesso as Instituicoes Federais (NONATO, 2018)

Os cursos sofreram alteracdes muito significativas na composigéo de seu alunado e tais alteracdes
ocorreram em dire¢oes diferentes ou opostas: ocorre a “elitizagdo” dos cursos tradicionalmente mais
acessiveis e a democratizacéo relativa daqueles mais seletivos. Diminuicdo das diferencas entre os publicos
dos cursos, sugerindo uma redugéo das diferencas internas na UFMG.

Figura 17 — Quadro com a sintese dos resultados divulgados nas dissertacdes e teses analisadas.
Fonte: Elaboracéo da autora.

A seguir destaco as expressdes de maior recorréncia e 0s excertos que
exemplificam o significado que atribui a cada manifestacdo. As palavras que mais
aparecem nas consideragcdes dos pesquisadores sao: "exclusdo/excludente",

“democracia/democratizag¢ao”, “permanéncia” e “politica/politicas.”
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EXCLUSAO/EXCLUDENTE

“[-..] ndo é capaz de superar o modelo excludente” (FLORES, 2013). [SiSU].

“[...] o sujeito tem que ser capaz de enfrentar varios desafios para nao ser excluido” (RIGO, 2016).
“[...] vivenciam processos de exclusao na luta por sua permanéncia na universidade” (SANTOS,
2017). [os estudantes].

“[-..] opera pela exclusédo, ao mesmo tempo em que enaltece as capacidades ditas naturais” (LUZ,
2017). [politicas de ingresso nas universidades].

EXCERTOS

DEMOCRACIA/DEMOCRATIZAGAO

“[...] tendéncia para uma maior democratizacao de oportunidades de acesso” (SANTOS, 2013).
[Sisul.

“[-..] a condigdo socioeconomica do individuo exercendo influéncia direta quanto ao lugar a ser
ocupado pelo aluno dentro da universidade e desconstruindo a ideia de democratizacao do acesso”
(LOURENCGCO, 2016). [acesso dos estudantes a cursos de baixo prestigio social].

“[-..] a democratizagao do ensino superior publico avanga somente nas condigSes do acesso ”
(SANTOS, 2017).

“[...] importancia das politicas pUblicas para democratizagio do acesso & educacgéo superior”
(GENTIL, 2017).

“[...] a democratizagao da educacgdo superior publica se deu prioritariamente via carreiras
consideradas como de menor prestigio social e pela area das humanidades em particular” (COSTA,
2017).

“[...] elitizagao dos cursos tradicionalmente mais acessiveis e uma democratizacao relativa
dagueles mais seletivos” (NONATO, 2018).

EXCERTOS

PERMANENCIA

"[...] programas de permanéncia, estes tém colaborado sobremaneira para sua manutencao na
instituicdo” (LOURENGCO, 2016). [0 estudante].

“[-..] permanecer na universidade é uma tarefa dificil” (RIGO, 2016). [0 estudante].

“[...] necessaria para o ingresso e insuficiente para a permanéncia” (ERIG, 2017). [politica de
cotas].

“[-..] vivenciam processos de exclusdo na luta por sua permanéncia na universidade” (SANTOS,
2017). [os estudantes].

“[...] ndo ha ampliagdo, na mesma proporgao, do incentivo a politicas de permanéncia” (SANTOS,
2017). [amplia¢do do acesso].

EXCERTOS

POLITICAIPOLITICAS

“[...] problema estrutural da politica educacional brasileira” (OLIVEIRA, 2014). [a ocupacdo de
vagas no ensino superior].

“[--.] politica de cotas na universidade como necessaria” (ERIG, 2016). [os estudantes percebem).
“...] anseiam por politicas que se apresentam como inclusivas" (SANTQS, 2017). [os estudantes].
“[-..] politicas relacionadas ao ingresso excluem uns e escolhem outros” (LUZ, 2017).

“[--.] politicas de ingresso refletem a propria sociedade de cunho liberal-capitalista” (LUZ, 2017). [ao
abordar a excluséo].

“[...] politicas pontuais, de inclusdo e de democratizagao” (LUZ, 2017). [necessidade de].

"[...] existéncia de politicas publicas que contribuam para a equidade no espago educacional”
(NASCIMENTOQ, 2017). [necessidade de].

“[-..] politicas relacionadas a questio do acesso de mulheres e, principalmente, das mulheres
cotistas” (NASCIMENTO, 2017). [necessidade de].

EXCERTOS

Figura 18 — Quadro com as expressdes recorrentes nas consideraces finais das dissertacfes teses
analisadas.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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A partir deste exercicio pude constatar que, de modo geral, os trabalhos
analisados confluem para o entendimento de que a implantacdo do SiSU, ao prever
a democratizacdo do acesso ao ensino superior, deu oportunidade, mesmo que com
restricbes, aos grupos sociais excluidos de ingressarem na universidade.
Proporcionou o0 ingresso de estudantes de classes sociais economicamente
desfavorecidas e de grupos que constituiam as minorias (mulheres e negros). O
ingresso dos estudantes ndo garante, com a mesma énfase, a permanéncia. As
politicas de permanéncia existentes nas universidades, importantes, porém
insuficientes, ndo dao conta de atender as necessidades do novo publico discente
que além da caréncia de recursos materiais basicos para a subsisténcia,
experimenta situacdes de preconceito social e racial.

Posso inferir, a partir desta percepc¢éo, que a democratizacdo do acesso ao
ensino superior impde o exame e o0 atendimento do ingresso — no sentido de
conhecer realmente o atual publico, suas caracteristicas e suas necessidades —, da
permanéncia — através de politicas de assisténcia e principalmente de inclusao
social —, e de uma formacgéo qualificada — a partir da qual o publico discente, em
condicdo de igualdade, afirme sua insercdo na sociedade.

A seguir, na secédo 4 descrevo os procedimentos metodoldgicos que elenquei

para por em pratica o plano desta investigacéao.



4 Escolhas metodolégicas

O percurso metodologico que escolhi para responder a questdo principal
desta investigacdo — quais as implicacGes dos diversos perfis discentes, propiciados
pelo atual sistema de ingresso no ensino superior (ENEM/SiSU), para a
permanéncia e a qualidade na formacéo dos estudantes em um campus universitario
no Sul do Rio Grande do Sul — ser& explicitado a seguir. Para a resolucao de tal
guestao e, considerando 0 acesso ao ensino superior como o0 tema desta proposta
para a qual o objetivo geral é analisar se os diversos perfis discentes mobilizam
discussdes sobre 0 acesso ao ensino superior apos a implantacdo do SiSU, afirmo
gue discutir aspectos sobre o ingresso, a permanéncia e a qualidade na formacéo
sdo elementos indispensaveis para a complexidade do termo “acesso.”

As dimensdes do acesso — ingresso, permanéncia e qualidade na formacao —
sdo abordadas de modo condizente com o0s objetivos especificos, os quais no
decorrer do texto sdo descritos de maneira autbnoma, mas que, ao final do trabalho
se prestaram a articulacéo e a interligacdo dos achados da pesquisa.

O primeiro objetivo especifico, que corresponde a dimensdo do ingresso,
busca caracterizar a aula universitaria como um espaco de mdultiplas culturas e de
diversos perfis de estudantes. O segundo objetivo especifico refere-se a dimensao
da permanéncia e propde investigar como aspectos culturais e de condicdo pessoal
influenciam na permanéncia dos estudantes. O terceiro objetivo especifico
corresponde a dimensdo da qualidade na formacdo e busca constatar se a
diversidade cultural e os perfis dos estudantes sdo considerados nas praticas
pedagdgicas dos professores.

A seguir apresento o modo de articulagéo da questéo inicial da pesquisa com
as dimensdes do acesso. Também, delimito os indicadores do acesso que

sustentaram a articulacao da resposta a questao inicial.



OBLEMAIQUESTAO

TEMA

O acesso ao ensino
superior

PESQUISA

Quais as implicacées dos
diversos perfis discentes,
propiciados pelo atual
sistema de ingresso no
ensino superior
(ENEM/SISU), para a
permanéncia e a qualidade
na formagéo dos
estudantes em um campus
universitario no Sul do RS?

OBJETIVO GERAL

Analisar se os diversos
perfis discentes mobilizam
discussdes sobre o acesso
a0 ensino superior apds a

implantagéo do SiSU.

\J

PROBLEMATICA

As modificagbes na
universidade publica
decorrentes da
implantacao do SiSU: os
estudantes, os docentes, o
ambiente e a valorizacao
dos conhecimentos.

INGRESSO
Caracterizar a aula
universitaria como espaco
de multiplas culturas e de
diversos perfis de
estudantes.

A
ETIVOS ESPECIFI

Dimensdes do acesso

Y

PERMANENCIA

Investigar como aspectos
culturais e de condicao
pessoal influenciam na

permanéncia dos
estudantes.

ALIDADE NA FORMA

Constatar se a diversidade
cultural e os perfis dos
estudantes sao
considerados nas praticas
pedagdgicas dos
professores.

64

Professores indicados
como capazes de articular
as diversas culturas e
considerar os perfis dos
estudantes no seu modo
de fazer aulas.

'

- -

Estudantes regulares em Egressos dos cursos de
2019/2. graduacéo de 2013 a 2019.

Figura 19 — Quadro com o escopo da pesquisa.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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4.1 Delineamentos e estratégia de pesquisa

Caracterizo esta investigacdo como uma pesquisa qualitativa que articula
dados quantitativos. Para Minayo (2001), o conjunto de dados qualitativos e
gquantitativos ndo se antagonizam, “ao contrario, se complementam, pois, a realidade
abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia” (p. 22).
Para a autora, a diferenca entre qualitativo e quantitativo € de natureza, uma vez
que a abordagem qualitativa se aprofunda nos significados das acdes e relacdes
humanas enquanto os dados quantitativos apreendem os fendmenos visiveis e
concretos. Para os estudos de abordagem qualitativa, Bogdan e Biklen (1994)
apresentam algumas caracteristicas fundamentais: o pesquisador é o instrumento
principal e a fonte direta dos dados se d4 no ambiente natural da pesquisa; a
pesquisa qualitativa € essencialmente descritiva; 0 processo € mais importante que
o produto; a inducéo esta presente na analise dos dados.

Nesse sentido, esta pesquisa observou aspectos como: a) a relevancia do
contexto e do local da investigacao; b) o interesse pela subjetividade das palavras
contrapondo a objetividade dos indices numéricos; c) a preferéncia pela valorizacéo
dos processos do cotidiano universitario; d) a inspecdo dos dados como
conseguente resposta a questao inicial da pesquisa.

A compreensdo de realidades e de interesses locais a fim de gerar
conhecimentos aplicaveis que intentem a solucdo de problemas especificos
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009) caracterizam as pesquisas aplicadas. A pesquisa
social é descrita como o processo que “utilizando a metodologia cientifica, permite a
obtencao de novos conhecimentos no campo da realidade social” (GIL, 2008, p. 26).
Por conseguinte, a realidade social “envolve todos os aspectos relativos ao homem
em seus multiplos relacionamentos com outros homens e instituicdes sociais” (GIL,
2008, p. 26). De acordo com estes atributos enquadro o estudo como uma pesquisa
de natureza social e aplicada, pois meus esforcos foram voltados para a utilizacao
pratica e imediata dos saberes apurados.

Quanto a especificacdo do objetivo geral, delimito-o como pesquisa
exploratoria, uma vez que este modelo de investigacao “tem como fundamento
propor maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito”
(GIL, 2007, p. 41). Ainda, condizente com os critérios das escolhas metodoldgicas

da investigacdo, a pesquisa exploratéria busca dados por meio de levantamento
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bibliografico, entrevistas com pessoas envolvidas com o problema pesquisado e
analise de exemplos que estimulem a compreenséo (GIL, 2007).

O estudo de caso foi a estratégia de pesquisa ideal para responder a
interrogacéo inicial. De acordo com YIN (2001, p. 21), o estudo de caso “permite
uma investigacdo que preserva as caracteristicas holisticas e significativas dos
eventos da vida real’. Destaca o autor, dentre outros, eventos como: a)
investigagbes sobre ciclos individuais ou coletivos; b) andlises de ordem
organizacionais e administrativas; ¢) modificacoes e transformacdes ocorridas em
regides urbanas. Também, os estudos de caso representam um plano privilegiado
gquando o pesquisador procura responder questdes do tipo "como" e "por que",
guando tem pouco controle sobre o fenbmeno investigado ou quando sua atengao
se volta para ocorréncias contemporaneas especificas (YIN, 2001, p. 28).

O plano de investigacdo é condizente com as exigéncias requeridas para um
estudo de caso, pois minha atencao esteve voltada para o conhecimento amplo e
detalhado das condi¢Bes e caracteristicas individuais e principalmente coletivas dos
sujeitos desta investigacdo, das implicagcbes organizacionais e administrativas
resultantes do conhecimento do coletivo e das modificacdes e transformacdes
ocorridas na UU da UNIPAMPA instalada em Jaguarao.

A seguir, apresento o delineamento amplo da investigacdo. Na sequéncia,
ainda delimitando os aspectos estruturais da pesquisa, exponho o modo como a
questdo norteadora e as demais interrogacfes se associaram a proposta

metodoldgica.
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QUANTO A ABORDAGEM QUANTO A NATUREZA
Pesquisa qualitativa com articulagao Pesquisa social aplicada —
de dados quantitativos
O acesso ao ensino supetior e o SiSU: as implicagbes dos perfis dos
estudantes no ingresso, na permanéncia e na qualidade da formagéao
QUANTO AOS OBJETIVOS QUANTO AOS PROCEDIMENTOS
Pesguisa exploratdria Estudo de caso “

Figura 20 — Quadro de planejamento da pesquisa.
Fonte: Elaboracéo da autora.

4.2 O caso em estudo

A elaboracao de uma sequéncia de etapas a serem seguidas pelas pesquisas
definidas como estudos de caso €, segundo Gil (2002, p. 137), um aspecto
importante para o sucesso do trabalho. Dentre as etapas sugeridas estdo: “a)
formulacdo do problema; b) definicdo da unidade-caso; c) determinacdo do niamero
de casos; d) elaboracao do protocolo; €) coleta de dados; f) avaliacdo e analise dos
dados; e g) preparacao do relatério.”

Tomando como referéncia a sugestdo do autor, elaborei uma sequéncia
adaptada que serviu como guia na verificacdo dos critérios que uma pesquisa do
tipo estudo de caso exige: a) formulacdo do problema / questdo de pesquisa; b)
delimitacdo da unidade-caso; c) coleta de dados; d) analise dos dados; e)

elaboracao das asserc¢des interpretadas/entendidas.
a) formulacdo do problema / questdo de pesquisa

As pesquisas tipo “estudos de caso” requerem um cuidado no sentido de que
‘o problema formulado seja passivel de verificagdo por meio desse tipo de
delineamento” (GIL, 2002, p. 138). O exercicio de definir metodologicamente o
percurso de um estudo académico demanda uma discussdao que aborda

perspectivas para além da delimitacdo de uma questdo que pode ou nao ser
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investigada. Nestes termos, inserem-se as argumentacdes sobre o tema, o problema
e a probleméatica em uma investigacao com rigor cientifico.

‘A pesquisa parte de um problema e se inscreve em uma problematica”,
desse modo Laville (1999, p. 85) chama a atencdo para as diferencas e
aproximacdes entre 0 tema, o problema e a problematica em uma pesquisa
cientifica. Indica que a problematica se refere ao “quadro no qual se situa a
percepcao de um problema, ou um conjunto de fatores que fazem com que o
pesquisador se conscientize de um determinado problema” (LAVILLE 1999, p. 98).
Define que um problema de pesquisa “supde que informagdes suplementares
podem ser obtidas a fim de cerca-lo, compreendé-lo, resolvé-lo ou contribuir para a
sua resolugao” (LAVILLE, 1999, p. 88). Sobre o tema, refere que, de modo geral,
caracteriza as atividades de pesquisadores mais experientes uma vez que um
mesmo tema de pesquisa pode suscitar diversos problemas e desdobrar-se em
varias problematicas.

Considerando a problematica que esta circunscrita a partir das modificacdes
na universidade publica decorrentes da implantacdo do SiSU, reafirmo que o
problema averiguado serviu a um estudo de caso e é expresso através da seguinte
qguestdo de pesquisa: quais as implicacbes dos diversos perfis discentes,
propiciados pelo atual sistema de ingresso no ensino superior (ENEM/SiSU), para a
permanéncia e a qualidade na formacéo dos estudantes em um campus universitario
no Sul do Rio Grande do Sul?

b) delimitacdo da unidade-caso

Existem varias perspectivas para definir o que pode ser aceito ou entendido
como um caso: “uma familia ou qualquer outro grupo social, um pequeno grupo,
uma organizagdo, um conjunto de relagbes, um papel social, um processo social,
uma comunidade, uma nagado ou mesmo toda uma cultura” (GIL, 2002, p. 138). Para
a delimitacdo da unidade-caso e para justificar por que o caso escolhido se
constituiu de fato em um caso particular e Unico é pertinente retomar algumas
afirmacoes.

Entender o que tem significado a implantacdo da UU da UNIPAMPA na
cidade de Jaguardo bem como o0 que representa para as pessoas do lugar e para os

gue optaram por fazer desse local seu novo ambiente, sugere que a unidade-caso
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que apresento cabiam novas discussfes. As repercussdes de uma das acodes
decorrentes da politica de expansado do ensino superior, as justificativas de um
aprofundamento sobre as dimensées do acesso ao ensino superior, as
caracteristicas dos perfis dos discentes da UU da UNIPAMPA instalada na cidade de
Jaguardo, a minha vivéncia nesse espaco e com as pessoas desse universo,
constituem a fim de desenho metodoldgico, um caso particular e Unico.

O uso do estudo de caso unico deve ser referido quando ndo ha a intencéo
de se fazer uma comparacdo entre os achados de casos multiplos (YIN, 2001).
Como o foco da pesquisa estda nas incidéncias levantadas na UU da UNIPAMPA
instalada na cidade de Jaguardo, o caso Unico, a despeito das criticas sobre a
dificuldade da generalizacdo dos achados, estd de acordo com a proposta: o
resultado de um “estudo de caso n&o representa uma amostragem, e o objetivo do
pesquisador € expandir e generalizar teorias — generalizacdo analitica — e nao
enumerar frequéncias — generalizagao estatistica” (YIN, 2001, p. 29).

Tomo as referéncias de Gil (2008) para caracterizar a “populagdo” e a
“amostra” do meu estudo. Para o autor, “um conjunto definido de elementos que
possuem determinadas caracteristicas” (GIL, 2008, p. 108) é descrito como
“‘universo ou populagao da pesquisa social” e o “subconjunto do universo ou da
populacao, por meio do qual se estabelecem ou se estimam as caracteristicas desse
universo ou populagéo” (GIL, 2008, p. 109) é caracterizado como a “amostra.”

O universo ou populacao da investigacéo, considerando a UU analisada, foi
assim composto: a) os estudantes regularmente matriculados em cursos de
graduacdo no segundo semestre letivo do ano de 2019; b) os estudantes
diplomados em cursos de graduacéo a partir do ano de 2013; c) os professores.
Fizeram parte da amostra os estudantes e professores que, dentro da populacao
estabelecida, se dispuseram a participar da investigacao.

O estudo em tela se caracteriza como uma “amostragem nao-probabilistica
por tipicidade ou intencional”, o que, segundo Gil (2008, p. 94), se refere a “um
subgrupo da populacdo que, com base nas informacdes disponiveis, possa ser
considerado representativo de toda a populagéo.” A disposigao ao determinar os
sujeitos da pesquisa condiz com uma das caracteristicas desse tipo de amostragem,
uma vez que “requer consideravel conhecimento da populacdo e do subgrupo
selecionado” (GIL, 2008, p. 94).
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Yin (2001) destaca que mesmo podendo haver criticas as investigacées que
representam a analise de um campo restrito, é preciso considerar que todo o
conhecimento sobre qualquer pessoa ou qualquer fendbmeno humano ndo € inutil,
pois guardam atributos, sejam pessoais ou particulares, cuja evidéncia aumenta a
compreensao. O caso Unico posto em evidéncia constitui importante representacao

da realidade a qual esta inserido.

c) coleta de dados

De acordo com Yin (2001) e Gil (2008) a coleta de dados para pesquisas tipo
estudo de caso apresenta uma complexidade maior uma vez que nessas

investigacdes € exigéncia 0 uso de mais de uma técnica de evidéncia:

Obter dados mediante procedimentos diversos é fundamental para garantir
a qualidade dos resultados obtidos. Os resultados obtidos no estudo de
caso devem ser provenientes da convergéncia ou da divergéncia das

observac6es obtidas de diferentes procedimentos (GIL, 2008, p. 140).

A coleta de dados, ou as evidéncias para um estudo de caso, podem se
originar de fontes documentais, registros em arquivos, entrevistas — nas suas mais
diversas formas —, observacao direta, observacao participante e artefatos fisicos. Yin
(2001) destaca que a escolha das fontes para a coleta de dados nos estudos de
caso precede de habilidades e requer procedimentos metodolédgicos especificos que

considerem o uso de;:

(a) varias fontes de evidéncias, ou seja, evidéncias provenientes de duas ou
mais fontes, mas que convergem em relacdo ao mesmo conjunto de fatos
ou descobertas; (b) um banco de dados, isto é, uma reunido formal de
evidéncias distintas a partir do relatorio final do estudo de caso; (c) um
encadeamento de evidéncias, isto é, ligacdes explicitas entre as questbes
feitas, os dados coletados e as concluses a que se chegou (YIN, 2001, p.
105).

Os dados para esta investigacdo foram coletados por meio de entrevistas
formalizadas e registros em arquivos. Importa esclarecer que, segundo Gil (2008),
existem alguns niveis de estruturacdo das entrevistas — entrevista informal,
focalizada, por pautas e formalizada. A op¢do que assumi para este estudo foi a

abordagem por meio de entrevistas formalizadas — nas quais estdo contidos os
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questionarios autoaplicados.?? O autor refere que "o questionario expressa melhor o
procedimento autoadministrado, em que o pesquisado responde por escrito as
perguntas que lhe sao feitas” (GIL, 2008, p. 113). Argumenta também sobre as
entrevistas face a face e por meios tecnolégicos ou digitais, para as quais a
formulacdo de questionarios, “cujos itens sdo apresentados por escrito aos
respondentes”, sdo mais usuais.??

Sobre a relevancia do uso de entrevistas como técnica de interrogacado, Yin
(2001) considera que “constituem uma fonte essencial de evidéncias para os
estudos de caso, ja que a maioria delas trata de questdes humanas” (p. 114). Como
pontos fortes, ressalta o direcionamento e a perceptividade, pois as entrevistas
“‘enfocam diretamente o topico do estudo de caso e fornecem inferéncias causais
percebidas” (p. 108). Destaca, no entanto, a necessidade do cruzamento das
informacdes obtidas nas entrevistas com dados apurados por meio de outras fontes,
uma vez gue as entrevistas podem apresentar problemas diversos de acordo com a
subjetividade do entrevistado.

Os registros em arquivos nos estudos de caso apresentam pontos como
caracterizacdo de estabilidade, discricdo, exatiddo e amplitude de cobertura. Uma
vez que “podem ser revisados inumeras vezes, ndo foram criados como resultado do
estudo de caso, contém referéncias e detalhes exatos de um evento e cobrem um
longo espacgo de tempo, muitos eventos e muitos ambientes distintos” (YIN, 2001, p.
108). Os registros em arquivos, por se tratarem na maioria das vezes de dados
numericos, destacam-se por serem precisos e quantitativos e se constituem em
informac@es importantes quando disponiveis para um estudo de caso (YIN, 2001, p.
112).

Dentre as limitacdes para o uso de registros de arquivos, Yin (2001, p. 108)
elenca a “acessibilidade aos locais gragcas a razdes particulares”. Tomando o
cuidado necessario para que uma seletividade ou visdo tendenciosa ndo afetasse
minha busca de evidéncias, assumo minha condi¢éo privilegiada no que diz respeito

ao acesso aos dados, por razdes ja explicitadas. O que para o autor consiste em um

L]

22Alerto que no decorrer do texto uso as expressdes “questionario autoaplicado”, “questionario on-
line”, “questionario on-line autoaplicado”, ou simplesmente “questionario”, todos com o mesmo
sentido, fazendo referéncia ao procedimento de coleta de dados.

23Gil (2008, p. 113) faz referéncia a “entrevistas face a face e entrevistas por telefone”. Como a
primeira edicdo da obra pesquisada deu-se no ano de 1987, tomei a iniciativa de, sem deturpar a
ideia original do autor, substituir o termo “telefone” por “meios tecnolégicos ou digitais” referindo-me
aos veiculos que prestam o papel de comunicacdo ndo presencial utilizado atualmente.
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ponto critico, considero enquanto pesquisadora, uma oportunidade impar e
instituida.

Considerando a abordagem das trés dimensdes do acesso delimitadas para
esta investigagdo, descrevo a seguir o0 movimento inicial que me levou as fontes de
evidéncias pensadas para caracterizar a aula universitaria, investigar aspectos da
permanéncia e constatar elementos da qualidade na formacao.

O objetivo especifico que determina a investigacdo sobre a dimenséo do
ingresso busca caracterizar a aula universitaria como um espaco de mdultiplas
culturas e de diversos perfis de estudantes. Para atender esta demanda e
considerando que esta etapa da pesquisa trata de informacfes essencialmente
quantitativas, utilizei o questionario autoaplicado (dados primarios) e os registros em
arquivos (dados secundarios).

O objetivo especifico que orienta o dialogo sobre a segunda dimensédo do
acesso € investigar como aspectos culturais e de condicdo pessoal influenciam na
permanéncia dos estudantes. Procuro, ao discutir este enfoque, compreender a
partir da perspectiva dos estudantes que lograram éxito e obtiveram a diplomacéo,
em gue medida estes fatores foram ou ndo determinantes. Como fonte de dados
para o trabalho com a dimensdo da permanéncia, defino também o uso de
guestionario autoaplicado (dados primarios) e o uso de registros em arquivos (dados
secundarios).

Com referéncia a dimensao da qualidade na formacao, para a qual o objetivo
especifico é constatar se a diversidade cultural e o perfil dos estudantes sao
considerados nas praticas pedagodgicas dos professores, o meu olhar voltou-se ao
fazer pedagdgico dos docentes. Compus os dados primarios (respostas dos
docentes) e secundarios (consideracdes dos estudantes) por meio de questionario

autoaplicado.

d) analise dos dados

A operacionalizacdo da fase de andlise se deu através dos seguintes passos:
a) ordenacédo dos dados — arrolamento e mapeamento dos dados levantados no
trabalho de campo com vistas a proporcionar uma visao horizontal das descobertas;
b) classificacdo dos dados — leitura exaustiva e transversal dos textos para

estabelecer interrogacoes relevantes e elaborar categorias empiricas e operacionais;
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c) analise final — momento da articulacdo entre os dados empiricos e o referencial
tedrico com a finalidade de responder a questéo inicial da investigacdo (MINAYO,
2010). Essa escolha baseia-se nas discussdes da “hermenéutica-dialética” proposta
por Minayo (2010).

Para a autora, a hermenéutica-dialética configura-se como uma das técnicas
de andlise de dados qualitativos que melhor se enquadra as pesquisas com
abordagens compreensivas uma vez que a articulacdo entre a hermenéutica e a
dialética procura conduzir a andlise da realidade social de maneira compreensiva e
critica.

Minayo (2010) apoia-se em Gadamer (1999) para caracterizar aspectos sobre
a hermenéutica: “a hermenéutica funda-se na compreenséo, [...] ocupa-se da arte de
compreender textos, [...] a unidade temporal é o presente onde se marca o encontro
entre o diferente e a diversidade [...] mediado pela linguagem” (MINAYO, 2010, p.
328). Texto € usado pela autora num sentido amplo que considera biografias,
narrativas, entrevistas, documentos, livros, artigos etc.

Minayo (2010, p. 329) destaca que uma das ideias centrais da hermenéutica
€ a de que “os seres humanos, na maioria das vezes, se entendem ou fazem um
movimento interior e relacional para se porem de acordo.” A compreensao ou o
entendimento s deixam de ser espontaneos e se tornam uma tarefa objetiva,
guando existe alguma dificuldade de assimilacao.

E no contexto de estranhamento que, segundo Gadamer (1999, p. 287 apud
MINAYO, 2010, p. 329), se estabelece a necessidade da hermenéutica. A tarefa da
hermenéutica € esclarecer as condicfes das falas dos sujeitos através do conflito do
que é familiar e do que é estranho, analisados no contexto social e no tempo
histérico em que se dao os fatos sociais que colocam os sujeitos na histéria e no seu
tempo. Quanto as questbes metodoldgicas da analise dos dados especificamente, a

hermenéutica orienta-se dentro dos seguintes critérios:

(a) busca esclarecer o contexto dos diferentes atores e das propostas
gue produzem; (b) acredita que existe um teor de racionalidade e de
responsabilidade nas diferentes linguagens que servem como veiculo
de comunicacgéo; (c) coloca os fatos, os relatos e as observacdes no
contexto dos atores; (d) assume seu papel de julgar e tomar posi¢éo
sobre o que ouve, observa e compartilha; (e) produz um relato dos fatos
em que os diferentes atores se sintam contemplados (MINAYO, 2010, p.
167).
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Ao caracterizar a dialética, Minayo (2010) apoia-se em Habermas (1987) e no
marxismo para alertar que nem sempre a linguagem, tampouco as relacdes da vida
social, sdo transparentes e compreensiveis e que, portanto, a partir da
desmistificacdo e da critica, tanto a linguagem como o mundo da vida, se tornam
objetos de reflexdo. Conceitualmente Minayo (2010, p. 167) apresenta a dialética
como “a ciéncia e a arte do didlogo, da pergunta e da controvérsia, [...] ela busca
nos fatos, na linguagem, nos simbolos e na cultura, os nucleos obscuros e
contraditorios para realizar uma critica informada sobre eles.”

A abordagem dialética baseia-se na critica e na contradicdo da linguagem,
observada no contexto das praticas sociais, e ressalta o condicionamento histérico
em que se processa essa linguagem. Entende os consensos e contradicoes
estabelecidas entre o pesquisador e seus interlocutores como meio de assegurar a
dialética como a arte do estranhamento e da critica (MINAYO, 2010).

Na metodologia de analise dos materiais qualitativos, a abordagem dialética
contribui para a compreensao de que “nao existe ponto de vista fora da historia,
nada é eterno, fixo e absoluto” (MINAYO, 2010, p. 340). Logo, a estagnacao das
ideias ou do que se observa a partir da vida social precisa sempre ser negada.

Sinteticamente, os principios preconizados pela abordagem dialética afirmam que:

Cada coisa é um processo, uma marcha, um tornar-se, [...] as coisas, as
relagbes e as ideias transformam-se em virtude das leis internas de seu
auto dinamismo; ha um encadeamento nos processos; cada coisa traz em si

sua contradicdo [...], qualquer coisa que se concretiza € apenas um
momento, uma sintese de sua afirmag¢do ou negagdo (MINAYO, 2010, p.
340).

A articulacdo entre a hermenéutica e a dialética, convertendo-as em uma
técnica de analise de dados “constitui um importante caminho do pensamento para
fundamentar pesquisas qualitativas” (MINAYO, 2010, p. 168), uma vez que essa
estratégia procura ressaltar elementos tedricos que possam dar parametros aos
investigadores. Destaca a autora que a interacdo entre as duas abordagens
apresenta complementaridades e oposicfes que valorizam o processo de analise

como um todo:

(a) ambas trazem em seu nicleo a ideia fecunda dos condicionamentos
historicos da linguagem, das relagdes e das praticas; (b) ambas partem do
pressuposto de que ndo ha observador imparcial; (c) ambas questionam o
tecnicismo em favor do processo intersubjetivo de compreenséo e de critica;
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(d) ambas ultrapassam as tarefas de serem simples ferramentas para o
pensamento e (e) ambas estdo referidas a praxis estruturada pela tradigéo,
pela linguagem, pelo poder e pelo trabalho (MINAYO, 2010, p. 168).

Essas condicGes invertem a ordem frequente das pesquisas educacionais
gue adotam o método em detrimento do conteddo e ainda asseguram ao objeto de
investigacdo das ciéncias sociais um tratamento compreensivo e critico da realidade.
Um diagnoéstico compreensivo fundado na hermenéutica-dialética busca perceber a
pratica social empirica dos individuos em sociedade em seu movimento contraditorio
(MINAYO, 2010). A razdo humana pode mais que simplesmente compreender e
interpretar, ela também se op@e e dissocia, construindo a dualidade complementar
entre a compreensao e a critica, uma vez que “a hermenéutica enfatiza o significado
do que é consensual, da mediacdo, do acordo e da unidade de sentido, a dialética
se orienta para a diferenca, o contraste, o dissenso, a ruptura de sentido e, portanto,
para a critica” (MINAYO, 2002, apud MINAYO, 2010, p. 168).

Na prética, o que difere a hermenéutica-dialética de outras técnicas mais
usuais € o fato de que essas “apoiam-se na crenca de que a verdade dos
significados se situa nos meandros profundos dos sentidos dos textos” (MINAYO
2010, p. 353), enquanto aquela imprime relevancia aos aspectos que constituem o
espaco sociopolitico econdmico, cultural e relacional no qual os textos circulam.

A proposta operativa de analisar os dados por meio da hermenéutica-dialética
exige dois niveis de interpretacdo. O primeiro faz referéncia ao que Minayo (2010, p.
353) chamou de “campo das determinagcées fundamentais”, pois trata do cenario
sécio-histérico do grupo investigado e deve ser pensado como o momento da
compreensao, da histéria do grupo, de seus ambientes, de suas condicbes
socioecondmicas e politicas e de sua inser¢céo nas totalidades maiores: “é o plano
da totalidade (sempre totalidade parcial) ou do contexto.” O segundo nivel — o
interpretativo — €, para Minayo, onde se da o encontro com os dados empiricos e se
busca nos relatos dos informantes “o sentido, a logica interna, as proje¢cdes e as
interpretagdes” (2010, p. 355). Para a autora, nos dados empiricos aparecem de
modo concomitante, uma significacdo cultural propria do grupo e uma vinculagéo
abrangente e intercomunicativa da realidade, retratados a partir do trabalho com o
primeiro nivel.

A fim de exemplificacdo, apresento na figura 21 o esquema operacional da

analise dos dados.
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PROBLEMA/QUESTAO DE PESQUISA

Quais as implicagdes dos diversos perfis discentes, propiciados
pelo atual sistema de ingresso no ensino superior (ENEM/SISU),

para a permanéncia e a qualidade na formagao dos estudantes
OBJETIVO GERAL

em um campus universitario no Sul do RS?
Analisar se os diversos

perfis discentes mobilizam

discussdes sobre o acesso

a0 ensino superior apés a
implantacdo do SiSU.

\

\

\

Caracterizar a aula
universitaria como
espago de multiplas
culturas e de diversos
perfis de estudantes.

Investigar como aspectos
culturais e de condicéo
pessoal influenciam na

permanéncia dos
estudantes.

INGRESSO

Constatar se a
diversidade cultural e os
perfis dos estudantes sao
considerados nas
praticas pedagogicas dos
professores.

PERMANENCIA

v

QUALIDADE NA

FORMACAO

Entrevistas estruturadas
Registros em arquivos

Entrevistas estruturadas
Registros em arquivos

Entrevistas estruturadas

v

PRIMEIRO NIVEL DE
ANALISE

Dados quanti-qualitativos

Y

PRIMEIRO NIVEL DE

ANALISE

Dados gquanti-qualitativos

PRIMEIRO NIVEL DE
ANALISE

Dados gualitativos

!

v

Y

Panorama sobre a
dimenséao do ingresso

Panorama sobre a

> dimensao da >

permanaéncia

Panorama sobre a
dimensao da qualidade
na formagéo

Y

SEGUNDO NIVEL DE ANALISE

Ordenagéo dos dados
Cruzamento das
informagoes levantadas
nas trés dimensdes do

acesso.

| transversal: conexdo

Classificacdo dos dados
Leitura horinzontal:
construcéo de categorias
empiricas. Leitura

entre as categorias
analiticas e empiricas.

Andlise final
Articulacao entre os
dados, o referencial

tedrico e a tese
elaborada.

Figura 21 — Quadro com 0 esquema da operacionalizacdo da analise de dados baseado na

hermenéutica-dialética.

Fonte: Elaboracéo da autora.
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d) elaboracéo das assercdes interpretadas/entendidas

E no contexto da hermenéutica-dialética e de seus dois campos de andlise,
especialmente no nivel interpretativo, que componho a articulacdo das dimensdes
do acesso. Se no campo das determinacfes fundamentais estdo os dados do
ingresso, da permanéncia e da qualidade na formacdo de modo estanque, no nivel
interpretativo procuro mostrar a articulacdo das informagbOes levantadas para
descrever a parte final desta escrita académica.

A seguir, apresento as discussdes tedricas que colaboram com o
entendimento acerca do campo empirico desta investigacdo. Embaso-me em

conceitos e autores que apresentam alguma relagcdo com a proposta do estudo.



5 O referencial tedrico da pesquisa

Os aspectos conceituais que sustentam esta pesquisa pretendem estabelecer
uma conexao entre 0 acesso ao ensino superior abarcando: a) o estudante enquanto
ingressante da educacdo superior, para referenciar “quem é este estudante, sua
origem, sua condi¢ao social, escolar e os motivos, caminhos e/ou mecanismos que
promoveram O seu ingresso académico” (FELICETTI, 2021, p. 352); b) a
permanéncia dos estudantes da educacdo superior, no sentido de conhecer as
contingéncias que asseguram aos estudantes a manutencdo da locomobilidade a
partir do ENEM/SISU; c) a qualidade na formacdo considerando a pratica
pedagogica dos professores e as discussdes sobre as acBes democraticas no
espaco social e académico.

A expansdo do ensino superior publico instaurada a partir do processo de
democratizagdo e popularizagdo deste nivel de ensino reconfigurou o perfil dos
estudantes das IES. O publico estudantil na educacado superior brasileira é diferente
dos estudantes de outros contextos/tempos, “embora possuam motivacdes e
aspiracdes similares, ele tem maior diversidade no que se refere a cor/raca, idade,
sexo, padrbes socioeconomicos e habilidades académicas” (FELICETTI, 2021, p.
352). O exame do acesso a partir do ingresso, da permanéncia e da qualidade na
formacao condiz com a afirmacao de Felicetti (2021, p. 355) de que “a condicao de
acesso esta atrelada a da permanéncia e esta diretamente associada ao que se
passa no percurso formativo”. Destaca a autora que a responsabilidade sobre a
permanéncia compete “a todos os envolvidos no contexto académico, ou seja, ao
estudante, aos docentes, as instituicbes de ensino e aos 6rgdos governamentais
voltados a educacédo” (FELICETTI, 2021, p. 355).

Mesmo que a intencdo deste estudo ndo seja imputar maior ou menor valor

as dimensbes do acesso, recorro a condicionantes que explicam as opc¢des
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conceituais que consideram o ingresso, a permanéncia e a qualidade da formacéao

como elementos radicados em contextos emergentes.

5.1 As perspectivas do acesso: trés dimensdes

Neste estudo o0 conceito de “acesso ao ensino superior’” amplia-se para além
do que empiricamente tratamos por “ter acesso a” ou “alcangar algo determinado.”
Busco abordar o acesso por meio de trés dimensdes interdependentes e articuladas:
0 ingresso, a permanéncia e a qualidade na formacado. Acredito que a partir do olhar
acerca destas relacfes é possivel especificar o acesso ao ensino superior em todos
0s seus determinantes e fugir de discussdes fragmentadas que se limitam a
apresentar indices numéricos, geralmente abordando especificamente o ingresso,
para descrever dados sobre 0 acesso.

Valho-me inicialmente das contribuicbes de Silva e Veloso (2013), ao
estabelecerem o0 acesso ao ensino superior como uma “definicdo que combine
articuladamente aspectos ou dimensdes que discutem o ingresso, a permanéncia e
a formacéo qualificada para construir indicadores que tenham potencial de aferi¢éo
da realidade do ensino superior” (p. 744).

Para analisar o acesso na dimensdo do ingresso, as autoras sugerem a
busca de indicadores referentes a oferta de vagas, ao ingresso propriamente e a
forma de selecdo. Como indicadores da dimenséo da permanéncia, dados relativos
a matricula, a evasdo, aos programas de fixacdo do estudante e a taxa de
diplomacéo. Para interpretar a dimensdo da qualidade na formacéo tem-se em vista
indicadores como a categoria administrativa, a organizacdo académica, titulacéo e
dedicacdo do corpo docente, participacado discente/docente nas decisdes, escolha
do curso, avaliagdo institucional, producdo da pesquisa, autonomia politico-
pedagdgica e financeira, interiorizacao, entre outras (SILVA e VELOSO, 2013).

No mesmo sentido, as argumentacdes sobre 0 acesso ao ensino superior

observadas por Sousa Santos (2011, p. 69) sugerem que:

Talvez seja mais correto dignar a area do acesso/permanéncia ou mesmo
acesso/permanéncia/sucesso, uma vez que 0 que estd em causa € garantir,
ndo sO o0 acesso, mas também a permanéncia e o sucesso dos estudantes
oriundos de classes ou grupos sociais discriminados (SOUSA SANTOS, p.
69).
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Sousa Santos (2011, p. 55) apresenta esta compreensao sobre o acesso ao
discutir “ideias-mestras para uma reforma criativa, democratica e emancipatoéria da
universidade publica”. Dentre as ideias, destaco a que trata da necessidade de
avaliar criticamente 0 acesso ao ensino superior para conhecer os obstaculos que se
vem enfrentando (Sousa Santos, 2011, p. 72). Considerando 0s aspectos que
desdobram o0 acesso para a compreensdo do ingresso, da permanéncia e da
qualidade na formacédo, a ideia de um diagnostico ampliado e critico sobre o tema
vai ao encontro da posi¢cdo do autor sobre 0s possiveis reveses que tém tornado

rasas as discussoes sobre 0 acesso.

5.2 A primeira dimensé&o do acesso: 0 ingresso

A definicdo léxica do termo indica ingresso como “acéo ou efeito de admitir,
de aceitar para o desenvolvimento de alguma atividade” e “agao ou efeito de entrar’
(Dicionario On-line de Portugués). No panorama do ensino superior 0 acesso e 0
ingresso vém sendo referidos como sinbnimos, uma vez que “acesso implica no
ingresso a esse nivel de ensino, implica no ato de passagem para o espago
académico” (SILVA e VELOSO, 2013, p. 729). As autoras afirmam que este
entendimento restringe aspectos mais profusos que carecem de aten¢do, como por
exemplo, o fato de que o tratamento do acesso limitado ao Iéxico do ingresso, “nao
assegura a efetiva continuidade ou a conclusdo do trajeto académico” (VELOSO,
2000, apud SILVA e VELOSO, 2013, p. 730), exigindo a abordagem das questdes
sobre a permanéncia ou a qualidade na formacéo.

O ingresso tratado como uma das dimensdes do acesso possibilita a abertura
da discussao sobre a realidade do ensino superior — especialmente apds a
implantagdo do SiSU — porque revela efetivamente o perfil do novo publico
universitario. Examinar o perfil dos estudantes considerando os dados do ingresso,
afirma a realidade ja apresentada por Ristoff (2013; 2016) ao descrever as
modificacdes no cenario universitario apds os programas recentes de reestruturacao

e expansédo da universidade publica:

O campus brasileiro como um todo torna-se menos branco; o percentual de
pretos comeca a se aproximar mais dos percentuais da sociedade; mais
pardos frequentam os cursos universitarios; e mais pessoas de baixa renda
conseguem chegar a educagdo superior. Constata-se que nas instituicdes
federais de educacdo superior tem havido aumentos expressivos das
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matriculas noturnas, ampliando consideravelmente as oportunidades para
alunos trabalhadores. Cresce ano a ano o nimero de estudantes na
educacédo superior oriundos de escola publica de ensino médio. Na quase
totalidade dos cursos, aumenta a presenca de estudantes filhos de familias
de mais baixa renda diminuindo a distancia entre a distribuicdo de renda do
campus e a da sociedade (RISTOFF, 2013, p. 21).

Morosini (2021, p. 32) chama a atencéo para o fato de que os esforcos para
caracterizar o estudante da educacéo superior, na perspectiva atual da expansao
universitaria e das politicas de resgate e inclusdo social, sdo ainda incipientes nas
producbes académicas brasileiras. A centralidade na composi¢cdo do perfil deste
estudante, considerando aspectos relacionados a diversidade, permite referendar o
gue empiricamente venho constatando ao pensar os perfis dos estudantes
universitarios no meu campo de investigacdo: a presenca de diversos perfis de

estudantes.

5.2.1 Os diversos perfis dos estudantes

A conjuntura na qual os estudantes da educacao superior tornam-se também
Outros Sujeitos espelha a realidade do campo investigado. Felicetti (2021, p. 355)
nos diz que conhecer esses estudantes, saber caracteristicas basicas e condi¢cbes
iniciais, entender como se deu seu percurso académico, é fundamental para a
elaboracdo de politicas educacionais — sejam de ambito governamental ou
institucional — e estratégias de ensino e aprendizagem — referentes ao préprio fazer
do professor e do estudante. Para reconhecer os Outros Sujeitos dentro dos
diversos perfis discentes e a partir de caracteristicas comuns recorro também as
contribuicdes de Ristoff (2013; 2016) e Goméz (2017).

Os autores tratam de realidades educacionais que de imediato podem parecer
distintas, mas no que tange ao novo publico estudantil nas universidades,
aproximam-se e revelam consonéancias. Ambos abordam a ampliacdo dos perfis dos
estudantes ou a heterogeneidade estudantil, decorrentes da ampliacdo da oferta do
ensino superior gratuito, procuram além de descrever o novo publico discente, expor
as contradicbes e os impactos que causam no perfil socioeconémico e cultural no

campus universitario.?*

24Goméz trata da realidade universitaria do México, enquanto Ristoff aborda dados sobre a educacéo
superior no Brasil.
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Goméz (2017, p. 72), ao tratar das “nuevas figuras estudiantiles y los sentidos
de los estudios universitarios”, afirma que nem sempre os objetivos institucionais
coincidem com os objetivos dos estudantes e que “por ello, ser estudiante no se
puede definir a partir de un rol institucional, y tampouco se puede suponer que todos
lo desempefian de igual manera.” Declara a autora, que para perceber o novo
publico da academia, € preciso considerar 0s sentidos que o0s estudantes
universitarios — que compdem grupos cada vez mais heterogéneos — dao ao seu
processo formativo, conhecer as condi¢cdes pessoais, familiares, académicas e 0s

contextos sociais de que participam:

Hay multiples estudiantes con condiciones personales, familiares,
académicas y intereses distintos que participan en contextos institucionales
y sociales diversos. No se trata solamente de una adscripcién administrativa
o de entender a los estudiantes como meros receptores o usuarios del
sistema educativo, sin0 como sujetos que construyen sus experiencias y
que confieren un sentido a su formacion (GOMEZ, 2017, p. 72).

Os esfor¢cos de Goméz (2017, p. 71) sdo no sentido de destacar alguns perfis
de estudantes que exemplificam as transformacgdes recentes no ensino superior no
contexto em que esta inserida: “para abordar la heterogeneidad, distingo [...]: los
estudiantes indigenas, los de primera generacion, los foraneos, los adultos y padres
de familia, los de intercambio y los migrantes.”

Ristoff (2016), ao tratar do “impacto dos programas de inclusado sobre o perfil
da graduacgao” (p. 9), observa o processo de democratizagdo do campus € 0 novo
perfil dos estudantes (p. 33) como resultados dos programas federais criados ou
reformulados recentemente. Para definir a representacdo do perfil desses
académicos orientou-se pelos seguintes fatores: “a) renda familiar do estudante; b)
origem escolar do estudante; c) cor do estudante; d) a escolaridade dos pais do
estudante; e) a condicédo do estudante com relacéo a necessidade de trabalhar para
o seu sustento” (p. 33).

A partir da apuracdo desses fatores, Ristoff (2016, p. 60) afirma que o
processo de expansao do ensino superior vem “abrindo importantes oportunidades
para jovens do interior, pobres, afrodescendentes, indigenas, filhos de pais sem
escolaridade superior e estudantes oriundos da escola publica®. Para o autor, esse
fenbmeno é um processo revolucionario que vem alterando o perfil socioeconémico

e cultural dos estudantes de graduagéao (p. 60).
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Ambos os autores compuseram um retrato dos perfis dos estudantes com
base em critérios subjetivos, que representam escolhas préprias e serviram ao
propoésito de cada estudo. Busco, a partir dessas referéncias, destacar os diversos
perfis que podem surgir através do conhecimento das figuras estudantis do meu
campo de investigacao.

Disponho-me a delinear as novas figuras estudantis (GOMEZ, 2017) para,
além de compreender se a nova aula universitaria se caracteriza como espago de
multiplas culturas e de diversos perfis de estudantes, discutir aspectos de condi¢édo
pessoal, socioeconémica e cultural, considerando o contexto, experiéncias,

interesses e propodsitos desses estudantes ao ingressarem no ensino superior.

5.3 A segunda dimenséo do acesso: a permanéncia

Conforme descrevem Silva e Veloso (2014), na analise do acesso requer que
se olhe também de forma criteriosa a dimensdo da permanéncia, pois é ela que
sinaliza o percurso sequente e bem-sucedido da vida académica. Destaco que a
concepcao de permanéncia discutida neste texto extrapola a nocdo constante
atualmente que faz referéncia a permanéncia vinculando-a as ac6es do Plano
Nacional de Assisténcia Estudantii — PNAES. Entendo que esta seja uma das
politicas publicas indispensaveis para garantir uma trajetéria de sucesso aos
estudantes universitarios, especialmente apdés a implantacdo do SiSU e em
decorréncia das questdes peculiares desse novo “estar” na universidade. Porém, a
permanéncia a que me refiro esta mais proxima do que aponta a definicdo léxica do
termo: “estado do que permanece, continua; condicdo ou qualidade do que é
continuo, persistente; acao de permanecer, de continuar, de durar” (Dicionario On-
line de Portugués).

Para investigar se aspectos culturais e de condigcao pessoal influenciam na
permanéncia dos estudantes, indago se a persisténcia, a continuidade ou a duragao
do vinculo dos estudantes com seus cursos recebem influéncias do convivio entre
estudantes de diversas culturas e perfis distintos e com identidades multiplas e
aspiragOes variadas. Considero importante para o entendimento da permanéncia os
conceitos de “equidade” (SPOSATI, 2010), “equidade educativa” (CUENCA, 2010) e
‘equidade na educagao superior’” (FELICETTI; MOROSINI, 2009; MOROSINI,
2014).
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A equidade é entendida por Sposati (2010) como um principio intrinseco a
justica social que atribui o respeito as diferencas como condi¢cdo para se atingir a
igualdade. Define a autora que equidade diz respeito as circunstancias que
favorecam “o combate das praticas de subordinagcdo ou de preconceito em relagao
as diferencas de género, politicas, étnicas, religiosas, culturais, de minorias, etc.”
(SPOSATI, 1996, apud SPOSATI, 2010).

Sobre equidade educativa, Cuenca (2010) relata que os principios utilitaristas
que orientavam para uma educacdo homogeneizante comecaram a receber
contraposi¢des a partir das quais, no inicio do século XXI, surgiram no¢des mais
humanistas e com enfoques mais criticos que reconhecem o direito a uma educacao
para todos e legitimam a diversidade, especialmente a cultural. Destaca o autor a
importancia do reconhecimento do outro e do valor que as diferengcas trazem
consigo, enfatiza também que a importancia da diversidade se constitui essencial na
construcdo de melhores sociedades.

A equidade na educacdo superior € articulada por Morosini (2014)
considerando as aproximacdes conceituais entre igualdade e equidade, uma vez

que, para a autora, “a igualdade que nos leva a equidade é a igualdade de
resultados” (p. 395). Independentemente do ponto de partida, para que a equidade
na educacdo superior aconteca, o ponto de chegada deve ser o0 mesmo e as
demandas necessarias para que essa chegada aconteca de forma igual exigem que

ao longo do percurso a justica social seja feita:

O sistema educacional estara sendo equitativo quando os resultados da
educacéo e da formacgéo do alunado ndo dependerem de fatores geradores
de “caracteristicas iniciais” e quando o tratamento em relagdo a
aprendizagem corresponder as necessidades especificas de cada um
(FELICETTI; MOROSINI, 2009, apud MOROSINI, 2014, p. 395).

A equidade estda associada a conclusdo de um determinado nivel
(educacional, social, cultural etc.) em condi¢cfes de igualdade a outros sujeitos. Com
referéncia especifica aos estudantes, sugere 0s seguintes eixos referenciais a fim de

avaliar a equidade:

Detalhar perfil (socioeconémico, incluindo a escolaridade e formacdo
publica e/ou privada, identificando a primeira geracao na educacao superior,
participacdo em programas de acgéo afirmativa, como o de cotas e outros);
experiéncia internacional, como a mobilidade nacional e internacional, sul-
norte e sul-sul, acdes afirmativas para o acesso e para a permanéncia
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(programas de apoio a aprendizagem, a sobrevivéncia fisica, psiquica e
estudantil) e outras dimensdes correlatas (MOROSINI, 2014, p. 396).

E relacionando a permanéncia com os conceitos de equidade — como justica
social, respeito as diferencas, igualdade de condicbes finais — que busco a
abordagem das questdes culturais e dos diversos perfis estudantis no sentido de
encontrar referéncias de que esses aspectos influenciam ou néo na continuidade da
vida académica dos sujeitos investigados. Entendo que essa relacdo pode servir
como meio de superar possiveis iniquidades e corroborar com a avaliacao de Lopez
(s/d) que afirma a igualdade como fundamental no campo da educacao. Discutir a
equidade e a igualdade requer que se perceba os seguintes critérios: “a) igualdad en
el acceso; b) igualdad en las condiciones o medios de aprendizaje; c) igualdad en
los logros o resultados; d) igualdad en la realizacién social de estos logros” (LOPEZ,
s/d., p. 70).%°

Espera-se em um sistema educativo equitativo que: a) as diferengas sociais e
culturais ndo sejam fatores de exclusdo ou gerem dificuldades no ingresso; b) a
pratica pedagogica dos professores e a proposta institucional deem conta de acolher
todos os estudantes afirmando suas personalidades e trajetérias; c) todos os
estudantes, independentemente de sua origem social ou cultural, se apropriem do
conhecimento que transita na universidade (condicdo de igualdade ao final do
processo).

Examinar a dimensao da permanéncia com foco nos aspectos culturais e de
condicdo pessoal dos estudantes ratifica o entendimento de Lopez (s/d, p. 73) ao
afirmar que “el principio de equidad basado en la igualdad de resultados aparece
como el dnico con opcion de compensar y revertir las desigualdades iniciales,
rompiendo dentro del sistema educativo con los determinismos sociales”. As
diferencas culturais e os diversos perfis de estudantes séo prerrogativas individuais

gue influenciam na permanéncia ou evasao dos estudantes.

25 Lopez (s/d) usa o termo “acesso”, porém coerentemente com a proposta desta investigacao,
entendo que neste caso, 0 acesso refere-se especificamente a dimenséo do ingresso.
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5.3.1 Diversidade e identidade: as diferentes culturas

Uma das inquietagcdes que me motivou a propor esta investigacao foi saber
como a diversidade cultural manifestada pela presenca de pessoas plurais na
universidade e na comunidade local influenciam na descricdo do acesso ao ensino
superior, especialmente nas dimensdes da permanéncia e da qualidade na
formacao. Para tanto, acredito ser fundamental tecer algumas consideragdes sobre
cultura, identidade, diferenca, diversidade, multiculturalismo e interculturalidade,
referenciando-as em Burke (1995), Velho (2004), Silva (2000; 2000a; 2016), Sousa
Santos (2003; 2013), Candau (2008; 2011) e Rozek (2018), a fim de entender e
aprofundar como e se, de fato, estes temas estdo imbricados no ambiente
académico e comunitario.

A definicdo de cultura — que segundo Burke (1995) e Candau (2011) expressa
uma polissemia e uma imprecisédo de sentidos — que tomo para este texto, refere-se
a “um sistema de significados, atitudes e valores partilhados e as formas simbdlicas
em que eles sdo expressos ou encarnados” (BURKE, 1995, p. 10), é “quase tudo
gue pode ser aprendido em uma dada sociedade, ou seja, a cultura inclui a historia
das acdes ou nogdes subjacentes a vida cotidiana” (BURKE, 1995, p. 25).

No mesmo sentido, Velho (2004, p. 63) afirma que “cultura € um conceito que
s6 existe a partir da constatacdo da diferenca entre nds e os outros”, assim, qualifico
“diferenga” nos termos de Silva (2016, p. 87) ao dizer que “a diferenga ndo € um
processo natural, ela é discursivamente produzida [...], € sempre uma relacdo, néo
se pode ser ‘diferente’ de forma absoluta, é-se diferente relativamente a alguma
coisa, considerada como ‘ndo diferente’.” Através da compreensdo da diferenca
como um processo relacional, historico e discursivo que resulta na concepcao de
diversidade, as culturas contemporaneas reforcam as identidades culturais e
afastam-se de um possivel processo de homogeneizacdo e massificacdo (SILVA,
2016).

As identidades culturais referem-se as “caracteristicas que distinguem os
diferentes grupos sociais e culturais entre si” (SILVA, 2000, p. 55). Destaco a
orientacao de Silva (2000a, p. 99) para explicar que a diversidade cultural deve ser
entendida como um processo de diferenciacéo dos sujeitos e é necessario articula-la
com praticas que estimulem “em matéria de identidade, o impensado e o arriscado,

o inexplorado e o ambiguo, em vez do consensual e do assegurado, do conhecido e
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do assentado.” E na afirmacdo dessa logica que Sousa Santos (2003) estabelece a

relevancia da diversidade e da diferenca, uma vez que:

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as
diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades (SOUSA SANTOS, 2003, p. 56).

Procuro aproximar o multiculturalismo referido por Silva (2000, p. 81) como
um “movimento que argumenta em favor de um curriculo que seja culturalmente
inclusivo, incorporando as tradicdes culturais dos diferentes grupos culturais e
sociais”, e da perspectiva intercultural anunciada por Candau (2008), por considera-
los convergentes e efetivos na composi¢cdo de sociedades que associam politicas de
igualdade com politicas de identidade.

O “multiculturalismo interativo ou a interculturalidade” entende as culturas em
sucessivos processos de “construcao, desestabilizacdo e reconstrucdo” (CANDAU,
2008, p. 51), admite as raizes culturais de pessoas ou grupos, mas chama a atengao
para o fato de que essas raizes sdo ativas e ndo assentam as pessoas ou grupos
em um padrdo cultural imutavel. Dai decorre o que a perspectiva intercultural tem

tratado por “hibridizagao da cultura”

Nas sociedades em que vivemos 0s processos de hibridizacdo cultural sao
intensos e mobilizadores da construgdo de identidades abertas, em
construcdo permanente, o que supfe que as culturas ndo sdo puras, nem
estaticas. A hibridizagdo cultural € um elemento importante na dindmica dos
diferentes grupos socioculturais (CANDAU, 2011, p. 247).

Para Silva (2000, p. 67), a hibridizacdo é uma “tendéncia dos grupos e das
identidades culturais a se combinarem, resultando em identidades e grupos
renovados”. O autor diz que esse fenbmeno estd relacionado a termos que
evidenciam a instabilidade e a mistura na formacdo da identidade cultural. Para
atender a diversidade cultural e a cultura hibrida & necessaria a construgdo de um
curriculo multicultural fundamentado na compreenséo dessas diferencas, capaz de
‘integrar as relagdes interpessoais e as praticas pedagdgicas no cotidiano das
instituicbes educativas” (ROZEK, 2018, p. 122). A partir da implementagdo de um

curriculo multicultural as universidades poderéo desenvolver uma “justi¢ca curricular”,



88

que segundo Connell (apud SILVA, 2000a, p. 76) € descrita pela inclusdo do
conhecimento préprio de todas as culturas no curriculo oficial.

Nao se espera cumprir apenas uma formalidade beneficente ou folclérica
(SILVA, 2016, p. 102), e sim fomentar aspectos politicos e historicos dessas
identidades e culturas para questionar, por exemplo, relacdes de poder, vozes
caladas ou escutadas, afirmacdo ou negacdo de personalidades e praticas
pedagdgicas que privilegiam os saberes de todos os estudantes.

Por fim, valho-me das contribuicdes de Rozek (2018) para expressar o que no
meu entendimento descreve a mediacdo da diversidade, da identidade e das

culturas no espaco académico:

A universidade € um lugar/espaco/tempo de encontro, de troca, de
construgéo coletiva, de descoberta, de formagéo humana. E um espago no
qual diferentes culturas circulam, se relacionam, se produzem; a experiéncia
intercultural é intensa e corresponde a um exercicio de alteridade. As
experiéncias vividas no cotidiano sdo permeadas de valores, sentidos e
saberes historicamente construidos. S&o processos de interacdo em que
aprendemos a nos inserir no mundo, diferenciando-nos uns dos outros
(ROZEK, 2018, p. 119).

Uma das principais distor¢cées em todos os niveis do ensino, talvez esteja na
pretensdo de uma homogeneizacao, situo, no sentido de superar essa logica, a
condicdo possivel de criar os meios para que a pluralidade de culturas e de

identidades seja abordada na perspectiva de uma educacéao intercultural.

5.4 A terceira dimenséao do acesso: a qualidade na formacao

Inicialmente destaco o que Silva e Veloso (2013) chamam de banalizacdo do
sentido da qualidade na formagao. As autoras afirmam que “se tornou lugar-comum
0 seu uso em discursos ou documentos oficiais que tratam das politicas
educacionais” (p. 730), defendem que as argumentacdes sobre qualidade na
formacdo sejam mais especificas e que, em se tratando do acesso ao ensino
superior, seja avaliada como uma das dimensfes fundamentais para uma analise
consistente.

A proposta de abordar a qualidade na formacéo através da presenca de
elementos que considerem a diversidade cultural e o perfil dos estudantes no

desenvolvimento do ensino e nas préticas pedagdgicas dos professores, distancia-
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se, de certo modo, dos estudos frequentes sobre qualidade na/da formacéo que
tratam dos processos formativos dos docentes. Discorro sobre a formacédo do
estudante, percebendo através das praticas de ensino dos professores se ha a
valorizacédo dos aspectos culturais e pessoais dos seus alunos em suas atividades
pedagodgicas.

O conceito de formacdo que sustento aproxima-se dos argumentos de
Horruitiner (2006), citado por Duran (2010) ao afirmar que uma formacéo

humanistica requer acdes para além da instru¢do e da cognicao:

E preciso que haja transformacées curriculares de maior importancia, nas
quais todas as disciplinas académicas, a partir de suas proprias
possibilidades de desenvolver “o humanistico”, participem coerentemente
dessa empreitada. Somado a isso, a universidade toda deve viver um clima
de influéncias desse tipo, abarcando ndo sé a professores e estudantes,
como também toda a comunidade universitaria, com um enfoque integral
para essa tarefa (HORRUITINER, 2006, apud DURAN 2010, n.p).

O enfoque integral que agrega a comunidade universitaria precisa ter
presente as dimensfes culturais, individuais e coletivas dos alunos a fim de tornar
significativas e produtivas as aprendizagens. Porém, a tarefa de “formar” alguém é
mais complexa do que a acéo especifica de um professor ou de um curriculo que
torne a aprendizagem significativa, uma vez que exigem outros elementos
fundamentais. Garcia (1999) assume que, para que a formacdo aconteca, sejam

cumpridos 0s seguintes pressupostos:

Em primeiro lugar, a formagéo, como realidade conceptual, ndo se identifica
nem se dilui dentro de outros conceitos que também se usam, tais como
educacdo, ensino, treino etc. Em segundo lugar, o conceito de formacéo
inclui uma dimensdo pessoal de desenvolvimento humanos global que é
preciso ter em conta face a outras concep¢des eminentemente técnicas. Em
terceiro lugar, o conceito de formacdo tem a ver com a capacidade de
formacao, assim como a vontade de formacdo. Quer dizer, € o individuo, a
pessoa, o responsavel Ultimo pela ativagéo e desenvolvimento de processos
formativos. [...] E através da interformacdo que os sujeitos [...] podem
encontrar contextos de aprendizagem que favorecam a procura de metas de
aperfeicoamento pessoal e profissional (GARCIA, 1999, p. 21-22).

Entendo que a “formagao” € uma agao que nao acontece de forma isolada e
nem pode ser imposta ou determinada — refiro-me especificamente aos estudantes —
uma vez que depende substancialmente da vontade propria e da aceitacdo, do
“‘querer formar-se.” A formacao se da, primordialmente, quando ha o acolhimento e o

acordo por parte do sujeito, e pela interacdo — ou interformagcdo — entre 0s
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envolvidos no processo. Duran (2010) destaca que a formacdo acontece sob a
influéncia da sociedade e que a educacdo formal ocupa lugar central nesse
processo, por conseguinte, esse € um conceito intrinseco as praticas educativas,
especialmente na universidade.

A nocao de qualidade que partilho afina-se com a definicdo Iéxica que refere
qualidade como: “natureza ou condicdo; traco distintivo; aquilo que diferencia algo
ou alguém dos demais” (Dicionario On-line de Portugués). Abandona, portanto, a
acepcéao simples de qualidade como algo “bom ou mau”, mas assume a tomada de
posicdo como uma exigéncia inerente ao processo de adjetivacdo: “a expressao
qgualidade necessita de um conteudo discursivo que se afaste das generalizacdes
universais vindas do senso comum. Atribuir qualidade requer a tomada de posi¢oes
frente aos fendbmenos politicos e sociais” (CUNHA, 2011, p. 446). No mesmo sentido
Morosini (2009, p. 184) define que qualidade € uma construcdo ligada ao contexto
das sociedades e, por consequéncia, os paradigmas de interpretacdo dessa
sociedade.

Examino a qualidade como uma “interagdo dindmica e coerente entre as
dimensdes culturais, ambientais, econbmicas e sociais da vida e que viabiliza a
satisfacdo de necessidades e aspiragcbes atuais” (AMARO, 2012, p. 89). Empenho-
me em associar a qualidade social e a qualidade educativa como fundamentos da
democratizacdo do saber que manifestam uma “educacdo com sélida base
cientifica, formacado critica de cidadania e solidariedade de classe” (CORTELLA,
1997, p. 17). A qualidade na formacao €, portanto, decorréncia de um processo de
consentimento dos atores que mutuamente se reconhecem e se transformam na

assunc¢ao de um compromisso com o desenvolvimento humano, social e cultural.

5.4.1 A pratica pedagdgica

Contemplando a atividade de ensino como uma ac¢ao intencional que visa
certo tipo de aprendizagem, que o exercicio da docéncia exige vinculacdo entre o
professor, os estudantes, o conhecimento, a realidade, e que nessa ligacdo
entrecruzam-se sentimentos, saberes e expectativas (ROZEK, 2018) &, por 6bvio,
que a intervencdo pedagogica € influenciada pelos pensamentos, sentimentos,
crencas e modo de vida dos professores. E necessario denotar esses aspectos,

mesmo que menos evidentes, uma vez que sao constitutivos da pratica pedagdgica.
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Cunha (1998, p. 17) refere a importancia de “ultrapassar a analise simplista,
realizada apenas sobre as regras didaticas aplicadas no ensino superior” na
definicAo do que significa, de fato, pratica pedagdgica. Elenquei, dessa forma,
conceitos que extrapolam a ideia de prescricdo ou padrdes e que levam a
compreensao de que o “ensinar e o aprender estao alicergados numa concepgao de
mundo e de ciéncia” (CUNHA, 1998, p. 17). Inicialmente tomo o conceito de pratica

pedagdgica como:

Pratica intencional de ensino e de aprendizagem, ndo reduzida a questao
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender [...] articulada a uma
educacdo como prética social e ao conhecimento como producéo histérica e
cultural, datado e situado, numa relacéo dialética e tensionada entre pratica-
teoria-préatica, conteddo forma, sujeitos-saberes-experiéncias e perspectivas
interdisciplinares (FERNANDES, apud MOROSINI, 2006, p. 447).

Percebo nessa exposicdo elementos que se constituem como fundamentais
na definicdo da pratica pedagdgica: a intencionalidade, o contexto e 0s agentes ou
sujeitos. Na perspectiva de uma educacgdo intercultural esses elementos estdo
relacionados entre si e asseguram o0 reconhecimento das diferencas. Trata-se,
segundo Candau (2011, p. 250), “de outra maneira de olhar a pratica pedagdgica,
que nao é facil e supbe desconstruir a perspectiva da homogeneizacgao tao presente
e configuradora da cultura escolar”.

Souza (2016) define a pratica pedagdgica como um oficio que possui
intencionalidade e € marcada pela pratica social de determinada sociedade e, “como
essa pratica esta qualificada como educativa ela carrega a intencionalidade de
formar pessoas, na escola ou fora dela, se ela forma e/ou transforma ela é
pedagogica” (p. 45). A autora tenciona a pratica pedagdgica a partir de
determinantes internos e externos que tém a capacidade de “influenciar, modificar
e/ou direcionar uma pratica, mesmo que ela seja pensada de forma critica” (p. 48).
Entre os exemplos de determinantes internos e externos estao, respectivamente: a
gestdo, as hierarquias, o projeto politico pedagogico, a infraestrutura, a legislacao
oficial, resolugdes, portarias, normas, diretrizes, avaliagdo externa, a midia etc.
Esses determinantes geram conflitos e disputas sociais que podem determinar “uma
pratica pedagogica a servico da dominacdo ou da superagao da opressao” (SOUZA,
2016, p. 49).
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No viés que busca a suplantacdo de qualquer arbitrariedade ou opressédo e
que define a pratica pedagodgica como praxis (CALDEIRA, 2010) é que intento
especificar minha compreensdo para esse fenbmeno. A praxis, neste sentido, &
definida como “toda atividade historica e social, livre e criativa, através da qual o ser
humano modifica a si préprio e o mundo” (SILVA, 2000, p. 94). A acao-reflexao-acéo
ou a pratica e a reflexdo sobre a pratica se colocam como parte da propria pratica,
num movimento continuo de construgdo, como parte da experiéncia vivida pelos
sujeitos e elemento essencial de transformacao da realidade (CALDEIRA, 2010,
n.p).

Na mesma otica, Cunha (2008) certifica que por conta dos desafios atuais, 0s
docentes estdo vivenciando a necessidade de construir novas competéncias de
natureza cultural e pedagodgica e que assumem a docéncia como uma acdo
complexa que exige saberes alicercados na cultura e na compreenséo tedrica que
os constituem (p. 20). Dentre as novas competéncias — nomeadas por Cunha (2008,
p. 25) como “inovagdes pedagogicas” — esta a reconfiguracao dos saberes docentes,
0 que pressupde uma ruptura paradigmatica do conhecimento e ndo apenas a
inclusdo de novidades de ordem tecnoldgica ou didatica.

Para mapear as inovacdes pedagdgicas, Cunha (2008) estabelece condicfes
e caracteristicas que definem uma pratica educativa como inovadora: a) a ruptura
com a forma tradicional de ensinar e aprender; b) a gestdo participativa; c) a
reconfiguracdo dos saberes; d) a reorganizacdo da relacdo teoria/prética; e)
perspectiva organica no processo de concepcao, desenvolvimento e avaliacdo da
experiéncia desenvolvida; f) a mediacdo; g) o protagonismo. Destaco, dentre estas,
a condicao assumida pelo “protagonismo” que, nas palavras da autora “rompe com a
relacdo sujeito-objeto historicamente proposta pela modernidade” (p. 27) e, defendo,
impulsiona a articulagédo entre teoria, pratica e reflexdo. O protagonismo reconhece

que:

Tanto os alunos como os professores sdo sujeitos da préatica pedagdgica e,
mesmo em posicdes diferentes, atuam como sujeitos ativos das suas
aprendizagens. Compreende a participagdo dos alunos nas decisdes
pedagégicas, a valorizacdo da producdo pessoal, original e criativa dos
estudantes, estimulando processos intelectuais mais complexos e néo
repetitivos. Ressignifica o conceito de experiéncia, assumindo-a como algo
que € particular de cada sujeito e que depende das suas estruturas
culturais, afetivas e cognitivas para acontecer com sentido (CUNHA, 2008,
p. 27).
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No exercicio de demonstrar o meu entendimento sobre as discussdes
apresentadas, sintetizo que a pratica pedagogica é construida através da articulagéo
entre seus elementos essenciais: a) a intencionalidade — o projeto, a finalidade e a
disposicéo; b) o contexto — o cenario cultural e social; c) os sujeitos — professores e
estudantes; d) é referenciada na concepcdo de educacdo do professor e,
inevitavelmente, persuadida por determinantes internos e externos que direcionam o
fazer docente para acOes libertadoras ou opressoras; e) é fundamentada nos
sentidos e nas experiéncias dos sujeitos envolvidos na acéo pedagodgica.

5.4.2 A intencéo da préatica pedagodgica: o conhecimento pluriversitario

No contexto desta investigacédo que se empenha em olhar o acesso ao ensino
superior através das dimensdes do ingresso, da permanéncia e da qualidade na
formacdo, e que discute a pratica pedagogica como um dos fatores importantes para
a definicdo do que vem a ser a qualidade na formacéo, entendo também relevante a
abordagem de aspectos que examinem 0 conhecimento que transita no espaco
universitario e que, por consequéncia, influencia na concepcdo da sociedade
contemporanea.

Sousa Santos (2011) alerta para o enfraquecimento do papel hegembnico
que até entao era exercido pela universidade e lamenta que esse espacgo “tenha se
transformado num alvo facil de critica social” (p. 40). Para o autor, a concepgéo de
conhecimento e de sociedade foi afetada — entre outros fatores — pela
comercializacdo do conhecimento cientifico, ou seja, pela passagem do
conhecimento universitario para o conhecimento pluriversitario.

O saber cientifico produzido nas universidades vinha sendo um conhecimento
principalmente disciplinar e descontextualizado das recorréncias sociais, no qual a
liberdade do investigador manifestava-se, de certo modo, pela inconsequéncia da
aplicacdo social dos conhecimentos desenvolvidos (SOUSA SANTOS, 2011). O
conhecimento universitario determina, nessa acepc¢ao, “os problemas cientificos a
resolver, define sua relevancia e estabelece as metodologias e 0s ritmos da
pesquisa” (p. 41). Nessa perspectiva, a universidade produz conhecimento que pode
ou ndo ter utilidade social ou cultural, o que representa “uma alternativa que, por
mais relevante socialmente, € indiferente ou irrelevante para o0 conhecimento
produzido” (SOUSA SANTOS, 2011, p. 41).
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Da emergéncia de um novo modelo de saber cientifico resultante das
demandas sociais contemporaneas, decorreu a mudanca do paradigma na qual o
conhecimento universitario comeca a dar lugar ao conhecimento pluriversitario.
Contrapondo-se ao tipo de saber até entdo hegeménico, o conhecimento
pluriversitario caracteriza-se por ser um “conhecimento contextual na medida em que
0 principio organizador da sua produgédo € a aplicagdo que lhe pode ser dada”
(SOUSA SANTOS, 2011, p. 42). Nas palavras do autor, € um conhecimento
transdisciplinar, heterogéneo, resultante da partilha entre os pesquisadores e 0s
utilizadores no qual “a sociedade deixa de ser um objeto das interpelagdes da
ciéncia para ser ela prépria sujeita de interpelagdes a ciéncia” (p. 42). Resulta, desse
modo, em um conhecimento que pode ser mercantil, ou cooperativo e solidario, o
que sera determinado pelo tipo de parceria firmada entre universidade e sociedade.

O contexto de aplicacdo do conhecimento pluriversitario ndo mercantil, que
promove a cooperacao e a solidariedade, tem se manifestado através de "parcerias
entre pesquisadores e sindicatos, organizagdes ndo governamentais, movimentos
sociais, grupos sociais vulneraveis, comunidades populares, grupos de cidadaos
criticos e ativos” (SOUSA SANTOS, 2011, p. 43). Considero oportuna a reflexao
sobre o tipo de conhecimento que é produzido no ambiente universitario,
especialmente no meu campo de pesquisa, uma vez que 0S hovos atores sociais
requerem a emergéncia dos saberes pluriversitarios com viés ndo mercantil e
simbolizam, na coletividade, o contexto de aplicacao desse tipo de conhecimento.

Ainda sobre o contexto de aplicacdo do conhecimento pluriversitario nao

mercantil, de cooperacao e solidariedade, Sousa Santos (2011) destaca que:

Nos paises multiétnicos e multinacionais, o conhecimento pluriversitario
esta a emergir ainda no interior da prépria universidade quando estudantes
de grupos minoritarios (étnicos ou outros) entram na universidade e
verificam que a sua inclusdo € uma forma de exclusé@o: confrontam-se com
a tdbua rasa que é feita das suas culturas e dos conhecimentos préprios
das comunidades donde se sentem originarios. Tudo isso obriga o
conhecimento cientifico a confrontar-se com outros conhecimentos e exige
um nivel de responsabilizagdo social mais elevado as instituicbes que o
produzem e, portanto, as universidades (SOUSA SANTOS, 2011, p. 43-44).

Condicionantes como a cultura, os conhecimentos prévios, a diversidade
étnica, os grupos minoritarios, comunidades de origem etc., precisam movimentar o
conhecimento cientifico produzido na universidade e aglutinar saberes que

manifestem as demandas sociais.
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Sousa Santos (2011) afirma que lado a lado permanecem as exigéncias de
maiores mudancas e as maiores resisténcias a mudanca. Aproximar a pratica
pedagdgica e o conhecimento pluriversitario requer assumir que esse novo
paradigma sobre o conhecimento cientifico repercuta nas atividades académicas da
universidade. Ha que se perceber, nesse sentido, se a exigéncia da mudanca ja &

maior que a resisténcia a mudanca.

5.4.3 Discutindo a democracia

Inicialmente assumo a concepc¢ao de que “democracia € todo o processo de
transformacao de relagdes desiguais de poder em relagbdes de autoridade partilhada”
(SOUSA SANTOS, 2016, p. 203), em seguida proponho a ampliacdo desse
conceito, aproximando-o mais dos sentidos da democracia ligada a educacéo e, por
fim, alargo as discussbes para abordar caracteristicas atuais dos processos
democréticos, dos tipos de democracia e da vinculacdo entre democracia e
democratizagao.

O sentido dado pelo senso comum a democratizacdo da educacédo faz
referéncia ao acesso universal e gratuito em todos os niveis de ensino, desde a
educacao infantil até o ensino superior (LEMUS, 2010), como se estes fossem os
Unicos determinantes necessarios para qualificar o fenémeno. Critérios alternativos
que confluem para a construcdo de uma educagao com espirito emancipatério, “uma
educacao publica cujo sentido seja a justica social, diversa, multicultural, autbnoma,
inclusiva, solidaria, critica, cientifica, fundamental na construcdo de identidade
nacional e defesa da soberania dos povos” (LEMUS, 2010, n.p) vém sendo
incorporados mais recentemente a essa discussdo. E através do aspecto que
analisa a democratiza¢do da educacdo com a complexidade que engloba, além dos
condicionantes politicos, as imposi¢cdes culturais e sociais, que compreendo a
abordagem sobre uma educacéao articulada com base nos principios democraticos.

Reitero que um processo educativo que prima pela formacdo qualificada e
pela equidade se constitui como a “passagem da desigualdade a igualdade”
(SAVIANI, 2008, p. 62), uma vez que, no que tange ao acesso ao ensino, a “largada”
€ distinta entre os sujeitos, mas a “chegada” deve ser imutavelmente igual. A
qualidade na formacéo requer um processo educativo democratico que, por sua vez,

supde praticas pedagdgicas também democraticas.
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Saviani (2008) atenta para o fato de que, embora a democracia impute
condicOes de igualdade entre os diferentes atores sociais, a pratica pedagodgica deve
assumir outras caracteristicas no ponto de partida, pois “agir como se as condigbes
de igualdade estivessem instauradas desde o inicio ndo significa assumir uma
atitude de fato democratica” (SAVIANI, 2008, p. 62). Para o autor, se as condi¢cdes
de igualdade estdo dadas desde o ingresso, ndo se impde mais a necessidade
dessa realizagcdo no ponto de chegada e assim o processo educativo perderia 0
sentido. A democratizagdo dos processos educativos precisa, nesses termos, ser
vista como um recurso para a transformacdo de relacdes desiguais que se

convertem em igualdades. E necessario que:

O professor anteveja com uma certa clareza a diferenca entre o ponto de
partida e o ponto de chegada sem o0 que ndo serd possivel organizar e
implementar o0os procedimentos necessarios para se transformar a
possiblidade em realidade. [...] ndo sendo preenchida essa exigéncia, cai-se
no espontaneismo. E a especificidade da educacédo educativa se esboroa
(SAVIANI, 2008, p. 63).

Trata-se, portanto, da articulacdo do trabalho pedagdgico do professor para a
superacao das desigualdades sociais, culturais e de conhecimento dos estudantes.
No mesmo sentido assumido por Saviani (2008), ao contrapor 0S Processos
democraticos da educacédo entre a desigualdade real e a igualdade possivel, Sousa
Santos (2019) pée em evidéncia que “qualquer sistema de conhecimentos é
igualmente um sistema de desconhecimentos” (n.p). Afirma que independentemente
dos objetivos, instrumentos e metodologias que orientem as acdes para 0O
conhecimento de uma dada realidade, ndo é possivel que se conheca tudo a
respeito dela, “fica igualmente por conhecer qualquer outra realidade distinta da que
tivemos por objetivo conhecer” (SOUSA SANTOS, 2019, n.p). Esse
desconhecimento produz caracteristicas que definem o0s processos democraticos
atuais e que Sousa Santos (2019) nomeia de “ignorancias contra a democracia”
(n.p). O autor descreve da seguinte maneira os modelos que produzem os tipos

diferentes de ignoréancia:

O Modo 1 produz uma ignorancia arrogante, abissal, que &
simultaneamente radical e invisivel na medida em que o monopdlio do
conhecimento dominante é generalizadamente aceito. [...] O Modo 2 produz
a ignorancia indolente que se satisfaz superficialmente. Uma ignoréancia que
bloqueia uma possibilidade e uma oportunidade emancipadoras. [...] Esta
ignoréncia sugere uma sociologia das emergéncias, da emergéncia de uma
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sociedade que se afirma reconciliada consigo mesma, com base em justica
social, historica, étnico-cultural, sexual. O Modo 3 cria uma ignorancia
malévola, corrosiva e, dificilmente controlavel [...]. Esta ignorancia esta para
além da auséncia e da emergéncia. Esta ignorancia é a prefiguracao da
estase, a imobilidade que estrutura a vertigem do tempo imediato (SOUSA
SANTOS, 2019, n.p).

Esses modelos sustentam o fortalecimento da democracia de baixa
intensidade, que para Sousa Santos (2004, p. 105) é uma democracia que nao
converte as relacdes de poder em autoridade partilhada uma vez que considera a
igualdade formal — e ndo a real —, transforma em norma a identidade dominante que
estabelece os limites pelos quais sao toleradas ou reconhecidas outras identidades.

O que pretendo destacar ao abordar as ignorancias contra a democracia € o
fato de que elas impactam os processos educativos de tal sorte que percebemos
facilmente a manifestagdo dos trés modos definidos por Sousa Santos (2019) no
decurso das atividades da universidade.

No que concerne aos objetivos do estudo, entender o que a ignorancia
arrogante representa para a democracia, € cumprir a leitura da realidade nos
ambientes educacionais, especialmente os universitarios, porque “a ignorancia
arrogante torna impossivel a democracia intercultural e plurinacional, na medida em
gue outros saberes e modos de vida e de deliberacdo sado impedidos de contribuir
para o aprofundamento democratico” (SOUSA SANTOS, 2019, n.p). A exclusao de
sujeitos é irrevogavel a ponto de ndo se sentirem representados e nem estimulados
a participar dos processos sociais ou culturais.

Do mesmo modo, percebo a presenca da ignorancia indolente agindo nos
processos democraticos no ensino superior nos termos afirmados por Sousa Santos
(2019), de que esse modo de ignorancia produz nos sujeitos preferéncias como uma
falsa paz a uma justica que requeira deslocamentos, o esquecimento as lembrancas
historicas que mostrem processos dolorosos etc. A pratica democratica, nesses
termos, € vista como um jogo de elites, no qual a disputa se da entre os vencedores
dos conflitos histéricos e, de forma indolente, ha os que ndo se sentem estimulados
a participar dos processos e espagos nos quais a democracia se manifesta.

Sobre a ignorancia malévola, Sousa Santos (2019, n.p) descreve que se trata
do modo mais antidemocratico entre todas que afetam a democracia porque através
dela se gera uma ignorancia “por via da produgdo massiva de conhecimentos de

cuja falsidade os produtores estdo plenamente conscientes”. O conhecimento falso &
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produzido para esconder a emersdo do conhecimento verdadeiro a partir do qual
seria possivel superar a ignorancia. Para o autor “a ignorancia malévola priva a
democracia dos fatos e, ao fazé-lo, converte a boa-fé dos que dela séo vitimas em
figurantes ou jogadores ingénuos num jogo perverso onde sempre perdem” (SOUSA
SANTOS, 2019, n.p).

Outro aspecto pertinente as discussfes sobre democracia e educacéao diz
respeito as perspectivas de democratizacdo da universidade que extrapolam o
sentido do acesso e ampliam os conceitos de democracia interna e democracia
externa (SOUSA SANTOS, 2011, p. 98).

De acordo com o autor, a democratizacdo externa da universidade reflete
uma ambiguidade, pois é preconizada por grupos sociais diferentes que
representam interesses contraditorios. De um lado estéo os interesses que associam
a universidade a um negocio — quer visando beneficios as industrias, quer por
intermédio da privatizacdo da universidade como meio de ampliar o acesso — e de
outro, as forgas sociais originadas “de grupos historicamente excluidos que
reivindicam, hoje a democratizagdo da universidade publica” (SOUSA SANTOS,
2011, p. 99). E esse segundo modelo, denominado por ele de “democracia externa
de origem comunitaria ou solidaria® e que converge com o0 conhecimento
pluriversitario ndo mercantil, que define a democracia externa como “fundamental
para tornar transparentes, mensuraveis, regulaveis e compativeis com as pressdes
sociais sobre as fungbes da universidade” (SOUSA SANTOS, 2011, p. 100). As
decisbes democraticas sdo debatidas na universidade e as determinacfes
assumidas através da participacao dos atores sociais.

A democracia interna é tomada por Sousa Santos (2011) como a constituicdo
de uma gestdo democratica da universidade que sustente a liberdade académica e
lute contra a proletarizagdo da docéncia. O autor d4 destaque aos ataques
sistematicos a democracia interna das universidades oriundos da pressao
empresarial e das exigéncias do capital (p. 100). Por 6bvio, a democracia interna e a
democracia externa de origem comunitaria e solidaria confluem para a reforma da
universidade como bem publico, e é esse o sentido que venho buscando abordar ao

referir os aspectos da democracia e da democratizacéo.
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5.4.4 Democratizacdo do acesso e acesso democratico

Apontar o contraste entre a democratizacdo do acesso e 0 acesso democratico
determina que sejam considerados alguns pontos indispensaveis que debatem a
diferenciacéo e as aproximacdes possiveis entre essas instancias, que em principio,
podem parecer semelhantes, mas que, na esséncia, suscitam uma discussao
irremediavelmente contraditoria.

Na acepc¢do da palavra, democratico refere-se ao “caracteristico ou particular
ao que é popular; que se encontra em contato direto com o povo” (Dicionario On-line
de Portugués). E democratizagdo imputa a agao de popularizar, coletivizar, “ato de
tornar acessivel a todas as pessoas e classes” (Dicionario On-line de Portugués).

Uma vez que a concepcdo de popularidade estd nas duas expressfes, 0
destaque dado por Cortella (1997), ao afirmar que a qualidade na educacao passa
obrigatoriamente pela quantidade, assegura ao debate da democratizacdo do
acesso e do acesso democratico contornos de que “a popularidade ou a
popularizagdo” de determinada agdo — nesse caso especifico, o acesso ao ensino
superior — deve estar mais préoxima possivel do atendimento da totalidade do publico
a que se destina. Para o autor, “a qualidade n&do se obtém por indices de rendimento
unicamente em relacdo aqueles que frequentam a escola, mas pela diminuicdo
drastica da evaséao e pela democratizagdo do acesso” (CORTELLA, 1997, p. 16). A
qualidade da educacdo s6 vai ser alcancada quando, de fato, a quantidade total
estiver sendo atendida. O fato de aproximar qualidade e quantidade nao reforca o
impasse que opbe quantidade versus qualidade, mas deixa claro que “a
democratizacdo do acesso e da permanéncia deve ser absorvida como um sinal de
qualidade social” (CORTELLA, 1997, p. 16).

Na perspectiva discutida por Silva e Veloso (2013, p. 744), a democratizagao
do acesso vem transcorrendo sem atender a um acesso realmente democratico. A
implantacdo do SiSU e dos programas de assisténcia estudantil atuais s&o
exemplos, uma vez que nessas politicas 0 acesso esta mais voltado a questdo do
ingresso dos estudantes e ndo alcanca a devida importancia nas outras dimensdes
gue comporta. As autoras defendem que o acesso deve ser considerado através dos
indicadores quantitativos e por sua complexidade, ou seja, ter conhecimento claro

sobre quantos atende, a quem se destina, com que finalidade, como €& esse
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atendimento (SILVA e VELOSO, 2010, p. 222). A partir dessa distingcdo poder-se-ia
afirmar que o acesso ao ensino superior € democratico.

A avaliacao critica do acesso também é proposta por Sousa Santos (2011). O
autor entende que o objetivo de democratizacdo do acesso nédo foi conseguido,
porque as iniciativas que facilitaram a passagem dos estudantes ao ensino superior,
conquistadas — como € exemplo no Brasil — como forma de compensacéao dos danos
causados em periodos histéricos extensos de discriminacdo de raca, etnia, classe,
sexo etc., acrescentam ao acesso um falso sentido de democratico, “[...] em vez de
democratizagao, houve massificagao” (SOUSA SANTOS, 2011, p. 67).

As medidas compensatoérias para ampliacdo do acesso condizem, de fato,
com um processo de democratiza¢cdo, pois buscam oferecer a um maior nimero de
pessoas a oportunidade de alcancar determinado beneficio. Para que
democratizacdo do acesso se transmute em acesso democratico Sousa Santos
(2011) indica caminhos que passam pela parceria das universidades com as escolas
publicas de nivel béasico, a gratuidade verdadeira aos estudantes das classes
trabalhadoras, o acompanhamento académico dos estudantes de grupos sociais
excluidos, medidas de superacdo dos obstaculos ao acesso que exclua
definitivamente o carater discriminatério da universidade e promova o
enriguecimento e a consideracdo de todos os saberes cientificos. Essa concepc¢éao
comprova o empenho da oposicdo ao elitismo da universidade publica, porém,
forcas antagonicas sao percebidas especialmente quando se aproximam discussdes
sobre a democratizacdo do acesso e a meritocracia. A sociedade ainda nao
assimilou que “a universidade ndo so participou na exclusao social das ragas e
etnias ditas inferiores, como teorizou a sua inferioridade” (SOUSA SANTOS, 2011, p.
72). Para o autor as acOes de democratizacdo do acesso devem questionar a
universidade em seu todo — quem a frequenta e qual ciéncia é discutida.

Entendo, frente a esses argumentos, que a democratizacdo do acesso ao
ensino superior € uma acao politica irrevogavel no sentido de corrigir as questbes
historicas de desigualdade social, que tende a ser expandida, pois ainda esta aquém
das necessidades educacionais de um pais-continente, no qual os estudantes

universitarios correspondem apenas a 4% do total da populacédo.?® Por sua vez, para

%6percentual obtido através do cruzamento de dados disponiveis nos  portais
https://www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/ e  http://portal.inep.gov.br/web/guest/censo-da-
educacao-superior.



101

gue o acesso democratico, no sentido dado por Silva e Veloso (2010, p. 234), como
0 “acesso universal, publico/gratuito, de qualidade” se constitua realmente como um
bem social coletivo e partilhado, é preciso superar o que Pinto (1961), citado por
Silva e Veloso (2010, p. 234), descreve como o empenho da sociedade em cultivar
“‘uma espécie de predestinagdo universitaria [...] para que as massas trabalhadoras
possam atravessar na totalidade e sem obstaculos os porticos das faculdades”.

Reafirmo meu entendimento de que a democratizacdo do acesso ao ensino
superior, no modelo que conhecemos hoje, ndo garante o acesso amplo e
democratico de todos os estudantes. Essa garantia sera conquistada quando a
totalidade de interessados for atendida. Enquanto houver alguma forma de selecéo
como critério de acesso, por mais democratizante que possa ser 0 processo de
ocupacdo das vagas, 0 acesso democratico pleno ndo vai acontecer, uma vez que
ainda havera os barrados pelo sistema.

No préximo segmento detenho-me no exame dos dados. Reitero a intencao
de analisar o material coletado por meio das dimensdes do acesso aqui
determinadas. O ingresso, a permanéncia e a qualidade na formagcdo mostram as
implicacdes dos diversos perfis de estudantes no acesso ao ensino superior no

campo especifico desta pesquisa.



6 Interpretando as dimensdes do acesso: o exame dos dados

Nesta secdo estdo descritas as informacdes que se revelaram a partir do meu
olhar sobre o material coletado. Procuro analisar os dados assente em dois modos
distintos de observacéo, quais sejam: o campo das determinac¢des fundamentais e o
nivel interpretativo (MINAYO, 2002).

O primeiro modo refere-se a uma analise desassociada das trés dimensfes
do acesso tratadas na pesquisa, para as quais estdo subjacentes dados quanti-
qualitativos. No segundo modo procuro o encadeamento dos dados a partir da
concatenacao dos retratos emergidos nas dimensdes do ingresso, da permanéncia e
da qualidade na formacé&o. No nivel interpretativo manifesto também a resposta para

a guestdo que originou este trabalho de tese.

6.1 O campo das determinagdes fundamentais

No primeiro nivel de analise os dados elencados cumprem o propoésito de
qguantificar e qualificar objetivamente as personagens que compdem as amostras
desta investigacéo e efetivar por meios da subjetividade das palavras e opinides dos
respondentes, suas concep¢des sobre a problematica instaurada a partir das
modificacdes na universidade publica decorrentes da implantacdo do SiSU.

E o exercicio de interpretar o contexto socio-histérico dos grupos sociais a
partir de suas palavras. Procuro, nessa perspectiva, evidenciar os discursos que
qualificam os estudantes, os docentes, o ambiente e a valorizacdo dos

conhecimentos.



Ingresso:

os perfis dos estudantes regulares
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6.1.1 Ingresso: os perfis dos estudantes regulares

A inteng&o deste segmento é caracterizar a aula universitaria como espaco de
multiplas culturas e de diversos perfis de estudantes, para tanto, apresento uma
descricéo dos perfis do publico estudantil da UU da UNIPAMPA instalada na cidade
de Jaguardo. Busco referéncias em Gémez (2017), Ristoff (2013; 2016), Morosini e
Felicetti (2019), Felicetti et al. (2019), Felicetti (2021) e no relatério da V Pesquisa
Nacional do Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes de Graduacédo das
Instituicbes Federais de Ensino Superior (2019).%7

O contemporaneo na histéria brasileira € especialmente fértil para quem
busca informacbes sobre a educacdo superior, uma vez que ainda estamos
experimentando modificacées decorrentes das politicas publicas de expansao desse
nivel de ensino. Entre essas modificacdes esta o fato de que o publico estudantil nas
IFES vem sendo modificado a partir de diversas acdes afirmativas.

Este texto assume o conceito de ag¢des afirmativas como sendo “politicas
focais que alocam recursos em beneficio de pessoas pertencentes a grupos
discriminados e vitimados pela exclusdo socioeconbmica no passado ou no
presente” (GEEMA, 2020). No contexto académico, fazem parte dos grupos
beneficiarios das acdes afirmativas os estudantes em “desvantagens iniciais”
(FELICETTI, et. al., 2019). Para a autora as desvantagens iniciais se constituem
como condigdes que ndo sdo subjugadas ao querer de cada pessoa como, “raga,
sexo, idade, deficiéncias, familia ou situagao socioecondémica” (p. 3).

Proponho-me a examinar essa nova situacdo, especialmente a refletida na
UU da UNIPAMPA instalada na cidade de Jaguardo, a fim de caracterizar a aula
universitaria como espaco de multiplas culturas e de diversos perfis de estudantes, e
por conseguinte, como um local de heterogeneidades sociais, culturais, étnico-
raciais, intelectuais e de principios ideologicos. A construgéo desta etapa teve como

percurso o desenho apresentado na figura 22.

2"Informo que, para melhor fluéncia do texto, sempre que necessario mencionar o documento “V
Pesquisa Nacional do Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes de Graduacdo das
Instituicdes Federais de Ensino Superior” usarei a expressao “Pesquisa do perfil dos estudantes das
IFES.”
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MOMENTO 3 OBJETIVO
Perfis dos Caracterizar a
estudantes de aula universitaria
graduagao da UU como espaco de
UNIPAMPA multiplas culturas
instalada em e de diversos
Jaguarao perfis de

estudantes.

DIMENSAO DO INGRESSO

MOMENTO 1
Relatérios do
MOMENTO 2 sistema de
Questionario resgistros
autoaplicado académicos

Figura 22 — Quadro com o modelo de convergéncia para a construcdo dos perfis dos estudantes na
dimenséo do ingresso.
Fonte: Elaboracéo da autora.

No semestre letivo 2019/2, especificamente no més de novembro, periodo do
meu primeiro contato com o0s estudantes, o Sistema de registro académico
informava 370 estudantes regulares nos cursos de graduacdo presencial.?® Minha
acdo foi contactar a totalidade desses estudantes por meio dos enderecos
eletrénicos cadastrados. Esse tipo de selecdo, denominada “amostra baseada em
listas” (COOPER, 2000 apud CARLOMAGNO, 2018), visa o trabalho com
populacdes limitadas e é muito utilizada por “empresas que queiram enviar
guestionarios a todos os seus funcionarios, universidades ou departamentos que
enviem pesquisas a todos seus alunos” (CARLOMAGNO, 2018, p. 47).

Utilizei o formulario on-line do Google Forms para enviar o questionario
autoaplicado com as questdes que me permitiram tracar o perfil que ora apresento.?®
Destaco que de 370 mensagens enviadas, 26 retornaram a minha caixa de e-mails

reportando algum tipo de erro; das 344 mensagens encaminhadas com sucesso —

28Para a busca no Sistema de registro académico considerei no campo “Forma de ingresso”, as
seguintes modalidades: Chamada regular SiSU, Lista de espera SiSU, Chamada oral por nota do
ENEM, Chamada por nota do ENEM e Chamada por nota do ENEM II.

290 Google Forms é um servico gratuito disponivel a todos que possuem uma conta Google e tem por
objetivo facilitar a criagcdo de formularios e questionarios para pesquisas diversas. O servico pode ser
acessado em diversas plataformas digitais como web, desktop e celular. Fonte:
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-forms.html. Acesso em: 28 jan. 19.
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tratadas aqui como potenciais respondentes —, 113 replicaram respostas, 0 que
representa 33% de efetiva participacdo desses potenciais respondentes e 30%
contemplando-se o total de estudantes regulares listados.

A margem de respondentes efetivos pode ser considerada satisfatoria pois,
segundo Torini (2016, p. 66), “ndo ha consenso na literatura acerca de qual seria
uma taxa aceitavel de retorno em aplicacfes de questionario on-line, mas a maioria
das publicacdes aponta para um percentual que varia de 10% a 30% dos potenciais
respondentes”. A seguir, apresento o quadro-sintese com os dados referentes ao

guestionario autoaplicado através do formuléario on-line do Google Forms.

TOTAL %
Mensagens de e-mail encaminhadas 370 100,0
Mensagens encaminhadas com sucesso 344 96,0
Mensagens reportando erro ao envio 26 7,0

TOTAL %
Potenciais respondentes 344 100,0
Mensagens néo respondidas 231 67,0
Mensagens respondidas 113 33,0

Figura 23 — Quadro com a sintese da coleta de dados sobre os estudantes regulares.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Reafirmo que o tratamento dos dados condiz com uma pesquisa qualitativa
gue articula dados quantitativos. O trabalho com elementos numéricos representa a
apreensdo dos fenébmenos visiveis e concretos (quantitativo) que aprofundam os
significados das acdes e relagbes humanas (qualitativo) e se constituem como
convergentes e complementares uma vez que abrangem a realidade de modo
interativo e dindmico (MINAYO, 2012, p. 22).

Na abordagem dos elementos quantitativos, considerando que as ciéncias
sociais examinam estimativas, a investigacdo apresenta uma margem de erro

diretamente ligada ao tamanho da amostra e dos resultados obtidos (RAMOS,
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2020). Mesmo nao pretendendo lidar com as exigéncias que uma analise estatistica
requer, a condicdo de erro e de confiabilidade foi testada em ferramentas digitais on-
line como a Comentto pesquisa de mercado e Opinionbox.2°® Quanto as
generalizagOes dos resultados, valho-me das orientagbes de Laville (1999, p. 212)
ao afirmar que o potencial de confiabilidade das amostras constituidas por
instrumentos estatisticos redunda em “resultado plausivel ou provavel.”

Na figura 24 constam os resultados referentes as margens de erro e de
satisfacdo amostral considerando o intervalo de confianga de 95%. Os resultados
esperados ao caracterizar a aula universitaria como espaco de multiplas culturas e

de diversos perfis de estudantes ndo sofrem alteracdes significativas.

antes regulares listados consider. encial de estudantes responden
argem de 95% de confiabilidade rando margem de 95% de confial

Margem de
erro

Amostra
ideal

Amostra
ideal

Margem de
erro

Tamanho
da
populagdo

Tamanho
da amostra

Tamanho
da
populagdo

Tamanho
da amostra

Tamanho
da
populacéo

Tamanho
da amostra

Tamanho
da
populagio

Tamanho
da amostra

370 113 370 113 344 113 344 113

7,7% 107 7,6% 105

Figura 24 — Quadro com o comparativo da margem de erro e satisfacdo amostral considerando os
estudantes regulares listados e o0s estudantes potenciais respondentes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

A partir das argumentacdes apresentadas e que afirmam a capacidade desta
pesquisa em constituir-se como ilustradora dos perfis dos estudantes da UU
instalada no Campus Jaguardo da UNIPAMPA no momento historico determinado,
seguem delimitadamente, os indicadores que possibilitaram a construcdo do modelo
aqui exposto. Reitero, valendo-me das palavras de Torini (2016, p. 81), que a
considerados

expressdo dos dados adquiridos, embora ndo possam ser

%0Disponiveis em https://comentto.com/calculadora-amostral/ e
https://www.opinionbox.com/calculadora-margem-de-erro/.
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generalizaveis, sao “indicativos uteis para testar a plausibilidade de hipéteses sobre

as caracteristicas dessa populagao”.

6.1.1.1 O tangivel: questdes objetivas

O questionario on-line autoaplicado constou de 19 perguntas, das quais, 17
objetivas com respostas compulsérias e duas discursivas de participacéo livre.3!
Minha intencgé&o foi, assente em Arroyo (2018), referendar a ideia de diversos perfis e
de multiplas culturas a partir da representacdo dos Outros Sujeitos, proporcionando

a visibilidade dos perfis discentes. Para Arroyo os Outros Sujeitos sao:

Os grupos sociais que se fazem presentes em acdes afirmativas nos
campos, nas florestas, nas cidades, questionando as politicas publicas,
resistindo a segregacgdo, exigindo direitos. Inclusive o direito & escola, a
universidade. Sao os coletivos sociais, de género, etnia, raca, camponeses,
quilombolas, trabalhadores empobrecidos que se afirmam sujeitos de
direitos. Outros Sujeitos. Sdo seus filhos e suas filhas que se fazem
presentes nas escolas publicas e que exigem 0 acesso as universidades.
Sao os outros educandos (ARROYO, 2019, p. 5).

Embora nédo seja o foco do estudo apurar o engajamento dos estudantes em
questdes referentes a militancias, participacdes em coletivos ou organizagbes em
grupos de ativismos, os Outros Sujeitos estdo presentes na UU da UNIPAMPA
instalada em Jaguardo e sao fundamentais para desenhar os perfis dos estudantes.
Defino entdo, no sentido deste texto, os Outros Sujeitos como 0s estudantes que
fazem uso de alguma prerrogativa advinda das acdes afirmativas e das politicas de
inclusdo social e os estudantes que de alguma maneira apresentam uma condi¢ao

social ou cultural que diverge de praticas localistas.

31Fez parte do questionario on-line autoaplicado a questédo de nimero 20 que pedia aos respondentes
a seguinte indicagao: “solicito que vocé indique um/a professor/a que, na sua opinido, tem sido capaz
de articular as diversas culturas e considerar os diversos perfis de estudante presentes no Campus
Jaguardo da UNIPAMPA — em funcdo do SiSU — no seu modo de ministrar aulas. Aquele/a
professor/a que d& voz e valor as manifestacdes que demonstram outros habitos culturais e que
consegue integra-las com as especificidades da cultura regional”. Estas indicacfes serdao abordadas
nas discussdes sobre a dimensao da qualidade da formag&o.
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Inicialmente destaco a participacdo dos estudantes considerando os cursos
de origem. A pertinéncia desta informacdo € tdo somente demonstrar a vinculacao
dos estudantes a Instituicdo. E relevante sublinhar que a organizacdo académica da
UNIPAMPA ¢é articulada de modo que haja oferta de componentes curriculares
comuns entre cursos e que apesar da vinculagdo ao curso de ingresso, a maioria
dos estudantes, em determinado momento, compartilhard a aula universitaria com
alunos de outros cursos que ndo o seu. Nao considero a segmentacao por cursos
representativa de perfis especificos, importo-me com predicamentos de outras

ordens para tracar os perfis dos estudantes.

CURSOS RESPONDENTES
Tecnologia em Gestédo de Turismo 15
Histéria - Licenciatura 20
Letras - Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola - Licenciatura 5
Letras - Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa - Licenciatura 6
Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e Respectivas Literaturas 17
Pedagogia - Licenciatura 38
Bacharelado em Producéo e Politica Cultural 12
TOTAL 113

Figura 25 — Quadro com a representacéo dos cursos de vinculagdo dos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Referente as origens, os estudantes responderam sobre suas naturalidades
de acordo com as opgOes elencadas na figura 26. Essa questao serviu para tragar
um quadro comparativo entre o local de nascimento dos estudantes e a vinculagéo
com a cidade de Jaguardo, representada na figura 27. O proposito € ilustrar o
contingente de estudantes que experienciaram a locomobilidade, sem cogitar
maiores ou menores distancias, considerando somente a disposicdo deles em se

radicarem em um novo local em funcéo de seus estudos.
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LOCAL DE NASCIMENTO %
Jaguarao/RS 42 37,1
Outras cidades do RS 39 34,6
Outras UF do Brasil 30 26,6
Outro pais 2 1,7
TOTAL 113 100,0

Figura 26 — Quadro com a representacéo dos locais de nascimento dos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

LOCAL DE RESIDENCIA %
Residia em Jaguardo antes da matricula na UNIPAMPA 50 44,2
Reside em Jaguardo em funcéo do seu curso 38 33,7
N&o reside em Jaguaréo 25 22,1
TOTAL 113 100,0

Figura 27 — Quadro com a representacéo da vincula¢do dos estudantes ao municipio de Jaguarao.
Fonte: Elaboragéo da autora

Considerando que 71 estudantes nao séo naturais de Jaguaréo e que, dos 50
que ja eram moradores da cidade antes da matricula na UNIPAMPA, nove nao
nasceram em Jaguardo, mas ja residiam no local, os dados indicam que 63
estudantes experienciaram ou experienciam uma maior ou menor locomobilidade em
funcdo dos seus estudos.

O fato de que 25 estudantes informaram néo residir em Jaguardo expressa o
movimento de deslocamento dos estudantes residentes nas cidades préximas
(especialmente Arroio Grande e Pelotas). Embora as experiéncias desses
estudantes sejam muito proximas as da cultura local, eles salientam o pertencimento
a outra localidade e destacam a energia empenhada para que tenham condi¢des de

cursar o ensino superior.
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Os 38 estudantes que residem em Jaguardo em funcdo dos seus estudos
representam 33,6% do total da amostra. Considerando ainda o conjunto dos
estudantes que afirmaram suas residéncias em outros locais, o valor chega a 55,7%,
0 que representa a maioria dos 113 estudantes que se dispuseram a responder o
questionario autoaplicado. A locomobilidade que caracteriza peculiarmente a UU da

UNIPAMPA instalada na cidade de Jaguaréo ¢€ ilustrada na figura 28.

i Venezuela LOCALIDADES Bahia: Santa Maria da Vitoria

Guiana
®@Bogota Guiana Francesa

Colémbia Surinamé Distrito Federal: Brasilia

Espirito Santo: Guarapari, Vila Velha

Goias: Goiania

Minas Gerais: Governador

Brasil L
Valadares, Oliveira

-~ Pernambuco: Recife

. Rio de Janeiro: Niterdi, Nova
Iguacu, Rio de Janeiro

Bolivia iania @

Rio Grande do Sul: Alegrete,
Alvorada, Arroio Grande, Bagé,
Camaqua, Herval, lvoti, Jaguarao,

e Pedro Osorio, Porto Alegre, Rio

e . Grande, Roséario do Sul, Santa Maria,

Séo Borja, Sao Lourenco do Sul, Séo

Arqen:""; - ¢ o Paulo das Missées, Taquara,
yoogle Uruguaiana

Paraguai
ASSun

Chile

L)
u
Santiago® i

S&o Paulo: Artur Nogueira, Bauru, Cajamar, Cerquilho, Guarulhos, Jundiai, Piracicaba, Sdo Carlos,
Séo Joseé do Rio Preto, Sao José dos Campos, Séao Paulo, Sao Vicente

Republica Oriental do Uruguai

Figura 28 — Quadro com a representacdo da locomobilidade dos estudantes participantes da
pesquisa.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Para conhecer as idades dos estudantes considerei os parametros
apresentados na figura 29. Uso a classificacao entre estudantes jovens e estudantes
maduros tendo em conta que organizagbes como o IBGE e a propria Medicina — ao
estudar as Fases do Desenvolvimento Humano —, ndo sdo consensuais ao definir as

faixas etarias dos individuos. Contemplo, desse modo, como estudantes jovens
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agueles com até 30 anos de idade e como estudantes maduros aqueles a partir dos

31 anos de idade. Os estudantes jovens constituem a maioria do grupo pesquisado.

FAIXA ETARIA %
Estudantes jovens 81 70,8
Estudantes maduros 32 29,2
TOTAL 113 100,0

Figura 29 — Quadro com a representacao da faixa etéria dos estudantes participantes da pesquisa.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Quanto a caracterizagdo por cor ou raca, 69% dos estudantes se declaram
brancos; pardos e pretos constituem respectivamente 14,2% e 9,7% dos
respondentes; 1,8% afirmam-se como indigenas e 0,9% como amarelo. Ainda, 4,4%

dos estudantes preferiram néo se classificar em nenhuma cor ou raca.

COR OU RAGA %
Branca 78 69,0
Parda 16 14,2
Preta 11 9,7
Indigena 2 1.8
Amarela 1 0.9
N&o classificada 5 4,4
TOTAL 113 100,0

Figura 30 — Quadro com a representacao da cor ou raca autodeclarada pelos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

A representacéo da sexualidade dos estudantes € apresentada na figura 31, a
qual compus referenciando-a no texto da V Pesquisa do perfil dos estudantes das
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IFES (2019, p. 54).32 O documento € ilustrativo para apresentar designacées quanto
a identidade de género, a orientacdo sexual e ao sexo biolégico das pessoas.®* O
resultado foi construido por meio das respostas a esses trés questionamentos e

retrata o que estudos contemporaneos qualificam como diversidade sexual.

IDENTIDADE DE GENERO
Mulher cis: 61,0%
Homem cis: 34,5%

Homem trans: 0,9%

N&o binario: 0,9%

Sem classificagao: 1,8%
Outros: 0,9%

ORIENTACAO SEXUAL
Heterossexual: 69,0%
Bissexual: 15,9%

Homossexual: 7,9% Qd
Pansexual: 0,9%
Sem declaragao: 4,4%
Outros: 1,7%

SEXO BIOLOGICO
Feminino: 63,7%
Masculino: 35,4%

Sem declaragao: 0,9%

Figura 31 — Quadro com a representacdo da diversidade sexual dos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Y

Fazendo o cruzamento das informacdes referentes a vinculacdo dos
estudantes com a cidade de Jaguardo (Figura 27) e dos dados sobre as questdes da

diversidade sexual desse publico (Figura 31), € possivel constatar que a

32Mediante a pluralidade de interpretagbes dos conceitos que envolvem a expressao “diversidade
sexual”, o sentido que adoto nesse texto é construido a partir do documento Principios de Yogyakarta
(2007. p. 10), o qual define: a) a identidade de género “como referida a experiéncia interna, individual
e profundamente sentida que cada pessoa tem em relagdo ao género, que pode, ou nao,
corresponder ao sexo atribuido no nascimento, incluindo-se ai 0 sentimento pessoal do corpo (que
pode envolver, por livre escolha, modificacdo da aparéncia ou funcao corporal por meios médicos,
cirdrgicos ou outros) e outras expressfes de género, inclusive o modo de vestir-se, 0 modo de falar e
maneirismos”; b) a orientacdo sexual “referida a capacidade de cada pessoa de experimentar uma
profunda atrac@o emocional, afetiva ou sexual por individuos de género diferente, do mesmo género
ou de mais de um género, assim como de ter relagbes intimas e sexuais com essas pessoas”.
33Terminologia relativa a identidade de género: mulher cis género (que se identifica com o sexo que
Ihe foi designado ao nascer); homem cis género (que se identifica com o sexo que lhe foi designado
ao nascer); mulher transexual/transgénero (possui outra identidade de género, diferente da que Ihe foi
designada ao nascer); homem transexual/transgénero (possui outra identidade de género, diferente
da que Ihe foi desighada ao nascer); ndo-binario (ndo define sua identidade de género dentro do
sistema binario homem-mulher). Terminologia relativa a orientacdo sexual: homossexual;
heterossexual; bissexual; pansexual (atracdo sexual ou romantica por pessoas independentemente
do sexo ou género delas); assexual (falta de orientacdo e desejo sexual).



114

representatividade feminina € superior em quaisquer das possibilidades de

associacdo dos estudantes com o local da investigacao. A figura 32 explicita esses

elementos.
DADOS SOBRE O SEXO BIOLOGICO
i SEM
VINCULO COM A CIDADE FEMININO MASCULINO DECLARACAO
RESPOSTAS | % | RESPOSTAS | % | RESPOSTAS | % | RESPOSTAS | %
Residente 50 44,2 33 66,0 17 34,0
Residente em fungéo do
curso 38 33,7 23 60,5 14 36,9 1 2,6
Nao residente 25 221 18 72,0 7 28,0
TOTAL 113 100,0 74 63,7 38 35,4 1 0,9

Figura 32 — Quadro com a representacao da vincula¢@o dos estudantes a cidade por sexo bioldgico.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Examinando as 50 pessoas ja residentes em Jaguardo antes da matricula na
UNIPAMPA, 66% se declararam do sexo feminino e 34% declararam pertencer ao
sexo masculino. Entre os 38 estudantes que residem na cidade em funcao do curso,
60,5% definem-se como do sexo feminino, 36,9% como do sexo masculino e 2,6%
preferem ndo se enquadrar em nenhuma das opc¢des. Quanto aos 25 estudantes
gue néo residem em Jaguardo, 72% manifestam-se do sexo feminino e 28% do sexo
masculino. Acerca da integralidade do publico discente participante deste estudo,
63,7% compdem o publico que se declara sendo do sexo feminino, 35,4% do sexo
masculino e 0,9% constituem o grupo sem declaracéo.

O préprio texto da V Pesquisa do perfil dos estudantes das IFES afirma que a
participacdo do sexo feminino nos cursos de graduacdo vem apresentando
crescimento. No ano de 1996 havia 51,4% de estudantes do sexo feminino e 48,6%
do sexo masculino. Em 2018, periodo da pesquisa mais recente, a representacédo do
sexo feminino foi de 54,6%, a do sexo masculino 45,1% e sem declaragéo 0,3%. No
periodo de 22 anos a participacdo do sexo feminino nas IFES cresceu 3,2%
enquanto a participacdo masculina decresceu 3,5%. Esse fato ndo é justificado por
um possivel aumento extensivo da populagcdo do sexo feminino ou pela diminui¢cdo

do nascimento de pessoas do sexo masculino, uma vez que, nos dados censitarios
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gue abrangem o pais a proporcdo entre feminino e masculino permaneceu estavel
ao longo do mesmo periodo: 51,1% representam a populacdo feminina e 48,9%
representam a populacdo masculina.

Perceber a presenca feminina no ambiente académico € elementar. Porém,
mais do que a “percepgao”, elementar também é recusar praticas que aceitem com
normalidade que “a analise da dindmica de género em educagao esteve
preocupada, inicialmente, com questdes de acesso” (SILVA, 2016, p. 92). A
presenca feminina no campus amplia as discussdes sobre a visibilidade feminina
Nos espacos sociais e tenciona o debate para questdes fundamentais como o papel
do género na produgcdo das desigualdades, uma vez que “ndo se trata mais
simplesmente de ganhar acesso as instituicbes e formas de conhecimento do
patriarcado, mas de transforma-las radicalmente para refletir os interesses e as
experiéncias das mulheres (SILVA, 2016, p. 93).

Para saber o contingente de estudantes com deficiéncias utilizei no
questionario autoaplicado as mesmas tipificacdes que estdo relacionadas no texto
da V Pesquisa do perfil dos estudantes das IFES.3* Os dados s&o os que seguem:

TIPIFICAGCOES %
Nao possui deficiéncia 108 95,6
Possui deficiéncia 5 4.4
TOTAL 113 100,0

Figura 33 — Quadro com a representacéo das tipificacfes dos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Como se pode observar, 95,6% dos estudantes informam nao possuir
nenhuma deficiéncia e 4,4% declaram-se como pessoas com deficiéncias. Cabe

destacar que, apesar do que assegura a legislagéo sobre a reserva de vagas para

%4Sobre as tipificacdes: baixa visdo (perda grave de visdo que ndo pode ser corrigida por tratamento
clinico ou cirdrgico, nem com 6culos convencionais); cegueira (perda total da visdo); deficiéncia
auditiva; surdez; surdo cegueira; deficiéncia fisica; intelectual; mdltipla; transtorno global do
desenvolvimento (Autismo, Sindrome de Rett, Sindrome de Heller, Sindrome de Asperger etc.); altas
habilidades/superdotacéo.



116

pessoas com deficiéncia, ndo ha, entre os participantes da pesquisa, estudantes
fazendo uso dessa prerrogativa.3®

Quanto a forma de ingresso dos estudantes, o Sistema de registro académico
cataloga diversas modalidades. Optei por considerar as modalidades de ingresso
gue exigiam do entdo candidato a participacdo no ENEM/SiSU ou no ENEM, uma
vez que sdo os modelos de ingresso que poderiam indicar pressupostos para a
minha pesquisa.®® Ficaram a margem da minha escolha os ingressos regidos por
processos de selecdo especificos como editais de transferéncia, reopgéo de curso,

reingresso, vestibular, portador de diploma e fronteiricos.

MODALIDADES DE INGRESSO %
Chamada regular SiSU 33 29,2
Lista de espera SiSU 35 31,0
Chamada oral por nota do ENEM 1 0,9
Chamada por nota do ENEM 38 33,6
Chamada por nota do ENEM | 6 5,3
TOTAL 113 100,0

Figura 34 — Quadro com a representacéo das modalidades de ingresso dos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

A observacgdo dos numeros referentes as modalidades de ingresso confirma a

dificil condicdo de ocupacéo das vagas — em especial nos cursos de menor prestigio

35As Leis Federais N° 12.711/2012 e N° 13.409/2016 sdo os documentos oficiais que legislam sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia. Cabe ressaltar também que por iniciativa
institucional, a UNIPAMPA ja garantiu a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia desde o
primeiro processo de ingresso pelo SISU, no ano de 2010.

%6Chamada regular SiSU: Processo de selegdo e ingresso regido por editais da SESU/MEC que
divulga cronograma e demais procedimentos relativos ao processo seletivo do SiSU. Lista de espera
SiSU: Processo de ingresso regido por editais da SESU/MEC referente as vagas remanescentes apos
a matricula dos selecionados na Chamada Regular SiSU. Chamada oral por nota do ENEM: Selecao
de estudantes para provimento de vagas ociosas e vagas remanescentes (da chamada regular SiSU
e lista de espera SiSU) por meio do escore obtido no ENEM. Chamada por nota do ENEM: Sele¢éo
de estudantes para provimento de vagas ociosas e vagas remanescentes (da chamada regular SiSU,
lista de espera SiSU e chamada oral por nota do ENEM) por meio do escore obtido no ENEM.
Chamada por nota do ENEM II: Selecdo de estudantes para provimento de vagas ociosas e vagas
remanescentes (da chamada regular SiSU, lista de espera SiSU, chamada oral por nota do ENEM e
chamada por nota do ENEM) por meio do escore obtido no ENEM.
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social — a partir das acdes de expansdo do acesso ao ensino superior.3’ O ingresso
de 60,2% dos estudantes por meio do principal mecanismo de recrutamento de
discentes da Instituicdo demonstra que outras acdes sdo necessarias a fim de
incrementar o quadro de estudantes. Posso inferir que pouco mais da metade das
vagas sao preenchidas mediante o processo seletivo tradicional e que maneiras
alternativas precisam ser executadas para a ocupacao das vagas ociosas, Como € 0
que se verifica através do percentual de estudantes — 39,8% — que ingressaram por
meio de selegdo complementares.

No que concerne a modalidade de vagas dos estudantes, sublinho que os
dados referentes as vagas reservadas pela Lei Federal n°® 12.711/2012 e Lei Federal
n° 13.409/2016 condizem a analise dos 60,2% admitidos por intermédio dos
processos seletivos regulares da Instituicdo (Chamada regular SiSU e Lista de
espera SiSU), uma vez que para ocupacdo das vagas remanescentes todos os
candidatos concorrem por amplo acesso.38

Na figura 35 estdo as categorias de vagas nas quais 0s estudantes

respondentes se enquadram.3?

8’Para cursos de menor ou maior prestigio social considero a relagdo “numero de inscritos no
processo seletivo / nUmero de vagas ofertadas”, ou seja, a métrica “relagao de candidatos por vagas”.
38As referidas Leis especificam atualmente dez modalidades de reserva de vagas: ampla
concorréncia; cota pessoa hegra (pretos ou pardos); cota escola publica COM declaracéo de renda e
SEM declaracdo de etnia; cota escola publica COM declaracao de renda e COM declaracéo de etnia;
cota escola publica SEM declaracdo de renda e SEM declaracdo de etnia; cota escola publica SEM
declaragdo de renda e COM declaracéo de etnia; cota escola publica pessoa COM deficiéncia, COM
declaragdo de renda e SEM declaracdo de etnia; cota escola publica pessoa COM deficiéncia, COM
declaragdo de renda e COM declaragdo de etnia; cota escola publica pessoa COM deficiéncia, SEM
declaragdo de renda e SEM declaragdo de etnia; cota escola publica pessoa COM deficiéncia, SEM
declaragdo de renda e COM declaragdo de etnia; além dessas, como ja referido, a UNIPAMPA
dispde, por iniciativa institucional, de reserva de vagas para pessoas com deficiéncia.

%9As 5 primeiras possibilidades sdo exclusivas para as modalidades de ingresso do Processo Seletivo
Regular: Chamada regular SiSU e Lista de espera SiSU. As vagas de amplo acesso sdo preenchidas
por meio dos Processos seletivos complementares: Chamada oral por nota do ENEM, Chamada por
nota do ENEM e Chamada por nota do ENEM II.
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MODALIDADES DE VAGAS %
Ampla concorréncia 33 26,6
Cota escola ptiblica COM declaracéo de renda SEM declaracéo de etnia 1 9,7
Cota escola publica COM declaragéo de renda COM declaragéo de etnia 4 35
Cota escola publica SEM declaragéo de renda SEM declaragédo de etnia 21 18,6
Cota escola publica SEM declarac¢ao de renda COM declarac¢do de etnia 2 1,8
SUBTOTAL 68 60,2
VAGAS DE AMPLO ACESSO %
Demais vagas de amplo acesso 45 39,8
TOTAL 113 100,0

Figura 35 — Quadro com a representacdo das modalidades de vagas dos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Sobre condi¢bes de trabalho e renda, considerei as mesmas caracterizagdes
encontradas na V Pesquisa do perfil dos estudantes das IFES (2019, p. 86):
estudante “inativo” é aquele que nao trabalha e nado esta a procura de trabalho,
estudante “ocupado” é aquele que tem trabalho remunerado de qualquer natureza e
estudante “desocupado” é aquele que ndo trabalha, mas esta a procura de trabalho.

Os dados apurados sédo os que seguem na figura 36.

TRABALHO E RENDA %
Inativo (ndo trabalha e néo esta & procura de trabalho) 39 34,5
Ocupado (trabalha) 43 38,0
Desocupado (ndo trabalha, mas esta a procura de trabalho) 31 27,5
TOTAL 113 100,0

Figura 36 — Quadro com a representacéo das condi¢des de trabalho e renda dos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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No cruzamento das informacdes sobre trabalho e renda/cor ou raca
autodeclaradas pelos estudantes (Figura 30), os dados apontam que dos 39
estudantes inativos 61,5% declaram-se como brancos, enquanto pretos, pardos,
indigenas e amarelos representam 38,5% dos estudantes que se ocupam apenas
com seus estudos. Quanto aos estudantes ocupados, ou seja, 0s que estudam e
trabalham, 76,7% sao brancos e 23,3% enquadram-se nos demais grupos de cor ou
raca definidos neste texto. No grupo de estudantes desocupados, 0s que estudam e
estdo a procura de trabalho, 67,7% s&o brancos e 32,3% sdo pretos, pardos,

indigenas e amarelos.

TRABALHO E RENDA
COR OU RACA

INATIVOS % OCUPADOS % DESOCUPADOS %
Branca 24 61,5 33 76,7 21 67,7
Parda 6 154 4 9,3 6 19,4
Preta 4 10,3 4 9,3 3 9,7
Indigena 2 51 - - - -
Amarela 1 2,6 - - - -
Nao classificada 2 51 2 4.7 1 3,2
TOTAL 39 100,0 43 100,0 31 100,0

Figura 37 — Quadro com a representacéo da cor ou raca dos estudantes e as condi¢es de trabalho e
renda.

Fonte: Elaboracéo da autora.

7

Outro cruzamento possivel de ser observado é o que compara os dados
sobre trabalho e renda/sexo biolégico dos estudantes. No grupo dos 39 estudantes
inativos, 69,2% séo do sexo feminino, 28,2% do masculino e 2,6% sem declaracao.
Dos 43 estudantes ocupados, 60,5% estdo no conjunto de estudantes do sexo
feminino e 39,5% no conjunto de estudantes do sexo masculino. Entre os 31
estudantes desocupados, 67,8% perfazem o estrato feminino e 32,2% o0 estrato

masculino.
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TRABALHO E RENDA
SEXO BIOLOGICO
INATIVOS % OCUPADOS % DESOCUPADOS %
Feminino 27 69,2 26 60,5 21 67,8
Masculino 11 28,2 17 39,5 10 32,2
Nao classificado 1: 2,6 - - - -
TOTAL 39 100,0 43 100,0 31 100,0

Figura 38 — Quadro com a representacao das condi¢des de trabalho e renda e sexo bioldgico dos
estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Questdes referentes ao grupo familiar dos estudantes também séo topicos
importantes para esta analise. Busquei 0 entrelacamento do tema com os aspectos
de trabalho e renda, uma vez que ter trabalho, precisar de trabalho ou dedicar-se
somente aos estudos pode implicar na oportunidade, continuidade ou desempenho
dos estudantes. O primeiro tépico diz respeito a subsisténcia — entendida como a

manutencdo do que € essencial ao sustento —, a provisdo dos estudantes se da

como apresentado na figura 39.

SUBSISTENCIA %
Tem garantido seu sustento por familiares ou afins 47 41,6
Ajuda nas despesas de casa 11 36,3
E pai/mae de familia (prové o sustento de seus
familiares em grau ascendente ou descendente) 25 22,1
TOTAL 113 100,0

Figura 39 — Quadro com a representacdo do modo de subsisténcia dos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Nos dados sobre trabalho e renda (Figura 36), 39 estudantes declararam-se
inativos (n&o trabalham e néo estdo a procura de trabalho), por conseguinte, estao
entre os 47 respondentes que tém garantido seu sustento por familiares ou afins.

Estudantes ocupados (aqueles que tém trabalho remunerado) sdo 43, nesse grupo
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estdo os 25 estudantes que séo pais ou maes de familia (os que provém o sustento
de seus familiares em grau ascendente ou descendente). Ainda, os 18 estudantes
que se classificaram como ocupados, mas ndo sdo pais ou maes de familia,
constituem o grupo de 41 estudantes que ajudam nas despesas de casa.

Outros 23 estudantes afirmaram que ajudam nas despesas de casa, porém
nao foi possivel verificar a origem dos recursos financeiros usados para tal. Oito
estudantes que completam o grupo dos que tém o sustento garantido pelos pais ou
afins fazem parte do conjunto de desocupados (ndo trabalham, mas estdo a procura
de trabalho) e demonstram o interesse de em algum momento proverem sua propria
subsisténcia. Completando o agrupamento dos estudantes desocupados, restam 23
que nédo trabalham, mas estao a procura de trabalho, para os quais também nao foi
possivel apurar a fonte de renda.

Remanescem 46 estudantes, para o0s quais ndo houve viabilidade de
assegurar como se da a subsisténcia. Cabe destacar que desse total, 30 estédo
incluidos em algum dos programas da Assisténcia Estudantil da UNIPAMPA.4° A
Politica de Assisténcia Estudantil da Instituigdo objetiva “criar condi¢cdes para
garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes de forma a atender a comunidade
universitaria multicampi na perspectiva da inclusdo social” (UNIPAMPA, 2014). E
efetivada por meio do “Plano de Permanéncia” que, por sua vez, € composto pelo
Programa de Alimentacdo Subsidiada, Programa de Moradia Estudantil, Programa
de Apoio ao Transporte e Programa de Auxilio Creche.*!

40A Assisténcia Estudantil na UNIPAMPA é regulamentada pela Resolugdo n° 84, de 30 de outubro de
2014 (CONSUNI/UNIPAMPA) em consonancia com o Decreto 7.234, de 19 de julho de 2010, que
dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), e na Portaria Normativa 39, de
12 de dezembro de 2007, do MEC/SESU, que institui o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES).

“Auxilio Alimentacdo: destina-se a contribuir com as despesas provenientes da necessidade de
refeicdo diaria do discente. Onde houver RU em funcionamento, o valor do auxilio é de R$ 80,00
(oitenta reais). Nos demais campi, 0 auxilio serd no valor de R$ 160,00 (cento e sessenta reais).
Alimentacao Subsidiada: nos campi onde estiver em funcionamento o Restaurante Universitario, os
beneficiarios do Plano de Permanéncia poderdo acessar o RU com o valor da refeicdo totalmente
subsidiado pela Universidade. Subsidio parcial de Alimentacdo: destina-se ao custeio de uma parte
do valor da refeicdo de todos os estudantes de graduacdo da UNIPAMPA, independente da
comprovacao de renda, proporcionando acesso a uma refeicdo de qualidade, balanceada e de preco
acessivel. Auxilio-Moradia: no valor de R$ 250,00 (duzentos e cinquenta reais), visa contribuir com as
despesas decorrentes de pagamento de aluguel ou similar, de discentes cuja residéncia seja externa
ao municipio de seu Campus ou ha zona rural e que necessitem fixar residéncia em regido urbana no
municipio onde esta localizado o respectivo Campus. Vaga na Moradia Estudantil: espaco de
acolhimento e moradia, de carater temporario e gratuito, aos académicos que apresentem
comprovada situacdo de vulnerabilidade socioeconémica e provenham da zona rural ou de
municipios externos ao do Campus. Auxilio-Transporte: visa contribuir com despesas de transporte
até o Campus e/ou para atividades académicas regulares, no valor de R$ 80,00 (oitenta reais).
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Cautelarmente afirmo que — embora sendo beneficiarios do Plano de
Permanéncia — ndo ha como garantir que os 30 estudantes conseguem prover seu
sustento através dos beneficios da Assisténcia Estudantil. Considerando o valor
maximo que o acumulo de beneficios totaliza — indicado aos estudantes que se
enquadram concomitantemente nas exigéncias dos quatro programas —, o crédito
mensal variaria entre 500 ou 600 reais, 0 que absolutamente inviabiliza a afirmacao
de que esse montante seria adequado para garantir minimamente as condi¢cdes
ideais de subsisténcia de qualquer pessoa. Reforcando esse juizo esta o fato de que
ndo ha — entre os 30 beneficiarios da Assisténcia Estudantil respondentes da
pesquisa — quem acumule os quatro Programas do Plano de Permanéncia.*?

O segundo tdpico que relaciono as questdes de trabalho e renda refere-se
aos eventuais dependentes dos estudantes, entendidos como filho(s) ou qualquer
pessoa com algum modo de subordinacdo financeira em relacdo aos respondentes.
Como revelado na figura 40, 76,1% dos estudantes afirmaram que ndo possuem
dependente(s). Estudantes com filho(s) mas que n&o contribuem para o sustento
dele(s) perfazem 4,4%. O grupo com filho(s) e que contribui para o sustento dele(s)
sao 14,2% e, por fim, outros 5,3% afirmaram-se como responsaveis exclusivos pelo

sustento do(s) filho(s).

Auxilio-Transporte Rural: visa contribuir com despesas de transporte para realizacdo de atividades
académicas dos estudantes residentes na zona rural do municipio-sede do Campus a que estejam
vinculados, e em comprovada situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, no valor de R$ 100,00
(cem reais). Auxilio Creche: auxilio financeiro aos estudantes de graduacao presencial em situacao
de vulnerabilidade socioecondmica, oriundos da rede publica de educacdo e que tenham filhos em
idade de zero até 5 (cinco) anos, 11 (onze) meses e 29 (vinte e nove) dias, no valor de R$ 80,00
(oitenta reais) por filho.

“?Informacgédo confirmada no dia 04 de janeiro de 2021 pela servidora técnico-administrativa Tonia
Ribeiro, Assistente Social da UU da UNIPAMPA instalada em Jaguarao.
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DEPENDENTES %
Sem filho(s) ou outros dependentes 86 76,1
Com filho(s) / contribui com o sustento dele(s) 16 14,2
Com filho(s) / responsavel exclusivo pelo sustento dele(s) 6 53
Com filho(s) / nao contribui com o sustento dele(s) 5 4,4
TOTAL 113 100,0

Figura 40 — Quadro com a representacdo dos dependentes dos estudantes.

Fonte: Elaboracéo da autora.

O “local ou condicdo de moradia” é o terceiro topico que associo as questdoes

de trabalho e renda. Nesse aspecto € fundamental retomar a informacéo de que o

Plano de Permanéncia prevé a concessdo de valores para subsidiar a locacdo de

imével na zona urbana para os estudantes advindos de outras cidades ou da zona

rural, e que a UU da UNIPAMPA instalada em Jaguardo ainda ndo oferece a

moradia estudantil ou a “casa do estudante” como € popularmente referido este tipo

de domicilio.*3

Preponderantemente, os respondentes residem na casa dos seus pais. Esse

dado coaduna com as informacdes sobre o local de nascimento (Figura 26) e a

condicdo de os estudantes ja residirem em Jaguardo antes da matricula na

UNIPAMPA (Figura 27).

CRUZAMENTO DOS DADOS SOBRE NATURALIDADE E RESIDENCIA %
Nasceram em Jaguardo 42 371
Residiam em Jaguardo antes da matricula da UNIPAMPA 50 44,2
Moram na casa dos pais 45 39,8

Figura 41 — Quadro com a representacéo da naturalidade e residéncia dos estudantes.

Fonte: Elaboracéo da autora.

430s prédios da moradia estudantil da UU da UNIPAMPA instalada em Jaguardo estavam, no periodo
da coleta dos dados, em fase de conclusdo. A previsdo é que a “casa do estudante” abrigue até

noventa estudantes nos pr(’)ximos semestres.
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Ainda, 24,8% dos estudantes declararam morar com companheiro(a) ou

cOnjuge e 14,2% afirmaram morar sozinhos. Outras formas de coabitacdo como

republicas, moradias coletivas, casa de familiares ou amigos, pensionatos etc.

perfazem 21,1%.

- R

LOCAL OU CONDICAO DE MORADIA %
Casa dos pais 45 39,8
Companheiro(a) ou conjuge 28 24,8
Sozinho 16 14,2
Outras formas de coabitagao 24 21,1

Figura 42 — Quadro com a representacéo dos locais e condi¢des de moradia dos estudantes.

Fonte: Elaboracéo da autora.

Sobre as atividades diarias considerei significativo saber como se da a

organizacdo do tempo dos estudantes, uma vez que aspectos dessa ordem podem

influenciar o desempenho e a disposicédo deles para as exigéncias académicas. O

grupo de estudantes envolvidos apenas com os estudos corresponde a 30,1%. Os

que se dividem entre os estudos e a rotina doméstica sédo 29,2%. Estudar e trabalhar

€ a rotina de 21,2% dos estudantes. O percentual menor é do grupo que acumula

maiores compromissos: estudo, rotina doméstica e trabalho remunerado, neste

grupo estao contidos 19,5% dos estudantes.
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ATIVIDADES DIARIAS %
Apenas estudo 34 30,1
Estudo e rotina doméstica 33 29,2
Estudo e trabalho remunerado 24 21,2
Estudo, rotina doméstica e trabalho remunerado 22 19,5
TOTAL 113 100,0

Figura 43 — Quadro com a representacao das atividades diarias dos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

De modo amplo, apurei também sobre a escolaridade da familia dos
estudantes. A utilidade destas informacdes reside no fato de que elas “permitem
produzir constatagdes importantes sobre a origem familiar do estudante e sobre a
eficacia das politicas publicas [...] para a geracdo de oportunidades para filhos de
pais que nao tiveram acesso a educacao superior" (RISTOFF, 2016, p. 46).

Procurei localizar entre os respondentes os “estudantes de primeira geragao”
e os “estudantes de geracao continua". Tais conceitos sdo abordados por Morosini e
Felicetti (2019) ao discorrerem sobre algumas nuances do novo perfil estudantil. As
autoras classificam o estudante de primeira geracdo como “aquele que ndo tem em
sua familia alguém com curso superior, ou seja, ndo se limita apenas ao pai ou a
mae, mas qualquer grau de parentesco” (p. 106) e estudantes de geragao continua
0S que tém ao menos um familiar egresso do ensino superior.

Para esse questionamento, as ilacdes retratam que 38% dos respondentes da
pesquisa sao estudantes de primeira geracdo e 62% fazem parte do grupo de
estudantes de geracdo continua, para 0s quais 0 ensino superior ndo constitui uma

novidade.
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ESCOLARIDADE FAMILIAR %
Estudantes de Primeiro da familia cursando o ensino superior 31 27,4
primeira geracao
Familiar cursou, mas néo concluiu o ensino superior 12 10,6
Estudantes de
geracao continua Familiar egresso do ensino superior 70 62,0
TOTAL 113 100,0

Figura 44 — Quadro com a representacao da escolaridade familiar dos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Divulgo com surpresa esses percentuais porque empiricamente presumia
valores mais proximos entre os estudantes de primeira geracao e os estudantes de
geracdo continua. Uma possibilidade que talvez justifique a disparidade entre os
grupos pode estar na faixa etéria dos estudantes. A maioria do publico respondente
€ de estudantes jovens, ou seja, com até trinta anos de idade. Infiro que essa
condicdo pode estar ligada ao fato de que a generalidade dos estudantes tem no
seio de suas familias pessoas que obtiveram sucesso no ensino superior: a
tendéncia de que os estudantes jovens tenham pais ndo idosos viabiliza a

interpretacdo dos dados que apontam, por exemplo,

gue 0 crescimento no acesso ao ensino superior vem se dando de forma
constante e, nos ultimos anos, de modo acelerado [...]. Em 1980 registrou-
se 0 ingresso de 356.667 novos alunos no Sistema; jA em 2001 este
namero saltou para 1.206.273 — representando um aumento de 238%
(PORTO, 2003, p. 69).

E possivel inferir que os pais dos estudantes jovens estivessem
experienciando seus tempos de universitarios quando se inicia 0s movimentos de
expansado do ensino superior no Brasil.

Porém, relevante no olhar sobre os estudantes de primeira geracdo e os de
geracao continua é conhecer certas particularidades que constituem esses grupos.
Caracteristicas étnico-raciais, de género ou de condicbes econdmicas podem
afirmar ou negar um padrédo social especifico em cada grupo. Nesse sentido,
proponho o cruzamento dos dados referentes ao sexo biolégico (Figura 31), a
escolaridade familiar (Figura 44), a cor ou raca dos estudantes (Figura 30) e a

modalidades de vagas (Figura 35).
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Os dados mostram que no grupo dos estudantes de primeira geracdo a

diferenca entre o publico feminino e 0 masculino é de 16,2% e no grupo de geracao

continua

essa diferenca cresce significativamente para 37,2%. Em ambos os grupos

a representatividade feminina é preponderante, corroborando com a referéncia de

gue os estudantes respondentes da pesquisa sdo em sua maioria do sexo feminino,

0 que condiz com as informacdes nacionais sobre a participacdo deste publico na

universid

feminino

ade, ja mostradas neste texto. Sobre a crescente presenca do publico
na academia, a V Pesquisa do perfil dos estudantes das IFES pondera

também que:

A superioridade de estudantes do sexo feminino nas IFES (3,5 p.p. acima
da composicdo nacional) pode ser compreendida pois elas ja& sdo maioria
absoluta também no ensino médio e estudantes do sexo masculino,
egressos ou evadidos do ensino médio, tém, por sua vez, entrada “precoce”
no mercado de trabalho (FONAPRACE, 2019, p. 19).

Embora esse seja um elemento importante, as informacdes coletadas na

pesquisa ndo sdo suficientes para afirmar ou negar que essa realidade é refletida no

meu campo de investigacao.

ESTUDANTES DE PRIMEIRA GERAQAO | SEXO BIOLGGICO %
Sexo feminino 25 58,1
Sexo masculino 18 41,9
TOTAL 43 100,0

Figura 45 — Quadro com a representacao dos estudantes de primeira geragao e sexo bioldgico.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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ESTUDANTES DE GERAGCAO CONTINUA / SEXO BIOLOGICO %
Sexo feminino 48 68,6
Sexo masculino 22 31,4
TOTAL 70 100,0

Figura 46 — Quadro com a representacao dos estudantes de geracao continua e sexo biolégico.

Fonte: Elaboracéo da autora

Quanto a cor ou raca dos estudantes, no grupo de primeira geracado a

diferenca entre brancos e as demais possibilidades de autodeclaracédo é de 53,4%.

No coletivo dos estudantes de geracao continua essa diferenca é de 28,6%.

ESTUDANTES DE PRIMEIRA GERAGAO / COR OU RAGA %
Branca 33 76,7
Parda 6 14,0
Preta 3 7,0
Nao classificada 1 2.3
TOTAL 43 100,0

Figura 47 — Quadro com a representacéo dos estudantes de primeira geragéo e cor ou raca.

Fonte: Elaboracéo da autora.
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ESTUDANTES DE GERAGAO CONTINUA / COR OU RAGA %
Branca 45 64,3
Parda 10 14,3
Preta 8 11,5
Indigena 2 2.8
Amarela 1 1.4
Nao classificada 4 5,7
TOTAL 70 100,0

Figura 48 — Quadro com a representacéo dos estudantes de geracdo continua e cor ou racga.
Fonte: Elaboracéo da autora.

As respostas dos estudantes de primeira geracdo e de geracdo continua
quanto a modalidade de vagas mostram que, no primeiro grupo, o percentual de
respondentes que fez uso de alguma cota das acdes afirmativas € superior aos
candidatos de ampla concorréncia. A diferenca entre estudantes cotistas e nao
cotistas nesse grupo é de 44,2%. No conjunto dos estudantes de geracao continua
ocorre 0 inverso: os estudantes que ingressaram através das vagas de ampla
concorréncia sdo maioria e a diferenca entre eles e os estudantes cotistas € de
12,9%. Ja para as vagas de amplo acesso — ofertadas por meio de processos
seletivos complementares — a maioria dos estudantes compde o0 grupo de geracéo
continua: 59,7% é a diferenca entre esses e o0s estudantes de primeira geracao.
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ESTUDANTES DE PRIMEIRA GERAGAO /| MODALIDADE DE VAGAS %
Ampla concorréncia 11 25,6
Cota escola publica COM declaragéo de renda SEM declaracdo de etnia 10 233
Cota escola publica COM declara¢do de renda COM declaragéo de etnia 3 7,0
Cota escola publica SEM declaracao de renda SEM declaragéo de etnia 16 37,2
Cota escola plblica SEM declaracéo de renda COM declaracéo de etnia 1 2,3
SUBTOTAL 41 95,4
ESTUDANTES DE PRIMEIRA GERA(;AO I VAGAS DE AMPLO ACESSO %
Demais vagas de amplo acesso 2 4,6
TOTAL 43 100,0

Figura 49 — Quadro com a representacdo das modalidades de vagas dos estudantes de primeira
geracao.
Fonte: Elaboracéo da autora.

ESTUDANTES DE GERAQAO CONTINUA | MODALIDADE DE VAGAS %
Ampla concorréncia 17 24,3
Cota escola plblica COM declaragéo de renda SEM declaragéo de etnia 1 14
Cota escola publica COM declaracao de renda COM declaracao de etnia 1 1,4
Cota escola puablica SEM declaragéo de renda SEM declaracéo de etnia 5 7,2
Cota escola piblica SEM declaragéo de renda COM declaragéo de etnia 1 1,4
SUBTOTAL 25 35,7
ESTUDANTES DE GERAGAO CONTINUA | VAGAS DE AMPLO ACESSO %
Demais vagas de amplo acesso 45 64,3
TOTAL 70 100,0

Figura 50 — Quadro com a representacdo das modalidades de vagas dos estudantes de geracao
continua.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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A parte reflexiva do questionario on-line, composta por duas perguntas que

requeriam respostas discursivas teve a recomendagao de que os estudantes de

outras localidades respondessem a pergunta de nimero 18 e os demais estudantes

refutassem a questdo 19. A especificacdo das questdes e dos respondentes € a que

segue:

OUTROS ESTADOS

QUESTAO ESPECIFICA PARA OS ESTUDANTES ORIUNDOS DE OUTRAS CIDADES OU DE

Descreva como tem sido sua experiéncia de inser¢do na UNIPAMPA e na cidade de

Jaguarao. %
Sem respostas 12 19,0
Respostas obtidas 51 81,0
Potenciais respondentes 63 100,0

Figura 51 — Quadro com a representacdo da questdo discursiva para os estudantes de outras

localidades.
Fonte: Elaboracéo da autora.

QUESTAO ESPECIFICA PARA OS ESTUDANTES DE JAGUARAO
(QUE JA RESIDIAM NA CIDADE ANTES DA MATRICULA NA UNIPAMPA)

Descreva como tem sido sua experiéncia com 0s estudantes oriundos de outros
lugares e com outras culturas.

%

Sem respostas 13 26,0
Respostas obtidas 37 74,0
Potenciais respondentes 50 100,0

Figura 52 — Quadro com a representacao da questéo discursiva para os estudantes de Jaguaréo.

Fonte: Elaboracéo da autora.

Organizei as respostas do grupo dos 51 estudantes oriundos de outras

localidades e dos 37 respondentes que ja residiam em Jaguardo, separando-as

entre aspectos que demonstram eventos ou concepc¢des positivas e aspectos que

demonstram eventos ou concepc¢des negativas. No primeiro grupo, a maioria das
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respostas apresentavam tanto aspectos positivos quanto negativos. Observei entao
0S assuntos ou temas que mais recorriam como positivos e 0S que mais recorriam
como negativos e os dividi em excertos. Resultaram 18 excertos com aspectos
positivos e 24 excertos com aspectos negativos. No segundo grupo 0s aspectos
positivos constituiram a generalidade das respostas, havendo unicamente uma
argumentacgao que relatou aspectos negativos.

Considero relevante o numero de participacdes nessas indagacoes, pois além
de constituirem a maioria dos potenciais respondentes, as argumentacfes dos
estudantes apresentam uma profundidade substancial, ndo se limitando somente a
adjetivar as respostas como “bom” ou "ruim." Transparece a atencdo dos grupos em
“‘descrever” — como orientavam as questdes — citando exemplos vivenciados por
eles, referenciando, inclusive, alguns pontos que denotam a vulnerabilidade a que
muitos estdo sujeitos. Apresento a seguir, a organizacdo elaborada para a leitura

dos dados das questdes subjetivas do questionario on-line.

6.1.1.3 O discurso dos Outros Sujeitos — Parte 1

A principal referéncia positiva que os respondentes fazem € em relacdo a
oportunidade que estéo tendo em uma universidade publica e em um curso superior.
Um dos estudantes afirma que a oportunidade de sair da minha regido e ir para o
Sul do Brasil para estudar foi imperdivel. Outras respostas nesse mesmo sentido
contam 0 quanto essa circunstancia tem afetado o publico discente: minha vida
mudou por completo [...], mas acredito que tudo sera recompensado logo ali. [...] tem
uma significancia enorme para minha vida, ndo apenas académica, mas pessoal.

Os estudantes referem também a superacdo de alguns obstaculos comuns
como o estranhamento inicial da cidade, da cultura e da prépria universidade: depois
do primeiro ano tudo foi se normalizando porque passei a compreender um pouco da
cultura local. E meu primeiro ano fora de casa e em um ambiente educacional
superior publico, apesar de alguns medos, venho gostando da convivéncia
académica. Outro estudante diz que as experiéncias com aqueles que se dispéem a
compartilhar com os de fora sdo sempre muito enriqguecedoras, continua o estudante
afirmando: essa partilha fez com que eu me sentisse mais pertencente a este lugar.

Ainda sobre os aspectos positivos, 0s respondentes manifestam estima e

gratiddo pela oportunidade recebida: amo meu curso, meus professores e as
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experiéncias que a universidade me proporciona. [...] sinto muito prazer em dizer
onde e o0 que estudo.

Esse tipo de sentimento fez parte da trajetéria académica e pessoal de varios
estudantes, como valoriza a respondente: fui muito bem acolhida na UNIPAMPA,
todos os professores que participaram do meu processo formativo foram grandes
contribuidores. Agora chegando ao fim do curso chego a sentir um aperto em sair
desse lugar que faz parte da minha rotina e da minha historia.

Por fim, reconhecem positivamente a Instituicdo e o seu curso: a UNIPAMPA
me ajudou a melhorar, sinto cada vez mais vontade de aprender. Gosto muito da
Universidade, estou tendo muitas experiéncias boas.

Os excertos que demonstram eventos ou concepgdes negativas sao
massivamente relacionados a comunidade local.** Os estudantes relatam
dificuldades de interacdo e de comunicacdo. Fazem um juizo desfavoravel em quase
tudo que se relaciona as vivéncias fora da universidade ou dos grupos de
estudantes. Revelam que percebem situagbes de discriminacédo e intolerancia ao
dizerem que a cidade tem um enorme preconceito com alunos da universidade
publica, principalmente com os oriundos de outros Estados. Outro estudante refere
gue a cidade é bem pequena, preconceituosa, e mal hospitaleira. Essa situacao é
confirmada também por meio das seguintes falas: aqui em Jaguardo o proprio
pessoal da cidade nio aceita muito bem os estudantes que vém de fora. E uma
cidade com pouco recurso para acolher alunos de fora, os autéctones tém
preconceito com as pessoas que vém de fora.

Compreendem que essa caracteristica da populagdo local influencia
diretamente na evasao. Relatam situagdes vividas por colegas, testemunhadas por
eles, para as quais a medida possivel foi a desisténcia dos estudos. Diz o estudante:
vi um numero consideravel de colegas que ndo se sentiram acolhidos em Jaguaréo,
e sem poder contar com uma base familiar que os apoiassem, acabaram por
abandonar o curso e voltaram para casa.

Outro, de modo mais enfético, utiliza trecho de uma cancgéo popular, como
ilustracdo do que percebe em relacdo as pessoas do local: passei a prestar mais

atencdo no tratamento dispensado pela cidade aos que vém de outros Estados e

” o«

440s respondentes usam expressdes como “a cidade”, “na cidade” ou “em Jaguarao”, mas tenho claro
que estao se referindo a populacdo de Jaguardo, a comunidade local.
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acabei por concluir, emprestando um pequeno trecho da musica Alagados, dos
Paralamas do Sucesso: ‘e a cidade, com os bragos abertos num cartdo postal, com
0os punhos fechados da vida real, lhes nega oportunidade, mostra a face dura do
mal”.

Evidenciam também atributos intrinsecos as cidades pequenas, afastadas
dos centros maiores ou de capitais: € muito dificil ficar em uma cidade tdo afastada
de tudo, muito longe da familia e praticamente sem opc¢des de atividades culturais e
de lazer. Nao existem oportunidades de estdgios remunerados e as bolsas na area
do meu curso estdo praticamente em extin¢ao, além desses fatores a cidade oferece
poucas oportunidades de emprego.

Aliado a esse fato, referem que as agdes da universidade, especialmente as
execucOes da assisténcia estudantil, sdo insuficientes e incapazes de assegurar ao
estudante qualidade de vida: pouquissimo apoio da universidade, sdo diversos 0s
problemas que temos que enfrentar diariamente além das obrigacfes normais do
curso. A universidade ndo tem uma forma de apoio ao estudante eficaz e que nao
cause tanta evasdo, como vi nesses trés anos aqui em Jaguardo. Falta auxilio por
parte da universidade. E muito dificil se manter na cidade mesmo com a bolsa
permanéncia. Corrobora, outro estudante, afirmando que néo é facil para quem vem
de fora se manter na cidade com os valores baixos das bolsas e tendo que pagar
aluguel. As coisas sdo caras e a permanéncia na cidade € um desafio.

O contetdo mais problematico de abordar é, sem davidas, o que refere as
fragilidades as quais alguns desses estudantes foram sujeitos. Os relatos dao conta
de situacfes constrangedoras que ferem a dignidade humana, mas que precisam
ser relatadas — uma vez que foram estabelecidas nas relacbes sociais desses
grupos — se ndo como denuncia, como uma voz que se rebela contra fatos dessa
natureza.

Conta uma estudante que apesar da cidade ser linda e ter uma arquitetura
antiga — 0 que eu gosto muito — Jaguardo me marcou do pior sentido possivel,
passei fome, medo e frio. Outro estudante, ao referir-se a cidade de Jaguarao afirma
gue é péssima, ndo tem infraestrutura... aqui vivo em vulnerabilidade social e
emocional sempre. No mesmo sentido, outros estudantes relataram situagbes
degradantes: no inicio foi bem complexo e dificil, estar em um novo lugar sozinho,

morando com estranhos e passando por situacdes de fome.
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Alguns revelam que diante da vulnerabilidade a que estavam submetidos,
puderam contar com a solidariedade de moradores locais e de outros estudantes:
para comer e morar precisei de doa¢gfes e moradia solidaria. Muitos alunos como
eu, estdo longe da familia, sem assisténcia e dependendo de ajuda da populagéo
jaguarense que faz doacbGes de alimentos para ndés. Nao consegui trabalho na
cidade e nem a bolsa. No comeco foi complicado, pouco dinheiro [...], mas alguns
veteranos me receberam e me auxiliaram, me ajudaram, ai me organizei. Sou

eternamente grata pela ajuda deles.

6.1.1.4 O discurso dos estudantes originais

Ao descrever suas experiéncias com os estudantes oriundos de outros
lugares e com outras culturas, os respondentes que ja residiam em Jaguardo antes
da matricula na UNIPAMPA reconhecem a diversidade de comportamentos e
reportam-se as trocas culturais como uma condig¢éo favoravel: conhecer a realidade
do outro, que veio de outra cidade ou até de outro Estado, sua forma de enxergar a
realidade que muitas vezes é diferente da nossa, € muito importante. Outro
estudante afirma: € bom, eu aprendo novos habitos e costumes.

Entendem que essa interacdo contribui também na constituicio dos
profissionais que se tornardo. Sobre isso, diz o respondente que realidades sociais
distintas, com visdes de mundo distintas, contribuem muito para nosso crescimento
como pessoa e como futuros profissionais da educacédo. Outro estudante afirma que
0 contato com as outras culturas auxiliam na construcdo de aprendizados e
conhecimentos e, por consequéncia, amplia nosso capital cultural.

E possivel perceber a troca cultural mesmo através dos estudantes que
mantém as relacbes de convivio restritas a aula universitaria ou que ndo participam
dos mesmos espacos sociais, fico conhecendo os costumes e cultura através de
algum relato dado em sala de aula, diz um deles. Outro cita 0 modo que essa
interacdo é alargada pelas acbes da Universidade: faco parte do grupo PET onde a
maioria dos meus colegas sado de outros locais, gosto das trocas de saberes e

costumes.#®

4SPET: Programa de Educacdo Tutorial vinculado as Pro-Reitorias de Graduagdo e Extensdo que
atuam nos cursos de graduacdo a partir de acbes coletivas e interdisciplinares. Fonte:
<https://sites.unipampa.edu.br/prograd/programa-de-educacao-tutorial-pet/>. Acesso em: 28 jun. 21.
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Muitos respondentes ratificam a percepcéo dos estudantes oriundos de outras
cidades ou de outros Estados quando eles se referem as experiéncias de
discriminagbes e intolerancias: o contato com pessoas de outras culturas abriu
nossas mentes, nos confrontamos com NOSSOS preconceitos ao mesmo tempo que
0s desconstruimos ao entrar em contato com 0s outros e ver que as semelhangas
sdo maiores que as diferencas. No mesmo sentido, assegurou outro estudante,
estes contatos sdo bons, pois nos tiram totalmente da nossa bolha social. Essa
afirmacao é referendada na declaracdo do respondente ao manifestar que esses
estudantes (os de fora) quebraram as tradicdes locais.

Houve estudantes que ampliaram a compreensado das trocas culturais para
além de uma condicdo favoravel a diversidade de comportamentos. Para alguns,
essa vivéncia proporcionada pela Universidade € singular inclusive para a
composicao das personalidades em formacéo: a experiéncia de conviver com essas
pessoas € algo que ajuda a modificar nossa percepcao sobre a vida, isso moldou
quem eu sou e é um marco para mim, como mulher, como cidadd e como aprendiz.
Também se sentiram provocados em certas situacdes para as quais ndo estavam
preparados: € uma experiéncia desafiadora, principalmente quando algumas
situacdes ou pessoas nos cobram o altruismo que muitas vezes ndo temos e nem
sabemos praticar.

A argumentacdo que relatou aspectos negativos trata do que a propria
respondente denominou de “preconceito inverso.” Ela diz, achei que seria
interessante conviver com pessoas de varias culturas, pois bem, percebo um
preconceito inverso. Continua descrevendo circunstancias da sua vida particular
que, nas palavras dela, alcancariam sintonia com outros estudantes que
representam, como ela, alguma vulnerabilidade social: sou mée solo, tenho empatia
pelas minorias, mas a convivéncia me fez ter outra visdo, esperava encontrar
empatia e respeito em niveis extremos, mas ndo € assim que acontece. Dentre os
elementos que caracterizam o “preconceito inverso” a respondente cita a seguinte
passagem: uma colega que € de outro Estado ja falou inUmeras vezes, abertamente
em sala de aula, que odeia galchos e jaguarenses. Descreve ainda, outros meios
pelos quais presenciou esse tipo de incidente: nas redes sociais, tem gente que faz

texto ‘lacragédo’ com palavrées e agressividade sem necessidade.



137

Na sequéncia apresento minhas interpretacbes sobre a dimensdo da
permanéncia ao ensino superior, para tanto descrevo, no mesmo sentido abordado

até aqui, as impressdes do grupo de egressos participantes desta investigacao.



Permanéncia:

o éxito dos egressos
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6.1.2 Permanéncia: o éxito dos egressos

Meu propésito nesse segmento é investigar como aspectos culturais e de
condicao pessoal influenciam na permanéncia dos estudantes. Para isso, trabalho
com os dados coletados entre os egressos dos cursos de graduacao ofertados na
UU da UNIPAMPA instalada na cidade de Jaguardo.*® Como referéncia, apoio-me
em Tinto (1989), Silva e Veloso (2013), Reis e Veloso (2016) e Resende (2017). A
construcdo desta etapa teve como percurso o desenho apresentado na figura 53.

Figura 53 — Quadro com o modelo de convergéncia para a construcao da dimensao da permanéncia.
Fonte: Elaboracéo da autora.

A “permanéncia”’ que procuro discutir se aproxima mais da definicao léxica do
termo do que de acgbes praticas das politicas publicas como o PNAES, porém,
reafrmo a importancia dessa politica governamental para amenizar as
desigualdades entre os estudantes. E na interpretacéo do que dizem Reis e Veloso

(2016) ao afirmarem que as acfes de permanéncia precisam ser fundamentadas

46A definicdo de “egresso” que utilizo neste texto é a que, de acordo com o Plano de Desenvolvimento
Institucional da UNIPAMPA — PDI 2019-2023, reporta a formacao profissional adquirida pelos
estudantes que concluiram seus cursos de graduagdo, ou seja, “egresso” é o diplomado pela
Instituic&o.
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além do apoio financeiro, que busco descrever em que circunstancias 0os egressos

participantes da pesquisa experienciaram momentos dessa ordem.

A concepcdo de que o apoio a permanéncia deva ser fundamentado na
assisténcia, associada apenas ao apoio financeiro, € entendida como
insuficiente. Isto porque exige a compreensdo de outros fatores que
promovem o bem-estar e a adaptacéo do estudante ao curso de graduacao
no espaco académico (REIS e VELOSO, 2016, p. 51).

As autoras relatam momentos de debates e estudos nos quais estiveram em
pauta as discussdes dos problemas estudantis abrangendo outras perspectivas além
da situacao financeira do estudante. Argumentam sobre as dificuldades no processo
de adaptacdo do estudante ao ambiente académico, o que por si SO j& seria uma
barreira a ser transposta pela maioria do publico. No mesmo sentido, Tavares et al.
(2008) discute outras implicacbes sobre a permanéncia, dentre as quais incidem
fatores pessoais, fatores interpessoais ou relacionais, fatores ambientais —
exercendo influéncia na adaptacdo do estudante — e fatores institucionais —
relacionados aos aspectos legais e normativos e as questdes do ensino e
aprendizagem propriamente.

Silva e Veloso (2013) apontam ainda como indicadores importantes nas
discussBes sobre a permanéncia, dados relativos a matricula, a evasdo, aos
programas de fixacdo do estudante e a taxa de diplomacao. De modo especifico,
elejo para essa analise algumas perspectivas em relacdo aos estudantes
diplomados enquanto vinculados a UU da UNIPAMPA e com moradia fixada na
cidade de Jaguardo. Priorizo, dentre esse grupo, o didlogo com os diplomados
provindos de outras localidades que ndo Jaguardo e Arroio Grande. Utilizo esse
recorte para cumprir o intento de investigar aspectos culturais e pessoais ha
trajetéria académica dos egressos enquanto estabelecidos em um novo lugar e
vivenciando experiéncias diversas.

Considero, dentre os indicadores apontados por Silva e Veloso (2013), que a
taxa de diplomagcdo compde um indicador competente para a compreensao de
alguns aspectos sobre a permanéncia. Falar da permanéncia e do éxito ou invés do
abandono e da evasdo, torna-se também um meio para verificar a presenca ou
auséncia de ac0Oes institucionais de acolhimento, de engajamento social e cultural
entre 0s grupos, de incorporagcao e integracdo comunitaria, sobretudo porque, nas

palavras de Tinto (2006, p. 6), “uma coisa é entender por que os estudantes se
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evadem, outra € saber 0 que as instituicdes podem fazer para ajudar os estudantes
a permanecer e ter sucesso”. Amplio a compreensédo de Tinto (2006) estendendo-a
aos dilemas dos Outros Sujeitos afetados por fatores pessoais, interpessoais e
ambientais em um novo meio social.

Os dados coletados nessa fase orientam uma analise qualitativa com
articulacéo de dados quantitativos. Apesar dos elementos numéricos e quantificaveis
constituirem-se representativos das expressdes dos sujeitos, a perspectiva
qualitativa € tomada como fundamental para “a interpretacdo da interpretacdo dos
atores sobre os fatos, as praticas e as concepgdes” (SPERGER, 1992 apud
MINAYO, 2002 p. 207).

Para a geracao dos relatorios no Sistema de registro académico utilizei como
recortes de tempo os periodos letivos de 2013/1 até 2019/2. Considerei esse espaco
temporal porque a partir dai houve as primeiras diplomacdes dos estudantes
ingressantes por meio do ENEM/SiSU. Nesse periodo, 431 estudantes concluiram
com éxito a sua formacédo. Dentre esses, 145 — o que perfaz 33,6% do total de
diplomados — eram estudantes oriundos de outras localidades que né&o Jaguaréo ou
Arroio Grande. Busquei comunicacdo com esse grupo de egressos utilizando os
enderecos eletrdnicos cadastrados no Sistema de registro académico. Nesse
segmento optei também por trabalhar com amostras baseadas em listas porque
buscava a identificacdo de uma populacdo especifica e limitada (COOPER, 2000
apud CARLOMAGNO, 2018).

Elegi o formulario on-line do Google Forms para o envio do questionario
autoaplicado. A sequéncia de figuras a seguir esclarece como se deram as idas e
vindas em busca de um grupo significativo que pudesse representar plausivelmente

as ideias dos egressos quanto as interrogacfes sobre a permanéncia.
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E EGRESSOS POR LOCAL DE ORI
LETIVO 2013/1 A 2019/2

Egresso oriundos de outras localidades

Egressos residentes em Jaguaréo ou Arraio Grande 286 66,4

Figura 54 — Quadro com a sintese de egressos por local de origem.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Das 145 mensagens de e-mail encaminhadas, 26,2% reportaram algum tipo
de erro ao envio, muito possivel devido ao fato de que os dados cadastrais dos
estudantes deixam de ser atualizados apds o processo de diplomacédo. Considerei
que a taxa de 73,8% para as mensagens encaminhadas com sucesso poderia
retornar um namero expressivo de respostas. Obtive 43 participacbes, 0 que
representa 40,1% dos potenciais respondentes. Outros 64 egressos — equivalentes a
59,9% do grupo que recebeu a mensagem — ndo responderam ao questionario on-

line.

MENSAGENS ENCAMINHADAS
0S ORIUNDOS DE OUTRAS LOCA

Mensagens reportando erro ao envio 38 26,2

Mensagens enviadas com sucesso 107 73,8

Figura 55 — Quadro com a representacdo das mensagens de e-mail enviadas aos egressos.
Fonte: Elaboracédo da autora.



143

POTENCIAIS RESPONDENTES %
Mensagens respondidas 43 40,1
Mensagens nao respondidas 64 59,9
TOTAL 107 100,0

Figura 56 — Quadro com a representacao dos potenciais respondentes da dimensé&o da permanéncia
Fonte: Elaboracéo da autora.

No sentido de verificar a probabilidade de os resultados obtidos
representarem a opinido de um grupo maior de estudantes, testei — do mesmo modo
que procedi ao tratar dos dados referentes a dimensédo do ingresso — o nivel de
confiabilidade da amostra. Usei as mesmas ferramentas digitais on-line Comentto
pesquisa de mercado e Opinionbox.4’

Na figura 57 demonstro a apuracdo relacionada as margens de erro e de
satisfagdo amostral considerando o intervalo de confianga de 95%. Examinei, para
tanto, o total de egressos oriundos de outras localidades que ndo Jaguardo ou Arroio
Grande - tratados como egressos listados — e o potencial real de egressos
respondentes com base nas mensagens efetivamente enviadas. Nessa comparacao

ndo ha mudancas significativas na margem de erro, tampouco na amostra ideal.

4’Disponiveis em <https://comentto.com/calculadora-amostral/> e
https://www.opinionbox.com/calculadora-margem-de-erro/.
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Total de egressos listados considerando a
margem de 95% de confiabilidade

Potencial de egressos respondentes
nsiderando margem de 95% de confiabilidad

Amostra
ideal

Amostra
ideal

Margem de
erro

Margem de
erro

Tamanho
da
populagéo

Tamanho
da amostra

Tamanho
da
populacéo

Tamanho
da amostra

Tamanho
da
populacao

Tamanho
da amostra

Tamanho
da
populacédo

Tamanho
da amostra

145 43 145 43 107 43 107 43

12,6% 46 11,6% 41

Figura 57 — Quadro com o comparativo da margem de erro e satisfacdo amostral considerando os
egressos listados e 0s egressos respondentes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Retomo a questdo metodoldgica para afirmar que a andlise qualitativa dos
dados referentes a permanéncia, apesar de ndo orientar a generalizacdo dos
achados, representa “o sentido comum [...] expresso na linguagem e reiterado
regularmente por pessoas que pertencem a certo grupo sociocultural, revela as
l6gicas culturais, a ordem estabelecida e vigente para o grupo como um todo”

(MINAYO, 2020, p. 207). E nesse sentido que segue minha abordagem.

6.1.2.1 Representacdes do grupo de egressos

Contemplo a seguir uma representacao elementar dos estudantes diplomados

7

participantes da pesquisa. O propésito deste plano € delimitar algumas
caracteristicas de condigdo pessoal e particular — semelhantes as apresentadas na
dimensédo do ingresso — que possam de algum modo influenciar nas questdes da
permanéncia as quais me refiro.

Inicio assinalando que os 43 respondentes sdo egressos dos cursos listados
na figura 58. H4 nesta amostragem a representacdo dos seis cursos de graduagao

gue ja havia diplomado estudantes até o momento da coleta de dados.
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Bacharelado em Producéo e Politica Cultural

6
9

Histdria - Licenciatura

Licenciatura em Letras/Espanhol e Respectivas Literaturas - Diurno 5

Licenciatura em Letras/Espanhol e Respectivas Literaturas - Noturno 6

Pedagogia - Licenciatura

Tecnologia em Gestédo de Turismo

Figura 58 — Quadro com o nimero de egressos respondentes por cursos de graduacao.
Fonte: Elaboracéo da autora.

A faixa etéria dos egressos respondentes variou entre 23 e 43 anos de idade,
sendo que 60,5% estdo no grupo de estudantes jovens e 39,5% fazem parte do

conjunto de estudantes maduros. A figura 59 apresenta esses dados.

FAIXA ETARIA

Estudantes jovens 60,5

Estudantes maduros

Figura 59 — Quadro com a representacao da faixa etéria dos egressos respondentes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Acerca da autodeclaragéo sobre cor ou raca, 62,8% dos egressos se definem
como brancos, 23,3% sao pardos e 9,3% pretos. Outros 4,6% preferiram ndo se

classificar em nenhuma cor ou raca.
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Branca 27 62,8
Parda 10 23,3
Preta 4 9,3
Nao classificada 2 4,6

o T

Figura 60 — Quadro com a representacdo da cor ou ragca autodeclaradas pelos egressos
respondentes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

O retrato referente ao sexo bioldgico, identidade de género e orientacdo
sexual dos egressos esta refletido na figura 61. A maioria do grupo é do sexo
feminino — 55,8% —, do sexo masculino sao 44,2%. Com relacdo a identidade de
género, os percentuais se repetem: 55,8% sdo mulheres cis géneros e 44,2% séao
homens cis géneros. Sobre a orientagcdo sexual 69,8% dos respondentes

declararam-se heterossexuais, 18,6% homossexuais e 11,6% bissexuais.

IDENTIDADE DE GENERO
Mulher cis: 55,8% ‘D
Homem cis: 44,2%
O ORIENTACAO SEXUAL @
Heterossexual: 69,8%
Bissexual: 11,6%
Homossexual: 18,6%
o%s . Qc
SEXO BIOLOGICO

Feminino: 55,8%
Masculino: 44,2%

Figura 61 — Quadro com a representacéo da diversidade sexual dos egressos respondentes.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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Sobre tipificacbes relacionadas as pessoas com deficiéncias, 95,3%
informaram que n&o possuem nenhuma caracteristica desta ordem e 4,7%

comunicaram-se como pessoas com deficiéncias.

TIPIFICAGOES %
N&o possui deficiéncia 41 95,3
Possui deficiéncia 2 4,7
TOTAL 43 100,0

Figura 62 — Quadro com a representacao das tipificacdes declaradas pelos egressos respondentes.
Fonte: Elaboragéo da autora

6.1.2.2 Ponderacdes do grupo: avaliando as vivéncias e convivéncias

Nesse fragmento apresento detalhadamente a busca das informagbes, bem
como os dados coletados para o trabalho na dimensdo da permanéncia. A
especificidade do publico participante — egressos oriundos de outras localidades que
nao Jaguardo ou Arroio Grande — foi fundamental para que eu também escolhesse o
questionario on-line autoaplicado para compor os dados nessa etapa da pesquisa.

Apresento a seguir o local de origem dos respondentes no momento da
matricula na UNIPAMPA. De antemdo asseguro que, mesmo sem solicitar que
divulgassem o local de sua moradia no momento da aplicacdo do questionario, dos
43 respondentes, apenas dois — 4,6% — permaneceram na cidade de Jaguardo apos
a concluséo dos seus estudos.*® Ndo tenho subsidios para afirmar se os outros 41
diplomados — 95,4% — retornaram as suas cidades originais, mas posso sustentar
gue a locomobilidade — caracteristica peculiar da UU da UNIPAMPA instalada na

cidade de Jaguardo — também esta caracterizada apdés a extincdo do vinculo

“8Faco essa afirmacdo porque conhegco 0s quarenta e trés egressos que responderam ao
guestionario on-line. A peculiaridade de meu labor na UU da UNIPAMPA instalada na cidade de
Jaguardo — ao requerer minha aproximacao com os estudantes, seja na Secretaria académica ou no
Nucleo de Desenvolvimento Educacional —, permite que eu reconhe¢a nominalmente um expressivo
contingente de estudantes do Campus. Informo também, a titulo de curiosidade, que no grupo de
sessenta e quatro egressos que receberam a mensagem, mas nao responderam ao questionario,
também ha dois egressos que permaneceram em Jaguardo, 0s outros sessenta e dois diplomados
voltaram para seus locais de origem ou fixaram residéncia em localidades diversas.
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académico desses egressos. A figura 63 exemplifica essa premissa ao mostrar as

cidades de origem do grupo de egressos.

Bahia: Salvador

Medelin

] e : SEeaLlanEs Ceard: Jericoacara

Calo Colombia

Goias: Anapolis, Gioania

Maranhao: Sao Luis

, Minas Gerais: Belo Horizonte
Brasil

Mato Grosso do Sul: Campo Grande

Para: Belém

Parana: Foz do Iguacu

Paraguai sa i Rio de Janeiro: Rio de Janeiro, Séo

7 Jodo de Mereti
Rio Grande do Sul: Alegrete,
Bagé, Camaqua, Campo Bom, Erval
Santiago® e Seco, Esteio, Herval, Lajeado, Mata,
L]

0
oCuritiba

Argentina b Novo Hamburgo, Pejucara, Porto
Gocogle My Maps Alegre, Rio Grande, Santiago,
Taquari

Santa Catarina: Lages

Sergipe: Aracaju

Sao Paulo: Moji das Cruzes, Sao Paulo

Republica Oriental do Uruguai

Figura 63 — Quadro com a representacdo da locomobilidade dos egressos respondentes.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Compus o questionario on-line por meio de oito questdes tipo “escalas de
avaliacao” — de natureza objetiva e de resposta compulséria — e uma questéo
discursiva — de natureza subjetiva e participacdo livre. A questdo nimero nove,
discursiva, exponho no final deste segmento.

Sobre as questdes objetivas, elaborei as assertivas acompanhadas de
escalas de valores de “zero a dez”, para as quais o zero significa “pouco verdadeiro”
e o dez denota “muito verdadeiro.” Laville (1999) tipifica este tipo de inquérito como

“préprios das ciéncias humanas” e ilustra-o do seguinte modo:
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Enunciados |hes sdo propostos, cada um acompanhado de uma escala
(frequentemente dita escala de Likert), série de campos que lhes permite
precisar se, por exemplo, estdo em total desacordo, em desacordo, sem
opinido, de acordo, ou totalmente de acordo com o enunciado considerado

(LAVILLE, 1999, p. 183).

A referéncia temporal para as respostas dos egressos é o periodo em que
estes eram estudantes da UNIPAMPA e habitantes de Jaguardo. Como o periodo
para a integralizacdo curricular € especifico em cada curso, os estudantes
permaneceram periodos distintos vinculados a universidade e a cidade, em funcao
disso, informo na figura 64, a média de tempo que foi necessaria para que 0S
respondentes concluissem seus estudos e, por conseguinte, o periodo aproximado

em que residiram em Jaguaréo.*®

INTEGRALIZAGAO MEDIA DE
CURSOS CURRICULAR PERMANENCIA

Bacharelado em Producéo e Politica Cultural 8 semestres 8 semestres
Historia - Licenciatura 8 semestres 9 semestres
Licenciatura em Letras/Espanhol e Respectivas Literaturas -

Diurna 9 semestres 11 semestres
Licenciatura em Letras/Espanhol e Respectivas Literaturas -

Noturno 9 semestres 10 semestres
Pedagogia - Licenciatura 8 semestres 8 semestres
Tecnologia em Gestao de Turismo 5 semestres 6 semestres

Figura 64 — Quadro com a representacdo da média do tempo de vinculos dos egressos aos cursos.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Apresento a seguir as reagcdes dos respondentes sobre as assertivas que
elenquei para investigar como aspectos culturais e de condi¢cao pessoal influenciam
na permanéncia dos estudantes. Para melhor fruicdo da leitura, mostro as assertivas
organizando-as pelas tematicas: os Outros Sujeitos na Instituicdo de Ensino e os

Outros Sujeitos na cidade.

“Integralizacado curricular: tempo minimo para a conclusdo da graduacédo de acordo com os Projetos
Pedagégicos dos Cursos. Média de permanéncia: média aritmética calculada por curso, entre 0s
egressos respondentes.
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6.1.2.3 Os Outros Sujeitos na Instituicdo de Ensino: avaliacao

Resende (2017, p. 12), ao fazer ponderacfes sobre as desigualdades sociais
e a obrigatoriedade escolar, desafia-nos a pensar na problematica posta através da
‘ideia de uma escola para todos.” Mesmo que o autor discuta a permanéncia no
ambito da escola basica, suas contribuicbes sdo plausiveis ao ensino superior uma
vez que, nesse ambito, também se discute a igualdade de oportunidades, a
equidade, os fatores que levam a evasdo e o entendimento de por que alguns
estudantes conseguem permanecer e concluir seus estudos.

Para além de receber os estudantes, a universidade — aqui definida como a
gestéo, os servidores, 0s cursos, os estudantes, enfim, todos os atores que fazem a
‘engrenagem” se movimentar — assume o papel fundamental de lar, de casa, de
morada, com todas as prerrogativas que esse imaginario representa para as
pessoas. O ato de receber o aluno — permitir a entrada, 0 acesso — nao cria,
necessariamente, vinculos com os espacos, tampouco com 0s territérios e com as
pessoas. E nesse sentido que Resende (2017) atribui quatro acbes relevantes que
exprimem mais do que “admitir, receber” e que podem garantir a permanéncia dos
estudantes: acolher, habitar, convidar (no sentido de ser receptivo, hospitaleiro) e
dignificar (intervir em determinadas situaces para garantir a dignidade humana).

Sobre essas agdes, o autor afirma que:

Hoje a escola esta a acolher seres que ha trinta ou quarenta anos nao se
aproximavam da escolariza¢do. [...] Toda a politica de acolhimento vai
incidir [...] numa transmutag&o reciproca entre o fazer o comum na escola
(acolher alguém numa nova casa) e, portanto, vai confrontar-se com outros
seres, ha todo um conjunto de lacos que se vao estabelecendo. Depois, é
preciso haver politicas de habitabilidade, porque as formas de habitar a
escola séo outras, porque a permanéncia é cada vez maior, o que influi nas
formas de habitar o espac¢o. Depois é preciso atender ao relacionamento e,
dai, as politicas de hospitalidade: como € que no espago 0s seres se
relacionam entre si? E o problema de como os lacos se fazem, desfazem e
refazem. [...] Um outro quarto nivel é as politicas da decéncia. Que obrigam
a um outro tipo de intervengdo, auxiliado por outros atores (psicélogos,
assistentes sociais, animadores etc.), j& que, por exemplo, certos atos de
violéncia que aviltam a dignidade humana do visado criam ou suspendem
as relagcdes de confianca e as relagbes de boa vizinhanca (RESENDE,
2017, p. 13-14).

Foi no sentido de perceber essas quatro acdes ditas por Resende (2017) que
indaguei os egressos. Busquei entender se: a) o grupo reconhece o acolhimento nas

acOes da Instituicdo, a ponto de perceber a universidade como um local “agradavel,
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confortavel, hospitaleiro e ndo inéspito” (BARCELOS DA SILVA, et al, 2019, p. 105);
b) se de fato foi permitido a eles que ocupassem o0s espacos de tal modo que se
sentissem pertencentes ao lugar — habitantes, fixados, “em casa;” c) se durante o
curso estiveram a vontade, em condicbes de estimular outros estudantes a
permanecer; d) se experienciaram praticas sociais com fins a integridade e
dignidade sua ou de outrem. Na primeira assertiva, que tratava dos motivos da
permanéncia como efeitos das agdes de “acolher, habitar, convidar e dignificar”, as
respostas dos estudantes expressaram elevada satisfacdo, uma vez que a maioria

reagiu positivamente a esse anunciado.

43 respostas

20

0 ((ll%)

Figura 65 — Gréafico com o parecer dos egressos sobre a permanéncia como resultado de
processos de acolhimento, habitabilidade, hospitalidade e dignidade.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Também quis saber se o0 desejo e 0 gosto pela sequéncia dos estudos foram
maiores que os sentimento de obrigacdo em concluir o curso e mais expressivos que
possiveis expectativas familiares. A ideia era perceber em que medida motivos
externos como questdes familiares ou aprovagdo social influenciaram na
permanéncia desses estudantes. Na segunda assertiva as avaliacbes foram mais
heterogéneas.
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43 respostas

6 (14%)

5(11,6%)
4 (9,3%)

Figura 66: Gréafico com a avaliagdo dos egressos sobre condicionantes como expectativas familiares
e aprovacao social.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Ainda no didlogo sobre os estudantes e a Instituicdo de Ensino, requisitei a
manifestacdo dos egressos quanto a repercussao da pluralidade de pessoas — de
perfis diversos e de lugares distintos — na aula universitaria e, especialmente nas
praticas de ensino dos professores. A representacdo destacada na figura 67 indica
que a maioria dos respondentes percebe — em maior ou menor grau — a diversidade

cultural como um fragmento na pratica pedagoégica dos docentes.

43 respostas
10,0

8 (18,6%)
7 (16,3%)

1 (2,3%)

0 (?%) 0 (([)%)

1 2

Figura 67 — Gréafico com a avaliacdo dos egressos sobre a diversidade cultural como um fragmento
na préatica pedagdégica dos docentes.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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No mesmo ambito, a quarta assercdo comunicava que o trabalho pedagdgico
empreendido pelos docentes supria as determinacdes imperativas a diversidade
cultural e a pluralidade de pessoas e perfis. No sentido dado a diversidade cultural
enquanto diversidade epistemoldgica (ARROYO, 2018, p. 113), busquei saber se, no
entendimento dos respondentes, os professores abordavam de modo reflexivo as
diferencas culturais, se havia ponderacdes sobre experiéncias distintas, sobre
heterogeneidade de pensamentos e de saberes. Tomo tal nogdo uma vez que “a
tendéncia no campo da educacdo € nado reconhecer a radicalidade da diversidade
sociocultural e epistémica que as presencas afirmativas dos diversos pdem na
agenda politica, tedrica e pedagogica” (ARROYO, 2018, p. 113). Nas palavras do
autor, a predisposicdo dos ambientes formais de educacdo € manter-se em
‘reconhecimentos tolerantes, em didlogos interculturais, multiculturais, sem
guestionar e repolitizar essas bases conceituais epistemologicas que a diversidade
sociocultural coloca as teorias e praticas pedagdgicas” (ARROYO, 2018, p. 113).
Mesmo apresentando avaliacdes dispares para essa assertiva, prevalece, entre 0s

respondentes, um juizo positivo.

43 respostas

4(9,3%) 4 (9,3%)

2 (4,7%) 2 (4.7%)

1(2,3%) 1(2,3%)

Figura 68 — Gréafico com a avaliagdo dos egressos sobre a abordagem reflexiva da diversidade
cultural na prética pedagégica dos professores.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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6.1.2.4 Os Outros Sujeitos na cidade: avaliacao

As assertivas listadas para investigar como aspectos culturais e de condigcéao
pessoal influenciam na permanéncia dos estudantes, reportando-me agora para a
interacdo dos individuos singulares — os Outros Sujeitos — com a comunidade
jaguarense, asseguraram condicdes de apurar de que modo foi-se construindo
essas relagcdes e se, na perspectiva dos respondentes, “persistem formas negativas
de pensar e segregar os diferentes” (ARROYO, 2018, p. 121) enquanto novos
moradores do lugar.

Nas palavras de Santos (2010), o lugar é o que resulta da intermediacao
entre o individuo e o mundo. E, nesse sentido, diferente de quaisquer outros lugares
porque é resultado Unico das ac¢bGes de um individuo singular em um lugar
especifico. Para o mesmo autor, o espago “se da ao conjunto de homens que nele
se exercem como um conjunto de virtualidades de valor desigual, cujo uso tem de
ser disputado a cada instante, em funcdo da for¢ca de cada qual” (SANTOS, 2010, p.
588). Compreendo, como afirma Santos (2010, p. 590), que o "intercambio efetivo
entre as pessoas € a matriz da densidade social” e que o lugar e o espacgo sao
desenhados a partir das relacbes de proximidade e vizinhanca entre os grupos. A
proximidade se constitui como a “contiguidade fisica entre pessoas numa mesma
extensdo, num mesmo conjunto de pontos continuos, vivendo com a intensidade de
suas inter-relagdes” (SANTOS, 2010, p. 588-589). Em outras palavras, as relagtes
de proximidade se estabelecem por meio da co-presenca, da condicdo de
vizinhanca e, por conseguinte, das interacées na producdo dos sistemas sociais
(SANTOS, 2010).

Habermas (2013), ao tratar da compreensdo do ser humano em sociedade,
esclarece sobre a interagcdo mediada pela acdo comunicativa. Ele define que a
capacidade dos sujeitos sociais de inter-relacionarem-se, empreendendo intengdes
gue podem ser identificadas a partir de seus préprios atos, representa a natureza da
acao comunicativa. De modo analogo, Schutz (1967, apud SANTOS, 2010, p. 588)
afirma que as relagdes sociais serdao “tanto mais intensas quanto maior a
proximidade entre as pessoas envolvidas”. Os enunciados apresentados aos
egressos aludem a perspectiva da adaptacéo-transicéo, integragao, transformacéo e
incorporagao, examinadas a luz das relagdes sociais estabelecidas entre os Outros

Sujeitos e os moradores do local.
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A primeira assertiva sustenta a habilidade dos moradores da cidade quanto
ao acolhimento aos Outros Sujeitos e alude também a adaptacdo dos estudantes de
outros lugares a comunidade. As considera¢cfes dos respondentes indicam que o
processo de acolhida e de adaptacéo foi experimentado de modos distintos. A figura

69 mostra a multiplicidade de opinides sobre esse enunciado.

43 respostas

10,0

7(16,3%) 9 (-20!9%)

7.5

5(11,6%)

2 (4,7%)

2(4,7%)

Figura 69 — Gréfico com a avaliagdo dos egressos sobre o processo de adaptagdo-transigdo entre os
moradores do local e os Outros Sujeitos.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Um julgamento mais homogéneo foi provocado a partir do reconhecimento
das dificuldades de adaptacdo-transicdo como uma das causas que levavam 0s
Outros Sujeitos a criarem “comunidades entre si.” Declarava ainda, que a integragéo
e as relagbes sociais foram firmadas primeiramente entre o “grupo de iguais”, uma

vez que todos experimentaram a singularidade de habitar em um novo lugar.
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43 respostas

1(2,3%)

0 (Cl)%) 0 ({‘J%) 0 (Cll%) 0 ((f%) 0 (?%)

1 2 3 4 5

Figura 70 — Grafico com a avaliagdo dos egressos sobre os processos individuais de integracao a
comunidade de Jaguaréo.
Fonte: Elaboracéo da autora.

A apuracgao apresentada na figura 71 diz sobre as transformagdes positivas e
integradoras que vao se estabelecendo com o passar do tempo entre a comunidade
local e os Outros Sujeitos. A maioria dos respondentes reconhece como verdadeira
as adaptacfes nas estratégias de conviver assente em uma aproximac¢ao — mais, ou
menos — dialégica. A partir dessa “harmonizagado” vao adquirindo “consciéncia de
que a universalidade é o verdadeiro sentido de sua existéncia singular” (SANTOS,
2010, p. 587), e de que a acdo comunicativa sustenta as relacdes sociais, sem as

quais, o modelo de civilidade que conhecemos seria impraticavel.
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43 respostas

19

2 (4,7%)
1(2,3%)
0 (?%) 0 ((ll%)

2 3

Figura 71 - Gréafico com a avaliacdo dos egressos sobre os processos individuais de
transformac¢&o no decurso da permanéncia na cidade de Jaguaréo.
Fonte: Elaboracéo da autora.

A incorporacdo mensurada através da manifestacao dos egressos decorre da
afirmacao de que o grupo modificou, de alguma maneira, seus padrées e praticas
culturais em razéo da pragmatica cultural dos moradores da cidade de Jaguardo.
Houve preponderancia de pareceres considerando essa assertiva verdadeira (Figura
72).

43 respostas

15

9 (20,9%)
8 (18,6%)

5 (11,6%)

1(2,3%) 1(2,3%) 1(2,3%)

0 (?%) * 0 ((?%)
0

1 2 3 4

Figura 72 — Gréfico com a avaliacdo dos egressos sobre os processos individuais de incorporacéo as
préaticas culturais locais.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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Os Outros Sujeitos ao habitarem o novo local mantinham em si um arcabouco
de lembrancas e experiéncias criado segundo suas vivéncias no outro meio, mas
inevitavelmente precisaram transmuta-las em fungdo do entendimento sociocultural
do novo meio, da nova cidade. Os padrbes a que 0s novos moradores estavam
acostumados ficaram noutro tempo e a nova morada obrigou-os a experiéncias
reformadas.

Os Outros Sujeitos reestruturam suas ideias a partir do reconhecimento da
nova realidade que habitam (SANTOS, 2010, p. 598). E um processo de
desculturalizacdo, por meio do qual tanto os sujeitos do local, quanto os sujeitos de
fora se percebem e reconstroem significativamente uma nova condi¢éo cultural dada
a partir da conjuncao das culturas distintas, “0 mundo ganha sentido por ser esse
objeto comum (grifo do autor) alcancado através das relacdes de reciprocidade que,
ao mesmo tempo, produzem a alteridade e a comunicagao” (SANTOS, 2010, p.
587).

6.1.2.5 O discurso dos Outros Sujeitos — Parte 2

O instrumento de coleta de dados da dimensdo da permanéncia apresentou
também uma questdo discursiva de ordem reflexiva. Minha intencéo era de que o0s
egressos argumentassem sobre o processo de integracéo vivenciado por eles tanto
na Instituicdo quanto na cidade de Jaguardo. Apesar de essa ser uma questao de
resposta elegivel, todos os respondentes optaram por registrar suas consideracoes.

Na figura 73 esté arrolada a questéo e o quantitativo de respondentes.

QUESTAO PARA 0OS EGRESSOS ORIUNDOS DE OUTRAS CIDADES OU DE OUTROS ESTADOS

Descreva como foi sua experiéncia de insercdo na UNIPAMPA e na cidade de Jaguarao.

Egressos participantes da pesquisa Respondentes Y%

43 43 100,0

Figura 73 — Quadro com a representacdo da questdo discursiva encaminhada aos egressos e do
quantitativo de respondentes.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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Como critério de organizacao, no primeiro momento separei as consideracdes
dos respondentes de acordo com o fundamento utilizado nas questdes objetivas: 0s
Outros Sujeitos na Instituicdo de Ensino e os Outros Sujeitos na cidade. Em seguida,
no mesmo modelo de andlise utilizado para apurar os dados subjetivos da dimenséo
do ingresso, discriminei os argumentos dos respondentes em “aspectos que
demonstram eventos ou concepg¢des positivas” e “aspectos que demonstram
eventos ou concepgdes negativas”. Esse movimento registrou o total de 50 excertos

positivos e 24 excertos negativos, conforme as ocorréncias listadas na figura 74.

ORGANIZAGAO INICIAL DOS DADOS SUBJETIVOS - DIMENSAO DA PERMANENCIA

Aspectos gue demonstram
eventos ou concepgoes

Aspectos que demonstram
eventos ou concepc¢des

positivas negativas
Os QOutros Sujeitos na Instituigdo de
Ensino 26 6
Os Outros Sujeitos na cidade 24 18
TOTAL 50 24

Figura 74 — Quadro com a representacdo da organizacdo dos dados subjetivos da dimensdo da
permanéncia.
Fonte: Elaboracéo da autora.

Ainda, a fim de refinamento dos dados, foi necesséria outra organiza¢do na
qual agrupei os predicamentos que expressavam a mesma significacdo. Assim, dos
fragmentos que aludem aos Outros Sujeitos na Instituicdo de Ensino emergiram as
categorias descritas na figura 75. E, por conseguinte, dos extratos que remetem aos
Outros Sujeitos na cidade, revelaram-se as categorias apresentadas na figura 76.
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ROS SUJEITOS NA INSTITUICAO DE

Categorias
Os Outros Sujeitos com os Qutros Sujeitos 2 -
Os Outros Sujeitos com os estudantes do local 2 2
Os Qutros Sujeitos e a constituicdo de si 8 -
Os Outros Sujeitos com a academia 14 4

E T W =

Figura 75 — Quadro com a representacéo das categorias levantadas a partir da divisdo os Outros
Sujeitos na Instituicdo de Ensino.
Fonte: Elaboracao da autora.

DS OUTROS SUJEITOS E A CIDAD!

Categorias

Os Qutros Sujeitos na comunidade local 15 11

A mediagdo da UNIPAMPA na integracéo dos
Outros Sujeitos com a comunidade 6 -

Os Outros Sujeitos e as fragilidades da cidade
e da Instituigéo 3 7

e T EF

Figura 76 — Quadro com a representacdo das categorias levantadas a partir da divisdo os Outros
Sujeitos e a cidade.
Fonte: Elaboracéo da autora.

6.1.2.6 Os Outros Sujeitos na Instituicdo de Ensino: discursos

Os excertos que fazem referéncia a categoria “os Outros Sujeitos com 0s
Outros Sujeitos” afirmam que um dos aspectos de sustentagdo da experiéncia de
habitar um novo lugar se da através da unido dos estudantes de outras localidades

entre si. Os respondentes mencionam com evidéncia esse movimento: nés, de fora,
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nos unimos e mesmo havendo grandes diferencas culturais entre nos, pois éramos
pessoas de todas as regides do Brasil, tinhamos uma grande interacdo. Outro
egresso refor¢a esse vinculo e destaca a conservagado dessas relagdes ao longo de
sua trajetoria: minha experiéncia foi bastante positiva, conheci pessoas de diversas
regides geograficas do Brasil que sdo meus amigos até hoje.

As referéncias relacionadas as interacdes dos egressos com 0s estudantes
moradores de Jaguardo e Arroio Grande sugerem diretrizes antagonicas: fui
muitissimo bem acolhido por outros estudantes, tanto os de Jaguardo, quanto 0s
estudantes migrantes. Eu, assim como muitos colegas oriundos de outras regifes do
Estado e do Brasil fomos muito bem recebidos pelos estudantes moradores de
Jaguardo. No sentido oposto, afirma um respondente que os alunos da minha
classe, em sua maioria, eram oriundos da cidade, demonstravam muito
estranhamento em relagdo aos meus costumes, a0 meu sotaque, modo de ser.
Impactante ainda a resposta de outro egresso: até a metade do curso eu nao tinha
nenhum tipo de integracdo com os colegas moradores de Jaguaréo.

A referéncia de elementos intrinsecos a composi¢cao do préprio carater e que
revelam algum tipo de transformacao pessoal estdo agrupadas na categoria “os
Outros Sujeitos e a constituicdo de si”. Percebi nesses excertos determinados
enunciados que demonstram transicdes que podem ser de carater particular, ético,
politico ou ideolégico. Um dos respondentes reflexiona que sua vinculacdo com a
UNIPAMPA exigiu dele a superacdo do temor de se afastar das relagcdes familiares:
uma experiéncia desafiadora e produtiva, pois tive que aprender a viver longe de
casa.

Além da distancia geogréfica, os egressos referem a inevitabilidade da
compreensao de normas que vao desde os habitos alimentares a necessidade de
usar “roupas de frio” e as praticas culturais: a cultura, os costumes, o clima, a
alimentacdo eram bem diferentes, foi realmente um processo de aprendizagem,
destaca um dos respondentes. Outro, reconhece o0 quao pungente e reveladora foi
essa experiéncia: o processo de adaptacéo foi doloroso, mas aprendi muito, me fez
crescer como pessoa, hesse mesmo sentido ele afirma: antes eu achava que o que
eu vivia bastava, hoje tenho uma visdo de mundo plural e diversificada. Pude
amadurecer meu olhar sobre a diversidade cultural e as histérias de vida, conclui

outro egresso.
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Ainda sobre a constituicdo de si, pude verificar que o envolvimento em
guestdes referentes as lutas de classes e as conquistas sociais igualmente foram
constitutivas do “novo carater.” Varios respondentes manifestaram juizo sobre o
assunto: através da luta junto ao movimento estudantil, considero que ajudei na
construcdo de uma universidade mais inclusiva e democratica, expressa um dos
egressos. O auxilio creche foi conquistado pela luta das mulheres e do movimento
estudantil e eu fiz parte dessa luta, afirma outro.

Na relacdo dos Outros Sujeitos com a academia houve apreciagdes positivas
e negativas. Por ser expressivamente maioria, 0os episddios positivos sdo abordados
primeiro.

Os egressos respondentes referem-se as experiéncias de seus vinculos com
a Universidade como “oportunidade valiosa”, um periodo de “aprendizagens
importantes" e como um “processo transformador.” O sentimento de satisfacdo pode
ser visto nos seguintes dizeres: tenho orgulho de ter feito UNIPAMPA e tenho muito
apreco por todos que fizeram parte desse processo. Foi uma experiéncia riquissima,
aprendi coisas novas e importantes. O que aprendi na UNIPAMPA levarei para o
resto de minha trajetoria. Outros referem também o valor da Universidade no seu
cotidiano nas seguintes palavras: eu passava muito tempo no Campus, aquele lugar
se tornou a minha segunda casa. Eu tive os melhores anos de conhecimento e de
aprendizagem que poderia ter um estudante. A Universidade foi acolhedora, os
colegas acabaram se tornando a nossa familia.

Sobre o engajamento dos profissionais da Instituicdo — servidores docentes e
servidores técnico-administrativos — nas demandas dos estudantes, as alusdes
foram similarmente positivas. Varios respondentes subordinam suas permanéncias
ao suporte e ao amparo que receberam da Instituicdo. Os excertos consecutivos
exemplificam essa condi¢do: tivemos o apoio, acolhimento e preocupacgédo de
diversos professores e equipe técnica da Universidade. Sempre tinhamos o suporte
necessario para todas as nossas demandas, o Nucleo pedagodgico e a Secretaria
académica funcionavam ativamente em prol do estudante.>® O reconhecimento do
esforco empreendido pelos profissionais da UNIPAMPA quanto ao acolhimento dos

estudantes também é medido por meio das seguintes sentencas: tive todo apoio da

50A0 citar “nucleo pedagdgico" o egresso refere-se ao NUDE — Nucleo de Desenvolvimento
Educacional — Setor existente nas UUs da UNIPAMPA no qual atuam profissionais como assistente
social, pedagogo, técnico em assuntos educacionais, psicélogo, entre outros.
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assistente social do campus — que me ajudou inclusive a encontrar um lugar para
morar —, havia também pessoas disponiveis para me ajudar na inscricdo e na
matricula. As servidoras do NuDE faziam tudo o que estava ao alcance com o0s
poucos recursos disponiveis.>t

Outro tema positivo que emergiu na categoria “os Outros Sujeitos com a
academia” € o que relaciona os egressos e 0s conhecimentos académicos
propriamente ditos. Sao recorrentes os dizeres que asseguram valor e importancia
as aprendizagens, a instrucdo e as oportunidades que decorreram dessa
experiéncia. Além dos conhecimentos curriculares, a participacdo em programas de
ensino, pesquisa e extensdo contribuiram para a minha formacdo, afirmou um
respondente. Trabalhei como bolsista durante todo o periodo da minha graduacéo,
em vdrias areas, e isso me abriu portas para outras oportunidades fora da
Universidade, reconheceu outro egresso. Durante a graduacdo troquei o emprego
para me dedicar exclusivamente aos estudos e as bolsas. A minha insercdo no
PIBID foi fundamental para eu ter certeza da profissdao que escolhi, argumentou
outro respondente.>?

Sobre a continuacéo da formacao académica e as oportunidades decorrentes
do conhecimento construido na UNIPAMPA, alguns egressos fazem referéncias aos
desdobramentos que — no periodo que responderam ao questionario — decorreram
de seus estudos. Nas palavras deles: foi através da Universidade que eu pude
seguir meu caminho enquanto pesquisador. Tive uma boa formacdo que me
proporcionou continuar os estudos. Ingressei no mestrado esse ano e acredito que
devo isso a minha formacédo na graduacao.

Os excertos que indicam episddios negativos estdo associados as relacdes
aluno-professores, as questdes referentes a assisténcia estudantil e as formas de

acolhimento da Instituicio. Mesmo que as respostas reportem poucas ocorréncias

5INo periodo do vinculo dos respondentes com a UNIPAMPA, atuavam no NuDE - Nducleo de
Desenvolvimento Educacional — servidores técnicos administrativos de ambos os sexos biolégicos.
Optei por manter a expressao “servidoras” — usada pelo egresso — para marcar a referéncia do
padrdo basico de que as mulheres sdo mais acolhedoras e mais receptivas e que esse estere6tipo é
vinculado a maternidade. Suponho que o respondente tenha se referido somente as servidoras
porque intrinsecamente pode ter relacionado a elas essa condicéo.

52Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, nesse caso referido pelo respondente,
vinculado aos cursos de Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol e suas respectivas
Literaturas — Diurno e Noturno.
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optei por manté-las, uma vez que expressam a diversidade de pensamento e
experiéncias vivenciadas pelo grupo participante da pesquisa.

Sobre as diferengas culturais refletidas na aula universitaria, o parecer de um
respondente foi 0 seguinte: alguns professores até tentavam diminuir as distancias
culturais, mas a maioria ndo aprofundava assuntos no nosso contexto. Outro
egresso expressou de modo mais enfatico que: alguns professores nao faziam muita
questdo de se reinventar, ndo tratavam mal a gente, mas também ndo se
preocupavam em se reinventar por conta dessas novas demandas.

Relativo aos assuntos da assisténcia estudantil, as posicdes restritivas sao
direcionadas as dificuldades de enquadramento nos perfis de estudantes assistidos
e principalmente ao valor dos beneficios: fui assistido por dois dos trés auxilios
possiveis naquela época, o que somava uma quantia inferior a R$ 350,00... era um
cobertor curto, afirma um respondente.>3

Sobre as acfes de acolhimento da Instituicdo, as manifestacbes negativas
convergem com 0 que comunicam 0s egressos: a UNIPAMPA n&o proporcionou
uma acolhida adequada a nossa realidade cultural e a nossa experiéncia diferente,
nem nos mostrou a realidade sociocultural da cidade. Meu sentimento inicial era de
gue estava abandonado la, ndo sabia a quem recorrer, parecia que ninguém me

enxergava.

6.1.2.7 Os Outros Sujeitos na cidade: discursos

As ocorréncias que aproximam o0s respondentes da pesquisa a comunidade
local sdo, similarmente a abordagem da dimensdo do ingresso, as que refutam
elevado numero de pareceres negativos. Mesmo que 0S excertos positivos
constituam a maioria dos incidentes, a relagdo de “um excerto negativo para quatro
excertos positivos — ¥ — é significante para inferir uma maior dificuldade nas relagfes
de interacdo dos estudantes de outras regides com o0s moradores originais de
Jaguardao.

Na categoria “os Outros Sujeitos e a comunidade local” estdo nitidas as

referéncias que apontam um forte antagonismo nos contatos sociais iniciais. No

53Cabe salientar que o valor dos beneficios da Assisténcia Estudantil bem como os perfis de
estudantes que se enquadram nos critérios de selecdo sdo determinados pelo Ministério da
Educacéao.



165

decurso das experiéncias de vida dos Outros Sujeitos no novo local, as resisténcias
e 0s estranhamentos de ambas as partes deram espaco a hospitalidade, a
adaptacdo e a coexisténcia. Essa transformacdo nas relagbes entre os Outros
Sujeitos e a comunidade local ndo foi possivel de ser observada nas respostas dos
estudantes regulares, examinadas na dimensdo do ingresso. Deduzo que essa
realidade esteja ligada ao decurso de tempo em que estes grupos estdo ou
estiveram vinculados a cidade de Jaguardo. O maior ou menor periodo de
permanéncia e, consequentemente, do vinculo com a cidade, me parece interferir no
juizo que os Outros Sujeitos estabelecem com a comunidade local.

Essa perspectiva é conferida nas palavras dos respondentes que afirmaram:
a mudanca cultural foi bem impactante pois Jaguardo tem habitos bem diferentes da
regido que eu vim. No inicio tudo era estranho, mas isso foi diminuindo & medida
gue tinha contato com mais pessoas da cidade e, felizmente, fui muito bem acolhido
pelos moradores locais que me apresentaram 0sS costumes sociais e culturais. Com
o0 passar do tempo, fui me adaptando ao jeito mais intimista das pessoas e a
dindmica da cidade [...] consegui realmente ser acolhido, trabalhar, estudar e me
divertir.

Os egressos mencionaram fluxos entrecruzados por eles e os moradores da
cidade que se converteram em relacionamentos estaveis: quando me adaptei a
cultura local iniciou-se uma troca aluno-universidade-cidade, expressou o
respondente. Aos poucos eu fui para além dos muros da universidade e foi quando
eu me conectei com a cidade e me senti pertencente aquele lugar, declarou outro.
De modo analogo esta o seguinte excerto: o povo de Jaguardo sempre me acolheu
e me ajudou em tudo que podiam e eu procurei sempre retribuir. A comunidade
universitaria e a comunidade jaguarense foi modificada e se criaram formas de
sociabilidade, interpretou um dos interlocutores.

Os respondentes narraram também aspectos do vinculo afetivo constituido
entre eles e algumas pessoas com as quais protagonizaram situacdes: aos poucos
fui me adaptando e me relacionando com os moradores, com alguns criei vinculos
que mantenho até hoje. Tive uma boa integragdo com as pessoas, ja retornei trés
vezes apOs o término do curso, tenho amizades que faco questdo de conservar.
Criei vinculos que perduram até hoje. No mesmo sentido, relatam dilecdo

relacionada a cidade e aos jaguarenses: fiz amizade com os locais, que se tornaram
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minha familia. A cidade de Jaguardo se tornou minha casa, as pessoas de la minha
familia.

As consideragbes que mantiveram apenas aspectos negativos, nas quais nao
se percebe referéncia as transformacdes ocasionadas pela permanéncia dos
estudantes na cidade, sdo quase sempre relacionadas a situacfes de hostilidade e
desconfianca dos moradores do local para com os Outros Sujeitos. Sobre isso 0s
egressos replicaram que: era bem nitido o distanciamento da comunidade
jaguarense, alguns nos percebiam como algo ruim para a cidade. Eles nos viam
como alguém que chega para pegar algo que ndo é seu, tinham uma visdo que
éramos ‘baderneiros”, e que ndo deveriamos estar ali. A mesma impressao €
descrita por outro respondente: as pessoas da cidade olhavam para nds com
desconfianca. Eu me sentia segregado nos lugares que frequentavamos. Sofri muito
preconceito, sem davidas.

Como exemplo das situacfes que causaram desconforto e sentimentos de
preconceito e hostilidade narrados pelos egressos estdo as relacionadas as diversas
formas de linguagens: sofria com os estere6tipos acerca do meu sotaque. Percebia
gue meu jeito de falar gerava piadinhas. De vez em quando me deparava com certos
enfrentamentos culturais: eu gosto de vestir saias. Certamente eu era 0 Unico
homem de saia.

Os excertos vinculados a mediacdo da academia na integracdo dos Outros
Sujeitos com a comunidade local foram agrupados considerando as referéncias —
todas positivas — que os respondentes fazem sobre as atividades em grupos. Eles
destacam a importancia dos grupos que podem ser formados a partir de acdes
institucionais ou através da afinidade por temas sociais especificos.

A referéncia dos grupos surgidos através da identificacdo de tematicas sociais
€ destacada por meio da participacao em estratos como o “Coletivo Pédequé?”’ e o
“Coletivo Feminista Margaridas”.>* Um egresso afirma: minha maior insercéo foi
através de acdes culturais com o Coletivo Pédequé? que de certo modo, buscava

unir a comunidade académica com a comunidade local através de atividades de

54“Coletivo PédeQué?” é um coletivo cultural formado por estudantes da UNIPAMPA de Jaguarao
para elaboracao e divulgacéo de projetos e atividades culturais. Fonte:
<https://www.facebook.com/ColetivoPeDeQue/about>. Acesso em: 08 mar 21. O coletivo feminista
Margaridas é um instrumento de auto-organizacao das mulheres, feministas, antirracistas e
anticapitalistas em Jaguarao para a articulagdo da luta contra a violéncia a mulher, o machismo e o
capitalismo. Fonte:<https://www.facebook.com/ColetivoMargaridas/about/>. Acesso em: 08 mar 21.
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cultura e arte, de uma forma bem experimental e laboratorial. Foram abaixo-
assinados, passeatas, muitos eventos que davam visibilidade as mulheres e
denunciavam o machismo, o preconceito e a violéncia, relata a respondente ao
referir-se sobre o “Coletivo Feminista Margaridas.”

Fazem também alusdo a outros distintos estilos de agrupamentos, talvez
menos organizado que os “coletivos”, mas da mesma importancia pela vinculagao
social e pela capacidade de transformacao das realidades: a formacé&o de grupos
contribuiu muito para essa relacdo entre a comunidade local e comunidade
académica. Esses grupos diminuiram o distanciamento sociocultural em prol de um
assunto especifico e contribuiram com uma melhor relacédo entre os de fora com a
comunidade local. Criei e fortaleci lagos comunitarios e associativos a partir do
movimento estudantil [...] foram significativos os espacos de acolhimento, de lutas e
de integracdo. Comunidades estudantis de pessoas vindas de outros lugares se
formam e se encontram com pessoas naturais de Jaguardo, nesses grupos conseguli
oportunidades que alteraram significativamente a minha forma de pensar e agir.

Sobre 0s grupos compostos por meio de agles institucionais, 0s
respondentes fazem referéncia a programas como o PET e a projetos de extensao:
através do PET pude conhecer a cultura local [...] pelo PET a gente buscava a uniao
entre o académico e a comunidade. Nas oficinas e no sarau, havia a participacéao da
comunidade, sempre foi emocionante. O nifios sempre foi requisitado, todos 0s anos
guando abriam as vagas vinham muitas criangas... depois elas ficavam maiores e
gritavam a gente na rua, umas mais quietinhas, outras bem agitadas, mas sempre
reconheciam a gente quando nos viam.%®

Na categoria os Outros Sujeitos e as fragilidades da cidade e da instituicao

estdo relatos que colocam em evidéncia aspectos negativos relacionados ao

55Programa de Educacdo Tutorial € um “programa que atua sobre graduacdo a partir do
desenvolvimento de acgdes coletivas, de carater interdisciplinar. Objetiva a formacédo cidada de
discentes para que tenham ampla visdo do mundo e responsabilidade social. Busca promover a
formacdo ampla de qualidade académica dos/as alunos/as de graduacdo envolvidos direta ou
indiretamente com o programa, estimulando a fixacdo de valores que reforcem a cidadania e a
consciéncia social de todos os participantes e a melhoria dos cursos de graduagédo”. No periodo
dessa pesquisa eram desenvolvidos os seguintes programas: PET PPC — Programa de Educacéo
Tutorial do Curso Bacharelado em Producédo e Politica Cultural, PET Pedagogia — Programa de
Educacao Tutorial do Curso de Licenciatura em Pedagogia, PET Historia — Programa de Educacédo
Tutorial do Curso de Licenciatura em Histéria, PET Letras — Programa de Educacdo Tutorial dos
Cursos de Licenciatura em Letras. Fonte: <https://unipampa.edu.br/jaguarao/projetos>. Acesso em:
09 mar 2021. Os egressos fazem referéncia aos seguintes projetos de extensdo: LALLi — Laboratério
de Literatura e outras Linguagens e Espafiol para nifios, ambos vinculados aos cursos de
Licenciatura em Letras.
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Municipio e a Universidade. Alguns respondentes comunicaram sentimentos e
representacdes desfavoraveis e que incidiram no juizo que eles fazem da cidade e
da UNIPAMPA: a cidade apresentava poucos recursos e falta de estrutura para
acolher os estudantes, afirma um respondente. A UNIPAMPA e a cidade ainda nao
estavam totalmente preparadas para receber alunos de fora, passamos muitas
dificuldades, relata outro. Eles avancam suas consideracdes dizendo que: a cidade
foi relativamente acolhedora, embora social e culturalmente atrasada, havia
escassez/auséncia de atividades culturais e de lazer. Corroboram, nesse sentido, as
explicacbes de outros egressos: posso descrever minha insercdo na cidade como
uma necessidade para conclusdo do meu curso, nada além disso, ndo vi
perspectivas atrativas para fixar residéncia em Jaguardo depois de formado. Os
forasteiros permaneciam em Jaguardo somente durante seus estudos (isso quando
conseguiam concluir), retornavam logo ao final do curso para suas cidades de
origem.

Ainda, no que concerne ao exame dos dados, trato a seguir da dimenséo da
qualidade na formacao na qual abordo, especialmente, os dizeres dos professores.



Qualidade na formacgao:

os professores mais prestigiados
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6.1.3 Qualidade na formacéao: os professores mais prestigiados

Apresento nessa secdo o resultado do didlogo que mantive com o0s
professores para fechar a triade do acesso que venho discutindo no texto. O objetivo
especifico para este plano é constatar se a diversidade cultural e o perfil dos
estudantes sé@o considerados nas praticas pedagdgicas dos professores.

A estratégia de aproximacdo com os docentes se deu desde o contato com 0s
estudantes regulares e o grupo de egressos. Em ambos os grupos solicitei a
indicacdo de um docente que, na avaliacdo deles, aproximava seu trabalho
pedagdgico das questdes que abordo nesta investigacdo. A figura 77 esclarece a

guestao e mostra o retorno dos estudantes a essa solicitacao.

QUESTAO APRESENTADA AOS ESTUDANTES REGULARES E EGRESSOS
Solicito que vacé indigue um/a professor/a que, na sua opiniao, tem sido capaz de
articular as diversas culturas e considerar os diversos perfis de estudante presentes
no Campus Jaguarao da UNIPAMPA - em funcao do SiSU - no seu modo de ministrar
aulas. Aquele/a professor/a que da voz e valor as manifestacdes que demonstram
outros habitos culturais e que consegue integra-las com as especificidades da cultura
regional. %
estudantes regulares 113 72,4
Perguntas enviadas eqressos 43 276
pontenciais respondentes 156 100,0
estudantes regulares 80 65,6
Respostas recebidas egressos 42 344
respondentes efetivos 122 100,0
estudantes regulares 33 97,1
Sem respostas
P egressos 1 29
nao responderam 34 100,0

Figura 77 — Quadro com a representacao da coleta de dados da dimenséo da qualidade na formacéo.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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A partir das referéncias dos estudantes, o primeiro movimento foi estabelecer
a ordenacdo dos professores citados. Na figura 78 constam os dados dessa
composicao. Optei por destacar os cinco professores mais referidos pelos grupos. A
heterogeneidade caracteriza as escolhas dos estudantes, uma vez que nas 122

respostas séo citados 32 professores.>®

NUMERO DE REFERENCIAS POR PROFESSORES
Solicito que vocé indique um/a professor/a que, na sua opiniao, tem sido capaz de
articular as diversas culturas e considerar os diversos perfis de estudante presentes
no Campus Jaguardo da UNIPAMPA - em funcéo do SiSU - no seu modo de
ministrar aulas. Aquele/a professor/a que da voz e valor as manifestagoes que
demonstram outros habitos culturais e que consegue integra-las com as
especificidades da cultura regional. %
1°| Professor A 11 9,0
2° | Professor B 8 6,6
Maiores referéncias

3° | Professor C 7 57
4¢ | Professor D 7 57
5° ] Professor E 7 57
TOTAL DE REFERENCIAS DOS PROFESSORES MAIS CITADOS 40 32,7
Demais referéncias do 6° ao 32° professores 82 67,3
TOTAL GERAL DE REFERENCIAS 123 100,0

Figura 78 — Quadro com a representacao das referéncias dos estudantes aos professores.
Fonte: Elaboracéo da autora.

O segundo movimento foi selecionar caracteristicas recorrentes nos dizeres
dos estudantes a fim de encontrar atributos regulares aos docentes mais citados.
Esse empreendimento baseou-se nas discussbes sobre “saberes” e "disposi¢cbes”
necessarias a pratica docente referenciadas por Tardif (1991, 2002), N6évoa (1992,
2019) e Cunha (2009, 2016).

56No semestre letivo 2019/2 — periodo do meu contato com os estudantes — havia 64 professores
vinculados aos cursos de graduacao da UU da UNIPAMPA instalada na cidade de Jaguarao.
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Como ja referido neste texto, tomo a docéncia como uma atividade complexa
qgue requer, além de uma preparacao cuidadosa, singulares condi¢cdes para exercé-
la (CUNHA, 2009). Cumprir a docéncia “exige multiplos saberes que precisam ser
apropriados e compreendidos em suas relagdes” (CUNHA, 2009, p. 84). No mesmo
sentido, compreendo a docéncia “[...] como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36). Esse
saber plural acontece na “confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da
histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores
educativos, dos lugares de formacéo, etc.” (TARDIF, 2002, p. 64).

NoOvoa (2003) caracteriza aspectos da docéncia a partir da compreenséo de
competéncias que impulsionam o trabalho docente e que reconhecem que ser
professor ndo € uma acdo natural, mas construida a partir de uma posicao
culturalmente constituida e da profissionalidade concebida na pessoalidade do
professor. Sustenta também que a formacao do docente ndo se da pela abundancia
de conhecimentos ou de estratégias, mas no decurso de um trabalho reflexivo e
critico sobre a docéncia e de reconstrucdo regular da sua identidade (NOVOA,

1995). Converge o autor ao afirmar que:

O trabalho pedagdgico nao esta apenas impregnado de “saberes” e de uma
“decisdo-em-situagdo”, mas implica uma deliberagéo, isto €, uma resposta
do professor a partir de fronteiras éticas e de um esforco para enfrentar
dilemas pessoais, sociais e culturais (NOVOA, 2003, p. 6).

Quais seriam entdo os saberes ou disposicdes manifestadas pelo grupo de
professores e percebidas, mesmo que subjetivamente, pelos estudantes?
Independentemente das escolhas tedricas dos estudiosos citados, as apreciacdes
sobre esses saberes ou disposicdes tratam das condigdes objetivas que constituem
0s conhecimentos pré-requeridos a docéncia, mas especialmente, abordam a
condicdo humana e as subjetividades concebidas a partir das vivéncias de cada
qual.

No esfor¢co de observar as caracteristicas do grupo de professores, retomo a
construgcédo de Cunha (2016, p. 94) sobre as “inovagdes na educagao superior’. Diz a

autora que a inovagao envolve “uma nova forma de compreender o conhecimento e,
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portanto, uma alteracdo nas bases epistemoldgicas da pratica pedagodgica.”

Complementa que:

As inovacdes se materializam pelo reconhecimento de formas alternativas
de saberes e experiéncias, nas quais imbricam objetividade e subjetividade,
senso comum e ciéncia, teoria e pratica, cultura e natureza, anulando
dicotomias e procurando gerar novos conhecimentos (CUNHA, 2016, p. 94).

Procuro perceber se as agbes do grupo de professores, referidas por eles
proprios e pelos discentes, podem representar experiéncias e praticas inovadoras e,
por consequéncia, se constituem, de alguma forma, rupturas e reconfiguracdo de

saberes tal como descritos por Cunha (2016).

Entendidas como ruptura paradigmatica, as inovacdes exigem dos
professores reconfiguracdo de saberes e favorecem o reconhecimento da
necessidade de trabalhar no sentido de transformar, como refere Sousa
Santos (2000, p. 346), a “inquietude” em energia emancipatoria. Envolvem o
reconhecimento da diferenca e implicam, em grande medida, um trabalho
gue consiste, especialmente, em gerir relacdes sociais com seus alunos
(CUNHA, 2016, p. 94).

A partir desse olhar categorizei quatro atributos que definem o que os
estudantes consideram necessario para retratar um professor que seja capaz de
articular as diversas culturas e considerar os diversos perfis de estudante no seu
modo de ministrar aulas. Destaco que a ordenacdo dos atributos se da
exclusivamente para a organizacdo do texto. Nao considerei valor maior ou menor
as caracteristicas do grupo de professores.

O primeiro atributo refere-se aos aspectos da aula em si e a organizacao do
trabalho pedagogico do professor. Atividades dinamicas, utilizacdo de recursos
diversificados qualificam a pragmatica da aula. O segundo atributo refere-se as
condicdes do professor em articular as especificidades da sua area de conhecimento
com a rotina da vida diaria. A concretude dos exemplos usados na aula, o dialogo
entre 0os saberes e 0 momento presente sdo modelos de interlocucdo entre o
componente curricular e o cotidiano. A valorizagéo das culturas € o terceiro atributo
e representa a indispensabilidade de se perceber as diferencas, de possibilitar a
expressédo singular e a manifestacdao de todo e qualquer comportamento cultural. O
qguarto atributo relaciona-se a compreensdao humana, é onde se manifesta a
“pessoalidade do professor’ (NOVOA, 2003, p. 3). Compreender, nesse sentido,

encerra infalivelmente a empatia, a identificacdo, a abertura, a simpatia e
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generosidade (MORIN, 2000). A figura 79 ilustra esses atributos. Os nomes dos

professores séo ficticios.

ATRIBUTO 1 - A PRAGMATICA DA AULA

[...] acredito que o Arlindo € um professor com esse perfil. Suas aulas sdo bastante dindmicas com uso
de recursos diversos.

As aulas do Hugo Renato eram tdo envolventes que muitas vezes perdiamos a no¢do de tempo,
guando nos davamos conta, as outras turmas ja tinham ido embora

As aulas da Nira alimentavam a alma.

ATRIBUTO 2 - A INTERLOCU(}AO ENTRE O COMPONENTE CURRICULAR E O COTIDIANO

A professora Maria Luiza sempre dialoga com os contetidos dos componentes curriculares as questées
das nossas vidas cotidianas, da cultura local e questdes cosmopolitas que abarcam experiéncias
diversas de estudantes advindos de outros estados e outras cidades.

A professora Solange sempre conseguiu integrar a turma com o componente curricular dela e de
acordo com a especificidade da cidade

ATRIBUTO 3 - A VALORIZAGAO DAS CULTURAS

[...] varios professores levam em consideragdo os regionalismos existentes entre nds, estudantes,
porém uma professora que sempre tem um interesse a mais, em conhecer mais da nossa cultura e
diversidade é a professora Lourdes.

[...] a professora Hilda sempre esta muito atenta a essa articulacdo entre as diferengas culturais, creio
que é a professora menos bairrista que temos, ndo coloco esse termo como algo ruim, € inerente as
questées regionais.

A meu ver, o professor Josué é o que melhor consegue compreender e estimular as trocas culturais.

O Abel adorava esse hibridismo de cultura, nas aulas dele havia muito dialogo, sabe...n&o era so aquilo
de o professor falar e o aluno escutar.

A gente fica sabendo de relatos de outros estudantes sobre 0s preconceitos que passam na sala de
aula, mas da Beatriz, ndo...nunca ouvi nada dela, pelo contrario, € uma étima professora, nunca foi
preconceituosa com nenhum aluno.

ATRIBUTO 4 - A COMPREENSAO HUMANA

Sem sombra de duvidas a professora Marinés. Minha graduacéo foi humanizada gracas a ela, de
maneira que pude perceber como é ser professor.

Quando a professora Odete chegou, a relagdo professor-aluno comegou a mudar, ela compreendia melhor
nossas angustias e com isso ajudava a nossa interagdo...foi muito positivo.

O professor Noacir é amigo da gente. Ele é respeitado como professor, mas é também tratado por nés
como parceiro, ndo é de cima pra baixo, sabe?

Figura 79 — Quadro com a representacéo dos atributos dos professores indicados pelos estudantes.
Fonte: Elaboracéo da autora.
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Com base nessas informacdes procurei o dialogo com os professores. O
primeiro contato ocorreu no més de setembro de 2020 por mensagens de correio
eletrbnico. Naquele momento apresentei ao grupo alguns detalhes da pesquisa e
informei que, devido ao contexto de pandemia o qual ja viviamos, estava
oportunizando maneiras alternativas para dialogarmos. Apresentei opcdes de
videochamadas por meio de plataforma digital, troca de material audiovisual ou
explanacgao escrita.

A primeira mensagem, dois professores responderam de pronto e escolheram
participar por meio de explanacao escrita. Repliqguei a mensagem outras vezes para
os demais professores, utilizei também chats de conversas instantaneas para
solicitar que localizassem minhas mensagens. Obtive as outras trés participagoes,
das quais duas se dariam também por meio de explanacdo escrita e outra por meio
de material audiovisual. Utilizei o formulario do Google Forms para apresentar aos
cinco professores 0s objetivos da pesquisa, encaminhar o Termo de consentimento
livre e esclarecido e a fim de contextualizacdo, compartilhar excertos das falas dos
estudantes que faziam referéncia ao trabalho do docente escolhido.

A figura 80 apresenta tracos basicos dos professores participantes da
pesquisa. O proposito €, mesmo mantendo-os sem identificacdo, proporcionar ao

leitor certa referéncia dos perfis desses docentes.

INFORMACOES BASICAS DOS PROFESSORES
oy | et | Fomecie | eiliacio | ‘eocacia | Sueciors
inicial béasica superior
Professor A Feminino| Licenciatura| Doutorado 9 anos 8 anos 8 anos
Professor B Masculino| Licenciatura| Doutorado nao atuou 14 anos 10 anos
Professor C Feminino| Licenciatura| Doutorado 18 anos 22 anos 15 anos
Professor D Feminino| Licenciatura| Doutorado 17 anos 11 anos 11 anos
Professor E Feminino| Bacharelado| Doutorado nao atuou 9 anos 6 anos

Figura 80 — Quadro com a representacao da atuacéo profissional dos professores.
Fonte: Elaboracdo da autora com base nas informacdes disponibilizadas na Plataforma Lattes.
Disponivel em <http://lattes.cnpg.br/>. Acesso em: 11 jun. 2021.
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Por certo, aos destaques dados pelo pesquisador a determinado termo ou
informacdo subjaz uma intencionalidade. Mostrar a formacdo basica e as
experiéncias profissionais dos docentes transparece os valores que entendo como
importantes na constituicdo do educador. Mesmo com a imparcialidade que uma
pesquisa académica requer, ndo ha como isentar meu olhar, minhas subjetividades
ao destacar esses aspectos em detrimento de outros.

Ha no grupo alguns perfis que se entrecruzam: o professor iniciante, o
professor experiente, o professor constituido na educacdo basica, o professor do
ensino superior, o licenciado e o bacharel. A representacdo do grupo apresenta
certa homogeneidade, os discursos também. A seguir apresento as alocuc¢des dos
docentes classificadas a partir dos atributos destacados nas falas dos estudantes.
Nessa classificacdo abordo a pragmatica da aula e a valoriza¢do das culturas como
um atributo Gnico. A interlocucdo entre o componente curricular e o cotidiano e a

compreensdo humana completam essa organizagéo.®’

6.1.3.1 A pragmaética da aula e a valorizag&o das culturas

Do mesmo modo que os estudantes conferem aos professores a reveréncia
de aulas qualificadas, o grupo de professores ratifica a importancia da diversidade
cultural do publico discente as suas acdes de ensino. Desse modo, a pratica
pedagdgica e a valorizacdo das culturas, segundo o olhar dos professores mais
prestigiados, fazem alusdo a aspectos da aula em si e das relacbes no espaco
universitario como um todo.

A heterogeneidade dos estudantes foi 0 aspecto mais ressaltado pelos
docentes: o perfil das alunas e alunos da UNIPAMPA é plural, as turmas sao
heterogéneas em idade, poder aquisitivo, sexualidade etc. Os interesses culturais e
0os comportamentos sdo diversos. Outra evidéncia informa sobre a valorizagdo que
os docentes dao a essa heterogeneidade: é uma das maiores riquezas da

UNIPAMPA, em uma sala de aula encontramos um pouco de tudo e de todos, idade,

57A interpelacdo encaminhada aos docentes solicitava que: a) compusessem algumas consideracées
sobre a diversidade cultural do publico estudantil na UNIPAMPA,; b) elencassem quais habilidades ou
postura consideravam fundamentais na sua pratica pedagdgica para que tivessem recebido o
reconhecimento dos estudantes; c) indicassem se nos planos de ensino dos componentes
curriculares ministrados por eles havia a previsdo explicita desse tipo de acao; por fim, abria espaco
para que fizessem outras considera¢des que julgassem importantes ao tema.
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género, religido, naturalidade, valores culturais, os varios Brasis. A heterogeneidade
de idades e de interesses € também enfatizada: a partir do SiSU recebemos
estudantes bastante jovens, esse € outro fator que o ingresso obviamente trouxe,
além da questéo da diversidade cultural trouxe a questdo geracional. Os professores
fazem referéncia as caracteristicas dos grupos de estudantes jovens e estudantes
maduros, 0 que nos primeiros anos do SiSU foi marcante: os estudantes jovens, em
sua maioria, vinham de outras regides e os estudantes maduros em geral eram
originarios da propria cidade ou das cidades do entorno.

A perspectiva cultural é visivel na expressao dos docentes ao referirem-se
aos sotaques — caracteristico dos Outros Sujeitos — e 0 mate — peculiaridade dos
estudantes originais: quando cheguei a UNIPAMPA foi surpreendente a diversidade
cultural, ndo tinha a experiéncia de atuar com estudantes vindos de diferentes
regides brasileiras, os muitos sotaques e habitos em aula (como tomar mate), ndo
eram comuns para mim, que também vinha de outra cidade.

Apesar de afirmarem a diversidade cultural como importante as experiéncias
de aula e de aprendizagem, entendem ainda a necessidade de outras maneiras de
valorizacdo dessa heterogeneidade: a comunidade estudantil € extremamente
complexa, alguns grupos um pouco mais extrovertidos e outros mais introvertidos.
Infelizmente, a burocracia institucional fez do campus um espaco introvertido, pois
muitas ac¢des coibiram a sociabilidade, a manifestacdo subjetiva da comunidade
estudantil.

Destacam o esforco empreendido em questdes extraclasse, como ¢é
percebido nos seguintes excertos: receber estudantes de diferentes regiées € um
elemento positivo para a formacao, mas, ao mesmo tempo, desafiador a convivéncia
cotidiana. Nas palavras dos docentes, ha entre eles e o0s estudantes um
envolvimento que, por Obvio comega na sala de aula, € marcado no ambiente
académico e extrapola para outros espacos do convivio social: € preciso fazer um
imenso investimento de acolhimento para que os estudantes recebam o apoio
necessario e possam fixar residéncia, se organizar para morar tdo distantes das
suas casas.

Outros acontecimentos, peculiares a UU da UNIPAMPA instalada na cidade
de Jaguarao, exemplificam a condi¢cdo de proximidade e de vizinhanca particulares
as cidades pequenas e de tradicbes interioranas. Dificilmente, fatos como os

narrados a seguir, seriam percebidos em comunidades maiores e mais populosas:
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administramos varias denuncias, queixas de moradores que alegaram que o0s
nossos estudantes estavam atrapalhando o cotidiano da cidade, interferindo
negativamente com algazarras. Segue o professor dizendo que os estudantes
alegam que sao incompreendidos, na sua juventude e na sua forma de ser jovem,
em alguns momentos tivemos que intervir pontualmente para tentar restabelecer o
didlogo entre eles e os moradores do local. A analogia é percebida nas palavras de
outro docente: ha um estranhamento mutuo, tanto de parte da populacdo de
Jaguardo como de parte dos nossos estudantes. Esse estranhamento € percebido
através das condi¢cdes de convivéncia entre os grupos de estudantes: vivenciei
movimentos como a parada LGBTQIA+ na cidade, a ocupacao do campus em 2016
e a paralisacdo dos estudantes em 2019, esses movimentos denotam um certo
confronto entre os daqui (de Jaguarao e Arroio Grande) e os de fora.

A superacao desse conflito é refletida entre os professores, como reforca o
docente ao afirmar que a interacéo social e cultural de diferentes estudantes do pais
com a comunidade local € fundamental pois, para quem vem de fora ocorre um
aprendizado importante na vivéncia da fronteira, por outro lado, a comunidade do
lugar também € provocada a trabalhar o respeito as diferencas, a tolerancia a outras
realidades e compreensdes do que € viver.

Compreendo o processo de reconhecimento e valorizacdo das diferencas
como imprescindiveis ao fazer docente, do mesmo modo que € necessario que 0s
saberes que circulam na aula sob a autoridade do professor se relacionem com os
saberes empiricos dos estudantes. E nesse movimento de troca que o trabalho
pedagogico do professor e a aprendizagem do aluno estabelecem conexdes. A
valorizagdo das culturas e o reconhecimento das heterogeneidades, sdo nesse
sentido, o que fazem do “ensino e a prépria relagdo pedagdgica empreendimentos
éticos, que se manifestam pelos modos como os professores se relacionam com o

conhecimento e com os outros e sua diversidade” (ROSEK, 2018, p. 124).

6.1.3.2 A interlocucéo entre o componente curricular e o cotidiano

Com relagao ao trabalho pedagogico e entendendo que “a atividade de ensino
exige conhecimentos tedricos e praticos que nao se identificam apenas com o0s
conhecimentos das disciplinas a serem ensinadas” (CUNHA, p. 2014, 31), importei-

me em identificar nos dizeres dos professores, aspectos referidos para além da
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pratica pedagdgica visivel (ROZEK, 2018). As falas apresentadas a seguir denotam
aspectos que qualificam essa acao pedagdgica.

A sondagem para fins de diagnéstico € um dos elementos essenciais para a
garantia do trabalho pedagogico bem-sucedido, especialmente nos periodos letivos
de ingresso de estudantes. A participacdo colaborativa de outros docentes e o
respaldo dos gestores no proprio curso sao destacados pelos professores
participantes da pesquisa. Essas afirmagbOes s&o constatadas nas palavras do
docente ao referir: busco com colegas realizar questionario que efetua censo a
respeito do perfil discente, esse elemento € organizado pela propria comissao de
curso.

Valoriza-se a cultura, tanto do aluno quanto a cultura da cidade que acolhe a
UNIPAMPA. Essa fala concentra as ideias dos docentes ao planejar e organizar o
componente curricular ministrado. O debate sobre as culturas e a transposicéo
desse debate em préticas experimentadas pela comunidade discente sdo tangiveis
nos dizeres dos professores. O discente pode se abrir, se expressar, mostrar sua
realidade, seu pensamento, ai vamos para as atividades préticas, tudo isso consta
no plano de ensino. Também sobre a constru¢cdo dos saberes desenvolvidos no
componente curricular o professor explica que uma das principais habilidades é
aproximar os elementos de cultura — existentes em cada sujeito — ao contetdo a ser
trabalhado, de modo que funcione como estratégia para novos saberes.

Outro professor exemplifica 0 modo de articulacdo do componente curricular a
fim de garantir as aprendizagens e de promover a inter-relagdo com os saberes da
comunidade local: todos os componentes curriculares preveem a coleta de dados na
comunidade local bem como a andlise critica das informacdes coletadas, avisa o
professor. Continua dizendo que isso de alguma forma contribui para que o0s
estudantes se sintam parte desse planejamento.

A distingdo as questdes -culturais presentes no curriculo do curso e
especialmente no componente curricular seguem reafirmadas pelos professores:
problematizar as questdes de género, sexualidade e diversidade étnico-racial como
temas da formacdo no ensino superior. Investir em atividades dialégicas o mais
representativas possiveis, no que toca as questdes étnico-raciais, de religido e de
género.

Outro mote elevado nas argumentacdes dos docentes diz sobre a

aprendizagem significativa. Os professores certiicam que por meio da
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aprendizagem significativa ha sempre a garantia de espacos para que os estudantes
exponham suas experiéncias pessoais em relacdo ao tema que esteja sendo
abordado. Planejar a aula com base na realidade concreta, visando acdes que
promovam o didlogo entre as diferencas, sejam elas culturais, pessoais ou tedricas.

Questdes sobre o processo de avaliacdo do estudante e autoavaliacdo do
professor também aparecem nas argumentacfes. Um professor destaca a
importancia de integrar a nocado de diversidade ao processo de avaliacdo. Outro
informa que utiliza diferentes tipos de atividades avaliativas que contemplam
diferentes inteligéncias.

Os docentes, de modo geral, alertam para a importancia de manter sempre
previsto, nos planos de ensino, os procedimentos avaliativos, bem como os critérios
utilizados para cada tipo de avaliacdo, o que déa clareza ao processo. Um deles
destaca também a relevancia que os estudantes dédo as possibilidades de
reescrituras. Nesses movimentos de reescritura € possivel perceber o crescimento
intelectual dos estudantes, afirma o professor.

O processo de autoavaliacdo costuma ser articulado a partir das
manifestacfes dos estudantes sobre o desenvolvimento do componente curricular,
como apresentam os professores: sempre avalio junto aos discentes como foi o
semestre e as estratégias do componente curricular. O feedback dos alunos é
fundamental pois consigo pensar em novas formas de planejamento para o
semestre seguinte, rever algo que nao deu téo certo ou que pode acontecer de outro
modo.

Em sintese, os docentes referem-se a uma pratica pedagoégica baseada no
dialogo e na reflexdo tetrica a fim de aproximar os conteddos do componente
curricular com as vivéncias dos estudantes. Considero fundamental que o/a docente
oportunize o didlogo e a reflexdo do ponto de vista teorico, pois sdo essenciais para
qgque a aprendizagem dos estudantes tenha validade e seja util, exemplifica um
professor. No mesmo sentido, diz outro: garantir que multiplos olhares sobre as
realidades da vida possam conviver, somar ao invés de excluir e aceitar as
diferentes interpretacdes das realidades.

Parece-me pertinente confluir as argumentacdes dos docentes com a ideia de
gue a aula ndo € somente um lugar para ensinar, mas também, lugar de aprender; a
aula ndo € algo que se da, mas que se faz na relacdo vincular de professores e

alunos, na interagdo com o conhecimento e a realidade (ROZEK, 2018, p.130-131).
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A condicdo dialogica é ressaltada como um dos emblemas dos docentes para
aproximar o componente curricular com as vivéncias do grupo. A aula acontece
nessa interacdo, na troca de experiéncias e na valorizagdo dos pontos de vista

distintos.

6.1.3.3 A compreensado humana

O trabalho docente é, antes de qualquer outra adjetivacdo, uma atividade
profissional. Nado ha, no juizo de discutir “a compreensdo humana” como um dos
atributos destacados pelos estudantes, intencdo de minimizar a acdo pedagogica a
capacidade maior ou menor de um professor demonstrar caracteristicas empéticas,
préprias da “humanizagédo”. Entendo, como apresenta Cunha (2004, p. 530), que “o
exercicio da docéncia nunca é estatico e permanente, é sempre processo, €
mudancga, € movimento, é arte”. Nesse sentido, o professor se constitui na
impermanéncia das intera¢des, nas construcdes coletivas e nas trocas entre pares
(individuo professor e individuo estudante).

Sao nessas dinamicas de trocas, nas quais “tdo importantes quanto os
conteudos ensinados e aprendidos, € o molde relacional que se imprime na
subjetividade dos sujeitos” (ROZEK, 2018, p. 131), que nomeio a compreensao
humana como um dos atributos dos professores mais prestigiados.

Os docentes destacam a necessidade de uma interacdo verdadeiramente
dialégica. Diz um professor que a receptividade em relacdo aos estudantes se
baseia primordialmente no acolhimento do outro, ou seja, ‘tu, ndo eu’, e esse
acolhimento passa pela ado¢cdo de uma politica de respeito e valorizacdo desse
outro. Outro docente completa: uma postura de escuta sinceramente respeitosa em
relacdo a todos os alunos, independentemente do seu perfil. No mesmo sentido esta
a afirmacdo do professor ao referir a importdncia das experiéncias para sua
constituicdo enquanto docente: em lugar de julgar e comparar condutas e crencgas
distintas das minhas, que eu buscasse aprender com essas novas experiéncias e
buscasse também um caminho harménico para que essas diferencas coexistissem.

Sobre os saberes especificos do componente curricular e do conhecimento
cientifico de maneira mais ampla, a perspectiva dos docentes é assim referida:
acredito que a postura que deve existir para com os discentes € de humildade e

respeito, deve-se ter sabedoria, acima de conhecimento. Os professores tém um
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conhecimento legitimado pela academia, mas é preciso prudéncia para néo deixar a
vaidade tomar conta do ambiente de sala de aula. Ainda, outro professor discorre a
respeito do seu protagonismo, assumindo ter consciéncia sobre o papel que deve
desempenhar no exercicio da docéncia, o que cabe e o que compete ao professor.

Outra condicdo destacada diz respeito as questdes relacionadas a docéncia
enquanto acdo politica. Os professores expressam a condi¢cdo de ndo-neutralidade
da educacao e reconhecem que o ato educativo requer disposi¢cdes no sentido de
posicionar-se politicamente, problematizar a realidade, desejar um projeto de
universidade inclusiva. E fundamental educadores/as da universidade entenderem-
se enquanto classe trabalhadora, pois isso € um traco importante para compreender
as dificuldades dos estudantes na vida da universidade, complementa outro docente.
Segue, afirmando que € necessério aos professores sensibilizar-se com a realidade
complexa e vulneravel enquanto estrutura econdmica dos estudantes.

O dialogo, a formacéao continua e a aproximacdo da comunidade universitaria,
sdo empreendimento indispensaveis a constituicdo de uma docéncia voltada as
condicbes de humanizacdo. llustrar as discussdes nas aulas com exemplos do
contexto dos estudantes, aproximar-se das diferentes realidades, deixar claro que o
professor aprende muito com os alunos e alunas também constam como
argumentos fundamentais.

Os professores déo destacado valor ao nexo que se constitui a partir das
relagdes entre eles e os estudantes o qual “incide na prépria construgao subjetiva de
ambos, mas também no que se refere a trama que se estabelece entre as questdes
da ordem da subjetividade e da objetividade nos processos de aprender e ensinar
(ROZEK, 2018, p. 131). Esse processo € percebido através do docente que relata:
busco no meu cotidiano entender as demandas e os perfis da comunidade de
estudantes. De onde vém, se trabalham, se tém filhos, passado deles/as, condi¢ao
econdmica, social e cultural. Neste sentido, insisto numa aproximagao subjetiva com
dialogos em sala de aula, nos intervalos das aulas, nos corredores, em atividades
extra-académicas, mas nunca perdendo de vista meu lugar profissional. Sem
confundir o papel que realizo como educador, por exemplo, garantindo
distanciamentos que permitam o processo de ensino-aprendizagem.

Os dizeres dos professores mais prestigiados revelam indicios de que suas
acOes pedagogicas se assemelham em alguns aspectos. Os professores anunciam

praticas de ensino dialdgicas fundamentadas nos saberes legitimos da academia e
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respaldadas nas diversas experiéncias que circulam no ambiente universitario. O
circulo de relacionamento entre os professores e seus alunos se estende para além
da sala de aula porque estéo presentes na construcédo das aprendizagens, saberes
associados as realidades distintas dos estudantes e as experiéncias do docente.
Conseguem articular os saberes disciplinares com os saberes da vida, desse modo
0S componentes curriculares ministrados pelos professores tém significados
praticos. Os estudantes constroem aprendizagens com significados, experienciando
teoria e pratica, concebidas na valorizacdo das suas subjetividades e dos seus
interesses.

Sobre o0 objetivo de constatar se a diversidade cultural e o perfil dos
estudantes sdo considerados nas praticas pedagdgicas dos professores, deduzo
que, apesar de especificar as acdes de ensino dos cinco docentes mais citados
pelos estudantes, o fato de haver referéncias a outros 27 professores (Figura 78)
pode caracterizar certa similitude ou regularidade nas praticas pedagodgicas de um
grupo de professores da UU da UNIPAMPA instalada em Jaguardo. Respaldo-me
em Cunha (2008) para asseverar como emancipatérias a conducdo e o0s
expedientes validados pelos docentes. A autora certifica que comportamentos

emancipatoérios

exigem conhecimentos académicos e competéncias técnicas e sociais que
configurem um saber fazer que extrapole os processos de reprodugéo [...].
Isso significa que a competéncia se situa, justamente, em agir
diferenciadamente para cada situacdo, a partir da leitura da cultura e das
condicbes de producdo do conhecimento que se estabelece entre o
professor e seus estudantes (CUNHA, 2008, p. 14).

Parece-me tangivel que a acdo pedagodgica do grupo de professores possa
asseverar praticas inovadoras uma vez que sdo articuladas a partir de diligéncias
comprometidas com rupturas que representam comportamentos emancipatorios.
N&o cabe a esse estudo mensurar 0 maior ou menor grau dessas rupturas ou das

suas repercussdes, uma vez que 0S processos emancipatorios

ndo sdo medidos pelo tamanho e abrangéncia, mas sim pela profundidade e
significado que tém para os sujeitos envolvidos. Sao dificeis de dimensionar
objetivamente pois atuam nos espacos de subjetividade e necessitam um
tempo de maturacéo para poder produzir efeitos, que podem ser multiplos e
heterogéneos (CUNHA, 2008, p. 14-15).
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Nesse sentido, a partir da representatividade dos dizeres dos estudantes e,
principalmente dos docentes, depreendo que a diversidade cultural e o perfil dos
estudantes sdo considerados nas praticas pedagogicas dos professores.

Na busca da articulagdo dos dados quanti-qualitativos com 0s argumentos
tedricos que sustentam este estudo, procuro a seguir, expor as interpretacfes que
construi complementarmente ao primeiro olhar — as determina¢des fundamentais —

sobre o material analisado.



O nivel interpretativo




186

6.2 O nivel interpretativo

A acdo interpretativa nessa esfera de analise visa a inter-relacdo das trés
dimensdes do acesso discutidas na investigagdo. A partir dos perfis dos discentes
regulares, do reconhecimento dos egressos exitosos e da representacdo dos
docentes mais prestigiados procuro expor as concepc¢des que, articuladas com o0s
conceitos e teorias da sustentacdo argumentativa, sintetizam as respostas as
indagagOes que emergiram neste trabalho de tese.

As interpelacdes necessarias para saber quais as implicacbes dos diversos
perfis discentes, propiciados pelo atual sistema de ingresso no ensino superior
(ENEM/SISU), para a permanéncia e a qualidade na formacdo dos estudantes em
um campus universitario no Sul do Rio Grande do Sul, compulsoriamente
atravessam outras questdes. Inferir hipoteses sobre os estudantes, os professores, o
ambiente sociocultural especifico em que se inserem e sobre os conhecimentos que
transitam a partir da interacdo desses sujeitos nesses espacos, demandou andlises
sobre em que medida as manifestagcdes culturais sdo sentidas na interacdo entre
professores e estudantes. Empreendeu também o olhar sobre a dimenséo cultural
como uma das possiveis interferéncias sobre o desejo dos alunos em permanecer
na universidade no espaco/tempo examinado. Requereu perceber, ainda, se os
professores consideram a diversidade cultural dos estudantes e seus conhecimentos
empiricos no planejamento das aulas.

No que concerne aos objetivos que fundaram as dimensdes do acesso
sustento que a aula universitaria caracterizada nesta investigacdo é um espaco-
tempo singular, especifico, no qual transitam diferentes concepc¢des e historias que
envolvem questbes subjetivas — como as da consciéncia do sujeito — e questdes
objetivas — como as da cultura (FERNANDES, 2021). Sobre a permanéncia, embora
haja outros aspectos que se referem as abordagens que privilegiam os estudantes
bem-sucedidos ou egressos, tais como 0s conhecimentos prévios, a condicao
financeira, as aspiracdes pessoais ou expectativas familiares, € no processo de
hibridizagdo da cultura ou — como define Fernandes (2021, p. 353) —, nas
“estratégias de aculturalizagéo e socializagao” que esta ratificada a permanéncia dos
estudantes. Quanto ao trabalho dos docentes e a compreensdo das dimensdes da
docéncia nos aspectos da pessoalidade e da individualidade, das exigentes formas

de concepcao e de desenvolvimento da docéncia e da profissionalidade do
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professor, esta anteposta a permanente reflexdo, tanto do comportamento educativo
dos estudantes, quanto do lugar que esses profissionais assumem no papel da
docéncia (CUNHA, 2021, p. 315-316). Também, mesmo que na maioria das vezes
ndo ocorra a previsdo documental de planejamentos e estratégias integradoras, a
producdo do conhecimento é dada por meio da valorizacdo das culturas e dos
diversos perfis de estudantes atrelados aos conceitos e fundamentos dos saberes
académicos e pedagogicos dos docentes.

Nesse sentido, a intencdo de analisar se os diversos perfis discentes mobilizam
discussbes sobre 0 acesso ao ensino superior apos a implantacdo do SiSU no
espaco/tempo investigado € sancionada nas discussdes apresentadas. O que segue
€ o0 exame final e interpretativo contemplado na articulacdo dos dados da pesquisa e
no que depreendo das informacgOes apuradas e, nesse contingente, sustentam as

afirmacdes anunciadas.

6.2.1 O acesso ao ensino superior: da disposicdo as possibilidades de

integragéao

Na proposta inicial deste estudo, e ainda enquanto projeto de tese, eu supus
empiricamente a existéncia de uma linha abissal que separa os estudantes “do local”
e os estudantes “de fora”, constituindo nichos sociais e guetos. Nesse progndstico
busquei referéncias na metafora das linhas abissais como um modelo que aparta a
realidade social em dois universos: o deste lado da linha e o do outro lado da linha.
Essa alegoria € marcada por distingdes visiveis e invisiveis, “as distingdes invisiveis
sao estabelecidas por meio de linhas radicais que dividem a realidade social em dois
universos distintos e essa divisdo € de tal forma forte que s6 é aceito e valorizado o
que esta “do lado de ca da linha”, o “outro lado da linha” desaparece como realidade
e é produzido como inexistente (SOUSA SANTOS, 2010, p. 32).

A partir dessa metafora que segmenta os saberes e 0s sujeitos “entre os que
sao Uteis, inteligiveis e visiveis [...] e 0s que sao inuteis ou perigosos, ininteligiveis,
objetos de supressdo ou esquecimento” (SOUSA SANTOS; MENESES, 2010, p.
20), sintetizo os efeitos percebidos nas dimensdes do acesso ao ensino superior. Se
empiricamente conjecturava sobre as linhas abissais, agora assente nos dados
analisados ratifico essa condicéo de divisao, pois percebo, a partir do meu lugar de

fala, a representacdo de limites ou divisérias que ndo permitem a integracéo e a
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transposicdo desses tracos, talvez em funcdo da incapacidade dialética entre os
grupos.

A dispersdo acontece quando a comunidade local e os Outros Sujeitos se
afirmam em lados opostos da linha abissal imaginaria — refor¢co, nesse sentido, o
pressuposto de que os Outros Sujeitos sdo os estudantes que fazem uso de alguma
prerrogativa advinda das acdes afirmativas e das politicas de inclusédo social e os
estudantes que, de alguma maneira, apresentam uma condi¢cdo social ou cultural
que diverge das praticas localistas. A representacéo da cartografia que delimita esse
espaco/tempo se da entre os Outros Sujeitos — tal como revelado por Arroyo (2014)
— e a comunidade local — neste caso, exemplificada como os que estado “deste lado
da linha” (SOUSA SANTOS, 2010). A relacao conceitual que concilia os estudos dos
dois autores é a de que os Outros Sujeitos sdo 0s mesmos que estdo do outro lado
da linha. S&o, nessa alegoria, subordinados aos donos do espacgo/tempo.

Tomo essa representacdo para incorporar as impressfes dos grupos de
estudantes com os quais pude dialogar no decorrer da pesquisa. O primeiro grupo —
os estudantes regulares da UU da UNIPAMPA instalada na cidade de Jaguardo —
refere, em sua maioria, as dificuldades experienciadas nas relacées deles com a
comunidade, especialmente nos ambientes ndo académicos. Essa realidade é
referendada quando parte do grupo menciona as relacbes sociais que se dao
especificamente no ambito comunitario. Os Outros Sujeitos ndo se percebem
vinculados a cidade e advertem sobre experiéncias negativas entre eles e
segmentos da populagdo.®® Depreendo também que, quando o estranhamento se da
entre grupos de estudantes — de fora ou do local —, a relacdo que se estabelece
tende a se fortalecer porque ha uma interacdo dialégica que pode ser mais forte ou
mais fraca, mas que permite a criagdo de vinculos sociais e culturais.

O traco principal do pensamento abissal é a impossibilidade da co-presenca
dos dois lados da linha (SOUSA SANTOS, 2010, p. 32). Nessa alegoria, as linhas
abissais entre os Outros Sujeitos e a comunidade local representam a “negacgéo
radical da co-presenga” (SOUSA SANTOS, 2010, p. 34). A co-presenca sO €

contemplada quando revela as realidades e as experiéncias dos atores de ambos 0s

580 fato de que uma parcela dos respondentes esteja ainda nos periodos iniciais de seus cursos pode
justificar parte dos obstaculos estabelecidos entre eles e populacdo do lugar, uma vez que 0s
egressos — participantes do segundo grupo de dialogos — referem o enfraquecimento dessas
dificuldades com o decorrer do tempo.
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lados da linha, quando os agentes dos dois contextos coexistem de modo
equilibrado.

A superacao da linha abissal e do modo excludente que o pensamento
abissal opera requer praticas sociais que implementem um pensamento pés-abissal
(SOUSA SANTOS, 2010). Nesse entendimento, o pensamento pés-abissal “parte da
ideia de que a diversidade do mundo é inesgotavel e [...] desprovida de uma
epistemologia adequada, de modo que a diversidade epistemoldgica do mundo esta
por ser construida” (SOUSA SANTOS 2010, p. 51).

O pensamento pos-abissal opera no contexto de uma “ecologia de saberes”
gue por sua vez é ancorada numa contra-epistemologia que reconhece “a existéncia
de uma pluralidade de formas de conhecimento” (SANTOS, 2010, p. 54). A
valorizacdo dos saberes heterogéneos e plurais, o reconhecimento dos sujeitos, a
aceitacdo das culturas e praticas sociais, a co-presenca radical que afirma os atores
sociais como contemporaneos e iguais devem ser valorizadas a fim de que essa
contra-epistemologia seja concebida (SOUSA SANTOS, 2010, p. 53).

A prética de uma ecologia de saberes se d4 num contexto de dialogo, é
necessariamente coletiva, democratica e transversal, com vistas a emancipacao dos
agentes sociais e a valorizacdo do interconhecimento como “aprender outros
conhecimentos sem esquecer os proprios” (SOUSA SANTOS, 2010, p. 56). Essa
complexidade reconhece quais saberes estdo sendo excluidos, quais atores sociais
estdo sendo calados e garante que a expressao intercultural ndo se transmute em
um pensamento abissal reformado (SOUSA SANTOS, 2010, p. 65).

Ao indicar as dificuldades de uma pratica baseada na ecologia de saberes,
Sousa Santos (2010, p. 66) apresenta duas indagagcfes centrais para a superacao
desse paradigma que mostra a separacdo de grupos de estudantes na universidade
e fora dela, ou, no caso desse estudo, dos Outros Sujeitos e a comunidade local:
‘como combater as linhas abissais usando instrumentos conceituais e politicos que
nao as reproduzam? [...] Qual seria o0 impacto de uma concepcdo de conhecimento
pos-abissal (como uma ecologia de saberes) sobre as instituicdes educativas?”.

Para essas questbes nao existem respostas definitivas, € necessario um
“esforgo coletivo e civilizacional” (SOUSA SANTOS, 2010, p. 66) como meio de
confrontar as raizes do pensamento abissal que caracterizam o fortalecimento da

exclusédo e do distanciamento entre 0s grupos.
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No mesmo sentido de uma ecologia de saberes, Arroyo (2018) argumenta
sobre os impactos no ambito educacional que decorreriam do envolvimento dos
Outros Sujeitos. A resolucdo de Arroyo (2018, p. 16) também ndo € estavel e
assume a mesma coeréncia de, por meio de um “processo de humanizacéo,
producao de saberes, de valores, de culturas e identidades coletivas”, suplantar o
paradigma que separa 0s sujeitos em lados distintos.

E consenso entre os autores que, imbricada na superacdo das linhas abissais
e para a construcdo de um pensamento pés-abissal estd a aceitacdo de todos os
saberes, a valorizacao da diversidade, a leitura de mundo e de si e a consideracéo
da historia intelectual e cultural dos atores sociais. Qualquer pratica social que nao
considere esses valores asseverard cada vez mais o epistemicidio decorrente do
pensamento abissal e das linhas abissais (SOUSA SANTOS, 2010).

Para a transposicdo desse epistemicidio a ecologia de saberes “recorre ao
seu atributo poés-abissal mais caracteristico: a traducao intercultural” (SOUSA
SANTOS, 2010, p. 61). O reconhecimento das diferentes culturas, das diversas
linguagens, dos dispares universos simbdlicos, dos sujeitos plurais, se constitui
nessa traducdo intercultural que representa também “tanto os saberes e
experiéncias quanto a possibilidade de praticas emancipatérias em sociedades
hierarquizadas em modelos cristalizados por valores de hegemonias” (FERNANDES,
2021, p. 225).

Define Fernandes (2021, p. 225) que “o didlogo intercultural s6 € possivel se
houver alguma diferenca e a consciéncia dela, e exige igualmente um canal de
comunicacdo sintonizado e dispositivos de sincronia que a viabilizem.” E nesse
interim entre o0 reconhecimento, a conscientizacdo e a intencionalidade das
diferencas que se processa 0 novo espaco.

Um pensamento pds-abissal precisa reconhecer, ao menos, duas formas de
exclusdo: a exclusdo pela diversidade cultural e a exclusdo pela diversidade
epistemoldgica (SOUSA SANTOS, 2010). Cultura e conhecimento representam a
esséncia para a construcdo de uma sociedade integrada capaz de se transformar
para acolher e perceber todos os sujeitos.

Todavia, a integracdo a partir da diversidade de culturas é tanto mais ampla e
complexa do que os sistemas sociais possam considerar. Nesse sentido, orientadas
pela razoabilidade “como uma condicdo chave para refletr no campo das

possibilidades de atendimento a diversidade cultural e as heterogeneidades para
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além da guetizacdo e da universalizacdo generalizante” (FERNANDES, 2021, p.
240), estdo as acdes dos professores e suas praticas pedagogicas. Aspectos que
envolvem a capacidade técnica, a compreensdo politica, a perspectiva da
humanizacéo e a dimenséo ética sdo compreendidos como significantes importantes
na compreensao da pessoalidade e da profissionalidade do professor.

A habilidade de entender o seu campo disciplinar, mediar o conhecimento
sistematizado e os saberes dos estudantes, tendo a pratica social como referente,
estdo, entre outras, ligadas a capacidade técnica do professor. As questdes
intencionalmente discutidas e coletivamente assumidas exemplificam a
compreensao politica da acdo docente. A perspectiva que engloba os afetos, a
criatividade, a sensibilidade, a articulacdo das mudltiplas linguagens direciona a
perspectiva da humanizacdo. A dimensao ética completa a multidimensionalidade da
profissdo docente (FERNANDES, 2021, p. 262). Os nexos do aprender e do ensinar
sdo ancorados na ética relacional que comp&em e integram valores fundamentais da
técnica, da politica e da estética para a convivéncia na diversidade cultural e na
diferenca. Credito essa capacidade como referéncia a praticas pedagogicas
dialégicas. Essa concepcao envolve a necessidade de o professor contextualizar no
tempo/espaco em que foram produzidos, os saberes de seu campo especifico, para
reconstrui-los no contexto soécio-historico e cultural de seus alunos (FERNANDES,
2021, p. 227).

Os aspectos do ingresso, da permanéncia, da qualidade na formacao a partir
das especificidades do acesso ao ensino superior e das contingéncias sociais,
culturais e politicas — especificas a este estudo de caso e ao meu olhar enquanto
pertencente ao espaco/tempo investigado — foram competentes para a pretensao
deste texto. Serviram para responder quais as implicagdes dos diversos perfis
discentes, propiciados pelo atual sistema de ingresso no ensino superior
(ENEM/SiSU), para a permanéncia e a qualidade na formacdo dos estudantes em
um campus universitario no Sul do Rio Grande do Sul. A resolucdo para tal

interpelacédo é representada na figura 81.



ACESSO AO ENSINO

\

SUPERIOR

INGRESSO

A partir da
locomobilidade
proporcionada pelo
ENEM/SiSU
Diversos perfis de
estudantes

ROS SUJEITC

A

A

\

QUALIDADE NA
FORMAGAOQ

I

Préatica pedagdgica
UNIVERSIDADE — dialégica
Trocas culturais
| ‘
\
Aculturalizacdo
P
i IUNIDADE LOC Ay ——1 Trocas culturais

|

> PERMANENCIA

Figura 81: Quadro com a representacao da resposta elaborada a questdo/problema de pesquisa.

A

Fonte: Elaboracéo da autora.

192

Tal representacdo mostra que a aula universitaria constituida como um espaco

de mudltiplas culturas atende os diversos perfis de estudantes e contribui com a

permanéncia, visto a qualidade académica nela desenvolvida. Também, apresenta a

interligacdo entre as dimensdes do acesso ao ensino superior e define que a

7

permanéncia dos estudantes de diversos perfis € influenciada ainda pelo nivel da

interacdo que estabelecem tanto com a comunidade — e ai incluidos os estudantes

do local — quanto com a academia e, especialmente, com os docentes. Essa

interacdo é ancorada na valorizacdo de suas culturas e nos processos de trocas

culturais. Estdo intrinsecos nesse processo 0s sentidos de pertencimento,
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colaboracdo e de coparticipacdo nas condicbes culturais que se estabelecem no
espaco/tempo a partir de suas presencas. Nesse sentido, afirmo a tese de.

A suplantacdo de um modelo excludente e que nédo garante a permanéncia
para possibilidades concretas de outras formas de interacdo nas quais coexistam e
coparticipem as diversas culturas — com suas caracteristicas restritas e com as
novas representacdes construidas no espaco/tempo em que se ddo — é o desafio

asseverado aos implicados.



7 Considerac0es finais

N&o ha possibilidade de pensarmos o amanhd, mais proximo ou mais
remoto, sem que nos achemos em processo de “emersao” do hoje,
“molhados” do tempo que vivemos, tocados por seus desafios, instigados
por seus problemas, inseguros ante a insensatez que anuncia desastres,
tomados de justa raiva em face das injusticas profundas que expressam, em
niveis que causam assombro, a capacidade humana de transgressédo da
ética (FREIRE, 2000, p. 117).

Tomo as palavras de Freire (2000) para relatar condigcbes importantes que
caracterizaram o percurso de escrita deste texto, que fizeram parte da minha
subjetividade — humana, profissional e de estudante — e vém apresentando
consequéncias de diversas ordens. Ndo € meu intuito conceituar episodios
relacionados as questbes de saude publica, mas tdo somente registrar que este
processo de pesquisa teve seu percurso interpelado pelas condicfes sanitarias
atuais.

Quando, no ano de 2017 tornei-me doutoranda e dei inicio aos estudos de
elaboracdo desta pesquisa, jamais poderia imaginar o que o futuro proximo
apresentaria para a humanidade: refiro-me a pandemia de Covid-19.5° O novo

normal, impositivo da pandemia, modificou nossa relacdo com o mundo.

59“Em dezembro de 2019, teve inicio uma pandemia, considerada o maior desafio sanitario dos
Ultimos cem anos. O primeiro surto foi registrado em Wuhan, na provincia de Hubei, na China, e os
primeiros casos foram relacionados a um mercado dessa cidade, que comercializava carne de
animais silvestres [...]. Em 7 de janeiro de 2020, autoridades chinesas confirmaram a identificacdo de
um novo tipo de coronavirus, denominado de sindrome respiratdria aguda grave coronavirus 2
(SARS-CoV-2). Sua intima relagdo com os coronavirus de morcego, pangolim e o SARS-CoV -
causador da sindrome respiratéria aguda grave — conduziu ao consenso cientifico de que este era
provavelmente de origem zoon6tica, de morcegos ou outro mamifero préximo. Em 11 de fevereiro de
2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) denominou a nova doenca de Covid-19 [...]. Novos
casos eram registrados rapidamente, em paises asiaticos, e seguiam para a Europa e demais
continentes, o que levou a OMS a decretar uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional em 30 de janeiro e uma pandemia no dia 11 de mar¢o de 2020” (BARRETO, Mauricio.
AQUINO, Estela, 2021, p. 33-34).
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A recluséo e o afastamento social como um dos cuidados basicos, o0 uso de
equipamentos de protecao individual como as mascaras e luvas, os procedimentos
de desinfeccdo de ambientes e de antissepsias néo resultaram suficientes.

A pandemia desencobriu também — tdo temivel quanto as questfes de saude
publica — outro modo de infeccdo que se alastrou através do “virus verbal” (MADE
FOR MIND, 2021): o “e dai?”, a “gripezinha”, o “histérico de atleta”, o “ndo sou
coveiro”, o “pais de maricas” e o “mimimi”, entre tantas outras afirmacdes ultrajantes,
mostraram que além do SARS-CoV-2 0 nosso enfrentamento precisa também ser de
outras ordens.®°

N&do ha como deixar de registrar nesse trabalho de tese a condicdo dos
governantes da Nacdo como investigados por terem “violado os direitos
fundamentais basicos da populagdo brasileira a vida e a saude” e por terem
“sistematicamente deixado de seguir as orientacdes cientificas de autoridades
sanitarias de carater mundial, incluindo a Organizagdo Mundial de Saude” (SENADO
FEDERAL, 2021, p. 20). E nesse contexto que as ja referidas palavras de Freire
(2000) ecoam contra os atributos — unicamente humanos — de transgresséo da ética
e do negacionismo que nos levou ao estagio de degradacédo, de indiferenca e de
controvérsias em que vivemos.

Estou entre as 22,2 milhdes de pessoas que contraiu a doenca no Brasil.?!
Desenvolvi um quadro grave de Covid-19 que requereu internacdo hospitalar e
acompanhamento médico por longo periodo. Experimento os impactos desse quadro
infeccioso através das sequelas ainda presentes no meu organismo, porém, aos
poucos, estou recuperando minha condicéo pregressa.

Infelizmente essa fortuna nao é para todos. Sabemos que as mais de 617 mil
mortes decorridas em solo brasileiro desde o inicio da pandemia séo consequéncias
de ambos os virus, ambos letais, porém venciveis®?. A ciéncia e os estudos dessa
ordem avancam, enfim, para libertar-nos da condi¢éo de reféns. Do “virus verbal”,

nds mesmos nos libertaremos: com reponsabilidade social, com sororidade e

®0Essas expressdes usadas para caracterizar o “virus verbal” foram proferidas pelo atual presidente
da Republica Federativa do Brasil, Jair Messias Bolsonaro, e tornaram-se de dominio publico, uma
vez que circularam na maioria dos meios de comunica¢éo mundial.

61Dados do OurWorldInData.org, disponiveis em: <https://ourworldindata.org/coronavirus-
data?country=~BRA#confirmed-cases>. Acesso em: 17 dez. 2021.

62Dados do OurWorldinData.org, disponiveis em: <https://ourworldindata.org/coronavirus-
data?country=~BRA#confirmed-cases>. Acesso em: 18 dez. 2021.
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empatia, com acdes em que prevaleca a solidariedade sobre o pedantismo e a
egolatria e, sobretudo, com consciéncia critica e decisdes politicas que representam
a defesa da vida e a justica social.

Isto posto, retomo o plano final desta pesquisa para concluir que somos
constituidos por todas as nossas vivéncias. Certamente diante de outra realidade,
seriam também outras as minhas consideracdes.

O que importa no sentido deste estudo, € que sua constru¢do — se nao a inicial,
mas as analises do material coletado, as inferéncias, hipéteses e conclusbes — se
deu no contexto atual e esta “molhada”, como refere Freire (2000), por esse tempo,

afetada por seus obstaculos e persuadida por seus problemas.
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Apéndice A
DIMENSAO DO INGRESSO - ESTUDANTES REGULARES

Oi! Meu nome ¢é Darlise Nunes Ferreira, sou servidora da UNIPAMPA — Campus Jaguarao e
atualmente curso o Doutorado em Educacdo da Universidade Federal de Pelotas. Estou
coletando dados que auxiliardo na elaboracdo dos meus estudos, no qual busco saber:
quais as implicagbes dos diversos perfis discentes — propiciados pelo atual sistema de
ingresso no ensino superior (ENEM/SiSU) — para a permanéncia e a qualidade da formacao
dos estudantes, especificamente aqui no Campus Jaguardo. Assim, solicito a sua
participacao respondendo o questionario auto aplicado a seguir. Esteja certo de que sua
colaboracao sera de grande utilidade  para o propésito desse trabalho.

*Obrigatorio
E-mail *

1. Vocé é estudante de: *
Tecnologia em Gestdo de Turismo
Historia - Licenciatura
Letras - Espanhol e Literaturas de Lingua Espanhola - Licenciatura
Letras - Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa - Licenciatura
Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e Respectivas Literaturas
Pedagogia — Licenciatura
Bacharelado em Producéo e Politica Cultural

2. Vocé nasceu em: *
Jaguardo/RS
Outra cidade do RS
Outro estado do Brasil
Outro pais

3. Vocé reside em Jaguaréo: *
Por causa do seu curso
Ja residia em Jaguardo antes da matricula na UNIPAMPA
N&o resido em Jaguarao

4. Qual a sua idade? *
Até 30 anos
31 anos ou mais

5. Qual o seu sexo? *
Feminino
Masculino
Prefiro ndo me classificar
Prefiro ndo responder

6. Qual a sua identidade de género? *
Mulher cisgénero (que se identifica com o sexo que Ihe foi designado ao nascer)
Homem cisgénero (que se identifica com o sexo que Ihe foi designado ao nascer)
Mulher transexual/transgénero (possui outra identidade de género, diferente da que
Ihe foi designada ao nascer)
Homem transexual/transgénero (possui outra identidade de género, diferente da que
Ihe foi designada ao nascer)
N&o-binéario (ndo define sua identidade de género dentro do sistema binario homem-
mulher)

https://docs.google.com/forms/d/1LHALcOkUZenG8pgxJVt7SgFIVOAfAecnhF45IgiyUBg/edit
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Outro
Prefiro ndo me classificar
Prefiro ndo responder

7. Qual a sua orientacao sexual *
Homossexual
Heterossexual
Bissexual
Pansexual (atracdo sexual ou romantica por pessoas independentemente do sexo ou
género delas)
Assexual (falta de orientacdo e desejo sexual)
Outro
Prefiro ndo me classificar
Prefiro ndo responder

8. Qual sua cor ou raga? *
Amarela
Branca
Parda
Preta
Indigena
Prefiro ndo me classificar
Prefiro ndo responder

9. Vocé possui alguma deficiéncia? *
N&o
Fisica
Intelectual
Multipla
Transtorno global do desenvolvimento (Autismo, Sindrome de Rett, Sindrome de
Heller, Sindrome de Asperger etc.)
Baixa visdo / cegueira (perda grave de visdo que ndo pode ser corrigida por
tratamento clinico ou cirargico, nem com 6culos convencionais / perda total da visao)
Deficiéncia auditiva / surdez

10. Sua forma de ingresso na UNIPAMPA foi: *
Chamada regular SiSU
Lista de espera SiSU
Chamada oral por nota do ENEM
Chamada por nota do ENEM
Chamada por nota do ENEM Il

11. Qual foi a sua modalidade de vaga ao ingressar na UNIPAMPA? *
Ampla concorréncia
Cota escola publica SEM declaracao de renda e SEM declaracao de etnia
Cota escola publica SEM declaracao de renda e COM declaracao de etnia
Cota escola publica COM declaracao de renda e SEM declaracao de etnia
Cota escola publica COM declaracéo de renda e COM declaragéo de etnia
Cota por deficiéncia

12. Quanto a sua ocupacao, Vocé: *
So6 estuda
Estuda e tem trabalho remunerado de qualquer natureza
Estuda e esté a procura de trabalho

https://docs.google.com/forms/d/1LHALcOkUZenG8pgxJVt7SgFIVOAfAecnhF45IgiyUBg/edit
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13. Quanto a caracterizacao familiar, vocé: *
E pai/mae de familia (prové o sustento de seus familiares em grau ascendente ou
descendente) Ajuda nas despesas de casa
Tem garantido seu sustento por familiares ou afins

14. Vocé tem filhos/as? *
Néao
Sim e o sustento dele/s depende exclusivamente de mim
Sim e contribuo com o sustento dele/s
Sim, mas o sustento dele/s ndo depende de mim

15. Considerando atividades de rotina, vocé ocupa seu tempo: *
Apenas com seu estudo
Entre estudo e trabalho remunerado
Entre estudo e rotina doméstica (cuidar da casa e/ou dos filhos)
Entre estudo, rotina doméstica (cuidar da casa e/ou dos filhos) e trabalho
remunerado

16. Atualmente, onde vocé reside? *
Na casa dos pais
Com companheiro/a ou cénjuge
Sozinho
Em republica ou moradia coletiva
Na casa de outros familiares
Em pensionato / penséo / hotel
Na casa de amigos ou colegas

17. Considerando seus familiares em grau ascendente e descente, em linha reta (bisavé/a,
avo/0, pai/mae, filho/a, neto/a, bisneto/a etc.) ou transversal (tio-avd/6, tio/a, primo/a etc.),
vocé: *

E o primeiro matriculado em curso superior

Outros familiares ja se matricularam mas NAO concluiram um curso superior

Outros familiares ja concluiram algum curso superior

18. Esta questdo é especifica para estudante oriundo de OUTRA CIDADE que néao
Jaguardo, ou de OUTRO ESTADO que ndo o RS: descreva como tem sido sua
experiéncia de insercdo na UNIPAMPA e na cidade de Jaguardo.

19. Esta questéo é especifica para estudante DE JAGUARAO (que ja residiam na cidade
antes da matricula na UNIPAMPA): descreva como tem sido sua experiéncia com 0s
estudantes oriundos de outros lugares e com outras culturas.

20. Solicito agora que vocé indiqgue UM/A PROFESSOR/A que, na sua opinido, tem sido
capaz de articular as diversas culturas e considerar os diversos perfis de estudantes
presentes no Campus Jaguardo da UNIPAMPA — em funcdo do SiSU — no seu modo de
ministrar aulas. Aquele professor que da voz e valor as manifestacées que demostram
outros habitos culturais e que consegue integra-las com as especificidades da cultura
regional.

https://docs.google.com/forms/d/1LHALcOkUZenG8pgxJVt7SgFIVOAfAecnhF45IgiyUBg/edit
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Apéndice B

ACESSO AO ENSINO SUPERIOR: DADOS SOBRE A PERMANENCIA DOS
ESTUDANTES

Oi! Meu nome é Darlise Nunes Ferreira, sou servidora da UNIPAMPA — Campus Jaguaréo e
atualmente curso o Doutorado em Educacgédo da Universidade Federal de Pelotas. Estou
coletando dados que auxiliardo na elaboracdo dos meus estudos, no qual busco saber:
quais as implicacdes dos diversos perfis discentes — propiciados pelo atual sistema de
ingresso no ensino superior (ENEM/SiSU) — para a permanéncia e a qualidade da formacao
dos estudantes, especificamente aqui no Campus Jaguardo. Assim, solicito a sua
participacdo respondendo o questionario autoaplicado a seguir. Esteja certo de que sua
colaboracéo sera de grande utilidade para o proposito desse trabalho.

PERCEPCAO DOS EGRESSOS

E de conhecimento publico que os indices de evasdo no Ensino Superior tém acompanhado
de forma diretamente proporcional a ampliagdo das vagas nesse nivel de ensino e, como
egresso de um dos cursos de graduacéo da UNIPAMPA, sabes que a realidade no Campus
Jaguardo confirma essa estatistica.

No periodo de 2013/1 a 2019/2, 431 estudantes concluiram com éxito a sua formacdo em
um dos cursos de graduacado ofertados no Campus Jaguardo. Destes, 145 eram estudantes
oriundos de outras cidades/regibes que ndo Jaguardo(RS) e Arroio Grande(RS). Entre
estes egressos, esté vocé!

Com base nesta informacdo, dé valor as afirmativas abaixo, para as quais o 1 equivale a
"pouco verdadeiro" e o 10 equivale a "muito verdadeiro".

*Obrigatério

E-mail *

1. Vocé reconhece o acolhimento nas a¢Bes da UNIPAMPA, a ponto de perceber a
universidade como um local "agradavel, confortavel, hospitaleiro e ndo indspito”. *

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pouco verdadeiro Muito verdadeiro

2. O desejo e 0 gosto pela sequéncia dos seus estudos e — consequentemente — pela
conclusdo do curso, foram maiores que o0s sentimentos de obrigagdo em concluir a
graduacdo e mais expressivo que possiveis expectativas familiares. *

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pouco verdadeiro Muitc verdadeiro

https://docs.google.com/forms/d/15rUufY)xfar2j3Fz7FpC4rNGOrvVOTSnDJ4nkoDuLU_k/edit
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3. Vocé percebe a diversidade cultural e a repercussao da pluralidade de pessoas na aula
universitaria e na pratica pedagogica dos docentes a ponto de afirmar que os professores
refletem sobre a necessidade de um trabalho pedagogico que dé conta de atender essas
demandas.*

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pouco verdadeiro Muito verdadeiro

4. Os professores abordam reflexivamente a diversidade cultural dos estudantes e
consideram as experiéncias de vida dos grupos como elementos importantes na construgao
das aprendizagens e de novos saberes a ponto de haver a articulagdo com os saberes
especificos dos componentes curriculares. *

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pouco verdadeiro Muito verdadeiro

5. As pessoas da cidade acolhem satisfatoriamente os estudantes de outros locais/regides
colaborando com a adaptacdo desses grupos no novo local. *

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pouco verdadeiro Muito verdadeiro

6. Os estudantes de outros locais/regides modificam-se em razéo das praticas culturais dos
estudantes/moradores de Jaguaréo. *

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pouco verdadeiro Muito verdadeiro

7. O processo de adaptacdo dos estudantes de outros locais/regifes na cidade de Jaguardo
é facilitado a partir da formacdo de "grupos de iguais". O fortalecimento das identidades é
construido primeiro entre os estudantes "de fora" e, num segundo momento, a integracdo
com a comunidade comeca a se estabelecer. *

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pouco verdadeiro Muito verdadeiro

8. No decorrer de sua permanéncia na cidade de Jaguardo vocé se percebeu
integrado/adaptacéo as praticas culturais locais. *

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pouco verdadeiro Muito verdadeiro

9. Descreva como foi sua experiéncia de inser¢cdo na UNIPAMPA e na cidade de Jaguardo.*

10. Indiqgue UM/A PROFESSOR/A que, na sua opinido, foi capaz de articular as diversas
culturas e considerar os diversos perfis de estudantes presentes no Campus Jaguardo da
UNIPAMPA - em funcéo do SiSU - no seu modo de ministrar aulas. Aquele professor que
deu voz e valor as manifestacbes que demostraram outros habitos culturais e que
conseguiram integra-las com as especificidades da cultura regional. *

https://docs.google.com/forms/d/15rUufY)xfar2j3Fz7FpC4rNGOrvVOTSnDJ4nkoDuLU_k/edit
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Apéndice C
Convite para colaborar em pesquisa de Doutorado.
*Obrigatorio
E-mail *

O acesso ao ensino superior e 0 SiSU: as implicacdes dos perfis dos estudantes no ingresso

na permanéncia e na qualidade da formacao
Titulo do trabalho

Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE

Convido-lhe a participar da pesquisa: “O acesso ao ensino superior e o SiSU: a diversidade
cultural e o perfil dos estudantes expressos nas dimensfes do ingresso, da permanéncia e
da qualidade da formacao”, que tem como pesquisadora responsavel Darlise Nunes Ferreira
(estudante de Doutorado) e supervisdo da Professora Doutora Maria Isabel da Cunha
(orientadora do estudo). Esta pesquisa pretende saber “quais as implicagdes dos diversos
perfis discentes — propiciados pelo atual sistema de ingresso no ensino superior
(ENEM/SIiSU) — para a permanéncia € a qualidade da formacao dos estudantes”. Destaco as
modificagBes na universidade publica decorrentes da implantacdo do SiSU e que abarcam
os estudantes, os docentes, o ambiente e a valorizagdo dos conhecimentos, como um dos
fatores que motivam este estudo. Os dados para andlise estdo sendo coletados
considerando as dimensfes do ingresso, da permanéncia e da qualidade da formag&do. Na
abordagem do ingresso e da permanéncia, meu contato foi com estudantes. Para tratar da
qualidade da formacao proponho dialogar com docentes. Como cheguei ao seu home? Na
interagdo com os alunos solicitei que indicassem um professor “capaz de articular as
diversas culturas e considerar o perfil de cada estudante no seu modo de dar aulas”. Obtive
a participacdo de cento e cinquenta e sete estudantes e elenquei os seis professores mais
citados - dentre os quais esta vocé -, para encaminhar esse convite. Informo que ndo havera
na producdo dessa tese, a divulgacdo de nenhum dado que possa lhe identificar. Assim,
solicito que indique sua posi¢do quanto a participagdo neste estudo. *

Marcar apenas uma oval.

Aceito participar
N&o aceito participar

https://docs.google.com/forms/d/1DXPQfVSv6EZFzAEatt8MsT462ErSWbU4rK9wK8_7GH4/edit
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DIMENSOES DO INGRESSO E DA PERMANENCIA: COM A PALAVRA, OS ESTUDANTES

SOLICITACAO: "Indica UM/A PROFESSOR/A que, na sua opinido, é capaz de articular as
diversas culturas e considerar os diversos perfis de estudantes no seu modo de ministrar
aulas. Aquele professor que da voz e valor as manifestacées que demostram outros habitos
culturais e que conseguem integra-las com as especificidades da cultura regional e com o
componente curricular ministrado”.

Os nomes dos professores sdo ficticios.

EXCERTO 1: "acredito que o José Ricardo é um professor com esse perfil. Suas aulas sdo
bastante dindmicas com uso de recursos diversos, sempre dialoga os conteudos dos
componentes curriculares com questdes das nossas vidas cotidianas, da cultura local e
guestbes cosmopolitas que abarcam experiéncias diversas, de estudantes advindos de
outros estados e outras cidades".

EXCERTO 2: "a professora Maria Luiza sempre esta muito atenta a essa articulagéo entre
as diferencas culturais, creio que é a professora menos bairrista que temos (ndo coloco esse
termo como algo ruim, é inerente as questdes regionais), a meu ver é a que melhor
consegue compreender e estimular as trocas culturais”.

EXCERTO 3: "todos os professores sempre levam em consideracdo os regionalismos
existente entre os nés, estudantes, porém uma professora que sempre tem interesse em
conhecer mais da nossa cultura e diversidade é a professora Vitoria".

EXCERTO 4: "acho que muitos professores conseguem dar conta desse hibridismo de
cultura, porém, um professor que me marcou muito foi o Paulo Renato. As aulas proferidas
por ele alimentavam a alma, ele certamente conseguia atingir a todos com supremacia. O
mais interessante € que as aulas eram tdo envolvente que muitas vezes perdiamos até
mesmo a nogéo de tempo".

DIMENSAO DA QUALIDADE DA FORMACAO - DIALOGO COM PROFESSORES

Caro/a professor/a, 0 seu nome esta entre os mais citados pelos cento e cinquenta e sete
estudantes do Campus Jaguardo da UNIPAMPA (regulares e egressos) que participaram
dessa pesquisa. Vocé é descrito como um/a professor/a "capaz de articular as diversas
culturas e considerar os diversos perfis de estudantes no seu modo de ministrar aulas". Os
estudantes lhe dao atributos como "o/a professor/a que da voz e valor as manifestacées de
habitos culturais distintos, que consegue integra-los com as especificidades da cultura
regional e com o componente curricular ministrado”.

Agora que vocé tem essa informacao, solicito que: a) teca algumas consideracdes sobre a
diversidade cultural do publico estudantil na UNIPAMPA. b) Elenque quais as habilidades ou
postura que consideras fundamentais para receber este reconhecimento por parte dos
estudantes? c) Indique se nos planos de ensino dos seus componentes curriculares ha a
previsdo explicita desse tipo de acdo ou sdo determinadas situacdes em sala de aula que
acabam por suscitar atitudes integradoras e de valorizacdo das diversas -culturas
representadas por esses estudantes? d) Outras consideracdes que achares importante
sobre esse tema.

Para responder opte por um dos seguintes meios: RESPOSTA ESCRITA no proprio
formuléario ou anexando arquivo de VIDEO ou AUDIO.

Resposta escrita

Resposta com anexo.

Arquivos enviados:

Este contelido nédo foi criado nem aprovado pelo Google.
Formulario

Google

https://docs.google.com/forms/d/1DXPQfVSv6EZFzAEatt8MsT462ErSWbU4rK9wK8_7GH4/edit






