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Apresentacao

Este texto atende a Resolucdo n° 15 de 26 de maio de 2014 do Conselho
Universitario (Consun) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), que dispde sobre
Promocéo para a Classe E (Professor Titular), e a Resolugdo n° 15 de 15 de julho de
2014 do Conselho Coordenador do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo (Cocepe) da
UFPel, que normatiza critérios de avaliacdo do Memorial Académico para Promocao
para a Classe E (Professor Titular). As Resolu¢des indicam que o memorial deve ser
escrito na forma narrativa, em primeira pessoa do singular, com o propdésito de
descrever a trajetoria académico-profissional do docente, no que se refere as
atividades de ensino, pesquisa, extensao e gestdo académica, de modo a apresentar
os fatos marcantes e méritos, resgatando as acdes exercidas, as finalidades e os
motivos pelos quais foram desenvolvidas. A Resolucdo do Conselho Universitario
define o Memorial Académico como um documento autobiografico, que descreve,
guantifica, analisa e qualifica os acontecimentos da trajetoria académica.

Para compreender a perspectiva autobiografica deste documento recorro a
Antonio Vifiao (2004), que ao tratar de autobiografias de professores, as define em
sentido estrito como “todos aqueles textos nos quais os professores e mestres narram
suas vidas, independente de que tal narragdo ou relato se revista de um carater mais
ou menos pessoal, intimo, profissional ou publico”. (VINAO, 2004, p. 341). Contudo,
nesta escrita autobiogréafica cabe uma diversidade de formas materiais e textuais,
assim como motivacdes e conteldos. Parece-me que dentre os tipos apresentados
pelo autor, a escrita autobiografica que desenvolvo neste memorial responde a

seguinte definicao:

Aquelas nas quais, ainda que haja referéncia a aspectos da vida
publica, pessoal ou familiar do professor ou mestre, estas sao
escassas ou revestem-se de um carater secundario em relacdo
aquelas que tratam de sua vida profissional ou questdes educativas.
(VINAO, 2004, p. 343).

O texto que segue tem por objetivo responder a uma demanda académica, em
gue os aspectos relacionados a formacao educativa e a vida profissional tiveram
destaque, sem, contudo, deixar de demarcar minha origem social, territorial e

geracional. Muito talvez fosse possivel dizer sobre as possibilidades, as escolhas ou



impossibilidades de escolha, os lugares de convivéncia, as instancias de formacao,
formais e informais, que me constituiram enquanto individuo social, mas escolhi me
narrar pelos caminhos da escola, destacando e ressignificando as instituicbes
escolares e académicas. Considerando que nesse processo de dar sentido a propria
vida, de narrar a si proprio com certa coeréncia, se faz escolhas, se omite e se
esquece, sendo preciso recriar o passado para que o presente ganhe sentido. Como
bem considera Vifiao (2004, p. 355), ao afirmar que os “textos auto-referenciais dao
conta, descrevem ou narram, de um modo seletivo, algo, a propria vida, que podera
ser mais ou menos incoerente ou azarenta, mas que, em todo caso, € um continuo”.

Ao buscar subsidio e vestigios do meu passado, para tecer esta escrita, abri
pastas e caixas, me deparei com recordacdes escolares, com fotografias, com
lembrancas de professores/as, amigos/as e alunos/as queridos/as, que me fizeram
sentir um misto de emocbes. Mas ndo sdo exatamente essas emocdes que quero
destacar aqui, mas sim, as novas formas de guardar e registrar 0 que vivemos, as
alteracdes nos modos de arquivar a propria vida (ARTIERES, 1998). Até 2003, meu
passado esta parcialmente guardado em papéis, sao registros organizados em caixas
e pastas, onde encontro fotografias impressas, cartas, cartbes de aniversario,
certificados, boletins escolares, diario de adolescéncia, entre outros. Depois, até
aproximadamente o ano de 2010, tenho muitos registros salvos em disquete, fita K7
e CD-ROM, suportes de armazenamento de dados bastante utilizados naquele
periodo, nos quais estdo o0s materiais referentes as pesquisas de mestrado e
doutorado, por exemplo.

A partir da segunda década do século XXI, gradativamente, os registros sédo
totalmente digitais, das fotos aos documentos, armazenados em pastas e drives no
computador ou HD externo, ou, até mesmo, nos registros feitos nas redes sociais.
Para Artieres (1998, p. 11), “o anormal é o sem-papéis”, obviamente o autor esta se
referindo ao individuo que néo se ocupa em arquivar sua vida, e ndo sobre aqueles
gue arquivam no formato digital. Mas sera que sabemos arquivar nossa vida no
formato digital? Dominamos a pratica de arquivamento digital de modo a ndo nos
tornarmos “anormais”? Como bem indica Chartier (2017, p. 27), “¢ uma tal
reorganizacdo da cultura escrita que a revolucédo digital faz imaginar, esperar ou
desejar’. Refletir sobre a forma como arquivamos a nossa proépria vida é também
pensar sobre os limites e possibilidades de produzir sentido ao narrar a experiéncia

no tempo, “ao romper o antigo lago entre o texto e o objeto, entre cada discurso e sua



materialidade prépria, a revolucdo digital obriga a uma radical revisdo dos gestos e
das nog¢bes que associamos a escrita”. (CHARTIER, 2017, p. 19). Minha escrita se
situa nesse momento singular, em que o impresso e o digital dividem espaco, em que
estamos a lidar com esta dualidade, minhas memarias foram afloradas pelo cheiro de
um papel amarelado, mas também pelo comentério escrito por uma amiga em uma
postagem que fiz no Facebook. Espero que os meus diferentes arquivos e minhas
memaorias tenham me possibilitado tecer uma teia narrativa coerente, que resulte em

leituras proficuas para aqueles/as que visitarem este texto.



1 Escolarizacédo: as razdes do improvavel

Por alguns dias fiquei rabiscando, lendo, revirando o bau de minhas memorias,
mas ndo encontrava a forma da primeira palavra, mesmo que ja reconhecesse 0
cheiro e a cor dela. Entdo lembrei do poeta das coisas simples! Ele daria a forma, ja
que fala das coisas simples, das coisas que conheco bem, das coisas sobre as quais

eu preciso comecar a escrita deste memorial.

Caso da Amor

Manuel de Barros

Uma estrada € deserta por dois motivos: por abandono ou por desprezo.

Esta que eu ando agora é por abandono. Chega que os espinheiros a estdo
abafando pelas margens. Esta estrada melhora muito de eu ir sozinho nela. Eu ando
por aqui desde pequeno. E sinto que ela bota sentido em mim. Eu acho que ela
manja que eu fui para a escola e estou voltando agora para revé-la.

Ela ndo tem indiferenca pelo meu passado.

Eu sinto mesmo que ela me reconhece agora, tantos anos depois. Eu sinto que ela
melhora de eu ir sozinho sobre seu corpo. De minha parte eu achei ela bem
acabadinha. Sobre suas pedras agora raramente um cavalo passeia. E quando vem
um, ela o segura com carinho. Eu sinto mesmo hoje que a estrada € carente de
pessoas e de bichos. Emas passavam sempre por ela esvoacantes. Bando de
caititus a atravessavam para ver o rio do outro lado. Eu estou imaginando que a
estrada pensa que eu também sou como ela: Uma coisa bem esquecida. Pode ser.
Nem cachorro passa mais por nos.

Mas eu ensino para ela como se deve comportar na solidao.

Eu falo: deixe meu amor, tudo vai acabar.

Numa boa: a gente vai desaparecendo igual quando Carlitos vai

desaparecendo no fim de uma estrada...

Deixe, deixe, meu amor.

(BARROS, 2015, p.150)



Para escrever sobre a minha infancia, de forma mais precisa sobre vivéncias
do periodo escolar, é preciso retornar a estrada que percorri a pé até a escola rural
multisseriada®, na qual cursei da 12 a 52 série do Ensino Primario®. Lembro-me do
cheiro da estrada, exalado pela flor de Acéacia que desabrocha no inicio do veréo,
lembro-me das curvas e subidas da estrada (no sentido literal e figurado). Preciso
voltar a essa estrada, por mais acabadinha que ela esteja, por que “sinto que ela bota
sentido em mim”. E exatamente isso: “ela manja que eu fui para a escola e estou
voltando agora para revé-la”. Escrever este memorial me obriga a percorrer essa
estrada novamente, ndo s6 porque ela bota sentido em mim, mas também porque “ela
nao tem indiferengca pelo meu passado”, e “eu sinto mesmo que ela me reconhece
agora, tantos anos depois”.

Era o ano de 1986, eu faria sete anos em maio, em mar¢go comegou 0 ano
letivo. Eu esperava ansiosa por aquele dia ha muito tempo, lembro-me dos meus pais,
que ha pouco haviam se mudado para aquela localidade, dizerem que o principal
motivo da mudanca era 0 acesso a escola para os filhos. Eu era a filha mais velha de
um casal de pequenos agricultores que tiveram acesso limitado a escola, e que
desejavam muito que os filhos estudassem?.

Meu pai chegou a escola quando tinha nove anos de idade. Estudou os dois
primeiros anos em uma escola paroquial vinculada a Igreja Evangélica Luterana, em
suas memarias estao as marcas deixadas por um professor disciplinador e autoritario,
gue usava da repressao fisica para “ensinar”. Meu pai diz nunca ter apanhado do
professor, pois 0 pai ndo autorizava, mas o medo ndo o deixou aprender nada,
conforme suas palavras. No terceiro ano passou a estudar em uma escola municipal
multisseriada, recém-criada na localidade, foi quando conseguiu se alfabetizar. Mas
entdo ja era hora de acompanhar os pais no trabalho rural.

Minha mée frequentou uma escola municipal de classe multisseriada desde os

seis anos de idade, sendo alfabetizada por uma professora leiga®. Felizmente suas

1 O termo “escola multisseriada” é utilizado aqui para indicar escolas que atendem alunos/as de
diferentes idades/séries/anos numa mesma turma, nos anos iniciais de formacéo, de 12 a 52 séries.

2 A Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971, estabelecia as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus. O 1° grau, em regime seriado, com durag&o de oito anos letivos; e 0 2° grau, em regime seriado,
com duracéo de trés anos.

8 Tenho dois irméos. Meu irmé@o do meio formou-se Técnico em Eletromecanica, depois cursou
Administracdo de Empresas. Meu irméo cacula formou-se Técnico em Eletricidade.

4 O termo “leiga” refere-se a professoras sem formagdo pedagodgica que exerciam a profissdo da
docéncia. Desenvolvo o conceito e questdes correspondentes no proximo capitulo deste memorial,
pois foi tema da minha dissertacdo de mestrado.



memoérias da escola sdo melhores, lembra-se de ser a queridinha da professora por
ser a menor da classe. Algumas vezes, no primeiro ano, recebia colo da professora,
como forma de afeto. Contudo, parece que nem todos/as tinham o mesmo privilégio,
pois a disciplina e os castigos ndo estavam totalmente ausentes naquele modelo
escolar. Durante cinco anos ela frequentou a escola, concluiu a 52 série do curso
primario, formag&o méaxima oferecida em escolas do meio rural. Minha mée acalentou
o desejo de continuar a estudar, para isso precisaria deixar a casa dos pais e mudar-
se para casa de tios na cidade. Mas néo teve coragem, muito sentimental e insegura,
nao teve forcas e incentivo suficiente para enfrentar o desafio, segundo conta.

Mas vamos voltar para a estrada que me levava para Escola de 1° Grau
Incompleto Professora Maria Tereza Vasconcelos de Lemos (nunca esqueci deste
nome, talvez porque durante anos copiei do quadro para o caderno a data e o nome
da escola, todos os dias). Assim como minha mée, fui alfabetizada por uma professora
leiga, chamava-se Giselda Silva, havia cursado a 52 série do Ensino Priméario e morava
em uma localidade rural proxima a escola. Lembro da letra da professora Giselda, era
linda, a letra que nunca consegui ter, eu também achava a professora muito bonita,
na verdade tinha um certo encantamento pela minha primeira professora.

Fui alfabetizada pelo método silabico, conheci as familias silabicas em
cartazes, as copiei do quadro, e enchi linhas do caderno com os “pedacinhos”
silabicos. Acima da lousa havia um abecedario, bem colorido, o A era de Abelha, o B
de bola, e assim continuava até o Z de zebra. Nao sei ao certo se usei cartilha, ndo
guardo essa lembranca do processo de alfabetizagéo. O boletim escolar registra que
fui aprovada com mérito no primeiro ano, os pareceres registram que era 6tima aluna,
interessada e obediente.

O gue mais havia na minha primeira escola? Bem, talvez seja mais facil lembrar
do que ndo havia! Hoje, partindo das referéncias atuais sobre o espacgo escolar,
reconstruo minhas memarias a partir das auséncias. Como bem esclarece Veiga
(2018), a escola em que estudei certamente ndo era excec¢ao no cendrio educacional:
“constata-se na historia da educacdo brasileira a presenca de uma oferta muito
desigual de escolas publicas, sendo possivel encontrar desde escolas de exceléncia
e referéncia a simplorias escolas isoladas e no meio rural”. (VEIGA, 2018, p. 26).

As fotos afloram memodrias, entdo recorro a elas. As imagens que seguem sao

da década de 1970, eu ingressei na escola na década de 1980, mas ndo houve



alteracdes no cendrio, as fotos registram com precisdo o ambiente interno e a fachada

da escola em que estudei durante cinco anos.

Figura 1 — Alunos/as na sala de aula da Figura 2 — Alunos/as no pétio da escola
escola Prof.2 Maria Tereza Vasconcelos Prof.2 Maria Tereza Vasconcelos de
de Lemos Lemos

—

Fonte: Arquivo da autora. Fonte: Arquivo da autora.

Na Figura 1, carteiras (mesa e banco) em madeira, alunos em fila sentados em
dupla ou trio, com bracos apoiados sobre a mesa, com lapis ou caneta sobre um
caderno. Mesmo que os/as alunos/as parecam estar pousando para foto, ha um
cenario retratado que é peculiar a cultura escolar® (JULIA, 2001). Ao fundo da sala um
armario que guardava os documentos da escola. Um quadro com a bandeira do Brasil,
plantas ornamentais e cartazes com trabalhos dos/as alunos/as. Os mesmos
elementos que constituiam a sala de aula em que estudei na década de 1980. Nas
carteiras havia uma prateleira para colocar o material dos/as alunos/as. Meu material
escolar era constituido por um caderno pequeno, lapis e borracha, um conjunto de
lapis de cor (com seis ou doze cores), tesoura, cola, uma pequena mochila e um estojo
de madeira, era tudo!

A frente da escola pode ser observada na Figura 2, onde havia um patio em

chéo batido, espago destinado a recreacao, lugar de brincar com os colegas de pega-

5 “Cultura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem
variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagéo)”.
(JULIA, 2001, p. 10).
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pega, de cantiga de roda, de esconde-esconde, brincadeiras recorrentes das culturas
infantis®. Mas também havia dois espacos construidos para serem banheiros (se
observa na foto, ao lado da escola, com arquitetura mais baixa e outro modelo de
telha), mas que ndo foram instalados porgue na escola ndo havia agua encanada.
Entdo, nesses espagos brincavamos de “casinha”, com embalagens recicladas
criavamos um cenario imitando uma cozinha, brincadeira exclusiva para as meninas,
0 que marcava a divisdo de género nas brincadeiras.

Talvez ainda seja necessario falar das auséncias e das convivéncias. Como ja
mencionado, ndo tinhamos banheiro e agua encanada. Também nao havia servente
e merenda a ser servida, a professora era responsavel pela limpeza da escola, e nés
levAdvamos de casa lanche e agua. Nao recordo de brinquedos pedagdgicos e de livros
infantis, alias ndo me lembro de ouvir histérias literarias na escola. Mas lembro-me
dos piqueniques que faziamos em locais bonitos proximos a escola, dos pais irem
pintar a escola, de que ajuddvamos a professora a buscar 4gua na cacimba de um
vizinho para lavar o assoalho da sala de aula, das apresentacfes que faziamos para
o Dia dos Pais e das Maes, eram momentos divertidos de boa convivéncia. Enfim,
rememoro as auséncias da infraestrutura (saneamento, transporte, biblioteca,
refeitorio, etc.), mas lembro-me também de gostar muito de ir e estar na escola. Neste
sentido, é pertinente a colocacdo de Parente (2014), a respeito das escolas

multisseriadas:

No Brasil, também persiste uma visdo negativa da multisseriacdo; ndo ha
como negar que as condicfes em que € implantada, sugerem haver sérios
problemas relacionados a infraestrutura, ao financiamento, a gestdo, a
formacéo de professores. Em lugar de se resolverem tais questdes, implanta-
se a multisseriacdo e se aprofundam os problemas educacionais. No entanto,
€ possivel captar, por tras das dificuldades materiais, financeiras e humanas,
um desejo e uma esperanca, por parte dos professores, de que existam
aspectos pedagdgicos positivos em escolas multisseriadas, entre os quais:
trabalho em grupo, trabalho interdisciplinar, maior integracdo e socializagcdo
entre os estudantes, auxilio matuo, respeito as diferengas. (PARENTE, 2014,
p. 66).

No ano de 1988, a escola, que até entdo se localizava em um distrito do
municipio de Pelotas/RS, passou integrar a rede escolar do municipio recém-

emancipado de Morro Redondo/RS. A partir de entdo, a professora Giselda, por nao

6 “Por cultura escolar é conveniente compreender também, quando isso é possivel, as culturas infantis
(no sentido antropologico do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento que
apresentam em relacao as culturas familiares.” (JULIA, 2001, p. 11).
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ter formacdo, foi afastada, e novas professoras foram contratadas. Nos préximos trés
anos tive trés diferentes jovens professores, um professor e duas professoras, eram
estudantes de licenciatura ou, no caso de uma delas, havia cursado magisteério.
Algumas das atividades que a professora Giselda realizava, talvez por pertencer a
comunidade local, deram lugar a outras praticas pedagodgicas. Por exemplo, néo
faziamos mais a oracdo do Pai Nosso ao final da aula, e ndo mais cantavamos o hino
nacional; havia uma explicita resisténcia aos simbolos nacionais e a qualquer forma
de exaltacdo ao Estado. As novas professoras vivenciavam em suas praticas
docentes o0 momento de redemocratizacdo do Estado nacional, e desejavam formar
cidaddos criticos e democraticos. Lembro que isso causava estranheza,
especialmente da minha avdé materna, com quem tinhamos significativa convivéncia,
pois ndo compreendia tais propositos pedagadgico.

As novas professoras resistiam aquele modelo de escola rural; lembro-me dos
comentarios e reclamacdes em relacdo a distancia que percorriam a pé (da parada de
onibus até a escola), da auséncia de recursos materiais, das dificuldades de ensinar
varios adiantamentos ao mesmo tempo, das dificuldades de aprendizagem dos/as
alunos/as. O “desejo” e “esperanca” acalentados pela professora da localidade davam
lugar a uma desnaturalizacdo e a um posicionamento critico por parte das novas
professoras. Por outro lado, alguns materiais pedagdgicos comegcavam a chegar a
escola pela mao dessas professoras, como tinta témpera, jogos pedagdgicos, giz
colorido, canetdes de colorir; materiais que inclusive compravam com recurso proprio.

No meu caso, a indicagao era para ler e escrever mais, recomendacdes que
encontro registradas nos meus boletins escolares. Hoje me questiono: deveria eu ler
mais 0 qué? Que materiais me eram dados a ler? Escrever o que e para qué? Tais
indicacbes me parecem que nado correspondiam a estratégias efetivas de
desenvolvimento da leitura e da escrita na escola.

Em 1990 me despedi dessa escola ao concluir a 52 série, era a unica aluna
neste adiantamento. Havia somente sete alunos naquele ano, no final do préximo ano
letivo, em 1991, a escola foi fechada definitivamente.

Agora seria necessario seguir outra estrada rural, dessa vez o percurso seria
bem mais longo, cerca de 5 km, que passei a fazer inicialmente de bicicleta até a
Escola Municipal de 1° Grau Joaquim Caetano da Silva. Durante o ano a dificuldade

de deslocamento foi amenizada pela chegada do transporte escolar, embora
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houvesse dificuldade dos meus pais em pagar os custos do transporte, que passou a
ser gratuito somente no proximo ano.

Nos trés anos seguintes, em que conclui os estudos de 1° grau, vivi uma das
experiéncias mais significativas da minha trajetoria escolar. Tinhamos um grupo de
professores/as jovens, recém-formados/as em universidade publica, que haviam
vivenciado o periodo de redemocratiza¢do do Brasil com intensidade, e chegavam a
escola com sonhos bem fundamentados. Levavam consigo o desejo de contribuir para
a construcao de um novo cenario social, politico e cultural do pais via escola. Era a
primeira leva de professores/as nomeados/as por concurso publico no municipio de
Morro Redondo, que se deslocavam da cidade de Pelotas para esta escola rural, que
oferecia facilidade de acesso por se localizar proximo a BR-392. Noés, estudantes,
sentiamos que aqueles/as professores/as acreditavam no nosso potencial, e
esforcavam-se para que tivéssemos a melhor formacéo possivel.

A escola recebia estudantes de diversas localidades rurais, e oferecia turmas
de 12 a 42 série, no turno da tarde, para cada série um/uma professor/a; e turmas de
52 a 82 série, no turno da manha, para cada disciplina um/uma professor/a. A escola
tinha uma modesta biblioteca, uma secretaria (que, alids, era a minha professora
alfabetizadora — Giselda), refeitdrio, servente e merenda, um patio grande e um campo
de futebol, luz elétrica e banheiros.

Ter cursado a 5% série em uma escola multisseriada me causou importantes
dificuldades durante a 62 série, foi necessario esfor¢co redobrado para superar
minimamente as dificuldades de leitura e escrita, assim como 0s conteddos das
disciplinas de matematica e ciéncias. Foi o Unico ano escolar em que tive notas
vermelhas no boletim.

Também foi ao longo desse periodo que tive as melhoras aulas de historia da
arte, foi quando ouvi falar em Leonardo Da Vinci, Michelangelo, Sandro Botticelli e
outros. Nas aulas de educacéo artistica, da professora Luciana Gruppelli Loponte’,
conhecemos e analisamos a pintura O Nascimento de Vénus, de Sandro Botticelli, e
encenamos, em uma peca teatral, a cena retratada no quadro. As aulas de historia e

geografia® eram igualmente instigantes; conhecer outros espacgos e tempos muito me

7 Luciana Gruppelli Loponte atualmente é professora titular da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS).

8 Em nome do Prof. Paulo André Passos de Mattos e da Prof.2 Mara Agripina, fago referéncia e
homenageio os demais professores/as desse periodo escolar.
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motivava, lembro perfeitamente da maquete de um feudo que construimos naquela
ocasiao. Fomos incentivados a pesquisa nas aulas de portugués, foi quando fiz minha
primeira entrevista: tinhamos que construir um roteiro e entrevistar uma pessoa
“importante” da localidade. Também assistiamos a filmes na escola, nunca mais
esqueci do filme Ghost — Do outro lado da vida, com linda trilha sonora. No ano de
1992 tivemos uma semana de atividades sobre educacao sexual, com palestras de
psicologos e médicos, algo que certamente seria censurado atualmente. Enfim, foi a
melhor experiéncia escolar que vivenciei, mesmo que ndo tenha sido perfeita e

completa, desta vez, ndo lembro tanto das auséncias!

Figura 3 — Alunos/as da Escola Joaquim Caetano da Silva, em Morro Redondo/RS,

no inicio da década de 1990

Fonte: Arquivo da autora.
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Figura 4 — Alunos/as da Escola Joaquim Caetano da Silva apresentando encenagdes

Fonte: Arquivo da autora.

As fotos registram, em dois diferentes momentos, eu e meus colegas
apresentando encenac0fes, sobre temas que ndo mais me recordo. Na Figura 3, estou
sentada a mesa, com blusa amarela. Na Figura 4, estou sentada ao centro, com blusa
rosa clara, e pareco estar dialogando com a colega a minha direita. Esses eram
momentos de interacdo e de criacdo individual e coletiva, em que aprendiamos,
especialmente, a sermos menos introspectivos.

Em 17 de dezembro de 1993 aconteceu a formatura de 82 série. Por ser uma
das lideres entre os/as colegas, na ocasiao fui a oradora da turma. Falar sobre nossas
vivéncias e aspiracdes futuras foi algo que me deixou bastante realizada ao concluir
aguele ciclo. Talvez as palavras de bell hooks consigam expressar o sentido daquele
periodo: “Naquela época, ir a escola era pura alegria. Eu adorava ser aluna. Adorava
aprender. A escola era o lugar de éxtase — do prazer e do perigo. Ser transformada
por novas ideias era puro prazer”. (hooks, 2013, p. 11). As experiéncias futuras no
espaco escolar ndo guardaram mais 0 mesmo encantamento.

Até o inicio do proximo ano letivo havia uma deciséo dificil a ser tomada pela
familia em relagdo a continuidade de meus estudos. Duas possibilidades se
apresentavam, uma delas seria 0 deslocamento todos os dias para a sede do
municipio de Morro Redondo, cerca de uma hora de 6nibus por estradas de chao, até

a escola estadual que oferecia 0 2° grau. A outra possibilidade era mudar-me para a
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casa de tios na cidade de Pelotas, para realizar o 2° grau de forma paralela ao curso
técnico em contabilidade.

Em 1994, depois de meu pai ficar uma noite e dois dias na fila para conseguir
uma vaga, fui matriculada na Escola Estadual de 1° e 2° graus Prof.2 Sylvia Mello, no
bairro Fragata, em Pelotas. A decisdo de mudar para Pelotas foi respeitada por meus
pais, que perceberam meu desejo de vivéncia urbana e em realizar um curso técnico
gue me assegurasse um lugar no mercado de trabalho posteriormente. Foram trés
anos de muitas dificuldades, desde a adaptacdo aos costumes de outra familia até as
dificuldades financeiras da minha familia para me manter apenas estudando.

A formacao que tive acesso nessa escola foi bastante limitada, uma vez que
tinhamos em apenas um turno, dividindo espaco na grade curricular os contetdos
relativos ao curso de 2° grau e as disciplinas do curso técnico em Contabilidade. Havia
em apenas um dos anos letivos as disciplinas de Geografia, Biologia, Fisica, Quimica,
Literatura e Lingua Inglesa. Em dois dos anos letivos as disciplinas de Histéria e
Educacao Artistica. Somente eram oferecidos nos trés anos letivos os conteudos de
Matematica, Lingua Portuguesa e Ensino Religioso. O restante das 2.800 horas era
preenchido com as disciplinas de Contabilidade e Custos, Mecanografia e
Processamento de Dados, Organizacdo e Técnica Comercial, Direito e Legislacéo,
Estatistica e Economia de Mercado. No periodo em que cursei 0 2° grau, realizei, em
turno inverso, trés cursos complementares, custeados por meus pais, para que me
preparasse para o mercado de trabalho, que foram: Datilografia, Secretaria Executiva
Informatizada e Introducéo ao Processamento de Dados.

Sem duvidas o curriculo apresentava muitas lacunas, especialmente para
agueles/as que tivessem a intencdo de dar continuidade aos estudos em um curso
superior. Eu sentia que nessa escola, diferente da experiéncia que eu havia tido nos
trés ultimos anos do 1° grau, ndo havia uma aposta efetiva no sucesso escolar dos/as
estudantes. Por vezes, parecia-me que ja havia uma trajetéria determinada para
todos/as, éramos filhos/as de trabalhadores/as, e estdvamos tendo acesso ao minimo
de instrugcdo necessaria para atuar no mercado de trabalho.

Os docentes ja nao pareciam tdo motivados como meus antigos professores.
As atividades propostas nas aulas ndo apresentavam novidades em termos de
criatividade e inovacdo pedagodgica. Lembro-me dos/as professores/as comentarem
gue estavamos aprendendo o basico, por ser pouco tempo para desenvolver um vasto

programa curricular. Nao tinhamos livros didaticos, copiavamos muito do quadro,
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reproduziamos muito, sem efetivamente produzir conhecimento. Mas sempre h&
excegoOes, e ndo seria diferente nesse caso.

N&o poderia deixar de mencionar as aulas de Histéria que tive com uma
professora estagiaria, chamada Renata. A professora mostrava-se determinada a
apresentar o seu melhor nas aulas, levava textos mimeografados®, realizava boas
exposi¢cbes orais do conteudo, organizava resumos no quadro e solicitava que
escrevéssemos as ideias principais trabalhadas em aula. Os textos que escreviamos
eram lidos e devolvidos sempre com algum comentéario da professora. Um desses

comentarios me marcou sobremaneira, tanto que o guardo até os dias atuais.

Figura 5 — Trabalho de Historia com o comentario da Prof.2 Renata

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

9 Textos mimeografados sdo textos reproduzidos a partir do mimedégrafo, equipamento utilizado para
reproducéo de copias em um tipo de papel chamado esténcil.
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O trabalho tinha como titulo: “A Revolucdo Industrial, novos rumos da classe
trabalhadora”, no qual escrevi sobre a opressdo aos trabalhadores e as primeiras
manifestacbes dos operarios. O que rendeu 0 comentario da professora: “Lisiane. Tu
consegues me surpreender! Cada vez que eu pego teus trabalhos eu sinto que a
minha aula ndo foi em vaAo! S0 sempre trabalhos FANTASTICOS! Vai em frente, a
UNIVERSIDADE te espera.” Conforme ilustra a Figura 5, com destaque para as
palavras em letra mailscula, nas palavras da professora Renata eu oferecia sentido
as suas aulas, e conseguia surpreendé-la com minhas producdes escritas, o que por
si s seria um grande elogio. Mas sdo as ultimas frases, em que registra que a
universidade estaria a minha espera, que verdadeiramente fizeram toda a diferenca.
Naquele espaco de formacdo em que o trabalho técnico era o centro das discussoes,
indicar para a universidade seria uma excecao, ainda mais no ano de 1994, quando o
acesso a universidade ainda estava bastante restrito a determinados grupos sociais.
A mensagem da professora Renata foi guardada como tesouro, impulsionou e deu
sentido a anseios futuros. Infelizmente nunca mais tive contato com ela, imagino que
tenha tido uma proficua trajetéria docente.

No final do ano de 1996 conclui o ensino médio, naquele momento o vestibular
e 0 ingresso no ensino superior ndo se colocavam como uma Opgao para mim.
Retornei para a casa de meus pais no interior, e passei a buscar emprego por longos
e infindaveis meses. Em setembro de 1997, comecei a trabalhar como auxiliar de
escritorio em uma marmoraria, na cidade de Pelotas, onde atendia um publico
bastante variado, para venda de marmores e granitos. Em um dos tantos
atendimentos, fui reconhecida pelo professor Everton, que havia sido meu professor
de portugués no 7° ano, em Morro Redondo. O professor se interessou em saber se
eu continuava estudando, foi quando lhe contei a intencdo em ingressar em um curso
pré-vestibular para dar continuidade aos estudos. De imediato me disse que estava
trabalhando em um desses cursos e que iria pleitear uma bolsa de estudos para mim.

Desta forma, retomo os estudos em 1998, em um curso pré-vestibular noturno.
No verdo prestei vestibular para Licenciatura em Histéria, na Universidade Federal de
Pelotas, e fui aprovada. A escolha do curso se deu por ser a disciplina com a qual eu
tinha maior afinidade durante o periodo escolar e por ser um curso noturno. Mas ainda
nao estava certa de que desejava ser professora, nunca sonhei com esta profissao
durante a infancia e adolescéncia. Na verdade, por algum tempo me encantei pelo

curso de jornalismo, percebia neste a possibilidade de pesquisar, entrevistar e
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escrever, seria incrivel fazer isso como profissdo. Mas n&o havia oferta na
universidade publica, entdo seria uma op¢do quicd para o futuro. Talvez de modo
universal, “ser professora” seria a profissdo destinada as mulheres das classes
trabalhadoras, que desejassem nédo ser esposas e/ou empregadas, como bem nos
ensina bell hooks (2013, p. 10).

Assim, uma nova etapa se avizinhava com o ingresso no curso de Histéria da
UFPel. No final do milénio eu estava ingressando no ensino superior, aos 19 anos de
idade. Se considerarmos as experiéncias escolares que vivenciei e as situacdes
econdmicas instaveis e modestas da minha familia, poderiamos entender que seria
pouco provavel o ingresso e talvez a conclusdo de um curso superior, mesmo que se
tratasse de uma licenciatura. Uma vez que, se me volto aos colegas da escola rural
multisseriada em que estudei, percebo que, com excecdo de meu irmao, nenhum
deles chegou a universidade. Se tomo como exemplo meus/minhas primos/as, tanto
da familia paterna, quanto da materna, percebo que fui a primeira a ingressar no
ensino superior. De qualquer modo, fago parte da primeira geracao familiar que teve
acesso a universidade. Seria eu protagonista de uma trajetdria escolar de sucesso?
Quais as razdes do improvavel?

A sociologia do individuo (LAHIRE, 2002) prop&e justamente uma reflexdo que
ultrapasse a relacao direta entre “meio social” e “desempenho escolar’ ao considerar
0S processos e as modalidades dos fenbmenos sociais, a partir de uma analise
microscoépica. Nao tenho a intencdo de realizar uma analise da minha trajetéria de
vida para responder as raz8es do improvavel, mas me apoio na sociologia para narrar
as experiéncias que vivi, de maneira que elas facam sentido e que assim botem
sentido em mim, como diria o poeta. Para tanto, é preciso considerar também as
relacées de sociabilidade mais duradouras, que se estabelecem na primeira instancia
de socializacdo, que é a familia.

A familia e a escola constituem redes de interdependéncia, “entdo o ‘fracasso’
OU 0 sucesso’ escolares podem ser apreendidos como o resultado de uma maior ou
menor contradicdo” entre ambas. (LAHIRE, 1997, p. 19). Neste sentido, é importante
considerar que meus pais sempre tiveram o entendimento de que o investimento na
escolarizacao seria a unica possibilidade de ascenséo social para seus filhos, ou que
ao menos possibilitaria que escolhessem, de forma mais ou menos livre, a profissdo
que gostariam de desempenhar. Ou seja, havia no ndcleo familiar uma forte crenca

no valor social da escola. Além disso, a familia e a escola estiveram sempre em
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consonancia durante minha trajetoria escolar. Meus pais atuavam como voluntarios
para prestacdo de servigos na escola, participavam de todas as reunides e atividades
realizadas, permitiam que participassemos de passeios, excursdes ou festas
promovidas para socializacdo dos/as estudantes. Os professores eram sempre muito
bem acolhidos e mantinham uma excelente relagdo com meus pais.

Paralelo a isso, desenvolvi diferentes sociabilidades em torno do escrito no
contexto familiar, especialmente permeadas pelas praticas religiosas. Nao me lembro
de haver muitos livros em minha casa, mas 0s que existiam eram religiosos. Minha
familia é luterana desde sempre, vinculada a Igreja Evangélica Luterana do Brasil
(IELB), e a tradicdo nas igrejas protestantes, como se sabe, é justamente o incentivo
a leitura para que haja o acesso direto a palavra de Deus. Para tanto, a producéo e
circulacédo de impressos, com o objetivo de alfabetizar e evangelizarl®, sempre foi um
principio norteador das igrejas luteranas. Assim, minha insercdo na cultura escrita
ocorreu primeiramente por intermédio das praticas religiosas. As histérias infantis que
ouvi na infancia eram historias biblicas. Alias, o unico livro infantil que me recordo de
ter tido na infancia e que, certamente pela representacdo que possui, guardo até os
dias atuais, intitula-se Vida de Jesus, e me foi presenteado em uma aula da escola
dominical. Por algum tempo sabia o conteddo dele praticamente de cor, de tantas
vezes que ouvi a leitura das mesmas historias, lidas pelos meus pais. Aos 13 anos
comecei a atuar como professora da escola dominical, contando historias biblicas e
realizando atividades ladicas com as criancas.

Outra pratica que recordo com intensidade diz respeito as historias contadas
oralmente pelo meu pai, 0os contos da tradicdo oral. A oralidade é um elemento muito
presente nas diferentes praticas culturais das regides rurais, e essa tradicdo constitui
parte das minhas experiéncias. As histérias sobre os mais variados temas eram
longamente narradas pelo meu pai, histérias que misturavam mistério, aventura e
astucia dos personagens, e que ocorriam sempre em contextos rurais. Os estudos
sobre as culturas do escrito mostram que ha uma circularidade entre oral e escrito,
sendo a oralidade uma dimenséo constitutiva da cultura escrita. (GALVAO et al, 2007).

Assim, o0 universo da cultura escrita de alguma forma foi sendo incorporado

desde a minha mais tenra idade, combinando préticas da oralidade, da religiosidade,

10 Analisei algumas publicag8es nesse sentido, com um orientando, publicado no artigo: ALBRECHT,
Elias Kruger; MANKE, Lisiane Sias. O processo de alfabetizacdo étnico-cultural em cartilhas teuto-
brasileiras produzidas para escolas sinodais. Revista Histéria da Educacéo (on-line), v. 25, 2021.



20

da dimensdo moral e econdmica que pautavam a crenca no valor simbdlico e pratico
da escola. Com o tempo, o universo escolar ganhou sentido central em minha
trajetéria, as vivéncias culturais escassas, restritas a passeios e festas locais,
receberam amplitude e os horizontes foram alargados por meio das socializacbes
escolares. Essa instituicdo promoveu ndo apenas a minha insercao definitiva na
cultura escrita, mas possibilitou a incorporagéo de modos de ser e viver em sociedade.

Como bem exemplifica Lahire:

Moral do bom comportamento, das conformidades as regras, moral do
esforgo, da perseveranca, sdo esses 0s tracos que podem preparar,
sem que seja consciente ou intencionalmente visada, no &mbito de um
projeto ou de uma mobilizacdo de recurso, uma boa escolaridade.
(LAHIRE, 1997, p. 26).

Mesmo diante das auséncias e das limitacdes apresentadas pelas instituicdes
escolares que frequentei, elas tinham muito a me oferecer, e para tanto, eu respondia
com altivez as regras, aos modelos e as exigéncias postas. Neste conjunto de coisas
e combinacdes (talvez ainda em outros que nao foram explorados devidamente aqui),
esta a resposta para a relacdo de sucesso, ndo sem imperfei¢cdes, que estabeleci com
a escola.

Ainda, para Lahire (1997, p. 18), os tracos de personalidade s&o o resultado de
uma socializacdo passada, e da forma por meio das quais esses tracos sao
atualizados. Em consonancia com Norbert Elias, o autor considera que para entender
o individuo seria necessario adentrar as experiéncias de coexisténcia, a partir da
primeira infancia, que lhe oferecem as condi¢des de existéncia. “O mais intimo, o mais
particular ou singular dos tracos da personalidade ou do comportamento de uma
pessoa sO pode ser entendido se reconstituirmos o tecido de imbrica¢des sociais com
os outros”. (ELIAS, 1991, p. 15 apud LAHIRE, 1997, p. 18). Talvez o trago mais
particular e singular da minha trajetoria seja o vinculo com o meio rural, incorporado a
partir das modalidades de socializacao familiar e escolar, instancias em que constitui
esquemas mentais e comportamentais duradouros. O rural € o espago em que nunca
desejei fixar-me, nunca desempenhei com gosto nenhuma atividade do trabalho

agricola, mas néo tenho davidas de que os modos de ser e estar das culturas rurais!

11 Utilizo o termo “culturas rurais” por compreender que existe uma diversidade de praticas que
coexistem nos mais diversos contextos do que se conveniou denominar como “rural’, como bem
esclarece a autora: “A perda da capacidade de enxergar e captar a heterogeneidade do mundo social
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foram fortemente incorporados, basta observar na sequéncia desta narrativa, que a
categoria rural norteia, de algum modo, muitas das escolhas académicas que realizei
até entdo. Assim, percebo que a identidade que constitui nas relacdes de coexisténcia

com o universo rural foi ao longo dos anos sendo atualizada.

constitui outro problema para 0s que insistem em operar com as categorias rural e urbano (...).
(CARNEIRO, 2008, p. 15).
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2 UFPel: o inicio da trajetdria académica

Muitos dos jovens oriundos de camadas
populares que entram na universidade saem, um
ou dois anos mais tarde, sem nenhum diploma e
com muito ressentimento. (PETIT, 2008, p. 10).

Michéle Petit, na epigrafe acima, alude ao contexto francés da década de 1980,
no que se refere a massificacdo do ensino superior e, a0 mesmo tempo, ao pouco
cuidado com a acolhida dos novos estudantes. Me identifico com as questdes
discutidas pela autora sobre diferentes perspectivas. Ingressei na universidade em
1999, conclui o curso quatro anos depois, seguindo o fluxo do curriculo oferecido, sem
registro de reprovacédo, exame ou trancamento de disciplina, com média final de 8,9.
Mas ndo sem ressentimentos, que dizem sobre minha condi¢éo de aluna advinda das
camadas populares e sobre aquilo que me foi oferecido pelo curso. Nas proximas
linhas, tentarei brevemente relatar a experiéncia de formacéo no curso de Licenciatura
em Histéria da UFPel, para o qual retornei anos depois como professora, e onde,
dentre outras importantes aprendizagens, “aprendi muito sobre o tipo de professora
que eu nao queria ser.” (hooks, 2013, p. 13).

Assim como os estudantes franceses, discutidos por Michele Petit, considero
gue nao estava preparada para a universidade, embora tivesse um desejo imenso em
realizar o curso superior, ndo estava preparada para as exigéncias da vida académica,
aos moldes do que é relatado pela autora: “suas anotagdes de aula eram malfeitas,
incompletas e ilegiveis, seu desconhecimento das bibliografias completo, nao
dispunham de fichas nem de livros, ndo pesquisavam na biblioteca, etc.” (PETIT,
2008, p. 10). Meu sentimento de incapacidade era enorme nos primeiros semestres,
apesar de realizar as avaliacbes e ter resultados positivos, minha autoavaliacéo
indicava que pouco conhecimento havia produzido ao longo do processo. Por vezes,
nao entendia conceitos basicos, desconhecia a maioria da bibliografia indicada para
leitura, e, o mais significativo, desconhecia qualquer estratégia de leitura que
permitisse uma apropriacado qualificada dos textos. Hoje compreendo que, se antes

de indicar uma leitura os/as professores/as falassem superficialmente sobre os
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conceitos histdricos centrais do texto, ou sobre o contexto de sua producgéo e autoria,
estariam nos preparando para a leitura, e 0 processo seria bem mais exitoso.

Durante os quatro anos em que cursei licenciatura me mantive trabalhando, de
1997 a 2003 trabalhei no escritério de uma marmoraria, com expediente de 44 horas
semanais, o que inclui sdbados pela manha. Manter-me empregada foi fundamental
para a permanéncia no curso, mas também dificultou significativamente a vivéncia
académica, que ficou restrita basicamente as experiéncias de ensino. E mesmo estas
poderiam ter sido mais bem aproveitadas, ndo fossem minhas dificuldades em ler,
interpretar e participar das aulas da forma como alguns professores/as desejavam que
o evento “aula” ocorresse.

O curso de Licenciatura em Historia da UFPel na década de 1990 consolidava
a implantacdo de um novo curriculo, que alterou a Licenciatura Curta em Estudos
Sociais para a Licenciatura Plena em Histéria, com duracéo de quatro anos'?. O prédio
do Instituto de Ciéncias Humanas havia mudado do antigo Liceu de Artes e Oficios,
localizado em frente ao Mercado Publico de Pelotas, para o atual prédio na Rua
Alberto Rosa; como a maioria dos prédios da UFPel, ndo havia sido construido para
ser um espaco universitario, pelo contrario, tratava-se das instalacdes de uma antiga
fabrica, adaptada para um novo propdésito, bastante distinto do projeto original.
Viviamos no cenario nacional o governo de Fernando Henrique Cardoso, com
investimentos extremamente reduzidos para o ensino superior, 0 que era sentido na
pratica pelas obras inacabadas, pela falta de papel higiénico nos banheiros, por longas
e necessarias greves do magistério superior. A nivel local, o final da década de 1990
foi marcado também pela saida de varios professores/as do curso de Historia para
formacao de doutorado, fato este que era sentido por nés estudantes, uma vez que o
corpo docente ainda era bastante reduzido, e o processo de contratacdo de
professores/as substitutos nem sempre era facilitado. Alguns professores/as
chegavam depois do inicio do semestre, o que era bastante comum também no caso
das disciplinas pedagogicas oferecidas pela Faculdade de Educacgéo, além disso,

eram profissionais ndo especialistas nas areas das disciplinas que ministravam?3.

12 Em 2021 tive o privilégio de coordenar o projeto de extensdo “Memdrias de formacao para o Ensino
de Histdria: conversa com professores/as egressos/as da Licenciatura em Histéria da UFPel”,
desenvolvido em alusdo aos 40 anos do curso. O referido projeto, juntamente a outras a¢des, resultou
na organizagdo da obra Memdrias de Formag&o: os 40 anos do curso de Licenciatura em Histéria da
UFPel, organizada por mim e pela Prof.2 Dr.2 Lorena Almeida Gill.

13 E preciso destacar trés importantes professores/as substitutos/as, com os quais muito aprendi: Prof.2
Carla Gastaud (Prof.2 homenageada da nossa turma), Prof.2 Anaerly Bueno Benites (nossa paraninfa,
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Ainda, havia uma metodologia bastante recorrente e pouco eficaz & época: os
seminérios. Esta prética exigia a leitura prévia e a discusséo de textos durante a aula,
mas poucos de nds conseguiam ler efetivamente, de forma que nos sentissemos
autorizados/as a participar da aula. Assim, tinhamos dois cenarios, aulas em que a
discusséo descambava para o senso comum em que pouco se discutia as ideias dos
autores, ou mesmo a nao realizacdo da aula, com estudantes liberados mais cedo.

Mas “pra néo dizer que néo falei de flores”, apesar de “meus ressentimentos”,
foram muitos os aprendizados, as experiéncias e os afetos constituidos durante o
tempo da graduacéo. Tive aula com professores/as comprometidos/as e dedicados/as
com 0 ensino, a pesquisa e a extensao. As discussdes relativas a teoria da Histéria e
as correntes historiograficas desde os primeiros semestres me despertavam especial
atencao; lembro do capitulo “Operac¢do Historiografica”, do livro A escrita da Historia,
de Michel de Certeau, que li e reli na graduagcdo sem muito compreender, e o retomei
inUmeras vezes até hoje, sempre produzindo novos sentidos. Foi na graduacao que li
0 Manifesto comunista; os estudos de Ciro Flamarion Cardoso; A historia do
quotidiano, de Jaques Le Goff; A escrita da Historia, de Peter Burke. Havia naquele
periodo, entre professores/as do curso e alguns estudantes, certa divergéncia de
interesses entre 0s que se aproximavam em termos teoricos da Escola dos Annales,
da Nova Histéria Francesa, e os que se vinculavam ao Materialismo Historico, do
Marxismo. Lembro de ser interpelada em uma conversa de corredor, por um colega,
sobre a corrente historiografica que eu me identificava, e sobre a necessidade de
tomar um “partido”. Isso me fez pensar por muito tempo sobre o real sentido de
“consciéncia” e “alienacado” na vida universitaria.

Nas aulas da Prof.2 Beatriz Loner tive contato com a literatura sobre movimento
operario e mundo do trabalho, com énfase para escraviddo e os escravizados, em
autores como Edward Thompson, Sandra Pesavento, Emilia Viotti da Costa, entre
outros. Oportunidade em que refletimos também sobre as questbes de género,
considerando o papel das mulheres trabalhadoras e as estratégias de sobrevivéncia.
A histéria do Brasil e do Rio Grande do Sul nos foi competentemente narrada pelo
Prof. Mario Osério Magalhédes, que fazia das suas aulas um espaco de construcéo de
narrativas historicas, cabendo a nés, estudantes, produzir a critica e a reconstrucao

das abordagens expostas por ele. A pessoa gentil e acolhedora do Prof. Mario Osorio,

na turma de 2002); Prof. Paulo André Passos de Mattos (o Paulinho, que havia sido meu professor
no 1° Grau).
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somado ao conhecimento sobre a historia de Pelotas, me fez procura-lo para orientar
meu Trabalho de Concluséao de Curso (TCC).

A pesquisa que resultou no TCC teve como tema a constituicdo étnica do bairro
Trés Vendas de Pelotas, intitulada Uma pequena Alemanha em Pelotas: formacgéao e
desenvolvimento do bairro Trés Vendas. A problematizacdo centrava-se no motivo
que teria levado a concentracdo de descendentes alemdes neste bairro, muitos
oriundos das zonas rurais. Para tanto, entrevistei moradores do bairro, explorei os
arquivos da Igreja Evangélica Luterana Martin Lutero e da Sociedade Recreativa 15
de Julho, e analisei matérias do jornal Diario Popular. Foi minha primeira experiéncia
de pesquisa com a metodologia da historia oral, 0 que me motivou especialmente;
agendar entrevista, ser recebida nas casas, ouvir atentamente as histérias
rememoradas, remexer arquivos pessoais, com documentos e/ou fotos... Tudo isso
me fez sentir pesquisadora, e por outras tantas vezes recorrer a historia oral para
realizar pesquisas académicas.

Ainda preciso relatar duas importantes experiéncias vivenciadas na graduacao:
o projeto “Domingo no Parque” e o estagio supervisionado. Em relacédo ao primeiro,
participei de algumas ac¢bes de um projeto denominado “Domingo no Parque”,
coordenado pela Prof.2 Carla Gastaud, professora do curso de Histéria e diretora do
Museu da Baronesa, no qual atuei como bolsista voluntaria. O projeto tinha como
propésito qualificar as visitas realizadas ao Museu da Baronesa, situado no Parque
da Baronesa; a equipe de bolsistas e estagiarios atuava na constituicdo do projeto e
na mediacdo das visitas. Como era um projeto realizado também aos finais de
semana, tive a oportunidade de me inserir e acompanhar as discussdes que
propunham a revisdo da expografia, que inicialmente representava apenas a elite
branca pelotense e seus feitos politicos e econdémicos, a partir de diferentes
linguagens a exposic¢ao foi proporcionando aos visitantes outras experiéncias, que
contemplavam o protagonismo negro na histéria de Pelotas. Em alguns domingos tive
a possibilidade de acompanhar a equipe na mediag&o das visitas ao museu, o0 que me
possibilitou muitas aprendizagens, incorporadas posteriormente as minhas aulas na
Educacao Basica.

O estagio supervisionado foi a experiéncia com a qual me dei conta
verdadeiramente de que estava em um curso de licenciatura. As cadeiras
pedagogicas do curriculo me despertavam muito interesse, mas também me

decepcionavam bastante. Havia discussfes necessarias a pratica docente que por
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vezes nao tinham continuidade, por diversos e diferentes motivos. Guardo em minhas
memorias uma aula de Didatica |, em que discutimos o texto de Mariano Enguita,
sobre a concepcéo de profissionalismo e proletarizacéo da docéncia, que me suscitou
importantes reflexdes a época. Mas logo depois desta aula, ficamos sem professora
na cadeira, e a disciplina foi concluida apressadamente. Além disso, havia um
distanciamento gigantesco entre as cadeiras do curso de histéria, muito bacharelesco,
e as disciplinas de formacéo de professores/as. Era na sala de aula que deveriamos
de algum modo diminuir esse distanciamento e construir solitariamente nossas
praticas de ensino de Historia. Felizmente minha experiéncia de estagio foi bastante
exitosa, realizada sobre a orientagéo da Prof.2 Anaerly, da Faculdade de Educacéo,
em uma turma de 32 alunos/as de 1° ano do Ensino Médio, da escola Osmar da Rocha
Grafulha. Hoje, revendo meu relatdrio de estagio, observando as aulas produzidas, os
materiais didaticos trabalhados, as producdes dos/as estudantes, penso sobre outras
tantas possibilidades, outras abordagens do conteudo, outros recursos didaticos. Mas
lendo as avaliacGes dos/as estudantes sobre meu desempenho no estagio, vejo que
consegui ser professora, consegui fazer com que o “evento” aula de histéria
acontecesse, com que houvesse comunicacdo e interacdo, respeito e admiracao,
consegui elogios sobre minha prética (risos), aprendi muito e fui feliz naquelas poucas
aulas, apesar do frio na barriga e a constante inseguranga que sempre me
acompanharam.

Colei grau em 17 de maio de 2003, ao som de Titds, com a musica E preciso
saber viver (e como foi “preciso ter cuidado para mais tarde nao sofrer”), recebi o

diploma das maos de meus pais, quando muitas lagrimas rolaram.
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Figura 6 — Foto com meu pai na cerimonia de Colacdo de Grau

Fonte: Arquivo da autora.

Formei-me, mas o vinculo com a UFPel nunca mais foi rompido, ali4s esse era
um receio imenso que eu tinha a época, me distanciar do universo académico e ficar
com tantas questdes em aberto, com discussdes iniciadas e em pleno processo de
construcdo. Em abril de 2003 iniciei a especializacao em Histéria do Brasil da UFPel,
na primeira turma deste curso. Antes ainda, em margo de 2003, assumi um concurso
para professora de Historia, mas essa € outra histdria, que conto na sequéncia.

A especializacdo em Histéria do Brasil me possibilitou dar continuidade aos
estudos historicos e ter contato com outros referenciais teodricos. Foi quando cursei
duas cadeiras sobre o pensamento de Foucault, que me desafiava a cada aula, quanto
mais lia mais convic¢ao tinha de que estava longe de um entendimento sobre a obra
do autor. Foi uma importante experiéncia teérica. Nesta oportunidade também pude
compreender melhor a Histéria Oral, e as discussfes que envolviam a Historia dos
Annales (ocasido em que comei a tomar um partido!). Na cadeira de Metodologia do
Ensino, ministrada pela professora Maria Cecilia Leite, discuti pela primeira vez o
ensino de Histéria, em uma perspectiva que vinculava os referenciais pedagogicos e
as especificidades do ensino de Histéria, uma abordagem ainda timida, mas que tinha
sido inexistente durante a graduacao.

Para o trabalho de concluséo do curso havia duas possibilidades, a producao

de um artigo cientifico ou a realizagdo de um projeto de intervengdo, com
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embasamento bibliografico, diagnostico da situacdo de interesse profissional e
proposta de intervencado. Fui a Unica da turma que optou pela producdo de um projeto
de intervencao, que tinha por objetivo a criacdo de um museu comunitario para o
municipio de Morro Redondo, local onde eu ja atuava como professora de Historia. O
projeto foi orientado pela Prof.2 Carla Gastaud e resultou, com a adequacao do texto,
no meu primeiro artigo académico publicado!*. Posteriormente, a partir do projeto de
intervencao, atuei na criacdo da Associacdo Amigos da Cultura de Morro Redondo,
que teve importante atuacdo na criacdo do Museu Municipal de Morro Redondo, e
pude conduzir, juntamente com outra colega, o acompanhamento deste espaco
museolbgico para o curso de Museologia da UFPel, que atualmente realiza

significativo trabalho junto a comunidade local.

14 MANKE, Lisiane Sias.NMuseu Comunitario Morrorredondense. In: GILL, Lorena Almeida; LONER,
Beatriz Ana; MAGALHAES, Mario Osério (org.). Horizontes Urbanos. Pelotas: Armazém Literério:
Programa de Pé6s-Graduacdo em Historia do Brasil, 2004. p. 236-259.
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3 Educacdao Basica: a construcdo da professora de Historia

No verdo de 2003 prestei concurso publico para o cargo de Professora de
Histdria no municipio de Morro Redondo, com imensa surpresa recebi o resultado de
aprovacao em primeiro lugar. Junto a divulgacao do resultado, a informacgéo de que a
nomeacgao ocorreria para o inicio daquele ano letivo. A colacdo de grau de minha
turma estava marcada apenas para maio, devido a disponibilidade de datas do
auditério. Foram meses de apreensdo, de idas e vinda a reitoria, e de muitas negativas
sobre qualquer possibilidade que favorecesse a minha admissdo no concurso,
inclusive de uma possivel colagdo de grau interna. Naquele momento sentia que era
0 concurso “da minha vida”, ndo poderia admitir a possibilidade de ndo ser nomeada
por ndo ter colado grau. Por fim, a prefeitura acabou por aceitar a documentacao
apresentada, um atestado de conclusdao do curso e o histérico académico, me
nomeando em 14 de abril de 2003, como professora de Histéria das séries finais do
Ensino Fundamental, um més antes da colacdo de grau. Pedi demissdo da
marmoraria em que trabalhava desde 1997, em Pelotas, e voltei a morar com meus
pais no interior de Morro Redondo, uma vez que fui designada a atuar em uma escola
rural, que ficava a poucos quildmetros da casa deles.

Iniciei minha préatica docente atuando com turmas de 52 a 82 séries do ensino
fundamental, na Escola Municipal de Ensino Fundamental José Pinto Martins.
Inicialmente ndo tive certeza de que estava preparada para desempenhar aquela
funcdo, mas estar atuando em uma escola rural, em localidade préxima a que eu havia
estudado, me oferecia a confianca de quem conhece a comunidade sociocultural que
constitui a escola. Esse conhecimento me possibilitaria compreender as dificuldades,
0S anseios, 0s medos, as potencialidades e me aproximaria dos/as estudantes. E
assim foi, desde o principio soube que aprenderia muito com aquela experiéncia, e
me dedicaria a fazer o melhor em um processo dialdgico, conforme nos ensina Paulo
Freire (2018, p. 68), “toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que

ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina”.
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Escolhi narrar as experiéncias docentes desse periodo a partir de imagens e
fotografias, porque elas me ajudam a aflorar memorias e a controlar o saudosismo de
um tempo que vivi intensamente, me tornando professora por conviccdo. Dentre as
praticas pedagogicas ativas que realizava em minhas aulas, o teatro esteve muito
presente, como uma forma de producgéo coletiva, de comunicacao criadora e de
expressao corporal. A Figura 7 retrata uma apresentacao realizada na frente da

escola, pela turma de 6° ano, em 2003, para os demais colegas da escola.

Figura 7 — Apresentacao teatral da 62 série, em 2003

Fonte: Arquivo da autora.

A cena foi produzida pelos/as estudantes a partir do conteado de histéria do
Brasil trabalhado nas aulas (n&o me recordo com exatiddo o tema), e retratava uma
reunido de mulheres da elite brasileira.

Na Figura 8 os/as alunos/as realizavam uma apresentacao teatral, em uma
atividade que contava com a presenca da comunidade escolar. A cena buscava
promover a reflexdo sobre os atos de violéncia social, e era parte de um projeto mais

amplo que desenvolvi com a turma de sétimo ano.
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Figura 8 — Apresentacdo teatral da 72 série, em 2005
E

Fonte: Arquivo da autora.

O referido projeto buscava discutir a violéncia social e uso de drogas, motivado
por um episddio que chocou a comunidade do entorno da escola, quando em uma
danceteria da localidade um jovem de 16 anos foi morto a pancadas, sem aparente
justificativa. O jovem rapaz havia saido pela primeira vez a uma festa noturna, com o
consentimento dos pais. O caso teve muita repercussao e me levou a desenvolver um
projeto ao longo do ano letivo com a turma de sétimo ano, considerada a mais
indisciplinada da escola. Ao abordar o conteudo curricular fui realizando recortes
tematicos, de modo que me possibilitasse tratar do tema em diferentes contextos
histéricos. Tratamos da violéncia entre os antigos assirios e o conceito de violéncia
nos dias atuais, buscando analisar o Codigo de Hamurabi e discutir Pena de Morte
nas sociedades contemporéaneas, por exemplo. Dentre as atividades realizadas,
produzimos cartazes para expor na escola, promovemos palestra sobre o prejuizo do
uso de drogas, organizamos roda de conversa, assistimos e discutimos o filme Cidade
de Deus. Por fim, organizamos e apresentamos para a escola uma peca de teatro que
tratava de amizades, conflitos e solidariedade social.

Mas nossas peripécias teatrais ndo ficavam restritas ao espacgo escolar, as
duas proximas imagens sdo de apresentacdes realizadas fora da escola. A Figura 9
retrata uma apresentacao realizada pelos/as estudantes em uma noite cultural, que

ocorreu no saléo da Igreja Luterana Advento, em 2007, dentro da programacao de
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aniversario do municipio. A pec¢a contava o processo de colonizagdo do municipio de
Morro Redondo.

Figura 9 — Apresentagéo do grupo de teatro em noite cultural de Morro Redondo

Fonte: Arquivo da autora.

A proxima Figura apresenta uma matéria divulgada no jornal Tradigéo,
publicado em agosto de 2006, que traz a noticia da apresentacdo teatral dos/as
alunos/as da Escola José Pinto Martins, no 6° Encontro sobre o Poder Escolar.
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Figura 10 — Matéria do Jornal Tradicao

BT RADICAN—

José Pinto Martins
participam do 6° Poder
Escolar

No dia 21 de julho, alunos da  Sias Manke, que visa oferecer uma
Escola José Pinto Martins atividade extra classe aos alunos,
apresentaram pega teatral no como objetivo de desenvolver o
evento do 6° Poder Escolar. comprometimento e a disciplina,

No palco do Teatro Guarani, além de estimular a motivacao do
durante a amostra cultural, os grupo neste evento. Sendo que o
alunos (as): Evair (8%), Thais (8%), mesmo foi de grande significado,
Willian (72), Kevin (5%), Shaiane pois certamente estes alunos jamais
(5%, Adriane (7%), Gian (5°), Laura esquecerao que apresentaram uma
(5%), Tamires (7%), Patricia (6°) e peca no Teatro Guarani, por mais
Elias (5%) encenaram a seguinte singela que seja.
peca: “Em busca de harmonia com Este é o grande mérito do
a natureza”. trabalho, a satisfacao de

0 grupo faz parte de um projeto  proporcionar algo mais, afirma a§

L

coordenado pela professora Lisiane  professora responsavel.

Fonte: Arquivo da autora.

Como o teatro era uma atividade bem presente em minhas aulas, com boa
aceitacéo dos/as alunos/as, investi em um projeto de teatro extraclasse, oferecido em
turno inverso. Uma tarde por semana me reunia com um grupo de estudantes para
criar os textos, organizar os figurinos e ensaiar. No ano de 2006 inscrevi o0 grupo para

as apresentagdes culturais do 6° Encontro sobre o Poder Escolar'®, para apresentar

15 Sobre o Poder Escolar, consultar o artigo: CARLOS, Ligia Cardoso; PEREIRA, Dirlei de Azambuja.
Formacao de professores em uma perspectiva democrética: Encontros sobre o Poder Escolar.
Roteiro. UNOESC [on-line]. 2018, v. 43, n. esp., p. 155-176.



34

a peca “Em busca de harmonia com a natureza”. Na época contei com 0 apoio e
atuacado ativa da colega de Lingua Portuguesa, Inés Gongalves, parceira em VAarios
projetos na escola, e com a producéao de figurinos do professor Marcus, da disciplina
de Artes. O Poder Escolar era promovido pela Faculdade de Educacao da UFPel em
parceria com as redes de ensino, reunindo professores/as de todas as cidades da
regido sul, como uma atividade de formacdo continuada. As palestras e
apresentacoes culturais eram realizadas no Teatro Guarani, em Pelotas, ho ano em
que participamos com os/as alunos/as o evento teve 1458 inscritos. O desafio foi
imenso, fomos desaconselhadas por alguns colegas a participar, pois nao
acreditavam que aquelas criangcas conseguiriam se apresentar para um publico téo
amplo, ainda mais no palco do maior teatro da regido. Mas nés acreditivamos em
nossas criancas e queriamos que eles/as também acreditassem e percebessem o
quanto eram capazes. E deu certo, ndo sé realizaram uma belissima apresentacao,
como tiveram seus nomes e fotos estampados no jornal Tradicdo. Como professora

em processo de formacao, sempre acreditei nas palavras de Freire:

Nao sendo superior nem inferior a outra prética profissional, a minha,
que é a pratica docente, exige de mim um alto nivel de
responsabilidade ética de que a minha propria capacitacao cientifica
faz parte. E que lido com gente. Lido por isso mesmo,
independentemente do discurso ideolégico negador dos sonhos e das
utopias, com os sonhos, as utopias e os desejos, as frustracdes, as
intencdes, as esperancas timidas, as vezes, mas as vezes, fortes, dos
educandos. Se nao posso, de um lado, estimular os sonhos
impossiveis, ndo devo, de outro, negar a quem sonha o direito de
sonhar. (FREIRE, 2018, p. 141).

Por vezes, precisei como educadora ensinar a sonhar e a esperancgar, pautando
em minhas aulas abordagens histéricas que indicavam para possibilidades e ndo para
determinismos, para compreensao critica e para a estranheza das relacbes sociais
postas, fazendo-os perceberem-se como sujeitos ativos.

Para tanto, era necessario ampliar o espaco da sala de aula, sair das quatro
paredes, para vivenciar e contemplar os vestigios do passado, ou mesmo experienciar
outros espacos sociais e culturais. Dentre tantos momentos vivenciados, lembro de
uma saida de campo, em que fomos a uma localidade proxima a escola observar as
ruinas de uma cerca de pedras, construida por méao de obra escravizada. Com essa

saida de campo foi possivel tecer varias reflexdes e abordagens historicas, incluindo
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a inscricdo no projeto Tesouros do Brasil, financiado pela Fiat, que tinha por objetivo
identificar bens histérico-culturais nas diversas comunidades brasileiras.

Vale destacar, ainda, outra saida de campo com os/as estudantes. Na Figura
gue segue, temos uma matéria do Jornal Diario Popular, imprensa de ampla
circulacdo em Pelotas, que discorre sobre a visita que a turma de oitava série da
escola fez as dependéncias do Jornal.

Figura 11 — Matéria do Jornal Diario Popular

. 6&0 Redondb vﬁfamﬁl.’_

Fonte: Arquivo da autora.

Naquela ocasido, em outubro de 2005, os/as estudantes conheceram o
processo de impressdo de um jornal, como parte de um projeto coordenado pela
professora de Lingua Portuguesa, com minha colaboracgéo, que tinha como proposito
a criagdo de um jornal escolar. Naquele ano haviam publicado um livro, intitulado
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Album de poemas, que teve bastante repercussdo na comunidade escolar, quando
inclusive foram convidados a divulgarem o projeto em uma radio local.

Outros tantos exemplos poderiam ser trazidos para ilustrar as muitas
construcdes coletivas que tive o privilégio de experienciar entre os anos letivos de
2003 a 2007, ensinando e aprendendo com meus alunos e colegas docentes. Para
finalizar esta parte da narrativa, trago uma foto que muito me emociona, porque diz
sobre afetos e sobre representatividade. Essa linda foto foi feita na Feira do Livro de
Pelotas, em 2007, quando do lancamento do livio Memdrias da Alfabetizacéo,
organizado pela Prof.2 Eliane Peres; em que participei com a produgéo de um dos

capitulos?®.

Figura 12 — Estudantes prestigiam sessdo de autdgrafos na Feira do Livro de Pelotas

Fonte: Arquivo da autora.

As colegas da escola quiseram fazer-me uma surpresa, levando os/as
alunos/as para prestigiarem a sessao de autégrafos do livro, em que eu assinava um
dos capitulos. Nao foi um processo facil, sair da escola com os/as estudantes,
conseguir anuéncia da direcdo e viabilizar transporte para se deslocar para outro

16 Trata-se do capitulo: MANKE, Lisiane Sias. “Eu consigo lembrar do cheiro que tinha o caderno novo,
eu gostava da escolal!”: Lembrangas escolares de José Fernando Gonzales. In: PERES, Eliane (org.).
Memdrias de alfabetizacdo. Pelotas: Seiva, 2007.
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municipio demandou muita convicgao das colegas professoras, Adriane Gentil, Inés
Gongalves, Sonia Amaral e Michele Franz. Mas elas entenderam que acima de
qualquer aprendizagem que aquela experiéncia poderia oportunizar, tratava-se de
compreender na pratica o sentido do termo “representatividade”, pois era a professora
de Histdria, que tinha a mesma origem social que seus/suas alunos/as, que naquele
momento estava langando um livro, em que tinha participagdo na escrita. De algum
modo, eu me tornava uma figura representativa para aqueles/as que vislumbravam na
formacao escolar um caminho possivel.

Durante o ano de 2007, j& tendo concluido o mestrado, sobre o que irei tratar a
seguir, me dediquei a estudar para um novo concurso publico, dessa vez para
professora de Ensino Médio, da Universidade Federal de Pelotas. Durante aquele ano
construi cuidadosamente cada um dos pontos do edital. As provas, escrita, pratica e
de titulos, aconteceram em janeiro de 2008, na prova escrita o ponto sorteado foi “A
transicdo do Feudalismo ao Capitalismo”, na prova pratica “Organizacéo do Estado
Nacional brasileiro”. Fui aprovada em primeiro lugar no referido concurso, e ainda no
inicio daquele ano letivo me desliguei do municipio de Morro Redondo!’ e assumi o
cargo de Professora de Historia, no regime de Dedicacdo Exclusiva, na carreira do
Magistério de 1° e 2° graus, no Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca (CAVG),
escola de Ensino Médio da UFPel.

No CAVG tive a oportunidade de trabalhar com a disciplina de Histéria com
turmas de primeiro, segundo e terceiro ano do Ensino Médio, que realizavam cursos
técnicos de forma integrada a formacdo de nivel médio, cursos técnicos de
Agropecuaria, Vestuéario, Agroindustria e Meio Ambiente. A experiéncia docente foi
extremamente rica, me desafiei a construir com as turmas aprendizagens historicas
de maneira que eles tivessem a oportunidade de refletir e construir sentidos sobre o
presente, pautados nas experiéncias passadas da humanidade. O processo néo foi
linear e sem percalgos, por vezes foi necessario transgredir o proprio curriculo.

Em relac@o a transgresséo curricular, me refiro, especialmente, a uma turma
de Ensino de Jovens e Adultos, que estava bastante resistente as propostas trazidas

por mim, entdo em uma determinada aula conversamos sobre a disciplina e os

17 Na despedida das turmas da Escola José Pinto Martins recebi muitas cartinhas, com mensagens de
afeto de desejo de sucesso na nova escola. Sobre essas cartas publiquei um capitulo intitulado
“Cartas de despedida: ‘seja feliz professora!™, no livro Cartas de Professor@s, Cartas a professor@s:
Escrita epistolar e educagéo, organizado por Eliane Peres e Antbnio Mauricio M. Alves, em 2009.
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interesses da turma, foi quando me apresentaram a vontade de saber mais sobre a
histéria de Pelotas, ou seja, desejavam compreender a histéria local, enquanto o
curriculo indicava para Europa do século XVIIl. Foi necessario subverter, fazer
aproximacoes e estabelecer conexdes possiveis, para estudar aquilo que os motivava
naquele momento. E como deu certo! Fizemos uma visita ao centro histérico e a
charqueada S&o Jodo, lemos relatos de viajantes sobre os primordios da cidade de
Pelotas, realizamos uma mostra de trabalhos problematizando o desenvolvimento
econdmico da cidade, de base escravocrata, assistimos ao filme Quanto vale ou € por
quilo, recebemos o historiador Mario Osorio Magalhdes, que gentilmente aceitou o
convite para realizar uma palestra sobre a histéria de Pelotas. Desde entdo, aprendi
gue o passado s6 tem sentido se resultar em respostas para o presente, ou mesmo
se ampliar o conhecimento sobre aquilo que nos é familiar, mas ndo totalmente
compreendido. Como bem nos ensina Jorn Rusen (2011), a histdria deve responder
as caréncias de orientacdo do presente.

Também tive a oportunidade de atuar no curso de Tecnologo em Gestao de
Cooperativas, ministrando a cadeira de Introducdo ao Cooperativismo I, no ano de
2009. Foi quando atuei pela primeira vez em um curso de nivel superior, trabalhando
a historia do desenvolvimento econdmico do sistema capitalista, apontando para a
possibilidade de construcao de outras formas de desenvolvimento econdmico e social,
como 0 cooperativismo, tendo por premissa a organizacao da classe trabalhadora e
das comunidades.

Ainda preciso destacar entre estas memarias um projeto que me foi muito caro
encampar, que se refere as primeiras acdes de salvaguarda do acervo historico e
documental do CAVG. Desde o momento em que observei que havia um importante
namero de pecas histéricas que diziam sobre a historia da instituicdo, sem nenhum
trabalho de preservacao e valorizacdo, me mobilizei, junto com outras colegas da area
de humanas, para desenvolver um projeto de salvaguarda de objetos e documentos.
Dentre as ac0es realizadas estiveram: organizacao de exposi¢coes de objetos sobre
a cultura material escolar; palestra sobre a organizacdo de acervos historicos
escolares (realizada pela Prof.2 Noris Leal, da UFPel); entrevistas com ex-alunos e
professores da escola; busca por espaco fisico adequado para catalogacdo e
organizacdo do acervo, junto a equipe diretiva; organizacdo do acervo documental,
gue contou com atuacédo da doutoranda em Educacao da FaE/UFPel, Magda Vicente,

ex-aluna da escola. Felizmente o projeto teve continuidade, e conta com a
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coordenacao da professora Fabiola Pereira, do IFSul/Campus Pelotas-Visconde da
Graga (CaVG), que atualmente orienta projetos de pesquisa e extensao junto ao
acervo historico da instituicao.

Em 2010, com a ampliacdo dos Institutos Federais pelo entdo governo de Luiz
Inéacio Lula da Silva, a comunidade escolar do Conjunto Agrotécnico Visconde da
Graga da UFPel discutiu amplamente e decidiu passar a constituir o Instituto Federal
de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul), passando a denominar-
se Campus Pelotas-Visconde da Graca (CaVG), a partir da emissdo da Portaria
715/2010 do Ministro de Estado da Educacé&o. Desta feita, a instituicdo desvinculou-
se da Universidade Federal de Pelotas, havendo a possibilidade dos servidores que
haviam prestado concurso para esta instituicdo manterem sua vinculagéo com ela.

Diante do que se colocava, um grupo de professoras/es decidiu permanecer na
UFPel, assim como eu e a colega Alessandra Gasparotto, que havia ingressado no
mesmo concurso para professora de Historia no CAVG. Nos vinculamos ao Instituto
de Ciéncias Humanas da UFPel e passamos a atuar na area de Ensino de Histéria do
Departamento de Histdria, com anuéncia unanime de todo o corpo docente daquele
Departamento. Atuar na formacéao de professores/as de Historia me parecia algo muito
propicio, levaria comigo a experiéncia docente de nove anos de atuacdo no Ensino
Fundamental e Médio, e a formacéo na pés-graduacéo, em Mestrado e Doutorado em

Educacéo.
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4 PPGE: o Mestrado e o Doutorado em Educacéao

Sobre Sucatas
Manoel de Barros

Isto porque a gente foi criado em lugar onde né&o tinha
brinquedo fabricado. Isto porque a gente havia que fabricar
0S n0ssos brinquedos: eram boizinhos de osso, bolas de
meia, automoveis de lata. Também a gente fazia de conta
que sapo € boi de cela e viajava de sapo. Outra era ouvir
nas conchas as origens do mundo. Estranhei muito
guando, mais tarde, precisei de morar na cidade. Na
cidade, um dia, contei para minha mae que vira na Praca
um homem montado no cavalo de pedra a mostrar uma
faca comprida para o alto. Minha mée corrigiu que nédo era
uma faca, era uma espada. E que o homem era um herdi
da nossa histéria. Claro que eu nao tinha educacdo de
cidade para saber que her6i era um homem sentado num
cavalo de pedra. Eles eram pessoas antigas da historia que
algum dia defenderam a nossa Patria. Para mim aqueles
homens em cima da pedra eram sucata. Seriam sucata da
historia. Porque eu achava que uma vez no vento esses
homens seriam como trastes, como qualquer pedaco de
camisa nos ventos. Eu me lembrava dos espantalhos
vestidos com as minhas camisas. O mundo era um pedaco
complicado para o menino que viera da roca. Nao vi
nenhuma coisa mais bonita na cidade do que um
passarinho. Vi que tudo o que o homem fabrica vira sucata:
bicicleta, avido, automovel. S6 o que nao vira sucata é ave,
arvore, ra, pedra. Até nave espacial vira sucata. Agora eu
penso uma garca branca de brejo ser mais linda que uma
nave espacial. Peco desculpas por cometer essa verdade.

(BARROS, 2008, p. 71).

A formacéo em nivel de pos-graduacéo — mestrado e doutorado — em Educacéo
na FaE/UFPel me possibilitou refletir, problematizar, conceituar, construir sentidos, dar
visibilidade, aproximar e distanciar os universos rurais e urbanos. Minha formagéao
académica esteve permeada por aquilo que colocava sentido em mim, e que ao
mesmo tempo eu precisava dar sentido: o rural. A dicotomia, os atravessamentos, 0s
saberes, as durezas e bonitezas do rural ganharam espaco nas pesquisas que fiz e
gue me possibilitaram constatar que o menino poeta, vindo da roga, assim como eu,

tinha total razdo em relacdo aos “grandes homens” da histéria: “eu achava que uma
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vez no vento esses homens seriam como trastes, como qualquer pedaco de camisa
nos ventos.”

Nas pesquisas que realizei produzi conhecimento a partir de memorias e
saberes gentilmente compartilhados por mulheres e homens que ndo eram herois
nacionais, daqueles que montam cavalo de pedra, pelo contrario, ouvi atentamente a
histéria de “herdis comuns” (DE CERTEAU, 1998, p. 57), que tiveram em suas
trajetorias a categoria rural como elemento comum.

Antes de trazer ao texto os estudos que realizei nessa etapa de formacéo,
preciso falar “do encontro”, o qual me possibilitou tantas andancas pelas cidades e
pelos meios rurais. Era ano de 2004, eu cursava, como aluna em regime especial, a
disciplina de Histéria da Educacédo, com os Professores Elomar Tambara e Giana do
Amaral, no PPGE da FaE/UFPel, e buscava construir um projeto para selecdo de
mestrado que ocorreria no final daquele ano. A temética que me despertava certa
motivagao estava relacionada as escolas comunitarias teuto-brasileiras do sul do Rio
Grande do Sul, mas de maneira ainda bastante incipiente. Os professores da cadeira
me sugeriram que eu fosse até a sala de Centro de Estudos e Investigacdes em
Historia da Educacdo (CEIHE-UFPel) e consultasse os Anais dos Encontros da
Associagao Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educacéo (ASPHE),
era um tempo em que faziamos pesquisa nos arquivos impressos e nos acervos, Como
Gnica possibilidade. Enquanto folheava atentamente cada um dos cadernos dos
Anais, chegou a sala a Professora Eliane Peres, que eu conhecia apenas por nome,
e logo se interessou em saber o motivo da minha presenca ali. Conversamos por
alguns instantes, mas tempo suficiente para ela me sugerir pesquisar historia de vida
de professoras leigas. Conclui a conversa bastante motivada, tudo que havia ouvido
fazia muito sentido, voltei para casa certa de que havia encontrado meu tema de
pesquisa.

O préximo encontro com Eliane foi na banca de sele¢cao de mestrado, quando
defendi o projeto que tinha como tema a Histéria de Vida de professoras primarias
leigas. Daquele “encontro” em 2004, somaram-se mais oito anos de orientacao, até a
defesa da tese de doutorado em abril de 2012. Nesse periodo aprendi a pesquisar, a
realizar sonhos, a ser firme nas decisbes, a conquistar espacos e a construir
coletivamente. Talvez néo consiga, neste texto, descrever de maneira adequada o

real sentido daquele “encontro” para minha trajetéria académica e pessoal.



42

O mestrado em Educacéo, iniciado em 2005, me levou a ler e conhecer o
pensamento educacional de autores classicos, sobre os quais ndo havia tido a
oportunidade de contato até entédo, tais como: Rousseau, Dewey, Coménio, Locke,
Kant, Althusser e Paulo Freire, referéncias que pautavam as aulas da disciplina
Historia das Ideias Pedagdgicas, ministrada pelos professores Gomercindo Ghiggi,
Eliane Peres e Avelino Oliveira. Ainda, outros autores contemporaneos me
possibilitaram refletir sobre o contexto educacional vivenciado e o0s saberes
produzidos no cotidiano escolar. A partir das leituras de Boaventura de Sousa Santos,
Edgar Morin, Antonio Novoa, Isabel Alarcdo e Maria Isabel Cunha, escrevi um artigo
para a disciplina Teoria e Préatica de Ensino, ministrada pela Prof.2 Tania Porto. No
artigo, que dei como titulo O que queremos com o Ensino de Histéria?, escrevi sobre
a minha pratica docente como professora de historia em uma escola rural, apontando
aspectos da pratica que realizava e da prética que desejava construir com meus
alunos. O texto, construido a partir do referencial tedrico citado, apresentava exemplos
praticos de atividades que estavam sendo desenvolvidas a época. O reencontro com
esse artigo, que nao foi publicado, mas guardado em meu arquivo pessoal, muito me
emocionou, percebi que como professora de Histéria, desde os primeiros anos, exerci
a reflexdo critica, a autoavaliagdo e sempre tive a motivacdo para construir
conhecimento no didlogo com meus alunos. A escrita de um memorial académico nos
possibilita reencontros, por vezes, com nés mesmos!

Caberia ainda destacar outras tantas leituras e professores/as que partilharam
importantes conhecimentos em disciplinas cursadas durante o mestrado, que se
ocuparam em discutir o trabalho docente, a feminizagcédo da docéncia, as relacdes de
género, a sindicalizacdo e a identidade docente, entre outros enfoques instigantes.
Mas tal abordagem ndo me possibilitaria avancar na construcdo deste texto. Abrirei
espaco, entao, para a pesquisa gque resultou na dissertacao intitulada Docéncia Leiga:
histéria de vida profissional de professoras primarias leigas (Pelotas, 1960-1980)*8, na
qgual investiguei a trajetoria de 13 professoras primarias que iniciaram a profissdo
docente sem formacédo pedagdgica, com o objetivo de compreender as circunstancias
sociais que possibilitaram o ingresso na profissdo e a forma pela qual realizaram a
pratica pedagogica sem formacdo especifica para tal. O conceito de “leiga/o”

contempla os profissionais da educacdo que exercem a docéncia sem formagcéo em

18 A dissertacao pode ser acessada na seguinte pagina:
https://guaiaca.ufpel.edu.br/handle/123456789/1691.
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nivel de magistério ou de licenciatura. Na ocasiéo, observei que embora o numero de
professores sem formagdo que atuaram em todo o Brasil, até pelo menos o inicio dos
anos 1990%°, fosse bastante significativo, ndo havia pesquisas que tratassem do tema,
especialmente para o caso do Rio Grande do Sul.

Para realizar a pesquisa aprofundei a leitura de autores sobre os quais havia
tido um contato inicial na graduacado, como Michel de Certeau, Jacques Le Goff e
Peter Burke. Debrucei-me sob referenciais que situavam teorica e metodologicamente
a Histéria Oral e a Memoria, tais como: Alistair Thomson, Paul Thompson, Henry
Rousso, Alessandro Portelli, José Meihy, Joan del Alcazar Garrido, Marieta de Moraes
Ferreira, Janaina Amaro, Maria I. P. Queiroz; Zélia Demartini, Michael Pollak e Ecléa
Bosi. Assim como autores que discutiam a profissdo docente: Ivor Goodson, Michael
Apple, Mary Louise Holly, Antonio Novoa, Jane Soares de Almeida; Jacques Therrien,
Eliane Peres e Beatriz T. Daudt Fischer. As 13 professoras que entrevistei foram
localizadas a partir de redes de contato; uma delas havia sido professora de minha
mae, outra era vizinha, e todas conheciam uma colega que havia atuado de forma
leiga. A maioria das professoras havia nascido e crescido no meio rural, mas todas,
sem excegao, iniciaram a profissdo em escolas rurais, na maioria dos casos em
escolas multisseriadas. Ou seja, o contexto sécio-histérico da pesquisa ndo me era
estranho, ao contrario, era justamente a familiaridade dos casos que me motivava a
producdo académica.

Pude constatar que a especificidade da docéncia leiga estava no fato de ser
um grupo de profissionais que comegavam a carreira atuando em escolas rurais, como
uma exigéncia das mantenedoras, o0 que se justificava pela auséncia de professoras
com formacdo para atender as localidades de dificil acesso. Outro aspecto
evidenciado pela pesquisa esteve relacionado a memoaria nostélgica das professoras,
que minimizavam as dificuldades vivenciadas nas escolas rurais contrapondo-as a
forma acolhedora das comunidades rurais. Assim, as escolas rurais eram percebidas
como um espaco adequado para o inicio profissional, ao considerarem a relacdo de

afetividade e respeito aquelas que assumiam a importante posicdo de professoras

19 Sobre o numero de professores leigos atuando no cenario brasileiro € importante considerar o que
afirma Amaral: “O problema dos professores ‘leigos’, desde a década de 20, foi objeto de preocupacéo
dos ‘profissionais da educacdo’ e vai-se colocar mais agudamente no final dos anos 40 e,
principalmente, nos anos 60. Entretanto, também nas décadas posteriores o problema esteve
presente [...]. Segundo dados do CENAFOR (1985), em 1980, dos 884.257 professores existentes no
pais, 226.247 eram leigos, sendo que destes, quase 70% estavam localizados na zona rural, em
precérias condi¢des de vida e de trabalho”. (AMARAL, 1991, p. 39-40).
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junto & comunidade, fato que as ajudava a desempenhar a profissdo em um momento
em gue a inexperiéncia se somava a falta de conhecimentos pedagdégicos e didaticos.

O mestrado me possibilitou descobrir verdadeiramente o universo académico.
Na época trabalhava 20 horas semanais, o que me possibilitava dispor de um tempo
que até entdo ndo havia tido para me dedicar aos estudos. Em 2005 participei pela
primeira vez do Encontro da ASPHE, na Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos), em Séo Leopoldo/RS, oportunidade em que apresentei comunicacéo oral
e publiquei artigo nos Anais do evento, com titulo Um exemplo singular que representa
uma coletividade: histéria de vida de uma professora leiga. A partir de entdo descobri
outras tantas universidades e estados brasileiros, em viagem a eventos académicos.

A pesquisa ainda resultou em varias producdes, dentre estas destaco dois artigos:

MANKE, Lisiane Sias. Um estudo acerca da historia de vida
profissional de professoras primarias leigas. Histéria da Educacéao
(UFPel), v. 12, p. 1-304, 2008.

MANKE, Lisiane Sias; PERES, Eliane Terezinha. Os Cadernos
Comprovantes como dispositivo de controle do trabalho docente: Uma
contribuig&o a histoéria da profissdo docente. Cadernos de Historia da
Educacéo (UFU), v. 07, p. 105-115, 2008.

Em dezembro de 2006 defendi a dissertacdo, no mesmo ano de criacdo do
grupo de pesquisa Histéria da Alfabetizacao, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares?
(Hisales), liderado pela professora Eliane Peres. A relevancia em participar do
processo de constituicdo e consolidacdo de um grupo de pesquisa como o Hisales foi
impar em minha trajetéria, e contribuiu para balizar e orientar muitas das minhas
praticas atuais. O Hisales me possibilitou a confianca de produzir academicamente
tendo o olhar critico e cuidadoso dos colegas, a generosidade em compartilhar leituras
e fontes, o exercicio da producdo coletiva e comprometida, mas, especialmente, a
construcéo de amizades que se consolidaram, e que em alguns casos me possibilitam

ainda hoje partilhar projetos académicos e momentos especiais da vida pessoal®..

20 Para saber mais sobre as produgdes e o0 acervo organizado pelo grupo Hisales, consultar: PERES,
E. T.; RAMIL, Chris A. A constituicdo dos acervos do grupo de pesquisa 'Historia da alfabetizacao,
leitura, escrita e dos livros escolares' (Hisales/PPGE/FaE/UFPel) e sua contribuicdo para as
investigacdes em educacao. Histéria da Educacéo (UFPel), v. 19, p. 297-311, 2015.

21 Ndo posso deixar de nomear as queridas amigas Roselusia de Morais Oliveira, Vania Grim Thies e

Renata Braz Goncalves, em nome das demais amizades tecidas no Hisales.
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O Hisales se organizou em trés linhas de pesquisa: i) investigacbes sobre a
histéria da alfabetizacéo; ii) pesquisas acerca das praticas escolares e ndo escolares
de leitura e escrita; iii) analises da producao, circulacéo e utilizacao de livros escolares
de autoras gauchas. E foi neste universo de pesquisa que tive contato com os estudos
sobre cultura escrita e préticas de letramentos, acompanhando as pesquisas que
estavam em andamento no grupo. Mas também cursando cadeiras como aluna
especial?®?, ministradas pela professora Eliane Peres, nas quais li autores como Brian
Street, Magda Soares, Anne-Marie Chartier, Antonio Vifiao Frago, Angela Kleiman,
Vera Masagao Ribeiro, Sonia Kramer, Ana Maria de Oliveira Galvao, entre outros. Em
um processo de reconstrucdo constante, fui direcionando meu interesse para a
Historia da Leitura e dos Leitores, e por orientacdo de Eliane passei a ler de forma
mais intensa autores como Roger Chartier, Daniel Roche, Robert Darnton, Armando
Petrucci, Michele Petit, Jean Hébrard e Carlo Ginzburg. A titulo de exemplo, o livro
Praticas da leitura, organizado por Roger Chartier, publicado em 22 edicdo em 2001
pela Estacdo Liberdade, foi lido, relido e fichado, contribuindo muito para minha
aproximacdo com o campo de pesquisa.

Em 2008, um ano apo6s concluir o mestrado, ingressei no doutorado com
objetivo de estudar préaticas de leitura realizadas por individuos do meio rural. A
proposta estava ancorada na Histéria da Leitura, especialmente a partir dos estudos
de Roger Chartier, e no aporte tedrico metodologico da sociologia a escala
individual, apresentada pelo soci6logo Bernardo Lahire. A principal motivacdo em
realizar uma pesquisa sobre esta tematica esteve relacionada a percepcao de que 0s
estudos sobre a Historia da Leitura indicavam para uma vinculagéo quase direta entre
o urbano e as préticas de leitura e escrita, como considera Daniel Roche (2001, p.
177) ao afirmar que “a cidade constitui um universo cultural original, onde a escrita
representa algum papel mesmo para aqueles que nao a decifram”. Além disso,

constatei a quase auséncia de estudos empiricos sobre préaticas de leituras

22 Para a cadeira de “Cultura Escrita e Género: alfabetismo e analfabetismo entre mulheres”, ministrada
pela Prof.2 Eliane Peres, no PPGE/FaE/UFPel, em 2007, na condi¢do de aluna especial, produzi o
artigo Da escraviddo ao analfabetismo: marcas socio-histéricas em uma histéria de vida centenaria,
gue foi publicado nos Cadernos Hisales Cultura escrita e género: alfabetismo e analfabetismo entre
mulheres. No referido texto abordei a trajetéria de vida de Ernestina, mulher com 101 anos na época,
negra, analfabeta, de origem rural. Essa publicacdo foi acolhida de forma muito positiva pela
comunidade quilombola de Morro Redondo, que em 2010 adotou o nome da comunidade como
“Quilombo V6 Ernestina”. Devido a escrita deste artigo por diversas vezes fui convidada pela
comunidade para falar sobre a entrevista que havia realizado com vo Ernestina, visto que muitos
moradores do quilombo n&o a conheceram.
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envolvendo leitores rurais no Brasil. Ainda, outro aspecto considerado foi a
representacéo classica de dualidade que envolve o rural e o urbano, ao indicar para a
superioridade do urbano, como o espaco da “civilizacdo, do progresso e da
modernidade, enquanto ao rural cabe o estigma do atraso, da tradigdo e do estatico”
(CARNEIRO, 2008, p. 23). Diante de tais percepc¢des, busquei propor uma pesquisa
gue pudesse dar visibilidade aos leitores rurais, rompendo com as estruturas que
regulam as relacfes sociais para alcancar as praticas e os individuos que constituem
os diferentes espacos sociais. Novamente me voltei ao rural!

A partir de redes de contato localizei em um curto espaco de tempo 14 leitores
assiduos, que moravam em zonas rurais do sul do Rio Grande do Sul, e realizei, com
cada um, ao menos uma entrevista exploratoria. Depois restringi 0 nimero para seis
leitores, para atender as especificidades da sociologia a escola individual, e
controlar varidveis como idade e escolarizacdo. No total, foram realizadas 30
entrevistas com os seis leitores, que me exigiram muitos deslocamentos e Varios
quildmetros rodados em estradas do meio rural. Na maioria das vezes, as viagens
eram realizadas na companhia de um familiar (pai, méae, irmao, marido, cunhada), ou
colega de pesquisa?®. Na casa dos leitores, o local destinado a realizar as entrevistas
era a sombra de uma arvore, a sala ou a cozinha da casa, momentos em que café,
chimarrdo e doces eram servidos. Ou seja, construimos uma relacdo de respeito e
confianca, para que houvesse a possibilidade da narrativa livre sobre as experiéncias
de leitura.

Dentre os seis entrevistados, estavam Tecla, Nei, Ismael, Antonio, Henrique e
Ondina, que me possibilitaram compreender as préaticas de leitura realizadas por
individuos inseridos em espacos rurais. A partir de suas trajetérias pude analisar e
encontrar indicios das circunstancias sociais do passado que contribuiram no
processo de incorporacdo da disposicéao leitora; pude discutir os meios e os modos de
ler de pessoas vinculadas ao universo rural, e a partir do conceito de apropriacéo da

leitura (CHARTIER, 1990) compreender os sentidos produzidos por cada um dos

23 Aqui fago mencao a colega e amiga Vania Grim Thies, que pesquisava a familia de Henrique a época,
um dos leitores que entrevistei; foram muitas as discussdes teéricas, as idas a campo, as angustias
e descobertas que compartilhei com Vania. A dissertacdo Arando a terra, registrando a vida: os
sentidos da escrita de diarios na vida de dois agricultores, e a tese O autor-criador e o(s) outro(s): a
estética da vida na escrita de diarios de irm&os agricultores, produzidas por Vania, podem ser
acessados por meio do link:
https://guaiaca.ufpel.edu.br/discover?rpp=10&etal=0&query=Vania+Grim+Thies&scope=&group_by=
none&page=3.


https://guaiaca.ufpel.edu.br/discover?rpp=10&etal=0&query=Vania+Grim+Thies&scope=&group_by=none&page=3
https://guaiaca.ufpel.edu.br/discover?rpp=10&etal=0&query=Vania+Grim+Thies&scope=&group_by=none&page=3
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leitores. Mas, principalmente, por meio das narrativas compartilhadas, foi possivel
atingir a primeira expectativa da tese, a de dar visibilidade a presenca da cultura
escrita entre moradores de localidades rurais, problematizando a representacao da
rarefacdo do escrito em contextos rurais.

Falar desta pesquisa me emociona, foi um periodo intenso, pois ingressei no
doutorado no mesmo ano em que assumi o concurso para professora no CAVG, com
carga horaria de 40 horas e muitas novas exigéncias. Vivi intensamente esses anos,
adentrei muitos espacos privados no universo rural, permeados de sentidos praticos
e simbolicos, e conheci sob diferentes perspectivas o universo urbano também. A
intensidade desse periodo inclui a bolsa do Programa de Doutorado com Estagio no
Exterior (PDEE)/Capes?4, de estagio sanduiche, que realizei na Ecole Normale
Supérieure Lettres et Sciences Humaines de Lyon/Franca, sob orientacdo da
professora Dr.2 Christine Détrez, durante quatro meses. Nesta oportunidade participei
de seminarios da cadeira oferecida por Détrez e Bernard Lahire (professor na mesma
instituicdo), participei também do Colloque International Histoire et Littérature Regards
croisés: inseignement et épistémologie, quando tive a satisfacéo de ouvir pela primeira
vez, em uma conferéncia, o historiador Roger Chartier. Nesses quatro meses, visitei
muitos lugares, conheci a imponente Biblioteca Nacional da Franca, o Museu da
Imprensa e da Comunicacao Gréafica de Lyon, entre outros tantos museus e espacos
culturais; viajei, estudei francés, li e escrevi partes da tese no siléncio da biblioteca da
Ecole Normale Supérieure de Lyon, pois estava instalada em um apartamento
estudantil no campus da Ecole. Para sintetizar essa importante experiéncia formativa
buscarei, mais uma vez, inspiragcdo nas palavras de Manoel de Barros, pois nas
andancas do outro lado do oceano Atlantico vi “homem sentado num cavalo de pedra”,
prédios suntuosos que contavam historias, mas “nao vi nenhuma coisa mais bonita na
cidade do que” as pessoas. Conheci pessoas, culturas, historias de vida, aprendi e

compartilhei conhecimentos em atividades como a registrada na Figura a seguir:

24 Durante o ano de 2010 investi no estudo da lingua francesa, com um tanto de dedicacéo e disciplina
consegui aprovacao no teste de proficiéncia realizado pela Alliance Francaise, de Porto Alegre, em
marco de 2011. Atestado exigido pela Capes para concesséo da bolsa do PDDE.
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Figura 13 — Piguenique na margem do rio Rhéne, em Lyon/Franga

e i

—_—— e

Fonte: Arquivo da autora.

Na foto estou com colegas da escola de lingua francesa, o Institut Lyonnais,
em piquenique realizado ao lado do rio Rhéne, que corta a cidade de Lyon na Franca.
Dentre os participantes ha diferentes nacionalidades — coreana, japonesa, grega,
guatemalteca, venezuelana e brasileira —, em uma imersdo na diversidade
gastronémica, com comidinhas preparadas por nds, com sabores e cores de nossos
paises de origem. Esse grupo de colegas me ofertou companhia para varios passeios
culturais, me possibilitando muitas novas experiéncias.

De volta ao Brasil conclui a escrita da tese?®, defendida em abril de 2012 (no
mesmo ano em que nascia nossa filha primogénita, Isadora). Estiveram na banca
examinadora as professoras doutoras Ana Maria de Oliveira Galvao, da UFMG, Maria
Stephanou, da UFRGS, Lucia Maria Vaz Peres e Magda Floriana Damiani, ambas da
UFPel. A pesquisa resultou em varias publicacdes académicas, destaco aqui o livro?®
decorrente da tese, e trés artigos publicados em relevantes revistas:

25 O texto da tese pode ser acessado no seguinte link:
https://guaiaca.ufpel.edu.br/handle/123456789/1658.

26 Em 2021 publiquei a tese em formato de livro impresso e e-book, que pode ser acessado por meio
do link:


https://guaiaca.ufpel.edu.br/handle/123456789/1658
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MANKE, Lisiane Sias. Histdria e sociologia das praticas de leitura
no meio rural. Pelotas: Ed. UFPel, 2021.

MANKE, Lisiane Sias. Préticas rurais de leitura: dos acervos aos
modos de ler. Cadernos de Pesquisa (Fundacao Carlos Chagas),
v. 43, p. 1054-1075, 2013.

MANKE, Lisiane Sias. A presencga da cultura escrita no meio rural entre
as décadas de 1920 e 1940: o caso de leitores assiduos. Cadernos
de Histéria da Educacdao (online), v. 14, p. 651-665, 2015.

MANKE, Lisiane Sias. Leitores rurais: apropriacdo ético-pratica nos
sentidos atribuidos a leitura. Revista Brasileira de Educacéao, v. 20,
p. 885-905, 2015.

Ainda, de modo a socializar os resultados da pesquisa, debutei em 2013 como
apresentadora de trabalho na 362 Reunido Nacional da Anped, com a comunicacéo
Leitores Rurais: apropriacdo ético-pratica nos sentidos atribuidos a leitura, no GT de
Alfabetizagéo, Leitura e Escrita. Em 2015, novamente compartilhei resultados da
pesquisa na 372 Reunido Nacional da Anped, desta vez no GT Sociologia da
Educacdo, com a comunicacdo Perfis Sociais: a génese da disposicao leitora de
agricultores. O que demonstra, de certo modo, o entrecruzamento do campo teorico
da pesquisa, ao contemplar a histéria e a sociologia da leitura.

Por fim, e ndo menos importante, preciso dizer sobre a imensa satisfagcdo em
ver minha pesquisa entre os destagues do Prémio Capes de Tese 2013. A tese
recebeu Mencéo Honrosa na area de Educacao, com linda cerimbnia de entrega de
premiacao na sede da Capes em Brasilia, oportunidade em que pude estar com minha
orientadora, Eliane, e com meus pais, Alvacir e Rozangela, compartilhando a emocéo

do momento e os canapés do coquetel (risos!).

https://guaiaca.ufpel.edu.br/bitstream/handle/prefix/6938/Ebook_Hist%c3%b3ria_e sociologia_das_
pr%c3%alticas_de_leitura_no_meio_rural.pdf?sequence=1&isAllowed=y.


https://guaiaca.ufpel.edu.br/bitstream/handle/prefix/6938/Ebook_Hist%c3%b3ria_e_sociologia_das_pr%c3%a1ticas_de_leitura_no_meio_rural.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://guaiaca.ufpel.edu.br/bitstream/handle/prefix/6938/Ebook_Hist%c3%b3ria_e_sociologia_das_pr%c3%a1ticas_de_leitura_no_meio_rural.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Fonte: Arquivo da autora.

Figura 15 — Cerimdnia de entrega do Prémio Capes de Tese

Fonte: Arquivo da autora.
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Na Figura 14 estou ladeada por meus pais, Alvacir Manke e Rozangela Sias
Manke. Na segunda foto, Figura 15, ao centro esta Aloizio Mercadante, ministro da
Educacéo, e a direita Prof.2 Eliane Peres, minha orientadora.

Finalizo com a imagem de uma pégina do jornal Diario Popular, da edi¢éo de
15 de outubro de 2013, que apresentou matéria sobre as pesquisas realizadas na
UFPel, que receberam reconhecimento no Prémio Capes de Teses 2013. Essa
imagem para mim € muito simbdlica, por ser na contemplacdo dos processos de
formacéo educacional que encontramos indicios das “razdes do improvavel”.

Figura 16 — Matéria do Jornal Diério Popular

& .

i
i

centivo:

Fonte: Arquivo da autora.
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5 Ensino Superior: o retorno ao Departamento de Histéria

Apés a graduacdo realizei a especializacdo em Historia do Brasil no
Departamento de Histéria da UFPel, oito anos depois retornava, agora como
professora da area de Ensino de Histéria. Como ja relatado, com a vinculagdo do
Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca ao Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul), resolvi permanecer na UFPel, iniciando a
trajetéria docente no ensino superior, que estaria ancorada na intensidade das
vivéncias e aprendizagens dos ultimos anos de formagéo teorica e préatica. Fomos
muito bem acolhidas, eu e a Professora Alessandra Gasparotto, pelos/as colegas do
Departamento de Histéria, com especial destaque a figura do Professor Sebastido
Peres, que compartilhou conosco todo o conhecimento adquirido a frente da area de
Ensino de Historia. Uma area em plena consolidacdo no curso de Licenciatura em
Historia, especialmente a partir da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de
2002, que instituiu diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores da
Educacédo Baésica, fazendo com que novos debates e embates fossem estabelecidos
em cursos de Licenciatura em Historia, que apresentavam formato bastante
bacharelesco. E nesse periodo que a area de ensino de Historia na UFPel é
demarcada, especialmente pela criacdo do espaco do Laboratério de Ensino de
Historia (LEH).

No segundo semestre de 2011, quando cheguei ao departamento, assumi a
disciplina de Educacao Brasileira: Organizacao e Politicas Publicas (Ebopp), cadeira
ofertada pela Faculdade de Educacdo, mas que ndo possuia professor para aquele
semestre. Precisei estudar muito, especialmente legislacdo educacional, para dar
conta da cadeira, convidei gestores escolares para participar de algumas aulas, o que
foi bem elogiado pelos estudantes, ao final do semestre senti a tranquilidade de quem
havia ensinado e aprendido ao longo do semestre. No proximo ano assumi as cadeiras
de Estagio Supervisionado, uma experiéncia impar, gue muito me motivava diante da
possibilidade de atuar diretamente no momento de formacéo que combinava teoria e
pratica docente. Em relacdo a extensdo, cadastramos o0 projeto de extensao
Laboratério de Ensino de Historia (LEH/UFel), pois formalizar o projeto nos
possibilitava, dentre outros, termos bolsistas atuando nas atividades realizadas na

area de Ensino de Histéria. Naquele ano também orientei a monografia de concluséo
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do Curso de Bacharelado em Historia, de Ménica Maciel Vahl, uma pesquisa realizada
no acervo de livros didaticos do Hisales, intitulada A producéo de livros didaticos da
professora e técnica em educacao Sydia Sant’anna Boop (1957-1972). Assim, quando
sai de licenca-maternidade, havia atuado, ainda que de forma inicial, no ensino, na
pesquisa e na extensdo. Isadora, nossa primogénita, nasceu no dia 8 de agosto de
2012, dando inicio a um novo ciclo de nossas vidas.

Ao retornar da licenca-maternidade passei a atuar nas disciplinas da area de
ensino, que contemplava Ensino de Historia, Laboratorio de Ensino de Historia e
orientacao de Estagios Supervisionados, disciplinas ministradas em alternancia entre
0s colegas da area. Ensino de Histdria, ofertada para o primeiro semestre da
licenciatura, abordava, entre outros pontos, a Historia do ensino de Histéria, a
diversidade cultural, as praticas docentes, as aprendizagens historicas e os livros
didaticos de Historia. Isso a partir de autoras/es como Circe Bittencourt, Thais Nivia
de L. Fonseca, Elza Nadai, Maria Auxiliadora Schmidt, Selva Guimardes Fonseca,
Jaime Pinsky, Katia Abud, Marlene Cainelli, dentre outras referéncias da area.

Ja na disciplina de Laboratério de Ensino de Histéria, de carater pratico, que
antecedia a realizacao dos estagios, abordavamos questdes relativas a realizacdo da
aula de histéria, o curriculo e as possibilidades de recortes teméticos, as metodologias
de ensino-aprendizagem, os recursos e materiais didaticos e a avaliagdo. O programa
buscava considerar a realizacdo de atividades praticas, seja na producao de planos
de aula, na aplicacdo de aulas de histdria, na elaboracdo de textos didaticos, na
producédo de jogos e outros recursos didaticos, que faziam da disciplina um espaco de
trocas e producdes coletivas. No que se refere aos Estagios Supervisionados, ndo ha
mudancas significativas na realizacao desta disciplina até os dias atuais, buscamos
acompanhar os estagiarios semanalmente, orientando para a observacédo do espaco
escolar, para o planejamento das atividades praticas e para a realizacdo da pratica
docente; durante esse processo refletimos sobre a experiéncia pratica buscando
embasamento tedrico.

Atuar no curso de Histéria nesta perspectiva me traz muita realizacdo
profissional; a experiéncia com a Educacao Basica me possibilita ampliar o espectro
de atividades das disciplinas e construir novas possibilidades junto aos/as estudantes.
A foto que segue € de uma saida de campo, em que visitei o Quilombo Alto do Caixao,

com uma turma de Estagio Supervisionado, em 2014. A atividade realizada ilustra, em
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partes, o desejo em ensinar os/as estagiarios/as a transgredirem o espac¢o das quatro

paredes da sala de aula.

Fonte: Arquivo da autora.

Meu retorno, em 2013, também foi marcado pela imersdo nos projetos?’ e no
espaco fisico do Laboratério de Ensino de Histéria (LEH)?8. Este laboratério possuia
um importante numero de livros didaticos que vinham sendo coletados e
salvaguardados pelo Professor Sebastido Peres. Somei ao acervo os livros didaticos
do meu acervo pessoal; alguns haviam sido salvos de uma fogueira, quando uma
diretora resolveu “limpar” a biblioteca da escola, depois desse episddio que me causou
muita indignacdo, meus colegas perceberam que eu tinha particular interesse por

esses materiais e passaram a me doar livros didaticos de Historia, e assim meu acervo

27 A titulo de exemplo cito duas ag@es realizadas no projeto LEH, em 2013: o grupo de Estudo sobre
Ensino de Historia, um projeto de Ensino; e o0 Seminario Ensino Médio Politécnico: novas perspectivas
e desafios, organizado em parceria com o Pibid/Historia, para discutir as mudancas implementadas
no Ensino Médio, no estado do Rio Grande do Sul.

28 O espaco que abriga o LEH situa-se no prédio do Instituto de Ciéncias Humanas — ICH/UFPel. E
possivel acompanhar as atividades realizadas pelo site https://wp.ufpel.edu.br/leh/ e pelas redes
sociais https://www.facebook.com/leh.ich.ufpel, https://www.instagram.com/leh_ufpel/.


https://wp.ufpel.edu.br/leh/
https://www.facebook.com/leh.ich.ufpel
https://www.instagram.com/leh_ufpel/
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foi sendo ampliado. No ambito do LEH, criei um projeto com o propésito de organizar,
catalogar e disponibilizar o acervo para pesquisa e praticas de ensino de Histdria. Com
a atuacédo de bolsistas e de estagiarios/as da disciplina de Organizacdo de Arquivos
Historicos do curso de bacharelado em Histéria, ministrada pela Prof.2 Ana Klein,
chegamos a um método de catalogacao que considerava as especificidades dos livros
didaticos??, permitindo o registro das obras existentes e a continuidade dos registros
ao passo que o acervo fosse ampliado®°. Apds a catalogacdo, em 2015, realizamos
uma atividade de inauguracdo do acervo de Livros didaticos do LEH, que visava
divulgar o projeto para a comunidade académica e escolar. A apresentacao do espaco
e do acervo ocorreu durante o “Seminario Ensino Médio Politécnico: novas
perspectivas e desafios”s?.

O acervo de livros didaticos do LEH € um projeto que muito me mobilizou e que
vem sendo ampliado com outras obras que fizeram circular o conhecimento histérico
para o grande publico, como cole¢Bes, almanaques e revistas histéricas, que estdo
na eminéncia de serem catalogadas.

Em relacdo ao acervo de livros didaticos especificamente, este contempla
desde obras da segunda metade do século XIX até colecdes atuais, nacionais e
estrangeiras, tendo relevancia expressiva nas pesquisas que tenho orientado e no
atendimento aos estagiarios de Licenciatura em Histéria. As questdes que envolvem

este projeto sdo apresentadas em dois capitulos de livro e um artigo publicado:

MANKE, Lisiane Sias. Acervo de Livros Didaticos de Historia do
LEH/UFPel: constituicdo, organizacdo e catalogacdo. In: José
Antonio Moraes do Nascimento. (org.). Centros de Documentacéo e
Arquivos. 1. ed. Sdo Leopoldo: Oikos, 2016, v. 1, p. 141-154.

MANKE, L. S.; ALFLEN, Mara Inés. Acervo de livros didaticos do
Laboratério de Ensino de Histéria - LEH/UFPEL. In: OLIVEIRA, Joao
Paulo Gama. (org.). Acervos e fontes: diferentes caminhos para o
ensino de histédria. 1. ed. Recife: EDUPE, 2021, v. 1, p. 1-232.

29 Que levasse em conta, por exemplo, a existéncia de livros de um mesmo autor, com 0 mesmo titulo,
publicado no mesmo ano, apenas com indicagéo diferente do nivel escolar ao qual sdo destinados.
30 O trabalho do estudante de licenciatura e bolsista do LEH, em 2014, Jéferson Barbosa Costa, foi
primordial para que chegassemos a um método de catalogacao para o acervo. Os procedimentos de
catalogacdo foram discutidos no artigo publicado pelo estudante: COSTA, Jéferson Barbosa. O
processo de catalogacao do acervo bibliografico do Laboratoério de Ensino de Historia. Aedos, v. 7,

n. 16, p. 247-266. Porto Alegre, jul. 2015.

31 O “Seminario Ensino Médio Politécnico: novas perspectivas e desafios” foi um evento organizado
pelo LEH e pelo Pibid/Histéria, diante da necessidade de discutir as questdes que envolviam a nova
modalidade de Ensino Médio implantada na rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul, no ano
de 2011, ocasidao em que houve a troca de experiéncias entre professores da educacgdo basica,
professores universitarios, alunos dos cursos de Licenciatura em Historia e alunos do Ensino Médio.
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MANKE, Lisiane Sias. La primera fase de la produccién didactica para
la ensefianza de historia en Brasil: consideraciones sobre Ila
materialidad de las obras (1870-1960). Revista Mexicana de Historia
de la Educacioén, v. 8, p. 41-59, 2020.

Motivada pelo envolvimento no acervo de livros didaticos, cadastrei em 2013 o
projeto de pesquisa “Percursos individuais e coletivos de formagéao leitora: préaticas
escolares e nao escolares de leitura em livros didaticos”, com o propdsito de
investigar, por meio do estudo de trajetdrias individuais e coletivas, as praticas de
leitura realizadas em livros didaticos, considerando as leituras realizadas na escola e
a pratica de leitores que fazem uso do livro didatico em espagos ndo escolares.
Naquele momento ainda me ocupava em produzir artigos e participar de eventos
divulgando os resultados da tese, o que me levava a considerar dois movimentos de
pesquisa: investigar as trajetérias individuais que tomavam o livro didatico como
suporte de leitura (aspecto constatado, mas nao analisado na pesquisa de doutorado),
e as praticas de leitura que ocorriam no espacgo escolar, mais especificamente nas
aulas de histéria. Essa segunda abordagem era especialmente impulsionada pelas
novas demandas que assumi ao atuar na area de Ensino de Histéria.

Assim, as praticas de leituras desenvolvidas nos espacos escolares me
motivaram a empreender uma nova pesquisa, somado ao impulso de distanciar-me
momentaneamente dos dados empiricos da pesquisa de doutorado, que durante os
altimos anos haviam me tomado inteiramente. Considerando o referencial tedrico
constituido nos anos de doutoramento, e ampliado especialmente pelos estudos de
Alain Choppin, Kazumi Munakata e Circe Bittencourt, realizei uma pesquisa de cunho
etnogréfico, com minha primeira bolsista de Iniciagdo Cientifica, Ana Gabriela da Silva
Vieira. Acompanhamos o trabalho de duas professoras de Histéria que tinham no livro
didatico o unico suporte de leitura em suas aulas, buscavamos saber como o livro era
utilizado, como os textos lidos eram selecionados, quem lia efetivamente nas aulas,
enfim, procuramos compreender que apropriacdes do livro ocorriam nas aulas. Os
dados produzidos na pesquisa resultaram em analises divulgadas em comunicagdes

e anais de eventos, e em dois artigos publicados:

MANKE, Lisiane Sias. O Livro Didatico e as aulas de Histéria: o que
dizem os alunos?. Aedos: Revista do Corpo Discente do Programa de
Pés-Graduacao em Histéria da UFRGS (Online), v. 7, p. 214, 2015.
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MANKE, Lisiane Sias. Leitura em aulas de Historia: préaticas e
possibilidades de ensino-aprendizagem. Educacdo (PUCRS.
Impresso), v. 42, p. 287-297, 2019.

O projeto desta pesquisa também serviu de base para escrita do projeto de
estagio pds-doutoral, modalidade pdés-doutorado Junior — PDJ/CNP(q, sob o titulo
Praticas de leitura escolares e ndo escolares em livros didaticos de historia, que tinha
por objetivo analisar praticas de leitura realizadas em livros didaticos de historia, tanto
no contexto escolar quanto fora deste ambiente, por leitores alunos e leitores egressos
da escola. O projeto foi aprovado para ser desenvolvido junto ao PPGE da Faculdade
de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais, sob supervisdo da Professora
Dr.2 Ana Maria de Oliveira Galvao, para o periodo de junho a dezembro de 2015. Essa
importante experiéncia de formacéo € cuidadosamente abordada na sequéncia deste

texto.

5.1 O p6s-doutorado na UFMG

Inicialmente € preciso dizer que mudar para Belo Horizonte, para realizar o pés-
doc, com uma filha de dois anos, exigiu um tanto de coragem. Mas a coragem
necessaria me era outorgada por aqueles que dividem a vida comigo, minha familia
sempre foi base forte3?. Foram sete meses desafiadores, cheguei a pensar em desistir
em alguns momentos, mas as redes de apoio foram muitas, de 14 e de ca, e assim foi
possivel prosseguir, tendo como resultado uma importante e valiosa experiéncia
pessoal e profissional.

A figura 18 registra 0 momento em que estdvamos de partida para Minas

Gerais:

32 Meus pais, pelo exemplo; meu marido, Fabricio, sempre impulsionando meus projetos e me fazendo
acreditar que seria possivel; Isadora, no auge dos seus dois anos e meio, contava para todos, com
empolgacéo, que iria estudar em BH.
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Figura 18 — Aeroporto Salgado Filho - POA, em junho de 2015
DN — e T P 7 : :
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Fonte: Arquivo da autora.

Dois motivos me levaram a escolher o PPGE da UFMG como local para
realizacdo do pds-doc, para além de ser um programa de exceléncia. O primeiro
estava relacionado aos conhecimentos partilhados por minha orientadora, Eliane, que
havia realizado o doutorado neste programa e falava com entusiasmo sobre as tantas
oportunidades oferecidas pela instituicdo. Outro aspecto que se somava era a
possibilidade de ser supervisionada pela reconhecida pesquisadora Ana Maria de
Oliveira Galvao, autora de relevantes pesquisas, que haviam contribuido
sobremaneira para compreender os diversos modos dos individuos participarem das
culturas do escrito. A Professora Ana Maria havia participado da minha banca de
defesa do doutorado, e na oportunidade trouxe criticas muito consistentes a pesquisa,
especialmente no que se referia a auséncia do jogo de escalas na analise dos dados
(REVEL, 1998), que desse conta do contexto sOcio-historico em que se situavam 0s
leitores investigados. Sabiamos que havia incompletudes na pesquisa ou, a0 menos,
previamos lacunas. Mas a pesquisa havia sido produzida no limite, no limite de todo

o esforco possivel para sua realizacdo dentro do prazo. O pés-doc seria a
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oportunidade de dar continuidade aos estudos, ampliando a compreenséo do fazer
historiogréfico.

Ao chegar na UFMG, ja nas primeiras reunides comecei a me dar conta de que
0 projeto que havia sido aprovado no CNPq, propondo a analise de novos dados
empiricos, produzidos nas observacdes do espaco escolar, em paralelo as fontes
produzidas para a pesquisa de doutorado, talvez ndo fosse exequivel, sendo
necessario fazer ajustes e recortes mais delimitados. O projeto original estava

apresentado da seguinte maneira:

Praticas de Leitura Escolares e N&o Escolares em Livros
Didéaticos de Histoéria

Resumo: O presente projeto de investigagdo dara continuidade a
pesquisa que resultou na tese de doutorado intitulada “Historia e
Sociologia da Leitura: o caso de seis leitores oriundos do meio rural”,
defendida por Lisiane Sias Manke, em mar¢co de 2012. Na qual a
autora investigou as préticas de leitura de seis leitores que tiveram
suas vidas atreladas ao meio rural, e mesmo diante da rarefacdo da
cultura do escrito no contexto rural, tornaram-se leitores assiduos. A
pesquisa discutiu a formacédo da disposicéo leitora dos individuos, a
partir do aporte tedrico oferecido pela sociologia a escala individual
(LAHIRE, 2002), bem como, os meios e modos de ler e a apropriagédo
das leituras que realizam, com base nos estudos da histéria da leitura
(CHARTIER,1990). Através da andlise dos acervos particulares,
classificados a partir das esferas de circulagdo social, o estudo
identificou, entre os suportes de leitura, um significativo nimero de
livros didaticos de histéria. Na pesquisa que ora propomos, sera
tracado um paralelo entre as praticas de leitura ndo-escolares
realizadas em livros didaticos de historia e as leituras desenvolvidas
no contexto escolar, buscando compreender os modos de apropriacdo
das leituras realizadas em ambos o0s contextos. Nessa direcao,
pretende-se: a) Analisar os usos do livro didatico de Histéria nos
diferentes contextos sociais; b) ldentificar e analisar praticas de leitura
escolares e ndo-escolares em livros didaticos de Historia; c) Investigar
0s protocolos de leitura presentes no texto e 0s que sdo estabelecidos
pelos mediadores das praticas de leitura; d) Comparar a apropriacao
das leituras escolares e nao-escolares realizadas em livros didaticos;
e) Aprofundar teoricamente, frente aos dados empiricos, 0s conceitos
de “apropriacao”, “leitura estética”, “leitura ética”, “invencgao e criagao
no ato de ler”.

Ao reavaliarmos a proposta original, centramos a analise na trajetoria de um
dos leitores investigados na tese, Ismael, considerando o pertencimento social e a nao
linearidade geracional no que se refere a participagdo na cultura escrita; as praticas
autodidatas desenvolvidas por ele, para o dominio do sistema escrito, visto que nao

frequentou a escola; e o transito entre o oral, o escrito e as sociabilidades na
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apropriacdo das leituras. Ainda, no que tange as praticas de leitura realizadas em
livros didaticos, analisamos o papel de dois manuais escolares nos processos de
formacdao leitora, considerando a materialidade das obras e os protocolos de leitura
gue a constituem, na relacdo com os sentidos produzidos por Ismael. A pesquisa foi
divulgada em comunicacbes orais de eventos e publicagcdes em anais, além da

publicacdo de dois artigos:

MANKE, L. S.; GALVAOQ, A. M. O. O bisneto do comendador: heranca
cultural e formacéo autodidata em uma trajetéria no século XX. Topoi
(Online): Revista de Histéria, v. 19, p. 102-124, 2018.

MANKE, L. S.; GALVAO, A. M. O. A formacéo leitora em manuais
escolares: 0 caso de um leitor ndo escolarizado (século XX). Revista
Brasileira de Historia da Educacéo, v. 18, p. 1-25, 2018.

Na UFMG também frequentei aulas na pds-graduacao, participei de eventos
académicos, assisti palestras, participei de grupos de pesquisa, consultei com
frequéncia o acervo da biblioteca, ou seja, aproveitei com intensidade as atividades
ofertadas em uma instituicdo extremamente dinamica. Destaco, aqui, a0 menos trés
dessas experiéncias que foram bastante significativas para minha formacao
profissional e pessoal.

No segundo semestre de 2015, cursei duas cadeiras na pdés-graduacao:
“Tépicos Avancados em Pesquisa: a pesquisa em histéria da educacdo”, ministrada
pela Professora Ana Maria Galvao, e “Histéria e Historiografia da Educac¢ao no Brasil”,
ministrada pela Professora Thais Nivia de Lima e Fonseca. A primeira, organizada de
forma muito interessante, pautava-se no referencial teérico de Michel de Certeau para
estruturar o programa da disciplina, ao considerar o campo da Educacéo a partir de
trés aspectos: um lugar, uma pratica e uma escrita. Assim, constituido como, o lugar
que se situa o campo da educac¢édo no Brasil; a pratica metodologica da pesquisa em
Historia da educacdo; e a escrita, na perspectiva do jogo de escalas. A segunda
disciplina possibilitou a analise das principais tendéncias e praticas educativas na
Histéria do Brasil, considerando os processos e tendéncias educativas na América
portuguesa, o liberalismo e a educacéo no Brasil imperial e os projetos de educacgao
do periodo republicano. Em ambas as disciplinas, a bibliografia trabalhada incluia

textos de autores classicos e consagrados, como perspectiva de discussao conceitual
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do campo, e a leitura de textos que apresentavam estudos em didlogo com tais
referenciais.

Outra experiéncia de relevancia foi a participacdo nos grupos de pesquisa,
assim como nas reunides de orientacao coletiva, entre os orientandos da Professora
Ana Maria. Em relagéo aos grupos de pesquisa, participei das atividades do Centro
de Pesquisa em Historia da Educacao (Gephe), vinculado ao Programa de POs-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da UFMG, que congrega professores/as e
estudantes que realizam pesquisas sobre a educacdo brasileira, sob diferentes
perspectivas e periodos, organizados em subgrupos de pesquisas. As atividades
realizadas pelo Gephe eram regulares, e compreendiam: “reunides de
professores/as”, das quais tive o privilégio de participar, acompanhando a dindmica e
0s projetos coletivos de um grande grupo de pesquisa; “seminarios de pesquisa’”,
quando pesquisas realizadas na pés-graduacdo sdo discutidas, nesse espaco tive a
oportunidade de socializar a pesquisa que estava realizando; e o “Gephe convida”,
eventos em que pesquisadores/as de diferentes instituicbes sdo convidados a abordar
teméaticas de interesse do grupo. Além das atividades promovidas pelo Gephe,
participei das reunides e projetos do “Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Cultura
Escrita”, um dos subgrupos do Gephe, coordenado a época pela Professora Ana
Maria Galvdo, no qual as pesquisas centravam-se na analise, sob diferentes
perspectivas, das culturas do escrito. Dentre os projetos realizados no ambito desse
grupo, pude acompanhar a producdo de uma obra coletiva, que reuniu as pesquisas

realizadas por integrantes do grupo, na qual publicamos um dos capitulos:

MANKE, Lisiane Sias; THIES, Vania Grim; PERES, Eliane Terezinha.
Lacos familiares mediados pelo escrito: uma analise socioldgica sobre
a transmissao das praticas de leitura e escrita. In: JINZENJI, Ménica
Yumi; GALVAO, Ana Maria de Oliveira; MELO, Juliane Oliveira de.
(Org.). Culturas orais, culturas do escrito: intersec¢des. 1. ed.
Campinas/Séao Paulo: Mercado de Letras, 2017, v. 1, p. 01-474.

Ainda, considero significativa a atuacao na formacéo de bolsistas de Iniciacéo
Cientifica do Gephe, quando durante um semestre realizei reunides mensais com
bolsistas que atuavam em pesquisas coordenadas pelos/as professores/as do grupo.
Nessas reunides discutimos as perspectivas historiograficas e problematizamos o uso
de diferentes fontes de pesquisa. No ultimo encontro realizamos uma visita guiada,

previamente agendada, ao Arquivo Publico Mineiro. Fato que para uma historiadora



62

nada acostumada a pesquisar em arquivos, foi bem impactante, pela grandiosidade,
pois sdo milhares de documentos que constituem os diversos acervos, assim como
pela organizacao do referido arquivo.

Para além da imersdo no cotidiano da UFMG, durante esse periodo foram
muitos 0S museus visitados, as pecas teatrais infantis, os passeios no Parque
Guanabara e no lago da Pampulha, as atividades do Colégio COPBH, que tdo bem
acolheu Isadora. Considero que as vivéncias sejam fundamentais para nossa
permanente (re)construcdo, mas essa experiéncia, em especial, foi um marco no meu

processo de constituigao.

5.2 Aretomada das atividades docentes

O ano de 2016 € um marco histérico no que se refere a conjuntura politica em
Nosso pais, foi 0 ano em que a democracia sofreu um forte golpe, com o impeachment
da presidenta Dilma, e todos os episddios que sucederam esse fato desencadearam
importante crise social, levando a presidéncia da Republica um projeto de
desconstrucdo e retrocesso. Nao foi diferente no que se refere ao sistema
educacional, da Educacao Béasica ao Ensino Superior, o controle do trabalho docente,
a falta de investimento, o descrédito profissional dos/as historiadores/as, as
campanhas contra a ciéncia. Todo esse cenario conturbado atingiu diretamente os
processos de formacdo de professores/as, da inseguranca em relacdo ao futuro
profissional, as disputas curriculares que levam a diminuicdo de espaco para a
formacdo humana dos cidadaos. Enfim, a segunda metade da década de 2010 foi um
periodo de disputas e incertezas, que chegou ao apice do desespero com 0 cenario
pandémico, causado pela pandemia de Covid-19, que resultou na morte de mais de
700 mil pessoas, entre os anos de 2020 e 2021.

No que refere & minha atuacéo profissional, que foi permeada pela conjuntura
social e politica, o ano de 2016 também pode ser considerado um marco, no qual
novos projetos foram encampados, ou mesmo retomados com o retorno do pos-
doutorado. E sobre as atividades docentes realizadas a partir desse periodo que trato
a sequir.

No que se refere a Pesquisa, dei inicio a um novo projeto, denominado

Percursos individuais e coletivos de formacao leitora em préticas escolares e ndo
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escolares: a constituicdo de meios, modos e apropriacdes no ato de ler, que pautava
as discussdes tedricas que vinham sendo perseguidas nos projetos anteriores, e
ampliava o leque de investigacdes iniciadas no periodo de estagio de pés-doutorado.
O objetivo principal estava em compreender, a partir de percursos individuais e
coletivos, os processos de formacéo leitora que ocorrem em diferentes instancias
sociais e em variados suportes de leitura. Considerando quatro possiveis abordagens
para dar conta da abrangéncia da problematica: a) os leitores e as instancias de
socializacdo ndo escolares responsaveis pela formacéo leitora; b) as praticas de
leitura escolares: modos de ler e apropriacdes da leitura durante as aulas e 0s usos
nao autorizados/institucionalizados de leitura que ocorrem no espaco escolar; c) os
suportes de leitura e seus dispositivos textuais e tipograficos na relacdo com os
sentidos produzidos; d) a producéo, circulacdo e uso de livros escolares e a influéncia
destes na formacao dos leitores em diferentes instancias sociais. Deste modo, a
proposta compreendia um programa de pesquisa, que teria viabilidade a partir da
realizacdo de estudos monograficos que assumissem diferentes procedimentos
metodoldgicos. Uma das “vias de entrada” (Conf. GALVAO, 2007), seria a
investigacdo de trajetdrias individuais, familiares ou de grupos sociais, a partir de
depoimentos orais, ou de registros escritos, como memdarias e biografias. Outra via de
entrada possivel para compreender a formacgéo leitora estaria na analise das
instancias ou instituicdes de formacdo, como a familia e a escola, a igreja, as
sociedades literarias, as bibliotecas, entre outras. Ainda, outra via de entrada, no que
se refere a constituicdo do individuo leitor, compreenderia os suportes de leitura, a
partir da analise da construcao do texto, e das estratégias discursivas para alcancar
um leitor-modelo (ECO, 2004).

Este programa de pesquisa apresentava dialogo com a linha de pesquisa do
Programa de Po6s-Graduacao em Histéria (PPGH/UFPel), ao qual solicitei vinculagéo
via edital de credenciamento, passando a integrar a partir do primeiro semestre de
2017. Assim, vinculada a linha “Trajetérias: entre identidades, memoria e conflito
social”, que tem como foco a analise das experiéncias e vivéncias dos agentes
histéricos, com especial atencédo ao processo de formacao de sujeitos individuais ou
coletivos, na interconexdo entre fronteiras e identidades sociais, passei a ministrar
disciplinas e orientar projetos de mestrado. Dentre as disciplinas, ofereci o Seminario
Especial “Manuais escolares: fonte e objeto de pesquisa”, que se propunha a discutir

a constituicdo do campo de pesquisa sobre manuais escolares, as concepcoes e
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possibilidades de investigacdes histéricas dos livros didaticos, e a analise da producéo
historiogréfica relacionada e suas principais tendéncias e abordagens. Também
ministrei Historiografia 1l, disciplina obrigatéria para os estudantes com projetos
vinculados a linha Trajetorias. A disciplina se ocupa em discutir conceitos que
fornecam suporte para o trato sobre histéria e trajetérias sociais, com énfase no
processo de construcdo dos sujeitos, em didlogo com o contexto, a estrutura social e
a significacéo cultural a qual se inserem. Os projetos orientados por mim nesta linha

de pesquisa foram:

SILVA, Anelise Domingues. A Histéria da Africa em uma colecéo de
Livros Didaticos produzidos para o PNLD/EM (2008-2017). 2018.
Dissertacdo (Mestrado em Histéria) — Universidade Federal de
Pelotas.

PEREIRA, Lisiane Beltrdo. Praticas de resisténcia e atuacao
politica do Centro dos Professores do Estado do Rio Grande do
Sul - CPERS no periodo final da ditadura civil-militar (1979 a 1984).
2020. Dissertacdo (Mestrado em Historia) — Universidade Federal de
Pelotas

PINTO, Patricia Duarte. Narrativas da Abolicdo da escraviddo no
Brasil em livros didaticos de Histéria (1889-1930). 2021.
Dissertacdo (Mestrado em Histéria) — Universidade Federal de
Pelotas.

Algumas interlocugcbes com o programa de pesquisa que eu vinha
desenvolvendo e almejando foram possiveis, ndo havendo, contudo, o
desenvolvimento inicialmente desejado. Mesmo porque as pesquisas de Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) de Licenciatura em Histéria, que orientei entre os anos de
2016 e 2020, contemplaram em sua maioria temas vinculados ao Ensino de Historia,
ndo havendo interlocucédo, na maioria dos casos, com a Histéria da Leitura, como é

possivel observar pelo titulo dos trabalhos orientados:

FREITAS, Sibele Machado. Ensino de histéria nos anos iniciais:
Um estudo acerca das propostas curriculares e de préaticas
pedagdgicas. 2019. Trabalho de Conclusao de Curso (Graduagédo em
Histéria) — Universidade Federal de Pelotas.

KUSTER, Weliton Barbosa. Os Boletins da Superintendéncia do
Ensino Rural do Rio Grande do Sul: orientagbes pedagodgicas
dos/para os professores rurais (1954-1958). 2019. Trabalho de
Conclusao de Curso (Graduagdo em Historia) — Universidade Federal
de Pelotas.
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SOUZA NETA, Maria Carolina Padilha. Memadrias de OSPB: Um
estudo sobre as praticas docentes da disciplina de Organizacéo Social
e Politica do Brasil no periodo de redemocratizagdo no Brasil (1986-
1993). 2019. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em
Histdria) — Universidade Federal de Pelotas.

VIEIRA, Ana Gabriela da Silva. Um olhar sobre o Ensino de Historia
em classes de alunos surdos do Ensino Fundamental: o caso da
escola Alfredo Dub. 2017. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Graduacao em Histéria) — Universidade Federal de Pelotas.

CARDOZO. Karina Gongalves. Ensino de histéria e a historia
cultural: contemplacdo da tematica na Base Nacional Comum
Curricular do ensino fundamental anos finais - terceira versdo 2016.
2017. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Histéria) —
Universidade Federal de Pelotas.

SILVA, Kimberly Goncalves. A histdria dos uniformes escolares do
Colégio Municipal Pelotense (Pelotas-RS). 2017. Trabalho de
Conclusao de Curso (Graduacado em Histéria) — Universidade Federal
de Pelotas.

COSTA, Jéferson Barbosa Costa. Saberes e identidade docente: um
estudo do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Historia
da Universidade Federal de Pelotas. 2016. Trabalho de Conclusao de
Curso (Graduacao em Histéria) — Universidade Federal de Pelotas.

ALBRECHT, Elias Kruger. Entre textos e imagens: o0 processo de
ensino-aprendizagem em cartilhas alemas produzidas para escolas
sinodais. 2016. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em
Histdria) — Universidade Federal de Pelotas.

A relevancia das pesquisas produzidas na graduacao, dentre outras questdes,
me levou a construcdo progressiva de novas abordagens investigativas que
integrassem meus interesses de pesquisa e as demandas que a comunidade
académica vinha me apresentando. Este processo foi consolidado com a criacéo do
grupo de pesquisa Heduca — Histéria e Educacéo: textos, escritas e leituras —, em
2020. Sobre esses novos horizontes investigativos tratarei de forma mais especifica

no proximo subcapitulo.

No que se refere a atuacdo em atividades administrativas, é importante dizer
gue sempre relutei em assumir cargos administrativos, especialmente por considerar
gue ndo possuo perfil para tais fungdes. Contudo, de algum modo sempre estive
disposta a auxiliar em atividades desta natureza. Tenho integrado, desde 2014, o

Nucleo Docente Estruturante (NDE) da Licenciatura em Historia, um 6rgao que possui
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carater consultivo, propositivo e de assessoria sobre questdes académicas, para
acompanhamento e avaliagdo do Curso, assim como no que se refere as definicdes e
atualizacdes do Projeto Pedagodgico do Curso. Ainda, no Colegiado dos Cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Historia, participei da coordenagcdo, como vice-
coordenadora, na gestdo da Professora Lorena Almeida Gill, no periodo de 2019 a
2021. Atualmente sou membra do colegiado, como suplente da Professora Alessandra
Gasparotto.

Atuei junto a Comissdo da Reforma Curricular, enquanto integrante do Nucleo
Docente Estruturante (NDE) da Licenciatura em Historia, no processo de reconstrucao
do Projeto Pedagdgico do Curso de Historia Licenciatura, em atendimento a
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior e para formacéo continuada de
professores/as. No decorrer do ano de 2017 e 2018 foram diversas as agdes da
Comissao da Reforma Curricular, considerando reunides de estudos, reunidées com
servidores/as docentes, técnicos/as e discentes, assembleia com estudantes,
elaboracdo de questionario direcionado a estudantes do Curso e analise de dados,
tanto para atender as exigéncias colocadas pela Resolugdo CNE/CP de 2015, quanto
para observar as necessidades e demandas da comunidade académica. Foi um
processo intenso, que exigiu negociagcao e importantes ajustes para que se tornasse
possivel a organizacdo da nova grade curricular, com criacdo de disciplinas e
alteracdo na carga horéaria de outras. O processo resultou em um Projeto Pedagogico
bem mais comprometido com a formacdo de professores/as, ao ampliar a carga
horaria de formagéo pratica e incorporar disciplinas como: Género, Sexualidades e
Direitos Humanos; Educacao para as relagdes étnico-raciais; Educacéo Inclusiva e
Tecnologias da Informac&o e Comunicacao.

Ainda, no que se refere as experiéncias administrativas, nos anos de 2017 e
2018, como representante da Licenciatura em Historia, integrei a Comissao de
Licenciaturas da UFPel, vinculada ao Nucleo de Licenciatura e & Coordenadoria de
Ensino e Curriculo da Pro-Reitoria de Graduagdo, um 6rgdo colegiado propositivo e
articulador de diretrizes e bases para a formacéo de professores/as, nos cursos de
licenciatura mantidos pela UFPel. Comissao esta que naquele periodo teve importante
atuacao no processo de orientacdo sobre as reformas curriculares exigidas pela
Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2015.
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Considero relevante também a mengédo a participacao nas ultimas duas bancas
para professor efetivo da area de Ensino de Historia do Departamento de Historia da
UFPel. No ano de 2016 constitui a comissdo examinadora incumbida do
planejamento, organizacao, aplicacéo e correcao das provas do concurso publico para
Professor Efetivo da UFPel, edital n°® 40/2016, area de Ensino de Histéria. De igual
modo, constitui a banca de concurso publico para Professor Efetivo, edital n°
003/2020, area de Ensino de Histéria, com realizacdo no ano de 2021, na condi¢cdo
de presidente da banca. A ultima experiéncia se colocou de maneira bastante singular,
pois 0 concurso ocorreu de forma presencial, em um periodo em que as atividades
docentes e muitas das atividades administrativas da UFPel ainda ocorriam remotas,
devido as condicbes sanitarias de prevencdo a Covid-19, fato que dificultou
sobremaneira todo o processo, exigindo atuacao redobrada por parte da banca. Ainda,
em 2019 havia participado da banca de sele¢céo do processo seletivo simplificado para
professor substituto, referente ao Edital n°® 031/2019, na area de Ensino de Histéria.

Por fim, dentre as atividades administrativas, em maio de 2022 assumi a fungéo
de Subchefe do Departamento de Historia, do Instituto de Ciéncias Humanas, junto
ao Professor Wilian Junior Bonete, que ocupa o cargo de chefe do Departamento;

funcdo que desempenharemos até maio de 2024.

Em relacdo a Extensédo académica, no ambito do Laboratorio de Ensino de
Historia (LEH), tenho atuado na coordenacdo desde que realizamos o cadastro na
Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura da UFPel, em 2012, mas é importante salientar
que o LEH é um projeto coletivo, em que atuam varios colegas docentes? e bolsistas,
possibilitando a amplitude das acdes do projeto. O LEH é um espaco de formacgéao
inicial e continuada para estudantes do Curso de Licenciatura em Historia e para
professores/as que atuam na Educacao Basica, articulando teoria e pratica docente,
ao desenvolver acbes voltadas ao Ensino de Historia. Para exemplificar o projeto,
listarei algumas das ac¢des desenvolvidas pelo LEH nos ultimos anos, as quais foram
coordenadas por mim ou fui/sou colaboradora (outras acbes ndo mencionadas aqui

foram empreendidas pelos demais integrantes do LEH):

33 Atualmente a equipe do LEH é composta pelos seguintes docentes: Alessandra Gasparotto, Mauro
Dillmann, Sebastido Peres, Wilian Bonete, Marcia Espig e Lisiane Manke.
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- Oficinas de Histéria para alunos da Educacdo Basica: estudantes da educacédo
bésica eram recebidos na sala do LEH, no ICH, para a realizagdo de uma oficina a
partir da leitura e interpretacdo de documentos historicos.

- Oficinas Tematicas de Ensino de Historia: oficinas que ocorreram de forma virtual,
direcionadas as professoras/es de Historia, voltadas a producgéo de atividades praticas
que fomentassem diferentes abordagens e uso variado de recursos pedagogicos e
digitais para aulas de Historia.

- Promover a educacdo antirracista no ambiente escolar: Oficinas oferecidas para
estudantes da Educacdo Bésica, que visavam promover a educacao antirracista no
ambiente escolar.

- Acervo de Impressos e Livros Didaticos de Histéria: visa constituir acervo de
publicacdes impressas de conteudo histérico, promovendo a constante e crescente
acessibilidade desses materiais, a partir da catalogacéo e digitalizacdo do acervo,
para uso das praticas de ensino e pesquisa.

- Site Institucional do LEH: espaco de divulgacdo das atividades do LEH, de textos e
materiais didaticos e demais conteudos ligados ao Ensino de Historia. Projeto que
vem sendo revisitado sobre diferentes perspectivas. Acesso:
https://wp.ufpel.edu.br/leh/.

- Suporte didatico-pedagégico para a formacdo profissional de professores/as:
atividade realizada uma vez por semana, aos finais de tarde, na sala do LEH, quando
professores/as da Educacdo Basica apresentam atividades e projetos realizados na
escola ou nas aulas de Historia.

- Mostra de Ensino de Histéria e Praticas Docentes: evento anual que congrega
professores/as, pesquisadores/as e estudantes de Licenciatura em Historia para
compartilharem as praticas e metodologias de ensino de Histéria, assim como
pesquisas realizadas na area.

Em 2022 tornamos o LEH um Programa de Extens&do, como resultado das
atividades desenvolvidas até o momento, e como forma de articular os diferentes
projetos coordenados pelos/as professores/as que o integram. NO momento
constituem o programa os seguintes projetos: Cadernos Tematicos do LEH; Heduca
— Historia e Educacéo: textos, escritas e leituras; Podcast Minutos da Historia; Podcast
Cata-Ehventos; Revista Discente Oficios de Clio.

Dentre as experiéncias de extensdo, ainda gostaria de mencionar alguns

projetos realizados ou em andamento que resultaram em importantes aprendizagens.


https://wp.ufpel.edu.br/leh/
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Um deles é o projeto “Cotas: um dialogo afirmativo entre a universidade e a escola”,
coordenado pela Professora Alessandra Gasparotto, entre os anos de 2015 e 2017.
Com objetivo de divulgar as politicas de acfes afirmativas e cotas (Lei 12.711, de 29
de agosto de 2012) nas escolas de Educacado Basica de Pelotas e regido, de forma a
instrumentalizar os/as estudantes a acessar tais politicas, bem como promover a
educacao antirracista no ambiente escolar, a partir de agdes de formagéo continuada
de professores/as relacionadas as leis 10.639/03 e 11.645/08. O referido projeto
contou com financiamento do ProExt/MEC-SESu, e estabeleceu parceria com escolas
da rede publica e privada, com entidades vinculadas a luta do povo negro e das
comunidades indigenas, e teve um importante grupo de bolsistas a frente das
atividades promovidas nas escolas. O projeto resultou nas seguintes publicacdes em

que tive participacao:

GASPAROTTO, Alessandra; MANKE, Lisiane. S. Educacdo e
guestdes étnico-raciais: reflexdes a partir do Projeto de Extensédo
Cotas: um didlogo afirmativo entre a universidade e a escola.
(PROEXT/MEC 2016). 2016. XXII Jornada de Ensino de Historia e
Educacéo (Apresentacdo de Trabalho/Comunicacéo).

GASPAROTTO, Alessandra; MANKE, Lisiane. S.; ALTMANN, Lori.
Apresentacdo. In: GASPARROTO, Alessandra; MANKE, Lisiane;
ALTMANN, Lori. (org.). Agdes afirmativas e educagdo antirracista:
reflexdes, propostas e ferramentas didaticas. 1. ed. Nova Santa Rosa:
Gréfica Trés Irmaos, 2017, v. 1. (Capitulo de Livro).

GASPAROTTO, Alessandra; ALTMANN, Lori; MANKE, Lisiane;
NUNES, G. H. L. Reflex6es a partir do Projeto "Cotas: um didlogo
afirmativo entre a universidade e a escola. In: Georgina Helena Nunes
Lima. (org.). Agdes afirmativas nas Instituicbes Federais da
Regido Sul: o desafio da permanéncia, avaliacdo e acompanhamento.
1. ed. Pelotas: Editora de UFPel, 2016, v. Unico, p. 15-30. (Capitulo de
Livro).

GASPAROTTO, Alessandra; MANKE, L. S.; ALTMANN, L. (org.).
Acdes afirmativas e educacdao antirracista: reflexdes, propostas e
ferramentas didaticas. 1°. ed. Nova Santa Rosa: Gréfica Trés Irmaos,
2017. (Livro Organizado).

ALTMANN, L.; MANKE, Lisiane Sias; GASPAROTTO, Alessandra.
(org.). Sonhos, lutas e resisténcias: histéria de estudantes cotistas
negras/os, quilombolas e indigenas e seu ingresso na universidade. 1.
ed. Francisco Beltrdo: Calgan, 2017. (Livro Organizado).

Outro significativo projeto nasceu no ano de 2020, em um momento de muita

inseguranca devido ao cenario pandémico, e diante do sentimento de tentar contribuir
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de algum modo para aliviar os transtornos do isolamento social para as criangas. O
projeto “Meu quintal € maior do que o mundo: memorias, sentimentos e
aprendizagens” foi um trabalho permeado por afetos, que resultou em uma producéo
interinstitucional dos grupos de pesquisa Heduca/UFPel, Hisales/UFPel e
Relicario/UFS®*. As propostas pedagdgicas produzidas, com foco nas linguagens
artisticas e nos saberes histéricos, foram discutidas intensamente por nés, autoras, e
avaliadas por seis colegas consultores, da educacédo basica e do ensino superior,

antes de ganharem forma e serem publicadas em formato E-book:

OLIVEIRA, Roselusia T. M.; MANKE, Lisiane Sias; THIES, Vania
Grimm. Minha casa é maior do que o mundo: memodrias,
sentimentos e aprendizagens (material didatico). 1. ed. Aracaju:
Criacdo  Editora, 2020. v. 1. 56p. Disponivel em:
http://editoracriacao.com.br/wp-
content/uploads/2020/08/ebookcasa.pdf.

Em 2021, dentre a programacao alusiva aos 40 anos do curso de Licenciatura
em Histéria da UFPel, propus o projeto “Memorias de formagéo para o Ensino de
Historia: ciclo de palestras com professores/as egressos/as do curso de Licenciatura
em Histéria da UFPel”’, com objetivo de oportunizar espago para construcdo de
memaorias sobre os processos de formacgdo para o Ensino de Historia dos egressos
do curso de Licenciatura em Historia da UFPel. Duas a¢des foram realizadas no
decorrer do projeto: ciclo de palestras de professores/as de Histéria egressos do
curso, de forma virtual, com periodiza¢ao quinzenal durante o segundo semestre de
2021; e a organizacdo de um banco de memorias sobre os processos de formacéao
destes/as professores/as. Por fim, incluindo os demais projetos relacionados aos 40

anos do curso, organizamos um livro, em formato impresso e digital:

GILL, Lorena Almeida; MANKE, L. S. (org.). Memorias de formacéao:
0s 40 anos do curso de Licenciatura em Historia da UFPel. 1. ed.
Porto Alegre: Casa Letras, 2021. v. 1. 301p. Disponivel em:
https://www.casaletras.com/_files/ugd/4a0b98 474db4c65ae949b487
fc61308b78ab60.pdf.

34 Heduca (Histéria e Educacao: Textos, Escritas e Leituras — ICH/UFPel); Hisales (Historia da
Alfabetizagdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares — FaE/UFPel); Relicario (Redes de leituras
inscritas: cultura letrada, apropriacdes, representacdes e operacdes do ato de ler — DEDI/UFS/CNPQ).


http://editoracriacao.com.br/wp-content/uploads/2020/08/ebookcasa.pdf
http://editoracriacao.com.br/wp-content/uploads/2020/08/ebookcasa.pdf
https://www.casaletras.com/_files/ugd/4a0b98_474db4c65ae949b487fc61308b78ab60.pdf
https://www.casaletras.com/_files/ugd/4a0b98_474db4c65ae949b487fc61308b78ab60.pdf
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Ainda, gostaria de destacar o projeto de extensdo Cadernos tematicos do LEH,
coordenado pela Professora Alessandra Gasparotto, no qual tenho atuado de forma
ativa. Considero este um importante projeto por se ocupar em produzir, organizar e
publicar contetdo didatico para a Educacdo Basica, com a participacdo de
professores/as da Educacdo Basica e do Ensino Superior. Os Cadernos sao
publicados de forma serial, com dois volumes por ano, sendo que cada volume
contempla um tema em especifico, preferencialmente aqueles pouco abordados nos
livros didaticos de Historia. As propostas pedagoégicas produzidas sao revisadas por
dois professores/as consultores: um/a vinculado/a ao LEH e um/a especialista na area
tematica e/ou um/a professor/a da Educacdo Baésica, a depender da vinculacdo
institucional dos organizadores ou autores da série tematica. No ano de 2022, tive a
oportunidade de organizar um dos Cadernos, com tematica alusiva ao Bicentenario
da Independéncia do Brasil, juntamente com um colega de departamento, Professor
Jonas Vargas. O Caderno reuniu producdes de atividades didaticas desenvolvidas no
ambito do Programa Residéncia Pedagdgica, subarea Historia, edicdo 2020, no qual
atuei como orientadora. As atividades propostas buscaram destacar os diversos
sentidos de liberdade e de independéncia, ou seja, a construgéo de novos significados

para uma histéria construida por diversos brasileiros nos ultimos duzentos anos:

MANKE, Lisiane S.; Vargas. Jonas. (org.). Cadernos Tematicos do
LEH: Duzentos anos de Independéncia do Brasil: quem fez essa
historia?. 1. ed. Porto Alegre: Casaletras, 2022. v. 2. 90p.
Disponivel em: https://www.casaletras.com/cadernosleh.

Assim, considero que as atividades de Extensdo tém possibilitado a construcéo
constante de saberes para a formacgéo de professores/as, a partir da interlocu¢cdo com
as diferentes instancias em que circulam o conhecimento histérico e, em especial, a
escola. Os projetos de Extensao também se apresentam como uma pratica académica
gue possibilita interligar as atividades de ensino e de pesquisa, em dialogo com as

demandas da sociedade.

Em relagdo ao Ensino, tenho atuado em disciplinas ofertadas na Licenciatura
e Bacharelado em Histéria e no PPGH, como ja indicado anteriormente. Contudo, com
as reformas curriculares implementadas a partir de 2020, me ocupo atualmente das

disciplinas obrigatorias: Ensino de Histéria, Oficina Tematica de Ensino de Historia |,


https://www.casaletras.com/cadernosleh
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Oficina Tematica de Ensino de Histéria Il e Estagios Supervisionados do Ensino
Fundamental | e Il; além das disciplinas optativas: Ensino de Histéria e Praticas de
Leitura, e Livro Didatico e seu circuito: producao, circulacéo e recepcao. A base tedrica
que tem sustentado as reflexdes e a producdo de praticas de ensino de Historia
nessas disciplinas foi sendo ampliada nos ultimos anos, com a minha aproximacao do
campo disciplinar da Didéatica da Histéria, de matriz alema.

Bergmann (1990), ao conceituar o campo da Didatica da Historia, considera
gue o primeiro movimento seria em ndo a compreender como um conjunto de técnicas
ou métodos para ensinar Histdria, mas sim um campo cientifico que desenvolve
investigacdes a respeito dos processos de aprendizagem da Histéria, assim como da
circulacdo e recepcdo do conhecimento historico na sociedade. Neste sentido, a
Didatica da Historia possui interesse pelos saberes histéricos que sdo produzidos de
modo extracientificos e extraescolares, ao considerar os diversos processos de
aprendizagem historica. Diante desta percepcao, a aula de histéria torna-se um
espaco de aprendizagem na qual professores/as e alunos/as potencializam a
consciéncia historica, ou seja, o modo pelo qual o ser humano interpreta o seu mundo
e a Si mesmo no tempo, constituindo sua identidade enquanto individuo (RUSEN,
2011). Atualmente, um importante desafio que a disciplina de Historia enfrenta diz
sobre a necessidade de considerar e dialogar com as diferentes versdes do passado
gue chegam a escola, por vezes, versdes negacionistas e de revisionismo ideoldgico,
gue tornam a sala de aula um espaco potente para construcdo de novos
conhecimentos pautados pela ciéncia. Assim, parte-se da compreensao de que a
ciéncia histérica possui referenciais tedrico-metodolégicos especificos que
possibilitam investigar e produzir conhecimento historiogréafico valido, contudo, antes
de ser um conhecimento a ser ensinado e pesquisado, a historicidade € a propria
condicdo humana de experiéncia no tempo.

Em outros termos, é possivel dizer que o Ensino de Historia deve ter no
horizonte perspectivas orientadoras do agir, capazes de constituir sentido na vida
pratica, partindo da prépria realidade presente para provocar reflexdes sobre as
experiéncias do passado. Para Riusen (2015), a cultura historica seria a expressao
da consciéncia histérica de uma dada sociedade. Neste sentido, Cardoso (2008)

esclarece:
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Os profissionais que trabalham com a cultura histérica sdo sobretudo
os professores de Historia, mas também podem ser, entre outros,
museodlogos, jornalistas, escritores, letristas, roteiristas, cineastas,
desenhistas, turismdélogos, diretores e autores de teatro que utilizam
contetudos histéricos em seus produtos ou obras. Se todos esses
profissionais podem ignorar a presenca da Histéria escolar em seu
trabalho, o inverso ndo é verdadeiro para os professores de Historia.
Isso porque tudo que tem relagdo com a cultura histérica — por
exemplo, filmes, programas de televisdo, romances histéricos, pecas
de teatro, histérias em quadrinhos, pontos turisticos, museus,
comemoragdes de datas historicas, revistas de divulgacao cientifica e
outros textos jornalisticos — chega as aulas de Historia pelas maos dos
préprios professores ou por meio de referéncias trazidas pelos alunos.
(CARDOSO, 2008, p. 159).

Deste modo, a relevancia das préticas realizadas recai sobre a percepcao e
reconhecimento da consciéncia histérica, ao identificar como os individuos, sejam
estudantes ou professores/as, mobilizam saberes, conceitos ou ideias historicas,
oferecendo, assim, sentido pratico a aprendizagem histérica.

Julgo importante apresentar este referencial teérico, mesmo que de forma
sucinta, por ser um campo disciplinar em pleno desenvolvimento nos cursos de
licenciatura e nos programas de poés-graduacdo em Histéria, que oferece aporte
relevante para os/as professores/as e pesquisadores/as da area de Ensino de
Historia, ao aproximar os processos de aprendizagem histérica a teoria da Historia,
considerando as especificidades da ciéncia historica. Contudo, compreendo também
gue as metodologias de ensino que advém dos estudos na area da Educacdo néo
podem ser subtraidas ante esse aporte tedrico, uma vez que pensar as técnicas e 0s
métodos de ensino a partir dos pressupostos da psicologia da educacdo, ao
considerar o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos individuos durante o
periodo escolar, se coloca como essencial para o processo de ensino-aprendizagem
da disciplina de Histéria. De forma particular, sdo essas discussdes tedricas que tém
me mobilizado e orientado as atividades académicas que venho realizando nos
ultimos anos.

Outra experiéncia de Ensino bastante significativa tem sido a atuagdo no
Programa Residéncia Pedagogica (PRP), fomentado pela Capes. A primeira edi¢do

do PRP3 na UFPel teve inicio em novembro de 2020, quando viviamos o Ensino

35 O Projeto institucional do Programa de Residéncia Pedagdgica na UFPel (do Edital 01/2020 da
Capes) visou aprimorar a formacéo inicial de professores/as com base no planejamento de atividades
de ensino que estimulem a articulagéo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, promovendo
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Remoto Emergencial (ERE) em todos os niveis educacionais. Como professora
orientadora de 24 bolsistas, atuando em trés escolas-campo de Educac¢éo Basica, me
vi no desafio de adequar o projeto as demandas do ERE, juntamente como os/as
professores/as preceptores/as das escolas-campo. Em reunifes de estudo semanais,
buscamos discutir os desafios, as possibilidades e as aprendizagens possiveis no
cendrio que estava posto, a partir do estudo das dimensées tecnoldgicas®®,
pedagdgicas®’ e socioeconémicas®®, considerando o ensino de Histéria e para além
desta disciplina. As praticas de ensino realizadas a partir de marco de 2021, nas
escolas-campo que participavam do programa, foram condicionadas aos espacos
virtuais: na plataforma Google Classroom, na escola Estadual, pelo WhatsApp e
Facebook, no caso da escola municipal, e no Moodle, no caso do Instituto Federal.
Como se percebe, a diversidade dos processos de ensino era imensa, a
comecar pelos ambientes virtuais de aprendizagem. Os meios digitais explorados
pelos residentes para a producdo de materiais e recursos didaticos também foram
variados, desde a compreensédo do uso das plataformas de sala de aula on-line, até
as ferramentas digitais como: Tik Tok, YouTube, Canva, Padlet, Sway, Wordwall
(jJogos), entre outros, que auxiliaram na producdo de materiais mais dinamicos e
interativos. Contudo, uma parte dos/as estudantes somente acessava os conteldos
impressos disponibilizados pela escola para serem retirados de forma presencial. No
caso da disciplina de Historia, os materiais deveriam ser apresentados no formato de
texto didatico, em no maximo duas paginas, incluindo atividades. Diante dessa
especificidade, nos dedicamos®® a estudar questdes relativas a producéo de textos
didaticos. Analisamos e refletimos sobre a necessidade de apresentar textos didaticos
com boa estética narrativa, e formato grafico que contemplasse elementos textuais

como a iconografia, os boxes, 0s resumos, o glossario, os protocolos de leitura (titulo,

a imersao do licenciando nas escolas de educacgéao basica das redes publicas. Outras informacdes no
site: https://wp.ufpel.edu.br/residenciapedagogical

36 Na dimensao Tecnolégica consideramos aspectos como: Plataformas e meios de comunicacdo com
os/as estudantes; Ferramentas e recursos digitais (aspectos limitadores para o0 acesso e 0 uso,
possibilidades e beneficios); Espacos de constru¢do de conhecimento sobre tecnologias — (0s nativos
digitais fazem que “uso” das tecnologias?); Permanéncias pos-pandemia.

87 Na dimensdo Pedagégica consideramos aspectos como: planejamento; selecdo de conteldo,
materiais e recursos pedagogicos, interagdo com os/as estudantes, (im)possibilidades de
aprendizagem, avaliaco.

38 Na dimenséo Socioecondmica consideramos aspectos como: acesso aos estudantes, estratégias
desenvolvidas (do material impresso ao uso das redes sociais), evasdo, demanda das familias,
trabalho docente (sobrecarga, espaco domiciliar, exposicéo profissional), entre outros.

39 Passarei a usar a terceira pessoa do plural, pois considero que o desenvolvimento de um projeto que
envolve varios agentes nao ocorre de modo individual.
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negrito, sublinhado, tamanho da letra, entre outros). A partir do referencial tedérico
oferecido por autores como Jorn Rusen, Roger Chartier, Kazumi Munakata e Isabel
Solé, as producdes didaticas que resultaram dessa experiéncia foram apresentadas e

discutidas no seguinte texto:

MANKE, Lisiane S.; SILVA, Fabio Alexandre da. O Texto Didatico: da
escrita a mediacdo da leitura. In: Santos, Ane Luise Silva Mecenas;
Santos, Magno Francisco de Jesus. (org.). Oficinas de Historia:
Desafios do ensino em tempos de pandemia. 1. ed. Aracaju:
Criagdo Editora, 2022, v. 1, p. 5-317.

Em novembro de 2022 teve inicio uma nova edi¢do do PRP, a partir do edital
24/2022 da Capes. O projeto apresentado pela subarea de Histéria a Capes, desta
vez possui condicfes de execucdo, sem a necessidade de adequacfes, como ocorreu
na edicdo anterior. O projeto estard em excecao até abril de 2024. As propostas de
ambientacédo escolar, estudo do referencial tedrico, pesquisa e pratica docente, estdo
centradas na perspectiva da Didatica da Historia, que possui como uma de suas
preocupacdes a investigacao acerca da circulacdo social do conhecimento histérico e
seus impactos na formacdo da consciéncia histérica dos individuos (BERGMAN,
1990; RUSEN, 2011). Ainda, considerando que a leitura ¢ uma das habilidades de
maior deficiéncia nos processos de escolarizacdo atualmente, e a eficacia dos
processos de ensino e aprendizagem da Histdria que perpassam a capacidade leitora,
buscamos observar os estudos de Massone e Nufiez (2007), Massone (2012, 2022),
Ribeiro (2018) Rocha (2010), que discutem o papel desta disciplina diante das
dificuldades em ler e escrever dos/as estudantes da Educacdo Bésica. Assim, para
que os/as futuros/as professores/as de Histéria compreendam a responsabilidade em
promover a aprendizagem da leitura em paralelo ao desenvolvimento da consciéncia
historica (RUSEN, 2011), torna-se necessario considerar 0s processos de constituicdo
de sentidos pelos quais percorrem os leitores e as especificidades dos textos dados a
ler (CHARTIER, 1999).

Outro aspecto a ser considerado no contexto escolar diz respeito a mediacéo
dos/as professores/as no desenvolvimento de estratégias de leitura que resultem em
apropriacdes significativas para os/as estudantes. Como bem expressa Solé (1998, p.
24), “para ler é necessario dominar as habilidades de decodificacdo e aprender as
distintas estratégias que levam a compreensdo”. Deste modo, ao considerar 0s

aspectos que envolvem os processos de leitura e producao de sentidos de um texto
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didatico, temos como mote questdes que possam mobilizar os leitores, promovendo
aprendizagens significativas. Nesta direcdo, ancoramos as praticas pedagdgicas a
serem realizadas no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica, articulando teoria
e pratica de forma permanente e a partir de diferentes acfes que se conectam as
demandas originadas pela comunidade escolar. Esperamos que este trabalho possa
resultar em potentes reflexdes sobre a formacgéo de professores/as de Histéria e em

experiéncias significativas para os/as alunos/as da Educacéo Basica.
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6 Heduca: Grupo de pesquisa Histéria e Educacgao: textos, escritas e leituras

Novamente preciso fazer uma parada para demarcar um novo momento. Em
maio de 2018 nasceu Lauren, nossa cagula, que tem enchido nossas vidas com suas
peripécias. Em 2019 foi momento de mais uma retomada depois de breve pausa para
me dedicar unicamente a maternidade, apés esse periodo dois movimentos me
fizeram delimitar melhor meu lugar como professora-pesquisadora. Me refiro a criacao
do grupo de pesquisa Heduca e a criacao da linha de pesquisa “Culturas: entre ensino,
linguagens e formacao de sentidos”, no PPGH/UFPel.

No que se refere a criacdo de uma nova linha de pesquisa no PPGH, ocorre
gue em 2019, eu e o professor Mauro Dillmann apresentamos, junto ao colegiado do
programa, a solicitagdo para criar uma linha de pesquisa que viesse a contemplar os
estudos vinculados a Historia Cultural e o Ensino de Histéria. O assunto foi
longamente discutido e ponderado em reunifes do colegiado e, por fim, foi aprovada
em 2021, uma quarta linha no PPGH, intitulada “Culturas: entre ensino, linguagens e

formacgao de sentidos”, com a seguinte ementa:

A linha agrega pesquisas que problematizam linguagens e formagéo
de sentidos a partir de objetos de pesquisa histérica que apresentam
reconhecidas relacdes entre Histéria e Educacéo, e suas fronteiras,
em diferentes contextos. Preferencialmente a partir de abordagens
tedricas culturais, de carater histérico, sociolégico e antropoldgico,
valorizam-se 0s campos que acionam as praticas e as representacoes,
tais como as inimeras possibilidades de pesquisa advindas do ensino
de histéria, da histéria da educacdo, da educacdo patrimonial, da
histéria do livro e da leitura e da historia publica. A partir destes
campos, abrem-se ilimitadas possibilidades teméticas, como a histéria
ensinada em espacos escolares e ndo escolares, a producdo e
circulacéo de livros, as organizacdes curriculares, as religiosidades, os
saberes historicos produzidos e divulgados em diferentes suportes, as
experiéncias sociais de memoria historica, a cultura histérica
socialmente compartilhada, os embates pelas narrativas do passado,
entre outros. Todos estes exemplos teméticos podem merecer
abordagens com diferentes orientacbes de carater tedrico-
metodoldgico e historiogréafico. (PPGH/UFPel).

A aprovacado da linha foi bastante significativa, tanto para a visibilidade das
areas contempladas e o ingresso de projetos de pesquisa melhor direcionados em
relacdo ao recorte tematico, quanto para a ampliagdo das discussdes tedricas

ofertadas nas disciplinas obrigatorias, que por vezes nao contemplavam campos
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como o do Ensino de Histéria, da Historia da Educacédo, da Educacgéo Patrimonial, da
Historia do Livro e da Leitura e da Histéria Publica, em que atuam o0s cinco
professores/as que estao vinculados a linha atualmente. No ambito dessa linha, até o
momento, ministrei as disciplinas: “Seminario Especial Il: A Didatica da Histéria em
Jorn Rusen” e “Seminario Especial I: Historia, Livros e Leituras”. No semestre atual,
2/2023, ministro a disciplina eletiva “Culturas: entre ensino, linguagens e formacéo de
sentidos”.

Em relacéo a criacdo do grupo de pesquisa Heduca, considero que esta tenha
sido uma das mais importantes acdes da minha trajetéria académica. Em 2020,
cadastrei junto ao CNPq o grupo de pesquisa Histéria e Educacao: textos, escritas e
leituras (Heduca), assim como propus o projeto de pesquisa com mesmo home na
UFPel. O projeto/grupo foi vinculado ao Programa de Pés-Graduagcdo em Historia, ao
Departamento de Historia e ao Programa Laboratoério de Ensino de Historia (LEH). O
grupo reline pesquisadores/as de trés instituicdes de ensino, consolidando parcerias
de pesquisa que ja vinham sendo estabelecidas com colegas da Universidade Federal
do Rio Grande (Furg), Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e
Universidade Federal de Sergipe (UFS); além de colegas da propria UFPel,
orientandos de graduacédo e pos-graduacao e estudantes de graduacdo. O grupo é
liderado por mim, e desde 2022 conta com vice-lideranga do Professor Wilian Junior

Bonete, também vinculado ao Departamento de Historia e ao PPGH/UFPel.

Figura 19 — Marca do Grupo de Pesquisa Historia e Educacgéao: textos, escritas e

leituras

HISTORIA E EDUCACAD: TEXTOS, ESCRITAS E LEITURAS
GRUPO DE PESQUISA ICH - UFPel

Fonte: Suldesign Estudio - UFPel
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As pesquisas realizadas no Heduca estdo direcionadas a compreender a
circulacdo e os usos publicos da histéria, em diferentes instancias sociais, expressas
em textos, escritas e praticas de leitura de conteudos histéricos. De modo mais
especifico, buscam analisar como os atores sociais historicamente apropriam-se do
passado em processos de constituicdo da consciéncia histérica, por meio de
diferentes narrativas. Nesta direcdo, pelo menos trés possiveis abordagens podem
contribuir para a abrangéncia da problematica apresentada, a saber: a analise dos
textos, das escritas e das leituras de conteudo historico. Apresentados na seguinte
perspectiva: A) Textos de Histdria — textos cujo conteudo fagam circular narrativas
histéricas, destinados aos mais variados publicos, em suportes impressos ou digitais,
tais como: livros e/ou materiais didaticos, revistas especializadas, livros
historiogréaficos, colecdes de personalidades histéricas, enciclopédias, websites, entre
outros; considerando os processos de producéo, circulagéo e recepcao dos textos. B)
Praticas de escritas da histéria — escrita enquanto pratica social e cultural, expressa
em textos manuscritos (fisicos ou digitais), decorrentes da apropriacdo do
conhecimento historico e da memoaria historica, expressao da consciéncia historica.
Assim, tais préaticas podem ser resultado dos processos de ensino e aprendizagem
escolares ou académicos, ou mesmo de conhecimentos/saberes histéricos que
circulam em variadas instancias sociais (familia, espacos religiosos, associacdes,
bibliotecas, midias e redes sociais). Tais narrativas historicas podem ser observadas
e analisadas em cadernos ou textos escolares, paginas da web (comentéarios de
internautas em redes sociais, em sites de noticias, no YouTube, entre outros), cartas,
diarios, textos memoriais, entre outros, que expressam apropriacdes historicas
autorais, sem processos de edicdo e publicacdo do texto. C) Préticas de leitura da
histéria — a leitura compreendida enquanto pratica social e cultural, que constitui a
apropriacdo dos leitores sobre textos cientificos ou ndo, que contemplem narrativas
sobre o passado da humanidade, promovidas por instituicdes escolares ou néao,
realizadas de forma individual ou coletiva, em diferentes suportes, formatos e géneros
textuais.

No grupo, as propostas investigativas tém como aporte tedrico o referencial
advindo da Historia Cultural, com viés historico, sociologico e/ou antropoldgico, em
didlogo com os campos de pesquisa da Historia do ensino de Histéria, da Didatica da
Historia, da Histéria do Livro e da Leitura e da Histdria Digital. Com foco central na

circulacdo e nos usos publicos da historia, em diferentes contextos e épocas,
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especialmente a partir de conceitos como consciéncia historica e cultura histérica,
advindos do campo da Didatica da Histéria®®. Conceitos desenvolvidos pelo historiador
alemao Jorn Risen, que define consciéncia histérica como a “suma das operagdes
mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucédo temporal
de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente,
sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2010, p. 57). N&o se trata, portanto, da simples
referéncia ao passado, mas de uma consciéncia do passado que possui relacdo com
o entendimento do presente e com a expectativa de futuro. Assim, apresenta uma
compreensao alargada de historia e, por conseguinte, de conhecimento histérico. No
mesmo sentido, para Klaus Bergmann (1990) o conhecimento histérico consiste na
relacdo que os individuos estabelecem com o passado ao produzirem sentido para a
vida prética, a partir de aprendizagens desenvolvidas em diferentes praticas sociais,

como:

a) histdria vivida e experimentada no seu devir de todos os dias; b)
historia ndo experimentada nem vivida imediatamente, ou seja,
transmitida, cientificamente ou nao; c) histéria apresentada pela
Ciéncia Histérica como uma disciplina especifica, com as suas
problematicas especificas, intengdes, hipotese e 0s seus
pressupostos, teorias, métodos, categorias e resultados
(BERGMANN, 1990, p. 30).

Deste modo, a producdo do conhecimento histérico ndo esta circunscrita aos
espacos formais de educacéo, mas aos mais diversos contextos da vida pratica, nos
quais a consciéncia historica € mobilizada. Considerando também a percepc¢éo sobre
cultura histérica, definida por Risen (2015) como o modo pelo qual uma dada
sociedade promove usos do passado — produz, transmite e apropria-se do
conhecimento histérico — compartilhando sentidos histéricos. Assim, a cultura histérica
contempla a articulacd@o préatica e operante da consciéncia historica na vida de uma
sociedade, expressando a forma como o passado torna-se relativamente coerente e
vivo em uma dada sociedade, a partir de multiplas narrativas e distintos enfoques.

Este conjunto de ideias e representacées do passado circulam nos mais variados

40 Ao delimitar minhas pesquisas aos usos e apropriagées da histéria, ampliei a relagdo com os espagos
institucionais que se ocupam do Ensino de Histéria e da Didatica da Historia. Nesse sentido, tem sido
bastante relevante a vinculagdo a Associagdo Brasileira de Pesquisa em Ensino de Historia (ABEH) e
ao GT Ensino de Histéria e Educacédo - ANPUH-RS. Assim como a participacdo nos eventos anuais e
bianuais: Jornada de Ensino de Historia e Educacgéo - ANPUH-RS; Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Historia; Encontro Nacional Pesquisadores do Ensino de Histéria.
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formatos e suportes, a exemplo dos romances historicos, dos livros didaticos, das
revistas e jornais, entre outros, como os filmes, masicas e novelas, que constituem a
cultura histérica de dada sociedade e expressam representacdes do passado em
acOes praticas no presente.

Assim, no que se refere aos meios de circulacdo das ideias e percepcoes de
como o passado da humanidade se relaciona com experiéncias do presente e
perspectivas de futuro, as pesquisas realizadas no grupo Heduca dialogam com o
referencial tedrico do campo das culturas do escrito, que Chartier (2001) conceitua e

exemplifica do seguinte modo:

a cultura do escrito vai desde o livro ou o jornal impresso até a mais
ordindria, a mais cotidiana das produgdes escritas, as notas feitas em
um caderno, as cartas enviadas, o0 escrito para si mesmo, etc. [...]. Na
cultura do escrito ha um continuum desde a préatica da escrita ordinaria
até a pratica da escrita literaria (CHARTIER, 2001, p. 84).

Em uma sociedade grafocéntrica em que todas as relacdes sdo mediadas pelo
escrito, compreender como os individuos se apropriam do passado por meio de
narrativas escritas pode enriquecer o processo de pesquisa levando a resultados mais
consistentes sobre a constituicdo da consciéncia historica. De igual modo, em uma
perspectiva historica ou socioldgica, a historia do livro e da leitura, ao investigar como
as ideias eram/sdo transmitidas por meio do registro escrito, em didlogo com a
oralidade, possibilita problematizar os modos de pensar historicamente de
determinada sociedade. Para Risen (2010), a narrativa histérica € a principal
expressao da consciéncia histérica, pois “narrar € uma pratica cultural de interpretagao
do tempo, antropologicamente universal” (RUSEN, 2010, p. 149), ou seja, narrar €
uma praxis “da constituicdo de sentido expressa pela linguagem (RUSEN, 2010, p.
154). Neste caso, uma das linguagens possiveis de expressdo da consciéncia
historica perpassa as culturas do escrito. Os sujeitos de posse desta tecnologia da
comunicacdo podem registrar narrativas historicas que permitam compreender a
maneira pela qual o passado se torna presente no quadro cultural da vida cotidiana.
Ao analisar os textos, as escritas e as leituras de conteudo histérico, em dialogo entre
os campos da Didatica da Historia e da Historia do Livro e da Leitura, considerando
também a interlocucdo com a Histéria do ensino de Historia e a Histéria Digital, se

percebe possivel investigar a maneira pela qual as sociedades, grupos e/ou individuos
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ofereciam/oferecem sentido ao passado como modo de orientar a vida pratica no
tempo.

Na sequéncia, destaco e comento brevemente as pesquisas que vém sendo
produzidas no ambito do grupo Heduca, especialmente a partir de 2020, que
compreendem os principios tedricos apresentados acima, a partir da publicacdo de
artigos e capitulos de livros, de projetos de iniciacdo cientifica, dissertacdo de
mestrado e tese de doutorado.

Na interface da Didatica da Histéria e da Historia digital produzi, com

integrantes do grupo Heduca, trés artigos:

SILVA, Fabio Alexandre da; MANKE, Lisiane Sias. “Vozes do
bolsonarismo”: reflexdes histéricas a partir de comentarios de
internautas proé-intervencdo militar. Revista TransVersos, v. 23, p.
168-189, 2021.

MANKE, Lisiane S.; VILLARINHO, Rayanne M.; BAGESTEIRO, Maria.
Ensino Dinamico de Histéria: sentidos histéricos compartilhados em
uma comunidade virtual de professores/as de historia. Revista Ponta
de Lanca: Revista Eletronica de Histéria, Memoéria & Cultura. No
prelo.

BONETE, Wilian Junior; MANKE, Lisiane S. Sobre os sentidos e os
efeitos do passado no presente: a presenca da tematica nazista em
uma conversa no episodio 545 do programa Flow Podcast. Aedos:
Revista do Corpo Discente do Programa de P6s-Graduagdo em
Histéria da UFRGS. No prelo.

Estes artigos analisam conteudos histéricos publicados no universo virtual de
comunicacgdo, considerando a escrita de internautas em comentarios de sites de
noticias e na plataforma YouTube, que destacam a necessidade de nova intervencao
militar no pais, ou mesmo a possivel legalizacdo de um partido nazista no Brasil.
Ainda, consideramos em um dos textos a producao e circulacdo de materiais didaticos
disponibilizados por professores/as de Historia em um grupo fechado do Facebook.
Em termos metodologicos, as analises de contetido ocorreram em um cOrpus empirico
constituido de fontes digitais exclusivas. A partir de tais fontes, discutimos os
processos de construcdo histérica, que ndo se restringem ao ensino de Historia em
ambiente escolar, mas abrangem toda a atividade social que pode contribuir para a
constituicdo de determinada cultura historica.

Nesta mesma perspectiva, organizei o dossié tematico O Ensino de Historia e

os desafios do tempo presente: disputas de narrativas, midias sociais e
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negacionismos, na Revista Aedos, juntamente com o0s colegas Arnaldo Martin
Szlachta Junior (UFPE) e Wilian Junior Bonete (UFPel), com o proposito de apresentar
um conjunto de pesquisas que se dispdem a discutir os desafios enfrentados no
ensino e na pesquisa do ensino de historia. Ao considerar as inimeras disputas e
tensbes que emergem no cenario atual, advindas de politicas curriculares e da
producdo de narrativas historicas, que resultam em constantes ataques aos/as
professores/as na sociedade brasileira, em especial aos/as profissionais de Historia,
0 conjunto de textos apresentados no dossié discute justamente a circulacdo de
narrativas negacionistas em diferentes midias sociais e digitais e como isso impacta
o trabalho docente, assim como analisa as produ¢des em torno do ensino de Histoéria

em tempos de crises e ataques a autonomia docente.

BONETE, Wilian Junior; MANKE, Lisiane Sias; SZLACHTA JUNIOR,
Arnaldo Martin. 'O ensino de histéria e os desafios do tempo
presente: disputas de narrativas, midias sociais e negacionismos'.
Revista Aedos. Porto Alegre, 2023. (Organizagéo de dossié tematico).

Em paralelo, tenho buscado compreender e discutir, em projetos mais amplos,
guestdes que envolvem a Histéria do ensino de Historia, um deles denominado
“‘Ensino de Histéria: curriculo, materiais didaticos e trajetérias docentes”, projeto
interinstitucional realizado entre as universidades UFPel, UFS e UFRN, que resultou
na organizacdo do E-book Histérias do Ensino de Historia: Projetos de nacéo,
materiais didaticos e trajetérias docentes, com os colegas Jodao Paulo Gama de
Oliveira (UFS) e Magno Francisco de Jesus Santos (UFRN). O E-book, prefaciado por
Thais Nivia de Lima e Fonseca (UFMG), reuniu um importante conjunto de textos
produzidos por professores/as de distintas instituicdes de ensino do Brasil — UERN,
Unicamp, UFG, UFMT, UFPel, UFRN, UFRGS, UFS e Unit —, que se ocuparam em
abordar um vasto conjunto de questdes sobre o ensino de Histéria em diferentes

perspectivas:

OLIVEIRA, Joéo Paulo G.; MANKE, Lisiane Sias; SANTOS, Magno F.
J. (org.). Histérias do Ensino de Histéria: Projetos de nacao,
materiais didaticos e trajetérias docentes. 1. ed. Recife: Editora
Universidade de Pernambuco — EDUPE, 2020. v. 1. 244p. Disponivel
em: https://ri.ufs.br/handle/riufs/14592.
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Ainda, ao investigar as questfes relativas a Historia do ensino de Historia,
produzi dois textos — um capitulo e um artigo —, que discutem a producao de textos
historicos, tendo como fonte um livro didatico e as escritas de conteudo histérico, ao

analisar um caderno escolar da década de 1930, a saber:

MANKE, Lisiane Sias. O livro didatico OSPB: Introducdo a Politica
Brasileira: das circunstancias de producgdo aos usos (1986 - 1993). In:
OLIVEIRA, Jodo Paulo Gama; MANKE, Lisiane Sias; SANTOS,
Magno Francisco de Jesus. (org.). Histérias do Ensino de Historia:
Projetos de nacdo, materiais didaticos e trajetérias docentes. 1. ed.
Recife: Editora da Universidade de Pernambuco EDUPE, 2020, v. 1,
p. 217-236.

OLIVEIRA, J. P. G.; MANKE, L. S.; OLIVEIRA, R. T. M. “Incutindo-me
o amor pela histoéria”: paginas do caderno de Historia da Civilizacdo da
aluna Maria Thetis Nunes. Educar Em Revista, v. 38, p. 1-21, 2022.

Atualmente venho me dedicando a outro projeto interinstitucional, que tem
como instituicdo de execucdo a Universidade Federal de Sergipe, denominado “Os
jornais estudantis de Sergipe (1874-1959): préaticas educativas pela otica dos
discentes do secundario”, coordenado pelo Professor Dr. Jodo Paulo Gama de
Oliveira, com financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq), chamada CNPg/MCTI/FNDCT N° 18/2021, com vigéncia de
03/02/2022 a 28/02/2025. O projeto tem por objetivo investigar sob diferentes
perspectivas as praticas educativas por meio dos jornais estudantis produzidos por
estudantes secundaristas de Sergipe, entre os anos de 1874 e 1959. Dentre as
percepcdes que os periddicos estudantis apresentam sobre o cotidiano educacional
de uma época, esses documentos possibilitam uma aproximacdo com as praticas
educativas que permeavam a producao de conhecimentos disciplinares, a exemplo
da disciplina de Histdria. Nesta dire¢do, observo que escritas produzidas pelos/as
estudantes nas aulas de Historia constituem parte do conjunto de textos publicados
nos jornais estudantis. Portanto, tenho me dedicado a compreender a constituicao de
determinada cultura histoérica, produzida no espaco escolar a partir da mediacdo do
curriculo de Histéria e dos conhecimentos historicos escolares, que se faziam circular
a partir das escritas estudantis publicadas nos periodicos escolares. Dentre as
producgdes relacionadas ao projeto ja realizadas, destaco a escrita de um capitulo, e

a organizacéo de um livro:
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MANKE, Lisiane Sias; REIS, Aaron Sena Cerqueira. Narrativas
histéricas produzidas por estudantes secundaristas para o0 jornal
estudantil Correio do Colegial (1949 — 1959). In: OLIVEIRA, Joao
Paulo Gama et al. Escritas estudantis na imprensa periddica da
educacao (séculos XIX e XX). SP: Paco Editorial. (NO PRELO).

OLIVEIRA, Jodo Paulo Gama; MANKE, Lisiane Sias; OLIVEIRA,
Roselusia Teresa de Morais; RODRIGUES, Simone Paixdo. Escritas
estudantis naimprensa peridédicadaeducacao (séculos XIX e XX).
SP: Paco Editorial. (NO PRELO).

Em relacdo as atividades realizadas no grupo de pesquisa Heduca,
periodicamente ocorrem reunides para discussao de textos tedricos e para discussao
das pesquisas produzidas pelos/as integrantes do grupo, com estudantes de iniciacéo
cientifica, mestrado e doutorado. A seguir apresentarei as pesquisas realizadas e em
andamento, que foram ou estédo sendo orientadas por mim.

No que se refere a graduacao foram concluidos, depois de 2020, trés Trabalhos
de Concluséo de Curso de Licenciatura em Historia:

SILVA, Eliza de Mello. Residéncia Pedagdgica: aproximacgdes entre
universidade e escola publica no contexto de ensino remoto
emergencial (2020-2021). 2021. 67 f. Trabalho de Conclusé&o de Curso
(Licenciatura em Histéria) — Instituto de Ciéncias Humanas,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2021.

PEDROSO, Lucas de Souza. A histéria dos negros nos livros
didaticos de Histdria: a (in)existéncia da negritude durante o Brasil
republicano. 2021. 64 f. Trabalho de Conclusé&o de Curso (Licenciatura
em Histdria) — Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade Federal
de Pelotas, Pelotas, 2021.

DUARTE, Franc Islabdo. Do papel a tela: o texto didatico de Historia
no contexto de Ensino Remoto Emergencial. 2021. 55f. Trabalho de
Conclusao de Curso (Licenciatura em Histoéria) — Instituto de Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2021.

Estdo em andamento outros quatro Trabalhos de Conclusédo de Curso, de

estudantes de Licenciatura em Histéria, a saber:

- TrajetOrias militantes: analise de narrativas de professoras da educacéo basica
acerca da implementacao da lei 10.639/2003 ¢é o titulo da pesquisa desenvolvida por
Matheus Goulart Tanhote, que analisa a trajetoria de duas professoras militantes, a

partir da sociologia a escala individual, buscando compreender o contexto em que
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essas professoras assumem um compromisso pessoal e social em desenvolver a
consciéncia racial no espaco escolar.
- Préticas de leitura e escrita em aulas de historia: estratégias de intervencgdo para o
desenvolvimento da competéncia historica dos estudantes, pesquisa que esta sendo
realizada a partir da metodologia de pesquisa-acdo em aulas de histéria, pela
estudante Krisley Hepp Decker.
- O uso do livro didatico de Histéria por professores de escolas publicas de Pelotas €
o titulo da pesquisa realizada por Lois Lima, que analisa a frequéncia e os modos de
uso do livro didético por professores/as de historia, assim como os motivos pelos quais
nao utilizam esse recurso didatico em suas aulas, a partir da aplicacdo de questionario
as professoras/es da Educacéo Basica de Pelotas.
- Correio do Colegial: narrativas historicas sobre a Historia do Brasil impressas em um
jornal estudantil de Sergipe (1930 - 1950) € o titulo da pesquisa realizada por Mara
Inés Alflen, que objetiva compreender a representacédo da figura de Tiradentes no
processo de Independéncia do Brasil, presente em narrativas produzidas por
estudantes do ensino primario para o jornal estudantil Correio do Colegial, na primeira
metade do século XX, buscando perceber vestigios das apropriacdes das aulas de
Historia a época. A estudante Mara Inés Alflen € bolsista Probic/Fapergs, e tem atuado
também na organizacdo e catalogacdo de dados dos jornais estudantis produzidos
por estudantes secundaristas de Sergipe, no ambito do projeto “Os jornais estudantis
de Sergipe (1874-1959): praticas educativas pela ética dos discentes do secundario”.
Outra acao de pesquisa que venho realizando tem a contribuicdo da bolsista
Giovana Pineda Prado (Pbip-AF/UFPel), no que se refere a investigacdo sobre a
producdo de uma obra didatica em especifico, trata-se do livro didatico de autoria de
Afonso Guerreiro Lima, intitulado Noc¢des de Histéria do Brasil. Neste caso, a andlise
recai sobre os elementos que constituem a materialidade do referido livro, assim como

a dimensao estética na narrativa dos textos que constituem a obra.

No que se refere as pesquisas que oriento no PPGH, vinculadas a linha de
“Culturas: entre ensino, linguagens e formacao de sentidos”; em julho deste ano a
primeira pesquisa de doutorado orientada por mim foi concluida, trata-se da tese
intitulada A formacgéo da consciéncia histérica de jovens, a partir dos espacos de
socializagéo, realizada por Amanda Nunes Moreira. A investigagéo teve como objetivo

compreender a formagdo da consciéncia histérica entre jovens, ao analisar as
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experiéncias de socializacdo enquanto formadoras da consciéncia histérica, a partir
de narrativas constituidas pela experiéncia historica, a interpretagéo e a orienta¢do no
tempo. O estudo encontrou aporte tedrico na Didatica da Historia, na perspectiva
apresentada por Jorn Risen, e fundamentou-se em termos teérico-metodolégicos na
sociologia a escala individual, desenvolvida pelo socidlogo francés Bernard Lahire
(2002).

Ainda estdo em andamento as seguintes pesquisas de doutoramento:
- Concepcdes de Ditadura em livros didaticos de historia: os 21 anos do regime civil-
militar brasileiro pela ética da historiografia didatica, realizada pelo doutorando Fabio
Alexandre da Silva, em fase final de elaboracdo, que objetiva compreender as
concepcOes de ditadura civil-militar expressas em livros didaticos de Histéria, no
intuito de compreender o modo como o periodo tem sido representado desde o cerne
da ditadura até o tempo presente (1970-2020). Para tanto, analisa a producédo do
conhecimento histdrico, considerando as semelhancas e diferencas entre a
historiografia académica e a historiografia didatica; observando o contexto de
producdo das dez obras analisadas, e os fatores que incidem sobre os contetdos
didaticos, tais como as politicas educacionais e o mercado editorial.
- Deux années au Brésil: A historia de um relato de viagens ao Brasil (segunda metade
do século XIX) é a pesquisa realizada pelo doutorando Jairo Paranhos da Silva, que
investiga a partir do aporte tedrico da Historia do Livro o “circuito de comunicacgéao”
apresentado por Robert Darnton (2010), da obra Deux années au Brésil, escrita por
Francois Auguste Biard e publicada pela libraire Hachette em 1862.
- Colonialismo do passado ao presente digital: o0 Ensino de Histéria e seu papel na
construcdo da consciéncia historica, pesquisa realizada por Natiele Mesquita, que
busca identificar a influéncia das redes sociais, da publicidade e da industria digital na
formacao da consciéncia histérica de jovens do Ensino Fundamental, considerando o
colonialismo digital e a acumulacdo primitiva de dados. A doutoranda fundamenta a
pesquisa no aporte tedrico da Didatica da Historia e da Histoéria Digital.
- MUsica e resisténcia: cancéo, consciéncia historica e a formacao de identidade no
movimento Hip-Hop é pesquisa de doutorado desenvolvida por Danilo Ferreira, que
analisa a consciéncia histérica de individuos ligados a producgéao cultural do hip-hop,
compreendendo a musica como elemento constituidor de identidade que contribui
para formacdo de competéncias historicas. A pesquisa se sustenta no referencial

advindo da Historia cultural em dialogo com a Didatica da Historia.
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No mestrado, duas pesquisas estdo em andamento:

- A consciéncia histérica na sala de aula: a construcdo de narrativas acerca do
conteudo de Egito Antigo, realizada pela estudante Jessica Santos Silva, que
desenvolve pesquisa de cunho etnografico em duas salas de aula, com objetivo de
analisar a constituicdo da consciéncia histérica de estudantes do sexto ano do Ensino
Fundamental, considerando as instancias sociais que integram as aprendizagens
acerca do contetdo de Egito Antigo.

- Projeto Carrinho da leitura: praticas de leitura e escrita no ambiente prisional € o
titulo da pesquisa realizada pela mestranda Lilian Lafuente, que analisa a constituicédo
do acervo, a circulacdo e a apropriacdo de obras que constituem um projeto de leitura

realizado no ambiente prisional, a partir do referencial tedrico da Histéria da Leitura.

Portanto, as acfes investigativas empreendidas no projeto/grupo Heduca
centram-se, de modo amplo e sobre diferentes perspectivas, em analisar a circulacéo
e 0s usos da histéria, compreendendo investigacdes sobre a constituicdo da cultura
historica em sociedades atuais e pretéritas, e a expressao da consciéncia histérica
nas relagdes sociais cotidianas. Assim, textos, escritas e leituras sdo parte de um
processo de interacdo que os individuos estabelecem em praticas sociais e culturais,
essas trés praticas — produzir textos, escrever e ler — tém a funcédo de organizar as
abordagens e definir possiveis vias de entrada para compreender a circulacdo e os
usos da histdria em diferentes contextos, ndo constituindo limites e fronteiras precisas
para as pesquisas. Ou seja, resulta na intencdo de indicar, de algum modo, o0s
possiveis dialogos tedricos, 0s interesses tematicos e as motivacdes investigativas do

grupo Heduca.
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Consideracdes finais

Retrato do artista quando coisa
Manoel de Barros

A maior riqueza

do homem

é sua incompletude.

Nesse ponto

sou abastado.

Palavras que me aceitam

como sou

— eu nao aceito.

N&o aguento ser apenas

um sujeito que abre

portas, que puxa

valvulas, que olha o

relégio, que compra péo

as 6 da tarde, que vai

la fora, que aponta lapis,

gue vé a uva etc. etc.

Perdoai. Mas eu

preciso ser Outros.

Eu penso

renovar o homem

usando borboletas.

O poeta que me inspirou a escrever este texto me oferece novamente as
melhores palavras para o fechamento. Em muitos momentos, durante o processo de
escrita e diante da necessidade de revisitar meu passado para producdo deste
memorial, refleti sobre minha condicéo diante do ato formal académico de apresentar-
me para uma banca como requisito para promocéao para classe de titular. Estaria eu
preparada para esse momento? Teria producdo e desempenho académico para
ocupar tal posicdo? Minha idade corresponde ao tempo necessario para o acumulo
de experiéncias significativas? Diante da duvida, cheguei a resposta oferecida pelo
poeta: “a maior riqueza do homem é sua incompletude. Nesse ponto sou abastado.”
E assim que me sinto, com muitas incompletudes, algumas talvez sejam possiveis de
serem superadas, outras fardo parte do meu ser, justamente porque me enriquecem.
Embora eu tenha muita dificuldade de me aceitar como sou, de acreditar que minhas
incompletudes podem me fazer mais forte em algumas circunstancias, eu tento...,
especialmente, tento ndo paralisar diante da inseguranca. Além disso, tenho

partilhado meu viver com pessoas especiais, em que a simples presenca no ambiente
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de convivio me oferta coragem e confianca. Na vida pessoal e profissional tenho tido
a honra de viver, aprender e produzir com quem me fortalece!

Portanto, considero que estou no meio do caminho a ser percorrido... com muito
a fazer e aprender, mesmo porque, como diz o poeta, “ndo aguento ser apenas um
sujeito que abre portas, que puxa valvulas, que olha o reldgio, que compra péo as 6
datarde, que vai la fora, que aponta lapis, que vé a uva etc.”. Tenho muitas pretensdes
académicas em curso, dentre elas a realizacdo do pos-doutorado na Universidade de
Buenos Aires, em 2024, com supervisdo da Professora Marissa Massone, com quem
tenho trocado muitos didlogos académicos sobre o0s processos de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita na disciplina de Historia, a partir das pesquisas
gue ela tem realizado em escolas de Buenos Aires, que compreendem a formacéo de
professores/as e as praticas de leitura e escrita realizadas pelos/as estudantes, ao
demarcar o hibridismo dos suportes de leitura atuais, que contemplam o impresso e o
digital. Meu projeto de pesquisa sera direcionado a tais abordagens, que dizem sobre
0os procedimentos e estratégias de ensino e aprendizagem das competéncias
historicas e leitoras nas aulas de Historia.

Assim, este texto ndo tem a pretensdo de apresentar uma sintese das
producdes realizadas, mas antes, sim, indicar as maneiras que encontrei desde a
infancia para ir me produzindo como pessoa, professora e pesquisadora, para entao
dizer sobre o que estou fazendo no momento, sobre aquilo que estd em curso e que

precisa ter continuidade...

Finalizo apresentando a producdo académica de modo quantitativo, como
indica a Resolucéo n. 15 de 26 de maio de 2014, do Consun/UFPel:

Producéao bibliografica Quantidade
Artigos completos publicados em periédico 19
Artigos aceitos para publicagéo 2
Livros publicados 1
Capitulos de livros publicados 17
Livros organizados ou edi¢bes 5
Trabalhos publicados em anais de eventos 55
Apresentacdes de trabalhos (Comunicacéo) 55
Apresentacdes de trabalhos (Conferéncia ou palestra) 7
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Orientacdes

Orientagdo concluida — dissertagdo de mestrado 3
Orientacao concluida — tese de doutorado

Orientacao concluida — trabalho de concluséo de curso de graduacédo 24
Orientacao concluida — iniciacao cientifica 8
Orientacdo em andamento — dissertagéo de mestrado

Orientacdo em andamento — tese de doutorado

Eventos

Participacdes em eventos 76
Organizacgéo de evento 13
Participacdo em banca de trabalhos de conclusdo — mestrado 11
Participacdo em banca de trabalhos de concluséo — doutorado

Participacdo em banca de trabalhos de conclusédo — exame de 4
gualificacdo de doutorado

Participacao em banca de comissdes julgadoras — concurso publico 4
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