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RESUMO

SOARES, Gregory Schumacher. FORMACAO DE PROFESSORES NA
PERSPECTIVA DA MATEMATICA EMOCIONAL NOS CURSOS PRESENCIAIS DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS.
2023. 101f. Dissertacao (Mestrado em Educacdo Matematica) — Programa de Pos-
Graduacédo em Educacdo Matematica. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

Esta dissertacdo foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo
Matematica (PPGEMAT) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Buscou-se
analisar a presenga da Matematica Emocional na formacéo inicial de professores dos
cursos presenciais de Licenciatura em Matematica da UFPel com intuito de encontrar
indicios da presenca da Mateméatica Emocional. Este trabalho foi embasado em
Chacén (2003) para o entendimento da dimensdo afetiva e de alguns de seus
descritores (crencas, emocdes e atitudes). Foi realizado um panorama do contexto
regional da teméatica nos cursos presenciais de Licenciatura em Matematica das
Universidades Federais do Rio Grande do Sul. Percebeu-se que, das seis instituicbes
analisadas, apenas trés possuiam indicios de Matematica Emocional. Sao elas:
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal do Rio Grande
(FURG) e Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Esta é uma pesquisa qualitativa
e de natureza documental que analisou os Projetos Pedagdégicos dos Cursos (PPC)
presenciais de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pelotas.
Foram analisados, além das ementas das disciplinas dos cursos, elementos como
perfil do egresso, objetivos do curso, entre outros. Nos PPC dos cursos presenciais
de Licenciatura em Matematica da UFPel, embora ndo haja mencdes diretas a
Matematica Emocional, é possivel identificar sua presenca em diversos pontos do
documento: na apresentacao, na justificativa e nos objetivos dos cursos, no perfil do
egresso, nas competéncias e habilidades do futuro professor de matemética; no apoio
ao discente (projeto Acolhida Matematica); no estagio obrigatério; na formacao
complementar; e em algumas disciplinas. O PPC valoriza as emo¢des no ensino e
aprendizagem ao promover uma formagéo integral dos professores com sensibilidade
emocional. O estagio obrigatério e a formacado complementar (estudos integradores)
consideram as dimensfes emocionais dos estudantes. Além disso, o PPC destaca a
importancia de relacionar teoria e pratica, criar e planejar acbes pedagodgicas, e
considerar o perfil cultural dos alunos. A disciplina de Fundamentos Psicolégicos da
Educacao aborda o tema do fracasso escolar relacionado a crencas e emocdes. As
disciplinas de Profissdo Docente, Fundamentos Saocio-Historico-Filoséficos da
Educacdo e Matematica Sociocultural contribuem para a presenca, mesmo que
implicita, da Mateméatica Emocional nos PPC. Considera-se que temas relacionados
ao ambito da dimenséo afetiva devam fazer parte da formacédo de professores de
Matematica, para que eles compreendam a importancia das relacdes afetivas nos
processos de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Matematica emocional. Dimensdo afetiva. Formacao inicial de

professores de Matematica.



ABSTRACT

SOARES, Gregory Schumacher. TEACHER TRAINING IN THE PERSPECTIVE OF
EMOTIONAL MATHEMATICS: AN ANALYSIS OF THE PEDAGOGICAL PROJECTS
OF THE FACE-TO-FACE UNDERGRADUATION PROGRAMS IN MATHEMATICS
OF THE UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS. 2023. 101p. Thesis (Master's
degree in Mathematics Education) — Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao
Matematica. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

This master thesis was developed in the Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo
Matematica (PPGEMAT) of the Universidade Federal de Pelotas (UFPel). We sought
to analyze the presence of emotional Mathematics in the initial training of teachers
from the face-to-face undergraduate courses in mathematics at UFPel in order to find
evidence of the presence of Emotional Mathematics. This work was based on Chacon
(2003) to understand the affective dimension and some of its descriptors (beliefs,
emotions and attitudes). An overview of the regional context of the theme was
developed about the face-to-face courses of Degree in mathematics of the Federal
Universities of Rio Grande do Sul. It was noticed that, of the six institutions analyzed,
only three had evidence of emotional Mathematics. These are: Federal University of
Santa Maria (UFSM), Federal University of Rio Grande (FURG) and Federal University
of Pelotas (UFPel). This is a qualitative research with a documentary nature that
analyzed the pedagogical projects of the initial training of teachers from the face-to-
face undergraduate courses in mathematics at UFPel. In addition to the syllabi of the
courses, elements such as graduate profile, course objectives, among others, were
analyzed. In the PPC of the face-to-face courses of undergraduate mathematics at
UFPel, although there are no direct mentions of emotional mathematics, it is possible
to identify its presence in several points of the document: in the presentation, in the
justification and in the objectives of the courses, in the profile of the graduate, in the
skills and abilities of the future mathematics teacher; in student support (Mathematics
Reception project); in compulsory internship; in complementary training; and in some
disciplines. The PPC values emotions in teaching and learning by promoting a
comprehensive training of teachers with emotional sensitivity. The compulsory
internship and complementary training (integrative studies) consider the emotional
dimensions of the students. In addition, the PPC highlights the importance of relating
theory and practice, creating and planning pedagogical actions, and considering the
cultural profile of students. The discipline of Fundamentals of Educational Psychology
addresses the topic of school failure related to beliefs and emotions. The disciplines
of Teaching Profession, Socio-historical-philosophical Foundations of Education and
Sociocultural Mathematics contribute to the presence, even if implicit, of emotional
Mathematics in the PPC. It is considered that topics related to the scope of the
affective dimension should be part of the training of Mathematics teachers, so that
they understand the importance of affective relationships in the teaching and learning
processes.

Keywords: Emotional Mathematics. Affective dimension. Mathematics teachers

training programs.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Diagrama interpretativo dos descritores especificos do dominio afetivo
em matematica

Figura 2 — Esquema dos modelos gue influenciaram os estudos sobre emoc¢des na
Educacgdo Matematica

Figura 3 — Esquema do Modelo de Mandler
Figura 4 — Resolucéo de problemas e afeto no modelo de Mandler
Figura 5 — Interpretacao atribucional das emoc¢des segundo Weiner

Figura 6 — Tipos de resposta e frequéncias dadas pelos jovens da amostragem
sobre o que é a matemética escolar (N=23)

Figura 7 — Instrumento Mapa de Humor dos Problemas para diagnéstico e a
autorregulacéo das reagdes emocionais

Figura 8 — Tipos de cenarios aos quais 0s estudantes correspondem e a
repercussdo na aprendizagem

Figura 9 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal da Fronteira Sul (Campus Cerro Largo)

Figura 10 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em
Matematica (Turno: integral) da Universidade Federal de Pelotas

Figura 11 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em
Matematica Noturno da Universidade Federal de Pelotas.

Figura 12 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria (Turno integral).

Figura 13 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria (Turno noturno).

Figura 14 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Pampa (Bagé).

Figura 15 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Pampa (Itaqui).

Figura 16 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Rio Grande.

Figura 17 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Integral e Noturno).

39

41

41

43

44

55

56

58

63

64

64

65

66

67

68

69

69



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Pesquisas em banco de dados BDTD

23



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Pesquisas em anais do ENEM 23
Quadro 2 — Producbes académicas selecionadas da BDTD 24
Quadro 3 — Sintese dos PPC dos cursos de Licenciatura em Matematica das

Universidades Federais do Rio Grande do Sul 70



PPGEMAT

BDTD
BOLEMA
CAPES
CES/CNE
EBRAPEM

EJA
ENEM
FURG

IFM

NDE
PIBID
PNAIC
PPC

PPP

RS

SIPEM
UFPel
UFRGS
UFSM
UNIPAMPA

LISTA DE ABREVIATURAS

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matemética

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
Boletim de Educacao Matematica
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

Camara de Educacéo Superior/Conselho Nacional de Educacéao

Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés-Graduacao em Educacéao

Matematica

Educacao de Jovens e Adultos

Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Universidade Federal do Rio Grande — FURG

Instituto de Fisica e Matematica

Nucleo Docente Estruturante

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
Projeto Pedagogico de Curso

Projeto Politico Pedagdgico

Rio Grande do Sul

Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica
Universidade Federal de Pelotas

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Universidade Federal de Santa Maria

Universidade Federal do Pampa



A w0 DdpoPE

© ®©® N o u

SUMARIO

el 8 geTo [U Y oF= o BT O PP PP PPTPRPPPPPPPP 14
IVIEIMIOTTAL . ..ttt e e e h bt e e e ek b e e e e e bbb e e e e e s ab bt e e e e e e eanbreeeeannees 18
EStado d0 CONNECIMENTO....ciuiiiiiiiie ittt e et e e e e e e e eee e 22
R GV To T =T o (oL VTR PRSI 36
4.1. Dimens@&o afetiva: crencas, atitudes € MOGOES .......cuuviiiiiiiiieiiiiie et 36
4.2. Modelos que influenciaram os estudos da emocao na educagao matematica.............cceeeveenne 40
4.3. Relag8o entre COgNIGA0 € AFET0 .......oiiuuiiiiiiiiie ettt 48
4.4. O papel das crengas na educag8io MAEMALICA ...........cceviereiiiiiiie e 51
(070 T a1 (=3 4 (o T £=To | o] ¢ - | SO PPPPN 60
1= (e Yo Fo] (oY - VOO PSP PP PPPTRPOPPPPPPP 72
ANalise € diSCUSSA0 HOS TAUOS. .. ..uuiiiiiiiiie ettt e e e s aibr e aabnee s 76
CONSIAEIAGOES FINMAIS ...eeii ittt e e st e e s st bbb e e e s ssbe e e e e s sanbeeeeeaa 93

R =] (=T A LT = TR 99



1. Introducéo

Ao falar sobre a disciplina de Matematica, muitas pessoas costumam reagir de
forma negativa, considerando o fato dela ser dificil (PERUCHIN, 2017). Se esta
disciplina esta relacionada a uma grande carga de sentimentos, tanto negativos
guanto positivos, sera que o futuro professor de Matematica estd, em sua formacao
inicial, sendo preparado para lidar com tais demandas emocionais?

Segundo Chacoén (2003, p.19), “as questbes afetivas tém um papel essencial
no ensino e na aprendizagem da matematica, estando algumas delas extremamente
arraigadas no sujeito e n&do podendo ser facilmente modificadas pela instrugdo”. A
autora entende que o professor de matematica deve estar atento e sensivel a
influéncia dessas questbes no ensino e na aprendizagem de matematica,
considerando, assim, que as questdes afetivas possuem um papel importante nesses
processos da matematica escolar. O foco dessa investigacao € a formacao inicial de
professores dos cursos presenciais de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal de Pelotas, a partir da discussdo embasada sobre Matematica Emocional
(Chacon, 2003) e sua importancia na formacédo e na préatica de professores de
matematica e da identificacdo da presenca ou auséncia da tematica nos referidos
Cursos.

Vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Matemética da
Universidade Federal de Pelotas (PPGEMAT/UFPel), esta pesquisa surgiu a partir do
interesse sobre as questdes relativas a Matematica Emocional na formacao de
professores. Portanto, pretende-se investigar a seguinte questdo: De que forma a
Matematica Emocional esta presente na formacéo inicial de professores dos
cursos presenciais de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de
Pelotas?

O principal objetivo desta pesquisa é analisar a presenca da Matemética
Emocional na formacao inicial de professores dos cursos presenciais de Licenciatura
em Matematica da UFPel. Como objetivos especificos, tem-se: identificar a presenca
da Matematica Emocional nos Projetos Pedagodgicos dos Cursos presenciais de
Licenciatura em Matematica da UFPel; e discutir a importancia atribuida a Matematica
Emocional na formag&o inicial de professores de matematica dos cursos presenciais

de Licenciatura em Matematica da UFPel.
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De acordo com Gatti et al. (2019, p. 85):

s&o poucos os programas formativos que previam temas atinentes ao campo
afetivo, social e ambiental e ao papel dos fatores culturais e ambientais nas
aprendizagens, algo da maior importancia, especialmente para que se possa
compreender a relacdo da linguagem com a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo (GATTI et al, 2019, p. 85).

A afirmacéo de Gatti (2019) pode ser verificada no contexto das Universidades
Federais do Rio Grande do Sul em que poucos foram 0s cursos nos quais encontrou-
se relacbes com os conceitos da dimenséao afetiva.

Entende-se que a formacao inicial de professores deve possuir o

entrelacamento de processos cognitivos, afetivos, sociais, morais, dos
fazeres, das tomadas de deciséo, da solugcdo de impasses, da lida com as
ambiguidades situacionais e as diferengas, do uso das técnicas ou de
recursos diversos, etc. (GATTI et al, 2019, p. 44)

Os professores em formacgao devem ser preparados levando em consideracéo
0S processos cognitivos, afetivos, sociais e morais. O professor deve compreender 0s
alunos como seres humanos completos, formados por razdo e emocao e deve estar
preparado para lidar com tais situacées (CARDOSO, 2010).

Esta dissertacdo € composta por sete capitulos. O primeiro capitulo traz a
introducéo do trabalho, contemplando a questdo de pesquisa, objetivos gerais e
especificos, além de situar ao leitor a principal fonte tedrica deste trabalho.

No capitulo dois, serd apresentado a trajetéria académica do autor desde a
infancia até a chegada ao PPGEMAT/UFPel com essa proposta de pesquisa. Nele é
descrito a constituicdo do pesquisador enquanto professor de Matematica, que teve
suas escolhas permeadas por marcas deixadas desde a educacao basica até a sua
formacéo docente.

O capitulo trés € composto por um levantamento de producdes académicas
mapeadas entre os anos de 2007 a 2020 nas principais plataformas, revistas e
eventos da Educacdo Matematica. A busca foi realizada a partir dos descritores
“‘matematica emocional’, “dimensao afetiva”, “professores de matematica”, “crencas”,
“atitudes”, e “emocdes”. Além disso, apresenta-se uma analise das producdes
estabelecendo discussbes em torno dos conceitos de Chacén (2003).

No capitulo quatro € apresentado o referencial tedrico sobre a Matematica
Emocional baseado em Chacén (2003), principal tedrica desta pesquisa. Baseado na
autora, é feita uma revisdo sistematica sobre a abordagem tedrico-cientifica da

dimenséo afetiva. A autora revisou diversos modelos que influenciaram os estudos
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da emocédo na Educacdo Matematica e destacou a influéncia das teorias relacionadas
ao cognitivismo e das teorias construtivistas na compreensao de crencas, atitudes e
emocodes relacionadas a matematica e ao seu ensino. Além disso, traz-se a relacéo
do contexto social e as emocdes e os conceitos de afeto global e local.

O capitulo cinco traz o contexto do Rio Grande do Sul, em que foi realizada
uma breve andlise do panorama regional dos PPC dos cursos presenciais de
Licenciatura em Matematica das Universidades Federais do estado. Optou-se, para
realizar a analise dos PPC, pela elaboracdo de nuvens de palavras. Das seis
Universidades Federais analisadas, trés delas possuiam vestigios de Matemética
Emocional: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal do
Rio Grande (FURG) e Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

O capitulo seis traz a metodologia que foi utilizada, descrevendo como foi
desenvolvida a pesquisa, apresentando as informacdes coletadas e como foram feitas
as analises dos PPC dos cursos de Licenciatura da UFPel. A pesquisa possui uma
metodologia qualitativa e de natureza documental.

No capitulo sete é feita a analise e a discussao dos dados obtidos a partir do
PPC dos cursos de Licenciatura em Matematica da UFPel. Utilizando-se trechos do
documento, o autor realizou reflexdes acerca de vestigios de Matematica Emocional.
Um dos objetivos da andlise documental é fazer deducBes sobre os valores,
sentimentos, as intencdes dos autores dos documentos, além disso, foi possivel
realizar interferéncias dentro da andlise sobre o assunto.

O ultimo capitulo apresenta as consideracdes finais da pesquisa, baseadas na
analise dos dados obtidos. Percebeu-se que os PPC dos cursos presenciais de
Licenciatura em Matematica da UFPel possuem indicios de Matematica Emocional.
Mesmo que o documento ndo mencione diretamente os conceitos da Matematica
Emocional, é possivel identificar diferentes formas pelas quais ela € manifestada ao
longo dos documentos.

Conclui-se que ha vestigios de Matematica Emocional, pois os PPC seguem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores e reconhecem
a importancia das emoc¢Oes no processo de ensino e aprendizagem. Ha
manifestacbes da Matematica Emocional: em algumas disciplinas e componentes
curriculares (Fundamentos Psicologicos da Educagdo, Profissdo Docente,
Fundamentos Socio-Histérico-Filosoficos da Educacdo, Matematica Sociocultural e

nos Estagios Curriculares Obrigatorios) e na formacdo complementar (estudos
16



integradores), que s&o oportunidades para contemplar o0s interesses e
especificidades dos alunos, valorizando suas crencgas, atitudes, emocdes e interesses
individuais. Também foram identificados indicios de Matematica Emocional na
apresentacao do PPC, na justificativa e nos objetivos dos cursos, no perfil do egresso,
nas competéncias e habilidades do futuro professor de mateméatica; no apoio ao

discente (projeto Acolhida Matematica).
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2. Memorial

Neste capitulo da dissertacdo, trago a minha trajetoria e evidencio como
surgiram o amor e o interesse pela pesquisa na area da Educacédo Matematica, com
enfoque na Matematica Emocional. Desde muito pequeno, ja brincava de dar aulas
na garagem de minha casa. No ano de 2005, ingressei na 12 série do Ensino
Fundamental na Escola Estadual de Ensino Fundamental Arco lris, situada no bairro
Arco iris em Pelotas-RS. Sempre mostrei certa admiracéo pela figura do professor e
encantava-me como a professora ensinava e atendia a todos os meus colegas. Foi a
partir do momento em que ingressei na 12 série que tive a certeza de minha escolha.
Acredito que a dedicacdo da professora que tive nessa série foi essencial para a
escolha de minha futura profissdo, pois o carinho e amor que ela apresentava com
todos me fascinava cada dia mais.

Os anos foram passando até que, na 52 série, a Matematica despertou-me
certo interesse, principalmente no quesito ensinar Matematica. Quando crianca, ndo
conseguia compreender o porqué de meus colegas ndo entenderem tal disciplina que,
para mim, era tdo acessivel e l6gica. Em 2011, troquei de escola, pois na que eu
estudava nao havia sequéncia apos a 62 série. Assim, fui matriculado no Colégio
Estadual Cassiano do Nascimento, situado na Avenida Dom Joaquim em Pelotas-RS.

Foi nessa escola que, na 82 série (2012), tive uma professora que foi
extremamente importante em minha formacdo. Foi ela que, percebendo minhas
habilidades e gosto pela disciplina, propés que participasse do “Projeto Novos
Talentos: Atividades extracurriculares em Matematica” que era coordenado pelo Prof.
Dr. Jairo Ramalho, do Departamento de Matematica e Estatistica da Universidade
Federal de Pelotas. Um dos objetivos desse projeto era estimular os jovens a
gostarem de Matematica através das mais variadas atividades e aulas. As aulas eram
aos sabados pela manha, em um prédio que ficava situado na Rua Andrade Neves —
Pelotas.

Este projeto abriu meus horizontes em relacdo a Matematica e fez com que,
cada vez mais, eu gostasse da disciplina. Foi no ano de 2014, quando eu estava no
2° ano do Ensino Médio, que pude comecar a dar aulas no Projeto Mais Educacéo na
escola onde fiz as primeiras séries do Ensino Fundamental, situada no bairro em que
moro (Arco Iris). A partir de uma indicacéo realizada pelo professor que coordenava

o “Projeto Novos Talentos”, elaborei um projeto de aulas de refor¢o e fui até a 52
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Coordenadoria de Educacdo de Pelotas. L4 me disseram que poderia lecionar no
Projeto Mais Educacéo, entéo, iniciei minha docéncia com alunos da 52 e 62 série do
Ensino Fundamental, estando ainda no ensino médio.

No ano de 2016, ingressei no Curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Pelotas. Ao longo da graduacéo, além da formacédo na area
especifica, o curso oferece uma formacao soélida na parte de educacdo. Nunca duvidei
de minha escolha e foi na graduacdo que tive ainda mais certeza de estar no curso
certo.

As disciplinas de carater pedagdgico fizeram com que eu pensasse sobre 0
ensino de Matematica, auxiliando com as perguntas que mais me assolavam: “Como
ensinar Matematica?”, “Sera que estou ensinando certo?” e “Existe uma férmula para
ensinar?”. Foram presentes diversos estudos e pensadores que refletiam sobre a
Educacdo, como Paulo Freire, Ubiratan D'Ambrosio, Ole Skovsmose, entre outros.
No ano de 2017, comecei a participar do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e optei por integrar o grupo de Matematica nos Anos
Iniciais. Nesse programa, tive meu primeiro contato com criancas da primeira fase do
Ensino Fundamental e pude perceber a relacdo entre as professoras dos anos iniciais
e o0s seus alunos. Essa relagdo era algo que aproximava o aluno do professor e
despertava o interesse em muitos alunos em aprender, as docentes evidenciavam um
certo cuidado, zelo e carinho com os estudantes.

A graduacdo também me possibilitou desenvolver diversas producgdes, entre
elas: apresentacéo de resumos expandidos no Congresso de Ensino de Graduacao
(ANDRADE et al., 2017; FUHRMANN et al., 2017; SOARES et al., 2017), Congresso
de Extensédo e Cultura (SANTOS et al., 2017), publicacdo de um capitulo de um e-
book (FUHRMANN et al., 2020), e producdo de material didatico (videos)
(https://www.youtube.com/watch?v=0gl2h3n3CMFQ). Percebo a importancia destes

encontros e trabalhos desenvolvidos, pois, foi através deles que pude desenvolver
minha capacidade critica na escrita e na leitura.

Além disso, a graduagcédo me possibilitou participar de diversos eventos como
o Seminario Final PNAIC, Seminario do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (PIBID), Semanas Académicas da Matematica, atuando, inclusive, na sua
organizagdo. Assim, vale a pena, neste momento, ressaltar a importancia das

universidades publicas e a emergéncia de um investimento na educacéo, pois desejo
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gue os professores que cursem futuramente a licenciatura, possam ter as mesmas
oportunidades que tive ao longo da graduacao.

Em 2018, comecei a lecionar na Escola de Ensino Fundamental e Médio Santa
Ménica, situada no municipio de Pelotas. Sempre acreditei que a boa relacao entre
professor e aluno poderia auxiliar nos processos de ensino e aprendizagem e, ao
longo desses quase trés anos, pude verificar dois pontos extremamente importantes.
Primeiramente, os alunos demonstravam certo receio em relacdo a Matematica e, em
segundo lugar, consequentemente, eu ja vinha rotulado como sendo um professor
‘chato” e “mal-humorado”, tais pré-conceitos eram fomentados pelos responsaveis
gue realizavam comentarios como “Esse € o professor de Matematica!”, “Matematica
¢ dificil!””, entre outros. Assim, percebi que existe/existiu relacdo entre o meu esforco
em descontruir estereotipos e preconceitos em relacao ao professor de matematica e
0 aproveitamento dos alunos nas avaliagdes, pois os alunos chegavam assustados e
eu precisava mostrar que era um professor como 0s outros que eles ja tinham.

Ao ler algumas ideias e conceitos, que ndo havia estudado ao longo da
graduacéo, de Inés Maria Gomez Chacon, que aborda a Mateméatica Emocional e a
influéncia de seus descritores no ensino e na aprendizagem de Matematica, e de
Henri Paul Hyacinthe Wallon, que aborda relacbes entre afetos, sentimentos e
motivacdes no desenvolvimento humano, pude ver uma possibilidade e necessidade
de entender a relacédo entre professor e aluno e sua importancia nos processos de
ensino e aprendizagem.

Ao longo de minha vida como estudante de escola publica, foram raras as
vezes em que o professor de matematica buscou estabelecer um vinculo com seus
alunos. Nao esqueco da vez em que meu professor de Matematica disse “Prefiro ser
temido do que adorado”. Hoje, como professor de Matematica, percebo que o maior
medo dele era que o0s alunos nao o respeitassem enquanto professor, mas a questao
€: sera que a relacao de respeito deve ser pautada no medo dos alunos em relacao
ao professor?

Além disso, o professor que dizia a frase acima citada era justamente o que
apresentava o maior indice de reprovacao entre todos os professores, o que me faz
pensar em como esse sentimento de medo bloqueava meus colegas em relacdo a
disciplina. Cabe salientar que, aos sabados pela manha, nds faziamos grupos de
estudo na escola e eu auxiliava meus colegas com os conteudos de Matematica e

escutava frases, como: “Era s6 isso?”, “Nossa que facil!”. Pude perceber que meus
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colegas se bloqueavam em relacdo a aprendizagem em fungdo do medo que sentiam
da figura do professor. Chacon (2003) estudou essas relacdes e disse que a
Matematica € uma disciplina que carrega consigo muitas emocoes, sejam elas
positivas ou negativas.

Percebi que o Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Matematica
(PPGEMAT) poderia contribuir com a minha formacao e atuagdo como professor. Em
uma via de mao dupla, esta pesquisa também contribui para as discussfes na
Educacdo Matematica sobre a importancia da Mateméatica Emocional na formacao de
professores de Matematica.

Acredito que observar a questao da afetividade no ensino e aprendizagem de
Matematica € uma forma de contribuir para superar dificuldades cognitivas através
das relacdes entre professores e alunos. E uma forma de possibilitar aos professores
reverem e repensarem suas posturas em sala de aula e como elas afetam os seus

alunos.
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3. Estado do Conhecimento

O estado do conhecimento se refere ao levantamento de trabalhos
desenvolvidos no meio académico que possuem relacdo com o tema da pesquisa a
ser realizada. Tal busca proporciona ao pesquisador um melhor panorama sobre o
seu assunto, além de aprofundamento tedrico. A busca pode ser realizada através de
plataformas, anais de eventos, sites, revistas, catalogos e livros. Realizar o estado do

conhecimento é primordial, pois busca

discutir uma certa producdo académica [...], tentando responder que
aspectos e dimensfes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido produzidas
certas dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, publicacbes em
periddicos e comunicagbes em anais de congressos e de seminarios
(FERREIRA, 2002, p. 257).

O estado do conhecimento desta pesquisa deu-se realizando uma busca com
os seguintes descritores “matematica emocional’, “dimensao afetiva” separadamente
e os descritores “professores de matematica” e “crencas” juntos, “professores de
matematica” e “atitudes” juntos, e “professores de matematica” e “emogdes” juntos na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), nas revistas Boletim de
Educacdo Matematica (BOLEMA), Zetetiké e Educacdo Matematica em Revista, e
nos anais dos eventos Seminario Internacional de Pesquisa em Educacao
Matematica (SIPEM), Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM) e o
Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés-Graduacdo em Educacdo Matematica
(EBRAPEM). Importante salientar que a consulta feita no portal de periddicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) identificou
trabalhos dos mesmos autores listados na busca realizada na BDTD.

N&o foram encontrados trabalhos relativos ao tema desta pesquisa nas
revistas Zetetiké e Educacdo Matematica em Revista. Na revista BOLEMA, foram
encontrados cinco artigos relacionados ao conjunto de descritores “Professores de
matematica” e “Crencas” e dois artigos relacionados ao conjunto “Professores de
matematica” e “Atitudes”. Porém, nenhum deles se adequava ao tema desta
pesquisa, pois tratavam-se de pesquisas realizadas com outros enfoques que nao
sdo abordados neste trabalho, como a area de Educacdo Fisica ou médica, por

exemplo.
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Nos anais de eventos consultados, ndo foram encontrados trabalhos no
SIPEM, entre os anos de 2015 e 2018, nem no EBRAPEM, entre 2017 e 2019. Foi

encontrado e selecionado um artigo no ENEM de 2016, como mostra o Quadro 1.

Quadro 1 — Pesquisas em anais do ENEM

Titulo Autor(es) Edicao/Evento
Crencas, atitudes e Francisco Ronald Feitosa Moraes XII Encontro Nacional
emocodes de Paulo Meireles Barguil de Educacéo
Futuros professores de Francisco ROmulo Feitosa Moraes Matematica
matematica

Fonte: O autor
A busca realizada na BDTD abrangeu o periodo de 2007 a 2020.Tal periodo
foi considerado devido ao baixo nimero de pesquisas encontradas com os descritores

estabelecidos, como pode ser observado na tabela 1.

Tabela 1 — Pesquisas em banco de dados BDTD

Palavras-Chave Dissertacfes | Dissertacdes Teses Teses
encontradas | selecionadas | encontradas | selecionadas
1
“Matematica 3 1 0 0
Emocional”
1
“Dimensao Afetiva” 111 0 49 0
1
“Professores de 36 1 22 3
Matematica”
“Crencas”
1
“Professores de 47 1 23 0
Matematica”
“Atitudes”
1
“Professores de 4 0 5 0
Matematica”
“Emocoes”

Fonte: O autor

Com base na tabela acima, pode-se perceber que foram encontrados poucos
trabalhos que abordavam a expressado “Matematica emocional”’. Com a expressao
“‘Dimensao Afetiva” foram encontradas 111 dissertagfes, porém nenhuma delas se
enquadrava neste trabalho, pois eram relacionadas a outras areas, como, por
exemplo, Psicologia, Educacgdo Fisica, Ciéncias, etc. Utilizando-se o descritor da
“‘Crengas” juntamente com a expressao “Professores de Matematica”, foram
encontrados 36 dissertacbes e 22 teses, porém, apenas uma dissertacdo foi
selecionada porque aborda a area da Educagdo Matemética e a formacéo inicial de
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professores. Com relacdo ao escritor “Atitudes” juntamente com a expressao

“Professores de Matematica”, foram encontrados 47 dissertagcdes e apenas uma foi

selecionada pelo mesmo motivo j4 apresentado anteriormente. O descritor da

‘Emocgdes” é o que teve 0 menor numero de pesquisas. Das quatro dissertacdes

encontradas, nenhuma delas foi selecionada, pois abordavam outras areas do

conhecimento e com um enfoque psicolégico.

A selecao dos trabalhos deu-se, em um primeiro momento, pelo titulo e, em

seguida, pela leitura dos resumos e analise do sumario das obras. Apés a anélise

realizada, foram selecionados os trabalhos presentes no Quadro 2.

Quadro 2 — Producdes académicas selecionadas da BDTD

Titulo Objetivo Tedricos Autor DI/T Ano
A importancia da | Salientar a importancia Piaget Eline Dias D 2007
afetividade no processo | das questbes afetivas | Vygotsky Moreira
de ensino- | na aprendizagem dos Wallon
aprendizagem de | alunos. Chacon
matematica
Emocg6es e sentimentos | Compreender as Wallon Vera Lucia T 2009
na atuacéo docente: um | emocdes e Antonio
estudo com professores | sentimentos presentes Azevedo
de matematica na | na atuacdo de
educacdo de jovens e | professores de
adultos Matematica que atuam
na Educacéo de
Jovens e  Adultos
(EJA).
Cultura e afetividade: | Analisar a influéncia Bishop Milene Carneiro D 2008
Influéncias de valores | das crencas  dos Chacon Machado
dos professores de | professores de Damasio
matematica na | Mateméatica na Brito e
dimensdo afetiva dos | dimensédo afetiva dos | Gongalez
alunos alunos.
A formacdo docente e | Analisar a relagéo Tardif Ancilla T 2012
as crencas de | entre a formacdo do Névoa Dall'Onder Zat
professores em relagéo | professor e a Ponte
a matematica: uma | construcdo de crencas Ernest
ruptura possivel? gue sdo evidenciadas Chacoén
na pratica em sala de Vila e
aula pelos professores Callejo
de Matematica. Marcelo
Garcia
Cunhae
Perrenoud
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Atitudes em relacdo a | Propiciar uma Eagly e Paulo Cezar de T 2006

matematica de | ampliacdo do Chaiken Faria
professores e futuros | conhecimento a Faria
professores respeito do tema da

atitude em relacdo a
Matemética e sua
importancia na
formacéo do professor.

As influéncias afetivas | Observar as Coelho Evelyn Rosana D 2010
no ensino e | manifestacdes de Damasio Cardoso

aprendizagem de [ emogBes por alunos de | Maturana

matematica 52 série nas suas | Chabote

respostas a um Chabot
guestionario aberto e
durante entrevistas
semiestruturadas
sobre suas relagbes
com os professores de
Matemética e com a
disciplina, gravadas em
audio, para detectar
possiveis
consequéncias em
seus aprendizados.

Fonte: O autor

A primeira dissertacao, foi realizada por Eline Dias Moreira (2007), na Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, no Mestrado Profissional em Ensino de
Matematica, com titulo de “A importancia da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem de matematica”. Um dos principais objetivos da autora era salientar a
importancia das questdes afetivas na aprendizagem dos alunos. A autora destaca
que “O tema deste estudo é a importancia da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem de matematica” (MOREIRA, 2007, p. 25), corroborando com a
experiéncia do autor que é professor atuante.

Moreira (2007) explora, em seu trabalho, como as questbes afetivas estdo
relacionadas aos alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem em
Matematica. Para isso, a autora realiza um estudo acerca dos conceitos de emocao,
afeto e aprendizagem, nos mais variados autores, como Chacon (2003) e Wallon -
dois autores que serdo fundamentais nesta pesquisa, portanto, a dissertacdo de

Moreira (2007) ira contribuir como forma de aprofundamento tedrico desta pesquisa
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a fim de apresentar ao leitor como as questdes do dominio afetivo interferem na
aprendizagem dos alunos.

O segundo trabalho analisado foi a tese de Vera Lucia Antonio Azevedo (2009),
desenvolvida na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo no Programa de
Estudos PoOs-Graduados em Educacdo: Psicologia da Educacdo, denominada
‘Emocdes e sentimentos na atuacdo docente: um estudo com professores de
matematica na educacgao de jovens e adultos”. O principal objetivo da pesquisa era
compreender as emocfes e sentimentos presentes na atuacédo de professores de
Matematica que atuam na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Em um primeiro momento Azevedo (2009) apresenta uma reflexdo sobre a
EJA. Apos isso, explicita a teoria Walloniana acerca da dimensao afetiva. Para
finalizar, a autora realiza a analise dos dados da pesquisa realizada com 10
professores de matemética que atuavam na EJA. Embora o foco deste trabalho seja
a graduacao em Licenciatura em Matematica, o aporte tedrico da autora foi de suma
importancia para este trabalho, uma vez que trata de um dos autores fundamentais
da dissertacao, além disso, realiza uma reflexdo sobre a formacao dos professores.

Azevedo (2009), baseando-se na teoria Walloniana, traz a importancia da
triade cognitiva-afetiva-motora, argumenta que o aluno que encontra, na escola, um
ambiente agradavel e acolhedor, ficard desarmado de seus medos, o que lhe
possibilitara uma aprendizagem dos contetdos. Assim, segundo a autora, discente,
ao aprender, desenvolvera um sentimento positivo em relacao a escola e ao aprender.

A autora ressalta, finalmente, a importancia de o professor propiciar um
ambiente didatico e favoravel para aprendizagem, pautado no dialogo. Além disso,
destaca as questdes afetivas na aprendizagem, pois elas estdo presentes nos
valores, crengas, expectativas, intencdes, sejam elas do professor quanto do aluno.

O terceiro trabalho analisado foi a dissertacdo de Milene Carneiro Machado
(2008), desenvolvida na Universidade Federal de Minas Gerais no “Programa de Pos-
Graduagao em Educacao: Conhecimento e Inclusdo Social”, denominado “Cultura e
afetividade: Influéncias de valores dos professores de matematica na dimensao
afetiva dos alunos”. O principal objetivo da pesquisa era analisar a influéncia das
crencas dos professores de Matematica na dimenséo afetiva dos alunos. Para isto
Machado (2008) utiliza-se de uma abordagem qualitativa de pesquisa e de autores
como Bishop (1988), conceitos de crencas de Gomez Chacon (2003), sentimentos de

fundo de Damasio (1996) e atitudes de Brito e Goncalez (2001). Machado (2008)
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concluiu com sua pesquisa que a intensidade e qualidade de interagdo entre
professores e alunos influenciam de forma significativa as crengas que os alunos
desenvolvem em relacdo a Matematica, dessa forma, gerando sentimentos positivos
e/ou negativos perante a disciplina. Este foi um dos motivos que levou o autor desta
dissertacdo a realizar a pesquisa na area da Matematica Emocional. Além disso,
concorda-se com a afirmacao realizada por Machado (2008) sobre a influéncia das
interacdes no processo de aprendizagem.

A autora realiza uma discussdo em torno das questdes afetivas na
aprendizagem dos alunos, salientando a importancia “que o campo de pesquisa sobre
desenvolvimento profissional de professores de Matematica dé maior atencdo a
influéncia exercida pelos valores dos professores na dimensao afetiva dos alunos”
(MACHADO, 2008, p. 05).

O quarto trabalho analisado foi a tese de autoria de Ancilla Dall'Onder Zat
(2012), desenvolvida na Universidade do Vale do Rio dos Sinos no Programa de Pos-
Graduagdao em Educacdo, denominada “A formacao docente e as crencas de
professores em relagao a matematica: uma ruptura possivel?”. O principal objetivo da
pesquisa, segundo a autora, era “analisar a relagéo entre a formacao do professor e
a construcdo de crencas que sdo evidenciadas na pratica em sala de aula pelos
professores de Matematica” (ZAT, 2012, p. 08).

A autora utiliza-se de uma abordagem qualitativa, metodologia que também
sera abordada neste trabalho. Além de contemplar autores como Chacén (2003),
sobre crencas, atitudes e emocodes, e Tardif (2002), sobre formacgéo de professores e
saberes docentes.

Zat (2012) ressalta a importancia da formacéo de professores na construcao
de crencas e concepcdes, pois, embora os professores carreguem consigo as marcas
pessoais, a formacédo académica desempenha o papel de reforcar as concepcoes
e/ou contribuir com algumas mudancas. Tais discussdes sdo de suma importancia
para este trabalho, uma vez que se propde uma analise dos Projetos Pedagdgicos
dos cursos de Licenciatura em Matematica das instituicbes federais do Rio Grande
do Sul, desta forma é relevante o autor possuir um estudo em torno da formacéo dos
professores.

O quinto trabalho analisado foi a tese de autoria de Paulo Cezar de Faria
(2006), desenvolvida na Universidade Federal do Parana no Programa de Pos-

Graduacdo em Educacdo, denominada “Atitudes em relacdo a matematica de
27



professores e futuros professores”. O principal objetivo da pesquisa foi propiciar uma
ampliacdo do conhecimento a respeito do tema da atitude em relacdo a Matematica
e sua importancia na formacéo do professor.

Faria (2006) acredita que as atitudes negativas em relacdo a Matematica, por
parte dos estudantes de licenciatura e por parte dos professores em exercicio, podem
interferir negativamente no ensino da Matematica. Esse tipo de atitude dos
professores pode interferir na aprendizagem dos alunos ao estudarem os conteudos
matematicos da Educacao Basica. O autor realiza um estudo focado no conceito de
atitude, uma das ideias utilizadas por Chacon (2003) e que serad abordado neste
trabalho. Faria (2006) afirma que a pesquisa é classificada como quantitativa e
gualitativa, uma vez que foi realizada uma pesquisa com 400 sujeitos e uma analise
gualitativa dos dados.

Segundo Faria (2006), é importante distinguir alguns aspectos entre atitudes e

crencas. Em suas palavras,

as crengas possibilitam ao sujeito avaliar algum objeto. Elas incluem
atribuicbes de qualidades favoraveis ou desfavoraveis em relagdo aquele
objeto. As crencas sdo mais ligadas ao componente cognitivo, enquanto as
atitudes séo mais carregadas do componente emocional (FARIA, 2008, p.
26).

O sexto trabalho analisado foi a dissertagdo de autoria de Evelyn Rosana
Cardoso (2010), desenvolvida na Universidade Estadual de Maringa no Programa de
Po6s-Graduacdao em Educacao para a Ciéncia e a Matematica, denominada “As
Influéncias Afetivas no Ensino e Aprendizagem de Matematica”. O principal objetivo
da pesquisa foi observar as manifestacdes de emocdes por alunos de 52 série nas
suas respostas a um questionario aberto e durante entrevistas semiestruturadas
sobre suas relacdes com os professores de Matematica e com a disciplina, gravadas
em audio, para detectar possiveis consequéncias em seus aprendizados. Como
objetivos especificos, a dissertacdo de Cardoso (2010), apresenta: contribuir para
uma reflexdo no ambito escolar sobre as emocbes e as razdes que devem ser
consideradas no ensino e na aprendizagem; e realizar um estudo que possa subsidiar
professores na compreensao da relacao entre afetividade e cogni¢cdo. A metodologia
abordada pela autora foi a qualitativa.

Em sua fundamentacéo tedrica, Cardoso (2010) defende que o professor de
Matematica deve levar em consideracdo a emocao e a razdo ao perceber os seus

alunos, uma vez que, somos seres humanos e guiados pela razdo e emocao. A autora
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problematiza a importancia de a formacéo do professor de Matematica ser repensada,
ndo apenas focada nos conhecimentos especificos de sua area, mas também nas
guestdes emocionais. Cardoso (2010) nos traz uma importante reflexdo sobre a
importancia de a afetividade estar relacionada com a aprendizagem dos alunos,
afirmando que todas as atividades humanas, que envolvem o cuidado de outros seres
vivos, exigem vinculo afetivo.

Cardoso (2010) realizou entrevistas e um questionario com alunos de uma 52
série (atual 6° ano) na escola na qual lecionava. Os alunos foram classificados em
trés grupos: grupo A, caracterizado pelos alunos que apresentavam excelentes notas
em Matematica; grupo B, com alunos que eram medianos em Matematica; e grupo C,
com alunos que apresentavam muita dificuldade em Matematica.

Os discentes que demonstravam um excelente desempenho na disciplina
destacaram em suas falas o fato de gostarem da matéria, porém os alunos que eram
medianos ou que apresentavam dificuldades eram justamente os que alegavam nao
entender e ndo gostar da disciplina. Os estudantes ressaltaram a pouca atencao que
muitos professores de Matematica ddo aos alunos que se sentam ao fundo da sala,
priorizando apenas os discentes da frente, tido como inteligentes. Além disso,
relataram casos de professores intolerantes que utilizavam gritos para manter a turma
disciplinada. Nas conclusdes, a autora nos traz que somos seres humanos completos,
e por esse motivo, a razdo e a emogao sempre devem “andarem juntas”, ainda mais
na profissao de professor por necessitar mediar situacdes em sala de aula que devem
ser equilibradas entre a razdo e a emogao.

O trabalho analisado do Xl Encontro Nacional de Educacdo Matematica (XII
ENEM, 2016), possui como autores Francisco Ronald Feitosa Moraes, Paulo Meireles
Barguil e Francisco Rémulo Feitosa Moraes, e € denominado “Crencgas, atitudes e
emocodes de Futuros professores de matematica”. Seu principal objetivo foi identificar
e discutir os saberes de futuros professores, refletindo sobre o dominio afetivo e a
sua influéncia na Educacdo Matemaética.

Os autores utilizam os conceitos empregados por Chacén (2003), que também
serdo abordados ao longo da dissertacdo, uma vez que se trata da principal tedrica
deste trabalho. Partindo dos pressupostos de Chacon (2003), os autores defendem
gue a dimensdo afetiva influencia a aprendizagem da Matematica e apresentam

propostas que integram essa dimenséo nos processos de ensino e de aprendizagem.
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Os autores realizaram uma reflexao em torno de uma oficina que eles haviam
realizado com o objetivo de identificar e discutir os saberes de académicos do curso
de Licenciatura em Matematica, refletindo sobre o dominio afetivo e a sua influéncia
nas concepcdes de Matematica e Educacdo Matematica. Eles utilizam-se de alguns
instrumentais propostos por Chacén (2003), no médulo 1 do “Curso para a Formagao
na Educacdo Emocional em Matematica”. Ao término da oficina, perceberam que os
futuros professores carregam consigo diversas crencas, sentimentos, emocodes,
valores e atitudes. Alguns revelaram na verbalizacdo a crenca de que o0 ensino é a
transmissao, o repasse de conhecimentos.

Pode-se concluir que as dissertacdes e teses aqui analisadas sdo de suma
importancia para o desenvolvimento da dissertacdo do autor, uma vez que, realizam
reflexdes em torno dos conceitos e ideias de Chacén (2003) sobre a Matematica
Emocional. Além disso, percebe-se a importancia da pesquisa sobre Mateméatica
Emocional uma vez que sdo poucas as producdes académicas sobre a tematica.

Os trabalhos analisados neste Estado do Conhecimento foram todos de cunho
gualitativo, metodologia adotada nesta dissertacdo. Além disso, os autores adotaram
Chacon (2003) como tedrica relevante no tema Matematica Emocional, uma
importante referéncia na area. Autores como Moreira (2007), Faria (2006) e Cardoso
(2010) realizam discussdes importantes em torno do professor e sua fragilizada
formacdo no ambito da Matematica Emocional, com uma formacéo voltada ao ensino
racional.

Odio, tristeza, medo, frustrag&o... quem nunca sentiu um destes sentimentos

ao longo de sua vida, mais precisamente relacionado a matematica, uma vez que,

Além do status de superioridade da Matematica em relagdo aos demais
dominios de conhecimento, o professor também contribui para que esta
disciplina seja seletiva, visto que parece incorporar o rigor do saber
matematico e, da mesma forma, se relacionar com os demais a sua volta
empregando a mesma austeridade (CARDOSO, 2010, p.44).

Para Cardoso (2010), os seres humanos sdo capazes de sentir emocgao.
Podemos pensar que a emocao é uma forma de ligacéo entre os seres humanos. Nas
palavras de Cardoso (2010, p.34): “A emocgado € o elo que nos identifica como
humanos. Podemos diferir de outros grupos sociais pelos regimes politicos, habitos
alimentares, religido, mas nas manifestagcdes das emogdes somos semelhantes”.

De acordo com Cardoso (2010), existem trés formas de expressar as emogoes,

sao elas: expressao do rosto; tom da voz; e expressao corporal, pelos gestos.
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Segundo Cardoso (2010), o professor deve estar atento em sala de aula para
perceber tais manifestacdes, uma vez que as reacglOes racionais ndo estao

desvinculadas das questfes emocionais. A autora coloca que

Quando a escola ignora a emocéao, desconsiderando a individualidade do
aluno, como consequéncia torna-se mais excludente. Alguns estudantes
conseguem aprender, mas 0s que possuem mais emogdes negativas em
relacdo aos professores e as disciplinas que estes ministram, tendem a
apresentar um histérico escolar com baixo rendimento e a abandonam com
mais frequéncia o ambiente escolar (CARDOSO, 2010, p. 45).

Segundo Cardoso (2010), além disso, deve-se atentar ao fato de que levar em
consideracdo as questdes emocionais ndo implica em desvalorizar a razdo. Nas
palavras de Cardoso (2010, p. 36) “enfatizar a importancia das emog¢des ndo implica
na desvalorizagdo da razdo, mas sim afirmar que no ser humano os aspectos
racionais ndo estao desvinculados dos aspectos emocionais”.

Para Cardoso (2010), a sala de aula é talvez um dos lugares mais
conservadores, onde siléncio e obediéncia sdo sinbnimos de aprendizagem, ou seja,
os alunos tém as suas manifesta¢cdes emocionais reprimidas a fim de garantir um

“bom resultado” ao fim do ano letivo.

No ambiente escolar as mudancas sao dificeis e lentas, talvez seja o espaco
mais conservador da sociedade, as carteiras continuam enfileiradas da
mesma forma, a mesa do professor no mesmo lugar na sala de aula, por
mais de um século, enquanto que o giz e quadro-negro continuam tendo a
mesma importancia por anos a fim. A disciplina, vista como bom
comportamento, permanece sendo confundida com aprendizagem. De
acordo com Nunes (2009) muitas pessoas ainda creem que para educar,
precisam ser rigidos, e nesta busca pela ordem a escola se especializa em
reprimir as emoc0Oes, acreditando que estas perturbam ou inibem o
raciocinio, considerando alunos educados, os mais competentes em sufocar
seus sentimentos (CARDOSO, 2010, p. 37).

De acordo com Cardoso (2010), as questbes relacionadas ao afeto
transparecem ser um tema dos dias atuais, porém desde a época de Comenius (1592-
1670) ja se falava da importancia de o aluno ser atraido para escola através do afeto.
A desconsideracao das questdes afetivas nas escolas sao reflexos da auséncia ou
tratamento raso que se da ao assunto na formacéo de professores, pois trata-se de
uma formacao que valoriza um “ensino alicercado na perspectiva do aluno racional
deixando de usufruir das potencialidades emocionais” (CARDOSO, 2010, p. 39). O
autor vivenciou essa experiéncia em sua formacao inicial que foi marcada pela énfase
nas disciplinas voltadas a area da Matematica, desconsiderando as questfes afetivas

da sala de aula. Foi a partir desta auséncia e defasagem em sua formacao inicial, que
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0 autor buscou no mestrado uma forma de aprofundar os seus conhecimentos na
area da Educacao Matemética com um viés na Matematica Emocional.

De acordo com Faria (2006), ideias relacionadas as questdes da dimenséao
emocional (crencas, atitudes, emocdes) devem ser levadas em consideracdo na
formagao de professores. O autor argumenta que ha “algum tipo de relagéo entre as
atitudes dos professores em relagdo a Matemética (desenvolvidas em sua propria
formagao), com as ag¢des pedagdgicas que ele desenvolve com seus alunos” (FARIA,
2006, p.36).

Segundo Cardoso (2010), quando os professores percebem que a
aprendizagem de seus alunos ndo esta dentro dos “parametros esperados”, acredita-
se que a utilizacdo de laboratorios e de materiais pedagdgicos, além da melhoria da
estrutura das salas de aula, resolveria o problema. Claro que esses sdo pontos que
auxiliam o professor em sala de aula, mas séo insuficientes para resolver o problema
educacional.

Segundo Cardoso (2010, p. 40) “as emogdes negativas sdo responsaveis por
um numero expressivo de dificuldades na aprendizagem, pois elas influenciam
consideravelmente as nossas fungdes cognitivas e intelectuais”. A disciplina
transparece aos alunos uma imagem de neutralidade e objetividade, na qual
apresenta uma “légica do “tudo ou nada” e a consideracdo do conhecimento
matematico como algo sagrado” (ZAT, 2012, p. 56).

Para Cardoso (2010), o docente deve ter nocao das questées emocionais que
estdo envolvidas em sala de aula e acredita-se que sua formacéao inicial deve dar-lhe
subsidios para debates que envolvam o tema. De acordo com Cardoso (2010, p. 41)
“para exercer a docéncia o professor deve estar emocionalmente apto, pois os
alexitimicos, que sdo pessoas que ndo compreendem os proprios sentimentos, terao
ainda mais dificuldades para compreender os que os outros estdo sentindo”. Assim,
para Cardoso (2010), a capacidade de perceber e identificar as emocdes dos outros,
deveria ser requisito basico para esta profissdo, uma vez que, o docente deve estar
disposto a estabelecer relagdes de afetividade com seus alunos, pois “se 0s vinculos
afetivos ndo séo estabelecidos entre o par educativo, 0s prejuizos para o educando
podem ser irreversiveis” (CARDOSO, 2010, p. 42). Além disso, o professor € um ser
formado por suas crencas e valores que influenciam em sua formacé&o profissional.
Segundo Faria (2006),
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o professor, como ser em movimento, estrutura crencgas e atitudes, possui
valores e age de modo pessoal, 0 que pode contribuir para a formacao de
sua identidade profissional. Essa disposicdo pessoal, nos professores de
Matematica, pode assumir diferentes direcdes e intensidades de acordo com
as interac@es sociais vivenciadas por ele, seja em sua formacao académica
ou em sua pratica docente (FARIA, 2006, p. 36).

A formacéo inicial do professor muitas vezes ndo da espaco para discussoes
de temas subjetivos, muitas vezes da-se importancia apenas para temas envolvendo
um conteldo especifico da matematica, justificando a emergéncia da abordagem de
temas subjetivos ainda na formagé&o docente. Tal afirmag&o pode ser evidenciada em
Cardoso (2010)

No ambiente académico o estudo envolvendo temas subjetivos muitas vezes
é considerado um assunto menor, isso também foi percebido no convivio
com os professores da Educacao Béasica. Muitos professores, principalmente
os de Matematica, ficariam mais satisfeitos em ouvir relatos de uma pesquisa
envolvendo uma metodologia para trabalhar um conteddo especifico
(CARDOSO, 2010, p. 42-43).

Um autor que abordou o conceito de afetividade foi o psic6logo Henri Wallon.
Segundo Wallon (1990), a inteligéncia ndo é o elemento mais importante do
desenvolvimento humano, o qual depende de trés vertentes: a motora, a afetiva e a
cognitiva. Segundo Moreira (2007), para Wallon (1990) a dimensao afetiva ocupa uma
posicdo central tanto no processo de constru¢cdo do individuo quanto para a
construgcdo do conhecimento. Sua teoria possui uma vertente Darwinista, na qual “a
emocao é vista como um instrumento de sobrevivéncia, tipico da espécie humana; se
nao fosse pela capacidade de mobilizar poderosamente o ambiente no sentido do
atendimento de suas necessidades, o bebé humano ndo sobreviveria” (MOREIRA,

2007, p. 30). Para a autora, a emocao &

um ato fisioldgico nos seus componentes humorais e motores e, a0 mesmo
tempo, um comportamento social na sua funcdo de adaptacdo do ser
humano ao seu meio. A emocdao, antes da linguagem, é o meio utilizado pelo
recém-nascido para estabelecer uma relagdo com o mundo externo. Os
movimentos de expressdo evoluem de fisiolégicos a afetivos, quando a
emocao cede terreno aos sentimentos e, depois, as atividades intelectuais.
A emocédo precede as condutas cognitivas; € um processo corporal que,
quando intenso, prejudica a percepc¢do do exterior (MOREIRA, 2007, p. 30).

Para se trabalhar as questdes cognitivas o individuo deve ter controle sobre as
suas emocoes.

De acordo com Moreira (2007), as questbes afetivas sdo extremamente
relevantes em sala de aula, uma vez que oportunizam uma troca de saberes entre
professor e aluno, oportunizando com que o estudante permita que o docente o guie

em busca do novo conhecimento. Para a autora, as relagdes afetivas servem tambéem
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como forma do professor buscar estabelecer uma relagédo de afetividade com o
estudante em prol de seu bem-estar e de sua aprendizagem. Em suas palavras

Para nds, ndo existe uma educacéo de verdade, que nao inicie pelo vinculo
que se estabelece entre educador e educando. Garantido o laco afetivo, o
desafio, para os educadores, é buscar uma atuacao pedagoégica compativel
com estes principios. Isso implica em exercer uma acédo educativa que
respeite e valorize as individualidades, e que esteja atento ao processo de
cada aluno (MOREIRA, 2007, p. 77-78).

Segundo Azevedo (2009), em sala de aula o professor deve criar um ambiente
no qual estimule e desafie os alunos e que contribua para a criagdo de um clima
favoravel a interacéo entre alunos e desses com o professor.

De acordo com Machado (2008), o tempo todo o professor e o0s alunos estéo,
em sala de aula, transmitindo suas crencas que, por sua vez, sdo essenciais na
educacdo. As escolas, professores e a familia influenciam na construcéo das crencas
dos jovens. Segundo Machado (2008, p.15)

quando o professor elogia o uso da imaginacdo de seus alunos, censura o
racismo dentro da sala de aula, estimula os alunos a mostrarem iniciativa ou
responde com interesse, paciéncia ou frustracao a exposi¢édo de idéias dos
alunos, transmite valores (MACHADO, 2008, p. 15).

Comparando as definicbes de Machado (2008) com as de Chacén (2003),
identificamos diferencas e semelhancas. Para Machado (2008), as crencas justificam
nossas escolhas e quando expressamos essas escolhas com acgfes, acabamos
demonstrando nossos valores. O que Machado (2008) denomina como valores € o
gue Chacdn (2003) define como atitude: as atitudes tratam de um conjunto de
emocdes (reacdes) manifestadas repetidamente em contextos semelhantes. Chacon
(2003) defende que as crencas sdo expostas através das acdes e ndo dos valores,
havendo distingéo entre crencas e valores.

Para Machado (2008) “as crencgas defendidas pelo sujeito tém consequéncia
em seu comportamento em situacfes de aprendizagem e em sua capacidade de
aprender” (MACHADO, 2008, p.31). Tal ideia se aproxima de Chacoén (2003) ao
afirmar que as crengas do aluno sobre si mesmo e sobre a Matemética inferem sobre
como o aluno reage emocionalmente de forma positiva ou negativa em relacédo a
Matematica.

Para Faria (2006), a escola € um dos lugares onde os valores podem ser
expressos e modificados, pois trata-se de um espaco de construcdo coletiva de
valores. Nela professores e alunos passam boa parte de seu tempo. De acordo com

Faria (2006).
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Ali, eles estruturam suas formas de pensamento, vivenciam experiéncias
profissionais e adquirem disposi¢cdes pessoais dirigidas a objetos, eventos
ou pessoas presentes naquele espaco, o que pode definir a direcdo e a
intensidade de suas atitudes em relacdo a Matematica (FARIA, 2006, p. 37).

Os cursos de licenciatura devem considerar que os professores em formacéo
sdo aprendizes e que podem vivenciar certas situagcfes em sala de aula que
constroem certas percepgdes sobre 0 ensino e aprendizagem, como indisciplina dos
alunos e questbes familiares dos estudantes. Segundo Faria (2006, p.40) “os
programas de formacdo de professores de Matematica poderiam possibilitar
mudancas metodoldgicas e atitudinais em relacdo a Matematica. Sem essas
mudangcas nao aconteceria transformacbes significativas no ensino e na
aprendizagem”.

De acordo com Faria (2006),

crencas e atitudes especificas dos professores (principalmente aquelas que
sao cruciais para seu desenvolvimento profissional) devem ser exploradas

no processo de formacdo. Assim, o professor tera a sua disposicao
elementos mais consistentes para avaliar as variaveis que interferem no
ensino e na aprendizagem dos conceitos matematicos (FARIA, 2006, p. 43).

Assim, devemos considerar que as atitudes positivas e/ou negativas e as
crencas dos professores em relacdo a matematica deve ser abordado com o docente
ainda em formacéo.

Em Soares e Hoffmann (2022), foi realizada uma revisao critica da literatura
sobre crencas. A proxima publicacdo dos autores ira ampliar a discussdo para 0s
descritores atitudes e emocoes.

A seguir, é apresentada uma revisao bibliografica baseado em Chacén (2003)
principal tedrica deste trabalho. Esta autora € uma referéncia para esta dissertacéo,
pois constréi em seu livro “Matematica Emocional: Os afetos na aprendizagem
Matematica” uma revisao da bibliografia em torno da Dimensao Afetiva. Como pode-
se perceber Chacoén (2003) esta presente em todos os trabalhos analisados ao longo
do Estado do Conhecimento, confirmando mais uma vez a importancia da autora para
a discussédo do tema. Muitos dos conceitos de crencas, atitudes e emocdes adotados

por Chacon (2003) foram os mesmos adotados pelos autores até aqui apresentados.
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4. Revisao Teobrica

Neste trabalho, a principal fonte tedrica para explorar os conceitos voltados a
Matematica Emocional foi o livro de Inés Gdémez Chacén (2003)! intitulado
“‘Matematica Emocional: Os afetos na aprendizagem Matematica”, que € dividido em
trés partes, no qual encontram-se 0s nove capitulos de seu trabalho. O livro aborda
diversos conceitos referentes a dimenséao afetiva e alguns de seus descritores que
serdo abordados ao longo desta dissertacdo para buscar alcancar a questdo de
pesquisa. Chacén (2003), em seu livro, aborda os procedimentos de coleta de dados
como questionarios, entrevistas com estudantes e professores e entrevistas
semiestruturadas de debate em grupo. Também apresenta algumas observacées em
sala de aula, anotacbes de campo, gravacdes em audio, producdes do trabalho
matematico dos alunos e um curso para a formacdo da educacdo emocional em

matematica.
4.1. Dimensao afetiva: crencas, atitudes e emocodes

Existe um problema constante em se realizar uma definicdo clara sobre o
conceito de dominio afetivo, porém em sua obra, que é resultante de sua tese, a autora
realiza uma revisdo teodrica em torno dos mais variados autores. Tal revisao

bibliografica é apresentada no item 4.2. deste trabalho. Tomaremos, nesta

dissertacéo, a definicdo de dimenséao afetiva adotada por Chacén (2003):

para nos, o termo dimenséo afetiva sera utilizado tal como o definem McLeod
(1989, 1992), Krathwohl e outros (1973): uma extensa categoria de
sentimentos e de humor (estados de &animo) que geralmente séo
considerados como algo diferente da pura cognicdo. Em nossa definicéo
consideramos nao sé os sentimentos e as emogdes como descritores
basicos, mas, também, as crencas, as atitudes, os valores e as
consideracdes (CHACON, 2003, p. 20).

Consideramos que a Matematica Emocional trata-se de uma aplicacdo da
dimensado afetiva a area da Matemética, ou seja, refere-se as crencas, atitudes e
emocodes que o individuo possui em relagcéao a disciplina de matematica.

As crencas sao aquilo que cada pessoa acredita e tem como verdade, sao
oriundas de suas experiéncias e conhecimentos subjetivos, em relacdo a Matematica,

temos que

1 Todo texto versa sobre essa obra, assim, a menos das citagOes diretas, ndo serdo feitas referéncias a autora
para evitar repeticdes demasiadas.
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as crencas matematicas sdo um dos componentes do conhecimento subjetivo
implicito de individuo sobre a matematica, seu ensino e sua aprendizagem.
Tal conhecimento estd baseado na experiéncia. As concepcodes entendidas
como crencgas conscientes sao diferentes das crencas basicas, que muitas
vezes sdo inconscientes e tém o componente afetivo mais enfatizado. E
definido, portanto, em termos de experiéncias e conhecimentos subjetivos do
estudante e do professor (CHACON, 2003, p. 20).

Existem duas categorias de crencgas: as crencas sobre a Matematica enquanto

disciplina e as crengas dos alunos e professores sobre si mesmos e sua relagéo com

a Matemética. As crencgas sobre si mesmo tém um forte viés emocional, uma vez que

incluem

crencas relativas a confianca, ao autoconceito e a atribuicdo causal do
sucesso e do fracasso escolar. Sdo crengas intimamente relacionadas com a
nocéo de metacognicdo e de autoconsciéncia (McLeod, 1989b) (CHACON,
2003, p. 21).

As atitudes em relacdo a matematica

referem-se a valorizacdo e ao apre¢co desta disciplina, bem como, ao
interesse por essa matéria e por sua aprendizagem, sobressaindo mais o
componente afetivo do que o cognitivo; o componente afetivo manifesta-se
em termos de interesse, satisfac&o, curiosidade, valorizagéo, etc (CHACON,
2003, p. 21).

Existem também as atitudes matematicas que possuem um carater cognitivo,

referem-se a uma abertura mental, a ter um espirito critico, a objetividade, entre

outros, em relacdo a matematica. De acordo com Chacén (2003),

pelo carater marcadamente cognitivo da atitude matematica e para que tais
comportamentos possam ser considerados como atitudes, é necessario
considerar a dimenséo afetiva que deve caracteriza-los, isto &, distinguir entre
0 que o sujeito é capaz de fazer (capacidade) e o que ele prefere fazer
(atitude) (CHACON, 2003, p. 22).

7

Outro conceito importante é a ideia relacionada as emocgdes, que “sao

respostas organizadas além da fronteira dos sistemas psicolégicos, incluindo o

fisioldgico, o cognitivo, o motivacional e o sistema experiencial” (CHACON, 2003, p.

22). E preciso saber a sua origem, ou seja, para além do acontecimento se faz

necessario avaliar as crencas que influenciam nas emocdfes, isso é importante para

gue possamos compreendé-la e lidar com as suas mudancas no cotidiano e suas

interpretacdes, uma vez que

surgem como resposta a um acontecimento, interno ou externo, que possui
uma carga de significado positiva ou negativa para o individuo. Os tipos de
valorizag@es relacionadas com o ato emocional sucedem o acontecimento de
alguma percepgdo ou discrepancia cognitiva ha qual as expectativas do
sujeito sdo desrespeitadas. Tais expectativas sdo expressdes das crengas
dos alunos sobre a natureza da atividade matematica, de si mesmos, bem
como sobre seu papel como estudantes na interacdo em sala de aula. As
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crencas dos alunos, que parecem ser um aspecto crucial na estruturacdo da
realidade social da sala de aula - dentro da qual se ensina e se aprende -
fazem surgir o significado dos atos emocionais (CHACON, 2003, p. 22).

De acordo com a autora a relagdo que existe entre as questbes emocionais e
a aprendizagem é ciclica. Uma vez que as experiéncias que um estudante tem ao
aprender matematica implicam na formacéo de suas crengas, a0 mesmo tempo que
as crencgas que o sujeito possui implicam diretamente em sua aprendizagem. Quando
o aluno esta aprendendo matemética, ele recebe varios estimulos (problemas
matematicos, mensagens sociais, atuacao do professor) e ele reage emocionalmente
a estes estimulos de forma positiva ou negativa. Essa reacdo tem relagcdo com as suas

crengas, como pode ser observado na Figura 1. A autora destaca que

Se um individuo depara-se com situacdes similares repetidamente,
produzindo o mesmo tipo de reac¢Bes afetivas, entdo a ativacdo da reagéo
emocional (satisfagao, frustagao, etc.) pode ser automatizada e se “solidificar”
em atitudes. Essas atitudes e emocdes influem nas crengas e colaboram para
a sua formagdo (CHACON, 2003, p. 23).

As palavras descritas acima, fazem referéncia a Figura 1 que representa um
diagrama que apresenta a relagdo entre crencas, reagdo emocional, atitudes e
cognicao. Nele, € possivel perceber que cada pessoa possui as suas crengas sobre a
matematica e sobre si mesmos em relacao a mateméatica. Na medida em que ocorrem
situacdes em sala de aula (problemas, atuacdes do professor, etc.), o individuo ira
apresentar as suas reacdes emocionais. A partir desse momento, essas reagdes
emocionais, sendo repetidas diversas vezes, acabam gerando atitudes para a
matematica ou partes da matematica, que esta sendo desenvolvida em sala de aula.
Entdo, com essas atitudes modificadas, a cognicdo repensa e modifica aquelas
crencas iniciais, formando um ciclo, no qual a dimensdo afetiva € modificada
constantemente em funcéo da interacdo de seus descritores.

Os afetos (emocg0Oes, atitudes e crencas) em relacdo a Matematica podem
desempenhar uma funcédo reguladora, uma vez que, influenciam nas crencgas que o
individuo pode formular sobre determinada ideia relacionada a Matematica. Os
professores, 0s alunos e pais cada segmento possui uma crenca propria sobre a
Matematica, tais crencas influenciam diretamente o aprendiz de Matematica. Assim,
o aluno esta inserido em uma complexa rede de influéncias. Assim, “a tomada de
consciéncia da atividade emocional € um instrumento de controle pessoal, um
poderoso mediador nas relagbes com o0s outros e um elemento-chave de auto-

regulacéo da aprendizagem em sala de aula” (CHACON, 2003, p. 24).
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Figura 1 — Diagrama interpretativo dos descritores especificos do dominio afetivo em
matematica

Modificagdo das crengas
individuais sobre a

matematica e sobre si mesmo

em relagdo a matematica.

COGNIGAO

Crencas sobre a
matematica e sobre
si mesmo em relagéo

a matematica

+ Estabilidade resposta | jmite “frio”
— Intensidade resposta de AFETO

ATITUDES positivas
e/ou negativas para a
matematica ou partes
da matematica

Limite
“quente”

e de AFETO
Respostas individuais a

novos estimulos associados
com a matematica:
problemas, atuagdes
do professor, etc.

— Estabilidade resposta
+ Intensidade resposta

O individuo encontra-se,
repetidamente, com
situagdes similares

B Reagdo EMOCIONAL
positiva e/ou negativa
para um novo estimulo

Fonte: (CHACON, 2003, p. 23.)

Além disso, as atitudes e emocdes que o estudante demonstra em relacdo a
disciplina podem ser um indicador de aprendizagem. As crencas podem indicar
indicios das experiéncias anteriores que os alunos tiveram com a disciplina. Assim,
obtemos um instrumento indireto de avaliagdo em diferentes niveis (perspectiva
profissional do professor, experiéncia dos alunos etc.)

As guestBes emocionais entre professores e alunos devem ser levadas em
consideragao nos processos de ensino e aprendizagem. Para a autora “as emocoes,
atitudes e crencas atuam como forgas impulsionadoras da atividade mateméatica. Em
muitos casos atuam como forgas de resisténcia @ mudanga” (CHACON, 2003, p. 24).
Os conhecimentos possuem uma raiz subjetiva muito profunda, de forma que um
professor, que possui a crenga de que decorar algoritmos seja a melhor forma de
aprender matematica, tera seu ensino centrado nesse aspecto. Da mesma forma, se
os alunos possuirem crencgas negativas sobre o ensino de Matematica, apresentarao
resisténcia em aprender.

Os afetos em relagdo a Matematica também podem servir como veiculo de

conhecimento matematico. Normalmente os professores buscam compreender os
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motivos que levam alguns de seus alunos a “falharem” na Matematica. Para isso deve-
se compreender que as dificuldades em aprender e ensinar matematica podem ter um
viés nas atitudes dos alunos com relagéo a disciplina, na natureza da ciéncia, em sua
linguagem etc. Ou seja, os professores devem aprofundar os seus estudos nao
somente nas questdes cognitivas, mas também nas questdes relacionadas a
afetividade.

Para a autora para desenvolvermos a dimenséo afetiva em sala de aula
devemos “apresentar modelos de situacdes que permitam descobrir e liberar crengas
limitativas dos alunos, incorporar a experiéncia vital e considerar a emocéao e o afeto
como veiculos do conhecimento matematico” (CHACON, 2003, p.26).

A seguir, € apresentada uma revisdo sistemética sobre a abordagem tedrico-

cientifica da dimenséao afetiva realizada por pela autora em sua obra.

4.2. Modelos que influenciaram os estudos da emocao na educacéao

matematica

Diversos foram os modelos que influenciaram os estudos da emocdo na
educacdo Matematica, sendo possivel elencar as teorias relacionadas ao cognitivismo
e as teorias construtivistas. Vamos realizar uma breve discussdo sobre tais teorias,
embasados nos estudos de Chacoén (2003). Na Figura 2 pode-se observar a discusséo
das teorias que serdo abordadas.

Existem dois modelos que influenciaram através de uma perspectiva cognitiva
da emocao as pesquisas sobre Educacdo Matematica e afeto, sdo elas: Mandler e
Weiner.

A teoria de Mandler (1984, 1985, 1988, 1989 apud Chacén, 2003) destaca as
questdes relacionadas aos aspectos psicolégicos da emocdo. Neste modelo a
emocado é uma interacdo entre o sistema cognitivo e o sistema bioldgico. De acordo
com essa teoria a experiéncia emocional se deriva de dois conjuntos de fatores: a
ativacdo (arousal), mais precisamente do Sistema Nervoso Auténomo (SNA), e a
avaliacao cognitiva, que determina a qualidade da emocao. O SNA é ativado a partir
da interrupcdo cognitiva, ou seja, através da nao-confirmacdo ou frustracdo de uma
expectativa ou ndo-finalizacao de algo que ativarao o sistema. A partir dessa ativacao
da-se inicio ao processo de avaliacdo cognitiva que definira a qualidade da emocéao,

sendo possivel definir trés fontes, como destaca Chacon (2003):
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avalia¢Oes inatas (por exemplo, preferéncia pelo doce ante o amargo etc.);
avaliacbes aprendidas culturalmente (por exemplo, a moda);

avaliacbes de base estrutural (por exemplo, preferéncia pelo conhecido
ante o desconhecido) (CHACON, 2003, p. 34).

whN e

Figura 2 — Esquema dos modelos que influenciaram os estudos sobre emo¢6es na Educacgao
Matemética

Modelos que influenciaram os estudos sobre emoc¢des na Educacéo Matemética

Teorias
Cognitivistas da
emogdo

Teoria de
Mandler

Teorias
Construtivistas
da emogdo
J/
) ) )
: L. Teoria das
e e Teorias Construtivismo tco
eoria de Weiner T ElERisES social represel.w ggoes
simbolicas soclals

Fonte: O autor

A partir dessas avaliagfes, os individuos produzirdo, através de seus valores,

consequéncias secundarias, ou seja, produzirdo julgamentos de valor positivo ou

negativo.

Na teoria de Mandler, conforme Chacén (2003), retoma-se 0 conceito de

“‘esquemas”, como unidade basica do sistema cognitivo interpretativo, definido como

representacdes da experiéncia que guiam a acdo, a percepgdo e o
pensamento, entre outros, que se desenvolvem em fun¢éo da frequéncia de
encontros iniciais relevantes (Mandler, 1984:55). Tais esquemas podem ser
ativados por acontecimentos externos ou intrapsiquicos, por imputs
sensoriais ou por outros esquemas (Mandler, 1984) (CHACON, 2003, p.34).

A Figura 3 abaixo representa um esquema do modelo proposto por Mandler:

Figura 3 — Esquema do Modelo de Mandler

Fonte: (CHACON, 2003, p. 34)

As emoc0des surgem a partir dos conflitos entre os planos e a realidade, logo

elas estao relacionadas as reorganizacdes do sistema cognitivo a partir dos conflitos.
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No modelo de Mandler, a emocédo surge como forma de relacionar algum
esquema cognitivo avaliativo com a percepcao de um despertar. Toda nova situagao
€ avaliada a partir de esquemas que os individuos ja possuem, assim, caso seja
necessario, sera realizada a acomodacdo de um novo estimulo ao esquema que ja
existe e desencadeara uma nova ativacao fisiolégica. O autor destaca também que as
emocodes, quando focadas, podem resultar em uma resposta mais efetiva do individuo,
tanto em relacdo ao pensamento quanto a acao.

Nessa teoria, tem destaque o papel central dos valores em relagcdo a emocao.
Para ele, o mundo em que vivemos € totalmente voltado as questdes de afeto e valor,
sendo que, diversas vezes, nossas constru¢cdes conscientes necessitam de um
conteudo afetivo. Além disso, para ele, nossas emocdes estdo sempre relacionadas
aos valores. Nas palavras de Chacoén (2003, p.35), “ele mostra a necessidade de
considerar, no processo emocional, a transmissao de valores culturais e concepcdes
sobre a matematica feita pelo ambiente préximo ao estudante” (CHACON, 2003,
p.35).

Nesse modelo, o processo de aprendizagem é um criador de interrupgoes,
principalmente se considerarmos 0s erros como acontecimentos inesperados, assim
como os valores, que sao reacdes avaliativas, que podem surgir ao longo do processo
de aprendizagem. Para ele é importante compreendermos que as reacdes emocionais
podem estar interligadas a comunicacdo e a interacdo social em sala de aula, a
interacdo social e ao contexto social.

O modelo do autor foi elaborado para ser aplicado ao estudo da emocéo e a
resolucdo de problemas. Para ele, os fatores afetivos surgem das respostas
emocionais a interrup¢ao dos planos. Assim, a Figura 4 sistematiza essa relacao.

Nesse esquema, 0s planos surgem a partir da ativacdo de um esquema. O
esquema, por sua vez, elabora uma sequéncia de acdes. Se ndo podem ser
realizadas, desencadeia-se um blogueio, que pode se dar de forma fisiol6gica, como
aumento cardiaco, e serve para o individuo redirecionar a sua atencdao. Atento, 0
sujeito avalia o significado deste bloqueio. Essa avaliagdo cognitiva sobre a
interrupcéo (blogueio) desencadeia o significado para a ativagao (arousal). Assim, a
ativacdo levard a emocéo, que segundo o autor, ndo dura muito, uma vez que, 0
individuo busca interpreta-la e procura encontrar outro modo de realizar o seu plano.

O aurosal, no ambito emocional, pode ser relativo a qualquer sentimento, seja ele
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positivo ou negativo, porém, a sua interpretacéo esta relacionada a diversos fatores,
como por exemplo, a experiéncia anterior que os alunos possuem com a resolucao de

problemas.

Figura 4 — Resolucédo de problemas e afeto no modelo de Mandler

Fonte: (CHACON, 2003, p. 36)

Mandler (1989) desenvolve uma teoria da discrepancia onde apresenta uma
explicacdo da forma como a interacdo entre as crencas dos alunos e as situac¢des de

resolucdo de problemas levam a respostas afetivas. De acordo com Chacén (2003),

guando a instrucdo na sala de aula é radicalmente diferente do que os
estudantes esperam, eles experimentam discrepancia entre suas
expectativas e suas experiéncias, e tais discrepancias sdo, possivelmente, o
resultado de intensas respostas emocionais (CHACON, 2003, p.37).

De acordo com Chacén (2003, p.37) “as reagbes emocionais resultam de
discrepéncias entre o que se espera e 0 que é atualmente experimentado, devendo
ser possivel rastrear (e localizar) as reagbes afetivas a partir das crencas e das
expectativas que as originam”. Dessa forma, compreender as expectativas dos alunos
em relacdo a matematica pode ser considerado o primeiro passo para abordar o afeto
durante a resolucdo de problemas. Para o autor, a aproximacao entre o afeto e a

cognicao ocorre no momento da intera¢éo do individuo com a tarefa.
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Assim como qualquer modelo, o de Mandler sofreu criticas, e foi questionado
quanto ao fato de equiparar a emocao a interrupcdo das acdes, uma vez que
geralmente a interrupcdo das acgles esta relacionada com estados emocionais
negativos. Mesmo assim, devemos considerar que a teoria por ele desenvolvida busca
mostrar o impacto que as crencas e atitudes desempenham nas reacdes emocionais.

Também conhecida como a teoria da atribuicéo, a teoria de Weiner (1986 apud
Chacdn, 2003) aborda “os diferentes modos de explicar o comportamento social, suas
atribuicbes causais e aquelas explicacbes que se baseiam no senso comum’
(CHACON, 2003, p. 39). Para ele, as pessoas sempre buscam explicar o “porqué” das
coisas, sejam elas condutas préprias ou alheias, ou seja, buscam a causa. Weiner
utiliza-se desta teoria com intuito de explicar a motivacdo e emocao. Para ele, a
motivacdo é determinada pelo aquilo que a pessoa pode ter (incentivo) e a chance
dela conseguir (expectativa), e as reacdes emocionais influenciam em nossa
motivacdo de conduta.

Para Weiner, o processo de cogni¢cdo-emocdo é dado como resultado apés
algum acontecimento. Esse resultado € uma reacéo que pode ser positiva ou negativa
(emocao “primitiva”) baseada no sucesso ou fracasso. Essas emoc¢des dependem do
resultado do acontecimento, sendo que as duas reac¢des mais frequentes sdo a
felicidade pelo sucesso e frustracéo pelo fracasso. ApGs o resultado do acontecimento
e da respectiva reacao afetiva, sera buscada uma inclusdo de causa e serdo geradas
diversas emocdes, como surpresa, serenidade, orgulho, tristeza etc.

De acordo com Chacon (2003), Weiner analisou sete emocdes e suas relacdes

com as dimensfes causais, como pode-se observar na Figura 5 abaixo:

Figura 5 — Interpretacao atribucional das emoc8es segundo Weiner

» Ira: resultado negativo e atribuicao de auséncia de controle (com atribuigdo de conduta arbitraria ao outro).

+ Culpabilidade: resultado negativo, com atribuigdo de causas controlaveis e falta de esforgo préprio.

+ Vergonha: resultado negativo, com atribuigao de causas controlaveis, mas com falta de capacidade.

+ Desesperanga: resultado negativo e atribuigao de causas estaveis,

+ Orgulho e auto-estima positiva: resultado positivo e atribuigao causal interna.

+ Auto-estima negativa: resultado negativo e atribuigao causal externa.

* Compaixao: relacionada com auséncia de controle.

+ Gratidao: se e somente se o carater volitivo for atribuido a conduta do outro e estiver voltada para nosso
beneficio.

Fonte: (CHACON, 2003, p. 41)

Essas dimensdes causais “tém consequéncias psicoldgicas, relacionando-se

tanto com as expectativas quanto com o afeto (que supomos ser a coragem de
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alcangar a meta)” (CHACON, 2003, p. 40). Assim, as emocdes podem ser
interpretadas como resultado das atribuicdes de causalidade que sao obtidas apoés a
andlise dos resultados de um acontecimento, portanto, as cogni¢bes antecedem e
determinam as reacoes afetivas.

Salienta-se também o fato de que as dimensdes causais e a emog¢ao nao
possuem uma relacao fixa, mas predominante da cultura. Portanto, ndo quer dizer que
necessariamente apds uma inclusdo causal teremos uma emogéo associada a ela,
pois nem sempre uma emocao precisa ser precedida de associados.

O modelo de Weiner também sofreu com criticas, no que diz respeito a reducao
dos processos cognitivos, de onde emergem as emocdes diferentes, ao processo
causal, em contrapartida aos modelos cognitivos que abordam 0S processos
cognitivos de forma geral e ndo reduzido a analise das causas dos acontecimentos.

Ao mesmo tempo que as teorias com viés cognitivista influenciavam os estudos
sobre a emocdo na educacdo matematica, existiram influéncias na perspectiva
construtivista que se atentaram as questdes relacionadas a estrutura social e cultural
na determinacdo do estado afetivo. Foram diversas as teorias construtivistas, dentre
elas, valem a pena destacar trés: as teorias interacionistas simbdlicas, o
construtivismo social e a teoria das representacfes sociais.

As teorias socioldgicas que envolvem emocdes podem ser organizadas em

quatro ideias basicas, sao elas:

1. As estruturas sociais determinam as emocdes pelos padrdes de
experiéncias que se distribuem diferentemente nessas estruturas.

2. A socializacdo da emocéao gera variabilidade cultural e subcultural.

3. O ator constroi as emogdes a partir das normas sociais, da linguagem e
das defini¢cdes da situagcdo que ele utiliza e que a sociedade Ihe deu.

4. As emoc¢Bes cumprem uma funcdo social. Em determinados contextos
servem para manter e reforcar o sistema de relagbes sociais.
(CHACON, 2003, p. 42)

As teorias com viés estrutural e universalista desenvolvem as ideias 1 e 2 e
menos a 3 e 4. As teorias do tipo interacionista simbdlica e construtivista social
desenvolvem as ideias 3 e 4 e menos a 1 e a 2. Assim, percebe-se que as teorias
interacionista simbdlica e construtivista social defendem o fato de que a avaliacdo e
definicdo cognitiva da situacdo séo fatores que implicardo nas emocgdes que 0
individuo ird experimentar.

Os interacionistas acreditam que a construgdo das emocfes € um processo

maleavel e moldavel pelas influéncias sociais e que o trabalho cognitivo é essencial
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para a experiéncia emocional. Para eles, construimos nossas emocdes de acordo com
as normas sociais e as emocdes nao sao respostas automaticas ou consequéncia da
ativagédo fisiologica, mas sim, resultado da aprendizagem e influéncia social. Dessa
forma, as normas sociais influenciam nas emocodes, que por sua vez, devem ser
apropriadas a situacao.

Além disso, acredita-se que a socializacdo possui papel fundamental na
construcdo da identidade e que a socializagdo do sentimento é parte de um processo
que inclui o desenvolvimento da identidade social. Entdo, a socializacado permite ao
individuo ver-se a partir do ponto de vista de outras pessoas nos niveis cognitivo,
comportamental e afetivo. De acordo com Chacon (2003, p. 43), “as emogdes seriam
0s estados de animo (afeto, humor, etc.) que acompanham, se derivam ou antecipam
a avaliagdo que a pessoa faz de suas transagdes com o0 meio”. Assim, sera a
sociedade que determinar4 os padrbes, valores e as normas que indicardo ao
individuo o que, como e quando se emocionar.

Diversos sao os autores que publicaram trabalhos abordando o construtivismo
social, como Collins (1984), Averill (1986, 1988), Harré (1986). Embora abordem
posicdes diferentes sobre a emocéo, todos compartilham a ideia da origem e funcéo
gue ela desempenha. Para os construtivistas sociais, “as emog¢des nao podem ser
estudadas seriamente sem que se dé atencao a “ordem moral local” onde elas
acontecem” (CHACON, 2003, p. 43), isto &, “ao sistema local de direitos e obrigacées,
do critério de valor’ (HARRE, 1986 apud CHACON, 2003, p. 44).

Para Harré (1986), os principios construtivistas sociais eram:

e Existéncia de diferencas de avaliagdo da mesma emocéo.

e Emocdes “intensas” em algumas culturas podem ser “fracas" em outras.

e Existéncia de mudancas no repertdrio emocional ao longo da histéria.

e Existéncia de quase-emocdes de caracter cultural (CHACON, 2003, p. 44).

Ao longo da vida, o individuo tem contato com diversas emocdes que refletem
ideias socioculturais e valores relacionados ao seu desenvolvimento moral e
intelectual. De acordo com a teoria da interagdo social, as emoc¢des tém um papel
importante para o estabelecimento de relagbes de pertencimento a uma sociedade.

Dentro da teoria construtivista social, podemos citar duas subdivisdes: a radical,
gue considera a emocao como inteiramente cultural, no sentido de que ela é
dependente das questfes sociais; e a aberta, que considera, além da fung¢éo social

da emocéo, o fato de existirem emocdes de carater adaptativo. Porém, é senso
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comum entre os construtivistas sociais o fato de que a intensidade das emocoes &

restrita culturalmente. Assim, para eles, as emocdes

sdo construidas socialmente (séo constituidas sécio culturalmente) a partir
da linguagem, das normas culturais de interpretacdo, expressdo e de
sentimento das emocdes, assim como dos recursos sociais dos sujeitos. As
emocdes sao constituidas de tal forma que sustentam e orientam o sistema
de crencas e de valores (CHACON, 2003, p. 45).

Para os construtivistas sociais, as emoc¢des incorporam a ideia de representar
certos papeis sociais que sao transitorios. Estes papeis sdo “padrdes de conduta
intimamente ligados a certos valores e a defini¢ao da identidade” (CHACON, 2003, p.
45). Para os pensadores desta teoria, uma representacdo social é o conjunto das
crencas e atitudes, que englobam explicacdes, classificagdes, emocdes etc, e possui
um componente emocional, logo, uma grande carga afetiva.

Para os autores Cobb, Yackel e Wood (1989 apud Chacén, 2003), os atos
emocionais estéo relacionados a avaliagcdes cognitivas de certas situacdes, ou seja,
as emocdes ndo sao incontroladas e sofridas passivamente, e sim, estao
condicionadas a nossa aprendizagem sobre o que é apropriado em cada situacao.
Embora esses autores apoiem a ideia de Mandler, de que os sentimentos necessitam
de uma ativacéao, eles acreditam em dois aspectos da emocéo: emocao como estado,
que sdo 0s sentimentos interiores; e emo¢do como ato, que representam juizos
relativos a algum critério ou valor. Para esses autores, “ndo podemos identificar a
emocao se ndo considerarmos o0 modo como a pessoa esta avaliando o objeto ou a
situagdo” (CHACON, 2003, p. 45), ou seja, seus trabalhos sdo centrados na emogao
como ato. Assim, o estudo da emocédo requer uma atencao aos critérios de valor da
ordem moral local, ou seja, as normas sociais.

Para eles, o ato emocional é gerado pelas avaliacdes cognitivas das situacdes
e sao influenciadas pela ordem social. O ato emocional, que em determinada situacao,
pode ser considerado adequado, pois atende as normas sociais, em outras ocasides,
pode ser interpretado como inapropriado, pois as crencas dos individuos séo
incompativeis com as normas sociais estabelecidas naquela situagéo.

As pesquisas realizadas em torno do tema afeto, geralmente s&o relacionadas
as emocoes e na relacdo cognicao e afeto. Porém, tais pesquisas sao superficies e
nao abordam questbes amplas sobre os aspectos emocionais e sobre a educacéo da

afetividade. Autores como Salovey (1990) e Mayer (1990) elaboraram um conceito
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amplo para “inteligéncia” como “um caminho que traz mais inteligéncia a nossas
emocdes” (CHACON, 2003, p. 48). Estes autores definiram “inteligéncia emocional”

como

A faceta da inteligéncia social que envolve a habilidade para manejar nossos
proprios sentimentos e os sentimentos dos outros, discriminando entre eles e
usando essa informacdo como guia de nosso pensamento e de nossas
acgbes. (SALOVEY e MAYER, 1990, p. 189 apud CHACON, 2003, p.48)

A definicdo de inteligéncia emocional elaborada pelos autores inclui os
processos mentais envolvidos na informacdo emocional: a avaliagdo e a expressao
da emocéo, a regulacao e a utilizagdo. Este modelo, embora pareca comum a todas
as pessoas, ele fornece uma atencdo a individualidade cada pessoa. Assim,
reconhecendo as “diferentes capacidades das pessoas para compreender e expressar
as suas emocdes” (CHACON, 2003, p. 49). Para os autores é importante o individuo
conhecer, avaliar e regular as suas emocdes e usar essa informacao na solucao de
problemas intrapessoais, além do que, seja capaz de fazer o mesmo com a emogao

dos outros.

O primeiro passo na alfabetizacdo emocional é observar a interacdo em sala
de aula, os processos mentais envolvidos na informacdo emocional: avaliagéo,
expressdo, regulacdo e utilizacdo. Além disso, é importante ter “elementos
curriculares que favorecem o aluno a habilidade de aproveitar as suas proprias

emocdes para trabalhar as atividades matematicas” (CHACON, 2003,p.49).
4.3. Relagéo entre cognicéo e afeto

A busca pela reconceituacdo do dominio afetivo possui dois objetivos
principais: consolidar um marco tedrico e considerar o contexto social na
aprendizagem. Na area da Educacdo Matematica as pesquisas desenvolvidas em
torno do tema “afeto” ganharam mais forga nos anos 90 e possuiam um viés com a
psicologia evolutiva com relacdes da psicologia cognitiva e do construtivismo social.
A grande referéncia deste tema na matematica foi McLeod (1992). As pesquisas deste
autor possuem como base a teoria do psicologo Mandler (1989) que aplicou as suas
propostas ao ensino e aprendizagem de problemas de matematica. Por este motivo,
esta pesquisa abordou as pesquisas desenvolvidas por Mandler (1989), pois Chacon
(2003) utilizou-se de McLeod (1992).
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Os indicios mais marcantes das contribuicbes dessa reconceituacao foram:
definicdo do “dominio afetivo” a partir dos descritores: crengas, atitudes e emogdes,
interacdo entre cognigcdo e afeto e a compreensao de que 0s atos emocionais Sao
gerados “pelas avaliagbes cognitivas das situagbes e estas, por sua vez, sdo
influenciadas pela ordem social local” (CHACON, 2003, p. 52).

Chacén (2003) infere que a teoria sociocognitiva € um marco tedrico de
referéncia na abordagem do afeto na resolucdo de problemas de matemética,
demonstrando diversos aspectos do estado emocional: extensao, direcdo, duracao e
nivel de consciéncia e controle do aluno.

Os estudos que envolvem afeto (valores, crencas, atitudes, emocdes) nao
podem ser dissociados dos estudos sobre cogni¢cdo (como as pessoas aprendem).
Defende, ainda, que os estudos que englobam as reacdes afetivas em relacdo a
Matematica ndo devem ser realizados em laboratoérios ou situacdes pré-determinadas,
mas sim, no ambiente natural de sala de aula, levando em consideracdo o contexto
sociocultural. Nas palavras da autora: “averiguar a relagéo afetiva com a matemética
e a motivagao pela aprendizagem exige uma base ampla de compreenséao do contexto
sociocultural, dentro e fora do ambito escolar, que influi nos alunos” (CHACON, 2003,
p.52).

Chacén (2003) salienta que seu maior desejo € mostrar ao leitor a importancia
de relacionar afeto e contexto, além disso, compreender a aprendizagem de criancas
e de jovens com fracasso escolar em contexto de desvantagem socioeconémica. Para
isso, descreve algumas dimensdes do estado emocional na atividade matematica que
devem ser consideradas em uma avaliacdo da dimensao emocional dos individuos,
séo elas: dimensdes do estado emocional de quem resolve os problemas e onde
colocar o “foco” na hora da observagéo da relagdo cogni¢ao-afeto.

De acordo com a autora, existem algumas caracteristicas do estado emocional
de quem resolve os problemas no ambito da instrucdo matematica que devem ser
levadas em consideracdo, como extensédo, direcdo da emocao, duracdo, nivel de
consciéncia e controle do aluno, afeto local e global, cenéarios simples e complexos.

A extensdo e direcdo estdo relacionados ao fato da intensidade e direcao
(positiva ou negativa) das influéncias emocionais perante a resolucdo de problemas.

Por exemplo, ao resolver um problema, a reacdo mais comum dos alunos € de
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frustracdo, que é algo negativo e intenso, porém, ha alunos que podem demonstrar
emocdes positivas e intensas ao conseguir solucionar o problema.

A duracao esté relacionada ao fato de que as rea¢gBes emocionais relacionadas
aos problemas, embora sejam intensas, séo relativamente curtas, pois alunos que
apresentam reacfes intensas e negativas tendem a reduzir esse sentimento e 0s
estudantes que perseveram nos problemas alternam entre emocdes positivas (quando
progridem) e negativa (quando se sentem bloqueados).

O nivel de consciéncia esta relacionado ao fato de ter consciéncia das emoc¢des
gue influenciam ao longo do processo da solucéo de problemas, pois nas palavras de
Chacén (2003, p.54) “se quem resolve os problemas é consciente de suas reacoes
emocionais, pode melhorar sua habilidade para controlar suas respostas automéaticas
€ conseguir um sucesso maior”.

O nivel de controle esta relacionado ao fato de o aluno controlar as suas
emocodes, além de ter o nivel de consciéncia sobre elas. Se o aluno possui controle
sobre as suas emog0des ao solucionar um problema, e encontrar bloqueios ao longo
de sua solucéo, entendera que a sua frustracao faz parte do processo de resolucéo e
nao a entendera como um sinal de que deve abandonar o problema. Da mesma forma,
o estudante pode aprender que a alegria ao descobrir uma solucdo ndo deve provocar
relaxamento, mas que é importante ele continuar para outra tarefa.

Em relacdo as estruturas de afeto do sujeito, podemos citar duas delas. O afeto
local, é caracterizado como um sistema dindmico de mudanca de emocdes, ou seja,
observa os estados de mudanca de sentimentos e reacfes emocionais durante um
determinado momento (resolucdo de problemas, por exemplo). O afeto global permite
contextualizar as reagdes emocionais na realidade social que as produz. Logo, no
afeto global estamos considerando os sentimentos e as atitudes que reforcam as

estruturas de crenca. Nas palavras de Chacén (2003),

implica ver a pessoa em situagcdo, conhecendo o sistema de crengas do
individuo (crencas como aprendiz de matematica, crengas sobre a
matematica, crencas sobre o contexto escolar), as representacdes sociais e
0 processo de construgéo da identidade social do sujeito (CHACON, 2003, p.
55).

Em relacdo ao cenario complexo, podemos defini-lo ao criar situagdes em que
o aluno possa interagir, de forma que “as pessoas que participam dessa situagao
voltardo a se comportar mais ou menos do mesmo modo, porque a isso predispdem

sua aprendizagem individual e social” (CHACON, 2003, p. 57).
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Em relacdo ao foco na hora de observar a relacdo cognicao-afeto, Chacén
(2003) destaca que as reacOes afetivas podem ter diferentes influéncias nos
processos cognitivos. Por exemplo, o fato do aluno perseverar em busca de uma
solucéo de um problema estd muito ligado ao nivel de confian¢a ou de ansiedade.
Além disso, 0s processos que armazenam e recuperam informacfes sao afetados
pelas emocfes. Assim, estudos realizados comprovam que a extensdo de uma
resposta uma emocao negativa, € longa e, quando alcan¢ca um estado de panico, o
aluno fica bloqueado.

De acordo com Chacon (2003),

as interacdes que se produzem entre professor-estudante e aluno-aluno, isto
€ 0 modelo de interagdo social que se produz e que incide no processo de
ensino/aprendizagem. Existe uma grande propor¢cdo de mudangas que se
produz na dire¢do emocional do estudante e que depende da interacao social,
na qual as expectativas, as crencas, as reagbes emocionais dos diferentes
atores se entrelagam (CHACON, 2003, p. 97)

Portanto, € de suma importancia o professor ter consciéncia que sua interacdo
social com o aluno € de suma importancia para 0s processos de ensino e

aprendizagem.
4.4. O papel das crencgas na educacdo matematica

Anteriormente, caracterizamos as crencas como um dos descritores basicos do
dominio afetivo. Chacén (2003) busca ampliar o conceito de crencas com base em
diversos autores e pesquisas, diferenciando a ideia de crenca do conceito de
concepcgao.

Thompson (1992) define concepg¢des como sendo “uma estrutura mental geral,
gue abrange crencas, significados, conceitos, proposi¢cdes, regras, imagens mentais,
preferéncias e semelhancas” (CHACON, 2003, p.61). A autora atribui algumas
caracteristicas a crenca, por exemplo, podem existir de acordo com varios graus de
convencimento, ndo precisam ser consensuais, elas existem ou sao justificadas por
critérios que ndo necessariamente precisam ser cientificos etc.

Autores como Schoenfeld (1987, 1992), Garofalo e Lester (1985) irdo localizar
as crencgas através de um aspecto metacognitivo, pois “as crencas e as instituicdes
constituem o ponto de vista matematico sobre si mesmo, sobre o contexto sobre o
tema e sobre a matematica que determina a conduta de um individuo” (CHACON,
2003, p.61).
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Autores como Ponte (1994), seguindo Pajares (1992), diferenciam os conceitos
de crenca e de concepcéao, alegando que as crengas se encontram em um dominio
metacognitivo e as concepc¢des em um cognitivo. Para eles as crencas séo as
verdades absolutas que cada individuo possui, que se deriva de sua experiéncia ou
de sua fantasia, ja as concepc¢des sao os esquemas implicitos de organizacao dos
conceitos. Assim, crencas e concepcdes fazem parte do conhecimento. No entanto,
Ponte (1994) admite uma frequente intersecdo entre crencas e concepgoes.

Posteriormente a conhecermos alguns autores que tratam sobre o conceito de
crengas, podemos nos fazer o seguinte questionamento: “Qual o impacto das crencas
no ensino de matematica?”. Um ponto crucial nas mudancas de didatica da
matematica e na aplicacao de reformas educacionais € o professor, pois ele carrega
consigo as crengas referentes a ensino e aprendizagem de matemética. Para a autora,
“auxiliar o professor a confrontar-se com as préprias concepc¢des epistemoldgicas da
matematica, que influem em sua pratica de ensino, € um dos desafios atuais em
didatica da matematica” (CHACON, 2003, p. 64).

As crencas impactam a forma como vemos a matematica. Diversos autores
elaboraram tipologias em relacdo as crencas sobre a matematica. Ernest (1998)
assinalou trés tipos: a matematica numa visao utilitarista, como se fosse uma caixa de
ferramentas; a matematica como um corpo estatico, conhecimentos descobertos e
ndo criados; e a visdo dindmica da matematica, como resultado da criagdo humana e
em continuo crescimento. Thompson (1984) estudou as influéncias das crencas
mantidas pelo professor em seu modo de ensinar. Dessa forma, um professor
instrumentalista ensina focando em regras e procedimentos; um professor platdnico
ensina com énfase no significado de conceitos e a logica dos procedimentos
matematicos; e um docente que possui um viés com a resolucdo de problemas ira
enfatizar atividades que levem os alunos a se interessar pelos processos gerativos da
matematica.

Existem dois aspectos que devem ser observados nas relacbes entre as
crencas do professor e 0 impacto que elas causam em sua pratica de ensino. Sao
eles: a influéncia do contexto social e o nivel de consciéncia que o professor possui
de suas préprias crengas. Para autora, o contexto social, que é formado pelas
expectativas dos alunos, professores, dos pais e da instituicdo, pode oferecer

oportunidades ou restricbes para a situacdo de ensino, além do curriculo
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institucionalizado, formado pelas avaliacdes e os critérios metodoldgicos, que também
influenciam nas praticas de ensino. Assim, professores de uma mesma escola com
crencas diferentes, podem possuir praticas escolares muito parecidas, embora entrem
em um conflito pessoal com as suas crengas.

Douglas McLeod (1992) realiza uma diferenciacdo em quatro eixos em relacao
as crencas: crencas sobre a matematica; sobre si mesmo; sobre o ensino da
matematica; e sobre o contexto social ao qual pertencem os alunos.

Em relac@o as crengas sobre Matematica, muitos alunos possuem a ideia de
gue a matematica € reduzida a aplicacéo direta de regras férmulas e procedimentos
gue sao diversas vezes apresentados pelos professores ou pelos livros didaticos.

Dessa forma,

esses estudantes estardo motivados a memorizar regras e formas, néo
estardo motivados nos aspectos conceituais, nas conexdes entre diferentes
conceitos matematico. Investiram mais tempo em fazer do que em refletir
sobre o problema (CHACON, 2003, p. 66-67)

Em relacdo as crencas sobre aprendizagem da matematica, elas
desempenham um papel importante na motivagéo dos alunos, uma vez que, quando
0 estudante chega em sala de aula, ele possui diversas expectativas sobre como o
professor vai ensinar matematica. Quando essas expectativas ndo sdo alcancadas,
ou seja, ndo correspondem as suas crencas, iSso gera uma grande insatisfacdo que
interfere em sua motivacdo. Sobre as crencas do papel dos professores na
aprendizagem e metodologia, Chacon (2003) foca seus estudos nas crencas dos
alunos em relacao aos professores.

Ela destaca que as crengas que mais apareceram foram o professor como
transmissor de conhecimento e o professor como fonte de respostas. A didatica
tradicional coloca o professor, o especialista em conteddo, como transmissor do
conhecimento matematico e o aluno num papel de passivo no processo de
aprendizagem. Segundo Chacén (2003, p. 71) “a disciplina esta orientada,
basicamente, para aquisicdo de conceitos, dando Ihe uma finalidade exclusivamente
informativa”. Essa ideia comegou a se modificar com a incorporacédo da tendéncia
construtivista na educacdo, na qual o professor assume o papel de mediador e
incentivador no processo de aprendizagem de modo que, para que ele ocorra, é

necessario que o aluno atribua algum significado ao que aprende.
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De acordo com Chacén (2003, p.71) “tais mudangas nas tendéncias didaticas
produzem, em sala de aula, um choque com as expectativas do aluno, cuja crenca
mais fortemente arraigada € a do professor como transmissor de conhecimentos”. Em

relacdo ao papel dos professores na aprendizagem, destacam-se as

caracteristicas pessoais positivas ou negativas, sua metodologia e sua
interacdo em sala de aula. Destacam sua capacidade de relacionamento
pessoal e sua capacidade de levar em consideracdo a diversidade de
estudantes, exigindo deles suporte cognitivo e afetivo para o progresso do
aluno em sua aprendizagem (CHACON, 2003, p. 75).

Em relagéo as crencgas sobre simesmo como aprendiz na matematica, a autora
nos traz que “a estrutura de autoconceito como aprendiz de matematica esti
relacionada com suas atitudes, sua perspectiva do mundo matematico e com sua
identidade social” (CHACON, 2003, p. 75). Portanto, o autoconceito é formado por
crencas, cognicdes, emocdes e intencdes de acdo sobre si mesmo em relacdo a
matematica.

Sobre as crengas do contexto social, ap0s a analise de sua pesquisa, Chacén
(2003) descreve duas categorias: as crencas que 0 contexto social provoca nos
jovens; e as crencas sobre o contexto social ao qual pertencem. Segundo a autora,
0s alunos apresentam crengas sobre 0 sucesso e o fracasso escolar que envolvem
valores do grupo social, de sua dimensédo afetiva e do posicionamento que eles
assumem diante da matematica.

Em relagéo as crengas e valores relacionados com o conhecimento matemético
na pratica e em um contexto de desvantagem social, os estudos de Chacén (2003)
apontaram que o0s jovens atribuem status diferentes para praticas distintas,
reconhecendo que a matematica pode ser usada ho meio académico e pratico. Porém,
os estudantes ndo reconhecem a matematica dos grupos de pessoas que se
encontram em uma situacédo de desvantagem econdmica.

Sobre as crencas do que é a matematica em um contexto escolar e um contexto

de pratica, Chacdn (2003) afirma que,

A matematica escolar é identificada como uma disciplina de conhecimentos.
A concepcao da matematica dos jovens muda quando esta relacionada com
0 ambito da pratica. As respostas que envolvem sua de dimenséo afetiva e
sua valorizac&o social da matematica néo estéo dissociadas de seus valores
(CHACON, 2003, p. 79).

A afirmacgéo acima pode ser verificada na Figura 6 abaixo, onde a maioria dos

jovens relacionam a disciplina apenas aos conteudos.
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Figura 6 — Tipos de resposta e frequéncias dadas pelos jovens da amostragem sobre o que é a
matematica escolar (N=23)

O que é a matematica? Numero de jovens
Uma disciplina de conhecimentos (somas, equagoes, fragbes, teorema 18
de Pitagoras, medidas, unidades, formulas, trigonometria, divisoes,
geometria...)
Nzo sei ' 3
N&o respondeu 2

Fonte: (CHACON, 2003, p. 79)
Em relacdo a crenca dos jovens sobre a aprendizagem matematica e a

importancia para sua vida, destaca-se que a aprendizagem de matematica esta muito
relacionada a sua importancia para o mercado de trabalho.

Um dos instrumentos utilizado e elaborado, como forma de identificar o afeto
local dos alunos durante a sua pesquisa, foi o “Mapa de humor dos problemas”. Nas

palavras de Chacoén (2003), o Mapa de Humor é

um instrumento iconico que, copiando os mapas do tempo, estabelece um
cOdigo para expressar diferentes reagcdes emocionais experimentadas pelo
estudante no decorrer da atividade matemética. (...) As emocdes que
aparecem registradas sdo consenso das rea¢des emocionais mais relevantes
que os estudantes manifestavam em sala de aula (CHACON, 2003, p. 100).

Ao longo da resolucdo de um problema, os alunos mapeavam seu humor
desenhando o simbolo que melhor identificasse a emocéo que determinada parte do
problema provocava. A Figura 7 ilustra esse instrumento utilizado pela autora.

A utilizacdo deste instrumento contribuiu para ajudar o aluno a reconhecer as
suas rea¢Bes emocionais, auxiliar no controle e regulacédo da aprendizagem sendo
capazes de perceber, identificar, controlar e dar respostas as emocdes, permitir ao
docente a possibilidade de conhecer mais sobre as reacdes afetivas dos alunos e a
origem delas, além de permitir ao professor a coleta de informacdes sobre os
processos cognitivos de seus alunos.

Para compreendermos as relacfes afetivas dos estudantes com a matematica,
€ necessario observarmos muito além do que suas mudancas de sentimentos ou
reacoes emocionais durante a resolucdo de problemas (afeto local). Faz-se
necessario, também, considerar a dimenséo afetiva do estudante em cenarios mais
complexos (afeto global), permitindo contextualizar as reacdes emocionais na

realidade social.
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Figura 7 — Instrumento Mapa de Humor dos Problemas para diagndéstico e a autorregulacéo
das reacfes emocionais

MAPA DE HUMOR DOS PROBLEMAS

Alguma vez vocé prestou ateng@o nos mapas do tempo? Com certeza, sim.

T

O Tempo
Menos fresco

Nuvens e
s 5 P claros .,g
Predominardo os céus sem nu- —
vens na capital e periferia, e os TORRELAGUNA o~
céus nublados, na serra ociden- PUERTO DE
} i NA! O Z Aguacair?
tal. Os ventos soprardo fracos e it b e (Ghuvas e
do sudoeste, mas moderado na vt R
, . EL ESCORIAL == Tempestade
serra. Havera formagéo de ne- < w = T ALCALLE
blina durante a manh, princi- SANARTIR, (WAORIp a IARES Robin
palmente nos vales da serra e VALDEIGLESIAS 2 '} 22 ARGANDA =
de Jarama e Manzanares. NAVALCARNERO Cx Neblina leve
X CHINCHON ~t
e
TEMPERATURAS ~/.
-\ ARANJUEZ A Gell
PREVISTAS L o
Madri 10/3
Novacerrada -3/-6 | - Nge

Aqui vocé tem um mapa da provincia de Madri em que se faz um prognodstico do tempo durante o
dia. Gragas aos simbolos que aparecem podemos saber que em Madri faz sol, em Escorial o céu esta
coberto, e em Puerto de Navacerrada ha geada; em nenhum lugar da provincia nevara, etc.

Pois vamos fazer algo parecido para cada uma das atividades que lhe propusemos: tera de fazer
seu mapa de humor dos problemas. Observe que na parte superior da folha de cada atividade vocé
encontrara um quadro com alguns simbolos. Assinale aqueles que expressam como vocé se sentiu ao
realizar o problema, indicando em que momento do problema vocé se encontrava.

Curioso C@D Desorientado &=
Animado ﬂ “Quebrando a cabega” “
Desesperado ™ Prazer

Tranqlilo % Indiferente =

Apressado 12*’ Divertido &

Aborrecido 2% Confiante g

Excelente ﬁ Bloqueado @

Fonte: (CHACON, 2003, p. 101)

Partir da identidade social, que é “um conjunto estruturado de elementos que
permite ao individuo definir se em uma situagéo de interagao e agir como ator social”
(CHACON, 2003, p. 123), possibilitaria a necessidade, em relacéo ao afeto global, de
marcadores de identidade de duas categorias: as caracteristicas que definem a

identidade pessoal do individuo e a identidade social. Além disso, para a autora, essa
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relacdo entre a identidade social e identidade pessoal proporcionaria dados para

interpretar o afeto global de cada individuo e permitiria perceber

a estrutura de identidade como pélo organizador que mobiliza o conjunto das
reacOes afetivas de cada sujeito em sua relacdo com os outros, a situagdo de
interacdo na qual se entrelacam as estratégias de identificacdo e as
consequéncias sobre as quais séo produzidas as posicfes dos sujeitos em
relacdo a matematica e a sua aprendizagem. Na interacdo do grupo séo
forcados os processos de identificacdo e os sujeitos sdo figuras de
identificacdo para outros; grupo € o lugar onde se negocia identidade
(CHACON, 2003, p. 123).

Ao longo de seu estudo, Chacon (2003) preferiu cenarios complexos de
situacdes que desencadeariam condutas de resisténcia e de repudio em relacdo a
matematica, procurando determinar as influéncias socioculturais do individuo que
configuravam a sua estrutura de crenca. Com base nisso, determinou quatro
categorias de cenarios complexos que podem ser observados na Figura 8.

O cenério de acomodacao escolar é identificado quando alguma atividade faz
o aluno lembrar de alguma situacdo vivida ou o depara com algum conteludo
matematico com o qual apresenta algum problema, quando a figura de algum
professor faz lembrar de uma situacéo negativa, ou quando a sua ideia de matematica
nao coincide com a qual esta sendo-lhe proposta.

O cenario de autolegitimacéo € caracterizado de acordo com a interioridade ou

exterioridade com que é entendido. Nas palavras de Chacén (2003)

Quem entende a necessidade de autolegitimacdo como algo interno,
continuamente se verd situado nesse cenario, provando ou justificando a
gualidade das pessoas, a qualidade dos modos de proceder segundo as leis
do contexto e do grupo ao qual pertence. Em compensacdo, quem tem de
sua atuagdo como necessidade de se justificar os outros exibir-se-a verbal e
gestualmente, procurando transformar em legitimos todos os seus
comportamentos (CHACON, 2003, p. 124).

O cenério de demanda de inter(dependéncia) é uma mistura entre os elementos
de acomodacdao escolar e de autolegitimacao, uma vez que, alunos que se enquadram
nesse cendrio possuem um estilo de reacao advinda como tradi¢cdo do grupo ao qual
pertencem e vivem sem pensar em romper com ela. Esses alunos néo acreditam nas
oportunidades que possam ser alcancadas por meio da educacéao, afirmando-se pelo
trabalho manual.

O cenério de resposta para mensagens (diferenciacdo) caracteriza-se como
uma forma de resolver os conflitos de identidade. Por exemplo, se um grupo possuli
um marcador de identidade social negativo e algum individuo luta para adquirir uma

identidade positiva, reinterpretando a identidade negativa a partir de novos valores.
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Figura 8 — Tipos de cenarios aos quais 0s estudantes correspondem e arepercussao na

aprendizagem

Cenarios

Condutas

Repercussdo na Aprendizagem

Acomodagéo escolar

O sujeito evoca a experiéncia escolar: Ma-
nifesta agressividade, procura evitar o me-
do de n&o ser reconhecido.

Pode-se constatar momentos-chave em
sua experiéncia escolar que o marcaram
negativamente.

Manifesta um jeito de fazer a matematica
(algoritmica) de uma forma mais mecéani-
ca, que néo necessita aprender tantas es-
tratégias, com muitas incognitas.

— Oposigédo a autoridade do professor.
Interagdes professor-aluno ou grupo
de alunos.

— Atitude de suspeita em relagéo ao
professor.

— Falta de confianca.

— Resisténcia em aprender conceitos
matematicos.

— Resisténcias para tarefas que
exigem que pense, como, por
exemplo, a resolucédo de problemas.

Autolegitimagéo

Mostra suas opinides, seus valores, des-
trezas, habilidades, preferéncias e reagdes
emocionais, legitimadoras do grupo ao qual
pertence.

— Utilizacdo de estratégias informais
de resolucado de problemas.

— ValorizagZo da matemética oral.

— Valorizacdo da aprendizagem
compartilhada.

— Resisténcia em ampliar conhecimentos,
procedimentos, etc. sobre matematica.

— Compreenséo da tarefa efetuada
pelo professor.

— Mecanismos de defesa: zombaria,
enfado.

Demanda de
(inter) dependéncia

Apdia-se na forga do grupo no qual esta:
“sempre foi assim”; sente medo de fazer
em seu ambiente 0 que nunca foi feito.
Da razdes para a proposta e as caracte-
risticas do grupo.

— Comunicagéo entre professor e aluno.

— Comunicagéo entre aluno-aluno e alu-
no-grupo.

— Normas de sala de aula.

— Gestao de sala de aula.

— Resisténcia em aprender conceitos
matematicos.

— Concepcéo do curriculo.

Resposta para
mensagem
(diferenciagao)

Com imagem extemna (vestimenta, pentea-
do, etc.) mostra sua diferenciagéo.
Diferencial: ad intra do grupo de sala de aula.
Relacionadas com as valorizagdes e as cren-
¢as sobre a aprendizagem da matematica
em um contexto prético: “Isso ndo tem nada
a ver com matematica”.

— Comunicagéo entre professor e aluno.

— Gestos na interagéo na sala de aula.

— Clima de aprendizagem com muitas
interferéncias.

— Isolamento, resisténcia a um
trabalho cooperativo.

— Gosto e preferéncia por um tipo de
atividade.

Fonte: (CHACON, 2003, p. 124)

Para Chacon (2003, p.126), a perspectiva dos cenarios em sala de aula

fornece um conjunto de critérios, atualmente “nao-oficiais” em propostas
educativas dirigidas a esses jovens, com as quais julga que tipo de situacéo
de aprendizagem ser a mais relevante para o individuo, que regras de jogo
combinam tais elementos e, desta forma, criam condi¢fes favoraveis para a
aprendizagem (CHACON, 2003, p. 126).

Existem elementos que constituem o contexto de sala de aula e que

condicionam o processo de ensino aprendizagem e que devem ser levados em

consideracao pelo professor. Sao eles: a cultura e 0s processos sociais, a
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comunicacao entre professor e aluno, e a compreensdo da tarefa matematica pelo
professor. De acordo com Chacon (2003, p. 135): “Ensinar matematica sem
considerar esses elementos € garantia de fracasso na aprendizagem e, é claro, de
fracasso para o professor”.

Além disso, a pratica educativa tem que levar em consideracao as atitudes, a

visdo de mundo matematico e a identidade social dos estudantes.
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5. Contexto regional

A relacdo entre as emocdes e o processo de aprendizagem tem despertado
cada vez mais interesse no campo da educacdo. No contexto especifico da
matematica, a abordagem conhecida como "Matemética Emocional" propde a
integracdo das emoc¢Ges como um elemento-chave para 0 engajamento e 0 sucesso
dos estudantes. Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo analisar os Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC) de seis Universidades Federais do Rio Grande do Sul,
com o intuito de identificar indicios de Matematica Emocional, com base no conceito
proposto por Chacoén (2003).

A Matematica Emocional, conforme proposto por Chacon (2003), refere-se a
incorporacao das emocdes no ensino e aprendizagem da matemética, reconhecendo
a importancia do aspecto emocional no desenvolvimento do pensamento matematico
dos estudantes. Com base nesse conceito, foi realizado um panorama de como as
Universidades Federais do Rio Grande do Sul estdo incorporando elementos
emocionais em seus PPC a fim de estabelecer um contexto regional para a andlise
principal desta dissertacdo que examina os PPC dos cursos presenciais de
Licenciatura em Matematica da UFPel.

Para realizar essa analise, foi adotada uma ferramenta para a criacdo de
nuvens de palavras, que sao representacfes visuais que apresentam as palavras
mais frequentes em um texto, destacando as mais relevantes por meio do tamanho e
da cor. Nesse contexto, as nuvens de palavras foram geradas a partir dos PPC das
seis universidades selecionadas, permitindo visualizar, de forma rapida e intuitiva, as
palavras-chave presentes nos documentos.

Ao explorar essas nuvens de palavras, € possivel identificar os principais temas
e conceitos que emergem dos PPC, evidenciando se e de que forma as universidades
estdo contemplando a Matematica Emocional em seus projetos pedagdgicos. Além
disso, essa abordagem permite identificar possiveis lacunas ou oportunidades de
aprimoramento no que diz respeito a integracdo das emocdes na formacao inicial de
professores de Matematica.

A andlise dos PPC a luz dos conceitos da Matematica Emocional, utilizando
nuvens de palavras, contribui para a ampliacdo do conhecimento sobre as praticas

~

educacionais relacionadas a matematica no contexto das universidades do Rio

60



Grande do Sul. Ao compreender como as emocdes estdo sendo consideradas nos
projetos pedagdgicos, € possivel promover uma reflexao critica sobre a importancia
de se criar um ambiente de aprendizagem matematica que valorize as emocgdes dos
estudantes e estimule seu engajamento e interesse pela disciplina.

Dessa forma, este capitulo visa fornecer uma analise visual dos PPC de seis
Universidades Federais do Rio Grande do Sul, destacando os vestigios de Matematica
Emocional encontrados nas nuvens de palavras e nos PPC.

Dentre as mais variadas universidades, com dependéncias na unidade
federativa em questao, as listadas a seguir possuem o referido curso na modalidade
presencial:

e Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS);

e Universidade Federal de Pelotas (UFPel);

e Universidade Federal de Santa Maria (UFSM);

e Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA);

e Universidade Federal do Rio Grande — FURG (FURG);
e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

O curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal da Fronteira
Sul possui duracédo de quatro anos e meio e esta situado no Campus de Cerro Largo
no turno noturno. Foi criado no ano de 2021.

A Universidade Federal de Pelotas possui o Curso de Licenciatura em
Matematica, em turno integral, com duracao de quatro anos e criado em 1991, situado
no Campus Capao do Ledo, e o Curso de Licenciatura em Matematica Noturno criado
em 2008, com duracédo de cinco anos, situado no Campus Anglo.

Na Universidade Federal de Santa Maria, o Curso de Licenciatura em
Matematica é oferecido em dois turnos: integral, que foi criado em 1961, com duracéo
de quatro anos e, noturno, criado em 1995, com duracéo de cinco anos e meio. Ambos
estdo situados no Campus Camobi.

Os Cursos de Licenciatura em Matematica oferecidos pela Universidade
Federal do Pampa estéo situados em dois campi distintos: Campus Bagé criado em
2006, com duragéo de quatro anos, e Campus Itaqui criado em 2011, com duracao de

guatro anos e meio. Ambos séo ofertados no turno noturno.
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A Universidade Federal do Rio Grande apresenta o Curso de Licenciatura em
Matematica no turno noturno com duracdo de quatro anos e meio, que esta situado
no Campus Carreiros. Possui criagdo datada no ano de 1966.

Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, o Curso de Licenciatura em
Matematica é ofertado em dois turnos: integral, com duracdo de quatro anos, e
noturno, com duracgao de cinco anos. Ambos situados no Campus do Vale. Foi criado
em 1936 o turno integral e em 1995 o turno noturno.

A coleta documental foi realizada através de uma busca nos sites dos referidos
cursos com o intuito de encontrar os Projetos Pedagogicos de Curso. Todos
encontravam-se disponiveis online, porém, o PPC da UNIPAMPA-ITAQUI estava
desatualizado, o que levou o pesquisador a entrar em contato com a secretaria do
curso e foi enviado um novo documento. Os PPC analisados séo datados:

e Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS): 2022

e Universidade Federal de Pelotas (UFPel): 2019 (Noturno e Integral)

e Universidade Federal de Santa Maria (UFSM): 2019 (Noturno e Integral)

e Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA): 2017 (Bagé) e 2019
(Itaqui)

e Universidade Federal do Rio Grande (FURG): 2018

e Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS): 2018 (Noturno e
Integral)

A ferramenta Wordclouds?, foi utilizada para a realizacdo de uma nuvem de
palavras a partir de cada PPC. Salienta-se que foram utilizados os documentos em
sua integra, mas os conectores e conjuncdes foram excluidas nessa analise. As
nuvens criadas a partir dos documentos encontram-se a seguir.

Nas palavras de Borba et. al (2018, p. 79), “essa nuvem apresenta com maior
destaque as palavras que aparecem com mais frequéncia no texto. Ao utiliza-lo,
podemos partir de uma ferramenta quantitativa e langar um olhar qualitativo”. Na
nuvem, as palavras de maior incidéncia nos documentos analisados aparecem em

tamanhos maiores, da mesma forma, as palavras de menor incidéncia possuem

2 A ferramenta escolhida para gerar as nuvens de palavras foi o WordClouds.com, um gerador online
e gratuito. Essa plataforma permite criar nuvens de palavras a partir da insercéo de textos, abertura de
URLs ou carregamento de arquivos. Além disso, é possivel adicionar palavras manualmente para
construir as nuvens de palavras desejadas. Disponivel em: https://www.wordclouds.com
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tamanhos menores. Para Borba et. al (2018, p. 80) “trata-se, portanto, de uma
ferramenta que permite que varias reflexbes qualitativas possam ser realizadas a
partir de uma “foto” que se apoia no quantitativo”.

Na Figura 9, pode-se perceber que, dentre as palavras que mais aparecem no
PPC do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal da Fronteira
Sul (Campus Cerro Largo), nenhuma nos remete aos conceitos estudados que
envolvam a Matematica Emocional. As palavras “curso”, “pedagdgico”, “ensino”,

“‘educacao” e “formagao” sdo as mais citadas ao longo do documento.

Figura 9 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em Mateméatica da
Universidade Federal da Fronteira Sul (Campus Cerro Largo)
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Através da nuvem de palavras acima, percebemos a auséncia de expressdes
que possam se relacionar com os conceitos de Matematica Emocional. Através da
leitura do PPC em questédo, ndo foi encontrada nenhuma expressao que pudesse
estar relacionada a ideia de dimenséao afetiva. Além disso, Chacon (2003) e seus
trabalhos sobre o tema ndo compunham nenhuma referéncia basica e nem
complementar das disciplinas propostas pelo curso.

Na Figura 10, observamos que dentre as palavras que mais aparecem no PPC
do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pelotas, de turno
integral, nenhuma nos remete aos conceitos estudados que envolvam a Matematica

” “* ” “*

Emocional. As palavras “ensino”, “curso”, “estagio”, “formacéao”, “matematica” dentre

outras, sdo as mais citadas ao longo do documento.
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Figura 10 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em Matematica
(Turno: integral) da Universidade Federal de Pelotas

Fonte: O autor

A nuvem de palavras da Figura 11 refere-se ao PPC do curso de Licenciatura
em Matemética - Noturno da Universidade Federal de Pelotas.

Figura 11 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em Matematica
Noturno da Universidade Federal de Pelotas.
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Fonte: O autor
Na Figura 11, pode-se perceber que as palavras que mais aparecem no PCC
do referido curso ndo nos remetem a nenhum dos conceitos estudados que envolvam

a Matematica Emocional. As palavras “ensino”, “curso”, “estagio”, “formagao”,
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‘matematica”, “livro” dentre outras, sdo as que mais sado citadas ao longo do
documento.

Note-se que as nuvens de palavras elaboradas a partir dos PPC dos cursos
presenciais de Licenciatura em Mateméatica da UFPel sdo extremamente
semelhantes. Isso ocorre devido ao fato de os PPC serem iguais, a excecdo da
localizacéo, do historico e do tempo de integralizacdo do curso, pois a caracterizacao
das disciplinas, os objetivos dos cursos e varios outros elementos sdo 0S mesmos.
Pela experiéncia do autor, inclusive, as turmas de diversas disciplinas sado ofertadas
simultaneamente para os dois cursos, com os alunos de ambos convivendo e
estudando com os mesmos professores. Portanto, sem perda de conteldo, sera
analisado o PPC do curso integral como representacdo de ambos.

A Figura 12 faz referéncia ao curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Santa Maria do turno integral. Na nuvem de palavras
podemos perceber as expressdes “matematica’, “formacdo”, “ensino” mais
destacadas, porém nao se percebe nenhum conceito relacionado a Matematica

Emocional.

Figura 12 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em Matematica da
Unlver5|dade Federal de Santa _Marla (Turno mtegral)
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Fonte: O autor

Porém, no PPC desta universidade, na secdo papel dos docentes,

encontramos o seguinte trecho:
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A experiéncia como aluno, ndo apenas nos cursos de formacdo de
professores, mas ao longo de toda a sua trajetéria escolar é
fundamental no papel que desempenhard como futuro docente. A
compreenséo desse fato mostra a necessidade de que o futuro professor
vivencie como aluno, durante todo o processo de formacao, as atitudes, os
modelos didaticos, as capacidades e modos de organizagao que se pretende
vé-lo desempenhando nas suas futuras praticas pedagogicas (PPC - UFSM,
2019, p. 26, grifo nosso)

Os grifos realizados na citacao acima sao vestigios de Matematica Emocional,
pois consideram que as experiéncias que os alunos possuem com a matematica
escolar e académica ira influenciar sua forma de lecionar a disciplina. Além disso,
podemos considerar o conceito de atitude empregado, como sendo um conjunto de
emocles (reacdes) manifestadas repetidamente (padrdo, comportamento) em
contextos semelhantes (em relacdo a matematica e a si mesmo), o que nos leva ao
encontro das ideias de Chacon (2003).

A nuvem a seguir, Figura 13, faz mencéo ao PPC do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria do turno noturno. Nela
percebemos em maior destaque as palavras “matematica”, “disciplinas”, “formacéao”,
“atividades”, nota-se também que nado ha referéncia a Matematica Emocional e seus

descritores.

Figura 13 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Santa Maria (Turno noturno)
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Ao ler o PPC da UFSM, de ambos os turnos, pode-se perceber que se trata

basicamente do mesmo documento, diferenciando-se apenas na distribuicdo das
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disciplinas, nimero de vagas e histérico do curso. Além disso, o fragmento descrito
acima que foi observado no curso integral foi encontrado também no documento do
turno noturno. Esse fato, justifica as nuvens de palavras referentes aos cursos serem
tdo semelhantes.

Na Figura 14, temos a nuvem de palavras do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Pampa (Bagé). As palavras “ensino”,
“matematica”, “curso”, “pesquisa”, “licenciatura” aparecem em maior énfase. Porém,
nenhuma com relagdo com os conceitos de Chacon (2003). Além disso, nao foi

encontrado na analise do PPC expressdes que pudessem ser compreendidas com
viés na Matematica Emocional.

Figura 14 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em Matematica da

Universidade Federal do Pampa (Bagé).
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Fonte: O autor

A Figura 15 da UNIPAMPA (Itaqui) observa-se destaque nas palavras
“‘matematica”, “educacao”, ‘“licenciatura”, “ensino”, “pratica”, “curso”, “pesquisa’,

dentre outras. Nenhuma delas faz referéncia a Matematica Emocional.

Avaliando as nuvens obtidas através dos PPC da UNIPAMPA, podemos
perceber muita semelhanca entre as palavras destacadas, porém ao analisar os
documentos percebeu-se que se tratam de propostas diferentes, poucas foram as
semelhancas encontradas. Além disso, ndo encontrou vestigios no PPC de palavras

ou expressdes que pudessem ser submetidas a Matematica Emocional.
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Figura 15 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Pampa (Itaqw)
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A nuvem de palavras (Figura 16) referente ao curso de Licenciatura em

7z

Matemética da Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Nela é possivel
perceber as palavras “educacao”, “avaliacao”, “bibliografia”, entre outras palavras
destacadas. Nenhuma palavra destacada possui relacdo com o0s conceitos de
Matemética Emocional.

Ao ler o PPC desta universidade, percebeu-se, na ementa de uma disciplina de
Psicologia da Educacao, uma possibilidade de abertura para os conceitos abordados
por Chacén (2003) no que tange a influéncia do contexto social na aprendizagem
matematica. A passagem faz referéncia ao “processo de escolarizagédo: fatores
culturais, emocionais e sociais” (PPC - FURG, 2018, p.14). Para Chacén (2003), o ato
emocional é gerado pelas avaliagdes cognitivas das situacées e sdo influenciadas
pela ordem social. O ato emocional, que em determinada situacdo, pode ser
considerado adequado, pois atende as normas sociais, em outras ocasioes, pode ser
interpretado como inapropriado, pois as crencas dos individuos sdo incompativeis

com as normas sociais estabelecidas naquela situagao.
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Figura 16 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Rio Grande.
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Figura 17 — Nuvem de palavras referente ao PPC do curso de Licenciatura em Matemética da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Integral e Noturno).
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Os cursos de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (Noturno e integral) possuem o mesmo PPC, por este fato a Figura
17 abaixo, faz referéncia a nuvem de palavras de ambos os cursos. Pode-se observar

que as palavras “educagao”, “ensino”, “curso” e “licenciatura” sao as que estdao mais

evidenciadas na imagem. Além disso, nenhuma possui relagdo com os conceitos de
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Matematica Emocional. Ndo foi encontrada na analise do PPC da referida
universidade expressdes que pudessem nos remeter aos conceitos da dimensao
afetiva.

O Quadro 3 realiza uma sintese dos PPC analisados:

Quadro 3 - Sintese dos PPC dos cursos de Licenciatura em Matematica das Universidades
Federais do Rio Grande do Sul

PPC Turno Ano de Data Presenca de Em que Conceito
analisado criacao do Matematica parte, esta | encontrado
do curso PPC Emocional? presente?

Universidade

Federal da Noturno 2021 2022 | - ] e -
Fronteira Sul
(UFFS)
Universidade Integral 1991 Crencas
Federal de 2019 X Disciplina Atitudes
Pelotas Emocdes
(UFPel) Noturno 2008
Universidade Integral 1961
Federal de 2019 X Papel dos Crencas
Santa Maria docentes Atitudes
(UFSM) Noturno 1995
Universidade Noturno 2006 2017
Federal do Bagé
rampa N p——m-7- -t  —"7"-"7FT"7"7"19 - | ]
(UNIPAMPA) Noturno 2011 2019
Itaqui

Universidade
Federal do Rio | Noturno 1966 2018 X Disciplina Emocdes
Grande
(FURG)

Universidade Integral 1936
Federal do Rio 2018 | - | - | -
Grande do Sul

(UFRGS) Noturno 1995

Fonte: O autor

Pode-se perceber que das seis universidades analisadas apenas trés
possuiam indicios de Matematica Emocional, sdo elas: Universidade Federal de
Pelotas, Universidade Federal de Santa Maria e Universidade Federal do Rio Grande.
Na UFPel e na FURG, os conceitos foram encontrados em disciplinas relacionadas a
psicologia, enquanto que, na UFSM, foi notada a presenca na sec¢ao que se referia ao
papel dos docentes do curso. O termo Matematica Emocional néo foi evidenciado de

forma explicita nos documentos, portanto tal investigacdo deu-se levando em
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consideracdo expressfes relacionadas a tematica e seus significados implicitos
inferidos pelo pesquisador.
No proximo capitulo, sera apresentada a metodologia do presente trabalho,

bem como seus procedimentos e encaminhamentos.

71



6. Metodologia

Neste capitulo, sdo abordados os caminhos metodolégicos da pesquisa.
Apresenta-se quais 0s cursos de Licenciatura em Mateméatica que tiveram seus
projetos pedagogicos analisados na pesquisa e como foi feita a coleta e anélise dos
dados.

Em relacdo a abordagem, foi utilizada nesta pesquisa a metodologia qualitativa,
uma vez que, segundo Goldenberg (1997 apud SILVEIRA e GERHARDT, 2009), esse

tipo de abordagem

ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreenséo de um grupo social, de uma organizacao,
etc. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opem-se ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade, o que pressupde
uma metodologia prépria. Assim, os pesquisadores qualitativos recusam o
modelo positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o
pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem permitir que seus preconceitos
e crengas contaminem a pesquisa (GOLDENBERG, 1997, p. 34 apud
SILVEIRA e GERHARDT, 2009, p. 31).

Ao eleger um tema para uma pesquisa, 0 pesquisador das ciéncias sociais,
dentre as quais, a Educacdo Matematica, realiza essa escolha de acordo com as suas
preferéncias e vivéncias, considerando suas crencgas pessoais. A pesquisa qualitativa
se adequa a este trabalho, uma vez que o autor ndo acredita na neutralidade apontada
pelo método positivista. A escolha do tema de pesquisa foi influenciada pelas crencas
do pesquisador que é professor de Matematica e, ao longo dos anos de docéncia,
pbde perceber os diversos preconceitos em relacdo a Matematica, além das reacdes
gue a disciplina desperta nos alunos.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa

trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢co mais profundo das
relagBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2001, p. 14).

Faz-se necessaria essa abordagem, uma vez que a pesquisa foi realizada a
partir da analise dos Projetos Pedagoégicos dos Cursos presenciais de Licenciatura
em Matematica da Universidade Federal de Pelotas. Tal anadlise ndo pode ser
reduzida em variaveis, uma vez que se trata de um documento que carrega consigo
uma diversidade de motivos, crencas, atitudes etc. Optou-se por essa escolha devido
0 autor da dissertacao ter realizado a sua formac&o inicial nesta universidade, além

de ser a sede do Programa de Pé6s-Graduacdo em que a pesquisa foi desenvolvida.
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A metodologia da pesquisa possuiu um viés documental. Segundo Fonseca

(2002), a pesquisa documental caracteriza-se por recorrer,

a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televisao, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Das fontes elencadas por Fonseca (2002), este trabalho ird abordar o
documento oficial que rege os cursos de graduagéo presenciais de Licenciatura em
Matematica da UFPel: o Projeto Pedagodgico de Curso (PPC).

O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), segundo o Parecer CES/CNE
0146/2002 de 03/04/2002 (p. 8), tem como objetivo “definir, com clareza, os elementos
qgue lastreiam a propria concepcdo do curso, o seu curriculo pleno e sua
operacionalizacio”.

Para Cechinel et al. (2016), a utilizacdo de documentos em uma pesquisa
enriqguece as informacgdes, possibilitando a compreensao do objeto de pesquisa no
seu contexto historico e sociocultural. A autora afirma que “a etapa documental pode
complementar a pesquisa, subsidiando dados encontrados por outras fontes, no
sentido de corroborar a confiabilidade dos dados” (CECHINEL et al., 2016, p. 2).

Segundo Cechinel et al. (2016), a pesquisa documental comeca pela analise
preliminar de cada documento, que neste caso sdo os PPC, levando em consideracao
0S seguintes pontos: contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto e
conceitos-chave. A autora destaca que os elementos de analise podem variar de
acordo com as necessidades de cada pesquisador. Posteriormente, inicia-se o0
processo de “reunir todas as partes — elementos da problematica ou do quadro teérico,
contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave”
(CELLARD, 2008, p. 303 apud CECHINEL et al., 2016, p. 4). Importante destacar que
0 que determina a analise documental em si € a “realizagcédo desta analise, baseada
na interpretacdo coerente, tendo em vista a tematica proposta e a pergunta de
pesquisa” (CECHINEL et al., 2016, p. 4).

A natureza do texto que rege legalmente o curso garante confiabilidade ao seu
conteudo, pois séo informacdes que orientam a préatica de formacéo de professores
em cada instituicao.

A andlise dos projetos pedagogicos dos cursos presenciais, Noturno e Integral,
de Licenciatura em Matematica da UFPel, de 2019, foi feita, inicialmente, utilizando-
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se a ferramenta Wordclouds, realizando-se uma nuvem de palavras a partir de cada
PPC, conforme capitulo anterior.

A analise dos projetos pedagogicos deu-se, ainda, através da leitura e busca
por indicios que remetessem aos conceitos e ideias da Matemética Emocional, como
expressoes, palavras, referéncias etc. Tal investigacdo foi realizada considerando o
documento como um todo do curso integral, conforme ja explicado, representando o
contetdo do PPC do curso noturno.

Nos PPC foram analisados, por exemplo: perfil do egresso; objetivos do curso;
metodologias de ensino e avaliacdo; projetos de ensino, pesquisa e extensado; e a
caracterizacdo das disciplinas obrigatérias — ementas, objetivos, contetddos
programaticos, bibliografias.

De acordo com Silva (2009), a andlise dos documentos escolhidos pelo
pesquisador deve responder as questdes de pesquisa, dessa forma ele deve possuir
uma capacidade reflexiva e criativa ndo somente na forma como compreende o
problema, mas também “nas relagbes que consegue estabelecer entre este e seu
contexto, no modo como elabora suas conclusdes e como as comunica” (SILVA et al.,
2009, p. 4556).

De acordo com Junior et al. (2021),

para se utilizar os documentos, na pesquisa, cabe ao pesquisador analisa-los
e definir se sera ou ndo preponderante para o estudo, tendo o objetivo como
fundamento da Analise Documental como percurso metodoldégico numa
pesquisa qualitativa (JUNIOR et al., 2021, p. 38).

Importante salientar que tomamos como definicdo de pesquisa/analise

documental como sendo

um intenso e amplo exame de diversos materiais, que ndo foram utilizados
para nenhum trabalho de andlise, ou que podem ser reexaminados, buscando
outras interpretagfes ou informacdes complementares, sendo essa busca
feita por meio de documentos (JUNIOR et al., 2021, p. 40).

Ao selecionar um documento, o pesquisador ndo deve apenas considerar o
conteldo do mesmo, deve também ser levado em consideracdo o contexto, a
utilizagéo e a fungdo dos documentos, pois séo formas de entender e decifrar um caso
especifico de uma histéria de vida ou de um processo (JUNIOR, 2021).

Segundo Lidke e André (1986, p. 40 apud JUNIOR et al., 2021, p. 49), o
“proposito da analise documental é fazer inferéncia sobre os valores, sentimentos, as
intencdes e a ideologia das fontes ou dos autores dos documentos”. Logo, ao realizar
a analise dos documentos e dados o pesquisador “pode fazer interferéncias dentro da
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sua analise pessoal sobre o0 assunto, essa interposicao pode ocorrer também na fase
da coleta de dados” (JUNIOR et al., 2021, p. 49).

O proximo capitulo apresenta os indicios de Matematica Emocional
encontrados nos PPC dos cursos presenciais de Licenciatura em Matematica da
UFPel.
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7. Andlise e discussao dos dados

Neste capitulo, seréo realizadas a analise e a discussao dos PPC dos cursos
presenciais de Licenciatura em Matematica da UFPel sob a Otica da Matematica
Emocional. Para além das nuvens de palavras, argumentadas no capitulo sobre o
contexto regional do Rio Grande do Sul, faz-se a analise minuciosa do texto desses
PPC, procurando por indicios da tematica da Matematica Emocional, para além da
identificacdo de palavras e expressdes caracteristicas como dimensao afetiva,
crengas, atitudes e emocoes.

Na apresentacdo dos PPC da UFPel, os documentos nos informam que a
reestruturacao curricular foi baseada na Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores. A
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 - Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores, aborda aspectos relacionados a formacéo inicial e
continuada dos professores no Brasil. Embora essa resolucdo ndao mencione
explicitamente o conceito de Matematica Emocional, existem conexdes indiretas entre
0s principios e diretrizes presentes no documento e o foco na importancia das
emocdes no processo de ensino e aprendizagem.

A formacédo de professores abordada na Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 busca
promover uma atuacao docente fundamentada em conhecimentos tedéricos e praticos,
considerando a complexidade do processo educativo. Nesse sentido, a compreensao
das emocdes e seu impacto na relagao professor-aluno e na dinamica da sala de aula
€ essencial para um ensino efetivo e significativo.

A énfase na formacao integral dos professores, destacando a importancia da
sensibilidade afetiva e emocional no desenvolvimento do trabalho pedagdgico, esta
alinhada com os principios da Matematica Emocional. A abordagem da Matematica
Emocional busca criar um ambiente de aprendizagem que valorize as emoc¢des dos
estudantes, promovendo a conexao afetiva com a disciplina e estimulando o interesse
e a motivacao dos alunos.

Portanto, embora a Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2015, ndo mencione diretamente
a Matematica Emocional, seus principios e diretrizes estdo em consonancia com a
importancia das emocdes no contexto educacional. A formacdo de professores

embasada nessa resolucdo pode fornecer subsidios para que os educadores
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considerem e desenvolvam praticas que promovam a Matematica Emocional em suas
abordagens pedagogicas.

Ainda na apresentacéo dos PPC, temos a seguinte passagem

Esse PPC representa uma reestruturacdo curricular do CLM, visando tanto
sua adequacdo a legislacdo vigente (Resolugcdo n® 02/2015 - CNE CP),
guanto as necessidades atuais da formacéo de professores de Matematica,
gue tem buscado por meio da atualizacdo de suas diferentes areas, atender
as demandas contemporaneas do mundo do trabalho, de modo a contribuir
com a formacao de profissionais capacitados para atuar de forma critica na
educacéo basica e superior (PPC - UFPEL, 2019, p. 6 — grifo nosso).

O professor que age de forma critica pode ter relacdo com a Matematica
Emocional, embora seja importante considerar que esses conceitos se aproximam de
maneiras distintas.

A Matematica Emocional enfatiza a importancia das emocdes no ensino e
aprendizagem da matematica, reconhecendo que as emocdes podem influenciar o
engajamento, a motivacao e o sucesso dos alunos nessa disciplina. Envolve a criacéao
de um ambiente de aprendizagem que valoriza as emoc¢Oes dos estudantes,
promovendo uma conexdo afetiva com a matematica e estimulando o interesse e a
motivacao.

Por outro lado, a postura critica do professor, conceito utilizado por Paulo Freire
(2004), esta relacionada ao exercicio de uma visdo reflexiva e questionadora em
relacdo a pratica pedagdgica. Um professor que age de forma critica, busca analisar,
guestionar e problematizar tanto os conteddos matematicos quanto as metodologias
de ensino utilizadas. Ele procura estimular a reflexdo dos alunos, incentivar o
pensamento critico e despertar o interesse em aprender matematica de forma mais
profunda.

Embora os conceitos de Matematica Emocional e postura critica possam se
encontrar em certos aspectos, é possivel enxergar a Matematica Emocional como
uma abordagem mais ampla, que inclui a consideracao das emocdes dos alunos como
parte integrante do processo de ensino e aprendizagem da matematica. Por sua vez,
a postura critica do professor pode ser um elemento importante na implementacéo de
praticas que favorecam a Matematica Emocional, uma vez que a reflexdo critica pode
contribuir para a criagdo de ambientes de aprendizagem mais acolhedores,
estimulantes e emocionalmente engajadores.

Em relacdo a formacéo especifica, no que diz respeito ao estagio obrigatorio,

os PPC nos trazem que “pretendemos desenvolver um novo modelo de formacao,
77



onde o professor é capaz de tomar decisdes, refletir sobre sua pratica e ser
criativo na acado pedagogica, reconhecendo a realidade em que se insere a escola”
(PPC - UFPEL, 2019, p. 24 — grifo nosso). Importante salientar que o fato do professor
ser capaz de tomar decisdes, refletir sobre sua pratica e ser criativo na acao
pedagdgica, reconhecendo a realidade em que se insere a escola, esta diretamente
relacionado com a Matematica Emocional. Isso ocorre porque a abordagem da
Matematica Emocional busca criar um ambiente de aprendizagem que valorize as
emocdes dos estudantes e promova uma conexao afetiva positiva com a disciplina.
Ao tomar decisoes, refletir e agir de forma criativa na pratica pedagdgica, o
professor tem a oportunidade de incorporar elementos emocionais no ensino da
matematica. Aqui estdo algumas maneiras pelas quais essas habilidades se
relacionam com a Mateméatica Emocional, baseadas em Carabetta (2010):

e Tomada de Decisdes: Ao considerar as emocdes dos alunos, o professor pode
tomar decisdes pedagdgicas que promovam um ambiente emocionalmente
seguro e envolvente. Por exemplo, o professor pode escolher atividades que
despertem o interesse e a motivacdo dos estudantes, considerando seus
interesses e necessidades emocionais.

e Reflexdo sobre a Prética: A reflexdo sobre a préatica pedagdgica permite ao
professor analisar como as emocgdes estdo presentes na sala de aula e como
elas afetam o aprendizado da matematica. Ao refletir sobre suas proprias
experiéncias e observar as interacdes emocionais dos alunos, o professor pode
ajustar sua abordagem para criar um ambiente mais emocionalmente
engajador e promover melhores resultados de aprendizagem.

e Criatividade na Acdo Pedagdgica: A criatividade na acdo pedagdgica permite
ao professor buscar abordagens inovadoras e recursos que despertem a
emocao e o interesse dos alunos pela matematica. O uso de jogos, atividades
praticas, recursos visuais ou tecnolbgicos criativos pode ajudar a criar
conexdes emocionais positivas com a disciplina.

e Reconhecimento da Realidade Escolar: Reconhecer a realidade em que a
escola esta inserida é fundamental para compreender as particularidades e
necessidades emocionais dos alunos. Cada contexto escolar possui

caracteristicas e desafios Unicos, e o professor que reconhece esses aspectos

78



pode ajustar sua pratica para atender as emocdes dos estudantes de maneira

mais efetiva.

Portanto, as habilidades de tomar decisdes, refletir sobre a pratica e ser criativo
na acao pedagobgica estdo intrinsecamente relacionadas com a Matematica
Emocional, pois permitem ao professor criar um ambiente de aprendizagem que
valorize as emoc0des dos estudantes, promovendo uma conexao afetiva positiva com
a matematica e estimulando o engajamento e o interesse pela disciplina.

Ainda em relacdo ao estagio obrigatdrio, os documentos dizem que

espera-se que os estudantes desenvolvam conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que os possibilitem, permanentemente, irem construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como prética social lhes coloca no cotidiano. Isso requer que
pensemos o estagio como uma atividade central na formag&o dos professores
e que o compreendamos, inclusive, como um periodo de permanente
reflexdo sobre as praticas desenvolvidas, mediadas pela discussdo dos
diferentes significados que os conhecimentos de matematica assumem na
sociedade contemporanea (PPC - UFPEL, 2019, p. 48 — grifo nosso).

A Matematica Emocional estd presente na passagem acima por meio do
reconhecimento das atitudes e valores necessarios para o desenvolvimento dos
estudantes como futuros professores. No trecho citado, espera-se que o0s estudantes
desenvolvam conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que os capacitam a
construir seus saberes-fazeres docentes. Isso implica reconhecer que a prética de
ensinar € uma pratica social e cotidiana, na qual surgem necessidades e desafios.

Ao levar em conta a Matemética Emocional, os estudantes sdo incentivados a
considerar as emocdes dos alunos como parte integrante de sua pratica docente. I1sso
envolve desenvolver atitudes empaticas e sensiveis em relacdo as emocdes dos
estudantes, reconhecendo que as emocdes podem afetar o processo de
aprendizagem.

Portanto, a Matematica Emocional esta presente nessa citacdo ao destacar a
importancia das atitudes e valores que os estudantes-professores devem possuir para
lidar com as necessidades e desafios da pratica do ensino, incluindo a consideracao
das emocdes dos alunos como parte fundamental desse processo.

Em relacdo a formacao especifica no que se refere a pratica como componente

curricular, os PPC trazem que

A competéncia do professor de Matematica ndo é construida apenas pelo
conhecimento do assunto; faz-se necessario um aprendizado sobre as
relacGes entre "ensinar-aprender" e, sobretudo, nos modos de ser
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professor e de exercer a docéncia. Neste conjunto, a luz da formacéo
Matemética em construcéo, o licenciando reflete sobre conteldos a serem
ensinados nos Niveis Fundamental e Médio de Ensino, conhece a realidade
escolar e seu entorno; é posto em contato com pesquisas na area de
Educacdo Matemética que tratam das dificuldades e obstaculos inerentes ao
aprendizado de certos conteddos elementares; analisa e sugere novos
conteddos e novos enfoques para os programas das escolas; discute o
potencial da tecnologia informatica como ferramenta para a aprendizagem da
Matematica, elaborando atividades de ensino nestes ambientes (PPC -
UFPEL, 2019, p. 25 — grifo nosso).

A Matematica Emocional estd presente nesse trecho ao enfatizar que a
competéncia do professor de Matematica vai além do conhecimento do assunto em
si. Ela destaca a importancia de compreender as relagdes entre "ensinar-aprender” e
0s modos de ser professor e exercer a docéncia.

A abordagem da Matematica Emocional reconhece que as emocdes, crencas
e atitudes desempenham um papel crucial no processo de ensino e aprendizagem da
matematica. Portanto, ao considerar a importancia dos "modos de ser professor” e da
pratica docente, a Matematica Emocional busca promover uma abordagem
pedagodgica que valorize as emocfes, crencas e atitudes dos alunos e crie um
ambiente de aprendizagem emocionalmente engajador.

O trecho sugere que a competéncia do professor de Matemética ndo se
restringe a transmissdo de conhecimentos, mas envolve a compreensdo das
dindmicas emocionais presentes na sala de aula. Isso implica em desenvolver
habilidades para lidar com as emocdes, crencas e atitudes dos estudantes, promover
um ambiente de apoio emocional e cultivar relagcbes empéticas.

Além disso, por meio da énfase na reflexdo sobre os conteddos a serem
ensinados, na compreensao da realidade escolar e no contato com pesquisas na area
de Educacédo Matematica, que abordam as dificuldades e obstaculos no aprendizado
de certos conteudos elementares, podemos perceber uma possivel abertura para a
insercdo da Matematica Emocional.

Ao refletir sobre os contetudos a serem ensinados, o licenciando é incentivado
a considerar ndo apenas 0s aspectos cognitivos, mas também as emocdes, crencas
e atitudes que podem surgir durante o processo de ensino e aprendizagem. Ao
conhecer a realidade escolar e seu entorno, o licenciando tem a oportunidade de
entender as particularidades e necessidades emocionais dos alunos. Isso envolve
considerar as emocdes presentes na sala de aula e como elas podem afetar o

aprendizado dos conteidos matematicos.
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Além disso, o contato com pesquisas na area de Educacdo Matematica sobre
as dificuldades e obstaculos no aprendizado de certos conteddos elementares permite
ao licenciando compreender os desafios emocionais que os estudantes enfrentam.
Isso possibilita a busca por estratégias pedagoégicas que considerem e abordem essas
dificuldades emocionais, promovendo um ambiente de aprendizagem mais acolhedor
e emocionalmente engajador.

Na formacgéo complementar, no que diz respeito aos estudos integradores, tem-
se que “atende as sugestbes das Diretrizes Curriculares para a flexibilizagdo do
curriculo, objetivando contemplar os interesses de cada aluno e as especificidades
de cada regido” (PPC - UFPEL, 2019, p. 26 — grifo nosso). E importante salientar que
objetivar contemplar os interesses de cada aluno esta diretamente relacionado com a
Matematica Emocional, pois essa abordagem busca criar um ambiente de
aprendizagem que valoriza as crencas, atitudes, emocdes e interesses individuais dos
estudantes.

Ao objetivar contemplar os interesses de cada aluno, o professor demonstra
sensibilidade e empatia, buscando criar uma conexdo afetiva positiva e engajadora
com a disciplina. Ao considerar os interesses individuais dos alunos, o professor pode
personalizar o ensino da matematica, adaptando atividades, exemplos e recursos de
aprendizagem que sejam relevantes e significativos para cada estudante. Isso pode
envolver a utilizacdo de situacdes-problema relacionadas a areas de interesse dos
alunos, a exploracédo de contextos do cotidiano que despertem sua curiosidade ou a
incorporacao de recursos visuais, ludicos ou tecnolégicos que atraiam sua atencao.

Quando os interesses individuais sdo contemplados, os alunos se sentem mais
envolvidos, motivados e conectados emocionalmente de forma positiva com a
matematica. Isso pode resultar em um maior engajamento, participacdo ativa e, até
mesmo, no desenvolvimento de uma atitude positiva em relacéo a disciplina.

Portanto, objetivar contemplar os interesses de cada aluno esta relacionado
com a Matematica Emocional ao reconhecer e valorizar as emocdes e motivacdes
individuais dos estudantes. Essa abordagem busca promover uma experiéncia
matematica mais significativa e emocionalmente engajadora, contribuindo para os
processos de ensino e aprendizagem.

Na justificativa dos cursos, temos que
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O novo cenario profissional contempla aqueles que exibem em seu perfil,
além do forte embasamento conceitual (matemético e pedagogico), [...]
conhecimentos adequados sobre relacfes humanas, sobre a estrutura
escolar, sobre as tecnologias e sobre o desenvolvimento da sociedade séo
hoje exigidos dos profissionais egressos de um curso de licenciatura (PPC -
UFPEL, 2019, p. 27 — grifo nosso).

Os conhecimentos adequados sobre relagbes humanas desempenham um
papel fundamental na Matemética Emocional de Chacon (2003) ao promoverem a
compreensao e a valorizacdo das interacdes emocionais entre os estudantes e o
professor no contexto do ensino e aprendizagem da matematica.

A Matematica Emocional destaca a importancia de serem consideradas as
crengas, atitudes e emocodes dos estudantes como partes integrantes do processo
educacional. Ela reconhece que as relacbes humanas desempenham um papel
significativo no engajamento, motivacado e aprendizagem dos alunos. Portanto, os
conhecimentos adequados sobre relagbes humanas podem auxiliar na
implementag&o da Matemética Emocional de Chacon (2003).

Ao compreender as relacdes humanas, o professor pode desenvolver uma
abordagem pedagdgica mais sensivel as necessidades emocionais dos estudantes,
respeitando as suas crengas. Isso envolve cultivar um ambiente de aprendizagem
acolhedor, seguro e respeitoso, no qual os alunos se sintam confortaveis para
expressar suas emocoes e crencas, compartilhar suas ideias e participar ativamente
das atividades matematicas.

Além disso, os conhecimentos sobre relacbes humanas podem auxiliar o
professor a criar conexdes afetivas com os estudantes, estabelecendo uma relacéao
de confianca e empatia. Essa relacdo positiva e auténtica facilita a abordagem de
guestdes emocionais relacionadas ao aprendizado da matematica, permitindo que o
professor compreenda e apoie as emoc¢fes dos alunos, ajudando-os a superar
dificuldades e desenvolver uma atitude positiva em relacéo a disciplina.

Ao integrar conhecimentos sobre relagbes humanas com a Matematica
Emocional, o professor tem mais recursos para identificar e abordar situacdes
emocionais que podem surgir no processo de ensino e aprendizagem da matematica.
Isso contribui para um ambiente educacional mais equilibrado, inclusivo e estimulante,
no qual as emocgdes e crencas sao reconhecidas e valorizadas como parte integral do

desenvolvimento matemaéatico dos estudantes.
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Assim, os conhecimentos adequados sobre relacées humanas sédo essenciais
para auxiliar na implementacdo da Matematica Emocional de Chacon (2003),
proporcionando ao professor as habilidades e perspectivas necessarias para criar um
ambiente emocionalmente saudavel e promover o engajamento e a aprendizagem
significativa dos alunos na disciplina de matematica.

No que tange os objetivos dos cursos, temos que

O CLM, que se pretende ser balizado e conduzido pelo principio educativo
gue relaciona a teoria e a pratica, foca também, no planejamento de acdes
pedagégicas e tecnologicas. Nessa logica, é preciso considerar as
necessidades de aprendizagem, o perfil cultural e a bagagem dos
alunos, dentro da perspectiva que entende o estudante como participe
na construcdo do conhecimento (PPC - UFPEL, 2019, p. 21 — grifo nosso).

Considerar as necessidades de aprendizagem, o perfil cultural e a bagagem
dos alunos é de extrema importancia dentro da perspectiva da Mateméatica Emocional,
que entende o estudante como um participe ativo na constru¢cdo do conhecimento
matematico.

A Matematica Emocional reconhece que cada aluno possui caracteristicas
anicas, experiéncias de vida diversas e diferentes formas de aprender. Ao considerar
as necessidades de aprendizagem dos alunos, o professor pode adaptar sua
abordagem pedagodgica para atender as especificidades de cada estudante,
promovendo uma aprendizagem mais personalizada e significativa.

Além disso, a Matematica Emocional valoriza o perfil cultural dos alunos,
reconhecendo que suas crencas, valores, praticas e conhecimentos prévios
influenciam sua relacdo com a matematica. Ao levar em conta o perfil cultural dos
alunos, o professor pode incorporar elementos da cultura dos estudantes nas
atividades matematicas, tornando-as mais relevantes e contextualizadas.

A bagagem dos alunos também desempenha um papel importante na
Matematica Emocional. Cada aluno traz consigo uma variedade de experiéncias,
conhecimentos e habilidades que podem ser aproveitados para enriquecer o processo
de aprendizagem. Ao considerar a bagagem dos alunos, o professor pode criar
conexdes entre 0s conhecimentos prévios dos estudantes e 0s novos conceitos
matematicos, promovendo uma compreensao mais profunda e significativa.

Ao integrar as necessidades de aprendizagem, o perfil cultural e a bagagem
dos alunos na abordagem da Matematica Emocional, o professor reconhece a

importancia de envolver os estudantes ativamente na construgdo do conhecimento
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matematico. Isso promove um senso de pertencimento, autonomia e participacao ativa
dos alunos, favorecendo um ambiente de aprendizagem colaborativo e estimulante.

Portanto, considerar as necessidades de aprendizagem, o perfil cultural e a
bagagem dos alunos dentro da perspectiva da Matemética Emocional € essencial para
criar um ambiente educacional inclusivo, relevante e emocionalmente engajador. Essa
abordagem reconhece o papel ativo dos estudantes na construcdo do conhecimento
matematico e busca promover uma aprendizagem significativa e personalizada para
cada aluno.

Ainda em relacdo aos objetivos dos cursos, tem-se

Conjunto das disciplinas pedagdgicas: Esse conjunto se refere as questfes
relacionadas diretamente ao processo de ensino e aprendizagem incluindo:
concepcdes de curriculo e desenvolvimento curricular; questdes de natureza
didatica; procedimentos de avalia¢do; organizacdo dos contetidos em sala de
aula; teorias de cognicédo e suas relagfes com a sala de aula; tendéncias
da Educacdo Matematica. Nessas disciplinas os alunos resgatam suas
proprias experiéncias com a estrutura e o funcionamento das escolas,
identificam os canais que, como professores, poderdo recorrer para
implementacdo de mudancas nas praticas de ensino vigentes nas escolas
(PPC - UFPEL, 2019, p. 23,24 — grifo nosso).

A Matematica Emocional pode complementar e enriquecer as teorias da
cognicdo, especialmente quando se trata do processo de aprendizagem da
matematica. A Mateméatica Emocional destaca a importancia das crencas, atitudes e
emocBes no ensino e aprendizagem da matematica, reconhecendo que esses
descritores podem influenciar significativamente a forma como os estudantes abordam
e assimilam os conceitos matematicos.

As teorias da cognicao se concentram nos aspectos cognitivos do aprendizado
matematico, a Matematica Emocional amplia essa perspectiva ao considerar 0s
aspectos emocionais envolvidos. Isso inclui a compreensdo das crencas, atitudes e
emocdes dos estudantes em relacdo a matemética, a promo¢do de um ambiente
emocionalmente seguro e de apoio, a abordagem das ansiedades e bloqueios
emocionais associados a matematica, e o estimulo a uma atitude positiva e motivada
em relacdo a disciplina.

Portanto, embora as teorias da cognicdo nao abordem explicitamente a
Matematica Emocional, as duas areas podem se complementar e informar uma a
outra. A incorporagdo da perspectiva emocional no contexto da cognicdo pode

fornecer insights valiosos sobre como os fatores emocionais podem influenciar e
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melhorar o processo de aprendizagem matematica, levando a uma abordagem mais
abrangente e integrada do ensino e aprendizagem da matematica.

Na mesma sec¢éo sobre os objetivos dos cursos, observamos o seguinte trecho

Objetivo geral: O Curso de Licenciatura em Matematica visa formar
professores de Matemética com conhecimentos, habilidades e atitudes
condizentes com um profissional capacitado para atuar nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio e preparado para continuidade de
estudos em nivel de Pds-graduacéo (p. 28).

Objetivos especificos: Promover a formacdo de profissionais com
consciéncia critica da realidade [...] Promover o interesse pela resolucao
de problemas, leituras de revistas e livros de matematica de seus alunos.
Oportunizar aos alunos do curso uma formacao que possibilite a tanto a
vivéncia critica da realidade da Educacdo Basica, como também a
experimentacdo de novas propostas que considerem a evolucdo dos
estudos da educacdo matematica. Possibilitar aos estudantes do curso
uma base psico-sécio-cultural para sua formagédo como futuros professores
pesquisadores (PPC - UFPEL, 2019, p. 28, 29 — grifo n0sso).

O trecho de texto mencionado nédo faz referéncia direta a Matemética
Emocional de Chacén (2003). No entanto, alguns elementos presentes no trecho
podem estar alinhados com os principios da Matematica Emocional. Por exemplo, a
promocao do interesse pela resolucao de problemas, a leitura de revistas e livros de
matematica pelos alunos, e a oportunidade de experimentacdo de novas propostas
que considerem a evolucdo dos estudos da educacdo matematica podem criar um
ambiente propicio para a exploracdo emocional dos estudantes no contexto da
matematica.

Além disso, a formacao de profissionais com consciéncia critica da realidade e
a base psico-sdcio-cultural para a formacao como futuros professores pesquisadores
podem estar relacionadas a compreensdo das dimensdes emocionais e sociais
presentes no ensino e aprendizagem da matematica.

Embora ndo haja uma mencao explicita a Matemética Emocional de Chacén
(2003), os objetivos especificos mencionados no trecho parecem estar alinhados com
a busca por uma abordagem que considera as emocdes dos estudantes e valoriza a
formacdao de professores conscientes das dimensfes emocionais e sociais envolvidas
no ensino da matematica. Portanto, embora ndo possamos afirmar com certeza que
o trecho esteja diretamente relacionado a Matematica Emocional de Chacén (2003),
€ possivel identificar alguns pontos de convergéncia que podem estar alinhados com
0s principios dessa abordagem.

Em relag&o ao perfil do egresso, os PPC nos trazem que

85



Conhecimento no ambito generalista e humanista, com autonomia
intelectual, com consciéncia reflexiva, critica e solidaria; Conhecimento
no ambito da didatica, da pedagogia, da gestdo, da histéria, da
epistemologia, da psicologia e da filosofia, que permitam exercer a
docéncia na educacdo Basica; [...] Visdo do seu papel social de
educador e capacidade de se inserir em diferentes realidades com
sensibilidade para interpretar e trabalhar as especificidades
educacionais, sociais, culturais e econdmicas do contexto e da gestao
escolar; Viséo ética de que o conhecimento matematico pode e deve ser
acessivel atodos atuando na superacédo de preconceitos que muitas vezes
estdo presentes nos processos de ensinar e aprender matematica (PPC -
UFPEL, 2019, p. 30).

O trecho mencionado, que aborda conhecimentos generalistas e humanistas,
autonomia intelectual, consciéncia reflexiva, visdo do papel social de educador e
superacdo de preconceitos, esta relacionado com alguns principios da Matematica
Emocional de Chacén (2003).

A Matematica Emocional reconhece a importancia de uma abordagem
humanista e valoriza a conscientizacdo e a reflexdo critica como elementos
fundamentais no ensino e aprendizagem da matemética. A énfase no conhecimento
no ambito da didéatica, da pedagogia, da gestdo, da historia, da epistemologia, da
psicologia e da filosofia esta alinhada com a compreensdo de que o ensino da
matematica vai além do mero dominio dos conteddos matematicos, abrangendo
aspectos sociais, culturais e emocionais.

A visédo do papel social de educador, com a capacidade de se inserir em
diferentes realidades e interpretar as especificidades educacionais, sociais, culturais
e econbmicas do contexto e da gestao escolar, esta relacionada a sensibilidade e a
consideracdo das dimensfes emocionais dos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem da matematica.

Além disso, a visdo ética de que o conhecimento matematico deve ser
acessivel a todos e a superacdo de preconceitos presentes nos processos de ensinar
e aprender matematica sdo aspectos centrais da Matematica Emocional. A
abordagem busca criar um ambiente inclusivo, promovendo a igualdade de
oportunidades e o respeito as diferencas, reconhecendo e trabalhando os
preconceitos que podem afetar a relagdo dos estudantes com a matematica.

Embora o trecho mencionado nao cite explicitamente a Matematica Emocional
de Chacén (2003), ele compartilha principios e objetivos que sdo congruentes com

essa abordagem. Ambos buscam valorizar as dimensdes emocionais e sociais no
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ensino e aprendizagem da mateméatica, promovendo uma educacao matematica mais
inclusiva, reflexiva e sensivel as necessidades dos estudantes.

Sobre as competéncias e habilidades, os PPC dizem que o futuro professor
deve ter “conhecimento dos processos de construcdo do conhecimento
matematico proprios da crianga e do adolescente” (PPC - UFPEL, 2019, p. 32 — grifo
nosso). O conhecimento dos processos de constru¢cdo do conhecimento matematico
proprio da crianca e do adolescente esta diretamente relacionado com a Matematica
Emocional de Chacén (2003). A abordagem da Matematica Emocional reconhece a
importancia de compreender e respeitar as particularidades e os processos individuais
de aprendizagem dos estudantes, incluindo as crencas, atitudes e emocbes
envolvidas nesse processo.

Ao considerar os processos de construcdo do conhecimento matematico
préprio da crianca e do adolescente, a Matematica Emocional destaca a importancia
de levar em conta as experiéncias, as ideias prévias e as formas de pensar dos
estudantes em relagdo a matematica. Isso envolve reconhecer que cada estudante
tem uma maneira Unica de construir seu conhecimento matemético, influenciada por
fatores emocionais, cognitivos e sociais. Reconhecer e valorizar 0s processos
individuais de construgdo do conhecimento matematico contribui para que o0s
estudantes se sintam empoderados, confiantes e emocionalmente conectados com a
matemaética.

Sobre o apoio ao discente, os PPC fazem referéncia ao projeto Acolhida

Académica, no qual

objetiva acolher os alunos ingressantes, auxiliando-os no processo de
adaptacdo e de integracdo ao ambiente académico, a nova rotina de vida
da graduacdo e a sociedade em geral, buscando reduzir fatores que
dificultem a sua permanéncia e aprovacéo no curso (PPC - UFPEL, 2019,
p. 187 — grifo nosso).

A Acolhida Académica, que busca acolher os alunos ingressantes dos curso de
Licenciatura em Matematica e auxilid-los no processo de adaptacao e integracdo ao
ambiente académico, esta relacionada com a Matemética Emocional de Chacon
(2003) em diversos aspectos.

A Matematica Emocional reconhece a importancia do ambiente emocional e
social na aprendizagem dos estudantes. O projeto busca criar um ambiente acolhedor,

no qual os alunos se sintam bem-vindos, apoiados e integrados a comunidade

académica. Essa abordagem visa reduzir fatores que podem dificultar a permanéncia
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e aprovacao dos estudantes no curso, como o sentimento de isolamento, a falta de
apoio emocional e a dificuldade de adaptacéao.

Ao proporcionar um espago de acolhimento e integragdo, a Acolhida
Académica contribui para o bem-estar emocional dos alunos, criando um ambiente
propicio para a construcéo de vinculos afetivos, a troca de experiéncias e a formacao
de redes de apoio. Esses aspectos sdo essenciais para a constru¢do de uma relacéo
emocionalmente saudavel com a matematica e para o desenvolvimento de uma
identidade positiva como estudante de matematica.

Além disso, a Acolhida Académica também esta relacionada com a Matemética
Emocional ao buscar auxiliar os alunos no processo de adaptacdo a nova rotina de
vida da graduacdo. A transicdo para 0 ensino superior pode ser desafiadora
emocionalmente, exigindo dos estudantes ajustes na organizacdo do tempo, nas
demandas académicas e na gestdo das emocdes relacionadas ao novo ambiente. A
Acolhida Académica oferece suporte nesse processo, promovendo um espaco de
acolhimento e orientacdo que contribui para a construgédo de uma base emocional
sélida para o sucesso académico.

Portanto, a Acolhida Académica, ao auxiliar os alunos ingressantes dos cursos
presenciais de Licenciatura em Matematica da UFPel no processo de adaptacao e
integracdo ao ambiente académico, e ao buscar reduzir fatores que dificultem a sua
permanéncia e aprovacdo no curso, esta relacionada com a Mateméatica Emocional
de Chacén (2003) ao criar um ambiente emocionalmente acolhedor, promover o bem-
estar dos alunos e contribuir para o desenvolvimento de uma relacdo positiva e
saudavel com a matematica.

Nas caracterizacdes dos componentes curriculares, foram analisadas as
ementas, 0s objetivos e as bibliografias de cada disciplina. Alids, nenhuma mencéao
direta a Mateméatica Emocional foi encontrada nas caracterizacdes. Segue-se com as
inferéncias do pesquisador.

A disciplina de Profissédo Docente, tem a seguinte ementa “Estudo da profissao
docente nos seus aspectos pedagogicos, politicos, historicos, antropoldgicos,
culturais, econémicos e éticos” (PPC - UFPEL, 2019, p. 69 — grifo nosso). O estudo
da profissdo docente nos seus aspectos pedagoégicos, politicos, historicos,
antropolégicos, culturais, econdmicos e éticos pode ter relagdo com a Matematica

Emocional de Chacon (2003) em diferentes formas.
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A Matematica Emocional reconhece a importancia de considerar o contexto
social, cultural e emocional dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Ao
estudar a profissdo docente em seus aspectos pedagdgicos, politicos, historicos,
antropologicos, culturais, econémicos e éticos, os professores sdo capacitados a
compreender e responder as necessidades emocionais dos estudantes de
matematica de forma mais abrangente.

Ao considerar os aspectos pedagogicos, os professores sdo incentivados a
adotar abordagens de ensino que levem em conta as diferentes formas de aprender
e as crencas, atitudes e emocdes envolvidas no processo. Isso implica em reconhecer
gue a matematica ndo € apenas um conjunto de conteudos objetivos, mas também
uma disciplina que envolve emocgles, atitudes e experiéncias individuais dos
estudantes.

Os aspectos politicos, histéricos e antropoldgicos ajudam a compreender as
estruturas sociais, as relacdes de poder e as influéncias culturais que podem impactar
a vivéncia emocional dos estudantes em relacdo a matematica. Isso inclui a andlise
critica das préticas e politicas educacionais, visando a equidade e a inclusao de todos
os estudantes, independentemente de sua origem socioecondmica, género, etnia ou
outras caracteristicas.

Ao considerar os aspectos culturais e econdmicos, os professores sao
incentivados a valorizar e incorporar 0os conhecimentos, experiéncias e praticas
matematicas presentes nas diferentes culturas e contextos sociais dos estudantes.
Isso envolve reconhecer e respeitar as diversidades culturais e emocionais dos
estudantes, promovendo uma educacdo matematica mais inclusiva e significativa.

A ética desempenha um papel fundamental na Matematica Emocional. O
estudo dos aspectos éticos da profissdo docente ajuda os professores a refletir sobre
suas responsabilidades em relacdo aos estudantes, promovendo um ambiente
emocionalmente seguro e respeitoso. Isso implica em adotar praticas pedagoégicas
gue valorizem a dignidade, a autonomia e a participacéo ativa dos estudantes, levando
em consideracao suas crencas, atitudes e emocoes.

Assim, o estudo da profissdo docente nos seus aspectos pedagdgicos,
politicos, histdricos, antropoldgicos, culturais, econbmicos e éticos esta relacionado
com a Matematica Emocional de Chacén (2003) ao capacitar os professores a

compreenderem e atenderem as necessidades emocionais dos estudantes,

89



promovendo uma educacdo matematica mais inclusiva, significativa e
emocionalmente enriquecedora.

Na disciplina de Fundamentos Psicolégicos da Educacgdo, na bibliografia
complementar, o livro “AQUINO, J. G. (Org.). Erro e Fracasso na Escola: alternativas
tedricas e praticas. Sdo Paulo: Summus. ISBN 9788532306098”, que faz referéncia
ao fracasso na escola. Importante ressaltar que as crencas que 0 sujeito possui sobre
si mesmo tém um forte viés emocional, uma vez que incluem crengas relativas a
confianca, ao autoconceito e a atribuicdo no sucesso e do fracasso escolar. As
emocOes dependem do resultado do acontecimento, sendo que as duas rea¢des mais
frequentes sdo a felicidade pelo sucesso e frustracdo pelo fracasso. As ideias
relacionadas ao fracasso escolar podem despertar um sentimento negativo.

Na disciplina de Fundamentos Socio-Historico-Filosoficos da Educacao,

podemos encontrar 0s seguintes objetivos e ementa:

Objetivo geral: Possibilitar aos alunos a aquisicdo progressiva de
sensibilidade e competéncia para interpretar a Educacdo em geral e a
escola em particular, através do estudo das categorias/conceitos e
fundamentos histérico, sociolégicos e filoséficos da educacéo.
Objetivo(s) especifico(s): Avancar na interpretacdo da realidade
educacional, da escola e do seu cotidiano. Analisar criticamente, a partir
de sua perspectiva, os fundamentos da educacdo e suas relac6es com a
sociedade. Estabelecer relagBes entre abordagens educativas, contexto e
direcionamento da sociedade identificando, no contexto histérico, aspectos
gue influenciam modifica¢cdes na educacéo e na educacéo escolar. Ementa:
Tem como objetivo 0s pressupostos metodolédgicos, filosoéficos,
antropolégicos, econémicos, politicos-institucionais e socioldgicos de
forma "interdisciplinar", centrando-os na perspectiva de possibilitar aos
alunos aquisicdo educacional em geral e, particularmente, a escola e suas
relacdes constitutivas mais imediatas (PPC - UFPEL, 2019, p. 82, 83 — grifo
Nosso).

A citacdo mencionada aborda a possibilidade de os alunos adquirirem
sensibilidade e competéncia para interpretar a educacdo em geral e a escola em
particular, por meio do estudo de fundamentos histéricos, socioldgicos e filoséficos da
educacdo. Embora essa citacdo ndo mencione diretamente a Matematica Emocional
de Chacén (2003), alguns elementos presentes na descricdo podem estar
relacionados a esse conceito.

A Matemética Emocional enfatiza a importdncia de considerar as crencas,
atitudes, emocbes e a subjetividade dos estudantes no contexto da educacao
matematica. Ao adquirir sensibilidade e competéncia para interpretar a educacédo e a
escola, os alunos podem desenvolver uma compreensao mais abrangente das

experiéncias emocionais relacionadas ao ensino e aprendizagem da matematica.
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Além disso, a andlise critica dos fundamentos da educacao e suas relacdes
com a sociedade também pode levar a reflexdo sobre a importancia de abordagens
educativas que valorizem as emocgfes e considerem a dimensdo emocional dos
estudantes. Isso envolve reconhecer que as experiéncias emocionais podem
influenciar o processo de ensino e aprendizagem da matematica e buscar praticas
pedagodgicas que promovam um ambiente emocionalmente seguro, motivador e
enriquecedor.

Embora a citagdo ndo mencione explicitamente a Matematica Emocional de
Chacdn (2003), alguns elementos presentes na descricdo, como a sensibilidade, a
interpretacdo da realidade educacional e a andlise critica dos fundamentos da
educacao, podem estar relacionados a esse conceito, ao promover uma compreensao
mais ampla das dimensfes emocionais presentes na educacao matematica.

Na disciplina de Matematica Sociocultural, podemos encontrar 0s seguintes

objetivos e ementa:

Objetivo geral: Problematizar a matematica dos diferentes grupos sociais,
étnicos e culturais inseridos na Escola Basica. Ementa: Conceitos relativos a
sociologia e a antropologia da mateméatica e da educagdo matematica,
considerando os aspectos sociais, étnicos e culturais dos diferentes
grupos inseridos na Educacédo Bésica. Implicagbes da compreensdo dos
aspectos mencionados na prética docente, a partir da realizagdo de uma
investigacao de praticas mateméticas (PPC - UFPEL, 2019, p. 114, 115 —
grifo nosso)

Os conceitos relativos a sociologia e a antropologia da matematica e da
educacdo matemética, levando em consideracdo 0s aspectos sociais, étnicos e
culturais dos diferentes grupos inseridos na Educacdo Bésica, podem ter certa
conexdo com a perspectiva da Matematica Emocional. Embora a Matematica
Emocional seja uma abordagem mais centrada nas crencgas, atitudes e emocdes dos
alunos no ensino e na aprendizagem da matematica, os aspectos sociais, étnicos e
culturais também podem desempenhar um papel importante nesse contexto.

Ao considerar a sociologia e a antropologia da Matematica, é possivel explorar
como as praticas matematicas sdo influenciadas pelas estruturas sociais, pelas
relacdes de poder e pelas dindmicas culturais presentes nos diferentes grupos sociais.
Essa compreensao mais ampla pode ter implicagdes significativas na pratica docente,
permitindo que os professores adotem abordagens mais inclusivas, contextualizadas

e sensiveis as experiéncias e realidades dos alunos.
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Nesse sentido, uma investigacdo de praticas matematicas que considere 0s
aspectos sociais, étnicos e culturais pode contribuir para a compreensado das emocoes
dos alunos em relacdo a matemética. Por exemplo, ao investigar as préticas
matematicas em diferentes contextos culturais, € possivel identificar como as crencas,
atitudes e emocdes dos alunos sao afetadas por fatores como valores culturais,
identidade étnica, percepcdes de competéncia e motivacao.

Conclui-se, dessa forma, que os PPC dos cursos presenciais de Licenciatura
em Matemética da UFPel reconhecem a importancia das emoc¢8es no ensino de
Matematica. Embora ndo mencionem diretamente a Matematica Emocional, ha
abordagens que a incorporam: na apresentacdo do documento, na justificativa e nos
objetivos do curso, no perfil do egresso, nas competéncias e habilidades do futuro
professor de mateméatica; como apoio ao discente, desenvolve-se o projeto Acolhida
Matematica, o estagio obrigatério e a formacdo complementar consideram as
dimensdes emocionais dos alunos; a formacao de professores valoriza a sensibilidade
emocional e a conexdo entre teoria e pratica; a disciplina de Fundamentos
Psicoldgicos da Educacao trata do fracasso escolar ligado a crengas e emoc0es; e as
disciplinas de Profissdo Docente, Fundamentos Socio-Historico-Filosoficos e
Matematica Sociocultural, mesmo que indiretamente, abordam a Matematica

Emocional.
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8. Consideracdes finais

A Matematica Emocional estuda a dimensao afetiva em relacdo a Matematica,
como area do conhecimento e como disciplina escolar. Considera-se que a dimensao
afetiva ndo é restrita apenas a sentimentos e emocdes, mas compreende outros
descritores como crencas e atitudes. Segundo Chacon (2003), as crencas sédo aquilo
gue cada pessoa acredita e tem como verdade, sdo oriundas de suas experiéncias e
conhecimentos subjetivos. As atitudes sdao um conjunto de emocdes (reacdes)
manifestadas repetidamente (padrdo, comportamento) em contextos semelhantes
(em relacdo a matematica e a si mesmo). As emocdes podem ser consideradas como
respostas/reacfes. Diversos foram os modelos que influenciaram os estudos da
emocdo na Educacdo Matemética, sendo possivel elencar as teorias relacionadas ao
cognitivismo e as teorias construtivistas.

No contexto regional estudado, verificou-se que, das seis Universidades
Federais analisadas, trés delas possuiam indicios de Matematica Emocional:
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal do Rio Grande
(FURG) e Universidade Federal de Pelotas (UFPel). O documento da UFSM, de 2019,
possuia vestigios de Matematica Emocional na secdo que realizava a descricdo do
perfil dos docentes, nos remetendo aos conceitos de crencas e atitudes. Ja o PPC da
FURG, datado no ano de 2018, fazia referéncia as emoc¢6es em uma das disciplinas.

Na apresentacdo dos PPC, € mencionado que a reestruturacao curricular foi
baseada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo de Professores,
conforme estabelecido na Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015. Embora
essa resolucdo ndo mencione explicitamente o conceito de Matematica Emocional,
existem conexdes indiretas entre os principios e diretrizes presentes no documento e
o reconhecimento da importancia das emocdes no processo de ensino e
aprendizagem.

E valido ressaltar que o trecho dos PPC que menciona a atuacéo critica dos
professores esta relacionada a formacao de profissionais capacitados para atuar de
forma critica na educacao basica e superior. Embora existam semelhancas entre a
atuacao critica do professor e a Matematica Emocional, é importante reconhecer que
esses conceitos se aproximam de maneiras distintas.

Na justificativa dos cursos, € destacada a importancia dos conhecimentos

adequados sobre relagcbes humanas na Matematica Emocional. Esses conhecimentos
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ajudam os professores a compreenderem as interacées emocionais entre estudantes
e professores, criando um ambiente de aprendizagem acolhedor e seguro. As
relagbes humanas também auxiliam na criagdo de uma conexdo afetiva entre o
professor e os alunos, promovendo confianca e empatia. Ao integrar conhecimentos
sobre relagcbes humanas com a Matematica Emocional, os professores tém recursos
para identificar e abordar situacbes emocionais que surgem no ensino e
aprendizagem da matematica, contribuindo para um ambiente educacional mais
equilibrado e estimulante.

O perfil do egresso do curso enfatiza conhecimentos generalistas e
humanistas, autonomia intelectual, consciéncia reflexiva, visdo do papel social de
educador e superacao de preconceitos. Esses elementos estdo alinhados com os
principios da Matematica Emocional, que valoriza uma abordagem humanista,
conscientizacao critica, consideracdo das dimensdes emocionais e sociais, e busca
por igualdade de acesso ao conhecimento matematico.

A Acolhida Académica € um projeto mencionado nos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) que tem como objetivo auxiliar os alunos ingressantes de Licenciatura
em Matematica a se adaptarem e se integrarem ao ambiente académico. Essa
iniciativa esté relacionada com a Matematica Emocional de Chacoén (2003), pois busca
criar um ambiente acolhedor e promover o bem-estar emocional dos alunos. A
Acolhida Académica também ajuda os estudantes a se adaptarem a nova rotina da
graduacéo, proporcionando suporte emocional e orientagdo. Em resumo, essa
iniciativa visa reduzir fatores que dificultam a permanéncia e aprovacao dos alunos no
curso, ao criar um ambiente emocionalmente saudavel e promover uma relagéo
positiva com a matematica.

E possivel observar que o PPC da UFPel reconhece a importancia do estagio
obrigatério como uma atividade central na formacéo dos professores. O documento
destaca a necessidade de os estudantes desenvolverem conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores que os capacitem a construir seus saberes e praticas docentes,
levando em consideracéo as necessidades e desafios do ensino como pratica social
no cotidiano.

Ao refletir sobre as préaticas durante o estagio, os futuros professores tém a
oportunidade de avaliar como as crencas, atitudes e emocdes estdo presentes na sala

de aula e como elas afetam o aprendizado da matematica. Essa reflexdo os auxilia a
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ajustar suas abordagens pedagogicas para criar um ambiente emocionalmente
seguro, estimulante e propicio ao engajamento e a aprendizagem dos alunos.

Pode-se observar também que o PPC da UFPel considera a formacédo
complementar e os estudos integradores como uma oportunidade de contemplar os
interesses de cada aluno e as especificidades de cada regido. Essa abordagem esta
alinhada com a perspectiva da Matematica Emocional, que busca criar um ambiente
de aprendizagem que valorize as crencgas, atitudes, emocdes e interesses individuais
dos estudantes.

Ao estabelecer os objetivos do curso, o PPC da UFPel destaca a importancia
de relacionar teoria e pratica, além de enfatizar o planejamento de acbes pedagogicas
e tecnoldgicas. Nessa perspectiva, a Matemética Emocional complementa essa
abordagem ao destacar a importancia de considerar as necessidades de
aprendizagem dos alunos e o perfil cultural de cada um. Ao considerar o perfil cultural
dos alunos, o professor pode explorar diferentes contextos e exemplos que sejam
relevantes para a vivéncia e experiéncia dos estudantes. Isso ajuda a tornar a
matematica mais acessivel e significativa, conectando-a com a realidade dos alunos
e valorizando suas identidades culturais.

O estudo da profissdo docente nos seus aspectos pedagogicos, politicos,
histéricos, antropoldgicos, culturais, econbmicos e éticos, como mencionado na
ementa da disciplina de Profissdo Docente, pode se relacionar com a Matemética
Emocional de Chacén (2003) de diversas maneiras.

Identificou-se que na disciplina de Fundamentos Psicologicos da Educacéo,
referencia o livro "AQUINO, J. G. (Org.). Erro e Fracasso na Escola: alternativas
tedricas e praticas" na bibliografia complementar, que aborda o tema do fracasso
escolar. Dentre as emocdes, as duas reacdes mais frequentes sdo a felicidade pelo
sucesso e frustracéo pelo fracasso. As ideias relacionadas ao fracasso escolar podem
despertar um sentimento negativo. A influéncia dos sentimentos de sucesso e
fracasso no ensino e na aprendizagem em matematica esta relacionada com a
Matematica Emocional.

Foi possivel identificar uma relagéo entre os objetivos e a ementa da disciplina
de Fundamentos Socio-Historico-Filosoficos da Educagdo e os principios da
Matematica Emocional, embora ndo seja mencionada explicitamente, a disciplina

pode oferecer subsidios tedricos e reflexivos que estdo alinhados com os principios
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da Matematica Emocional de Chacon (2003). A énfase na aquisi¢cdo progressiva de
sensibilidade e competéncia para interpretar a educacdo em geral e a escola em
particular, por meio do estudo de fundamentos histéricos, socioldgicos e filosoéficos,
sugere uma abordagem que considera a complexidade e a multidimensionalidade da
educacdo. Nesse sentido, a Matematica Emocional reconhece a importancia de
considerar as dimensdes emocionais e subjetivas no contexto da educacéo
matematica.

Na disciplina de Matematica Sociocultural reconhece-se que os estudos acerca
da sociologia e da antropologia da matematica e da educacdo matematica estao
ligadas aos aspectos sociais, étnicos e culturais presentes na Educacdo Basica.
Esses estudos se conectam a perspectiva da Mateméatica Emocional, que se preocupa
com as crencas, atitudes e emocdes dos alunos no ensino da matematica. Ao
compreender esses elementos, os professores podem adotar abordagens inclusivas
e sensiveis as vivéncias dos alunos. Ao investigar as praticas matematicas nesse
contexto, € possivel compreender como as crencas e emogdes dos alunos sao
afetadas por fatores como valores culturais e identidade étnica.

Embora o termo e conceito de Matematica Emocional ndo seja utilizado de
forma explicita no PPC, percebe-se a preocupacdo do curso em manter esse
estudante na graduacdo e formar cada vez mais professores engajados e
preocupados com seus futuros alunos.

Ao analisar os PPC, nao foram encontradas referéncias diretas aos conceitos
de Chacén (2003) em nenhuma das bibliografias das disciplinas. Porém, séo diversas
as formas com que a Mateméatica Emocional pode ser desenvolvida ao longo do
documento. Destacam-se possibilidades para incentivar e aumentar sua presenga nos

Ccursos:

e Formacao especifica - estagio obrigatério e pratica como componente
curricular: A Matematica Emocional pode ser aplicada no estagio obrigatorio e
nas praticas como componente curricular, permitindo que o futuro professor
desenvolva habilidades para reconhecer e lidar com as emocbes dos
estudantes durante o ensino da matemética, promovendo um ambiente

emocionalmente seguro e propicio a aprendizagem.
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Formacado complementar - estudos integradores: Os estudos integradores na
formacdo complementar podem abordar a relacéo entre as emoc6es e 0 ensino
da matematica, explorando como as crencas, atitudes e emocdes podem afetar
o desempenho dos alunos e como os professores podem utilizar estratégias
para engajar as emocoes de forma positiva, incentivando uma maior motivacao
e interesse pela matematica.
Justificativa do curso: Na justificativa do curso, pode ser mencionado o papel
da Matemética Emocional na formagcdo de professores de matemética. A
abordagem da Mateméatica Emocional pode ser justificada pela necessidade de
considerar as crencas, atitudes e emocdes dos alunos como um fator essencial
para o desenvolvimento de uma educacdo mateméatica mais significativa e
efetiva.
Objetivos do curso: Os objetivos do curso podem incluir a capacidade dos
alunos de compreender e aplicar os principios da Mateméatica Emocional no
contexto do ensino de matematica. Isso envolve o desenvolvimento de
competéncias para identificar, acolher e trabalhar com as crencgas, atitudes e
emocles dos estudantes, criando um ambiente favoravel ao aprendizado
matematico.
Perfil do egresso: O perfil do egresso pode destacar a importancia da
sensibilidade emocional e da habilidade de promover um ambiente de
aprendizagem emocionalmente saudavel na sala de aula de matematica. O
futuro professor deve ser capaz de reconhecer e lidar com as emocfes dos
alunos, cultivando um ambiente que encoraje a confianca, a motivacao e o
engajamento dos estudantes com a matematica.

° Competéncias e habilidades do futuro professor de matemaética:
Entre as competéncias e habilidades do futuro professor de matematica, deve-
se incluir a capacidade de aplicar estratégias da Mateméatica Emocional no
planejamento e na conducdo das aulas. Isso pode envolver a criacdo de
atividades que estimulem emocfes positivas, a identificacdo de desafios
emocionais dos alunos e a implementacgéo de estratégias de apoio emocional.

° Apoio ao discente - Acolhida Académica: A abordagem da
Matematica Emocional pode ser integrada na Acolhida Académica,

proporcionando um suporte emocional aos alunos ao ingressarem no curso de
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formacdo de professores de matematica. Isso pode incluir atividades de

integracdo que incentivem a expressdo e a reflexdo sobre as emocbes

relacionadas a matemética, criando um ambiente acolhedor e estimulante para

o aprendizado.

E preciso e importante ressaltar que a formacéo profissional de um professor
de Matematica deve ir além das competéncias operativas e técnicas associadas ao
seu trabalho no ensino, ndo devemos formar professores apenas com conhecimentos
e métodos de Caélculo, Geometria e Algebra, os docentes também devem ser
preparados visando os valores, a cultura escolar e as relacfes interpessoais. Para
Gatti (2014) essas aprendizagens iniciais e basicas, para a concretizacdo dessa
configuracéo, deveriam ser propiciadas pelas licenciaturas ainda na graduacéao.

A problematizacdo sobre a formacdo dos professores de Matematica € um
tema emergente e deve ser repensado, ndo apenas focado nos conhecimentos
especificos de sua area, mas também nas questdes emocionais, uma vez que a
afetividade esta relacionada com a aprendizagem dos alunos, pois todas as atividades
humanas, que envolvem o cuidado de outros seres vivos, exigem vinculo afetivo. A
desvalorizacdo das questbes afetivas nas escolas sdo reflexos da auséncia ou
tratamento raso que se da ao assunto na formacao de professores, pois trata-se de
uma formacéao que valoriza as questdes racionais.

Formar professores com um viés na Matematica Emocional, talvez esse seja
hoje um dos grandes desafios. Ndo basta apenas considerarmos a Matematica
Emocional como sendo as relacdes entre professores e alunos, isso seria minimizar a
vasta area que se trata da Matematica Emocional. Além disso, ndo devemos pensar
que esse campo trabalha apenas com emocdes, isso seria transforma-la em um
simples pieguismo. Devemos perceber que a dimensao afetiva e seus descritores
devem ser levados em consideracdo ao se falar deste assunto. Enquanto os
professores, terem a sua formacdo inicial baseada em discussfes superficiais ou
guase inexistentes sobre o tema, teremos nas escolas cada vez mais docentes que
nao compreendem a importancia de suas (e de seus alunos) crencas, atitudes e

emocdes nos processos de ensino e aprendizagem.
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