Universidade Federal de Pelotas
Instituto de Fisica e Matematica

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matemética

EDE,
v°€§ R4(o
SN O\

}an

)
L ] L 4

A BRASY

Dissertacao

Letramento Matematico:

O gque dizem as professoras dos anos iniciais?

Ménica Machado da Silva

Pelotas,2023



Monica Machado da Silva

Letramento Matematico:

O que dizem as professoras dos anos iniciais?

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de  Pés-Graduacdo em
Educacdo Matematica da Universidade
Federal de Pelotas, como requisito de
obtencéao do titulo de Mestre em Educacéao
Matemética.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Marta Cristina Cezar Pozzobon

Pelotas, 2023



Universidade Federal de Pelotas / Sistema de Bibliotecas
Catalogacdo da Publicagio

55861 Silva, Ménica Machado da

Letramento Matematico [recurso eletrdnico] : o que dizem as
professoras dos anos iniciais? / Ménica Machado da Silva ; Marta Cristina
Cezar Pozzobon, orientadora. — Pelotas, 2023.

81f il

Dissertagdo (Mestrado) — Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo
Matematica, Instituto de Fisica e Matematica, Universidade Federal de
Pelotas, 2023.

1. Letramento matematico. 2. Alfabetizacdo matematica. 3. Anos
iniciais. 4. Professores. 5. Ensino de matematica. |. Pozzobon, Marta
Cristina Cezar, orient. Il. Titulo.

CDD 510.7

Elaborada por Simone Godinho Maisonave CRB: 10/1733



Ménica Machado da Silva

Letramento Matematico:

O que dizem as professoras dos anos iniciais?

Dissertacdo aprovada, como requisito parcial a obtencdo ao grau de Mestre em
Educacdo Matematica, Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Matematica,
Instituto de Fisica e Matematica, Universidade Federal de Pelotas.

Data da defesa: 16/11/2023

Banca examinadora:

Prof. Dr. Marta Cristina Cezar Pozzobon (Orientadora)
Universidade Federal de Pelotas — UFPEL

Prof. Dr. Antbnio Mauricio Medeiros Alves
Universidade Federal de Pelotas — UFPEL

Prof. Dr. Claudio José de Oliveira
Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC



Dedico esta dissertagdo aos meus amados
flhos e ao meu marido, cujo amor
incondicional e presengca constante
iluminam meu caminho acadadia. Vocés sao
minha fonte de inspiragdo e motivagéo, a

cada conquista, é avocés que dedico.



Agradecimentos

Comeco agradecendo, primeiramente, a Deus, fonte de vida e de esperanca,
por iluminar meus caminhos e me permitir sonhar, e nunca ter me deixado desistir.
Obrigada, Senhor!

Tenho consciéncia de que eu, a professora Monica, que hoje realizou esta
pesquisa, fui moldada por cada contato com a familia, amigos, professores e alunos
gue tive e tenho. Sou resultado ndo apenas do desejo de aprender, mas também do
privilégio de ter encontrado tantas pessoas especiais, das quais carrego um pouco
dentro de mim a partir do que vivi, ouvi, observei, li ou senti.

Agradeco a minha familia, pelo apoio incondicional ao longo deste processo.
Sua compreensdo, incentivo e paciéncia foram fundamentais para minha jornada
académica. A meus filhos, e ao meu marido, que compreenderam minha auséncia
frente a tantos livros e computador, entre leituras e escritas, cada um ajudou e
contribuiu do seu jeitinho. Equilibrar as responsabilidades de ser esposa, mae,
professora e pesquisadora se revelou um desafio maior do que eu imaginava, mas,
gracas ao apoio que recebi, especialmente de vocés, minha ‘base’, foi possivel!
Agradeco também a todos os familiares e amigos que ajudaram e me incentivaram na
busca pelo tdo sonhado Mestrado.

Minha imensa gratiddo a minha orientadora, Professora Dra. Marta Cristina
Cezar Pozzobon, pela sua orientacdo sabia, dedicacdo incansavel, paciéncia, e por
acreditar e me encorajar, mesmo diante da minha inexperiéncia como pesquisadora.

Agradeco também a todos os professores do PPGEMAT com os quais pude
aprender muito. Obrigada por partilharam seus conhecimentos e serem sempre muito
atenciosos e prestativos. Aos colegas e amigos que fiz durante o curso, pelo apoio e
incentivo que me fortaleceram nesse periodo tdo importante. E a UFPel, por
proporcionar este encontro, com a oportunidade de aprender e desenvolver esta
pesquisa.

A minha sincera gratiddo ao Prof. Dr. Antdnio Mauricio Medeiros Alves e ao
Prof. Dr. Claudio José de Oliveira, por aceitarem o convite para comporem a banca
desde a etapa de qualificacdo. Obrigada por todas as contribuicdes e sugestoes.

Agradeco a direcao do Colégio Alfredo Simon, pelo seu apoio, que foi essencial

durante o desenvolvimento desta pesquisa. Desde a dispensa do trabalho para



participar das aulas do Mestrado até a permisséo para que as professoras dos anos
iniciais contribuissem na pesquisa.

Deixo registrado, também, meus sinceros agradecimentos a todas as
professoras que contribuiram na pesquisa. Sem elas, néo teria sido possivel!

Relembrando minha jornada até este momento, quero expressar minha
profunda gratiddo a todos os professores que fizeram parte da minha formacgao
académica desde o0s anos iniciais. Muitos deles inspiraram e colaboraram na
constituicdo da professora que me tornei. Gratidao, mestres!

Enfim, a todos que, de forma direta ou indireta, colaboraram para o

desenvolvimento desta pesquisa, minha eterna GRATIDAO!



“Ninguém ignora tudo.

Ninguém sabe tudo.

Todos nds sabemos alguma coisa.
Todos nds ignoramos alguma coisa.
Por isso aprendemos sempre.”
Paulo Freire



Resumo

SILVA, Ménica Machado da. Letramento Matematico: O que dizem as professoras
dos anos iniciais? Orientadora: Marta Cristina Cezar Pozzobon. 2023. 81f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo Matematica) — Programa de Pos-Graduacao em Educacao
Matematica. Instituto de Fisica e Matematica, Universidade Federal de Pelotas,
Pelotas, 2023.

A presente dissertacao de Mestrado objetiva compreender os dizeres das professoras
de anos iniciais sobre o letramento matematico, tendo como questédo investigativa: O
que as professoras de anos iniciais dizem sobre letramento matematico? E como
esses ditos sdo trazidos ao abordarem o ensino de Matematica? A pesquisa é de
natureza qualitativa, com coleta dos dados por meio de questionario on-line Google
Forms, da plataforma Google, respondido por dezenove professoras, que atuam na
rede municipal e particular do municipio de Pelotas/RS (quinze professoras da rede
municipal e quatro professoras da rede particular). O método de analise da pesquisa
aproxima-se da Andlise de Conteudo de Bardin (2021), realizado em etapas: coleta,
categorizacao, descricdo e interpretacdo. A exploracdo do material aconteceu com
leitura geral de todo material, de apontamentos das ideias recorrentes, da organizacao
em quadros, da organizacdo de categorias em tematicas e categorias. As categorias
contemplam: “Letramento Matemético: cotidiano e realidade, ferramentas e conceitos
matematicos” e “Ensino de Matemética: cotidiano e préticas, material concreto e
contacdo de histérias”. As andlises mostram que as professoras dizem aproximar a
Matematica com a realidade, com o cotidiano e com as vivéncias dos alunos,
promovendo o0 uso dos saberes matematicos pautados no dia a dia; reconhecem a
importancia de diversificar as atividades de ensino de Matematica, envolvendo jogos,
problemas e exemplos praticos. Conclui-se que as professoras de anos iniciais
compreendem que o letramento matematico ndo se limita a nUmeros e operacgoes,
envolve exemplos praticos do cotidiano, situacdes reais que contribuem para tornar o
aprendizado mais significativo e relevante aos alunos.

Palavras-chave: Letramento Matematico. Alfabetizagdo Matematica. Anos Iniciais.
Professores. Ensino de Matematica.



Abstract

SILVA, Moénica Machado da. Mathematical Literacy: What do early years teachers
say? Advisor: Marta Cristina Cezar Pozzobon. 2023. 81f. Dissertation (Master’s in
Mathematics Education) — Postgraduate Program in Mathematics Education. Institute
of Physics and Mathematics, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2023.

This Master thesis to investigate the words of primary school teacher says teachers
about mathematical literacy, with the investigative question: What do primary teachers
say about mathematical literacy? And how are these sayings brought to bear on
teaching Mathematics? The research is qualitative, with data collection using an online
Google Forms questionnaire, from the Google platform, answered by nineteen
teachers, who work in the municipal and private schools in the municipality of
Pelotas/RS (fifteen teachers from the municipal and four teachers from the private
school). The research analysis method is close to Bardin's Content Analysis (2021),
carried out in stages: collection, categorization, description and interpretation. The
exploration of the material took place with a general reading of all the material, notes
of recurring ideas, organization into tables, organization of categories into themes and
categories. The categories include: “Mathematical Literacy: everyday life and reality,
mathematical tools and concepts” and “Mathematics Teaching: everyday life and
practices, concrete material and storytelling”. The analyzes show that the teachers say
they bring Mathematics closer to reality, to everyday life and to the students
experiences, promoting the use of mathematical knowledge based on everyday life;
recognize the importance of diversifying Mathematics teaching activities, involving
games, problems and practical examples. It is concluded that primary school teachers
understand that mathematical literacy is not limited to numbers and operations, it
involves practical everyday examples, real situations that contribute to making learning
more meaningful and relevant to students.

Keywords: Mathematical Literacy. Mathematical Literacy. Primary school. Teachers.
Teaching Mathematics.
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1 Introducéo

Esta dissertacdo faz parte da Linha de Pesquisa “Curriculo, Historia,
Cultura e Educacao Matematica”, do Programa de Pds-graduacdo em Educacéo
Matematica (PPGEMAT), da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), e tem
como temética de investigacdo o letramento matemético nos anos iniciais. O
interesse pela temética delineou-se pelas inquieta¢des no decorrer do percurso
profissional, como docente dos Anos Iniciais (Al) do Ensino Fundamental (EF),
principalmente pela pratica em sala de aula, pelos desafios produzidos ao
ensinar Matematica no primeiro ano do EF, em que, muitas vezes, a énfase esta
voltada para o ensino da leitura e da escrita, da alfabetizacdo da lingua materna
(Soares, 2020).

Na trajetéria como aluna e professora, identificol muitos momentos
significativos, de aprendizado e de reflexdo, produzidos pelo exercicio da
docéncia. Atualmente atuo como professora no primeiro ano do EF, de uma
escola da rede particular, mas fui estudante durante a Educacdo Bésica de
escolas publicas municipais e estaduais. Ja a formacdo académica em
Pedagogia, realizou-se em uma instituicdo privada, pelo ProUni?.

Na minha formacéo, desde o EF até o presente momento, no Mestrado,
tive e tenho 6timos professores, que me provocaram O encantamento pela
Matematica. Mas, o interesse pela area, também, € devido ao meu pai, por
observar sua facilidade com numeros e raciocinio matematico, o que me
motivava e encorajava, dando leveza e gerando a aproximacgao com a disciplina
de Matematica. Os professores do EF e do Ensino Médio contribuiram para a
escolha de me tornar professora, pois foram pessoas que ensinaram e marcaram
positivamente, constituindo-se de exemplos marcados de afeto e cuidado, os
quais guardo em minha memdaria. Tais lembrancas e vivéncias colaboraram com
a minha formagdo e docéncia, visto que “O professor, em sua atuacéo

profissional, baseia-se em juizos provenientes de tradicbes escolares que ele

Ao nos referirmos a histéria da pesquisadora, usaremos a primeira pessoa do singular e nas
outras partes, a terceira pessoa do plural.

2 portal Unico de Acesso ao Ensino Superior. E um programa do Governo Federal que fornece
bolsas de estudo em cursos de graduacdo, em instituicdes particulares, para estudantes de
baixa renda.
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interiorizou, em sua experiéncia vivida, enquanto fonte viva de sentidos (...)"
(Tardif, 2011, p. 72).

Apos a formacgdo em Pedagogia, procurei por formacdes continuadas em
busca de aprendizagens que colaborem com a atuacéo profissional, ensejando
estudos e reflexdes sobre a pratica. Como alerta Freire (1996, p. 29):

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.

Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade.

Como diz o autor, “educo e me educo”, busco, indago e pesquiso. Essas
ideias possibilitam pensar sobre as vivéncias e experiéncias de sala de aula,
local onde, além de ensinar, aprendo. Nesta perspectiva, considero que a
convivéncia com professores de Al levou a me indagar sobre 0s processos de
ensino e aprendizagem de Matematica, produzindo o interesse em pesquisar
sobre o letramento matematico.

Esse interesse também é desencadeado pelo proposto na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que “é um documento normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo
Basica” (Brasil, 2018, p. 7). No que diz respeito ao ensino de Matemética, a
BNCC traz o Letramento Matematico, apontando que

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento
do letramento matematico, definido como as competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de problemas em uma

variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas mateméticas (Brasil, 2018, p. 266).

O termo letramento matematico é abordado nas definicdes do Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), como “a capacidade do
individuo formular, empregar e interpretar a Matematica em diversos contextos.
Inclui o raciocinio matematico e a utilizacdo de conceitos, procedimentos, fatos

e ferramentas matematicas para descrever, explicar e prever fenbmenos”
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(OECD, 2020, p. 16). Diante disso, as definicbes do termo letramento
matematico na BNCC (Brasil, 2018), sdo propostas a partir do PISA3.

A BNCC enfatiza o raciocinio, a representacdo, a comunicacdo e a
argumentacdo como processos de aprendizagem essenciais para 0
desenvolvimento do letramento mateméatico. Nessa perspectiva, o letramento
matematico é considerado uma reflexdo em acédo, abordando diversas praticas
socioculturais, como leitura, escrita, interpretacdo, debate, visualizacdo e
solucdo de problemas, tanto no ambito escolar como fora dele. O objetivo é
promover o uso significativo da Matematica na vida cotidiana dos individuos.

Diante das minhas inquietacdes e do proposto na BNCC (Brasil, 2018),
pensamos ha importancia de pesquisar sobre letramento matematico com
professores de Al, pois € nesta etapa que se iniciam “os primeiros contatos
formais com a Matematica”, que “poderdo ser decisivos para um bom
aproveitamento ao longo da escolaridade” (Alves, 2020, p. 103).

Com essas ideias, pretendemos compreender os dizeres dos professores
de anos iniciais sobre o letramento matematico. Intencionamos responder as
seguintes questdes: O que as professoras de anos iniciais dizem sobre
letramento matematico? E como esses ditos sdo trazidos ao abordarem o ensino
de Matematica? Para isso, realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa,
que foi desenvolvida por meio de questionario com professoras dos anos iniciais
da cidade de Pelotas/RS.

Desse modo, a dissertacdo est4 organizada a partir deste primeiro
capitulo com a introducdo, em que apresentamos um pouco da trajetdria da
pesquisadora, trazemos algumas referéncias com discussbes acerca da
tematica da pesquisa, mostramos 0 que motivou e qual é a questdo desta
pesquisa, bem como o objetivo. No segundo capitulo, identificado como “Estado
do conhecimento — Aproximacdes da tematica de pesquisa”, descrevemos como
encontramos e selecionamos as pesquisas ja produzidas e relacionadas com a
tematica desta investigacdo, encontradas em dois bancos de dados, a BDTD e

a CAPES. No terceiro capitulo, nomeado como “Referencial teérico”, mostramos

30 Programa é coordenado pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), sendo que no Brasil, desde o ano de 2000, so realizadas avaliages
com estudantes de 15 anos, com a intencéo de aferir a qualidade da educacéo e com isso
produzir indicadores de qualidade e propostas para melhorias educacionais.
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algumas discussdes tedricas em relacdo ao ensino de Matematica, a
alfabetizacdo e ao letramento matematicos nos Al. No quarto capitulo, trazemos
a “Metodologia” utilizada nesta pesquisa, com as aproximacdes do campo da
pesquisa, 0s instrumentos, materiais e os modos de analise. No quinto capitulo,
destacamos as andlises resultantes das respostas do questionario, que esti
identificado como “Letramento matematico e Ensino de Matematica na
perspectiva das professoras”. Nas consideracdes finais desta pesquisa,

destacamos algumas conclusdes produzidas pela analise.
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2 Estado do conhecimento — Aproximacdes da temética de pesquisa

Neste capitulo, trazemos alguns estudos para estabelecermos
aproximacdes com a tematica letramento matematico. Para isso, buscamos por
pesquisas sobre alfabetizacdo e letramento matematicos por entendermos as
relacbes entre estes termos. Como destaca Carvalho (2021, p. 87), “as
definicdes para o letramento sdo muitas e ndo se tem um consenso sobre a
abrangéncia do termo, tudo se torna mais complexo quando o assunto é o
letramento matematico”. De acordo com a autora, muitas expressdes se
confundem e se fundem, cada autor utiliza uma expresséo e definicdo para os
termos alfabetizacdo matematica, numeramento e letramento matematico.

Diante disso, ponderamos que o letramento matematico esta ligado a
alfabetizacdo matematica, que envolve as primeiras nocfes matematicas
(Danyluk, 1991). Com esse entendimento nos aproximamos da temética de
pesquisa, realizando um mapeamento de investigagcdes recentes e relacionadas
ao tema, buscando identificar dissertacdes e teses que tratam do assunto.
Denominamos essa revisdo, de acordo com Morosini e Fernandes (2014, p.
155), como estado do conhecimento, que envolve a “[...] identificacéo, registro,
categorizacao que levem a reflexao e sintese sobre a producao cientifica de uma
determinada area, em um determinado espago de tempo”.

Para organizar este mapeamento, seguimos alguns momentos, como:
pesquisar em bancos de dados nacionais e definir qual usaremos; escolher as
palavras-chaves; definir o recorte temporal; pesquisar publicacbes que se
aproximavam da tematica; leitura dos materiais e organizacao dos dados.

Definimos para realizar o mapeamento das pesquisas dois bancos de
dados: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) e o Portal
de Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). A escolha dos bancos de dados aconteceu devido os dois
repositorios contemplarem pesquisas atualizadas na é&rea de Educacédo
Matematica.

O capitulo esta dividido em trés secdes identificadas como: Pesquisas na
BDTD e CAPES; As pesquisas selecionadas e Aproximacdes com a tematica de

pesquisa.



20

2.1 Pesquisas na BDTD e CAPES

Para iniciar este mapeamento de pesquisas, buscamos na BDTD as
dissertacdes e teses defendidas nos ultimos dez anos, periodo de 2012 até 2022.
Inicialmente, por curiosidade, buscamos uma comparacao de quantidades entre
pesquisas envolvendo os termos “Letramento” e “Letramento Matematico”,
“‘Alfabetizacao” e “Alfabetizagcdo Matematica”, para verificar as quantidades de
pesquisas ja desenvolvidas, buscando comparar os nimeros encontrados entre
as pesquisas na area da lingua materna e na Matematica. Na Tabela abaixo,

trazemos o resultado numérico dessa busca.

Tabela 1 — Letramento e Letramento Matematico/Alfabetizacdo e Alfabetizacéo

Matematica
Letramento Letramento* Alfabetizacdo Alfabetizacéo
Matematico Matematica
Dissertagoes 2824 190 2330 357
Teses 773 62 683 57

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Percebemos que, ao refinar a busca para a area da Matematica, os
nameros dos trabalhos diminuem, pois existem mais pesquisas quando a area
de interesse néo esta especificada. Continuamos a busca na BDTD, a partir das
seguintes palavras-chaves: “Alfabetizacao Matematica, Letramento Matematico
e Anos Iniciais”, com o objetivo de filtrar e selecionar as que mais se
aproximavam da tematica desta investigacdo. Na Tabela 2 mostramos os

nimeros encontrados nesta pesquisa.

Tabela 2 — Pesquisa na BDTD

Descritores utilizados Teses Dissertacdes
Letramento Matematico e Anos 11 57
Iniciais

4 Usamos negrito para salientar os dados da tematica de pesquisa.
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Alfabetizacdo Matematica e Anos 23 118
Iniciais
Alfabetizacdo Matematica, 4 22
Letramento Matemético e Anos
Iniciais

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Na perspectiva de refinamento, usamos as trés expressoes, na busca
avangada, com uma expressao em cada campo: “Alfabetizacdo Matematica”;
“‘Letramento Matematico” e “Anos Iniciais”. Isso levou a mapearmos 22
dissertacdes e 4 teses, sendo que encontramos titulos repetidos, 2 dissertacdes
e 1 tese, entdo ficamos com um total de 20 dissertacbes e 3 teses. A selecao
aconteceu a partir da leitura dos titulos e dos resumos, que foram copiados e
marcados em cores diferentes, para que féssemos separando os selecionados
e 0S que necessitavam de uma leitura de outras partes do texto.

Apos isso, lemos a introdugdo e a conclusdo, selecionamos e/ou
descartamos algumas pesquisas. A sele¢cdo e/ou exclusédo ocorreu pelo critério
de proximidade ou distanciamento com o assunto abordado nesta pesquisa de
Mestrado. Das 23 pesquisas, 4 tinham o foco nos anos iniciais, 9 na formacéo
de professores e 10 n&o tinham relagdo com o tema desta pesquisa. A escolha
desses temas e a classificacao foi realizada pela pesquisadora, sendo a selecao
extensa, exigindo leitura criteriosa dos trabalhos encontrados.

Neste processo foram selecionadas 4 dissertacdes e nenhuma tese,
escolhendo aquelas que mais se aproximavam da tematica da pesquisa. No

Quadro abaixo, apresentamos os trabalhos selecionados.

Quadro 1 — DissertacOes e Teses selecionadas na BDTD

Titulo Autor IES Ano Orientador
A Alfabetizacdo Matematica = Raissa Borges FEUSP 2018 Nilson  José
na Perspectiva do | Siqueira Machado

Letramento: Rela¢Bes entre
a Matematica e a Lingua
Materna nos cadernos de
formacédo do PNAIC


https://tede2.pucsp.br/browse?type=author&value=Manrique%2C+Ana+Lucia
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Letramento Matematico e | Talita Fernanda de | UFSCar 2018 Carmem Lucia
Historias Infantis: | Souza Brancaglion
Significagbes Matematicas Passos

em um 2° ano do Ensino

Fundamental

Letramento Matematico: | Anie Masquete | UFABC 2020 Virginia Cardia
dos documentos | Paruta Cardoso

curriculares aos saberes e
praticas de docentes dos
anos iniciais do Ensino

Fundamental

Saberes matemaéticos: | Ana Cristina | PUC — | 2013 Maria
continuidade ou | Fonseca Campinas Auxiliadora
descontinuidade entre Bueno
Educacéo Infantil e Ensino Andrade
Fundamental? Megid

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na continuacdo, buscamos no Portal Periédicos e de Dissertacdo e
Teses, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), investigando com as mesmas palavras-chaves usadas na BDTD.

Abaixo, na tabela 3, mostramos 0s numeros encontrados nesta pesquisa.

Tabela 3 — Pesquisa na CAPES

Descritores utilizados Artigos Dissertacdes

Letramento Matematico e Anos 42 2
Iniciais

Alfabetizacdo matematica e Anos 70 1
Iniciais

Alfabetizacdo Matematica, 12 1

Letramento Matematico e Anos

Iniciais

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Repetimos a mesma separacao por foco das pesquisas, como haviamos
realizado anteriormente. O processo de selecdo e/ou exclusédo foi igual também.
Encontramos nos periodicos da CAPES, 12 artigos e 1 dissertacdo, sendo 1
artigo repetido, assim ficamos com 11 artigos e 1 dissertacdo. Desses trabalhos
de Al, 4 tratam do tema em pesquisa, o restante aborda outros focos sem relacéo

com a temética desta pesquisa. Sdo 5 sobre formacéo de professores, 1 sobre
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praticas pedagdgicas, 1 sobre analise de uma sequéncia didatica, integrando
lingua portuguesa e matematica, e a dissertacdo trata sobre modelacéo

matematica e alfabetizac&o cientifica da educacao basica.

Esta selecao exigiu leitura dos trabalhos encontrados, gerando a selecao

de 4 artigos, que sao apresentados no quadro a seguir.

Quadro 2 — Artigos selecionados na CAPES

Titulo

Autor

Revista

O letramento matematico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental

Maria José Costa
dos Santos

REMATEC: Revista de
Matematica, Ensino e
Cultura, Ano 15, 2020, Fluxo
Continuo, p. 96 - 116

Alfabetizacdo Matemética na
Perspectiva do Letramento no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa

Eliane Maria Vani
Ortega e Ana Luzia
Videira Parisotto

Educacdo em Revista,
Marilia, v. 17, p. 53-62, 2016,
Edicao Especial

Alfabetizacdo matematica, letramentos e
numeramento:

Discussdes na formagdo continuada do
PNAIC

Antbnio  Mauricio
Medeiros Alves

Educacdo em Foco, ano 23,
n. 39 — jan./abr. 2020 — p. 88
- 105

Alfabetizagdo matemética e formag&o do
docente dos anos Iniciais: Mapeamento
das producdes cientificas

Vicente Henrique
de Oliveira Filho e
Rosana Maria
Gessinger

Abakos, Belo Horizonte, v. 4,
n. 1, p. 51-62, nov. 2015 —
ISSN: 2316-9451

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na préxima secéo, apresentamos os trabalhos selecionados e os que se

aproximam da temética desta dissertacao.

2.2 As Pesquisas Selecionadas

Nesta secao, tratamos das pesquisas selecionadas, na busca na BDTD

com 4 dissertacoes e na CAPES com 4 trabalhos. A seguir, descrevemos 0s

trabalhos selecionados na BDTD.

Siqueira (2018) busca compreender a proposta do ensino de Matematica

para os Anos Iniciais do 1° ao 3° ano, com base nos principios do letramento,
considerando os cadernos do PNAIC e os estudos de varios autores. A autora

relata que a sua motivacdo para realizar a pesquisa € que nem sempre a



24

Matematica é associada ao letramento, sendo desvinculada dos processos de
alfabetizacdo. Ao analisar os materiais, Siqueira (2018) aponta que, ao
aproximar as relagbes entre o ensino da Mateméatica e da lingua materna
contribuem para a superacdo das dificuldades de ensino em ambas as
disciplinas, pois esta relacdo se da, especialmente, por meio da oralidade da
lingua materna para a Matematica. Para a autora, a Matematica é compreendida
como um instrumento de leitura do mundo, que nao se resume ao ensino apenas
das quatro operacBes numéricas, associando a Alfabetizacdo Matematica, na
perspectiva do letramento, as préaticas sociais.

Souza (2018) realizou a pesquisa em uma turma de 2° ano, a partir da
transcricdo dos videos das atividades desenvolvidas com o uso de histérias nas
aulas. Com as resolucdes dos alunos, com a entrevista com a professora foi
possivel analisar as significacdes mateméaticas dos estudantes. A autora destaca
gue as significacbes dos alunos aconteceram de forma contextualizada, em que
relacionaram o0s conceitos matematicos as suas vivéncias. Considerando a
relacdo do enredo da histéria infantil aos seus conhecimentos do cotidiano e do
nao cotidiano, evidenciaram significagbes na leitura, na resolucdo dos
problemas, por meio da oralidade, da escrita e do desenho. Um ponto importante
a destacar se refere aos processos de alfabetizacdo e de letramento como
processos interligados, pois somente a alfabetizacdo ndo € suficiente para o
desenvolvimento integral do aluno.

Paruta (2020) analisou como é abordado o letramento mateméatico nos
documentos vigentes, e as praticas, e os saberes de professores dos AIEF, em
uma escola de Sao Bernardo do Campo/SP. Os dados da pesquisa mostram que
a maioria das professoras participantes apresenta conhecimentos e considera a
relacdo da Matematica com as praticas do cotidiano, mas foi pouco observado o
uso na dimenséo critica do letramento matematico, que possibilita a leitura do
mundo com posicionamento critico. Para a autora, o letramento matematico
envolve o ensino e a aprendizagem da Matematica a partir das praticas sociais
do cotidiano dos alunos, buscando aprimorar as habilidades com a linguagem
Matematica de forma critica nas situacdes vivenciadas, dentro e fora da escola.

Fonseca (2013) objetivou analisar e compreender as praticas pedagdgicas
da Educacao Infantil (El), relacionadas ao desenvolvimento de conceitos

matematicos, com criancas de cinco anos de uma escola publica municipal de
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Campinas e os reflexos e aproximacdes dessas praticas com o 1° ano do Ensino
Fundamental. Os resultados da pesquisa apontam que as acdes relacionadas a
Matematica na El sdo pouco consideradas no trabalho dos AIEF e que ha
necessidade de formacdo de professores da El e dos AIEF, no sentido de
prepara-los para ensinar Matematica.

Com relacdo as dissertacdes selecionadas e apresentadas acima,
analisamos algumas proximidades e, também, alguns distanciamentos em
relacdo ao tema da nossa pesquisa. Cada uma se aproxima, em parte, com a
tematica de pesquisa. As pesquisas que mais se aproximam da tematica séo a
de Paruta (2020), que analisou os entendimentos dos professores dos Al
relativos ao letramento matematico e a de Siqueira (2018), que buscou a
compreensao da proposta do ensino de Matematica para os anos iniciais do 1°
ao 3° ano, com base nos principios do letramento.

Souza (2018) e Fonseca (2013) se distanciam, em parte, desta pesquisa,
pois tratam do letramento matematico, sendo que uma usa o enredo das historias
infantis para relacionar os conceitos matematicos as vivéncias dos alunos e a
outra analisa as praticas pedagogicas da El, relacionadas aos conceitos
matematicos de criangas com cinco anos e os reflexos e aproximacgfes dessas
praticas no 1° ano do Ensino Fundamental.

Na continuacgéo, apresentamos e discutimos os trabalhos selecionados na
CAPES.

Santos (2020) diz que o letramento deve compreender a realidade dos
alunos, pois é indissociavel do contexto social e cultural. Trouxe reflexdes sobre
as unidades tematicas da BNCC de Matematica dos AIEF, estabelecendo
conexdo a metodologia Sequéncia Fedathi. Percebeu a necessidade de
formacdo continuada dos professores dos Al, direcionado a atividades na
perspectiva do letramento.

Ortega e Parisotto (2016) tratam sobre a alfabetizacdo matematica no
contexto das acdes do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC), discutindo a importancia da alfabetizacdo matematica na perspectiva
do letramento. Abordam que os professores que atuam nos Al sdo formados
para lecionar em varias disciplinas, entre elas, a Matematica, porém néo
apresentam uma afinidade com a disciplina, por isso consideram a contribuicdo

do PNAIC para a formacgao continuada de professores.
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Nesta linha de discussao, Alves (2020) problematiza a formacdo dos
professores alfabetizadores a partir da discussao sobre os conceitos e as
praticas de formacédo desenvolvidas pela Universidade Federal de Pelotas, no
ano de 2014, a partir do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC), com foco nas formacdes do ensino de Matematica nos Al. Aponta que,
independentemente do recurso usado em sala de aula no ensino de Matemaética,
o professor precisa reconhecer e respeitar o tempo dos seus alunos, pois é nos
Al que os alunos encontram os primeiros contatos formais com a disciplina de
Matematica, e estes momentos de aprendizagem poderao ser decisivos para um
bom aproveitamento ao longo da escolaridade.

Ja Oliveira Filho e Gessinger (2015) trazem um mapeamento de dez
artigos que tratam sobre alfabetizacdo matematica e a formacéo do professor
dos Al, destacando que h& uma escassez de literatura que trata do letramento
matematico e/ou alfabetizacdo matematica e do professor que ensina
Matematica nos Al. Discutem sobre os termos letramento matematico e
alfabetizacdo matematica, destacando que apresentam apenas diferencas
semanticas, com definicdes parecidas no que diz respeito as habilidades a serem
desenvolvidas, como a leitura de mundo, as habilidades de calculo e as
competéncias criticas para interpretar e analisar a realidade.

2.3 Aproximacfes com a Tematica de Pesquisa

Consideramos que as pesquisas selecionadas e descritas acima trazem
um campo vasto de informacdes, com foco e discussbes relevantes que
direcionam e embasam esta pesquisa. Com isso, destacamos que a nossa
tematica de pesquisa é de suma importancia para contribuir com mais reflexées
e discussdes sobre letramento matematico com foco nos Al, pois € um assunto
de relevancia para o ensino de Matematica.

As pesquisas acima nos auxiliaram e trouxeram visdes importantes para
serem pensadas e discutidas nesta dissertacdo. Trazemos algumas
aproximacfes com temética desta pesquisa.

A pesquisa de Paruta (2020) nos faz pensar sobre a importancia de saber

0 que 0s documentos vigentes trazem para serem trabalhados em cada etapa
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da escolarizacdo, e sobre as praticas e os saberes de professores dos AIEF
sobre determinados assuntos importantes no desenvolvimento dos saberes dos
alunos. E Souza (2018) destaca que, através do enredo das histdrias infantis,
podemos ampliar e diversificar as praticas em sala de aula, trazendo
significagdes dos alunos de forma contextualizada, relacionando os conceitos
matematicos as suas vivéncias, tanto do cotidiano como do néo cotidiano.

Outros autores que trazem sobre os professores e a importancia das
formacdes sdo Ortega e Parisotto (2016) e Alves (2020), destacam a importancia
das formacdes continuadas. Santos (2020) traz também a necessidade da
formacdo continuada dos professores dos Al, direcionada a atividades na
perspectiva do letramento. Fonseca (2013) analisou e compreendeu as praticas
relacionadas ao desenvolvimento de conceitos matematicos da El, e os
resultados da pesquisa apontaram que ha necessidade de formacao de
professores da El e dos AIEF, no sentido de prepara-los para ensinar
Matematica, ja que as acles relacionadas a Matematica na El sdo pouco
consideradas nos AIEF. Outra pesquisa que foca na formacao do professor dos
Al é a de Oliveira Filho e Gessinger (2015), que traz um mapeamento de dez
artigos, em que aponta a necessidade da formacao continuada dos professores.

E, ainda, Siqueira (2018) destaca que ao aproximar as relacdes da lingua
materna e da matematica, ambas se ajudam e contribuem para a superacao das
dificuldades. Alves (2020) discute que o desenvolvimento do raciocinio légico
matematico auxilia em outras areas do aprendizado, inclusive na alfabetizacao,
destacando que a Matemética ndo atrapalha e sim ajuda em outras
aprendizagens, criando possibilidades para que se consolidem todas as
aprendizagens.

Todas as pesquisas acima auxiliaram, em parte, no desenvolvimento
desta pesquisa, por tratarem de assuntos que consideramos importantes para a
formacado de alunos conscientes e criticos, e ao se referirem sobre a formacao
dos professores e a formacéo continuada. Desse modo, como professora dos Al,
acredito, que o letramento nos Al precisa compreender a realidade de cada um,
com um ensino mais proximo da realidade do aluno. E que ao aproximar a lingua

materna da Matematica, podemos colaborar com as aprendizagens dos alunos.
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No préximo capitulo, trazemos o referencial tedrico desta pesquisa, com
discussBes sobre ensino de Matemédtica, a alfabetizacdo e o letramento

matematicos.
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3 Referencial Tedrico

Neste capitulo, trazemos discussoes teodricas em relagdo ao ensino de
Matematica envolvendo a alfabetizacdo e o letramento matematicos nos Al.
Consideramos que, ao discutirmos sobre o ensino de Matematica, podemos
contemplar a alfabetizacdo e o letramento matematicos, pois nos Al as criancas
iniciam seus primeiros contatos formais com a disciplina e isso pode ser decisivo
ao longo da escolarizacao (Alves, 2020). Nos primeiros anos de escolarizacéao,
o ensino de Matematica tem a funcdo de realizar aproximac¢des do aluno com os
conhecimentos e conceitos matematicos iniciais, possibilitando que haja a
apropriagdo desses conhecimentos. Com isso, segundo D’Ambrésio (2012, p.
73), o papel do professor € ser capaz “[...] de gerenciar, de facilitar o processo
de aprendizagem e, naturalmente, de interagir com o aluno na producao e na
critica de novos conhecimentos”.

Desse modo, o capitulo esta organizado em trés sec¢bes identificadas
como: Da Alfabetizacdo ao Ensino de Matematica; Da BNCC ao Conceito de

Letramento; e Do Letramento ao Letramento Matematico.

3.1 Da Alfabetizacdo ao Ensino de Matematica

Segundo Carvalho (2016), a escola tem o papel de proporcionar aos
alunos a compreensdo de mundo na educacao Matematica dos primeiros anos
do EF, por isso precisa ensinar Matematica para que compreendam 0 Seu uso,
estabelecendo relacdo com a realidade. De acordo com o proposto no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), é importante ao aluno
“estabelecer relagbes, elaborar julgamentos e tomar decisdes, frente as praticas
que envolvem vivéncias culturais mais amplas” (Brasil, 2014, p. 29). Nesse
sentido a escola precisa proporcionar aos alunos uma educacao Matematica nos
Al, com subsidios e aprendizados importantes para que consigam utilizar os
conhecimentos adquiridos na escola e fora dela. As autoras Moreira e
Marassatto (2017, p. 198-199) dizem que,

Entendemos que o ensino da Matematica, assim como o de outras

areas, possui uma fungéo social. Estas centram-se no fornecimento de
elementos eficazes para que os alunos compreendam o mundo que 0s
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cerca e atuam nele. Em outras palavras, foca-se na construcdo de
conhecimentos matematicos para que os estudantes, a partir de seu
entendimento, possam utilizar tais saberes de forma critica, nas
diferentes relacfes sociais. Assim, as praticas devem encaminhar para
que, a partir dos conhecimentos matematicos adquiridos, os alunos
possam atuar, de maneira autdnoma e critica, nos contextos em que
estdo inseridos.

Nessa linha de argumentacéo, Paruta (2020) afirma que é importante que

a escola contribua para que os alunos saibam utilizar os conhecimentos

construidos no contexto formal de ensino, e 0os conhecimentos das vivéncias

podem colaborar para lidarem com as diversas situagdes comunicativas com as

quais se deparam em seu cotidiano. Essas ideias sao reforcadas por Carvalho

(2016), ao apontar que apenas “saber ler e escrever ou ensinar 0s nimeros nao

basta, € preciso saber fazer o uso da linguagem matematica, saber interpretar

os diferentes textos, nas mais diferentes situacdes ligadas a sociedade” (p. 15).

Neste sentido, segundo Moretti e Souza (2015), os professores precisam

compreender que as criancas ndo precisam primeiro aprender a ler e s6 depois

aprender os numeros, ou seja, primeiro a linguagem materna e depois a

linguagem matematica, € necessario que 0s processos se organizem ao mesmo

tempo, na perspectiva de potencializar as diferentes aprendizagens. Como
alertam as autoras,

[...] a criangca ndo aprende por “fatias” separadas por areas do

conhecimento, também a pratica escolar para criangas pequenas deve

priorizar situacbes de ensino nas quais diferentes conhecimentos

possam se integrar. No desenvolvimento dessas situacdes de ensino

intencionalmente selecionadas, os contetidos especificos manifestam-

-se de forma mediada pela acdo dos professores e socialmente
significada na atividade infantil (Moretti; Souza, 2015, p. 16-17).

As autoras dizem, ainda, que “assim como na lingua materna, a
aprendizagem de noc¢des basicas de diferentes areas do conhecimento constitui-
se como condigao essencial para a construgao de uma cidadania critica” (Moretti;
Souza, 2015, p. 17-18). Com tais ideias, defendem a necessidade de oportunizar
as diferentes aprendizagens para as criancas, nédo de forma fragmentada, mas
na perspectiva de que consigam integrar-se na sociedade com condi¢des de
intervir na transformacgéo da sua realidade social a partir dos conhecimentos
adquiridos.

Nesta perspectiva, 0os professores sdo os responsaveis por “integrar a

matematica organizada cientificamente com a matematica humana, ou seja, a
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matematica da escola com a matematica da vida cotidiana” (Dias, 2015, p. 21).
Por isso, destacamos que é fun¢do do professor ensinar Matematica com sentido
para a vida dos alunos, para que consigam fazer uso desses conhecimentos nas
praticas cotidianas. Tais ideias sdo abordadas por Danyluk (2015), ao destacar
a necessidade de envolvimento do professor e dos alunos no processo de
construcéo do conhecimento matematico. Mas, para isso:
O professor deve entender e assumir que a matematica que ele ensina
deve ser criativa, viva e significativa. Dessa forma, seus alunos
poderdo ter a oportunidade de serem mais comunicativos e mais
participantes e ndo havera divisGes entre as areas de conhecimento,
tais como: Lingua Materna, Matematica, Ciéncias, Geografia,
Educacao Fisica. Assim, a Matematica ndo sera concebida como uma
Ciéncia sem relacdo com o mundo do cotidiano vivido pelas pessoas,

passivel de ser de dominio de apenas alguns poucos privilegiados
(Danyluk, 2015, p. 242).

A autora destaca a necessidade de o professor entender sobre a disciplina
que ensina, além de concebé-la de modo criativo, vivo, significativo e com
relacdo ao cotidiano dos alunos. Neste sentido, Danyluk (1991) trata a
alfabetizacdo matematica, abordando sobre o ato de ler e de escrever na
linguagem matemaética. A autora diz que a crianca tem 0 seu primeiro contato
com a Matematica como uma disciplina nos Al, e nessa fase devemos cuidar
com a introducao do ensino, para que néo produza o afastamento dos alunos da
disciplina.

A raiz dessa repulsa pela Matematica estd nas séries iniciais de
escolarizagcdo, uma vez que é nessas séries que os alunos tém o
primeiro contato com essa disciplina, vista como um corpo de
conhecimento apresentado em uma linguagem formal. Comparo o
desenvolvimento da matematica com o cultivo de uma planta. Se
quisermos ver a arvore frondescer e, apoés, ter bons frutos, devemos
cuida-la desde a sua origem, isto é, desde a semente. Na matemética,
ensinada na escola, é preciso zelo desde a Alfabetizacdo, onde séo

trabalhadas as primeiras no¢des de aritmética, geometria e légica
(Danyluk, 1991, p. 21).

Segundo a autora, a alfabetizagdo matematica € “de modo simples e
claro, a préatica do ensino da leitura e da escrita da linguagem matematica no
cotidiano do mundo escolar” (Danyluk, 1991, p. 13). A alfabetizacdo matematica
€ entendida como “um ponto-chave para o conhecimento matematico” (Danyluk,
1991, p. 21).

Com isso, a alfabetizacdo matematica acontece quando a crianca

consegue ler, compreender, interpretar e comunicar 0s signos e simbolos
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matematicos, em que a “leitura é entendida ndo apenas em dirigir os olhos aos
cadigos, tracos marcados em um papel, mas sim, como a revelagéo discursiva
de uma linguagem, mostrada em um contexto escolar” (Danyluk, 1991, p. 21). A
leitura efetiva, entdo, s6 acontece quando o aluno consegue ler e compreender
0 que esta sendo proposto, quando compreende o sentido e emprega as
palavras e/ou significacées naquilo que leu.

De acordo com essas ideias, a alfabetizacdo matematica esta ligada a
alfabetizacdo na lingua materna, a leitura e a escrita da linguagem matematica,
pois se alfabetizacédo é identificada pelo processo em que o individuo adquire os
mecanismos de codificacdo e decodificacdo da lingua materna, tem o mesmo
sentido na alfabetizacdo matematica. Para Danyluk (1991), o discurso
matematico é tratado como a compreensao e a interpretacdo pelo homem e
comunicadas pela linguagem, sendo entendido como “o ato de ler a linguagem
matematica esta fundamentado nos atos humanos de compreender e interpretar
o mundo” (Danyluk, 1991, p. 13). Nessa perspectiva, o ato de ler, quando envolve
a interpretacdo e compreensao, possibilita ao leitor a “compreenséo de si e do
mundo”, isto é:

O ato de ler, entendido como reflexdo, exige o posicionamento do leitor,
exige um situar-se no texto e um transformar-se. A transformacéo do
homem pela leitura € um lancar-se para novas compreensdes, no
encontro que o homem tem com o texto, inUmeras experiéncias podem

florir, muitos desafios podem ocorrer e, inclusive, uma abertura para
maior compreensdo de leituras de outros textos (Danyluk, 1991, p. 38).

O ato de ler a linguagem matematica ocorre quando o leitor se envolve
com o que esta sendo lido, interpretando e compreendendo e assim se
comunicando. Por isso, ler matematicamente é buscar conhecer, entender e
compreender o significado matematico presente no texto (Danyluk, 1991). Na
leitura de um texto envolvendo a Matematica, o leitor deve conhecer e entender
os simbolos do discurso matematico, e compreender o significado das formas
matematicas, para assim conseguir compreender e raciocinar matematicamente.
Neste sentido, o aluno precisa conhecer os simbolos e signos matematicos, pois
“ao ler um simbolo matematico, € preciso entender o significado atribuido a ele”
(Danyluk, 1991, p. 40). E a leitura significativa acontece quando o aluno esta
envolvido e entendendo o que esta sendo lido, pois “somente usar e reconhecer

sinais ndo indica que a pessoa tenha compreendido ou atribuido um significado



33

para 0 mesmo. Isso pode ser considerado uma atividade mecanica se ndo
houver compreensao” (Danyluk, 1991, p. 40).

Com isso, concordamos com a autora ao definir alfabetizacdo matematica
como o “aprender a ler e a escrever a linguagem matematica” nos primeiros anos
de escolarizacdo. J& para Skovsmose (2001), a alfabetizacdo matematica requer
que os alunos aprendam a ler, escrever e refletir sobre esse processo na
perspectiva social, que vai além da aquisi¢cao individual de cédigos, habilidades
para calcular e utilizar os conhecimentos matematicos. Para o autor, “a
alfabetizacdo ndo é apenas uma competéncia relativa a habilidade de leitura e
escrita, uma habilidade que pode ser simultaneamente testada e controlada;
possui uma dimensao critica” (Skovsmose, 2001, p. 66).

Nesta perspectiva, a Matematica precisa ser contextualizada, pois assim
ela “se mostra como mais um recurso para solucionar problemas novos”
(D’Ambrasio, 2022, p. 83), e “o0 acesso a um maior numero de instrumentos
materiais e intelectuais ddo, quando devidamente contextualizados, maior
capacidade de enfrentar situacdes e de resolver novos,” (p. 84). Desse modo, 0
individuo se desenvolve e aprende a resolver as diferentes atividades e
situacdes no seu cotidiano.

A capacidade de explicar, de aprender e compreender, de enfrentar,
criticamente, situagdes novas, constituem a aprendizagem por
exceléncia. Apreender ndo é a simples aquisicdo de técnicas e

habilidades e nem a memorizacdo de algumas explica¢cbes e teorias
(D’Ambrosio, 2022, p. 84).

Sendo assim, a educagdo matematica ndo deve, segundo o autor, ser
algo baseado em teorias e memorizacao, pois ndo acrescenta conhecimentos
aos alunos, e ndo pode ser fora do contexto cultural em que o0 mesmo esta
inserido, pois é necessario “reconhecer que o individuo € um todo integral e
integrado e que suas praticas cognitivas e organizativas ndo séo desvinculadas
do contexto historico no qual o processo se da, contexto esse em permanente
evolugao” (D’Ambraosio, 2022, p. 85).

Skovsmose e D’Ambrésio abordaram o tema alfabetizacdo com um
enfoque especial nos aspectos sociais e criticos. Skovsmose (2001) trata da
alfabetizacdo matematica sob a perspectiva da Matematica Critica, que nao se
limita apenas a exploracdo de dados matematicos, mas também envolve a

andlise de situacdes e consequéncias diante de questdes sociais. I1sso significa
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que nao se trata apenas de interpretar as informacdes mateméticas, mas
também de utilizar essas informacdes para refletir sobre questdes sociais e agir
na realidade social em que se vive.

Neste contexto, Moreira e Marassatto (2017) entendem que o ensino da
Matematica vai além das praticas de codificar e decodificar os simbolos
matematicos, que precisa se desenvolver acdes que possibilitem aos alunos a
leitura de mundo, com um levantamento de conjecturas, de argumentacao.
Nesta perspectiva, ha necessidade de

[...] articular intencionalmente a apropriacao de conceitos mateméticos
pertinentes ao ensino ao inicio do Ensino Fundamental (como a
sequéncia numérica, as nocgdes de base e agrupamento, o valor
posicional na escrita numérica, uma primeira aproximacdo de
estratégias de organizacao de dados em tabelas, nogbes geométricas)

com recursos da literatura infantil que favore¢gam também o letramento.
(Moretti; Souza, 2015, p. 196).

Nesse sentido, a alfabetizacdo matematica é entendida como saber as
nocbes matematicas e conseguir dominar e aplicar nos diferentes contextos,
sabendo utilizar nas situagdes do cotidiano, “que permitam as pessoas
participarem no entendimento e na transformacdo de suas sociedades
(Skovsmose, 2001, p. 67). Diante disso, conforme Fonseca (2009), a separacao
entre os termos alfabetizacdo e letramento acontece apenas no discurso, pois
ambos se relacionam, e usa-se alfabetizagcdo “quando se quer focalizar a
tecnologia de aquisicdo do codigo de registro escrito da lingua” e letramento
“‘quando se quer caracterizar a leitura e escrita como praticas sociais, que se
constituem nos processos de apropriacdo ndo s6 de um codigo, mas de uma
cultura escrita” (Fonseca, 2009, p. 48). E isso nos leva a trazer na proxima se¢ao
algumas discussdes sobre o letramento matematico, desde a introducdo da

palavra ao seu conceito, considerando teoricos importantes.

3.2 Do Letramento ao Letramento Mateméatico

Conforme Soares (2020), a introducdo da palavra e do conceito sobre
Letramento é recente, foi considerado ha pouco mais de duas décadas e o seu
aparecimento esta relacionado com a necessidade de “...] nomear

comportamentos e praticas sociais na area da leitura que ultrapassem o dominio
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do sistema alfabético e ortogréfico, nivel de aprendizagem da lingua escrita
perseguindo, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizagdo” (Soares, 2020,
p. 63). Para a autora, 0 termo surge como uma necessidade de nomear
“‘comportamentos e praticas de uso do sistema de escrita, em situacdes sociais
em que a leitura e/ou a escrita estejam envolvidas” (Soares, 2020, p. 63). Por
isso, a busca por uma Unica definicdo para letramento € complexa, pois envolve
“conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e funcdes sociais; 0
conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de
serem contempladas em uma unica definicdo” (Soares, 2022, p. 65-66).

Nesta perspectiva, Soares (2020, p. 64) diferencia a alfabetizacdo de
letramento, sendo alfabetizagdo entendida “como a aquisicdo do sistema
convencional de escrita” e letramento “como o desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em
praticas sociais”. Embora a autora considere os termos de modos distintos,
pondera que alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e indissociaveis.
Para Santos (2020, p. 97), o

[...] letramento é o conceito quando se quer caracterizar a leitura e a
escrita como praticas socioculturais, e se constituem nos processos de
apropriagdo ndo s6 de um cédigo, mas de uma cultura escrita. De outro
lado, o letramento matematico € a acao reflexdo que preocupa-se com
as diversificadas praticas socioculturais de leitura, escrita,

interpretacdo, argumentacdo, visualizagdo e raciocinio que envolvem
0s sujeitos no contexto escolar e fora dele.

De acordo com Maia (2013), os primeiros documentos governamentais
qgue introduziram essa perspectiva foram os editais do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) de 2010 e 2013. Estes editais utilizaram a expressao
“alfabetizacdo matematica”. A partir desse momento, os livros didaticos
passaram a incorporar essa abordagem nos materiais para o 1° e 2° ano, e a
partir de 2013, essa abordagem foi ampliada para abranger também o 3° ano.

Paruta (2020, p. 23) traz que “a expressao letramento matematico
comecgou a ser utilizada no contexto escolar, a principio com a indicagdo do
PNAIC 2014, que apresentou a alfabetizagdo matematica na perspectiva do
letramento”. A autora diz que a origem do letramento matematico parte da
concepcao de letramento da leitura e da escrita da lingua materna, e acrescenta
gue o dominio dessas habilidades ndo se limita apenas a leitura e a escrita,

ampliando-se para 0 uso nas praticas sociais. E, ainda, trazendo a ligacado do
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letramento mateméatico com a lingua materna, Tozetto (2010, p. 65) diz que “o

letramento matemético se caracteriza como um fenémeno paralelo ao fenémeno

do letramento em lingua materna”. E Siqueira (2018, p. 94) aponta que,
Nos foi possivel evidenciar que o propésito primeiro da Alfabetizacéo
Matematica na perspectiva do letramento esta associado a ligacao com
as praticas sociais. A Matematica é compreendida como instrumento
para leitura do mundo, o que demanda diferentes habilidades de
diversas fontes de conhecimento; superando desta maneira com
qualguer concepcdo que limite o ensino e aprendizagem da

Matematica nos anos iniciais as quatro operacdes e a leitura e escrita
numeérica.

Porém, existem diferentes termos ao abordar a perspectiva do letramento
matematico, como alfabetizacdo matematica, numeramento, materacia,
matematizar, entre outros. Cada autor escolhe um termo influenciado por suas
intencdes discursivas e ideoldgicas. Analisando as definicbes dos autores em
nosso referencial tedrico, notamos a existéncia de aspectos convergentes,
especialmente no que diz respeito a duas dimensdes, a dimenséo sociocultural
e a dimensé&o critica.

Fonseca (2009) usa a expressdo numeramento® e as relacdes com o
letramento, em que destaca a importancia de considerar as praticas sociais na
aprendizagem e no ensino de Matemética. Fonseca (2015, p. 269), usando a
expressdo numeramento, afirma que: “Com efeito, o conceito de praticas de
numeramento (...) presta-se a analise de fazeres, posi¢des, atitudes e critérios
matematicos, reconhecidos como praticas sociais”. Desse modo, considera que
os alunos estao expostos a todo 0 momento a situacdes de praticas sociais de
leitura, de escrita e de Matematica, por isso € necessario observar e considerar
a realidade social em que os alunos estao inseridos. Para Fonseca (2009, p. 51),
‘o numeramento estaria para a alfabetizacdo mateméatica ou mesmo para o
ensino de matematica mais voltado para a aquisicao de técnicas”, e “o letramento
esta para a alfabetizagdo, neste caso entendida como a aquisi¢cao da tecnologia
do ler e do escrever”.

Diante desta perspectiva, uma abordagem pedagdgica que permita aos

estudantes acessarem diversas representacoes matematicas através de

5 Tal expressao é usada por Mendes (2007 p. 23-24) como a “relagdo entre matematica e praticas
sociais (incluindo as diversas praticas, saberes e formas de representagdo presentes na
sociedade)”.
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discussoes, interpretacdes e inferéncias, contribuird para o desenvolvimento de
um pensamento critico, na perspectiva de compreensao do mundo. Pressupde
gque os conhecimentos e as experiéncias dos estudantes em relacdo a
Matematica sejam considerados e relacionados aos conceitos matematicos,
ampliando suas possibilidades de compreender as representacdes matematicas
com aquelas que se encontram em sua vida cotidiana, promovendo uma
aprendizagem mais significativa (Fonseca, 2004; 2009).

Para isso, é necessario que os conhecimentos matematicos trazidos das
vivéncias das criangas sejam considerados pelo professor “por meio de
discussbes, intervencdes e problematizacdes, favorecer tanto a ampliacdo
desses conhecimentos, quanto a reflexdo sobre o uso e os significados da
matematica nos contextos vivenciados por eles” (Paruta, 2020, p. 42). E Tozetto
(2010, p. 66) traz que o letramento matematico possibilita “0 exercicio das
habilidades matematicas nas situa¢fes da vida cotidiana, dando condicfes de o
individuo ler o mundo matematicamente, em uma leitura critica frente a
determinados textos e contextos, agindo emancipadamente”.

Santos (2020, p. 97) aborda que “as aulas de matematica devem garantir
aos alunos a possibilidade de se (re)descobrirem como seres pensantes,
reflexivos”. A autora traz ainda que “nao adianta simplesmente letrar quem nao
tem o que ler nem o que escrever, € preciso oferecer um ambiente escolar
propicio ao letramento, e despertar no alunado, também, o sentimento de
cidadania” (Santos, 2020, p. 97). Nesta perspectiva, “uma pratica pedagdgica,
baseada na perspectiva do letramento, pode possibilitar a superacdo de um
ensino reprodutivista, e abre oportunidades para um ensino pela descoberta”
(Santos, 2020, p. 97).

Nos Al a aprendizagem da Matematica ndo deve ser mecanica para evitar
o desinteresse dos alunos, precisa acontecer a partir da experimentacdo, do uso
de materiais diversificados. Como afirmam Nacarato, Mengali e Passos (2021,
p. 31), “a aprendizagem da Matematica nao ocorre por repeticoes e
mecanizac¢des, mas se trata de uma pratica social que requer envolvimento do
aluno em atividades significativas”. E importante promover a interacdo entre o
professor, aluno e o conhecimento, para que ocorra 0 desenvolvimento da
aprendizagem significativa em sala de aula. D’Ambraésio (2012, p. 73) diz que se

o professor “[...] insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhecimento
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esta fadado a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade [...]".
Por isso é importante que o professor planeje as aulas envolvendo e auxiliando
os alunos na construcdo do seu proprio conhecimento, sempre levando em conta
0s conhecimentos ja existentes e ampliando os desafios. Isso contribui para
maior engajamento e compreensdo dos conteudos matematicos, pois “a cada
situacdo vivenciada, novas relagdes vao sendo estabelecidas, novos
significados vado sendo produzidos, e esse movimento possibilita avancos
qualitativos no pensamento matematico” (Nacarato; Mengali; Passos, 2021, p.
31).

Assim, considerando as questfes acima, assumimos que o letramento
matematico vai além dos calculos e envolve diversas competéncias, como
guantidade, ordenacdo, resolucdo de problemas, classificacdo, numeracéao,
escrita, representacdo visual e simbolica. Nesta perspectiva do letramento
matematico, € importante que os alunos tenham a oportunidade de adquirir o
conhecimento matematico nas experiéncias cotidianas, para que compreendam
e participem das praticas sociais. Neste sentido, o professor dos Al precisa
ensinar Matemética estabelecendo relagdes entre o cotidiano das criancgas, as
praticas sociais e 0s conhecimentos matematicos que foram produzidos ao longo

dos tempos.

3.3 Da BNCC ao Conceito de Letramento Matematico

O documento normativo do curriculo escolar no Brasil atualmente é a
BNCC, que destaca o compromisso do Ensino Fundamental com o letramento
matematico (Brasil, 2018). Isso produz mudancgas no ensino de Matemética, nos
modos de conducdo das préaticas pedagodgicas. E importante considerar que a
BNCC (2018) € um documento ja anunciado na Constituicdo Federal de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), que ja traziam a
necessidade de uma base comum para todo o territorio nacional. Com a
aprovacao da Lei n° 9.394/96, a LDBEN, propde-se que é dever do Estado
garantir educacao escolar publica e gratuita a todos da pré-escola até o Ensino
Médio. Nesta Lei, aponta-se no artigo 22, que “A educagao basica tem por

finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagcdo comum
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indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores”. Esta Lei representou um marco
importante de mudancas na educacao do Brasil com ampliacdo do acesso e da
permanéncia na escola e, ainda, sinalizou para a elaboracdo de um documento
curricular nacional.

De acordo com esses delineamentos, que apontavam a necessidade de
elaboracdo de uma base nacional comum dos curriculos, no ano de 2016,
produz-se a primeira versao da BNCC. E no final de 2017, publica-se a versdo
final da Base para a El e EF, e, no final de 2018, aprova-se a BNCC para o
Ensino Médio. Este documento orienta os professores sobre as aprendizagens
essenciais para cada disciplina e aponta que o letramento matematico,

[.] assegura aos alunos reconhecer que 0s conhecimentos
mateméaticos sdo fundamentais para a compreenséo e a atuagao no
mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como

aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico,
estimula a investigacé@o e pode ser prazeroso (Brasil, 2018, p. 266).

E, ainda, destaca que

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento
do letramento matematico definido como as competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagcdo e a resolucdo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas mateméticas (Brasil, 2018, p. 266).

Isso nos leva a questionar sobre o0 uso de tal expressao neste Documento,
pois o termo letramento mateméatico vem abordado nas definicbes do Programa
Internacional de Avaliacédo de Estudantes (PISA)

O letramento em matematica é a capacidade do individuo formular,
empregar e interpretar a matematica em diversos contextos. Inclui o
raciocinio matematico e a utilizagcao de conceitos, procedimentos, fatos
e ferramentas matematicas para descrever, explicar e prever
fendbmenos. Ajuda os individuos a reconhecerem o papel que a
matemética desempenha no mundo e a fazer os juizos e decisdes bem

fundamentados necessérios aos cidaddos construtivos, empenhados e
reflexivos (OECD, 2020, p. 16).

As definicbes do termo letramento matematico na BNCC (2018) séao
propostas a partir do PISA. Tal Programa é coordenado pela Organizacéo para
a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que no Brasil, desde o
ano de 2000, realiza avaliagdes com estudantes de 15 anos, com a intencao de
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aferir a qualidade da educagéo e com isso produzir indicadores de qualidade e
propostas para melhorias educacionais.

Segundo este documento, formular € “a capacidade do individuo de
reconhecer e identificar oportunidades para utilizar a matematica,
providenciando uma estrutura matemética para a resolugdo de um problema
apresentado dentro de um contexto” (OECD, 2012, p. 25); empregar € “a
capacidade do individuo para aplicar conceitos, fatos, procedimento e raciocinio
matematicos para resolver problemas formulados matematicamente e chegar a
conclusdées” (OECD, 2012, p. 27) e interpretar “refletir sobre solugdes,
resultados, conclusdes e interpretacdes matematicas em problemas presentes
em um contexto real. Para tanto, deve transitar em raciocinios e solucdes
baseados na matematica” (OECD, 2012, p. 29).

Nessa perspectiva, o letramento matematico possibilita que os alunos
desenvolvam os conhecimentos mateméaticos necessarios para compreenderem
e usarem a Matematica nas vivéncias do cotidiano, nas situacdes que se
deparam no dia a dia. Segundo o PISA, para que o aluno seja letrado em
Matematica, “sdo necessarias capacidades fundamentais nessa area. Tais
capacidades ndo sdo medidas diretamente na avaliacdo, mas estdo presentes
nos trés aspectos relacionados em cada item: processos matematicos, contetido
e contexto” (OECD, 2012, p. 24). Desse modo, para estar letrado em
Matematica, € preciso o desenvolvimento de capacidades cognitivas,

[..] a fim de compreender e interagir com o mundo de forma
matematica, ou para resolver problemas. A medida que aumenta seu
nivel de letramento em matemaética, o individuo € capaz de desenvolver
cada vez mais as capacidades fundamentais nessa area. Assim, um

maior numero dessas capacidades matematicas € demandado a
medida que aumenta a dificuldade do item (OECD, 2012, p. 24).

S&o sete as capacidades elencadas pelo documento para que o individuo

se torne letrado em Matemética, como consideramos no quadro abaixo.

Quadro 3 — Sete capacidades

Comunicacédo

Letramento em mateméatica envolve comunicagdo. O individuo percebe a
existéncia de algum desafio e é estimulado a reconhecer e compreender
uma situacdo-problema. Leitura, decodificagdo e interpretacdo de
afirmacdes, perguntas, tarefas ou objetos séo habilidades que habilitam o
individuo a formar um modelo mental da situagcdo, o que é um passo
importante para compreender, esclarecer e formular um problema. Durante
0 processo de resolucdo, € possivel que os resultados intermediarios
precisem ser resumidos e apresentados. Mais tarde, uma vez que uma
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solugdo tenha sido encontrada, é possivel que o estudante precise
apresentar a solucdo para esse problema, e talvez uma explicagdo ou
justificativa para outros.

Matematizacao

O letramento em matemética pode envolver a transformacdo de um
problema definido no mundo real para uma forma estritamente matematica
— 0 que pode incluir estruturacéo, conceituagéo, fazer suposicdes, e/ou
formulacdo de um modelo —, ou interpretacao ou avaliagdo de um resultado
matematico ou de um modelo matematico em relacédo ao problema original.
O termo “matematizagdo” é utilizado para descrever as atividades
matematicas fundamentais envolvidas.

Representacao

Muito frequentemente, o letramento em matematica envolve
representacdes de objetos mateméticos e de situagdes. Isto pode implicar
selecdo, interpretacdo, traducdo e utilizacdo de uma variedade de
representacdes para capturar uma situagdo, para interagir com um
problema, ou para apresentar seu préprio trabalho. As representacdes
podem incluir gréficos, tabelas, diagramas, figuras, equacdes, férmulas e
materiais concretos.

Raciocinio e
argumentacéo

Uma habilidade matematica, que é chamada em todas as diferentes fases
(estagios) e atividades associadas com o letramento em matematica, é
conhecida como raciocinio e argumentagdo. Essa capacidade envolve
processos de pensamento logicamente enraizados, que exploram e
vinculam elementos de problemas, de modo a fazer inferéncias a partir
deles, verificar uma justificativa dada, ou fornecer uma justificativa sobre
uma afirmacgéo ou sobre solugBes para problemas.

Delineamento  de

O letramento em matemaética frequentemente requer o delineamento de
estratégias para resolucdo de problemas matematicos, o que envolve um
conjunto de processos criticos de controle que norteiam um individuo para
efetivamente reconhecer, formular e resolver problemas. Esta habilidade é
caracterizada como selecdo ou delineamento de um plano ou de uma
estratégia de utilizacdo da matematica para resolver problemas
decorrentes de uma tarefa ou de um contexto, bem como para orientar sua
execucdo. Essa capacidade matematica pode ser exigida em qualquer das
etapas do processo de resolucdo de problemas.

estratégia para
resolucao de
problemas
Utilizacdo de
linguagem
simbdlica, formal e
técnica, e
operacgdes

O letramento em matematica requer o uso de linguagem simbdlica, formal
e técnica, e de operagdes, o que envolve compreensdao, interpretacao,
manipulacgéo e utilizacao de expressdes simbolicas dentro de um contexto
matemético (incluindo expressdes aritméticas e operagdes), regido por
convencgdes e regras matematicas. Envolve também compreensdo e
utilizacdo de constructos formais baseados em definicbes, regras e
sistemas formais, além da utilizacdo de algoritmos com esses conceitos.
Os simbolos, regras e sistemas utilizados variam de acordo com o
conteudo particular da matematica, necessario para uma tarefa especifica
de formular, resolver ou interpretar a matematica.




42

Utilizacdo de | Ferramentas matemdticas compreendem instrumentos como os de
ferramentas medida, ou calculadoras e computadores. Esta habilidade envolve o
matematicas conhecimento de varias ferramentas que podem auxiliar na atividade

matematica, e aptiddo para lidar com elas, bem como ter ciéncia de suas
limitacbes. Ferramentas matematicas também desempenham papel
importante na comunicacdo dos resultados. A prova em computador
amplia as possibilidades para que os estudantes utilizem ferramentas

matematicas.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir do documento do PISA (OECD, 2012).

Portanto, segundo o PISA, para o aluno estar letrado em Matematica,
necessita identificar e conseguir utilizar os conhecimentos matematicos nas
atividades da escola e no cotidiano. O letramento matematico envolve
apresentar e considerar os significados das informa¢c6es matematicas presentes
em diferentes usos, para assim entender além da leitura dos dados matematicos,
levantar hipoteses, analisar e relacionar com o cotidiano.

Carvalho (2016) diz que o letramento matematico defendido pelo PISA
(OECD, 2012), esta colocado no individuo, na avaliacdo e mensuracao
individual. De acordo com uma perspectiva de letramento matematico, que
ultrapassa a avaliagdo e mensuracao individual, entende-se que 0s sujeitos
necessitam adquirir 0s conhecimentos necessarios para 0 uso no cotidiano e tais
conhecimentos precisam ultrapassar a aprendizagem dos numeros e das
operacdes, para que consigam resolver e formular problemas, aproximando-se
das ideais do letramento matemético (Paruta, 2020; Fonseca, 2004, 2009).

Sendo o letramento indissociavel do contexto social e cultural que o aluno
esta inserido, e compreendendo a realidade dos alunos, consideramos que o
letramento envolve a acdo-reflexdo das praticas socioculturais de uso dos
sujeitos no contexto escolar e fora dele. Desse modo, Fonseca (2004) destaca o
compromisso do papel social da Matematica, considerando as possibilidades
para a leitura de mundo de maneira consciente, que deve ser aprendida na
escola.

O letramento matematico compreende o uso da Matematica nas praticas
sociais em diferentes contextos, em que o individuo reconhece e consegue
resolver os problemas no seu cotidiano, em que “as habilidades matematicas
como constituintes das estratégias de leitura precisam ser implementadas para
uma compreensao da diversidade de textos que a vida social nos apresenta (...)"

(Fonseca, 2004, p. 27). A autora sugere um trabalho pedagdgico que desenvolva
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o olhar critico, que possibilite aos alunos uma leitura de mundo frente as

vivéncias, conhecimentos e compreensdo do uso da Matemética no cotidiano,

construindo uma aprendizagem significativa.
A Alfabetizacdo Matematica que se propde, por se preocupar com as
diversificadas praticas de leitura e escrita que envolvem as criancas e
com as quais as crian¢as se envolvem — no contexto escolar e fora dele
—, refere-se ao trabalho pedagdgico que contempla as relagcdes com o
espaco e as formas, processos de medicdo, registro e uso das
medidas, bem como estratégias de producdo, reunido, organizacao,
registro, divulgacao, leitura e analise de informa¢des, mobilizando

procedimentos de identificacdo e isolamento de atributos, comparacéo,
classificacédo e ordenacgéo (Fonseca, 2014, p. 31).

A autora utiliza a expresséo Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do
letramento, considerando o dominio das praticas sociais da leitura e da escrita.
Considera que é necessario expor a crianca em atividades diversificadas,
envolvendo a leitura e a escrita, seja no espaco escolar ou fora dele, no sentido
de contemplar diferentes contextos reais do cotidiano, a partir de variadas
situacdes e com objetivos diferentes. Considerando que as informacgdes s&o
estruturadas e comunicadas por meio de diversos tipos de textos, adaptadas a
diferentes contextos sociais e com propaésitos especificos, abordar o letramento
requer a inclusdo de praticas sociais atuais que refletem as situacdes do dia a
dia das aulas. Moreira e Marassatto (2017, p. 198) afirmam que as praticas de
letramento na escola, “tendo como objetos de aprendizagem a leitura e a escrita,
visam a possibilitar aos alunos a apropriacéo de certas habilidades letradas, em
geral, valorizada socialmente”.

Nesta perspectiva, o letramento possibilita aos alunos o uso da
Matematica nas praticas sociais, preparando-os para compreenderem e
problematizarem nas situagOes presentes na vida, para que assim consigam
solucionar as necessidades de forma critica e consciente, de acordo com a
necessidade, enfim, saber utilizar seus saberes matematicos nas suas a¢ées do

cotidiano.



4 Metodologia

A pesquisa é de cunho qualitativo, sendo os dados produzidos por meio
de um questionario, que se constituiu em “uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracdes do
pesquisador’ (Ludke; André, 2018, p. 45). De acordo com as autoras, O
documento gerado a partir das respostas do questionario nao representa
“apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacfes sobre esse mesmo contexto
(Ludke; André, 2018, p. 45).

A descricdo e a andlise dos dados foram realizadas com aproximacdes
ao proposto por Bardin (2021), em relacédo a analise de contetdo. A escolha por
esse modo de analise deve-se ao fato de permitir uma interpretacdo, com foco
em identificar e compreender os dados, no caso os dizeres dos professores dos
Al sobre o tema em estudo.

Diante disso, nas préximas secdes trazemos as aproximag¢des com o
campo de pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados, as questbes éticas, e

0s modos de analise.

4.1 Aproximacdes do Campo de pesquisa

A pesquisa aconteceu com professoras de anos iniciais que atuam nas
escolas publicas e privadas do municipio de Pelotas, do estado do Rio Grande
do Sul. O municipio se localiza na regidao Sul do Rio Grande do Sul, de acordo
com o site do IBGE® possui uma populacdo estimada em 343.826 pessoas
(2021), com escolarizacéo de 6 a 14 anos de 96,9% (2010).

6 https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rs/pelotas.html
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Figura 1 — Localizaglap do municipio de Pelotas/RS
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Iniciamos a pesquisa buscando informagdes da quantidade de escolas e
de professoras dos Al da rede municipal de ensino. Procuramos esses dados
entrando na pagina da Secretaria Municipal de Educacéo e Desporto (SMED) de
Pelotas’. Porém, ndo encontramos a informacéo da quantidade de escolas e de
professores dos Al, por isso, entramos em contato com a SMED por telefone e,
posteriormente, via e-mail, obtendo as informacfes que a rede tem um total de
94 escolas, com 1.340 professores dos Al.

Apols, enviamos o projeto de pesquisa via e-mail e solicitamos a
autorizacéo para enviar o questionario. Recebemos a autorizacéo, e o link com
as questdes foi enviado por e-mail a todas as escolas, pedindo aos responsaveis
e coordenadores que repassassem aos seus colegas professores dos Al.
Insistimos varias vezes com este pedido, com o intuito de ampliar o nimero de
respostas dos professores do municipio. Recebemos da rede municipal de
educacao da cidade de Pelotas 15 participagbes, mesmo o0 municipio tendo um

namero grande de professores dos Al.

7 https://site.pelotas.com.br/educacao/portal/escolas/
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Entdo, por considerarmos um numero pequeno de retorno da rede
municipal, coletamos dados com as professoras dos Al da escola particular onde
a pesquisadora atua, que também esta localizada no municipio de Pelotas. De
12 professoras dos Al, obtivemos 4 respostas, gerando um total de 19
participacdes, todas sao professoras. Entendemos que esta busca em locais
diferentes, rede publica e particular, ndo afeta os dados da pesquisa, pois

percebemos algumas aproximacdes entre as respostas.

4.2 O Instrumento e Material de Pesquisa

Diante da aproximagdo com o0 campo de pesquisa, trazemos a respeito
do instrumento para coleta dos dados. O material da pesquisa foi produzido por
meio de questionario com perguntas fechadas sobre os dados de identificacao,
e abertas nas demais que, de acordo com Chaer, Diniz e Ribeiro (2011), sé&o
aguelas que déao liberdade nas respostas dos entrevistados, que podem ser
respondidas com a linguagem dos mesmos. E, ainda, apresentam como
vantagem “de nao haver influéncia das respostas pré-estabelecidas pelo
pesquisador, pois o informante escrevera aquilo que Ihe vier a mente” (Chaer;
Diniz; Ribeiro, 2011, p. 262).

O questionario foi organizado e enviado aos professores no formato on-
-line, via Google Forms. Para Mota (2019, p. 373), o Google Forms é definido
como:

[...] um aplicativo que pode criar formularios, por meio de uma planilha
no Google Drive. Tais formularios podem ser questionarios de pesquisa
elaborados pelo proprio usuario, ou podem ser utilizados os formularios
ja existentes. E um servico gratuito, basta apenas ter uma conta no
Gmail. Dessa forma, os formularios ficam armazenados no Servidor do

Google, podendo ser acessado de qualquer lugar e ndo ocupam
espago no computador.

A escolha pelo formato on-line ocorreu por entendermos que deste modo
os professores conseguiriam responder no periodo de tempo que fosse mais
confortavel a eles, e com a tentativa de que envolveriamos um nimero maior de
professores. Concordamos com Mota (2019, p. 373), quando diz que a vantagem
desta ferramenta “é a praticidade no processo de coleta das informacdes. O

autor pode enviar para os respondentes via e-mail, ou através de um link, assim



a7

todos poderéo responder de qualquer lugar”. Outra vantagem deste formato de
guestionario on-line, segundo Monteiro e Santos (2019), diz respeito a economia
dos recursos financeiros, pois ndo € necessaria a impressao dos mesmos, 0
Google armazena os questionarios em plataforma on-line de forma gratuita.

Salientamos que ao convidarmos o0s professores para participarem da
pesquisa, explicamos do que se tratava e enviamos um link, que possibilitava a
leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (ANEXO A) e no
mesmo link trazia as questdes sobre a pesquisa, que consideramos em anexo
(ANEXO B). No primeiro bloco das questdes, perguntamos sobre os dados e
experiéncia profissional, em um segundo bloco sobre o ensino de Matematica, e
no terceiro bloco sobre alfabetizacdo e letramento matematicos®.

Salientamos que, de acordo com a Resolucdo 501/2016, do Conselho
Nacional de Saude, que trata das pesquisas que envolvem seres humanos, as
pesquisas na é&rea das Ciéncias Humanas e Sociais ndo consideram
intervencdes no corpo dos individuos, mas precisam se responsabilizar com os
direitos das participantes, evitando “possiveis danos aos participantes” (Brasil,
2016, p. 44). Por isso, o projeto néo foi enviado ao Comité de Etica, mas tivemos
o cuidado de enviar o TCLE e de néo realizar a identificagdo dos sujeitos, nem
trazer dados que pudessem relacionar com os respondentes.

Diante disso, os professores que responderam ao questionario foram
identificados com a letra P e um ndamero, por exemplo: P1 — professor um, P2 —
professor dois e assim sucessivamente até o P19 — professor dezenove. No
Quadro a seguir, trazemos alguns dados dos sujeitos, para descrever sobre a
formacao, o tempo de atuacao profissional e a turma em que estao atuando

neste ano de 2023.

Quadro 4 — Dados sobre os sujeitos

Identificac&o Formacéo e/ou | Tempo de | Turma em atuacéo
especializacao atuacao nesse ano
P1 Letras/ Lingua | 25 anos 3°ano
Portuguesa e Literatura
Brasileira
P2 Pedagogia 1 ano 3°ano
8 Questionario estava disponivel no link:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdCjXMtdsz6Ycl1G5l 7y43EaowhCwWOLalGQi
5kAXpQ IwmA/viewform



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdCjXMtdsz6YcI1G5l_7y43EaowhCwWQLa1GQi5kAXpQ_lwmA/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdCjXMtdsz6YcI1G5l_7y43EaowhCwWQLa1GQi5kAXpQ_lwmA/viewform
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P3 Especializagéo em | 6 anos 2° e 4° anos
Neuroaprendizagem
P4 Licenciatura em Quimica | 23 anos 2° ano
e Bacharel em Quimica
Ambiental
P5 Psicopedagogia 20 anos 5° ano
institucional
P6 Pedagogia 8 anos 1°ano
P7 Historia 25 anos 1° ano
P8 Especialista em | 10 anos 2° e 5° anos
educacdo SAEE
P9 Pedagogia 12 anos 2°ano
P10 Pedagogia 24 anos 1°ano
P11 Pedagogia 22 anos 1°ano
P12 Pedagogia 2 anos 1°ano
P13 Pedagogia 35 anos 1°ano
P14 Pedagogia 6 anos 2° ano
P15 Matemética 23 anos 5° ano
P16 Pedagogia 10 anos 3°ano
P17 Pedagogia 10 anos 2° ano
P18 Pedagogia 27 anos 3° ano
P19 Pedagogia 1 ano 2° ano

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Diante do Quadro, destacamos que a maioria das professoras apresenta

mais de 10 anos de atuacao profissional. Quase todas tém formacao inicial em

Pedagogia, quatro em outros Cursos, como Matematica, Historia, Quimica,

Letras/Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira e, ainda, outras duas nao

responderam sobre a formacéo inicial. J& no Quadro abaixo, consideramos 0s

cursos de pos-graduacdo e formacdo continuada, em que destacamos em

negrito as formagdes que envolvem alfabetizagéo e letramento em Matematica.

Quadro 5 — Formacao dos sujeitos

Identificacdo

Pé6s-graduacéo

Formagao continuada

P1 Literatura Brasileira | Educacdo inclusiva, Circulos de
Contemporanea Construcdo da Paz, Educamida

P2 Psicopedagogia e orientagdo | Sim
educacional

P3 Gestéo, Supervisédo, Coordenacéo | TICs, Neurociéncia, Tecnologias

e Orientacdo

Educacionais, Ensino  Religioso,
Metodologias  Ativas, Robodtica
Educacional, Aprendizagem Criativa,
Cultura Maker baseada em projetos,
Realidade (Aumentada, Virtual, Mista
e Metaverso), Alfabetizacdo e
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Letramento em Lingua
Portuguesa, Matemética e Digital.
P4 Nao concluido Sim
P5 Unicesumar Sim
P6 Nao fiz pos Sim
pP7 Orientacao educacional Uninter Sim
P8 Educacao Especial Sim
P9 Nao conclui Nao
P10 Psicopedagogia e | Tecnologia e escola
Neuropsicopedagogia
P11 AEE Alfabetizacdo e educacédo especial
P12 Nao Alfabetizagdo e letramento,
habilidades da BNCC
P13 Gestéo escolar As oferecidas pela mantenedora.
P14 ABA Alfabetizacdo e  alfabetizacdo
matematica
P15 Educacdo Matemética Sim
P16 Psicopedagogia e coordenacédo | Nao
pedagégica
P17 Midias em educacao Sim. Educar-se
Estou fazendo
Neuropsicopedagogia
P18 Fiz dois cursos integralmente e | Sim. Diversidade Curso de Gestéo e
ndo conclui os estagios outros
P19 Psicopedagogia Institucional Nao

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Considerando o Quadro acima, destacamos que poucas professoras

cursaram especializacdo com énfase na area de Matematica, muitas realizaram

nas areas de Psicopedagogia, Neuropsicopedagogia ou outras areas

relacionadas as dificuldades de aprendizagens, ou na area de gestdo escolar.

Ja em relacdo as formagfes continuadas, algumas professoras tiveram contato

com a area da Matematica, e alguns ndo destacaram em qual area realizaram

suas formagdes continuadas.
Com relagéo ao ensino de Matematica nos anos iniciais, as professoras
responderam se apresentavam alguma dificuldade, como trazemos no grafico

abaixo.
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Figura 2 — Com relacdo ao ensino de Matematica
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Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Percebemos que nenhuma professora respondeu “sim”, dez responderam
“ndo” e nove, “as vezes”, 0 que nos leva a considerarmos esse dado relevante,
pois contraria outros estudos, como de Nacarato, Mengali e Passos (2021), os
quais ressaltam que, muitas vezes, os professores sao levados a ensinar o que
nao sabem ou ndo aprenderam na formacdao inicial. As autoras destacam que,
muitas vezes, os professores sdo formados com pouca énfase em contextos que
buscam pelas novas abordagens presentes nos documentos curriculares de
Matematica e alguns acabam focando apenas em calculos e procedimentos de
memorizacao ao ensinarem a disciplina.

Acreditamos que a formagdo e a busca por novos conhecimentos s&o
importantes na construgcédo dos saberes dos professores, como trazem Oliveira
Filho e Gessinger (2015), pois o professor desenvolve suas praticas a partir do
que aprendeu ao longo da sua trajetoria pessoal e profissional. Ou como diz
Tardif (2011, p. 18), o saber do professor € amplo, “porque envolve, no proprio
exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos,

provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente”.
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Com isso, ponderamos que as professoras estdo em constante producao
da sua trajetoria profissional, entdo, trouxemos esses dados para apresentar um
pouco mais dos sujeitos da pesquisa. Na préoxima secao, descrevemos 0s modos

de analise.

4.3 Modos de Anédlise

Nesta secdo, trazemos a respeito do corpus de andlise, destacando como
foram produzidos os dados, desde a coleta, a classificacdo, a organizacdo e a
categorizacdo. A pesquisa segue uma abordagem de analise qualitativa, com a
“elaboracao das deducdes especificas sobre um acontecimento ou uma variavel
de inferéncia precisa, e nao em inferéncias gerais”, funcionando sobre “corpus
reduzidos e estabelecer categorias mais descriminantes” (Bardin, 2021, p. 141).
Para isso, lemos o material com atencdo, realizamos aproximacdes e
distanciamentos, categorizacdes, considerando o texto e o contexto da
mensagem.

O modo de analise utilizado foi realizado em etapas, como: coleta das
informacdes, categorizacdo, descricdo e interpretacdo, aproximando-se da
Andlise de Conteludo de Bardin (2021), em gue a autora define a organizacao da
andlise, considerando a codificacdo, a categorizacdo, a inferéncia e a
informatizacdo. Por isso, apds coletar os dados, a exploracdo do material
aconteceu com uma leitura no geral, depois pontuamos as ideias recorrentes, as
que se repetiam ou que apareciam apenas poucas vezes, foram marcadas com
cores diferentes de acordo com uma legenda organizada pelas autoras.
Organizamos o material em quadros, para visualizar as respostas de uma forma
mais organizada.

Na descricao do material, organizamos algumas aproximagodes, adotando
o critério de recorréncias presentes nas respostas das professoras. A partir
disso, das leituras e organizacdo por proximidade e relacdes, organizamos
outros quadros, separando o que as professoras disseram sobre letramento
matematico e como abordam no ensino de Matematica.

Na préoxima etapa, da categorizacdo, organizamos as categorias de

analise, conforme o material coletado e organizado do questionario, os ditos das
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professoras, por meio dos quadros elaborados na pré-analise, elencamos duas
categorias que descrevemos abaixo.

Quadro 6 — Tematica e Categorias
Tematicas Categorias
Letramento matematico a) Cotidiano e realidade
b) Ferramentas e conceitos matematicos

Ensino de Matematica c) Cotidiano e praticas
d) Material concreto e contacdo de
historias

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Com o material organizado, separado nas categorias como destacado
acima, fizemos recortes nas frases das respostas do questionario, os reduzimos
criando excertos, grifamos em negrito conforme as informacgdes mais relevantes,
pelas proximidades com a pesquisa. No proximo capitulo, trazemos as analises,

de acordo com as teméticas e categorias.
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5 Letramento Matematico e Ensino de Matematica na perspectiva das
professoras

Neste capitulo, trazemos as andlises resultantes das respostas dos
sujeitos da pesquisa. Separamos em sec¢des, considerando as teméticas e as
categorias: “Letramento Matematico: cotidiano e realidade, ferramentas e
conceitos matematicos” e “Ensino de Matematica: cotidiano e praticas, material

concreto e contacao de histoérias”.

5.1 Letramento Matematico: cotidiano e realidade, ferramentas e conceitos
matematicos

Nesta secdo, abordamos as andlises em relacdo as categorias “cotidiano
e realidade” e “ferramentas e conceitos matematicos”, pois identificamos que
algumas professoras tratam o letramento matematico como a aproximag&o com
a realidade e o cotidiano dos alunos, na perspectiva de trazer e dar sentido aos
conteudos mateméticos abordados nos Al. Santos (2020) defende que o
letramento matematico precisa compreender a realidade dos alunos e que cabe
ao professor ensinar uma Matematica mais préxima das suas vivéncias, pois
segundo a autora, o letramento € intrinseco ao contexto social e cultural dos
alunos. Sendo assim, o letramento matematico € amplo e precisa ser trabalhado
pelos professores de maneira mais proxima da realidade dos alunos, porque
desenvolve ferramentas essenciais nas acdes das criangas no cotidiano.

Neste sentido, P1 ao tratar sobre letramento matemaético, diz que “[...]
penso que é amplo e contempla habilidades essenciais para além da vida
escolar”. Consideramos que a professora P1 compreende que o letramento
matematico é um conceito amplo que envolve habilidades que ultrapassam o
ambiente escolar, isto €, que contemplam habilidades essenciais para a vida
cotidiana. Essas ideias aproximam-se do discutido por Paruta (2020), ao dizer
gue é importante a escola contribuir para que os alunos possam utilizar os
conhecimentos adquiridos no contexto formal de ensino, em conjunto com suas
experiéncias pessoais, para lidar com as diversas situacdes que enfrentam no

dia a dia.
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Nessa perspectiva, as professoras P2 e P4 trazem sobre a importancia
de relacionar a Matematica com a realidade dos seus alunos. P2 diz que “[...] é
preciso buscar sempre relacionar a Matemética ao cotidiano”. Ja P4
complementa, trazendo: “Acredito que neste momento 0 mais sensato €
trabalhar a pratica matemaética voltada a realidade dos alunos”. Percebemos
que estas professoras estdo considerando a relacdo da Matemética com a
realidade dos alunos, no sentido de ensinar para que o aluno perceba essas
ligacdes entre a Matematica com o mundo em que vivemos, com o cotidiano.
Como traz Dias (2015), os professores desempenham um papel fundamental na
integracdo da Matematica ensinada na escola com a Matematica da vida
cotidiana. Isto €, os professores atuam como mediadores entre o curriculo formal
e as experiéncias vivenciadas pelos alunos.

Com isso, ressaltamos que as professoras ndo apenas ajudam os alunos
a compreenderem, mas colaboram para promover uma conexao mais
significativa entre os conceitos matematicos e suas aplicacdes praticas. Nesta
linha de argumentacéo, a professora P7 entende que o letramento matematico
“[...] € o conhecimento necessério para realizar as atividades diarias”, e a
P11 diz que: “[...] quando contextualizamos 0s conceitos matematicos com
situacdes reais os aproximamos da realidade da crianca”. Percebemos o
qguanto as professoras trazem sobre a aproximacdo da Matematica com a
realidade das criancas, com a contextualizacdo dos conceitos matematicos e
com as situagdes da sua realidade, do cotidiano do aluno.

As falas acima expressam a intencao de proporcionar aos alunos uma
leitura mais ampla do mundo, trazendo a Matematica da sala de aula
contextualizada com o dia a dia. Parece que a intencdo € ajudar os alunos a
compreenderem melhor seu cotidiano e a sociedade em que vivem, mostrando
0 quanto compreender o0 uso da Matematica ajuda nas tarefas do dia a dia. Essa
abordagem valoriza a conexdo entre os conteldos escolares com a realidade
dos alunos, buscando tornar o aprendizado mais significativo. Como destaca
Fonseca (2014), é importante considerar as diversas praticas em que as criangas
estdo envolvidas, tanto no contexto escolar quanto fora dele.

Nesse contexto, a professora P9, também, parece adotar uma abordagem
pedagdgica que valoriza a conexao entre o contetdo ensinado e a vida cotidiana

dos alunos, dizendo que “[...] uso exemplos diarios do cotidiano dos alunos
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para sala de aula na hora de explicar o contetudo”. Parece que esta buscando
conectar o ensinado nas aulas de Matematica com situacbes da vida real,
tornando os conceitos mais relevantes e compreensiveis para os alunos.

Ao se referir ao Letramento Matematico, P12 diz que “[...] oferece uma
visdo ampla do ensino e aprendizagem da matemética, ajudando o aluno a
entender melhor os conceitos de forma prética e aplicada a realidade, [...]
mostrando a matematica do dia a dia”. Ressalta a preocupacao em relacdo ao
ensino e aprendizagem da Matematica, na perspectiva de desenvolver os
conhecimentos necesséarios aos alunos, relacionando com a realidade de
maneira que seja compreensivel. Ao aproximar a Matematica da vida cotidiana,
demonstra aos alunos a importancia dessa disciplina como uma ferramenta
essencial para lidar com situacdes praticas e tomar decisées.

Ja P18 nos traz uma reflexdo importante, dizendo que “A cada final de
ano deveria ser solicitada a participagdo das escolas e trocas com o0s
profissionais, para que se perceba as mudancas regionais e as realidades
locais, para que se sinta a diferenca e 0os materiais traduzam as realidades”.
Talvez esteja se referindo aos materiais disponiveis nas escolas, como livros
didaticos, pois estes sao colocados a disposicao das escolas, e muitas vezes
sem ser pensado na realidade daquele local ou na realidade em que a escola
esté inserida. Concordamos que ha necessidade de participacédo das escolas e
dos professores para a organizacdo dos materiais de ensino, ou seja, para que
haja um investimento nos processos de discusséo, de troca e de aprendizagens
com outros profissionais (Andrade, 2016).

As ferramentas matematicas referem-se a uma variedade de recursos
com diversos instrumentos que podem ser utilizados para o ensino dos conceitos
matematicos, pois como P19 diz: “[...] através das ferramentas matematicas
conseguimos ensinar o letramento matematico na sala de aula”. Talvez, a
professora se refira que o uso de variados recursos, como: jogos, resolugdes de
problemas, entre outros, possa colaborar no desenvolvimento dos
conhecimentos, além de ajudar os alunos a entenderem os conceitos. Porém, as
ferramentas precisam estar articuladas com as intencionalidades docentes ao
ensinarem Matematica (Moretti; Souza, 2015). Desse modo, é fundamental que

os professores planejem suas aulas de forma a envolver e apoiar os alunos na
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construcdo ativa de seu préprio conhecimento matematico, levando sempre em
consideracé@o os conhecimentos prévios e os ampliando.

Na continuacado, P14 salienta que “[...] o letramento matematico vai além
de nameros, operacdes”. Como trazem Nacarato, Mengali e Passos (2021), a
medida que os alunos vivenciam diferentes situagdes, estabelecem novas
relacbes e produzem aprendizagens, que possibilitam avangos no pensamento
matematico. Com isso, defende-se que o letramento ultrapassa os nimeros e as
operacdes, mas que envolve o ensino de conceitos matematicos, considerando
as situacdes do cotidiano vivenciadas pelos alunos fora da sala de aula. Tais
ideias poderiam ser exploradas, se o0s professores ensinassem como 0S
nameros e operacbes matematicas estdo presentes em diferentes contextos e
como podem ser aplicados nas situacfes do dia a dia.

Acreditamos que o professor dos Al precisa abordar o letramento
matematico na perspectiva de mostrar as criancas como a Matemética esta
integrada a vida cotidiana, as situacfes do dia a dia. Isso envolve estabelecer
conexdes entre as atividades diarias das criancas e 0s conceitos matematicos,
de modo que compreendam a relevancia da Matematica em suas vidas e sintam
como uma ferramenta valiosa, para irem além do que traz a P6 “[...] para que
alunos consigam fazer contas béasicas”.

D’Ambrdésio (2004) defende que apenas a alfabetizacao por si s6 ndo seria
suficiente para formar um cidaddo com conhecimentos necessarios para a vida,
pois apenas ler, escrever e contar, ndo proporciona que o0s alunos
desempenhem plenamente as situacdes do cotidiano. O letramento matematico
vai além das contas e dos numeros, pois 0 mundo estad sempre evoluindo.
Nacarato, Mengali e Passos (2021) dizem que o mundo esta cada vez mais
“‘matematizado”, por isso os professores e a escola possuem um grande desafio,
precisam auxiliar os seus alunos a conseguirem realizar as atividades de forma
autbnoma. O termo “matematizar” vem de Skovsmose (2001, p. 51), que é
“formular, criticar e desenvolver maneiras de entendimento”.

Portanto, consideramos que o letramento matematico possa ser
considerado no ensino de Matematica, proporcionando a relacdo com a
realidade de cada escola e local, além de exemplos, explicacéo e aplica¢cdes no
contexto dos estudantes. E importante que os professores incentivem e ensinem,

para que os alunos realizem aprendizagens mais significativas, na perspectiva
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da aprendizagem de conceitos matematicos, de entendimento dos desafios da
vida fora da sala de aula e escola.

5.2 Ensino de Matemaética: cotidiano e praticas, material concreto e
contacao de historias

Com relacdo a tematica sobre o ensino de Matematica, consideramos as
categorias: “Cotidiano e praticas” e “Material concreto e contagao de historias”.
Destacamos que P4 e P3 se referem ao ensino de Matematica, considerando o
cotidiano. P3 diz que é “Muito tranquilo em ministrar aulas, pois as atividades
sdo desempenhadas de forma sistematica e contextualizada. Matematica é
mais facil quando trazemos o cotidiano para a sala de aula e ndo o inverso”.
P4 destaca: as “Aulas expositivas e demonstrativas, buscando sempre
relacionar a Matematica ao cotidiano”. Percebemos que, mesmo que 0s
encaminhamentos sejam diferentes, h4 uma preocupacdo em ensinar para que
o aluno estabeleca relacdo com o cotidiano, com o contexto, para que entendam
0 mundo em que vivem.

Essas falas expressam a intencao de tornar as aulas de Matematica mais
relevantes e envolventes para os alunos, conectando os conceitos matematicos
ao cotidiano e a sociedade em que vivem. Isso pode ser uma abordagem eficaz
para tornar a Matematica mais acessivel e significativa para os estudantes,
ajudando-os a perceberem como 0s conceitos matematicos estédo presentes em
suas vidas e como podem ser aplicados em situacdes do cotidiano, como aponta
P1, ao dizer que faz a “exposicdo com exemplos praticos sobre o cotidiano,
usando materiais da sala, até mesmo os proprios alunos, aulas praticas, videos,
desafios de forma oral ou escrita”. P9 complementa, dizendo “[...] uso varios
exemplos de chegar ao mesmo resultado e ver a matematica no diaadia”. P17
traz que ensina “com atividades variadas para agucar o aluno”. E P13
complementa, dizendo que ensina “A partir de situagdes concretas, do
cotidiano da turma, se busca desenvolver os conteudos”.

As falas das professoras trazem sobre ensinar Matematica com exemplos
do cotidiano, de situacdes concretas, do cotidiano da turma, que esta de acordo

com o proposto por Fonseca (2013, p. 44) ao se referir que
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A matematica faz parte da vida de todas as pessoas: temos que
elaborar troco no comércio, decorar niumeros de telefone, senhas
diversas, endereco e numero de casa, poupar e planejar a vida
financeira pessoal e profissional, enfim, a matematica esta presente
em todos os contextos da vida e é uma linguagem universal usada
como instrumento de auxilio na elaboracéo e na resolucéo de inUmeros
problemas cotidianos.

Os saberes matematicos sdo essenciais na sobrevivéncia dos sujeitos,
pois envolvem varias situacfes do nosso dia a dia, de conectar os conceitos
matematicos ao cotidiano dos estudantes e a sociedade em que vivem.
Percebemos que as professoras utilizam diversas estratégias para tornar o
ensino de Matematica mais envolvente, incluindo o uso de exemplos praticos, de
materiais da sala de aula, de desafios, de aulas praticas e outros. A abordagem
pedagogica € centrada na ideia de que a Matematica € mais facilmente
compreendida quando é trazida para a sala de aula de forma contextualizada,
permitindo que os alunos percebam a presenca dos conceitos matematicos em
suas vidas e ac0fes diarias.

Neste sentido, P18 diz que usa “[...] sempre que possivel uma histéria
como motivacdo, uso de materiais concretos e de situagbes reais,
associando aos demais contetdos da vida pratica”. Podemos inferir que o uso
de recursos para apresentar e desenvolver os contetdos matematicos, como
histéria, materiais concretos e situa¢cdes do cotidiano, pode estar no caminho do
letramento matemético, no desenvolvimento de habilidades matematicas, da
conexdo dos saberes matematicos a vida dos alunos, as praticas sociais. As
falas trazidas acima enfatizam a importancia de tornar o ensino de Matematica
relevante, pratico e significativo, conectando-o a vida cotidiana dos alunos.

Diante dessas ideias, destacamos a utilizacdo de materiais concretos e
de jogos no ensino de Matematica, como recursos para facilitar a compreenséo
e o aprendizado dos conceitos matematicos pelos alunos. P4 diz que usa
“‘material de contagem para realizar as atividades e estimular o raciocinio
l6gico matematico”. P6 aponta que usa “Tabuada, jogos” e, também, a
‘contacao de historia”. Ambas as professoras trazem sobre o uso de recursos
para o ensino de Matemaética, para que os alunos sejam estimulados a aprender
e até mesmo para seguir no modo como aprendeu a disciplina.

Tais ideias alinham-se ao que apresentam Nacarato, Mengali e Passos

(2021, p. 34), ao defenderem que a aprendizagem da Matematica nos Al “[...]
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nao ocorre por repeticbes e mecanizagdes, mas se trata de uma prética social
que requer envolvimento do aluno em atividades significativas”. Nesta mesma
perspectiva, Alves (2020, p. 104) aponta que,
[...] ndo se deve pensar que ensinar Matematica pode se resumir ao
uso do quadro e giz e ao desenvolvimento de algoritmos mecanicos,
gue ndo desenvolvem nenhuma habilidade dos alunos, além da
repeticdo. Assim, o ensino de Matematica deve se desenvolver pela

mobilizacdo de atividades variadas, com a utilizacdo de mdltiplos
recursos combinados, como a resolucéo de problemas, a literatura, os

jOogos, materiais concretos, brincadeiras etc.

Com isso, destacamos que outros professores também destacam que se
utilizam de materiais concretos e ludicos para desenvolverem as atividades
matematicas nos Al. P11 traz que a “Utilizacdo de materiais concretos e
ladicos facilita a matematica nos anos iniciais”. E P4 diz que usa “material de
contagem para realizar as atividades e estimular o raciocinio légico
matemético”.

Diante dessas falas, consideramos que, de acordo com Fonseca (2013,
p. 45), “o conhecimento l6gico-matematico ndo pode ser ensinado, deve ser
construido”. Desse modo, a funcéo do professor € ensinar, dando condicbes e
ferramentas essenciais para que seus alunos construam seus préprios
conhecimentos, para que sejam estimulados a pensarem e elaborarem suas
hipoteses e conseguirem resolver diferentes problemas.

Porém, a professora P1 manifesta que encontra dificuldade no acesso de
variados materiais, que sua escola ndo proporciona, mas acredita que ao “Usar
o0 material concreto e exemplos do cotidiano, torna o ensino-aprendizagem
mais facil, mas nem sempre a escola oportuniza acesso a materiais
diversificados. Encontro dividas na metodologia de ensino, pois as formacdes
ainda voltam-se mais para a aquisicdo da lingua escrita”. Salientamos que as
professoras de Al nem sempre tém uma formacé&o voltada ou que discuta sobre
0 ensino de Matematica (Nacarato; Mengali; Passos, 2021). E, ainda, quando P1
refere-se que “nem sempre a escola oportuniza acesso a materiais
diversificados”, percebemos que tem relacdo com a importancia que a escola,
como instituicéo, precisa ter sobre a funcado social que a disciplina tem na vida
dos seus alunos (Moreira; Marassatto, 2017).

As professoras P4, P6 e P11 enfatizam a utilizagao de diferentes materiais
e métodos, como material de contagem, jogos, materiais ludicos e a contacdo de
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histérias para ensinarem Matemética e o desenvolvimento do letramento
matematico. Esses recursos podem colaborar com os alunos, no uso dos
conhecimentos matematicos de maneiras diferentes, desafiando-os a
resolverem problemas e a pensarem criticamente.

Os professores desempenham um papel fundamental ao possibilitar e
mediar o processo de construgdo do conhecimento. Em resumo, o uso de
recursos variados no ensino de Matematica nos Al, como 0s materiais concretos
e ladicos, os exemplos da vivéncia dos alunos, a contacdo de historia, é
fundamental para promover a letramento matematico e o desenvolvimento de

habilidades matematicas.
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6 Consideragdes Finais

Nesta pesquisa, buscamos compreender os dizeres dos professores de
Anos Iniciais (Al) sobre o letramento matematico, e responder as seguintes
questbes: O que os professores de anos iniciais dizem sobre letramento
matematico? E como esses ditos séo trazidos ao abordarem o ensino de
Matematica? Na perspectiva de responder as questdes investigativas, trazemos
algumas consideracdes:

a) Os professores ressaltam que ao relacionar a Matematica com a
realidade dos alunos, poderdo capacita-los para compreenderem seu ambiente,
estabelecendo uma conex&o direta entre a Matematica e a vida cotidiana dos
estudantes;

b) Os professores enfatizam a diversificacédo das atividades, incluindo
jogos, problemas matematicos e investigacdes, como importantes para o ensino
de Mateméatica. Essa variedade de abordagens é vista como crucial para o
desenvolvimento das habilidades de resolucdo de problemas e pensamento
critico;

C) Os professores acreditam que 0 uso de materiais concretos e
atividades variadas no ensino da Matematica € uma estratégia eficaz para
envolver os alunos, desenvolver habilidades matematicas e promover uma
compreensao mais profunda dos conceitos. No entanto, a disponibilidade desses
recursos e a formacdo dos professores desempenham um papel crucial na
qualidade do ensino de Matematica nos anos iniciais;

d) Os professores apontam a importancia das ferramentas
matematicas no ensino de conceitos matematicos, enfatizando a conex&do com
a vida cotidiana dos alunos. Os recursos, como jogos, sao destacados, pois ndo
apenas divertem, mas desafiam as criancas a desenvolverem habilidades
matematicas essenciais;

e) Os professores enfatizam a contextualizagcdo da Matematica,
utilizando exemplos praticos, materiais concretos, historias e situagfes reais
para envolver os alunos. E notavel a preocupacéo em criar conexdes entre a
Matematica e as experiéncias diarias dos estudantes. Isso ndo apenas torna o
aprendizado mais envolvente, mas também demonstra como a Matemética

desempenha um papel fundamental em diversas situagdes da vida real;
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f) Os professores consideram que o letramento mateméatico ndo se
limita a nimeros e operagbes, mas envolve exemplos praticos do cotidiano,
situacdes reais para ajudar os alunos a compreenderem e aplicarem o0s
conceitos matematicos.

Diante disso, destacamos que o0s professores compreendem a
importancia de conectar o ensino de Matematica com a vida cotidiana dos alunos
e o papel fundamental dos conceitos matematicos nas tarefas diarias. E notavel
gue os professores valorizam a integracdo das atividades matematicas com as
experiéncias dos alunos, apontando a relevancia de considerar o conhecimento
matematico em situacdes préticas do dia a dia.

Os professores reconhecem que o letramento matematico deve estar
enraizado na realidade e nas vivéncias dos alunos, pois consideram que o
letramento esta intrinsecamente ligado ao contexto social e cultural dos
estudantes. Enfatizam a necessidade de ensinar Matematica de uma maneira
gue os alunos possam considerar esses conceitos em situacoes reais do dia a
dia. Esta abordagem educacional visa tornar o aprendizado mais contextualizado
e significativo, preparando os alunos para lidar com desafios matematicos no
mundo real.

Os professores destacam a importancia de apresentar conceitos
matematicos dentro de contextos do mundo real, como a resolucéo de problemas
que refletem situacBes cotidianas dos alunos. Essa abordagem nao apenas
ajuda os alunos a compreenderem a Matematica de forma mais eficaz, mas
também promove uma compreensao mais profunda dos conceitos matematicos.

E, ainda, os professores destacam o uso de exemplos praticos baseados
no cotidiano dos alunos, o uso de materiais concretos, de historias e de situacdes
reais, com o propésito de mostrar aos estudantes como a Matematica
desempenha um papel relevante em suas vidas, ajudando-os a compreender
como 0s conceitos matematicos sdo aplicaveis nas situagdes do mundo real.

Portanto, enfatizamos que os professores compreendem que a conexao
entre a Matematica e a vida cotidiana contribui para tornar o aprendizado mais
significativo e relevante aos alunos. Pois ao trazer aplicacdes e exemplos do dia
a dia para o ensino da Matematica, os educadores podem despertar o interesse

e a compreensao dos estudantes de maneira mais eficaz.
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E encerramos esta dissertacdo, ponderando que a tematica investigada
esta longe de se esgotar, mas pode contribuir com outras pesquisas que
abordam sobre letramento matematico. Esperamos que esta pesquisa possa
servir como um ponto de partida e inspirar futuros estudos que aprofundem ainda
mais nossa compreensdo do letramento matematico e suas implicagbes na

educacéao.
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Anexo A
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
INSTITUTO DE FISICA E MATEMATICA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO MATEMATICA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convidamos para participar da Pesquisa intitulada: Ensino de Matematica, Alfabetizagao
e Letramento na Perspectiva dos Professores de Anos Iniciais, que tem como objetivo analisar a
compreensdo de professores de anos iniciais da rede municipal de Pelotas sobre o ensino de
Matematica, a alfabetizacdo e o letramento matematico, sob a responsabilidade da pesquisadora
Ménica Machado da Silva.

Sua participagao é voluntéria e se dara por meio de questionario pelo Google Forms. A
pesquisa é vinculada ao Mestrado académico em Educagdo Matematica e sera realizada de
forma transparente, ndo fornecendo riscos aos pesquisados e a pesquisadora, sendo que
somente sera publicado o que for autorizado pelos participantes. Se aceitar participar, estara
contribuindo para a valorizagdo do estudo sobre o ensino de matematica.

Se depois de consentir em sua participacao, vocé desistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa, nao
terd nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma remuneragédo. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados. Para qualquer outra informagdo, poderd entrar em
contato com a pesquisadora no endereco

, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — Escaninho da Comiss&o de Etica, Sala do Protocolo, 1° Andar, Campus Porto, UFPel,
Rua Gomes Carneiro, 1, Centro, CEP: 96010-610, Pelotas, RS.
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Anexo B

22N002023, e Pengotes. Enunc de »l ne P des Py de Anow Incien

Pesquisa: Ensino de Matematica,
Alfabetizacado e Letramento na
Perspectiva dos Professores de Anos
Iniciais

Colega professor/a, sou discente do curso de Mestrado em Educagiio Matemética da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e estou realizando uma pesquisa sobre o ensino
de Matemdtica, 8 Alfsbetizacio e o Letramento Matematico nos Anos Iniciais, sob a

oriemac3o da Professora Dra, Marta Cristina Cezar Pozzobon. Pego que colaborem com
& i dendo o guestionério.

L | L

* Inelies veve prge inta ahrigatfia

1. E-mail*
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A0S, v Pomecgoiina: Ervirss du ul o dham Pr doAnon Inicinks

Titulo: Ensino de Matematica, Affabetizacio e Letramento na Perspectiva dos
Professores de Anos Iniciats

Pesguizadora; Monica Machado da Silva

Oriernadora; Professora Dra. Marta Cristina Cezar Pozzobon

Telefore(whatztpo): [N

Email: mmamonicarmachado@gmail.com
Termo de Consentimento Live & Esclarecido

Caorvidarnos para participar da pesquizsa intiulada: Ensino de Matemdtica, Alfabsetizacio
& Letrarmemo na Perspectiva dos Professores de Anos Iniciais, que tem como objetivo
analisar 8 compreenzio de professores de anos iniciaiz da rede municipal de Pelotas
zobre o engino de Matemdtics, a alfabetizagso e o letramento matemdtics, sob &
responsabilidade da pesquisadora Manica Machado da Sila.

Sua panicipago & voluritaria e se dard por meio de questiondrio pelo Google Forme. A
pesquisa & vinculada ao Mestrado académios em Educacso Maternatica & serd realizada
de forma transparente, no formecends riscos aos pesquisadones & a pesquisadora. Se
aceitar participar, estard contribuindo para a valorizagio do estude sobre o engino de
riaterndtica.

Se depois de consenir &m sus panicipacio, vocd desistir de continuar panicipando, 1em
o difeite ¢ a liberdade de retirar seu consentimento em qualguer fase da pesquiss, seja
antes ou depois da coleta de dados, independerite do motive & sern nenhum prejuizo a
Bua fesposta, ndo 1erd nenhuma despesa e também nEo receberd nenhurma rermuneragia.
Og resultados da pesguiza serfo analisados e publicados. Para qualguer outra

inforrmacio, poderd entrar em contala com & uisadora no endereco MM
Y . .. 1121 &1

contats com o Comité de Etica e pesquisa - Escaninhe da Comissio de Etica, Sala do
PFrotocolo, 1% Andar, Campus Pono, UFPEL, Rua Gomes Cameing, 1, Centro, CEP: 96010-
610, Pelotas, RE.

2 Apos a leitwra do Termo de Consentimento Livre & Esclarecido, mamque se esta *
de acondo ou n3o esta de acordo.

Margue todas gue & aplicam.
[ Extou de acorda.
[ Maw estou de scorda.

1. Dados e experiéncia profissional

Efpuiidocs googin 13CEingh TS~ Cha S01A Ch LT St L]
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3. Mome:*

Exemple: 7 de janeire de 2019

5. Tem graduacdo a nivel superior? *
Marcar apenas uma oval.
i sam

Mo

—)

6. Sesim, qual curso? *

7. Cursou de forma: *

Marcar apenas uma oval.

\

. Presencial
JEaD {Educacso & Distancia)
[ Semipresencial

Epu fidno googie comFormmed'l 3o ggime. i On S Py TWO-Ucis-OeS 08 O UTidedl
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8. Em qual Instituigdo cursou a graduagdo® *

9. Qual ano conclui a graduacgdo? *

10. Possui pos-graduagao? *
Mercar apenas uma oval.

mam
I"_

-
. Nia

11.  Se sim, qual a pos-praduagdo? Quando condum’? E onde cursou? *

73



TG, e Pooni [ ———— ifics, AFabatinecio 8 L . don Prok i

12.  Ha quanio temipo atua como professor’a de anos inicias? *

13.  Amua em uma ou mais escolas? Qual o nome da's escolafs? *

14. Com quais bmas ou anos escolares ja atwou? *

15.  Com qual furma atua neste ano letivo? *
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16. Meos (itimos anes voc parficipou de formagde continuada. Se sim, qual ou o
quais?
2_Ensino de Matematica

17.  Em relag3o 30 ensino de Matematica nos anos inicials, apresenta alguma "
dificuldade?
Mercar apenas uma oval.
L Sim
! HEa

A vezes

18. Descreva as facilidades ou dificuldades em relacSo ao ensino de Matemdatica *
Nos anos niciais.

19. Considera que consegue ensinar Matematica para que os alunos aprendam?  *
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20. Como e a partr de quais materiais plansja as aulas de Matemiatica nos anos *
iniciais?

21. Quais os conhecimenios/conteddos matematicos considera que s30 basicos  *
para serem ensinados nos anos iniciais?

22. Para ensinar Matematica, usa quais metcdologias? *

23. Se pudesse mudar a sua pratica com o ensino de Matematica, o que mudaria? *

3. Alfabetizagao e Letramento Matematico

S o g Com o T3 a4 ooy TV Do STl b L T st

mo
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24.  Como vocé entende a affabetizagio matematica nos anos iniciais? *

25. \ooé considera gue existe aproximacio entre 3 afabetizacio matematcasa *
alfabetzacio na lingua matemna? Quais?

26. Quais as agdes/praticas de sala de aula que contemplam a alfabetizacio *
matematica?

I7. Cite 0 que gostana de aprenderidiscutic sobre alfabetizacie matematica. *

b googie Com o T 4 e U Sk T S04 O U T it
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28. MaBMCC (2018, p. 264), o letramento matematico € “definido como as o
competéncias & habiidades de raciocinar. representar. comunicar e
argumentar matematicamente, de modo 3 favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagdo e a resolugie de problemas em uma varedade de
contextos, utiizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas”.

- Concorda com a definizio de letramento matematico proposto na BNCC
(2018} Por qué?

29. De acordo com a definicio proposta na BNCC (2018), considera que o N
letramento matematico tem sido contemplado na sua pratica? Como?

30. Mo seu entendimento, existiiam cutros modos de conceber o letramento B
matematico nos anos iniciais além do proposto na BNCC? Quais?

o iidoo googe T30S T Ol 5018 Cu LT St
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31. Cite o que gostaria de aprendendiscutir sobre letramento matematico. *

Obrigada pela sua participag3o!

Este comeldo rdo fol orisde nem sprovado pelo Google.

Google Formularios
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