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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa consiste numa reconstru¢do critica das
nocdes de solidariedade e educacédo no pensamento socio-teologico e filosoéfico-
educacional de Hugo Assmann (1933-2008), tebélogo, socidlogo e filosofo brasileiro.
O presente estudo insere-se dentro da pesquisa de doutorado no Programa de Pos-
graduacéo em Educacéo da Universidade Federal de Pelotas, na Linha 1 (Filosofia
e Historia da Educacéo), iniciado no segundo semestre de 2020.

Conforme nos sugerem HABERMAS (2000), HINKELAMMERT (2015) e
RORTY (1992), a solidariedade tem sido tratada como indispensavel no discurso
acerca de uma sociedade democratica que pretenda a efetivagédo da justica social.
ASSMANN; SUNG (2000) entende que os discursos sobre a solidariedade nao séo
unissonos, mas plurais e, muitas vezes, divergentes. Entretanto, esses discursos
revelam, em seu conjunto, um fenbmeno sintomatico: uma profunda crise de
civilizagao pela qual estamos atravessando como sociedade.

A educacdo, por conseguinte, tem sido concebida teoricamente sob duas
perspectivas: (i) autbnoma em relacao a sociedade, capaz de corrigir as injusticas
sociais e (ii) dependente da sociedade, a qual reproduz. As teorias educacionais
do primeiro tipo sdo denominadas “teorias nao-criticas”, pois ndo percebem os
condicionantes sociais objetivos, buscando entender a educacdo a partir dela
mesma; ja as teorias do segundo tipo sado caracterizadas como “teorias critico-
reprodutivistas”, por entenderem que a educacado é afetada por condicionantes
sociais objetivos e sua funcdo basica é a reproducdo da sociedade (SAVIANI,
1988).

Embora Assmann acredite no potencial de equaliza¢céo social que a educacéo
carrega em si, ndo € ingénuo a ponto de defender sua independéncia em relagéo
a sociedade. Ciente de que os condicionantes externos determinam fortemente a
educacdo, antes de problematizar a correlacdo entre solidariedade e educacéo,
Assmann enfatiza a necessidade de os ambitos educacionais passarem por um
reencantamento. Assim, reencantar a educacdo torna-se uma condi¢ao
indispensavel quando se pretende reencontrar um sentido para a educacéo, que
se situe para além da reproducgé&o da cultura de consumo e da l6gica de acumulagéo
e de exclusdo que dinamizam a sociedade.

2. METODOLOGIA

Em termos metodoldgicos, este trabalho foi desenvolvido a partir de uma
pesquisa bibliografica. Na busca pela elucidacdo da tematica desenvolvida, a
pesquisa bibliografica se constituiu como condicdo necessaria e indispensavel,
possibilitando uma boa delimitagdo do tema e do problema e sua consequente
resolucao. Primeiramente, iniciamos com um mapeamento do uso das noc¢des de
solidariedade e educagdo em ASSMANN (1994b), (1998), (2000) e ASSMANN;
SUNG (2000), (2010). Em seguida, passamos para uma analise nas obras de seus
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interlocutores (citados na introduc¢éo), finalizamos voltando as primeiras obras para
sintetizar e avancar com a tematica pesquisada.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O desencantamento da educacdo €é uma das consequéncias do
atravessamento do viés mercadologico/econdmico nas mais variadas instancias
sociais. Ha uma tendéncia na América Latina de caracterizar a escola como uma
instituicdo falida. Entretanto, esse tipo de discurso é introduzido como forma de
apresentar uma nova linguagem no ambito educacional, ou seja, transformar a
escola em uma empresa, que salvara a educagdo. A escola comeca a ser
concebida como uma prestadora de servicos de aprendizagem ou Sservicos
educativos. Tanto a escola particular como a publica estariam sendo alvos desta
perspectiva puramente mercadologica, que ndo respeita e ndo tem nenhum tipo de
compromisso com a preservacao das identidades culturais. O viés econdmico e
mercadolégico tenta descaracterizar o viés ético e politico da educacao
(ASSMANN, 2010).

Diante da crise cultural profunda que estamos vivendo, “estariamos frente a
imensa tarefa de reinventar o homem e até mesmo a humanidade inteira”
(ASSMANN, 2010, p. 16). Esta crise seria responsavel pelo embotamento de
algumas sensibilidades, o que estaria impedindo o ser humano de olhar para o
futuro com o minimo de esperancas. Assmann argumenta que sao trés os tipos de
sensibilidades que o ser humano perdeu e que precisam ser recuperadas: (i)
sensibilidade para os valores de uma opc¢ao radical em favor da paz, (i)
sensibilidade estética e (iii) sensibilidade ética. Sem essas sensibilidades fica dificil
entender e se posicionar diante da realidade que afeta a educacéo.

ASSMANN (1994b) problematiza a tendéncia que subjaz as reformas
educacionais pelo mundo: deixar-se guiar pelos interesses do mercado global. Com
a pressuposicdo da defesa de uma “qualidade” educacional, o mercado estaria
“encurralando” a educacdo e o ensino para que atendam aos seus proprios
interesses, colocando em segundo plano, ou até mesmo abandonando, o
compromisso da educacao com a capacitacao dos recursos humanos. Uma outra
questdo, que esta ligada a anterior, € a énfase dada a um conceito de
aprendizagem “fortemente calcado sobre o0s aspectos especificamente
instrucionais e sobre o eficientismo, ndo raras vezes em prejuizo da dimenséao
critico-formativa do sujeito educando” (ASSMANN, 1994b, p. 20). Nesse sentido,
Assmann coloca como urgéncia a redefinicdo da aprendizagem, destacando o
potencial auto-organizativo da corporeidade no processo de aprender a aprender.

Ha um descompasso entre os desafios impostos pela realidade atual e a
condicao ética da humanidade. Essa constatacdo faz com que os olhares se dirijam
para a educacéao, pois esse descompasso sO poderia ser resolvido a longo prazo,
a partir de “uma profunda revolugao pedagodgica, voltada para uma espécie de
cultura de sensibilidades” (ASSMANN, 2010, p. 17). E nesse sentido que
ASSMANN (1998, p. 201) afirma que “a escola deve transformar-se ndo apenas
em lugar de ensino competente, mas também de aprendizagem prazerosa”. Ou
seja, a escola, e por conseguinte a préatica educativa, precisa tornar-se um espaco
para o despertar das sensibilidades, do desejo e da paixédo por aprender, de viver
intensamente e esperancadamente. Educar (e, por conseguinte, educar-se)
significa defender vidas. Pois, “processos vitais e processos de conhecimento sao
no fundo a mesma coisa” (ASSMANN, 2000, p. 22).
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De acordo com ASSMANN (1998, p.199), “privar alguém de uma educagéao
de qualidade representa hoje um atentado a vida”. Embora a auséncia da educagao
nao seja sentida como causa mortis, comparando com outras catastrofes naturais
ou provocadas, nas atuais circunstancias do mundo realmente impossibilita a vida.
A ndo garantia de acesso a uma educacédo de qualidade para todos é uma ameaca
direta a sobrevivéncia. ASSMANN (1998, p. 200) afirma que “o termo qualidade,
quando falamos em direito a educacdo com qualidade, deve estar referido aos
direitos vitais das corporeidades vivas tanto dos docentes como dos alunos”.

O intoleravel e a solidariedade se definem a partir da corporeidade. Ou seja,
a corporeidade € a instancia radical dos critérios ético-politicos e pedagdgicos.
Nesse sentido, a educacao, pensada a partir da corporeidade, torna-se terreno feértil
para o despertar da sensibilidade solidaria. A sensibilidade solidaria permite o
resgate daquelas outras sensibilidades esquecidas, ou melhor, daquelas
dimensdes sensiveis adormecidas nos seres humanos, por conta de uma realidade
que foca apenas em dados quantificaveis, econdmicos e lucrativos. O resgate dos
valores que defendem a paz, o compromisso para ir desenfeiando um mundo
marcado pela feiura da antivida e a abertura ao respeito e responsabilidade ética
com outro, humanos e ndo-humanos, estdo no horizonte de uma proposta de
educacao para a solidariedade.

ASSMANN (2010, p. 46) afirma: “educar para a sensibilidade solidaria e
educar para a esperanca sdo, para mim, 0S nexos maiores do meu pensar’.
Entende-se, assim, que somente uma educacéo para a solidariedade pode fazer
frente & cultura de mercado e sua légica de exclusdo. A solidariedade ndo é um
impulso natural do ser humano. Ou seja, “o sentimento de solidariedade precisa ser
inserido na evolucao biopsiquica, e sé sera adquirido... na medida em que for um
valor social disponivel culturalmente no meio social no qual vive” (ASSMANN,
1994a, p. 34). A conversdo é uma pré-condicdo para a solidariedade. Conversao
nao no sentido religioso, mas em seu sentido etimolégico de mudanca, de buscar
outros caminhos possiveis para dinamizar as relacfes entre humanos e com toda
a diversidade natural. Assim, ndo se pode esquecer que a solidariedade ndo é um
dado congénito do ser humano, mas um processo exigente e sempre inconcluso
de converséo.

Se o fato maior do mundo atual séo as l6gicas da exclusdo e o alastramento
das insensibilidades que as acompanha, a educac¢éo se configura como a tarefa
social mais necesséria na busca pela conscientizagdo e emancipacdo. Segundo
ASSMANN (2000, p. 26), “a educacgao tera um papel determinante na criagao da
sensibilidade social necessaria para reorientar a humanidade”. A humanidade se
encontra numa encruzilhada ético-politica, sua sobrevivéncia estad ameacada por si
mesma, e nao sobreviverd se ndo encontrar um modo de incentivar a fragil
disposicdo a solidariedade. E, como se viu, para esse intuito, a educacao
desempenha um papel indispensavel. Mas nao qualquer tipo de educacéo.
Assmann entende que a educagdo precisa trabalhar conjuntamente “as
competéncias sociais requeridas pelas atividades profissionais mais variadas e as
novas atividades que inventarmos com a sensibilidade social necesséria para a
construgdo de um mundo, no qual caibam todos” (ASSMANN, 2000, p. 14).

4. CONCLUSOES
A centralidade da proposta desta pesquisa é o estabelecimento de uma

correlacao entre solidariedade e educacéo no pensamento de Hugo Assmann. A
hipotese de trabalho consiste na elucidacéo de que a solidariedade € um conceito-
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chave na busca pela efetivacdo de uma sociedade onde “caibam todos”, ideia que
perpassa alguns escritos socio-teoldgicos do autor, e que ganharia sentido a partir
dos escritos filosofico-educacionais. A tematica trabalhada nesta pesquisa nos
apresenta e nos desafia a pensar uma transformacéo social. Qual sociedade que
se almeja? Ao menos uma outra que va na contramdo dessa que reduz tudo ao
calculo econémico, que desfoca o sentido da vida e que desencanta tudo o que na
vida ndo é acumulacdo e consumo, inclusive a propria educacdo. Essa mudanca
nao necessariamente esta pensando numa substituicdo do sistema capitalista por
um poés-capitalista (ou qualguer outro), mas ressaltando apenas a urgéncia em
mudar o foco do “encantamento”, que ndo seja o consumo, a acumulagédo e a
ostentacédo, que gera pobreza e exclusao social.
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