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Editorial

Escrever este editorial, como parte desta publicacdo, ao mesmo tempo que me
honra e alegra, me remete ao percurso vivenciado no decorrer do curso e seus

objetivos ao ser proposto.

A pandemia de COVID-19 surpreendeu e desacomodou a todos nés, em todos
os sentidos. De um momento para outro, nos vimos exilados de nossos cotidianos,
de pessoas, atividades, espacos, lugares. Além do estranhamento e do medo, das
dores e ansiedades, precisamos redimensionar radicalmente nossa pratica

pedagdgica e adentrar para lugares ainda desconhecidos.

Por mais que, alguns de nos, professores, tivéssemos habilidades e acessos
as tecnologias, certamente ndo pensavamos que teriamos que construir este outro

formato para a totalidade de nosso fazer.

Sabemos que muitos de nds tiveram que criar formas para isso, alternativas
de acesso, montagem, filmagem.... conhecemos histérias de professores que fizeram
dos azulejos da cozinha o quadro de giz, da cadeira o suporte para o celular a fim de
gravar ou ministrar as aulas. Também de professores que imprimiram o material para

levar nas casas dos alunos sem acesso a internet.

Tantas e tantas historias, emocionantes, resilientes, potentes. De professores,
familias, alunos. E, com este sentimento, pensamos 0 curso de Atendimento
Educacional Especializado em contexto de pandemia. Sentimento de partilha, de
acolhimento, de colaboracéo, de estar junto. Até porque reconhecemos o empenho
de todos os educadores, antes, durante e depois da pandemia, para que seus alunos

tenham acesso e direito a aprendizagem e somos parceiros nesta caminhada.

Temos consciéncia que, se antes da pandemia, a inclusdo e o apoio
especializado ja apresentavam dificuldades no interior das escolas, por diferentes
guestdes, durante a pandemia estas dificuldades se acirraram e, ao retorno, muito
teremos que rever, resgatar, reaprender, reavaliar. A Educacdo Inclusiva ainda

precisa ser conceituada como principio de uma educacao para todos e todas, nao s6



pela presenca do aluno com deficiéncia em sala de aula ou por estar nos
ordenamentos legais do Brasil.

O aluno, em seu direito de aprendizagem em sala de aula comum, precisa
aprender, interagir, conviver, dialogar, com seus pares, ndo s6 em momentos, ou com
alguns recursos. E, neste sentido, o Desenho Universal para a aprendizagem se
coloca como balizador das praticas. Por outro lado, a negativa dos apoios a que tem
direito, fragiliza o processo de inclusdo. E, neste campo, se insere o Atendimento
Educacional Especializado, ndo restrito a sala de recursos multifuncionais ou ao

atendimento individualizado ao aluno.

O AEE perpassa e transversaliza todas as a¢0es da escola. E se dimensiona
como suporte para que o aluno aprenda efetivamente na sala de aula comum, néo
COmMOo espaco ou servico responsavel Unico pelo ensino, ou pela mera adaptacao de
materiais, ou realizacdo de provas. AEE nao é sala de refor¢co escolar, ou sala aos
moldes das classes especiais, vigentes nas concepcdes de integracdo que foram
alteradas a partir dos anos 90 com 0s movimentos, postulados e legislacdes sobre a

educacéo inclusiva.

O profissional de AEE apoiando o professor da sala e os alunos, possibilita
recursos e estratégias para a aprendizagem, oportuniza suporte para que o aluno
organize seus processos, sejam através dos recursos e materiais adaptados, quando
de tecnologia assistiva e, mais ainda, no desenvolvimento das fun¢cdes cognitivas.
N&o no sentido de compensar o que ja foi considerado como "faltante”, em busca de
uma normalizagcdo do aluno, mas na premissa de compreender as singularidades,

demandas e, principalmente, possibilidades que o aluno apresenta.

N&do aprendemos da mesma forma, ao mesmo tempo, do mesmo jeito.
Aprender é fazer sentido, € organizar e avancar nas estruturas que ja temos, nas
habilidades que possuimos. Assim o AEE e a sala comum, ndo se centraréo no que
o aluno néo sabe, ndo pode, ndo consegue, como se este "ndo pode" constituisse o
préprio sujeito e ali se limitasse. Mas sim, centrando no que ele pode, no que ele
sabe, no que ele consegue, até como via de acesso para 0S percursos aos quais tem

maiores dificuldades.



Um hiperfoco de um aluno com TEA pode se tornar o material pedagogico a
ser trabalhado com a turma e sua habilidade na &rea valorizada através de registros
dele para os demais. Um mapa em alto relevo, acessivel para aluno cego, pode se
tornar atrativo para toda a turma e, principalmente para os alunos que aprendem mais
pelas vivéncias do que pela explicacdo do conceito. Uma forma de registro através
de imagens e marcacdes coloridas em uma produgéo de textos pode ser fundamental
para o aluno disléxico, mas também para o aluno com déficits cognitivos ou mesmo

para os alunos neurotipicos, mas que aprendem de forma mais simbolica e concreta.

Este foi o sentido da formacao oportunizada, relacionando teoria e prética,
principios e conceitos, estratégias e indicativos, mas principalmente reflexes tedrico-
praticas, ndo s6 para o tempo de pandemia, mas ja vislumbrando o retorno,
perseguindo o desejo de que os alunos apoiados pelo AEE ndo sejam alijados do
processo de aprendizagem de seus pares, fato que podemos constatar de forma
ampliada no periodo mais intenso da pandemia.

Sem buscar responsaveis, culpas ou culpados pois como ja relatamos, 0s
professores foram além de suas proprias possibilidades e das estruturas a ele
disponibilizadas, temos que constatar que, muitos alunos apoiados pelo AEE tiveram
acesso restrito, ou quando muito somente o0 servico de apoio como vinculo
educacional. Seja pela falta de acessibilidade nas turmas, seja pelas dificuldades dos
professores das salas comuns em adequar as praticas, seja ainda, pelas préprias
singulares e dificuldades, de acesso, mas também de concentracdo ou outras, dos
alunos apoiados pelo AEE.

Aliada a estas dificuldades, temos as que vivenciamos na maioria das familias
brasileiras durante a pandemia. A luta por sobrevivéncia e por se manter saudavel,
assim como as dores pelas perdas, os esfor¢cos para superagdo. Um celular com
pacote de dados limitados e varias pessoas para acessar. Auséncia de condi¢cbes
estruturais para participacdo nas aulas, abandono para apoiar financeiramente a
familia, enfim...pontos que, certamente, levaremos muitos anos para superar

totalmente.

Por outro lado, entramos nos lares dos nossos alunos, convivemos com as

familias, convivemos até mais com nossos colegas, reaprendemos sobre tecnologias,
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mas também sobre a importancia do toque, do abrago, do olho no olho. Enfim,
aprendemos. E buscamos aprender nos trés meses de curso, que agora ficam
registrados e socializados nesta publicacdo, a partir de um grande esforco da equipe

gestora deste curso, formadores, tutores, equipe técnica, cursistas.

Com esta publicacdo, encerramos esse ciclo de estudos e de dialogos, de
convivéncia e cumplicidade, de abraco (mesmo que virtual) e aconchego. Um curso
pensando no contexto da pandemia, mas também ja pensando nesse modelo hibrido

nesse modelo ja presencial que algumas escolas ja estéao vivendo.

Salientando que a inclusdo é o norte de tudo que fazemos, a inclusdo nos
move, nos movimenta. Inclusédo é construcao filosofica, é visdo de mundo e exige de
noés uma ruptura de paradigmas, pois ndo basta inserir o aluno com Deficiéncia,
Transtorno, Altas Habilidades ou superdotacdo na escola. A inclusdo € muito mais,
ela € muito maior, ela vai muito além. Inclusdo é compreender o ser humano, é

entender que a singularidade faz parte da nossa humanidade, faz parte da nossa vida.

Assim como os termos usados em nosso trabalho, o “termo educacéo
inclusiva” se refere a estruturacdo da escola para prover esta inclusdo e esta
acessibilidade para todos os alunos e para todas as alunas. Aqui emerge o0 que
viemos discutindo ao longo deste editorial e ao longo do curso, que a escola precisa
se organizar para isso, se organizar em todos 0os momentos, em todos os sentidos,
nao s6 na sala de aula ou na sala de recursos, mas em todos 0s momentos, no ppp,
no regimento, na organizagdo das matriculas, na distribuicdo da sala, mas também
na entrada, no refeitorio, no recreio, no contato com as familias, na forma com que os
alunos vivenciam os seus espaco dentro da escola e no atendimento educacional

especializado, seja na pandemia, seja no modelo hibrido, seja no presencial.

Escolas inclusivas tem altas expectativas para todos e todas. E isso muda tudo,
ter altas expectativas é uma escola que néo reprova, mas nao reprova, nao porque
os alunos foram aprovados mediante um parecer e nao por rendimento e
aprendizagem, ou porque ficamos com pena e vamos avangando os alunos, mas nao
reprova ninguém porque os alunos aprendem de fato. A escola inclusiva respeita,

celebra, ensina, acolhe, assume.
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A escola inclusiva é rompida, é estilhacada e porque falo isso: “escola rompida
e escola estilhacada"?, porque fiquei pensando que essa escola € rompida no sentido
de sair da caixa, romper 0 seu espaco, estilhacada por romper muros, estar aberta a
comunidade, ao mundo, ter empatia, ter sensibilidade, e ai me lembro de algumas
escolas que sdo chamadas de escolas rompidas, escolas estilhacadas, eu penso na
escola da ponte, eu penso na escola Reggio Emilia, eu penso na escola de Bonnel.
Escola da Ponte em que o curriculo ndo é o curriculo, as séries ndo sao séries, as
avaliacdes ndo sao avaliacbes. Também experiéncias que temos no Brasil, que temos
muitas, que vocés tém, que nos temos, de escolas que podemos chamar rompidas,

escolas realmente inclusivas, que acreditam em todas e todos os seus alunos.

Sao escolas que arriscam a sair do que historicamente entendemos como
escola, onde a reprovacao € vista como parte do seu funcionamento e o fracasso €
visto como resultante de fatores externos a escola ou do préprio sujeito, porque nédo
se interessou, por que nao acompanhou, porque nao tinha uma familia e mantém a
escola da forma como ela est4, sem mudancas. Inclusdo nao é isso, inclusdo nao se
faz com reprovacgdes e evasoes. Inclusdo ndo se faz com discriminacéo e excluséao,
ao contrario, se faz com acolhimento, se faz com pertencimento, se faz com
compreensao, se faz com aceitagdo, das diferentes culturas, diferentes formas de
aprendizagem, se faz daquele jeitinho que a gente tanto fala que ndo convida para o

baile, danca junto.

E é entendendo que a deficiéncia ndo é desvantagem, ela sé sera, e vou
reforcar mais uma vez, s6 serdo desvantagens se nao eliminarmos as barreiras,
sejam elas de qualquer ordem, sejam elas curriculares, sejam elas arquitetdnicas,
sejam elas comunicacionais, sejam elas pedagogicas. E 0 nosso papel é eliminar
barreiras, € romper barreiras, e por isso eu trago essa imagem da escola rompida, da
escola estilhacada, onde essas barreiras em nome de uma inclusdo, muitas vezes,

deixa o aluno a propria sorte e provoca ou acirra exclusées.

N&o €é essa escola que nds construimos aqui, e que vocés trouxeram para nos,
onde vocés batalham, onde vocés lutam, onde vocés privilegiam seus alunos, onde
vocés concretizam no dia a dia o direito subjetivo de todo o humano, que € o direito a
educacédo. Entdo neste momento, encerrando um ciclo e iniciando outro, deixamos

como mensagem final que, como UFPEL e como pessoas envolvidas e tomadas pela
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inclusao, estaremos sempre aqui. Em outros cursos, outras a¢des, outras atividades,
mas principalmente como parceiros nesta busca por uma educacédo de qualidade,

justa, democratica, igualitaria e ndo excludente.

E trazendo como ideario que ndo temos um modelo de educacéao inclusiva, ndo
temos pontos de chegas Unicos e definidos previamente. Temos principios, visées de

mundo, caminhos, indicativos. Inclusao é construir a marcha ao andar, ao caminhar.

CAMINHANTE

Caminhante, que bagagem carregas?

O que fez com o peso acumulado no caminho?

Onde estéo as alegrias vividas?

Onde estéo os sonhos? As realizagbes?

Onde ficam os medos, inadequacgdes, a coragem, a forca e o poder de ser e
realizar?

Caminhante, olha para tras

Tem um caminho percorrido rico de experiéncias e aprendizados
Caminhante, olha ... olha para a frente

A passos lentos.... lentos ... uma nova jornada se inicia

O que fica? O que leva?

Somente o que o coragao guardou de amor e sabedoria

Segue caminhante, na sua jornada!

(Edisa Lopes)

Seguimos caminhando. E aproveitem o que as paginas deste e-book tem a
nos oportunizar, como retratos de uma caminhada, pontos de um novo caminho,

passos de uma trajetoria.
Rita de Cassia Morem Coéssio Rodriguez

Coordenadora Geral do Programa de Educacéao
Inclusiva e dos Cursos de AEE-UFPEL
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Apresentacao

Caro(a) leitor(a),

Desejamos, com a leitura deste material, que vocé possa ter acesso aos
cadernos de estudos desenvolvidos pela equipe de formadores do curso de Servi¢o
de Atendimento Educacional Especializado (SAEE) em Contexto de Pandemia,
oferecido no ano de 2021, a professores da rede publica de ensino de todo o Brasil,

pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

Como equipe de gestdo, gostariamos de mencionar que foi um imenso prazer
e uma experiéncia indescritivel trabalharmos com o desenvolvimento deste curso que
tanto contribui para a educagcdo especial e para a formacdo continuada dos
professores da educacédo basica do nosso Pais.

O desenvolvimento deste curso nos proporcionou a incrivel experiéncia, de
conhecermos professores de todas as regides do Brasil, e ainda, com uma equipe de
professores extremamente qualificados, contribuir para o aperfeicoamento das suas
préaticas de sala de aula e, também, a oportunidade de auxiliar cada professor(a) em
sua busca insaciavel por conhecimento. Conhecimento este, que a UFPel, como

Universidade publica, sempre oferece com a maxima qualidade possivel.

Sabemos que o curso de SAEE em Contexto de Pandemia auxiliou muitos
professores em suas praticas de sala de aula, principalmente em um momento muito
desafiador, que foi o ensino remoto. A partir das falas dos cursistas que realizaram
Nnosso curso, percebemos o qudo importante, e até mesmo incentivador, foi a

participacdo neste curso durante este momento de aulas remotas.

Por isso, como equipe gestora, desejamos a todos(as) uma étima leitura!
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REVENDO CONCEITOS E PRATICAS SAEE
PARA ALUNOS DO PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

Formadora: Débora Luiza Schuck Jacks

Prezados(as) Leitores(as)

A inclusdo das pessoas com deficiéncia, TEA e Altas
Habilidades/Superdotacdo é um direito reconhecido, porém ainda encontramos
barreiras que impedem ou dificultam a permanéncia e a qualidade do ensino para o
publico-alvo da educacéo especial/educacédo inclusiva. Importantes politicas publicas
nasceram da luta das pessoas com deficiéncia e suas familias, fortalecendo o direito
de todos os alunos frequentarem as escolas comuns. O Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é uma das principais politicas de acessibilidade dentro das
escolas, prevé na sua acao a derrubada de barreiras, promovendo o acesso do aluno
a recursos, estratégias e metodologias que possibilitam uma participacdo efetiva nas
atividades realizadas. Ja sabemos que ndo basta estar em sala de aula, para
pertencer a escola é necessario também participar e aprender.

E necessario incentivar e promover a autonomia e independéncia no cotidiano
da escola, possibilitando espacos de interacdo dos alunos com deficiéncia com todos
os colegas, tendo na diferenca o fortalecimento do respeito, com ac¢des pedagogicas
gue estimulem os alunos, promovendo dessa forma a superacdo das possiveis
barreiras encontradas no contexto escolar. Sendo assim o servico de Atendimento
Educacional Especializado funcionara de forma articulada aos demais servigos
existentes dentro da escola, comecando pelo dialogo com os professores do aluno e
profissionais de apoio como os cuidadores e professores auxiliares.

Vamos pensar que este profissional especializado € um grande construtor de
pontes, que media as relacdes entre a escola e as familias, promovendo espacos de
escuta aos pais, de trocas de informacdes, de estreitamento nas relacbes

interpessoais. Com a chegada da pandemia o AEE, assim como os demais servigos

15



ofertados pela escola precisaram se reinventar, os desafios que ja eram significativos
foram ficando mais evidentes, desde 0 acesso aos alunos até os recursos a serem
utilizados. Foram escancaradas fragilidades, e a necessidade de estruturacdo de
vinculos com as familias dos alunos com deficiéncia se tornaram fundamentais na
construcdo de acbes que atendessem este publico-alvo. Vamos comecar entendendo
a construcdo do AEE, seu respaldo legal, o papel dos profissionais que
desempenham esta funcao. Nos slides da aula buscaremos compreender este servico

e seu papel fundamental na construcdo de uma escola inclusiva.

Caracteristicas e definicbes da Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva

O respeito as diferengas se constitui em uma das principais premissas na
construcdo de escolas inclusivas. Os ordenamentos legais e a estruturacdo dos
servicos de apoio subsidiam a implementacdo de acbes que possibilitam espacos
democréaticos e diversos. O servico de AEE possui enfoque pedagogico, é realizado
na Sala de Recursos Multifuncional e nos demais espacgos da escola, os atendimentos
em sala de recursos € desenvolvido no turno inverso ao da sala de aula comum. O
professor especializado responsavel pelo atendimento podera acompanhar os alunos
no mesmo turno, quando necessario, observando 0 mesmo em contextos
diferenciados, a fim de elaborar estratégias adequadas as necessidades especificas
apresentadas pelos alunos com deficiéncia, TEA ou Altas habilidades/Superdotagéo.

Salas de recursos

As salas de recursos sao espacgos organizados, dotados de equipamentos,
recursos de acessibilidade e recursos pedagoégicos. Existem dois perfis de sala, a sala
tipo | e a sala tipo Il. Na sala tipo Il sdo acrescidos recursos voltados ao atendimento
de alunos com baixa visao e alunos com cegueira. As escolas que ainda ndo possuem
sala de recurso com a promocéao do servico de AEE poderao ter seus alunos publico-
alvo da educacdo especial atendidos pelas escolas-polo, onde o atendimento é

ofertado. As salas ndo possuem um tamanho padréo, sendo que a organizacao da
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sala é de responsabilidade do professor especializado com o apoio da coordenacao
pedagdgica da escola. Na imagem a seguir a professora de AEE auxilia a aluna na

execucao da atividade.

Figura 1.
Fonte: Acervo pessoal.

Na perspectiva do conceito de educacdo para todos, o processo de
aprendizagem de cada crianca, jovem ou adulto com deficiéncia € singular,
precisamos entender que cada sujeito aprende de diferentes formas, com diferentes
estratégias. Portanto, pensar em uma escola inclusiva é sem davida pensar em todos,
alunos com ou sem deficiéncia, e toda a diversidade pertencente a comunidade
escolar. O rompimento das barreiras que ainda estdo presentes nos espacgos da
escola se faz necessaria na medida que entendemos as diferengas como valor, e ndo

como dificuldade. E este é o grande desafio das escolas, estimular e utilizar praticas
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pedagdgicas que permitam a todos os alunos ndo somente 0 acesso, mas a

permanéncia e a qualidade do atendimento.

Cligue aqui e entenda melhor a Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva.

A Educacédo Especial na perspectiva da Educacdo inclusiva tem como
paradigma a concepcao de que toda a pessoa € capaz de aprender, independente
das dificuldades e barreiras impostas. As praticas pedagodgicas adotadas pelas
escolas devem olhar as habilidades dos alunos, mapear as dificuldades para
promover recursos e estratégias que possibilitem a todos o acesso a aprendizagem.

Alguns principios sdo essenciais na construcéo de escolas inclusivas, séo eles:

e O acesso a educacédo € um direito de todos.
e O aprendizado se da ao longo da vida;

e Conviver & um direito de todos,

e Toda pessoa aprende.

A acdo pedagodgica precisa ser planejada, organizada e estruturada, O Servico
de AEE se articula, construindo um trabalho colaborativo, Profissionais e familia

constroem uma cultura inclusiva em todos os espacos educacionais.

No AEE é fundamental conhecer o contexto do aluno, avaliar as questdes
pedagdgicas, de comunicag¢do, comportamento, linguagem e demais habilidades,
identificando quais séo suas areas de potencialidade, quais recursos adaptados seréo
necessarios e quais serao as estratégias mais adequadas ao seu desenvolvimento.
Os instrumentos avaliativos seréo selecionados de acordo com as necessidades
especificas. O Servico de AEE ¢ dialégico, sempre articulado aos demais
profissionais que atendem o aluno. Nas imagens a seguir estdo alunos realizando

atividades voltadas ao desenvolvimento de habilidades.
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\VIRYI R ¥VaYa

Figura 2.
Fonte: Acervo pessoal.

Objetivos da atividade:

- Promover autonomia nas decisdes e resolucéo de problemas;
- Desenvolver a comunicacéo;
- Qualificar habilidades de leitura e escrita,

- Interagir com colegas na construcdo de hipoteses.
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Figura 3.
Fonte: Acervo pessoal.

Objetivos da atividade:

- ldentificar as cores amarela, verde e vermelha

- ldentificar as figuras geométricas quadrado, circulo e triangulo.
- Desenvolver a coordenagédo motora fina,;

- Desenvolver no¢des de espago;

- Promover experiéncias sensoriais.
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Figura 4.
Fonte: Acervo pessoal.

Objetivos da atividade:
- Desenvolver a linguagem compreensiva e expressiva,

- Desenvolver habilidades motoras;

- Qualificar o tempo de atencado na execuc¢ao da atividade;
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Figura 5.
Fonte: Acervo pessoal.

Objetivos da atividade:

- ldentificar a cor verde e amarela;

- Ampliar o tempo de atencao;

- Aprimorar 0s movimentos motores;

- Desenvolver a percepc¢ao visual,

- Desenvolver a nocao de quantidade.

- Promover experiéncias sensoriais.
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Dois instrumentos sao fundamentais para embasar o Servico de AEE. Sao
eles: 0 estudo de caso e o plano de AEE. Vamos ver a seguir como cada um destes

instrumentos sao elaborados.

Estudo de caso

A construcéo do estudo de caso deve levar em consideracdo a forma como o
individuo com deficiéncia aprende, quais recursos e estratégias serdo necessarias
para que de fato tenha acesso a aprendizagem. Analisando e percebendo o sujeito
em todas as areas do seu desenvolvimento. Estruturacdo do estudo de caso:

a) Apresentacao do problema:

Na apresentacdo do problema devem constar as principais caracteristicas do
aluno. As informac6es da familia, da escola e da avaliacao realizada pelo profissional
do AEE. Serdo observados os niveis de desenvolvimento nas &reas cognitiva, na
linguagem oral e escrita, raciocinio légico, aprendizagem, desenvolvimento

psicomotor, afetivo e interacéo social.

b) Esclarecimento do problema:

E preciso escutar atentamente a familia, coletar informacées com os
professores da sala de aula comum, selecionar recursos para atender as
necessidades especificas do(a) aluno(a). Identificar as situacdes de sala de
aula e demais contextos escolares onde o aluno necessite de suporte e as

areas de maior interesse. Verificar o nivel de autonomia do(a) aluno(a).

c) Identificacdo da natureza do Problema:

Apbs a realizacdo das duas primeiras etapas, o professor do AEE ja possui
informacgdes que permitem a identificacdo das principais dificuldades, bem como
identifica as potencialidades do aluno, percebendo-o nos diversos espacos da escola,

identificando as principais areas a serem trabalhadas.
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d) Resolucdo do problema:

Na quarta etapa, com a avaliacdo finalizada, estd na hora de definir as
estratégias e recursos que serdo utilizados. Para entdo subsidiar a elaboracdo do
planejamento individual do aluno publico-alvo da Educacéo Especial.

e) Elaboracdo do Plano de AEE

Estudo de caso finalizado, coleta de dados completa, tendo clareza das
necessidades especificas apresentadas pelo aluno, o Plano de AEE devera ser

elaborado.

O plano de AEE é um documento orientador do trabalho a ser

desenvolvido com o0 aluno, as atividades deverdo estar em consonancia com

0s objetivos. Os recursos devem ser pensados como instrumentos de acesso

ao conhecimento, as tecnologias sdo importantes ferramentas e a formacao de

conceitos é fundamental para que o aluno consiga compreender e organizar

sua aprendizagem. O plano devera ser cuidadosamente organizado e aplicado

nos atendimentos, sejam eles promovidos na sala de recursos ou nos demais

espacos da escola. O plano devera ser acompanhado e revisado pelo professor

especialista, para posterior analise, verificando como o aluno estd se

desenvolvendo, sua autonomia e evolucdo na aprendizagem.
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Estrutura do planejamento Individual:

Dados de Identificagao:

Nome:

ldade: Ano: Turma: Turno:

Escola:

Professor da sala de aula:

Professor de AEE:

1 — Objetivo geral:

2- Objetivos especificos:

3 - Organizagéao do atendimento:

Periodo de atendimento (de quanto a quanto. Ex: De marco a julho)
Frequéncia (quantas vezes na semana)

Tempo de atendimento: (50 minutos, 1 hora...)

Composicéo do atendimento (individual, dupla, trio ou grupo)

4 — Atividades a serem desenvolvidas no atendimento do aluno: (Selecionar

atividades que estejam em consonancia com o plano de AEE)

5 — Selecdo de materiais a serem produzidos para o aluno: (Quais materiais
pedagdgicos ou de acessibilidade devem ser construidos especificamente para o

aluno)
6 — Adequacdes de materiais:

Liste os materiais que necessitem de adequacdes para atender as necessidades do
aluno (exemplo: engrossadores de lapis, papel com linhas espacadas, plano
inclinado, recursos de Tecnologia Assistiva e outros).

7 - Selecdo de materiais e equipamentos que precisam ser adquiridos: Verificar quais
materiais a sala de recursos ainda ndo possui e que ndo podem ser construidos.

Exemplo: recursos como lupas, calculadoras, impressora Bralille, etc...

8 - Tipos de parcerias necessarias para aprimoramento do atendimento e da producéo

de materiais:( terapeuta ocupacional para criar uma tesoura adaptada, costureira para
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fazer uma calga com enchimento para trabalhar com a criancga, professor auxiliar para

produzir material em relevo e outros.

9 - Profissionais da escola que receberdo orientacdo do professor de AEE sobre

servigos e recursos oferecidos ao aluno:
Professores;

Monitores;

Cuidadores;

Orientadores;

Outros.

10 — Avaliacao do plano:

Especificar os critérios de avaliacao.

11 — Observag0Oes gerais:

(demais suportes e estratégias utilizadas no contexto escolar para possibilitar a

inclusao do aluno)
Assinatura e carimbo da professora de AEE.
Data:

Carimbo da escola.
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O Papel do Servico do AEE em tempos de Pandemia

Tendo clareza da importancia do servico de AEE na construcado de uma escola
inclusiva, vamos pensar no ensino remoto e quais foram as mudancas necessarias
para contemplar o publico-alvo da Educacdo Especial na perspectiva de uma
Educacéo Inclusiva. Segundo as orientacdes do MEC, as atividades pedagdgicas nao
presenciais devem incluir os estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista e altas habilidades. E devem envolver parcerias entre profissionais
especializados e demais professores, além de dar orientacdes e apoios necessarios

aos responsaveis.

O ensino remoto se tornou um dos maiores desafios da educacao brasileira, e
para as pessoas com deficiéncia as dificuldades se ampliaram, nem todos os alunos
possuem acesso a internet, muitos vivem em situacdes precarias, a diversidade é
grande e os contextos variados. Mesmo diante de tantas adversidades, ndo podemos
deixar de buscar estratégias que possibilitem ao publico-alvo do AEE acesso a
aprendizagem. Destaco a importancia da parceria entre a familia e a escola para
organizar a melhor forma de acesso ao aluno. O caminho € um planejamento bem-

organizado que embase a pratica a ser aplicada.

Trabalhar de forma articulada e dialégica com a escola e a familia. O primeiro
passo é conhecer o contexto do seu aluno, as familias nos auxiliam muito com
informacdes importantes, com relatos que identificam algumas das necessidades
apresentadas pelos filhos, quais comportamentos se evidenciaram durante a
pandemia, e até mesmo as condices em que vivem. Nos informam se possuem
acesso a tecnologia, qual é este acesso e quantas pessoas da familia dependem
deste recurso em casa. Com informacdes fornecidas pela familia, podemos organizar
acOes voltadas a despertar o interesse e a atencéo do aluno, primeiramente pensando
no vinculo e gradativamente inserindo atividades que desenvolvam habilidades,
utilizando recursos visuais, jogos, brincadeiras, sempre respeitando a faixa etaria do
aluno. Da mesma forma, o professor do AEE intensificard suas a¢des conjuntas com
os demais professores, as informac¢des devem ser compartilhadas, e as estratégias
construidas de forma articulada, promovendo para o aluno com deficiéncia as
adequacdes necessarias para que ele consiga participar da proposta pedagogica da

escola. Uma das estratégias fundamentais para boa parte dos alunos com deficiéncia
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sdo as flexibilizagbes curriculares, elaboradas pelos professores da sala de aula
comum com a parceria do professor de AEE.

Primeiramente vamos pensar em recursos e estratégias para alunos com
deficiéncia que tenham acesso a tecnologia, alunos que por meio do recurso do tablet,
celular ou notebook acessam a internet, para estes alunos algumas estratégias
podem contribuir de forma significativa na aquisicdo de habilidades, promovendo
espacos pedagogicos ricos em estimulos e aprendizagem. A maioria dos alunos das
redes publicas que possuem acesso a internet, utilizardo o celular como principal
recurso, sendo assim alguns cuidados se evidenciam, € preciso que as imagens
figuem bem visiveis na tela, evitar desenhos ou imagens que nao tenham a ver com
a atividade, da mesma maneira evitar luzes piscando ou cores fortes que possam

desviar a atencdo do aluno, imagine que a tela passou a ser sua sala de aula.

Importante os professores em didlogo com a familia identificarem quais
recursos estdo disponiveis dentro de casa, quais as possibilidades na utilizacdo dos
materiais. Neste momento de ensino remoto a escola necessita da participacdo da
familia, sendo assim, permitir a participacao dos irmaos, primos, avos além dos pais,
far4d toda a diferenca, como fator motivador para que a crianca ou jovem com
deficiéncia realize a atividade. Na imagem a seguir o recurso utilizado € o tablet, e o

tema trabalhado é o uso do vaso sanitario.

Figura 6.
Fonte: Acervo pessoal.
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Da mesma maneira que organizamos um planejamento para o atendimento
presencial precisamos organizar um planejamento para 0 ensino remoto,
selecionando recursos e estratégias adequadas a cada caso especifico, tendo claro
as questdes individuais de cada aluno, utilize videos, faca contato com seus alunos,
explique as atividades detalhadamente, estimule, elogie, desafie seu aluno.
Lembrando que uma mesma deficiéncia podera demandar estratégias e abordagens
diferenciadas.

A seguir seguem os videos elaborados pela professora Aline Lameirdo do
Centro de Atendimento ao Autista Doutor Danilo Rolim de Moura de Pelotas/RS.

Clique nos links e conheca um pouco mais a estrutura dos videos.

Video parte 1
Video parte 2

Video parte 3

Para alunos com deficiéncia que ndo possuem acesso a internet, cujas as
atividades sao disponibilizadas para serem retiradas na escola, alguns cuidados sdo
essenciais. E preciso compreender o contexto do aluno, dialogar com a familia e
demais profissionais. Os materiais disponibilizados devem ser adaptados as
necessidades de cada aluno. Atencdo a apresentacdo do material, ao tamanho da
letra, utilize imagens de referéncia, e sempre dé retorno quanto a execucdo da
atividade.

Alguns instrumentos podem auxiliar na coleta de informagdes sobre o aluno,
cada escola podera de forma colaborativa entre os profissionais organizar o seu. A

seguir um exemplo.
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https://youtu.be/Vn81LolLXtI
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Instrumento de Mapeamento no contexto de Pandemia

Dados:

Nome do Aluno(a):

ldade:

Responsavel:

Escola:

Ano:

Turno:

Em relacéo ao ano de 2021, responda as seguintes perguntas:
1) Seu filho(a) compreendeu os cuidados de COVID-19?

2) De forma geral, como esta sendo para o seu filho(a) quanto a utilizacao dos EPIS-
equipamentos de protecao individual, e cuidados de higiene pessoal? Ele(a) aceita

usar mascara e passar alcool gel?
3) Qual a rotina instituida no ano de 20217 Ele(a) seguiu uma rotina?

4) Qual foi a rede de apoio que o seu filho(a) recebeu durante a pandemia? Quais

atendimentos?
5) Durante o ano de 2021, com quem o seu filho(a) ficou?

6) Como foi para o seu filho(a) a adaptacdo ao ensino a distancia? Foi possivel

organizar uma nova rotina? Acompanhou as atividades escolares? De que forma?

7) Acompanhou as atividades do AEE? De que forma? Usou o grupo para solicitar

ajuda do professor(a) quando necessario?

8) Como se deu o uso das tecnologias durante este periodo? O aluno(a) teve acesso?

Quais?
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9) Conte um pouco, sobre o comportamento do seu filho(a) durante a pandemia?

Houve mudancas no comportamento? Quais?

10) Caso a resposta anterior tenha sido SIM, de que forma a familia lidou com a

questao?

11)Quais as maiores dificuldades que a familia teve neste periodo, ndo sé em relagéo

ao seu filho(a), mas em geral?

12) Juntamente com os pais, foi possivel, o seu filho(a) desenvolver habilidades

durante a pandemia? Em quais areas? Faca um circulo abaixo:
Brincadeiras
Comunicagéao
Comportamento
Ecolalia
Sensorial
Outras:

13) Atualmente, quantas pessoas estdo morando na mesma residéncia com o seu

filho(a)? Algumas delas, estdo no grupo de risco, ex.: idosos etc.?
14) Neste momento da Pandemia, hoje, como seu filho(a) se encontra?

15) No retorno as aulas, a familia, neste momento, optam pelo atendimento

presencial ou remoto? (Margue X abaixo de acordo com a sua escolha)

Presencial( ) Remoto()

Cada escola ira assinar com o nome do professor de AEE, coordenador da
escola, e acrescentara os dados da prépria escola no instrumento. O importante €
gue as informacgdes irdo auxiliar no planejamento, tanto do ensino remoto, como no

planejamento de retorno as atividades presenciais.
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Retorno as atividades Presenciais

No retorno as atividades presenciais 0s cuidados com a higiene e protecao
devem ser mantidos. A grande preocupacdo dos professores € quanto ao uso de
mascara pelas criancas e adolescentes com deficiéncia e TEA. Cada caso devera ser
analisado, porém existem recomendacfes que poderdo auxiliar na avaliacdo. O
Instituto Rodrigues Mendes elaborou um protocolo sobre a educacéo inclusiva
durante a pandemia da covid 19:

A mascara prejudica a socializacdo das pessoas com surdez e
deficiéncia auditiva, principalmente daqueles que praticam a leitura
labial ou se comunicam pela lingua de sinais (LIBRAS), uma solugéo é
adotar o uso de mascaras transparentes. O mesmo vale para 0s
profissionais que desempenham a funcdo de intérpretes de LIBRAS.

- Estudantes com deficiéncia ou Transtornos do Espectro Autista podem
apresentar maior dificuldade para tolerar o uso da mascara, neste caso
0 uso deve ser flexibilizado. Seguindo as demais medidas de higiene e
distanciamento social.

- Pessoas com movimentos reduzidos nos membros superiores, que nao
consigam retirar a mascara sozinhas, ndo devem ser obrigadas a usa-
las, pois correm o risco de sufocamento.

- Profissionais que auxiliam a pessoa com deficiéncia devem fazer uso
da mascara, todo o tempo. Mascaras e outros equipamentos de
protecdo devem ser trocados com frequéncia e os procedimentos de
higiene realizados nas trocas de atendimentos aos alunos.

Fechamento

Precisamos ter clareza de que ndo adianta somente garantir a vaga para a
crianga, jovem ou adulto com deficiéncia, TEA ou Altas habilidades/Superdotacéo, é
preciso dar condicbes para que todos participem da escola, facam parte,
independente da diferenca que apresentem, afinal somos todos diversos. Sao as
praticas pedagodgicas inclusivas que promovem espacos voltados a diversidade. Em
um momento em que vivemos a pandemia intensamente, ndo podemos esquecer ou

ignorar as pessoas com deficiéncia. Alem do respeito é fundamental que as acdes e
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planejamentos sejam colocados em pratica e possibilitem aos alunos o acesso e a
melhor qualidade possivel no atendimento. Aos professores fica o desafio na
apropriacao de novas estratégias, de dominio das tecnologias e desenvolvimento de
rotas alternativas que possibilitem a superacdo das barreiras que impedem a
participagdo e/ou aprendizagem dos alunos. O Atendimento Educacional
Especializado € um importante servigo disponibilizado como suporte, este servigco se
adapta e se renova tendo como foco a garantia de que os alunos publico alvo da
educacéo especial terdo seus direitos respeitados, e para que isto aconteca a escola
participara desta construcdo, consolidando através de suas agdes e seus documentos

norteadores a pratica inclusiva em toda a comunidade escolar.
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ALUNOS PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL: SINGULARIDADES E DESAFIOS
PARA O ENSINO REMOTO

Formadora: Valéria Urdangarin Borba

Dialogar sobre a educacéo inclusiva, pressupde partir da premissa de que
todos somos seres humanos. Assim, Beyer (2005), reitera que todos pertencemos a
mesma espécie e por isso, apresentamos nossas diferencas. E essa é a grande
maravilha, cada um carrega em si a esséncia da unicidade, por mais caracteristicas
gue possua em comum com o outro continua sendo um ser Unico, incomparavel que
merece ser respeitado pelo sujeito que é.

Outra caracteristica de extrema importancia na educacdao inclusiva, refere-se
a flexibilizacdo, tanto nas concepg¢des como nas acdes e processos pedagodgicos. O
autor Baptista (2004), nos traz uma bela metafora que compara as escolas com
prédios e tendas, indicando a possibilidade de nossas escolas tornarem-se tendas,
pois estas sdo mais flexiveis, moldam-se as necessidades daqueles que as utilizam
e ao mesmo tempo apresentam-se resistentes aos problemas do cotidiano; acolhem
e ampliam seu espaco. Assim, para que possamos construir escolas inclusivas em
suas concepcoes, precisamos pensar em liberdade para que nossos alunos possam
expressar seus aprendizados de formas dindmicas e com respeitos as suas
singularidades. Abertas as trocas e a construcdo de praticas através do didlogo e da
diferenca.

Pensando nessa perspectiva, a disciplina procura buscar a discussédo e
reflexdo de praticas que contemplem o respeito pela diversidade. Para tanto, tem
como obijetivo identificar alternativas para o trabalho remoto para os alunos publicos
alvo da politica de educacao especial na perspectiva inclusiva, tragando estratégias
de planejamento, intervencédo e recursos, possibilitando o desenvolvimento e a

aprendizagem de forma significativa.
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Figura 7.
Fonte:https://m.facebook.com/espectrodoautismoeinclusaosocial/photos/a.804365702925090/
3602970859731213/?type=3&source=57&refid=52& tn =EH-R

Estratégias de ensino para o aluno da Educacé&o Especial
para o ensino remoto

1.1 Contexto da Pandemia

A pandemia da COVID19 afetou o mundo em todas as areas e a educacgéo
como parte integrante da sociedade, também sofreu as consequéncias do isolamento
e distanciamento social. As escolas foram fechadas e a alternativa para dar
continuidade ao processo de ensino-aprendizagem, foi a instituicdo do ensino remoto.
Essa forma de organizacdo do ensino, pressupde a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, como: a internet, celular, notebook, computador...

Entretanto, todas essas alternativas ndo sdo acessiveis na totalidade e muitos
ficaram aquém desse processo. Conforme Saviani (2020), afirma que a pandemia
atingiu principalmente aos mais vulneraveis, dentro desse contexto, podemos inserir

as pessoas com deficiéncia, transtornos e/ou superdotados.
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1.2 Quem é esse publico. Como conhecé-los?

=0 CcOM as crj
(iR In¢as;

VQmos falar sobr®

Figura 8.
Fonte: https://nutti.com.br/blogs/posts/vamos-falar-sobre-inclusao-com-as-criancas

O publico da Educacdo Especial é constituido por alunos com deficiéncia,
transtornos e/ou superdotacdo que se encontram inseridos nas salas de aulas
regulares na modalidade inclusiva. Esses alunos também séo atendidos nas salas de
recursos multifuncionais (SRM) e necessitam de um trabalho colaborativo com a
comunidade escolar. (SEESP/MEC, 2008). Para tanto, o professor que realiza o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), atua como articulador e mobilizador
desse processo, revelando a importancia de sua acao.

Ao receber o aluno na sala de recursos multifuncionais, para avaliacdo e/ou
atendimento, o professor prepara o estudo de caso, que é fundamental para dar
continuidade ao planejamento. Na coleta de dados, as articulagbes com os familiares,
bem como todos os profissionais, tornam-se uma prioridade, pois sdo estabelecidas
as prioridades, onde a escuta e definicdo do que, de fato, se espera alcancar no
trabalho pedagogico € fundamental. (BRASIL, 2009).

Assim além, das entrevistas, outro aspecto importante sdo as observacoes,
nos diferentes espacos, tais como: a sala de aula, no patio, na relacdo com o0s
colegas, nos momentos de aprendizagem a fim de que tenhamos um instrumento que
contemple a realidade vivida pelo aluno. Quando se menciona as observacdes é
importante garantir que transcorrem tanto nos ambientes naturalisticos como nos

controlados, porque assim, pode-se, tracar um paralelo entre ambos e é uma das
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principais oportunidades para se identificar as reagcbes da crianca, contudo faz-se
necessario saber, exatamente, o que se quer observar em cada situacao e registrar
0 que foi presenciado. Em momento de pandemia, essas informacdes sdo colhidas
através de diversos recursos e estratégias, tais como: formularios pelo google forms,
videochamadas, conversas pelo WhatsApp no telefone e envio de planilhas para a
familia, além de videos para conhecer mais e observar as rotinas das familias.

E importante apés a realizacio do plano de atendimento que ele seja
constantemente avaliado e revisitado a fim de verificar se 0 que foi previsto, os
recursos elencados estdo promovendo a acessibilidade e a participacado dos alunos
nas atividades escolares. A questao central € que cada crianca seja atendida em suas
especificidades, que se evite comparacdes com 0 outro, mas que a analise tenha
como referéncia seu desenvolvimento, o que evolui com o que foi proposto e o que
pode ser pensado para superar os desafios existentes.

Nesse sentido é importante que, na escola, seja constituida uma equipe, onde
professores da sala de aula, coordenadores pedagogicos, gestores, familia e,
principalmente, que os alunos estabelecam lacos de afetividade e busquem o
aprender e ensinar juntos. E para Cunha (2010) “Esses valores devem vir antes de
qualquer ensino. A vida € extremamente afetiva; precisa ser trazida para dentro da
escola”.

E importante enfatizar que a elaboracdo do plano de atendimento do AEE é
uma agao conjunta que requer estudo e a participacao de todos, por isso é importante
gue cada instituicAo contemple, em seu planejamento, momentos de estudo,
somente, assim, o instrumento torna-se reflexo da realidade vivida.

Dentre as estratégias que buscam o sucesso na aprendizagem temos o modelo
de ensino colaborativo, quando professor da sala de aula e do AEE trabalham em

colaboragéo.

O trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido como
coensino, entre professores de educacéo especial e da sala regular, faz parte
da proposta de alguns paises para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais relevantes. No Brasil,
esse modelo ndo é conhecido e/ou realizado pela maioria dos municipios,
sendo utilizado apenas em casos pontuais e experimentais. (Vilaronga e
Mendes, 2014, p. 142)

Assim sendo, diante da situagdo que vivenciamos, no ultimo ano, torna-se

inevitavel repensar a forma de trabalho em nossas escolas, em especial, quais 0s
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resultados queremos atingir como grupo e frente a reflexdo propor o trabalho
colaborativo como alternativa ao embate social que exclui e deixa a cada ano,
inimeros analfabetos funcionais, a margem da sociedade.

O conceito de trabalho colaborativo contribui para romper com praticas
isoladas, onde os professores trabalham em suas salas com as portas fechadas,

inertes, solitarias, sem trocas e interagdes. Assim, compreende-se como:

...0 trabalho colaborativo no contexto escolar como uma estratégia em
ascensdo, tanto para solucionar problemas relacionados ao processo de
ensino e aprendizagem de alunos do publico-alvo da Educacdo Especial
como para promover o desenvolvimento pessoal e profissional dos
educadores. (MENDES, 2014, pg.45)

Por outro lado, o AEE, em algumas escolas também funciona, isoladamente,
atendendo de forma individual, um aluno por vez. Segundo Mendes (2014) o trabalho
do AEE ainda apresenta pouca interlocucdo com o professor do ensino comum.
Entretanto, existem a¢Bes que buscam romper com essa concepgao, na busca de
novas praticas, onde a responsabilidade de aprendizado do aluno, seja compartilhada
pelos professores, tanto o0 do ensino regular como o especializado.

E na colaborac&o, que um grupo se constitui, isto €, ao trabalharem juntos, com
objetivos comuns, comprometimento, responsabilidade pelas decisdes tomadas,
apoio muatuo, confianca, enfim pensando na coletividade que se entende o trabalho
colaborativo como uma estratégia pedagogica.

1.3 Mediacédo

Figura 9.
Fonte: https://br.depositphotos.com/vector-images/m%C3%A30s-juntas.html
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Reafirmando a importancia de tal conceito, Para Wertsch (2007), a mediagao
€ um processo que ocorre quando 0s sujeitos entram em contato com o mundo que
0s cerca e estabelecem essa relacdo por meio de signos. Os signos podem ser as
mais variadas manifestacdes, tais como: a linguagem, mapas, esquemas, simbolos,
escrita, imagens, filmes, etc. contribuindo na construgcdo e no desenvolvimento dos
significados dos conceitos.

Wertsch (2007), identificou duas formas de mediacéo, sob o ponto de vista da
teoria de Vygotsky: a mediacao explicita e a implicita. A mediacéo explicita ocorre de
forma mais clara e facil de identificar. Dessa forma, ocorre a introducéo de signos de
forma intencional por algum instrumento ou alguém de fora que contribuird na
organizacao ou reorganizacdo de uma determinada atividade. J4 a mediacao implicita
€ mais dificil de detectar, pois envolve signos presentes no desenvolvimento da
linguagem natural, ou seja, geralmente no estabelecimento da comunicacdo. Essa
forma de mediacgéo ocorre de forma natural, pois a prépria estruturacéo da linguagem
apresenta-se como mediadora. A aprendizagem se constréi mediante as interacoes,
portanto, as relacdes que o professor estabelece com os alunos ou com outros
colegas, também é um exemplo de mediacdo, porém essas interacdes sao restritas
nas escolas, pois para (FULLAN e HARGREAVES 2000, apud DAMIANI, 2008), o
trabalho do profissional da educacéo é muito solitario.

A soliddo do trabalho pedagogico é explicada por questdes historicas,
acentuando-se pelas questdes de estrutura fisica, organizacdo dos -curriculos,
horarios e sobrecarga de trabalho, fatores que justificam o isolamento e a dificuldade
de compartilhar saberes e praticas. O trabalho colaborativo emerge como alternativa
de rompimento desse padrao de isolamento, apresentando potencial para qualificar
as praticas pedagdgicas inclusivas, como mostraram. (CREESE, NORWICH e
DANIELS 1998, apud DAMIANI, 2008). Esse tipo de trabalho contribui para que um
grupo identifique suas limitacbes e potencialidades e reconstrua seu trabalho
conforme suas necessidades, perpassado pela socializagdo do conhecimento e a

construcéo de sua identidade.
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Figura 10.
Fonte: Borba e Silveira (2020).

1.4 Trabalho colaborativo e medicacdo com os cuidadores

Figura 11.
Fonte: https://www.facebook.com/pg/Projeto-M%C3%A30s-Unidas-1132520483445291/posts/
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A funcdo que o trabalho colaborativo assume é de extrema importancia,
atuando como mediador da aprendizagem e das interagcbes, sejam referentes ao
conhecimento formal ou os do cotidiano. Nessas acdes diarias, os familiares ou
cuidadores da crianca sao 0s sujeitos que realizam as intervencdes e mediam em
situagOes variadas.

Entretanto, nesse momento de pandemia, as interacdes e mediacOes
pedagdgicas também foram exercidas, em grande parte, por essas pessoas, em
virtude do afastamento das escolas e auséncia do ensino presencial. Dessa forma,
foi possivel visualizar a referida importancia de qualificar essas pessoas para tal acao.
Assim a proposta de trabalho colaborativo com as familias surge como uma das
alternativas para enfrentar o afastamento e para contribuir com a organizagcédo e
mediacao pedagdgica com os alunos.

Nesse contexto, o professor do AEE mantém contato com as familias
disponiveis para orientar como proceder com as questdes de organizacdo das
criancas e como mediar na execucdo das atividades escolares. Sempre
compreendendo que esse processo precisa ser combinado e que é necessario
estabelecer parcerias, assumir um compromisso comum entre as partes, e nem todos
conseguem estabelecer esse compromisso. Mas aqueles que sinalizam interesse,
podem construir colaboracdes para esse momento de afastamento e para outras

ocasifes, afinando e estreitando parcerias.

Sugestéo de atividades para o ensino remoto

Na escola, o ensino colaborativo tem sido o diferencial para favorecer a
inclusdo, envolvendo a parceria direta entre professores da sala de aula e AEE, no
entanto, nesse periodo, tornou-se urgente firmar parceria com os cuidadores (pais,
familiares, profissionais e outros) dos alunos, a fim de que pudesse exercer a funcéo
de mediador. Afinal, “mediador é aquele que interage de tal forma que faz a
aprendizagem se tornar real, constante e autogeradora” (Meier, 2016). Assim, mediar
€ uma tarefa instigante e, ao mesmo tempo, extenuante, pois nem sempre as
estratégias pensadas e lancadas atingem seus objetivos e é preciso reavaliar as

alternativas e reelaborar nosso planejamento para atingir a aprendizagem.
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Em relacdo a elaboracdo de recursos acessiveis ha de se considerar que,
independentemente do recurso, outros fatores influenciam na utilizacdo do mesmo,
guer seja o desenvolvimento da crianca, a organizacdo do ambiente, a expectativa do
mediador e, principalmente, a sensibilidade em perceber a necessidade de retomar
conforme a necessidade da crianca. Por isso, a importancia de manter uma relagéo
de parceria com todos 0s que estavam em contato com as criancas a fim de que,
desta forma, pudessem ser pensados e elaborados materiais que fossem

significativos nesse momento. Em relagéo aos recursos, a autora conceitua como:

Os recursos podem ser considerados ajudas, apoio e também meios
utilizados para alcangar um determinado objetivo; sdo agfes, préaticas
educacionais ou material didatico projetados para propiciar a participacdo
autdbnoma do aluno com deficiéncia no seu percurso escolar. (SARTORETTO
e BERSCH, p.11, 2010)

Para a maioria das escolas o uso das tecnologias (sempre que possivel) pode
ser utilizada como uma opc¢éao, no entanto, quando ndo é possivel busca-se outras
possibilidades como a entrega de materiais impressos direto as familias quer seja nas
escolas ou em casas, de modo que as atividades escolares atingissem as criancgas e
jovens, em suas casas, no entanto, em ambos casos, 0s recursos sdo elencados
como de extrema importancia. Esses sdo ofertados para melhor andamento das
atividades, sobretudo, nesse periodo, afastados do contato com seus pares. Os
recursos apresentaram como objetivo atender as necessidade e diversidades, sendo
acessiveis e procurando colaborar para que fosse garantido a participacdo no
processo de aprendizagem. (SARTORETTO e BERSCH, 2010).

Portanto, a diversificacdo de recursos disponiveis ainda se torna a alternativa
mais viavel. Empregar tecnologias, ferramentas digitais, trabalho online com quem
possui condi¢cdes de acesso e com 0s demais alunos investir em outras formas como
a entrega de materiais impressos, kits de atividades sempre, respeitando o universo
do aluno e, trazendo os responséaveis para um trabalho compartilhado, na mediacao

das atividades propostas.
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2.1 Exemplos de recursos

Rotinas e agendas motoras

Figuras 12, 13 e 14.
Fonte: Acervo pessoal.

Publico alvo: Criancas que necessitam de acao fisica (habilidades motoras).

Objetivo: Oferecer informagdes sobre o que vai ocorrer.

Material: Redlias representando os momentos significativos para a crianca (entrada,

lanche, banheiro, saida).

Rotinas e agendas com imagens

Figuras 15 e 16.
Fonte: Acervo pessoal.

Publico-alvo: Destinada a criancas e pessoas que compreendam imagens,

normalmente, realizam combinagfes de classe e categorias.

Objetivo: Previsibilidade sobre o que vai ocorrer.
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Material: Base com velcro (ou imd), fichas contendo os principais momentos a ser

trabalhados.

Rotinas e agendas com escrita

Figuras 17, 18, 19 e 20.
Fonte: Acervo pessoal.

Publico-alvo: Criangas que interagem com a leitura e escrita.

Objetivo: Organizar o dia.

Material: Base, fichas, caneta.

Legal X ndo legal

Figuras 21, 22 e 23.
Fonte: Acervo pessoal.

Publico-alvo: alunos com dificuldades em lidar com o “Nao”.

Objetivo: Estimular comportamentos considerados adequados com o legal e
apresentar o Nao sem usar a palavra, mas, de modo, a se fazer compreendido.

Material: Mao em EVA com enchimento e pedacinhos de velcro para fechar os dedos.
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Trabalho com combinados

Figuras 24, 25 e 26.
Fonte: Acervo pessoal.

Publico-alvo: Criancas com dificuldades em aceitar os combinados.

Objetivo: Retomar, individualmente, toda acdo considerada perigosa realizada pela

crianga.

Material: Chaveiro individual para acompanhar em todo local, placas a serem
anexadas nos locais perigosos, fichas com cobertura removivel para ser usada

durante o didlogo com a crianca.

Ampulhetas
Publico-alvo: Criancas com dificuldades nos comportamentos
basicos, por exemplo, sentar.
Objetivo: Aumentar o tempo de nas atividades.

Material: Garrafas pets, areia colorida, cola quente, durex colorida,
prego, vela acesa, lixa.

Variacdo: As ampulhetas podem ser usadas em diversas outras
atividades, incluindo a nog&o do tempo.

Figura 27.
Fonte: Acervo pessoal.
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Temporizador

Publico-alvo: Criangas com pouco tempo de duracdo nas
atividades ou de permanéncia nos locais.

Objetivo: Ampliar a tolerancia nas atividades ou nos ambientes.

Material: Preferencialmente, usar personagens de sua area de
interesse, como forma de envolvimento.

bY

Variacdo: Pode-se usar objetos de diferentes tamanhos e a
medida que o tempo for passando ir trocando, do maior para o
menor e, posteriormente, estabelecer outras formas de
combinacao, por exemplo por cores.

Figura 28.
Fonte: Acervo pessoal.

Sequéncias

Figuras 29 e 30.
Fonte: Acervo pessoal.

Publico-alvo: Criancas que estdo ampliando a oralidade.

Objetivo: Organizar a sequéncia de acordo com 0S passos.

Material: Base, fichas com imagens, imagens e palavras.
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Atividades com gel

Figuras 31 e 32.
Fonte: Acervo pessoal.

Publico-alvo: Criancas em fase de exploracdo de diferentes materiais.

Objetivo: Realizar pareamento de letras, nUmeros, objetos em ambiente gelatinoso.

Material: Saco zipado com gel, base plastificada, letras, nUmeros ou objetos de

acordo com a base.
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Recursos e tecnologias para o atendimento do publico alvo neste momento de
pandemia

Figura 33.
Fonte: https://www.educamundo.com.br/blog/curso-online-tecnologia-assistiva

Para elaboracdo de recursos tecnolégicos com o publico do AEE, torna-se
primordial compreender quem € nosso aluno, qual o contexto que esta inserido e
guais as condicdes que possui. Partindo da analise dessa realidade, torna-se possivel
tracar estratégias que contemplem verdadeiramente o seu cotidiano. Identificando a
funcionalidade do sujeito, bem como, do recurso tecnolégico. (BRASIL, 2009).

As tecnologias Assistivas, conforme Galvao Filho (2009) apresentam-se como
potencializadoras do processo inclusivo, na medida que pode proporcionar maior
interacdo e autonomia das pessoas nos espagos educacionais e sociais.

Dessa forma, podemos conceitualizar tecnologia assistiva, como a totalidade
de recursos tecnoldgicos elaborados para as pessoas com deficiéncia poderem
desenvolver sua autonomia e consequentemente, qualificarem suas vidas, Passerino
(2015). Além dos recursos podemos inserir as estratégias empregadas para a
utilizagéo desses recursos.

No contexto da pandemia, podemos compreender a importancia da tecnologia
assistiva como meio que proporciona a inclusdo e participagdo no processo
educacional dos alunos publico da educacgéo especial, assim como a mediacdo pode
ser utilizada como estratégia desse processo.

Esses recursos podem potencializar a autonomia e a inclusdo social, em
especial nesse momento de Pandemia, elas se tornaram valiosas para garantir o

acesso a escola. Para Bersch (2006), na educacédo, a Tecnologia Assistiva vem
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assumindo um papel importante, na medida que aproxima a aprendizagem e a
autonomia pedagodgica dos sujeitos com deficiéncia, potencializando as interagdes.
Como recursos e estratégias nesse momento de pandemia, puderam ser
testadas e avaliadas para esse publico, dentre elas podemos citar: videochamadas,
videoaulas, plataformas de ensino (classroom, Meet), WhatsApp, padlet, entre outros.
Todos eles levando em consideracao a necessidade e especificidade dos alunos.
Sobre o padlet, a autora afirma que é um:
“.... recurso educacional aberto do tipo ferramenta no formato de mural
interativo, on-line, colaborativo, auxilia processo de ensino-

aprendizagem. Permite imagens, links e videos capazes de reunir
ideias e compartilhar conhecimento...” (Régo, 2020, p.18)

Também, foi possivel tracar estratégias de colaboracdo com as familias para
trabalhar formas de mediacdo através de conversa por instrumentos tecnolégico,
potencializando essas pessoas para que pudessem intervir com os alunos e mediar
essas tecnologias ou os recursos. O apoio familiar e/ou cuidadores no processo
educacional e de aprendizagem, diante dessa realidade, tornou-se valioso, visto que
ndo h& a presenca fisica do professor para apoio e execucédo das atividades.

A experiéncia na pandemia proporcionou inumeras alternativas de trabalho e
insercdo da tecnologia assistiva, porém ampliou a compreensdo que devemos
respeitar as diversidades de saberes e de interaces com o aprendizado. Assim, a
cada aluno foi pensado e executado uma estratégia que visou a apropriacdo do
conhecimento. Algumas criangas se beneficiaram com as alunas via Meet,
necessitando de mediacdo na execuc¢ao das atividades ou a adaptacdo de um recurso
gue possibilitasse 0 acesso a informacao. Em outras situacdes, foram necessarios a
individualizacdo das aulas, através de videos chamadas com a mediacdo mais
proxima e a utilizacao de inUmeros recursos. Apontando que ndo hd uma Unica forma
de construir a aprendizagem e que nesse momento, mais do que nunca, foi
necessario lutar pela diferenciacdo, para assim, garantir a igualdade de oportunidade

a todos.
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DESENHO UNIVERSAL DA APRENDIZAGEM E
O TRABALHO COLABORATIVO PARA
INCLUSAO NA SALA DE AULA COMUM E O
PAPEL DO AEE

Formadora: Anelise do Pinho Cossio

A pandemia da COVID-19 configurou-se como um marco na mudancga do
ensino-aprendizagem dos alunos. Este fato deu-se por conta da suspenséo das aulas
presenciais, a qual migrou para o ensino remoto, com o intuito da preservacao da vida
(VAZ; BARCELOS; GARCIA, 2021).

De acordo com os dados da Organizacdo das NagbOes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (2020), a pandemia da COVID-19 ja afetou pelo
menos 1,5 bilhdes de alunos no mundo com deficiéncia e suas familias devido ao
fechamento das escolas pois, em muitos casos, houve interrupcdo do processo
educacional. Detectou-se o aumento da desigualdade social no mundo e as barreiras
a educacdo, como acesso aos recursos de tecnologia assistiva; interrupcdo dos
apoios formais; acesso aos bens digitais e publicos; e a escassez de professores de
Educacdo Especial habilitados a trabalhar com as Tecnologias da Informacao e
Comunicacdo (TICs) no ensino remoto (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
PARA A EDUCAQAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2020).

No Brasil, a desigualdade social ja perdura ha anos devido ao processo
histérico social baseado em privilégios em detrimento de direitos. Com a pandemia
da COVID-19, ficou ainda mais evidente essa disparidade entre as classes sociais
(MAGALHAES, 2020). Isso porque, com a substituicdo do ensino presencial para o
ensino remoto, publicado pela Portaria N.° 343, de 17 de marco de 2020, do Ministério
da Educacao (MEC), a excluséo digital impossibilitou totalmente ou parcialmente o
acesso a internet de cerca da metade da populacéo brasileira (MAGALHAES, 2020).

No Parecer CNE/CP N.° 5/2020, de 28 de abril de 2020, que reorganizou o
Calendario Escolar, foi reconhecido que o ensino remoto poderia acarretar danos a
médio e longo prazo aos alunos. Dentre eles, a dificuldade no retorno as aulas

presenciais futuras; o retrocesso no processo de ensino e aprendizagem



proporcionados pelo longo periodo de isolamento social; e prejuizos sociais e no
sistema familiar (aumento de estresse, violéncia doméstica, abandono e evasédo
escolar), sobretudo nos estudantes de baixa renda.

Com a intencdo de minimizar as desigualdades sociais devido a pandemia de
COVID-19, o Parecer CNE/CP N.° 5/2020, orientou que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) fosse garantido, onde os professores regentes, os professores
de Educacdo Especial e as familias teriam que organizar colaborativamente as
atividades pedagodgicas. Os professores do AEE deveriam trabalhar junto dos
professores regentes para que fossem devidamente adequados o0s materiais,
orientassem as familias, promovessem 0s apoios necessarios e elaborassem o Plano
de Ensino Individualizado (PEI).

Tratando das medidas adotadas internacionalmente em tempos de pandemia
e diminuir as desigualdades sociais geradas por esse momento da historia mundial,
a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (2020)

orientou a utilizacao de sete recursos:

1. Avaliagcdo de acomodacgdes: Professores, pais e alunos discutem o0s
ajustes necessarios de acordo com cada realidade. Podem ser utilizados
0s recursos de impresséao, audios, imagens, prazos flexiveis e tecnologia

assistiva.

2. Modificar os curriculos e as instru¢cdes: Os curriculos devem ser
ajustados a diferenciacéo pedagdgica, uma vez que os ambientes remotos
se diferenciam dos convencionais — como a sala de aula. A expectativa em
relacdo aos alunos e as metodologias de ensino devem ser ajustados. Por
exemplo, simplificando o dever de casa, utilizando-se de materiais de audio

ao invés de digitacao.

3. Utilizar o Desenho Universal da Aprendizagem: Com o0 objetivo de
ajudar os professores a estenderem o ensino-aprendizagem ao maior
namero de alunos, com foco em como os alunos aprendem e demonstram

0S seus conhecimentos.
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4. Implementar a aprendizagem baseada em projetos: Evidéncias
cientificas mostram que alunos com deficiéncia aprendem melhor quando
sdo utilizadas pesquisas e analises para concluir projetos. Esse método
também promove a autoestima e o envolvimento positivo. Para isso, 0s
professores regentes e o0s professores de Educacdo Especial sao
essenciais para a implementacdo desse método de aprendizagem, pois
devem projetar e apresentar responsabilidades aos alunos, certificando-se

de que todos compreendam como atendé-las.

5. Garantir um Plano de Ensino Individualizado (PEI): A construgéao do PEI
requer a colaboracao entre os professores, alunos, pais e familias para que
possam ser decididas as aprendizagens eficazes no ensino remoto,
procurando formas de procedé-las da melhor maneira no ensino de cada

aluno.

6. Apoiar professores: Na transicdo do ensino presencial para o ensino
remoto durante a Pandemia do COVID-19, importa que os professores
recebam orientacbes e recursos baseados em evidéncia sobre como

administrar as aulas em ambientes remotos e online na Educacéo Especial.

7. Fornecer apoio familiar e cuidador: Ajudar os pais e responsaveis em
suas responsabilidades domésticas e na educacao dos filhos por meio de

abordagens sistémicas.

Diante do exposto, percebe-se que muitas dessas orientacdes ja se encontram
nos documentos legais brasileiros, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), que tem como objetivo proporcionar inclusdo de qualidade no
ensino presencial (BRASIL, 2015). Apesar disso, espera-se que as escolas estejam
preparadas para garantir o acesso educacional de todos os alunos, com ou sem
deficiéncia, no ensino remoto, levando-se em consideracdo o desenvolvimento de
politicas institucionais que prezam pela inclusdo e a acessibilidade; a formacao
pedagdgica; e 0 acesso aos recursos € Servicos necessarios para o ensino e a

aprendizagem.
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Nesse sentido, 0 método do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) pode
ser um aliado, pois prop&e a diferenciagdo pedagodgica. Este modelo ndo obedece a
estratégias fixas; o Projeto Politico-Pedagdgico é desenvolvido de maneira individual
e flexivel para que cada aluno seja contemplado conforme as suas potencialidades e
fragilidades. Por meio de diversos materiais e metodologias, os alunos séo
incentivados a expressar aquilo que sabem (CENTER FOR APPLIED SPECIAL
TECHNOLOGY, 2014).

O fato das estratégias pedagogicas serem diferenciadas proporciona a
inclusdo académica e social do aluno. Assim, com o aluno com deficiéncia e que
possui diferenciacdo pedagdgica sera trabalhada a sua incluséo e as suas diferencas
individuais serdo atendidas. A sua inclusdo sera promovida por meio de atividades
com o seu grupo de pares, proporcionando a aprendizagem cooperativa (PLETSCH,;
SOUZA; ORLEANS, 2017).

De acordo com Maset (2011), na Educacado Inclusiva, a aprendizagem
cooperativa € uma intervencdo educativa que possibilita a inclusdo, pois esta
estruturada de forma com que os alunos sejam distribuidos em pequenos grupos
heterogéneos, para que, durante as atividades e tarefas, ocorra a motivacdo e a
interajuda mutua. Este modelo de aprendizagem possibilita, assim, a autonomia
deles, pois ndo € somente o professor que ensina; todos os alunos possuem
capacidades para contribuir na aprendizagem uns dos outros por meio do trabalho
em equipe.

A aprendizagem cooperativa diminui a competitividade e a individualidade,
reduzindo a rivalidade e a exclusdo. Para que seja considerado um trabalho
colaborativo de qualidade, todos os alunos devem ser ativos no desempenho das
atividades. Consequentemente, o grupo alcancara beneficios na aprendizagem. A
aprendizagem colaborativa é passivel de ser medida pela participacdo equitativa,
interacdo simultanea, interdependéncia positiva e responsabilidade individual
(MASET, 2011).

O ensino planejado, com objetivos e atividades em comum, mas onde o
professor aja como o mediador e o facilitador da aprendizagem, possibilita que os
alunos construam o conhecimento no seu ritmo e a sua maneira (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2019).
Além do fator da comunidade de aprendizagem, a coesao do grupo proporciona um

ambiente de solidariedade e o desenvolvimento de relacionamentos positivos, na qual
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os alunos formam amizades e passam mais tempo juntos. A Educagéo Inclusiva
aliada ao DUA ¢, assim, importante para a promocdo da aprendizagem e dos
relacionamentos interpessoais (CENTER FOR APPLIED SPECIAL TECHNOLOGY,
2014; LIMA, 2020).

Nesse sentido, serdo trazidas sugestdes baseadas em evidéncias cientificas
para auxiliar no desenvolvimento do curriculo pedagogico de alunos com ou sem
deficiéncia (CENTER FOR APPLIED SPECIAL TECHNOLOGY, 2014).

O Desenho Universal da Aprendizagem no Ensino Remoto

Neste subtdpico, serdo apresentados exemplos de praticas que podem ser
utilizadas com os alunos. Ressalta-se que nem todas estas estratégias funcionarao
em todas as &reas disciplinares; cabe ao professor perceber aquelas com que se
sente confortavel e que estejam alinhadas com os objetivos de cada um dos alunos.
Também €é importante continuar a busca por referéncias e trocas de estratégias de
ensino com os colegas de trabalho, os pais e com os alunos, que possam auxiliar na
elaboracao destas (CENTER FOR APPLIED SPECIAL TECHNOLOGY, 2014).

Para construir o Projeto Politico-Pedagdgico com base no DUA, o professor
devera elaborar os objetivos e atividades de acordo com o0s principios que
compreendem esse método, a notar Representacdo; Acdo e Expressédo; e
Envolvimento, para desenvolver as atividades (Imagem 1).

DESENHO UNIVERSAL
PARA A APREMNDIZAGEM

REDES DE RECONHECIMENTO

O "Qué?" da aprendizagem

Como & que reunimos os
factos e categorizamos aquilo
gue vemos, escutamos e
lemos. Identificacfo de letras,
palavras e/ou estilos de
autores sHo tarefas de
reconhecimento

Apresentar a informacSo e
conteudos de diferentes
formas.

Mais formas de Fornecer
Multiplos Significados de
Representagio

REDES ESTRATEGICAS

O "Como" da aprendizagem

Planear e realizar tarefas.
Como & que organizamos e
exprimimos as nossas
ideias. Escrever um ensaio
ou resolver um problema
de matematica s&o tarefas
estratégicas.

Diferenciar as diferentes
formas que os estudantes
conseguem expressar
aquilo que sabem.

Mais Formas de Fornecer
Multiplos Significados de
AgSo e Expressdo

REDES AFETIVAS

O "Porqua” da aprendizagem
@

Como & que os aprendizes
se envolvemn e se mantém
motivados. Como & que se
mantém excitados,
desafiados, ou interessados.
estas s8o dimens8es
afetivas.

Estimular o interesse e a
motivac3o para a
aprendizagem.

Mais Formas de Fornecer
Multiples Significados de
Envolvimento.

Imagem 1.: Descricdo dos principios do DUA (CENTER FOR APPLIED SPECIAL TECHNOLOGY,

2013).
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Multiplos significados de representacdo: O professor utilizard multiplos
meios ao lecionar e conceber os curriculos para facilitar a aprendizagem. Ao fornecer
0os conteudos de maneiras diferentes, o professor podera ajudar os alunos a
desenvolverem conhecimentos disciplinares importantes e diferentes maneiras de
pensar sobre os conteddos (FUNDACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
INFANCIA, 2014).

Na execucdo dessas estratégias, podem ou ndo serem utilizadas as
tecnologias digitais. Para que todos os alunos sejam contemplados, opta-se pela
tecnologia de baixo custo e por recursos gratuitos. Caracterizam-se como exemplos
(CENTER FOR APPLIED SPECIAL TECHNOLOGY, 2014):

Desenvolver vocabulario importante:

e Fornecer glossério de termos-chave;
e Fornecer um link de recursos que os alunos possam utilizar para encontrar
informacdes sobre conceitos e figuras importantes relacionados ao

contetudo da disciplina.

Fornecer recursos que:

e Possa-se controlar tanto velocidade de reproducédo quanto o som;

e O professor possa gravar uma parte ou todas as aulas utilizando software
gue capture a aula para que os alunos possam visita-la em seu préprio ritmo
apos a aula;

e Apresente recursos de video online que possam aprimorar 0S

conhecimentos sobre o contetudo da disciplina.

Apontar relacdes e estruturas importantes:

e Utilizar mapas conceituais;
e Fazer anotagdes nos textos dos aspectos importantes;
e Fornecer videos que enfatizem as conexdes ou 0s elementos estruturais da

matéria estudada.
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Agrupar informacoes:

e Conteudo separado em pequenas informacdes por vez, para que o0s alunos
consigam gerencia-lo de maneira mais eficaz;
e Dissecar o conteudo em segmentos, topicos ou conceitos e destacar

conexodes entre estas ideias.

Objectos ou imagens (fotografias, desenhos de linha
concretas ou representacdes visuais abstratas);
informagao com cédigo de cores; organizadores
ViSUais.

Palestras ou aprendizagem baseada em discussoes,
actividades com base nos colegas; livros audio,
software de convers3o de texto para fala.

Pouca informacao, repeti¢des frequentes, materiais de
texto com varios niveis, varios exemplos, experiéncias
de aprendizagem concretas

Aprendizagem pratica, objectos tacteis, diagramas
tacteis, movimento frequente, aprendizagem baseada
em projectos.

Materiais e métodos de ensino culturalmente
relevantes.

O conhecimento de base pode ter de ser ensinado ou
revisto previamente.

Imagem 2.: Promover Representacdes (FUNDACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA,
2014, p. 13).

Multiplos meios de acdo e expressao: Conceber o curriculo de maneira que
os alunos gerenciem e expressem as suas aprendizagens. Bem como o
desenvolvimento de habilidades como resultado da disciplina estudada (FUNDACAO
DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA, 2014). Alguns exemplos selecionados
pelo Center for Applied Special Technology (2018):

e Criar oportunidades para que os alunos comuniquem o seu conhecimento

por meio de uma variedade de formatos;
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e Partilhar com os alunos listas de verificagédo, guias ou anotac¢des para que
eles desenvolvam a capacidade de fazer anotagcOes dos aspectos
importantes dos conteudos de maneira autbnoma;

e Fornecer diferentes exemplos de como resolver problemas da vida real e
académica, a fim de se desenvolverem com autonomia e darem significado
aquilo que é aprendido em sala de aula e que possa ser utilizado na vida
real,

e Considerar diferentes maneiras pelas quais 0os alunos possam expressar

0S seus conhecimentos com o professor e com 0s colegas.

Oportunidades para fazer o diario, preencher as
actividades em branco e fazer redaccdes; escrever
histdrias ou poemas.

Oportunidades de discussao na aula ou ‘responder’ as
perguntas.

Oportunidades de demonstrar conhecimento em
formato visual ou artistico

Oportunidades de usar o teatro, 0s movimentos do
corpo ou a musica para demonstrar conhecimento;
criar modelos; concluir projectos.

Disponibilizar tempo para os alunos elaborarem
respostas antes de partilharem com o professor ou
com os colegas.

Olhar para a informagao correcta, pessoa de apoio a
escrita.

Organizadores, apoio de colegas, ‘frases iniciais’ por
escrito, bancas de trabalho, fotografias, listas de
tarefas, listas de verificacdo de tarefas

Imagem 3.: Promover Expressdo (FUNDACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA, 2014, p.
17).

Multiplos significados de envolvimento: Envolver todos os alunos nos
processos de aprendizagem, de forma que todos sintam-se motivados e alcancem o
sucesso académico e pessoal (UNICEF, 2014). Por meio dessa estratégia, o

professor sera capaz de auxiliar os alunos a compreenderem a importancia do
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conhecimento da disciplina nas suas vidas académicas, profissionais e pessoais
(CENTER FOR APPLIED SPECIAL TECHNOLOGY, 2018).

Alguns exemplos selecionados pelo Center for Applied Special Technology
(2014):

Experiéncias imersivas:

e Atividades com propdsitos que possam ser utilizados no dia-a-dia.

Experiéncias hipotéticas:

e Identificar possiveis publicos para o trabalho que esta sendo desenvolvido na
disciplina;

e Refletir em quais situacées do mundo real pode-se aplicar a atividade que esta
sendo realizada;

e Solicitar que os alunos de séries mais avancadas compartihem as suas

experiéncias de aprendizagem.

Opinido dos alunos:

e Criar oportunidades para que os alunos opinem sobre como as tarefas e
atividades podem ser projetadas pelo professor;

e Definir com os alunos as discussfes online, por meio de foruns;

e Coletar feedback dos alunos de maneira regular e informal durante as

atividades, relacionado com os seus resultados de aprendizagem.

Tarefas com varios niveis de dificuldades e ordens:

e Atividades variadas com niveis de envolvimento e atencdo para ajudar os
alunos a lidar com ideias desafiadoras ao longo da disciplina, ao invés de um

exame (prova) intermediario ou final;
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e Variar a ordem das atividades, no sentido do esforgo que os alunos devem ter
(e. g., comece com atividades dificeis para as faceis; ou de atividades faceis
para as dificeis).

Feedback imediato e frequente para o professor:

e Utilizar rubricas para clarificar as expectativas e agilizar o processo de
classificacao;
o Ao mesmo tempo que fornece informacdes concretas e oportunas sobre
como os alunos podem melhorar o seu desempenho no futuro;
o Ou definir as datas de quando seréo realizados os feedbacks para que
o professor néo fique sobrecarregado com o fornecimento de feedback;
e NAao descartar o feedback formativo que os alunos possam fornecer,

especialmente se se utilizar rubrica ou diretrizes de classificacao.

Tornar relevantes a ligagdo entre o tema e a vida do
aluno; apresentar aos alunos aplica¢des praticas do
tema ou da capacidade; usar exemplos associados
aos interesses do aluno.

Apresentar opgdes na sala de aula, aumentar as
oportunidades de aprendizagem baseada em pares,
garantir que a tarefa de aprendizagem tenha um nivel
de dificuldade adequado.

Apresentar op¢des para a participacao, ser flexivel
nas expectativas de participa¢ao, incentivar a
participacdo entre colegas/parceiros ou pequenos
Qrupos.

B Imagem 4.: Promover Envolvimento
(FUNDAGCAO DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA, 2014, p. 21).
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Fechamento

O impacto da pandemia do COVID-19 dificultou o acesso educacional de
alunos em todo o mundo, sobretudo aqueles que foram penalizados pela caréncia de
atendimento virtual adequado. Entretanto, por meio do DUA o professor regente,
juntamente com o professor de Educacdo Especial, o aluno e a familia, podera
desenvolver um Projeto Politico-Pedagogico que compreenda o0 ensino e a
aprendizagem do aluno, de acordo com as suas potencialidades, fragilidades e
realidades. Sobretudo porque este € um método flexivel em que podem ou néo ser
utilizadas tecnologias digitais para executar as atividades propostas, pois 0 aluno
utilizara de diversos recursos materiais disponiveis em sua realidade.

Ressalta-se a importancia de os professores estarem atentos as condi¢des
socioeconO6micas dos seus alunos ao propor as atividades remotas, para que sejam
passiveis de serem realizadas. Assim, quando empregado adequadamente, o método

do DUA aumentara as probabilidades de se atingir o sucesso da incluséo.
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ESTRATEGIAS DE INTERVENCAO NO
ATENDIMENTO: COMPARTILHANDO
VIVENCIAS, DIFICULDADES E PERSPECTIVAS

Formadora: Carla Lourenco Belem

Prezados(as) leitores!

Ao fazer-se uma retrospectiva histérica sobre o transcurso do processo
educacional na perspectiva da incluséo, percebe-se a importancia de fortalecer as
acOes educacionais centradas ndo somente na interacao social e sim em estratégias
pedagdgicas que envolvam métodos e técnicas diferenciadas. Atualmente, se pode
dizer que muitas ja foram as conquistas, bem como os marcos histéricos que
registram a legalidade e a valorizacao das diferencas fisicas, cognitivas, culturais e
linguisticas de criancas, jovens e adultos.

E considerada escola inclusiva, aquela que recebe o0s seus alunos
independentemente das suas dificuldades. A incluséo escolar de pessoas com formas
diferenciadas no aprender e com multiplas dificuldades frente as exigéncias impostas
pelos processos formais de escolarizagdo, constitui-se em uma transi¢éo de valores,
ética e crencas, até entdo praticados nos dois contextos: escolar e familiar.

Sabe-se que o0s assuntos relacionados a inclusdo, causam desconforto e
inseguranca por parte de alguns profissionais da area da educacéo, pois quando um
aluno inclusivo é inserido em uma turma de ensino regular, ndo é raro surgir inUmeros
guestionamentos a respeito dos novos procedimentos adotados para o
desenvolvimento escolar do aluno em evidéncia.

Quando se pensa em incluséo, logo sabe-se que uma grande parte dos alunos
inclusivos possuem um laudo/diagnostico especifico a sua dificuldade, sendo
identificado pelo CID: Cédigo Internacional de Doencas. E de extrema importancia
sabermos sobre a patologia das criancas pelas quais somos responsaveis, porém
devemos ter discernimento para enxergarmos as criancas além destes codigos e
apesar de muitas ainda ndo obterem um diagnostico claro sobre as suas reais
dificuldades, é relevante buscarmos auxilio e apoio educacional em cada caso.

As préaticas pedagogicas no ensino inclusivo, demandam de qualificagédo
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profissional, recursos adaptados e/ou adequados, organizacao curricular que atenda
as dificuldades educacionais de cada aluno. Sendo assim esses desafios acerca das
préaticas inclusivas e um desafio constante, tornando-se ainda mais desafiador em
tempos de pandemia e ensino remoto no contexto familiar e escolar, pois para que as
atividades possam ser realizadas € importante que ocorra investimentos, formacao
continuada, uso adequado das tecnologias assistivas e orientacdo direcionada as

familias.

Lembrando:

Primeiramente devemos saber e lembrar que os recursos pedagdgicos
disponiveis no contexto familiar sdo muito diferentes dos disponiveis na escola,
portanto, as instru¢des deverdo ser dadas de forma detalhada e bem explicada aos
familiares para que consigam instruir seus filhos da melhor forma possivel. Sendo
assim as atividades deverdo ser planejadas evidenciando a retomada da aula

anterior, para que 0s conceitos ou conteudos figuem desconexos entre si.

Sugestbes para adaptacdes ou adequacdes de atividades remotas para os
alunos com deficiéncias e necessidades especificas, atividades para trabalhar

com numeros/quantidades, cores, formas e desafios matematicos.

Os alunos desde criancas ja tém contato direto com 0s niumeros como exemplo
a sua idade e a demonstracdo das quantidades nos dedos, sendo assim ja esta
trabalhando com o apoio visual e a conservacdo dos numeros relacionados as
guantidades e, além disso essas atividades favorecem o desenvolvimento do

raciocinio logico, percepcdes visuais, auditivas e sensoério-motoras.

Na atividade a seguir o aluno devera circular os objetos que aparecem na
imagem, a partir da quantidade sugerida em cada cartinha, os objetivos dessa
atividade sdo melhorar a percepcao visual, nogbes de niumeros e quantidades e

atencao.
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Atividade realizada

Figuras 34, 35.
Fonte: Acervo pessoal.
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Na atividade abaixo o aluno podera ir marcando cada bala & medida que for
fazendo a contagem para que nao repita os elementos que ja foram contados.

/ LIGA OS NUMERAIS NAS QUANTIDADES CORRETAS :
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Figura 36.
Fonte: Acervo pessoal.

=

Na atividade abaixo o aluno ir4 colocar o numeral indicado do quadrado e ap6s
irA colocar as quantidades de peixes indicados dentro do aquario.

J

12

Atividade realizada
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Figura 37 e 38.
Fonte: Acervo pessoal.

Na atividade abaixo o aluno ira escrever ou colar o niamero a partir das
guantidades de cada um dos brinquedos dispostos no quadro. A atividade tem como
objetivo melhorar a percepcéo visual, identificagdo de quantidades e escrita de

numerais.

/ QUANTOS SAO? \
0?“"3@

ﬁcma Belem

Figura 39.
Fonte: Acervo pessoal.
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Como opcao podera ser disponibilizado os niumeros para serem recortados e
colados nos espacos adequados.

191 i31i5: 02! !6!

/ RESOLVE A SUBTRAGAO E ESCREVE O RESULTADO NO QUADRINHO AO LADO: \
10-8=

ST T Y YT
??????? T

5 33D )
\MMMM vy |/

Fonte: Acervo pessoal.

O célculo de subtracdo é muito utilizado no contexto escolar e no cotidiano e
esta associado com a ideia de retirar ou separar, simplesmente quando fizemos uma
conta para sabermos o troco no qual iremos receber ou quanto tempo falta para uma
aula chegar ao final, estamos usando os calculos de subtracdo. Por vezes torna-se
necessario proporcionar aos alunos as estruturas organizativas dos céalculos, pois é
comum os alunos apresentarem dificuldades de abstracdo e por consequéncia as

dificuldades de realizarem calculos de armar e efetuar as atividades.
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Figura 41.
Fonte: Acervo pessoal.

Na atividade abaixo podera ser realizada em forma de jogo de memaria, a fim
de serem reconhecidas as formas de representacdes dos numerais, pode ser utilizada
também apenas para reconhecimento de nimeros e quantidades de forma tradicional.
Essa atividade tem como objetivo despertar o interesse do aluno para o
reconhecimento dos numerais, trabalhar os conceitos de forma lidica e exploracao

das quantidades de elementos com 0s numerais correspondentes.
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Figuras 42, 43 e 44.
Fonte: Acervo pessoal.

¥

A atividade abaixo auxilia os alunos no desenvolvimento da psicomotricidade
bem como motricidade fina e percepcdo visual, explorando assim a contagem
sequencial e relagdo numero/quantidade. A maioria das atividades que estimulam o
raciocinio légico matematico requer a utilizacdo do material de apoio para a realizacao
de tais atividades como: material dourado, materiais de contagem, abaco e etc.

/ PINTAAS QUATIDADES HDICADAS, \
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/ PINTA AS QUANTIDADES INDICADAS.
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Figuras 45, 46 e 47.
Fonte: Acervo pessoal.

O processo de ensino e aprendizagem € uma préatica encantadora e ao mesmo
tempo desafiadora, pois precisamos ter consciéncia que cada aluno aprende de
formas diferenciadas, uns sdo mais visuais, outros auditivos ou cinestésicos e cada
um tem seu tempo especifico em relacdo as aprendizagens. Por essa razdo €

importante conhecer esses estilos de aprendizagem de cada aluno, segue abaixo:

Visual
Este € um estilo de aprendizagem em que o estudante aprende por meio da
vis&o. E aquele aluno que tem mais facilidade para assimilar as informacées quando
estas estéo registradas em graficos, videos, imagens, diagramas, mapas, simbolos e

listas. Por isso, sdo alunos que gostam também de aprender por video aulas.

Auditiva
E aquele estudante que retém melhor a informacdo utilizando dos meios

sonoros. Um exemplo disso sdo as palestras, uma vez que 0 seu pensamento €
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estruturado por meio de palavras. Por isso, ele € um grande memorizador de
conversas. Seu aprendizado se d4 melhor ouvindo o professor em sala, entrevistas,
podcasts, repeticdes ou musicas, ou seja, por meio do conhecimento que é falado e

ouvido.

Cinestésico
Este é um estilo de aprendizagem em que o aluno aprende fazendo, colocando
a mao na massa. Quando ele experimenta na pratica as atividades propostas, € mais
facil para ele entender e reter novas informacfes e conhecimentos. Seu senso de
realidade quando esta aprendendo € concreto, por isso, a necessidade de vivenciar
o0 conhecimento na pratica. Esses sdo estudantes que precisam de movimentos e

interacdo e, por isso, tém o habito de escrever o que escutam.

Sugestbes para adaptacdes ou adequacfes de atividades remotas para
os alunos com deficiéncias e necessidades especificas, atividades para

trabalhar com alfabetizagéo e letramento.

/ ESCREVE O NOME DA FIGURACOM AS LETRAS DO QUADRINHO AO LADO: \
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RECORTAE COLA AS PALAVRAS MAS IMAGENS
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Figuras 48, 49 e 50.
Fonte: Acervo pessoal.

As atividades abaixo tém como objetivos trabalhar a motricidade fina (recorte

e colagem), bem como a identificacdo das palavras através da consciéncia fonoldgica.
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RECORTAE COLA AS PALAVRAS MNAS IMAGENS
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Figura 51.
Fonte: Acervo pessoal.

As atividades de caca-palavras estimulam o desenvolvimento da percepcao
visual, melhoram a ortografia de palavras diferentes e disponiveis em posi¢cdes
diversas: vertical, horizontal, diagonal e debaixo para cima e de cima para baixo.

/ CACA-PALAVRAS \
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Figuras 52 e 53.
Fonte: Acervo pessoal.

As atividades abaixo sdo importantes no processo de alfabetizacdo, pois
auxiliam na contextualizacao de frases através de palavras e imagens, fazendo com
gue os alunos possam praticar a leitura e a escrita e como opg¢éo caso 0s alunos
tenham dificuldades de escrita pode ser disponibilizada as palavras que poderao ser

recortadas e coladas nos espacos adequados.

( ESCREWE OS NOMES DAS IMAGENS PARA COMPLETAR AS FRASES )
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ESCREVE O5 NOMES DAS IMAGENS PARA COMPLETAR AS FRASES
! S (&
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ESCREVE 05 NOMES DAS IMAGENS PARA COMPLETAR AS FRASES
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Figuras 54, 55 e 56.
Fonte: Acervo pessoal.

As atividades abaixo tém como objetivo estimular a escrita através da
consciéncia fonologica das vogais e estimulacdo da escrita. Vale ressaltar a

importancia de os alunos terem um alfabeto moével para apoio da escrita e da leitura.
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Figuras 57 e 58.
Fonte: Acervo pessoal.

As atividades abaixo foram desenvolvidas com o objetivo de identificar o som
inicial de cada imagem para a formacéo de outra palavra e com apoio visual de cada

palavra enigmatica.
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Atividade realizada

82

A atividade abaixo tem como obijetivo circular ou pintar a palavra correta de

Fonte: Acervo pessoal.

Figuras 59 e 60.
cada imagem, auxiliando a motricidade fina e a consciéncia fonolégica.



/ PINTA A PALAVRA CORRETA DE CADA IMAGEM \

p / ‘
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Figuras 61 e 62.
Fonte: Acervo pessoal.

A atividade abaixo estimula a escrita espontdnea e contextualizada de

anuncios de jornais, incentiva a criatividade, repertorio de palavras diferentes e etc.
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ESCREVE UM ANUNCIO PARA TENTAR VENDER 05
PRODUTOS ABAIXO:

:?' Carla Belewn
.

ESCREVE UM ANUNCIO PARA TENTAR VENDER 05
PRODUTOS ABAIXKO:

:.F' Carla Gelem
)

\_ /

Figuras 63 e 64.
Fonte: Acervo pessoal.

Adaptacdes ou adequacdes pedagdgicas sdo os ajustes e modificacdes
necessarios para atender as dificuldades de cada aluno, favorecendo condicfes
especificas para o ensino/aprendizagem e assim poder auxiliar as familias que
estejam com seus filhos em ensino remoto. Segue algumas sugestbes acerca de
atividades propostas pelos professores e ideias de adaptacdes.

Na primeira imagem consta a atividade original proposta pela professora titular,
porém foi necessario fazer algumas adaptacdes para que o aluno com deficiéncia

cognitiva conseguisse realizar de forma autbnoma. Na segunda imagem foram feitas
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as alteragbes acerca de estimulos visuais com cores e a disposicdo das letras
relacionadas. O objetivo das atividades apresentadas a seguir é justamente

proporcionar a autonomia, percepc¢ao visual, identificacdo das letras e a grafia.

ESCREVA OS NNOMES ESCREVA OS NOMES
ESCREVA OS NOMES NOS QUADRADINHOS. mA

OO0 BEO00 @ 22
(B3 e

Figuras 65.
Fonte: Acervo pessoal.
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A atividade abaixo foi adaptada a partir da primeira imagem da atividade
original, sendo assim a segunda imagem ja com a devida adaptacdo contendo as
palavras a serem recortadas e coladas nos espacos adequados em cada imagem das
frases enigmaticas.

COMPLETE AS FRASES COM AS PALAVRAS ABAIXO:
) COMPLETE AS FRASES COM AS PALAVRAS ABAIXO:
a) A ) DO PALHAGO € ENGRAGADA,

-
D \
R i ik ) SIS B O PAPAI GOSTA DE BEBERAGUANA (). L—_f
C) PAGOCA FAZ PALHAGADANA(______ ). I't._j

D) VOVO FEZ CAFEECOLOCOU(___ )

B meuTEmsTEM( ) [\:%L; A ) DOPALHAGOE ENGR#QADA‘AV

F) OPAPAIGOSTADEBEBERAGUANA(____ ) -,
G) TobA(___ )-FEIRA PAGOCA VAl A CIDADE.

H) oPaLHAGO uSALENGONO( )

O TS — SFEL
h eagoca amaA ()
J) OPALHACO PACOCAMORANA(____ ).

PESCOCO CALGA CRIANCADA (:) ) -
— P VOVO FEZ CAFE E COLOCOU NA @\_/
B TERGA | PRAGA PACOCA
L i | CADARCO MEIA
GARRAFA XICARA
Figuras 66.

Fonte: Acervo pessoal.
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A atividade abaixo tem como objetivo simplificar através de ilustracbes a

atividade original e a possibilidade de proporcionar ao aluno o entendimento das
ilustracbes com imagens reais.

O MACACO

)

ELEE UM @A GULOSO

QUE BEM CEDOQ, DE MANHA

O MACACO

ELE E UM MACACO GULOSO

QUE BEM CEDOQ, DE MANHA

PENDURADO EM UM GALHO
GOSTA DE COMER MAGA

Gl BARBOSA

PENDURADOEM UM _/*

GOSTADE COMER .

1. OBSERVE A LEITURA E MARQUE CORRETAMENTE, 1. MARCA A RESPOSTACERTA:
0 TEXTO FALA DE UM

[AEEA R L aes 0 TEXTO FALA DE UM...
0 MACACO DO TEXTO GOSTA DE COMER

{ YROMA [ JMAGA ( )AVELA

4
2. QUE OUTRO TITULO VOCE DARIA AD TEXTO? () @ () ﬂ‘ (. E
ZUTILIZE AS SILABAS DO QUADRD PARA COMPLETAR AS PALAVRAS.

MA - ME - MI - MO - MU O MACACO GOSTA DE COMER...
ca___ MAE RI .
oL e @
- e
Figuras 67.

Fonte: Acervo pessoal.
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A atividade abaixo foi adaptada com apoio visual substituindo algumas

palavras dos desafios matematicos por imagens reais. O estilo da letra script utilizada

na atividade original foi trocada pela letra bastdo para melhor entendimento do aluno,

pois ho momento 0 mesmo consegue ler e escrever somente com este estilo de letra.

& Historias Matematicas

Resalva as historias matemdticas abaixo:

'[_:;l“n 1) Marina tinha 45 bonecas em sua colegdo.
Resolveu doar 13 para um orfanato. Com quantas ficou?

Resposta:

2) Na classe de loelma estudam 12 meninos e 11 meninas. Quantos
sdo aotoda?

Resposta:

3) Tenho 1 dezena de bolinhas azuis ¢ 2 dezenas de bolinhas verdes na
minha colegdo. Quantas bolinhas tém em toda a colegdo?

Resposta:

4) Mamde fez 65 docinhos, Comemos 35, Quantos sobraram?

Resposta:

Figuras 68.
Fonte: Acervo pessoal.
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Historias Matematicas

- |

1) MARIANATINHAAS  EM SUA COLECAO.
RESOLVEU DOAR13 PARA UM ORFANATO. COM QUANTAS FICOU?

RESPOSTA:

2) NACLASSEDE JOELMA ESTUDAM 12 '? E 11 § t
QUANTOS SAD AD TODO? e Ii '

RESPOSTA:

3) TENHO 1 DEZENA DE O E 2 DEZENASDE @ NA MINHA
COLECAO. QUANTAS BOLINHAS TEM EM TODA COLECAQ?

RESPOSTA:

4) MAMAE FEZ 65 . . COMEMOS 35. QUANTOSSOBRARAM?
L N

RESPOSTA:




A atividade abaixo mostra a importancia de dar dicas visuais estratégicas, por
vezes 0 aluno deixa de realizar as atividades por falta de pistas que s&o fundamentais
para que ele consiga desenvolvé-la com autonomia, vale ressaltar o cuidado que
devemos ter em nédo disponibilizar muitas imagens com fundo decorativo, pois podem
ser distratores no momento da realizagédo das tarefas, em alguns momentos deve ser
priorizada a utilizag&do de palavras mais faceis como dissilabas e trissilabas deixando
para mais adiante as dificuldades ortograficas e para os numerais priorizar também
0S numerais que o aluno ja tenha conhecimento e a partir de entdo aumentar os niveis

de aprendizagem.

IEfefuuasolberdcﬁes. I EFETUA AS OPERACOES.
L ¥
16 16 1 1 v
+ 17 + 19 + 1 + 1
14 1
+ 16 + 1

P~
+
-
DR |
+
Y
e -8

19
+ 20 + 17 .5 + 1B
12 15 13 1g
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Figuras 69.

Fonte: Acervo pessoal.

Vale ressaltar que, para colocar em préatica as ideias e sugestdes de
adaptacoes e adequacdes pedagogicas até aqui mencionadas, tanto para o contexto
escolar ou para o contexto familiar onde grande parte dos alunos encontram-se em

ensino remoto, torna-se fundamental seguir algumas dicas importantes.
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6 passos
essenciais para
adaptacoOes de

atividades:

1° Passo.
2° Passo.

3° Passo.
4° Passo.
5° Passo.

6° Passo.
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1° Passo. Conhec¢a seu aluno

Saiba quais sao as suas preferéncias e interesses a
partir de suas vivéncias
com a escola e a sua familia. Fazer estes
levantamentos sao muito importantes para pensar
nas adaptacoes ou adequacoes pedagogicas e suas
variadas possibilidades.
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2° Passo. Entenda qual o seu estagio de
desenvolvimento

Torna-se importante que além de entendermos como
fazer as devidas adaptacoes ou adequacoes
pedagdgicas, saibamos como utilizar os conteudos,
respeitando os niveis de aprendizagens dos alunos,
sendo assim que estejam no estagio adequado de
desenvolvimento.
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3° Passo. Estabeleca bons vinculos

Torna-se relevante estabelecer vinculos positivos
com o aluno, pois no momento que ambos possam
estabelecer confianca, tudo torna-se mais facil
principalmente perceber se as atividades estao sendo
ou nao satisfatdrias.
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4° Passo. Crie possibilidades de aprendizagens

Criar novas e criativas formas de aprendizagens sao
ideias, principalmente se entendermos os estilos de
aprendizagens de cada aluno, essa tarefa nao é facil
mas quanto mais pesquisamos e aprofundamos
sobre as estratégias e recursos mais ficamos
envolvidos.
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5° Passo. Faca trocas de ideias com os demais
colegas;

Vale ressaltar de forma positiva a importancia
de fazer trocas de experiéncias e ideias acerca
do aluno em questao, o professor titular tem
total responsabilidade sobre o seu aluno que
na qual faz parte da sua salade aulaeo
professor de AEE sera o apoio para juntos
pensarem e repensarem estratégias
necessdarias em cada situacao.
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6° Passo. Organize um material especifico para cada
aluno.

E extremamente importante elaborar um
material especifico, contendo uma listagem
de atividades pedagédgicas que serao
realizadas com o aluno, contendo os
conteudos adaptados e objetivos bem
definidos, respeitando as especificidades de
cada um.
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A partir das ideias e sugestdes aqui mencionadas, é importante enfatizar sobre
a influéncia positiva acerca da ludicidade no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, promovendo uma melhora significativa nos aspectos motores,

cognitivos e sociais, principalmente em tempos de pandemia. Segue abaixo algumas

sugestdes de jogos ludicos.
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Figuras 70 e 71.
Fonte: Acervo pessoal.

No jogo da trilha do caracol abaixo é uma ideia de atividade ludica onde
poderemos trabalhar muitos aspectos importantes para o desenvolvimento dos alunos

como: percepgédo visual, esperar a sua vez, contagens e quantidades, escrita de

palavras, atencao e etc.
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O jogo tem como sugestao a utilizacdo de um dado para que seja seguida a
sua quantidade e a “casinha” que for sorteada o aluno podera soletrar ou escrever os

nomes das imagens que ao longo da trilha irdo sendo sorteadas.

ﬁ Covla Belewn E

Figuras 72.
Fonte: Acervo pessoal.

O jogo da adicdo do macaco possibilita trabalhar o raciocinio légico
matematico, bem como percepcao visual, coordenacao visomotora, associacdo de
guantidade e numeral e compreender a ideia de adicdo como o conceito de adicionar

uma quantidade a outra.
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& Carla Belem

K- carla Betem

Figuras 73 e 74.
Fonte: Acervo pessoal.

A atividade pedagdgica abaixo tem como objetivo apoiar de forma ludica a

alfabetizacéo.
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Figuras 75 e 76.
Fonte: Acervo pessoal.
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A atividade abaixo foi produzida para trabalhar horas compreendendo as
unidades de medidas de horas e minutos.
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Figuras 77 e 78.
Fonte: Acervo pessoal.

101



Significado de Inclusao
O que é a Inclusao:

Inclusao é o ato de incluir e acrescentar, ou
seja, adicionar coisas ou pessoas em grupos e
nucleos que antes nao faziam parte.

Inclusao representa um ato de igualdade entre
as especificidades dos individuos que habitam
determinada sociedade. Assim, esta acao
permite que todos tenham o direito de integrar
e participar das varias dimensodes de seu
ambiente, sem sofrer qualquer tipo de
discriminacao e preconceito.
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Fechamento

E considerada escola inclusiva, aquela que recebe os seus alunos
independentemente das suas dificuldades, a inclusdo destas pessoas com multiplas
dificuldades, constitui numa transicdo de valores, éticas e crencas que devem ser

praticados nos dois contextos: escolar e familiar.

Bem sabemos que o0s assuntos relacionados com a inclusdo, causam
insegurancas por parte de alguns profissionais da area da educacéo, pois quando um
aluno inclusivo é inserido em uma turma de ensino regular € comum surgir inGmeros
guestionamentos a respeito dos novos procedimentos adotados para o

desenvolvimento escolar do aluno em evidéncia.
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TECNOLOGIA ASSISTIVA: METODOLOGIA E
RECURSOS ADAPTADQOS

Formadora; Laura Terezinha Limons

INTRODUCAO

O Brasil tem mais de 17 milhdes de pessoas com deficiéncia, segundo o IBGE.
Este nimero representa 8,4% da populacao acima de dois anos de idade.

As informacbes fazem parte da Pesquisa Nacional de Saude (PNS) de 2019.
A pesquisa detalha que 7,8 milhdes, ou 3,8% da populacdo acima de dois anos,
apresentam deficiéncia fisica nos membros inferiores e 2,7% das pessoas nos
membros superiores. JA 3,4% dos brasileiros possuem deficiéncia visual;, e 1,1%,
deficiéncia auditiva. Enquanto 1,2% ou 2,5 milhdes de brasileiros apresentam
deficiéncia intelectual.

O levantamento do IBGE aponta também que apenas 28,3% de pessoas com
deficiéncia conseguem se inserir no mercado de trabalho. A desigualdade também
aparece no nivel de escolaridade. Quase 68% da populacdo com deficiéncia sao
analfabetos ou possuem o ensino fundamental incompleto. (BRASIL, 2019)

Vale lembrar que a Lei n° 13.146, aprovada em 2015, instituiu o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia e deu a acessibilidade carater de lei. Com essa previséo legal,
chegamos também em um conceito muito difundido dentro da Educacéo inclusiva: a
tecnologia assistiva, que ajuda a pessoa com deficiéncia a realizar atividades do dia a
dia e proporciona maior mobilidade. Segundo BERSCH, 2006, sempre que uma pessoa
com deficiéncia tem uma limitacdo ou impedimento de uma acgéo, ela precisa ser

apoiada por um recurso que amplia sua habilidade para a tarefa pretendida.
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Quando pensamos nas dificuldades de acesso dos alunos aos conteldos
oferecidos durante o ensino remoto, € preciso estar atento, ndo apenas a falta de
acesso a internet, mas as barreiras que alunos com deficiéncia podem enfrentar por
ndo serem oferecidas atividades acessiveis.

Desta forma, a disciplina busca proporcionar ao aluno compreensao dos
conceitos e recursos relacionados a tecnologias de alta e baixa complexidade
disponiveis para o suporte funcional e educacional para alunos com deficiéncia.

Compreender conceitos e exemplos de tecnologia assistiva, introduzir o aluno a
reflexdo sobre a inclusao do aluno com deficiéncia no contexto escolar e proporcionar
conhecimento de diferentes possibilidades de utilizacdo de recursos e servicos de

tecnologia assistiva nesse contexto.

Tecnologia Assistiva: metodologia e recursos adaptados

O ano de 2020 e 2021 foram marcados de uma maneira sem precedentes devido
a pandemia pelo COVID-19. Rapidamente o0 mundo precisou se adaptar a um novo
modo de viver: em que a criagao e adocao imediata de protocolos de distanciamento
social e higiene passaram a ser a prioridade na tentativa de prevenir o contagio. Alunos
passaram a estudar a distancia, o que evidenciou mais ainda as fragilidades da
educacéo brasileira quando nos deparamos com a realidade de que 0 acesso ao ensino
remoto ndo contempla a todos, revelando uma intrinseca insuficiéncia.

Esta lacuna é ainda maior quando pensamos na perspectiva da Educacédo
Inclusiva e na garantia do direito a educacdo das pessoas com deficiéncia. Segundo
pesquisa feita e publicada pelo Instituto Rodrigo Mendes (2020) com base em consulta
feita a especialistas do mundo todo e na andlise de documentos de organismos
internacionais e governos de paises que ja elaboraram protocolos especialmente
voltados a educacéo no periodo da pandemia, cabe ressaltar a profunda complexidade
trazida por este novo contexto ndo pode ser usada como justificativa para que

estudantes com deficiéncia sejam privados do acesso a aprendizagem.

A repentina transformacdo trouxe impactos mais severos as pessoas
socialmente mais vulneraveis, e pode acabar por aprofundar o contexto de
desigualdade ja existente. No contexto brasileiro, podemos observar
disparidades no acesso a Internet, na oportunidade de aquisicdo de habilidades
digitais e na acessibilidade a equipamentos. Muitas crian¢as brasileiras sequer
possuem um lugar adequado para estudar em suas casas, enquanto grande
parte dos professores brasileiros ndo tem conhecimento técnico ou pedagdgico
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para a implementacdo do ensino online e ndo sdo incentivados a fazé-lo
(INSTITUTO RODRIGO MENDES, 2020, p.5-6)

O desafio dessa forma de ensino é muito grande para os professores, levando
em conta que alguns individuos com deficiéncia apresentam muita dificuldade em ficar
sentado por muito tempo, muitas vezes ndo conseguem assimilar o abstrato, precisam
de materiais concretos e atividades que estimulem sistemas sensoriais, além da
importancia das relagbes humanas e rotinas estabelecidas para o auxilio na
aprendizagem.

Isso reforca a importancia de pensar em estratégias para além da pandemia,
visando atender as necessidades desses alunos e reforgar a sua inclusédo em salas
regulares, junto a outros alunos sem deficiéncia.

Para elaboracdo de recursos de tecnologia assistiva (TA) para o aluno com
deficiéncia, € essencial que possamos compreender quem € o aluno, qual o contexto
gue esta inserido, quais as condi¢cdes de vida que apresenta e principalmente, o
objetivo do uso da tecnologia assistiva no contexto em que se encontra. Partindo da
analise dessa realidade, torna-se possivel tracar estratégias que contemplem
verdadeiramente o seu cotidiano, identificando a funcionalidade do sujeito, bem como,
do recurso tecnoldgico. (BRASIL, 2009).

As tecnologias assistivas, conforme Galvao Filho (2009), apresentam-se como
potencializadoras do processo inclusivo, na medida que pode proporcionar maior
interacdo e autonomia das pessoas nos espacos educacionais e sociais.

Dessa forma, podemos dizer que tecnologia assistiva é um termo utilizado para
identificar todo o arsenal de Recursos, Servi¢cos e Estratégias que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais e consequentemente promover Vida
Independente e Incluséao.

O termo TA refere-se a aplicacdo de qualquer item, peca de equipamento,
sistema ou produto adquirido comercialmente, modificado ou feito sob medida, que é
usado para aumentar, manter ou devolver a capacidade funcional de individuos com
deficiéncia. (Trombly, 2013)

Além dos recursos podemos inserir as estratégias empregadas para a utilizacéo
desses recursos. No contexto da pandemia, podemos compreender a importancia da
tecnologia assistiva como meio que proporciona a incluséo e participacdo no processo

educacional dos alunos publico da educacao especial, assim como a mediacdo pode
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ser utilizada como estratégia desse processo. Esses recursos podem potencializar a
autonomia e a inclusao social, em especial nesse momento de Pandemia, elas se
tornaram valiosas para garantir o acesso a escola. Para Bersch (2006), na educacéo,
a Tecnologia Assistiva vem assumindo um papel importante, na medida que aproxima
a aprendizagem e a autonomia pedagogica dos sujeitos com deficiéncia,

potencializando as interagdes.

Categorias de Tecnologia Assistiva

Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA)
Informética Acessivel

Auxilios de Vida Diaria

Adequacéao Postural

Sistemas de Controle de Ambiente

Auxilio de Mobilidade

ModificagBes Arquitetdnicas

Orteses e Protese

Auxilios para Deficientes visuais ou auditivos
Adaptacdes em Veiculos

Acessibilidade

A facilidade com a qual o ambiente fisico pode ser alcancado, acessado e
utilizado por todos os individuos.

Adequacao (ambiental)

Remocdo das barreiras ambientais e promocdo de suportes e recursos
ambientais que permitem a uma pessoa com uma incapacidade usufruir de qualquer
oportunidade.
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Barreira ambiental

Qualquer componente do ambiente que impeca a funcionalidade ocupacional
ideal.

Facilitador ambiental

Qualquer componente do ambiente que encoraje, facilite ou proporcione
assisténcia para permitir que uma pessoa atinja a funcionalidade ocupacional mais
elevada.

Adeguacéo

A exceléncia de se adequar entre os fatores pessoais (por exemplo: funcionais,
sociais e psicologicos), as caracteristicas do ambiente (por exemplo: barreiras e
facilitadores) e as caracteristicas da ocupacéao escolhida.

Ambiente fisico

As caracteristicas naturais ou construidas do ambiente dentro do qual ocorre o
funcionamento ocupacional.

Desenho Universal

Caracteristicas do projeto do ambiente de construcdo que potencializa a funcéo
e a conveniéncia ideais para todos os individuos, independentemente de sua

capacidade.

Baixa e alta complexidade em tecnologias assistivas

Recursos e Servicos

Os recursos sao todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou
sistema fabricado em série ou sob medida utilizado para aumentar, manter ou melhorar
as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia.

Os servicos sao definidos como aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa

com deficiéncia a selecionar, comprar ou usar 0s recursos acima definidos.
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Recursos

Podem variar de uma simples bengala a um complexo sistema computadorizado.
Estéo incluidos brinquedos e roupas adaptadas, computadores, softwares e hardwares
especiais, que contemplam questdes de acessibilidade, dispositivos para adequacéo
da postura sentada, recursos para mobilidade manual e elétrica, equipamentos de
comunicacdo alternativa, chaves e acionadores especiais, aparelhos de escuta
assistida, auxilios visuais, materiais protéticos e milhares de outros itens

confeccionados ou disponiveis comercialmente.

Servigos

Sao aqueles prestados profissionalmente a pessoa com deficiéncia visando
selecionar, obter ou usar um instrumento de tecnologia assistiva. Como exemplo,
podemos citar avaliacdes, experimentacao e treinamento de novos equipamentos.
Os servicos de Tecnologia assistiva sdo normalmente transdisciplinares envolvendo

profissionais de diversas areas, tais como:

Terapia ocupacional

Fonoaudiologia

Fisioterapia

Educacao

Psicologia

Engenharia

Arquitetura

Design

Técnicos de muitas outras especialidades

A TECNOLOGIA ASSISTIVA NA ESCOLA:

A tecnologia educacional também é facilmente confundida com a Tecnologia
Assistiva. Um aluno com deficiéncia fisica nos membros inferiores e que faz uso de
cadeira de rodas, utilizara o computador com 0 mesmo objetivo que seus colegas:
pesquisar na web, construir textos, tabular informacdes, organizar suas apresentacoes
etc. O computador é para este aluno, como para seus colegas, uma ferramenta
tecnoldgica aplicada no contexto educacional e, neste caso, ndo se trata de Tecnologia
Assistiva. Qualquer aluno, tendo ou nao deficiéncia ao utilizar um software educacional

esta se beneficiando da tecnologia para o aprendizado. Na escola o professor propde
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novas ferramentas tecnolégicas com obijetivo de diversificar e qualificar o acesso ativo
dos alunos as informacdes e também proporcionar a eles multiplas formas de
organizarem, expressarem e apresentarem os conhecimentos construidos

Quando entdo a tecnologia pode ser considerada Assistiva no contexto
educacional? Quando ela € utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo
romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso
as informacg6es ou limitam/impedem o registro e expressao sobre os conhecimentos
adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e participacao ativa e autbnoma em
projetos pedagdgicos; quando possibilitam a manipulacdo de objetos de estudos;
guando percebemos que sem este recurso tecnoldgico a participacao ativa do aluno no
desafio de aprendizagem seria restrito ou inexistente. Sdo exemplos de TA no contexto
educacional os mouses diferenciados, teclados virtuais com varreduras e acionadores,
softwares de comunicacéo alternativa, leitores de texto, textos ampliados, textos em
Braille, textos com simbolos, mobiliario acessivel, recursos de mobilidade pessoal, etc.

No campo educacional, por vezes, pode haver uma distincdo sutil entre TA e
tecnologia educacional e para tirar davidas a respeito disso sugiro que se facam trés
perguntas:
* O recurso esta sendo utilizado por um aluno que enfrenta alguma barreira em funcgéo
de sua deficiéncia (sensorial, motora ou intelectual) e este recurso/estratégia o auxilia
na superacao desta barreira?
* O recurso esta apoiando o aluno na realizagcdo de uma tarefa e proporcionando a ele
a participacao auténoma no desafio educacional, visando sempre chegar ao objetivo
educacional proposto?

» Sem este recurso o aluno estaria em desvantagem ou excluido de participagao?

Tendo respostas afirmativas para as trés questdes, podemos chamar a
ferramenta utilizada pelo aluno de Tecnologia Assistiva, mesmo quando ela também se
refere a tecnologia educacional comum. Podemos afirmar entdo que a tecnologia
educacional comum nem sempre sera assistiva, mas também podera exercer a funcéo
assistiva quando favorecer de forma significativa a participacdo do aluno com
deficiéncia no desempenho de uma tarefa escolar proposta a ele. Dizemos que é
tecnologia assistiva quando percebemos que retirando o apoio dado pelo recurso, o

aluno encontra dificuldades para realizar a tarefa e/ou fica excluido da participagéo.
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FINALIDADE OBJETIVOS

O acesso a internet coloca facilmente a nossa vista uma série de alternativas de
recursos que prometem auxiliar as pessoas com deficiéncia no desempenho de agbes
pretendidas. Muitas vezes temos a tendéncia de direcionar a nossa “busca” por “grupo
de recursos” para grupos de pessoas com uma “determinada deficiéncia”: recursos para
cegos, recursos para surdos, recursos para pessoas com deficiéncia fisica, recursos
para pessoas com deficiéncia intelectual, recursos para autistas etc. Este ponto de vista
nao considera que as pessoas com deficiéncia sdo diferentes entre si, vivem em
contextos diferentes e enfrentam problemas unicos de participacdo e desempenho de
tarefas, nos lugares onde vivem.

Podemos resumir e afirmar entéo que o PAREAMENTO entre DEFICIENCIA X
TECNOLOGIA é INSUFICIENTE na busca da alternativa em TA apropriada a uma
situacao problema vivida por um usuario especifico. Para definir a melhor tecnologia a

ser proposta para um aluno, o profissional deve observar atentamente:

* A pessoa (o aluno):
Deve-se criar a oportunidade de o aluno manifestar, de forma bem clara e

objetiva, quais sdo os problemas que ele pretende ver resolvidos, no sentido de ter
ampliada a sua participagdo no ambiente e nos desafios propostos a todos na escola.
Quais sao os interesses e prioridades do aluno neste sentido?

Deveremos também realizar uma analise sobre as condi¢cdes pessoais do aluno no que
diz respeito a sua condicao (habilidade e dificuldades) fisicas, sensorial, intelectual,

emocional etc.

* O contexto:
Recursos humanos disponibilizados (ou néo);

Recursos materiais disponiveis ou ausentes;

Acessibilidade ambiental e de comunicacgdes;

Qualidade de conhecimentos da equipe e como ela consegue aplica-los na
busca de acessibilidade e participacéo do aluno.

Gestao de tempo dos profissionais para realizagéo de agdes em parceria (AEE,

sala comum, gestédo, demais parceiros). Como sao estas parcerias efetivamente?
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* A tarefa:
Com base no plano de aula do professor da sala comum e na observagcao das

tarefas que ele propde ao grupo de alunos perceberemos “que tarefa” esta organizada
de maneira a proporcionar uma “participagao parcial’, ou uma “nao participagdo do
aluno” com deficiéncia. Sobre as barreiras que limitam a participagéo do aluno é que o
profissional deve intervir.

A TA devera ser entéo introduzida com o objetivo de ampliar a participacao do
aluno neste desafio/tarefa, de forma que ele realize as mesmas atividades e junto com
seus colegas. Para identificagdo de barreiras a participacdo, o profissional
especializado devera observar o aluno na sala de aula comum e no momento da
realizacdo das tarefas propostas a turma. (Anélise de atividades)

Somente depois destes conhecimentos € que o profissional podera indicar a TA
adequada.

e Neste momento € importante a participacao de uma equipe interdisciplinar para
0 processo de escolha, indicacao, treino e adaptacéo da TA mais apropriada.

Tecnologia Assistiva de baixo custo para 0 processo
educacional: producao, finalidades e utilizagcao

Existe um numero incontavel de possibilidades, de recursos simples e de baixo
custo, utilizados como Tecnologia Assistiva, que podem e devem ser disponibilizados
nas salas de aula inclusivas, conforme as necessidades especificas de cada aluno com
necessidades educacionais especiais presente nessas salas, tais como: suportes para
visualizacdo de textos ou livros; fixacdo do papel ou caderno na mesa com fitas
adesivas; engrossadores de lapis ou caneta confeccionados com esponjas enroladas
e amarradas, ou com punho de bicicleta ou tubos de PVC “recheados” com epéxi;
substituicdo da mesa por pranchas de madeira ou acrilico fixadas na cadeira de rodas;
orteses diversas, e inUmeras outras possibilidades.

Com muita frequéncia, a disponibilizacdo de recursos e adaptacdes bastante
simples e artesanais, as vezes construidos por seus préprios professores, torna-se a
diferenca, para determinados alunos com deficiéncia, entre poder ou n&o estudar,
aprender e desenvolver-se, junto com seus colegas.

Falar de produtos de Tecnologia Assistiva (TA) é falar de um horizonte

muitissimo amplo de possibilidades e recursos. Conforme mencionado anteriormente,
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qualquer ferramenta, adaptacgéo, dispositivo, equipamento ou sistema que favoreca a
autonomia, atividade e participacdo da pessoa com deficiéncia é efetivamente um
produto de TA. Existem os produtos denominados de Baixa Tecnologia (low-tech) e os
produtos de Alta Tecnologia (high-tech). Essa diferenca nao significa atribuir uma maior
ou menor funcionalidade ou eficiéncia a um ou a outro, mas, sim, caracterizar apenas
a maior ou menor sofisticagdo dos componentes com 0s quais esses produtos séo
construidos e disponibilizados. Sao considerados produtos de TA, portanto, desde
artefatos simples como uma colher adaptada, uma bengala ou um lapis com uma
empunhadura mais grossa para facilitar a preensdo, até sofisticados sistemas
computadorizados, utilizados para proporcionar uma maior independéncia, qualidade
de vida, autonomia e inclusdo social da pessoa com deficiéncia ou idosa (GALVAO
FILHO, 2009).

Como o avanco acelerado dos recursos computacionais e telematicos, vém
assumindo cada vez mais relevancia, além de se tornarem cada vez mais acessiveis,
os recursos de TA relacionados a area de informatica. Porém, embora todas as
tecnologias nos levem, cada vez mais, para uma relacao direta com as tecnologias de
informacao, ndo se pode deixar de estar atento as pequenas solu¢cdes artesanais do
dia-a-dia, utilizadas em casa ou numa sala de aula, por exemplo, que, embora simples,
muitas vezes tém o poder de solucionar problemas concretos e complexos. Solucées
simples e artesanais que, frequentemente, apresentam um alto grau de eficiéncia e
funcionalidade. Mesmo os dispositivos ou adaptacbes para uso de um recurso
sofisticado como o computador, por exemplo, contrariando 0 mito de que se tratariam
de recursos caros, pouco acessiveis ou indisponiveis no pais, com frequéncia podem
ser construidos de forma artesanal, facil, barata ou mesmo gratuita.

O suporte técnico que a escola deve dispor, ndo pode restringir-se apenas as
fases de implementacdo da TA, mas deve ir além, alcancando também as fases
posteriores de acompanhamento, ajustes, personalizacéo e revisdes. Esse seguimento
do processo é fundamental para o sucesso da aplicagdo das solugBes encontradas e
para o ndo abandono da TA utilizada. Como alerta Bersch:

Um atendimento completo de TA s6 ocorre quando é oferecido ao usuario um
seguimento adequado. Este segmento envolve ajustes, treinamentos,
adequacdes, personalizagbes, adaptagdo ao crescimento e a mudanca da
condicao fisica, e busca por novas oportunidades de atividade pessoal, que por

sua vez geram novas necessidades, as quais podem ou ndo requerer novos
recursos tecnoldgicos. (BERSCH, 2008, p. 16)

114



Producdo de materiais adaptados e alternativos para apoiar
0 processo educativo no ensino remoto

Os recursos e servigos abordados pelas Tecnologias Assistivas acompanham o

desenvolvimento dos processos de aprendizagem, permeando a pratica pedagogica.

Deste modo, é preciso que o professor tenha claro a necessidade de seu aluno e assim

possa definir estratégias de ensino, bem como os materiais necessarios que facilitardo

0 progresso global do aluno.

Perguntas comuns:

Como saber o que meu aluno quer se ele nao pode falar?

Sera que ele entende e aprende?

Como meu aluno podera participar das atividades de recorte, pintura, desenho?
Ele se sentird excluido se ficar observando?

Ele pode alimentar-se sozinho?

Quem auxiliarad na higiene e banheiro?

E o aluno cego, 0 que é necessério para que acompanhe e tenha acesso ao que
€ disponibilizado a todos?

O conhecimento é construido nas trocas comunicativas entre alunos e professor
e entre colegas. Como ficara meu aluno surdo?

Importante: Servigos de Tecnologia Assistiva:
Equipe interdisciplinar (peca ajudal!!)

Tecnologia Assistiva — Criatividade — Resolucao de Problemas?

Auxilios para a vida diaria e vida pratica:

Materiais e produtos que favorecem desempenho autbnomo e independente em
tarefas rotineiras ou que facilitam o cuidado de pessoas em situacdo de
dependéncia de auxilio, nas atividades como se alimentar, cozinhar, vestir-se,
tomar banho e executar necessidades pessoais.

No contexto educacional sdo exemplos os materiais escolares especiais ou
adaptados: lapis, apontador, pincel, tesoura, livros de estdrias sensoriais, virador
de pagina, plano inclinado para apoio de livros, etc.
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Material Escolar Adaptado, alguns exemplos:

— "ar S\

Figuras 79, 80, 81, 82, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90.
Fonte: Google imagens.
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Prancha de comunicag¢do com Simbolos PECS

EU QUERO BICHOS CASA DE
BONECAS

=
ol

BRINCAR ZOOLOGICO

ENCAIXE COMPUTADOR

FAZENDINHA

PINTAR AMBULANCIA NAO GOSTEI GOSTEI MUDAR A
DESENHOS R PRANCHA

Figuras 91.
Fonte: Google imagens.

Adequacdo Postural

Figuras 92.
Fonte: Acervo pessoal.
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Fechamento

FALANDO UM POUCO DE DIREITOS

A Legislacao Brasileira em TA e as A¢cdes Governamentais

Apesar de a legislacdo brasileira apontar para o direito do cidaddo com
deficiéncia da concessdo dos recursos de tecnologia assistiva dos quais necessita,
estamos no inicio de um trabalho para o reconhecimento e estruturacdo desta area de
conhecimento em nosso pais. Inicial também é o estagio de incentivos a pesquisa e a
produgéo nacional de recursos de TA, que venham a atender a grande demanda
reprimida existente, no entanto, passos importantes estdo acontecendo nestes ultimos
anos. No que se refere a legislacdo nacional podemos mencionar a promulgacéo do
Decreto 3.298 de 1999, que no artigo 19, fala do direito do cidad&ao brasileiro com
deficiéncia as Ajudas Técnicas. Nele consta que: “Consideram-se ajudas técnicas, para
os efeitos deste Decreto, 0s elementos que permitem compensar uma ou mais
limitacdes funcionais motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de
deficiéncia, com o objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da comunicacéo e da
mobilidade e de possibilitar sua plena inclusao social.

Também o decreto 5.296 de 2004 que da prioridade de atendimento e
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, possui um capitulo especifico
sobre as ajudas técnicas (VII) onde descreve varias intengcdes governamentais na area
da tecnologia assistiva, além de referir a constituicio do CAT/SEDH. Neste decreto
encontramos que: “Consideram-se ajudas técnicas os produtos, instrumentos,
equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade de pessoas portadoras de deficiéncia, com habilidade reduzida

favorecendo autonomia pessoal, total ou assistida".

O Brasil ratificou a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia da
ONU e a incorporou ao seu ordenamento juridico conferindo-lhe equivaléncia
constitucional. (BRASIL, SDHPR - Secretaria Nacional de Promocéo dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia - SNPD. 2012)
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Os Estados partem desta Convengao comprometem-se a assegurar os direitos
nela impressos e aqui destacamos todos os artigos referentes ao tema da Tecnologia
Assistiva:

Artigo 4. Das obrigacbes gerais: Realizar ou promover a pesquisa e 0
desenvolvimento, bem como a disponibilidade e o emprego de novas tecnologias,
inclusive as tecnologias da informacdo e comunicagdo, ajudas técnicas para
locomocédo, dispositivos e tecnologias assistivas, adequados a pessoas com
deficiéncia, dando prioridade a tecnologias de custo acessivel; Propiciar informacéo
acessivel para as pessoas com deficiéncia a respeito de ajudas técnicas para
locomocgéao, dispositivos e tecnologias assistivas, incluindo novas tecnologias bem
como outras formas de assisténcia, servicos de apoio e instalacdes;

Artigo 20: Mobilidade pessoal: Facilitando as pessoas com deficiéncia o acesso a
tecnologias assistivas, dispositivos e ajudas técnicas de qualidade, e formas de
assisténcia humana ou animal e de mediadores, inclusive tornando-os disponiveis a
custo acessivel; Incentivando entidades que produzem ajudas técnicas de mobilidade,
dispositivos e tecnologias assistivas a levarem em conta todos 0s aspectos relativos a
mobilidade de pessoas com deficiéncia.

Artigo 26: Habilitacdo e reabilitacdo: Os Estados Partes promoveré&o a disponibilidade,
0 conhecimento e o uso de dispositivos e tecnologias assistivas, projetados para
pessoas com deficiéncia e relacionados com a habilitacdo e a reabilitacéo.

Artigo 29: Participacdo na vida politica e publica.: Protecao do direito das pessoas com
deficiéncia ao voto secreto em eleicdes e plebiscitos, sem intimidacdo, e a candidatar-
se nas eleicdes, efetivamente ocupar cargos eletivos e desempenhar quaisquer
funcdes publicas em todos os niveis de governo, usando novas tecnologias assistivas,
guando apropriado;

Artigo 32: Cooperagédo Internacional Propiciar, de maneira apropriada, assisténcia
técnica e financeira, inclusive mediante facilitacdo do acesso a tecnologias assistivas e
acessiveis e seu compartilhamento, bem como por meio de transferéncia de
tecnologias.

Mais recentemente temos a Lei Brasileira de Inclusdo, LEI N° 13.146, de 6 de
julho de 2015, que no seu Art. 74 diz: "E garantido & pessoa com deficiéncia acesso a
produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos de tecnologia

assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida."
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A legislacéo brasileira estabelece o direito a tecnologia assistiva e preconiza uma
acao propositiva da parte do governo, para atender esta demanda, no entanto, o
cidaddo brasileiro com deficiéncia carece primeiramente da informacdo sobre a
existéncia desta legislacdo e da implicacao disto sobre o que lhe € de direito. Ndo ha
ainda uma orientagdo publica acessivel (texto orientador ou site institucional) que
concentre as informagBes necessérias sobre Tecnologia Assistiva e aponte aos
usuarios finais, de forma clara e facil, os caminhos para o acesso a estes bens e
servicos publicos. As informacdes existentes estédo pulverizadas e ficam, muitas vezes,
restritas aos diferentes agentes de governo e que atuam nas areas saude, educacdao,
assisténcia social, direitos humanos, trabalho, fazenda etc.

Cientes que nossa legislacdo garante o0 acesso a Tecnologia Assistiva cabe
agora fiscalizarmos e pressionarmos o governo e autoridades constituidas, no sentido
de dar continuidade as a¢des e politicas publicas ja iniciadas dentro desta temética.

De 2007 a 2010 tivemos importantes a¢cdes decorrentes da Agenda Social da
Presidéncia da Republica e mais recentemente, 2011 para c4, do Programa Viver sem
Limites, também da Presidéncia. Recursos financeiros publicos estdo sendo aplicados
em politicas sociais que integram a¢des de varios Ministérios e sdo voltadas as pessoas
com deficiéncia. Entre elas, estdo o incremento da pesquisa, desenvolvimento e
inovacdo da TA (Ministério da Ciéncia Tecnologia e Inovacéo) e a organizacao de redes
de servicos e concessédo de Tecnologia Assistiva (Ministério da Saude).

A Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva Inclusiva (Ministério
da Educacéao) efetivou os Programas Salas de Recursos Multifuncionais e o Programa
Escola Acessivel. Uma acdo conjunta entre Secretaria Nacional de Direitos Humanos,
Ministério da Fazenda e Ministério de Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo, em parceria com
o Banco do Brasil, promoveu a criacao de um crédito especial subsidiado para a compra
direta de 250 itens de produtos de TA. O usuario possui acesso a crédito facilitado, o
"BB Crédito Acessibilidade" que conta com taxa de juros de 0,57% ao més para quem
recebe até cinco salarios minimos, ou 0,64% para quem recebe de seis a dez salarios
minimos mensais. Para compra do bem ou servigo o financiamento pode ser de até
100% do valor, com limite maximo de até R$30 mil por pessoa e prestacdes debitadas
diretamente na conta corrente. O prazo para quitagdo é de quatro a 60 meses e a
primeira prestacdo pode ser paga em até 59 dias. Outra acdo que teve por objetivo

facilitar o acesso a Tecnologia Assistiva e a diminuicdo do custo final dos produtos, foi
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feita pelo Ministério da Fazenda ao aprovar a isencdo de impostos de importacdo de
alguns itens de TA néo fabricados no Brasil.

Segundo resultados divulgados pelo IBGE, do Censo 2010, o Pais possui 45,6
milhdes de pessoas com alguma deficiéncia, o que representa 23,91% da populacéo.
No campo da Tecnologia Assistiva esses numeros revelam a grande demanda
existente no sentido de se incrementar agdes de desenvolvimento e concesséo destes
recursos que sao fundamentais a promocao da inclusao das pessoas com deficiéncia,
tanto no campo da educacéo, insercao no trabalho como na vida em sociedade. Apesar
de visualizarmos ac¢des importantes, podemos afirmar que estamos dando os primeiros

passos e 0 que conseguimos fazer no momento atual ainda € insuficiente.

Como ter acesso a financiamento para compra de TA no ambito das escolas
publicas?

As redes publicas de educacdo possuem financiamento para compra de
recursos de TA por meio dos programas Salas de Recursos Multifuncionais, Escola
Acessivel, do Plano de Acbdes Articuladas - PAR e do Fundeb duplo.

O Ministério da Educacao introduziu o Servico de Tecnologia Assistiva nas
escolas publicas por meio do Programa “Salas de Recursos Multifuncionais” (SRMF).
As SRMF sao espacos onde o professor especializado realiza o “Atendimento
Educacional Especializado” (AEE) para alunos com deficiéncia, no contraturno escolar.
E atribuicio do professor do AEE reconhecer as necessidades de recursos
pedagégicos e de recursos de Tecnologia Assistiva que serdo necessarios a
participacéao de seu aluno nos desafios de aprendizagem que acontecem no dia a dia
da escola comum. Identificando o recurso de TA apropriado o professor encaminhara
a sua aquisicao e trabalhara junto com seu aluno capacitando-o no uso da tecnologia.
Juntos, levardo esta ferramenta para a escola, visando a superacdo das barreiras a
participacdo do aluno nos varios projetos, experimentos, acesso as informacoes,
producdes/registros pessoais, comunicacao e avaliacoes.

O programa Escola Acessivel disponibiliza verba diretamente na escola na
promocéo da acessibilidade arquitetbnica e compra de recursos de TA.

No PAR — Plano de Acdes Articuladas, as secretarias de educacédo municipais e
estaduais poderdo demandar verbas para adequacéo do espaco fisico de suas escolas,

tornando-as acessiveis, poderdo ainda solicitar salas de recursos multifuncionais e
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verbas especificas para compra de recursos de TA destinados a complementacao dos
equipamentos ja existentes nas salas de AEE ou que deverdo servir diretamente aos
alunos atendidos por este servico. Ainda no PAR o gestor podera demandar verbas
para a organizacdo de eventos de formacao dos profissionais da educacéo e estes,
poderao contemplar o Tema da Tecnologia Assistiva no contexto educacional.

As prefeituras e estados recebem do governo federal o valor referente ao Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagcdo dos
Profissionais da Educacdo (Fundeb). No caso dos alunos com deficiéncia o repasse
deste valor € acrescido de 1.2 nas matriculas daqueles que frequentam classes comuns
do ensino regular e o atendimento educacional especializado. Este valor adicional
podera ser utilizado para a compra de recursos de tecnologia assistiva e também em
outras acles destinadas a qualificar a educacéo inclusiva e a acdo da educacéao
especial nesta perspectiva, sendo um exemplo o investimento na formacédo dos

gestores, dos profissionais do AEE e da escola comum.

BONS ESTUDOS PARA TODOS E TODAS!!!

“Para as pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as coisas mais faceis.
Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis.”

Mary Pat Radabaugh
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Consideracdes Finais

OS CURSOS AEE OFERTADOS PELO IB/UFPEL NA PERSPECTIVA DE UM
DOCENTE-ADMINISTRADOR

Iniciar a redacdo de algum texto sempre exige um pequeno esforco para
superarmos nossa inércia mental e passarmos a registar de forma grafica nossas
ideias sobre um dado tema. No momento em que fui convidado a escrever um capitulo
para a obra de compilacdo das atividades realizadas e registradas nos Cursos de
Extensdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE) me vi desafiado a entrar
num universo relativamente novo em minha experiéncia profissional, mas superados
0s medos, aceitei o convite e aqui estou apresentando as consideracfes sobre minha
percepcao em relagéo aos Cursos e aos temas abordados e trabalhados pela equipe
gue ofertou os referidos Cursos, pelos seus colaboradores e participantes. Visando
facilitar a compreensdo da minha hesitacéo inicial farei uma abordagem da minha
trajetéria de formacao e dos meus 35 anos de exercicio profissional no Ensino Médio
e Superior abordando alguns aspectos dessas vivéncias que julgo necessarios para
apresentar minha construcdo pessoal sobre os temas aqui abordados de forma

resumida.
DA FORMACAO

A minha formacdo comecou na Educacéao Infantil no Jardim de Infancia onde
iniciei minha socializagdo, depois tive um ensino de 1° grau tradicional conteudista
seguido de um ensino de 2° grau técnico com formacdo de habilidades para o
mercado de trabalho (auxiliar de arquitetura), sendo a primeira parte da Educacao
Basica (atual ensino Fundamental) feita em Escolas Publicas de uma cidade de
pequeno porte com a economia baseada na agropecuaria. A conclusédo do 2° grau
(atual ensino Médio) ocorreu em uma cidade do interior de porte médio no coracao
do Rio Grande do Sul onde a Universidade Federal tinha um papel relevante na sua
economia. Nessa trajetoria Eu ndo vivenciei a experiéncia de ter algum colega com
necessidades educacionais especiais. Uma excecao foi feita no final do ensino médio

onde na escola que frequentava havia ingressado um cadeirante. Tao pouco essa



escola publica era inclusiva, pois 0 acesso se dava por diferentes métodos de selecao.
Essa formagéo era tida como modelo e ndo admitia fracassos escolares, sendo que
0 numero de alunos que ingressava deveria ser igual ao que saia (Modelo Prussiano),
assim como, o foco era disciplinar, pois nesse tempo viviamos sob a regéncia do Al5.
Recordo que o Ato Institucional Numero Cinco (Al-5) foi o quinto de dezessete
grandes decretos emitidos pela ditadura militar nos anos que se seguiram ao golpe
de estado de 1964 no Brasil.

Concluida essa etapa de ensino para acesso a Universidade passei pelo
Vestibular, tendo feito para isso reforco num dos métodos de formacdo em expanséo
nessa época, ou seja, 0os cursinhos pré-vestibular. Mesmo com uma formacao
conteudista baseada na disciplina esse gargalo era gigante, pois a oferta de vagas
era limitada. Passado o vestibular ingressei no Curso de Ciéncias Biologicas
Licenciatura ja no advento das manifestacdes pré-democracia. No entanto, o ensino
seguiu praticamente a mesma metodologia, somente com a diferenca de mais
recursos didaticos (sai do mimedgrafo a alcool ao com tinta, seguido do projetor de
livros, retroprojetor e projetor de diapositivos comecando pelo de unidades
individualizadas, depois o de carretel linear chegando ao de carrossel. Também
surgiram o0s primeiros microcomputadores com a linguagem DOS) e aulas praticas
bem elaboradas e adequadas. Na formacéo pedagdgica além da legislacao vigente
aprendiamos a “como dar aulas” huma realidade dissociada da que encontravamos
na pratica escolar. Nesse periodo no meu Curso de gradua¢do ndo havia pessoas
com necessidades educacionais especiais, nem td0 pouco recursos para
permanéncia estudantil, além do dificil acesso a Universidade Publica. Cabe ressaltar
gue durante toda essa trajetéria jamais recebi qualquer formacédo pratica ou fui

apresentado a legislacdo sobre processos inclusivos de qualquer natureza.

Prossegui para a pos-graduacdo na area de geociéncias paleontologia
(mestrado - UFRGS), estudos de aperfeicoamento em neurobiologia na Espanha
(Universidad de Leon) e doutorado em bem-estar animal (Zootecnia — UFPEL). Nesse
tempo ja vivenciei propostas de incluséo iniciando sua gestacao e tive acesso a novos
recursos didaticos como o Datashow, a WEB e assim por diante. Por outro lado,
mesmo com esses processos inclusivos em fase inicial de implantagdo, nessa

formacgao nao tive nenhum preparo para essa realidade. Cabe ressaltar que as IFES

126



sédo consideradas pela sua qualidade na sua formacéo de egressos. Paralelamente
realizei varios Cursos de Formacado, sobretudo em gestdo, gestdo de riscos e
similares. O processo de formacéao persiste através de cursos de qualificacdo, como
por exemplo, ForRisco que trata do gerenciamento de riscos em instituices publicas
na préatica que se aplica a prevencao de riscos nas diversas esferas administrativas
do servico publico e que é necessario na formacgéo do docente-administrador e outros
cursos como, por exemplo, treinamento para o uso de sistemas como SEI, SISRERF,
SouGov, COBALTO, SIGEPE, etc.) assim como formacéo para o docente-professor
ministrar aulas remotas durante a pandemia (AVA, e-aula UFPEL, Google Meet,
dentre outros), ainda ha formacéo para o docente-pesquisador (Plataformas CNPq,
SISBIO, SISGEN, etc.) e do docente-extensionista (projetos unificados, dentre

outros).
DA ATUACAO

Durante a graduacédo, mais especificamente enquanto fazia o estagio curricular
fui contratado pelo Circulo de Pais e Mestres de uma escola estadual publica através
de RPA para ministrar aulas de Biologia a turmas de terceira série do Ensino Médio
gue eram consideradas problematicas, mas que tiveram uma excelente convivéncia
comigo. Com a formacdo descrita comecei a ministrar aulas em uma Faculdade
Privada (FUNBA — Faculdade de Veterinaria na Regido da Campanha que depois
virou a URCAMP) onde ministrava aulas de Histologia. Faco um paréntese que esse
foi um desafio, pois, essa disciplina foi muito mal ministrada na minha graduagéo e
com isso tive que aprender no exercicio profissional (formag¢do no exercicio) para
poder ensina-la. Meus alunos tinham quase que minha idade, outro desafio que tive
gue superar, felizmente a didatica tradicional auxiliou nessa fase, pois como
Instituicdo de Ensino Superior Privada os métodos eram tradicionais. Paralelamente,
administrava um Museu de Paleontologia em S&o Pedro do Sul nos finais de semana
e feriados, além de cursar o Mestrado. Nesse periodo viajava 24 horas por semana
para atender essas atividades aproveitando os deslocamentos de uma cidade a outra
para preparar aulas, corrigir avaliacdes maximizando ao maximo o uso desse tempo.
Na administracdo do Museu atuei na formacdo de bidlogos na paleontologia do
Tridssico Superior, hoje parte dessa atividade auxiliou no recente reconhecimento

dessa regido no Guinnes Book em funcdo da sua riqueza em fésseis animais e
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vegetais (uma verdadeira floresta petrificada que me oportunizou estudar e descrever
seus processos de fossilizacao). Depois de 5 anos na Universidade Privada, onde
também ministrei aulas ao Curso de Fisioterapia, participei do processo de
transformacdo da Instituicdo de Faculdades Unidas a Universidade (URCAMP).
Montei uma equipe de trabalho, todos inicialmente horistas (Regime 20 horas, alguns
depois passaram a 40 horas) e junto construimos um laboratério regional de anélises
histopatoldgicas qualificando o ensino ministrado. Em todo tempo que atuei nessa
Instituicdo nao tive alunos com qualquer tipo de necessidade educacional especial e

o Unico processo inclusivo era a concessao de bolsas a poucos alunos carentes.

Em 1992 ingressei na UFPEL no Departamento de Morfologia (como professor
da area de Histologia, Anatomia do Desenvolvimento, Embriologia e Biologia Celular),
onde no primeiro ano de atuacéo recebi a tarefa com outros dois colegas da Unidade
de criar um Curso que desse identidade ao Instituto de Biologia que na sua esséncia
ministrava disciplinas basicas (das areas de botanica, ecologia, zoologia, genética,
morfologia, fisiologia, farmacologia, parasitologia, microbiologia) a mais de 12 cursos
de graduacéao e iniciava a oferta de cursos proprios de pos-graduacado. Assim em dois
anos foi criado do Curso de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas e que,
por forca de legislagéo foi desdobrado em dois cursos posteriormente. Apds a criacao
do Curso fui seu primeiro Coordenador e como estava em implantacéo quando faltava
algum docente para uma dada disciplina acabava ministrando a mesma, de forma
gue, a primeira turma de egressos, teve na sua formacg&ao muito da minha contribuicao
docente. Em seguida passei atuar na gestdo como Diretor de Ensino da Pr6-Reitoria
de Graduacdo (atual Pro-Reitoria de Ensino) onde fui responséavel pela administracéo
dos cursos de graduacéao e das bibliotecas entre outras funcfes do cargo. Prossegui
atuando na gestéo no processo vestibular sendo membro da COPERYV e responsavel
pela seguranca, diagramacao, impressao e distribuicdo das provas por 5 anos. Depois
administrei o Departamento de Morfologia, sendo Chefe e Subchefe dele assumindo

a funcéo de Pré-Reitor de Graduacao durante a implantagdo do PROGRAMA REUNI.

Como Pré-Reitor de Graduacdo participei ativamente da criagdo da
UNIPAMPA em especial dos Campus de Bage, Dom Pedrito, Jaguardo, Cacapava do
Sul e Santana do Livramento dando o suporte pedagoégico para a criacdo dos cursos

dessa IFES. Esse momento foi de expansao dos Cursos da UFPEL que praticamente
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duplicaram e a oferta de vagas aumentou, sendo aqui gestados os embrides da
inclusao e a preocupacao com a permanéncia e evasao, mais por forca de Lei do que
pela realidade Institucional a época. O processo inclusivo que vivenciei nesse
momento foi coordenacdo do Programa de Formacao de Professores Leigos no
exercicio, fora da sede, um desafio imenso onde foram plantadas as primeiras
sementes da Educacédo a Distancia na UFPEL. Depois da Pro-Reitoria retornei a
funcdo de Chefe de Departamento de Morfologia e, atualmente assumi, apos

processo eleitoral, a funcdo de Diretor do Instituto de Biologia.

Atuei em pesquisa e extenséo, sendo que na interface do ensino e da extenséo
participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/UFPEL)
na area de biologia atendendo escolas em projetos interdisciplinares e
multidisciplinares, coordenando grupo de trabalho em Escolas Publicas Estaduais e
Municipais com equipe formada por discentes e docentes da maioria das licenciaturas
da UFPEL (Fisica, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Teatro, Geografia, Historia,
Ciéncias Sociais, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Quimica) atuando junto as
séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio através da proposicao,
elaboracado e execucao de projetos permitindo a interacdo de discentes universitarios
de forma precoce com aqueles dos niveis de ensino abrangidos pelo Programa.
Auxiliei na criacdo do Nucleo de Reabilitacdo da Fauna Silvestre (NURFS) a mais de
15 anos atrds e o Coordeno até o presente momento prestando servicos a

preservacao da fauna silvestre brasileira.

Nessa trajetoria vivenciei o desafio da inclusdo na Universidade com as
diferentes Cotas em Implantacdo, o planejamento para superara a auséncia de
acessibilidade fisica, a implantacdo de estruturas para gestdo dessa realidade (ex.
NAI), a contratacao de profissionais em AEE e o desafio docente para atender essa
demanda justa e verdadeira. Também veio a mudanca do perfil dos ingressantes nos
Cursos de Graduacao parte devida ao ENEM e a Assisténcia Estudantil com maior
diversidade e o fim da regionalizacdo (mantida em parte gracas ao PAVE). Nesse
cenario e com a formacao que apresentei tive que me reconstruir como docente vendo
as fragilidades frente ao desconhecido tendo que vivencia-lo quando apresentado,

sendo que, a formacgao que deveria acontecer previamente para enfrentamento dessa
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realidade, ndo aconteceu. Em outras palavras, aprendi a trocar o pneu com o “carro

andando”.

Esse processo além da inexisténcia de formacdo para atender essa
necessidade foi dificultado pela demora nos processos internos da Instituicdo para
nos alertar sobre a presenca desses alunos em sala de aula, que muitas vezes era
relatada pelos préprios alunos, gerando desconforto na situacdo, ou mesmo apés a
aplicacdo de avaliacbes sem atentar a nenhuma didatica aplicada a necessidade
educacional especializada necessaria para atender essa demanda. Dentre minhas
experiéncias vivenciadas em sala de aula encontrei alunos diagnosticados com déficit
intelectual, TDAH, sindrome do espectro autista, deficiéncia motora e auditiva
recordando que, além de nao ter tido um processo de formacao especifica para esse
perfil de alunos, os pareceres orientadores, por uma série de fatores (Dentre eles, por
exemplo, a confirmacdo de matricula) chegavam até um més depois de iniciadas as
aulas e nos obrigavam a “correr atras” para resgatar esses alunos usando
metodologias adequadas oriundas dessas referidas notas técnicas buscando

minimizar os prejuizos decorrentes desse atraso.

Esse cenéario se agravou com o ensino remoto implantado de forma
compulsoria em decorréncia da pandemia da COVID19. Se para aqueles alunos sem
deficiéncias fisicas ou intelectuais foi dificil essa adaptacao, avalie-se a situacédo do
grupo que as possui. Esse é o desafio do momento, assim como a recuperacéo dos
conteudos e habilidades ndo desenvolvidas em funcédo desse cenario e a necessidade
de apoiar aqueles docentes que estdo ingressando na carreira para fazer frente a
essas demandas no ensino de graduacéao e pés-graduacdo. Em sintese tive que atuar
num cendario diferente do meu habitual, o que gerou desconforto inicial, mas, como
em outros momentos da minha trajetéria como professor foi o que me fez buscar as
solugdes a esse desconforto. Com certeza aqui vale aquela maxima: “O caos gera

vida, ao passo que a ordem gera o habito” (Henry Adams).

Outro fator importante a ser salientado é a mudangca no modo de pensar, pois
incluir ndo é somente “colocar dentro”, o que pode ser até “exclusdo” mas, sim
oportunizar que esse discente tenha a mesma qualidade de oportunidades que seus
colegas, que o itinerario seja adequado a sua realidade, que tenha equidade,

gualidade e insercdo ao seu meio ambiente com vistas a sua preservagao, dentre
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outros aspectos, em fim que as “desigualdades” de qualquer natureza sejam desafios
para a inclusado e verdadeira transformacéo social que desejamos. Devemos recordar
gue a verdadeira inclusdo social deve apresentar um conjunto de medidas
direcionadas a individuos excluidos do meio social, seja por alguma deficiéncia fisica
ou mental, cor da pele, orientacdo sexual, género, poder aquisitivo, dentre outras

formas de exclusao, dentro da comunidade.

O “caos” da desigualdade nos causa desconforto, esse por sua vez gera agdes
e buscas de respostas que nos levam a solucbes e essas nos permitem novas
praticas que geram novos desconfortos e assim vamos caminhando em dire¢cdo a um
futuro com inclusdo real, mesmo que as vezes tenhamos tropegcos em funcéo de
politicas governamentais equivocadas e ndo baseadas no método cientifico e, por
consequéncia na Ciéncia. Poderia seguir apresentando outros fatores, como a fome,
auséncia de moradia, diferencas de crenca, etnia, entre outras, que antes da
diversificacdo da comunidade estudantil da UFPEL n&do eram perceptiveis e que hoje
devemos estar atentos a elas além das nossas percepcdes metodoldgicas para que
nossos alunos atinjam éxito na construcao dos seus itinerarios de formacéo de forma
equitativa, com qualidade e uma viséo de formacéao holistica em harmonia com o0 meio

ambiente.
DA GESTAO DE PROJETOS

O cenario que apresentei sobre minha formacéo e atuacao profissional pode te
feito com que alguns dos leitores se identifiquem, de diferentes modos e tempos, na
construcdo de sua trajetéria até a chegada aos cursos de AEE. Partindo dessa
premissa entendo a importancia da oferta de cursos de extensao dessa natureza pela
UFPEL, uma vez que, é uma Universidade Publica, Gratuita e de Qualidade que tem
exceléncia nesse saber. Passo agora a dissertar como me inseri no cenario dos
Cursos de Extensdo em AEE que foram ofertados, assim como a especializacao e

gual meu papel dentro desse cenario.

Contextualizando, como Diretor do Instituto de Biologia administro uma
unidade basica de ensino que oferta disciplinas na graduacao e pds-graduacao nas
areas de Botanica (DB), Ecologia, Zoologia e Genética (DEZG), Fisiologia e

Farmacologia (DFF), Morfologia Humana e Animal (DM) e Microbiologia e

131



Parasitologia (DMP) estando organizada em cinco Departamentos (DB, DEZG, DFF.
DM. DMP) e quatro Orgdos Suplementares a saber: Museu de Ciéncias Naturais
Carlos Ritter (MCR), Horto Botanico Irmao Teodosio, Herbario Pel. e Ndcleo de
Reabilitacdo da Fauna Silvestre (NURFS) além de realizar atividades de extensao

(onde esté inserida a oferta dos Cursos AEE), pesquisa e prestacao de servicos.

No Instituto de Biologia somos 115 servidores publicos, dos quais 81 docentes
e 34 Técnicos Administrativos em Educacédo (TAES) que sdo responsaveis pela oferta
desses servicos a populacdo estudantil dos Cursos de Graduagdo em Agronomia,
Medicina, Medicina Veterinaria, Fisioterapia, Danca e Teatro, Educacdo Fisica,
Odontologia, Farmacia, Nutricdo, Enfermagem, Gestdo Ambiental além dos seus
Cursos proprios de Graduacdo em Ciéncias Biologicas Bacharelado e Licenciatura e
Pos-Graduacao Mestrado e Doutorado em Microbiologia e Parasitologia; Mestrado e
Doutorado em Fisiologia Vegetal, Mestrado Académico em Entomologia; Mestrado
Académico em Biologia Animal, Mestrado em Biodiversidade Animal e Mestrado e
Doutorado no Programa de Pés-Graduacdo Multicéntrico em Ciéncias Fisiolégicas,
da Sociedade Brasileira de Fisiologia, além dos Cursos de Especializacdo em
Educacdo Ambiental com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis e Servico
em Atendimento Educacional Especializado (SAEE).

Cabe ao Diretor do Instituto com seu Vice-Diretor e Chefe do Nucleo
Administrativo administrar a Unidade fazendo cumprir as normativas vigentes e as
deliberagbes do Conselho Departamental da Unidade (CD/IB), do Conselho
Coordenador do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo (COCEPE) e do Conselho
Universitario (CONSUN), sendo que seus atos séo apreciados pelo CD/IB que é a
instancia Colegiada Administrativa da Unidade, de modo similar aos Colegiados de
Cursos de Graduacao e Pos-Graduacao. Sendo a UFPEL uma Universidade Publica
sua Gestdo é norteada pelos ritos administrativos (para tramitacdo e emissao de
documentos, compras, servicos terceirizados, alimentacdo — RE, transporte,
assisténcia estudantil, etc.) que, em muitos casos, dependem de aprovacao dos seus
Colegiados, como por exemplo, a oferta de cursos de graduac&o presenciais e em
EAD e de extensao, entre outros, o que em geral leva no rito administrativo alguns
meses. Esses Cursos necessitardo da contratacdo de pessoal em servigos de

terceiros (Pessoa Fisica e/ou Juridica), aquisicdo de insumos, aquisicdo de
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equipamentos, infraestruturas e pequenas e médias obras, dentre outras
necessidades, sendo que cada uma dessas necessidades tem ritos proprios e
instancias para aprovacdo. Para facilitar a compreensdo desses ritos, suas

dificuldades e prazos apresento dois exemplos a seguir.

Exemplo 01 — Oferta de Curso de Extensdo — proposicdo pelo docente
coordenador no sistema COBALTO em projetos Unificados, remessa via sistema para
Comissdo de Avaliacdo Institucional, aprovacdo pelo Diretor da Unidade no
COBALTO, remessa ao COCEPE para aprovacdo e retorno a Unidade apés
aprovacao pelo COCEPE para execucao. Esses passos levam, numa tramitacao
rapida, se tudo estiver adequado e coincidirem as datas de reunides dos Conselhos
cerca de 45 dias. Paralelamente o docente apds inserir a proposta de projeto no
sistema COBALTO ele deve imprimi-la e tramitar no seu Departamento em reunido
ordinaria (mensal) ou extraordinaria (convocada com pauta Unica mediante carater de
urgéncia) para essa na andlise inicial € necessario abrir processo no Sistema
Eletrbnico de Informacdes (SEl) e tramitar o mesmo, apd6s aprovado no
Departamento sera inserida a Ata de Aprovacao da Reunido realizada e tramitado
para apreciacao do Conselho Departamental em reunido ordinaria ou extraordinaria.
Em geral esses passos levam com excelente tramitacdo de 30 a 45 dias. ApoOs
concluido o Curso a mesma tramitacéo deve ocorrer para que seja possivel a emissao

de certificados.

Exemplo 02 — Aquisi¢cdo de insumos de custeio. Para o custeio de cursos
ofertados a primeira coisa a fazer € ver a natureza das despesas que vamos ter, seja
de consumo, material permanente, servicos de terceiros pessoa Juridica e/ou Fisica;
passagens, diarias, dentre outros. Eleitas as despesas por sua hatureza é necessario
guantificar seus valores totais para informar no planejamento financeiro dos projetos.

Essa € a parte de planejamento do custeio do projeto.

A outra parte é aquisicdo e contratacdo dos itens or¢cados nas diferentes
rubricas. No caso de materiais de consumo, como exemplo, a aquisicao necessita no
seu planejamento no ano anterior ao do exercicio atual com sua previsao no Plano
Geral de Contratacdes (PGC) feito no inicio de 2021 e revisado ao final do ano
contendo os itens e quantitativos previstos e sua destinacdo, assim como valores

aproximados de mercado. Partindo desse PGC no inicio de 2022 a Pro6-Reitoria
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Administrativa (PRA) langca o calendario anual de elaboracdo de pregbes e de
compras dos itens previstos de acordo com sua natureza (laboratério, racgdes,
medicamentos, vidraria, expediente etc.). Baseado nesse calendario e observando
seus prazos sdo elaborados os seus pregbes de aquisicdo que dentre outros
documentos necessitam do Estudo Técnico Preliminar (ETP) que prevé quantitativos,
descricao preliminar e detalhada dos itens, quantitativos, preco médio unitario e fontes
dos orcamentos com seus requisitos (Atas de Precos, CNPJ, Empresa, descricao,
valor unitario, valor total, dentre outros dados), destinacdo descritiva, cuidados
ambientais com descarte, entre outros itens. Realizado esse ETP, paralelamente, é
inserido no COBALTO o pedido desse pregdo e adicionado ao ETP. Depois de
inserido no COBALTO o documento é impresso em formato pdf e aberto processo de
compra para elaboracdo de pregdo no SEI onde esse material e inserido e tramita
para PRA que elabora o Pregédo, sendo que, respeitados os prazos de adeséo dos
fornecedores ser& apreciado pelo Pré-Reitor podendo ser homologado ou nao.

As vezes alguns itens restam vazios (sem oferta de fornecedores) ou com
precos acima do previsto e nesse segundo caso, o pregdo ndo € homologado
devendo ser reiniciado todo o processo ou feito para aqueles itens dados como
vazios, desde o encaminhamento da Unidade até a homologacéao do pregdo podem
transcorrer seis meses ou mais. Homologados os pregdes eles tém vigéncia de 6 a
12 meses para que sejam comprados seus itens. Entdo na posse dos recursos
destinados a UFPEL para os projetos a Pré-Reitoria de Planejamento (PROPLAN)
descentraliza os recursos a Unidade de Gestdo de Recursos (UGR) da Unidade para
gue possa realizar o pedido. Sem os recursos o0 sistema COBALTO né&o permite a
elaboracao dos pedidos, mas estando disponiveis o pedido € inserido no COBALTO
e depois de pronto é digitalizado em formato PDF, sendo aberto processo no SEI para
sua insercéo e tramitado a PRA que procedera a aquisicdo. Depois de adquiridos a
empresa poderd fazer a entregas dos itens dentro dos prazos estabelecidos
demorando de 30 a 45 dias em média para sua entrega. Caso o prec¢o do item seja
defasado, como por exemplo aconteceu com medicacdes e outros itens de seguranca
durante a pandemia o fornecedor podera solicitar reajuste para o equilibrio financeiro,
podendo ou ndo ser acatado pela PRA. No caso de n&o se acatado o pedido de ajuste
a compra nao ocorre e a Unidade fica sem o produto. Nesse caso, se houver urgéncia

poderdo ser acionados outros mecanismos de aquisicdo mais ageis desde que
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devidamente justificada a necessidade e de acordo com o preco de mercado
praticado para o item em consideracao.

Pelos exemplos dados pode ser visto que o planejamento de um curso para
seguir o rito habitual tem que comecar no ano anterior a sua execugcao no que se
refere ao seu custeio e execu¢do ou ndo podera ser executado, mesmo que, 0S
recursos estejam disponiveis, nesse caso eles sdo devolvidos a Unido na conta Unica
do Tesouro Nacional. Caso esses recursos cheguem préximo ao més de novembro,
nao havendo esse planejamento prévio, ndo havera como executar seu financeiro, o
que inviabiliza um projeto. Ha que se ressaltar que existem mecanismos de excecao
gue podem ser acionados desde que com parecer favoravel da Procuradoria Juridica

gue atende a Universidade.

No provimento dos recursos pela Unido deverdo ser enviadas as propostas de
projetos dentro de Editais Especificos que aprovardo a viabilidades da oferta em
Programas do Ministério da Educacédo, sendo que os projetos que foram aprovados
sdo transpostos para formularios préprios dos sistemas da Unido pela Administracédo
Central da Universidade, apds toda sua aprovacdo na UFPEL em seus Orgéos
Colegiados observando os ritos proprios. Caso aprovados, 0S recursos a
Universidade deverdo apresentar uma série de negativas que comprovam que esta
em situacao regular diante da Unido para que 0s recursos sejam descentralizados a

UFPEL para sua execuc¢ao conforme previsto nos projetos.

A essa altura peco desculpas aos leitores pela narrativa extenséo e burocrética,

mas ela é necessaria para a compreenséao do que seguirei apresentando.
DA OFERTA DOS CURSOS EM AEE

Embora minhas fragilidades, comuns a muitos outros profissionais, no que se
refere a formacdo no AEE entendo que a DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS DO HOMEM DAS NACOES UNIDAS ¢é a mesma para deficientes e néo
deficientes que habitam nesse planeta chamado TERRA. Os Direitos humanos sao
universais, o que quer dizer que devem ser aplicados de forma igual e sem
discriminagéo a todas as pessoas; os direitos humanos devem ser inalienaveis, e
ninguém pode ser privado de seus direitos humanos; embora eles possam ser

limitados em situacdes especificas, sendo que de forma resumida tais direitos séo:
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1. Todos Nascemos Livres e Iguais.

2. Nao Discrimine.

3. O Direito a Vida.

4. Nenhuma Escravatura.

5. Nenhuma Tortura.

6. Vocé Tem Direitos onde quer que Va.

7. Somos Todos lguais Perante a Lei.

8. Os Direitos Humanos séo Protegidos por Lei.

9. Nenhuma Detencéao Injusta.

10. O Direito a Julgamento.

11. Estamos sempre inocentes até prova em Contrario.
12. O Direito a Privacidade.

13. Liberdade para Locomover.

14. O Direito de Procurar um Lugar Seguro para Viver.
15. Direito a uma Nacionalidade.

. 16. Casamento e Familia.

17. O Direito as Suas Proprias Coisas.

18. Liberdade de Pensamento.

19. Liberdade de Expresséo.

20. O Direito de se Reunir Publicamente.

21. O Direito a Democracia.
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22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

N&o obstante os Direitos Humanos das Nac¢des Unidas, a Declaragédo Mundial
sobre Educacao para todos, plano de acéo para satisfazer as necessidades basicas
da aprendizagem aprovada em 1990 pela Conferéncia Mundial sobre Educacéo para

Todos Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem realizada Jomtien,

Tailandia

gualificando o Direito a Educacao. Essa declaracéo prevé em seus artigos de forma

Segurancga Social.

Direitos do Trabalhador.

O Direito a Diversao.
Comida e Abrigo para Todos.
O Direito a Educacéo.
Direitos de Autor.

Um Mundo Justo e Livre.
Responsabilidade.

Ninguém pode tirar os seus Direitos Humanos.

-5 a9 de marco de 1990 também estad dentro dos Direitos Humanos

resumida o dever de:

EDUCACAO PARA TODOS: OBJETIVOS

1) Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem

2) Expandir o enfoque

3) Universalizar o acesso a educacédo e promover a equidade
4) Concentrar a atencéo na aprendizagem

5) Ampliar os meios e o raio de agdo da educagéo basica

6) Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem

7) Fortalecer as aliancas
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EDUCACAO PARA TODOS: OS REQUISITOS
8) Desenvolver uma politica contextualizada de apoio
9) Mobilizar os recursos
10) Fortalecer solidariedade internacional

Essa Declaragéo teve seu Plano de Ag&o concebido como uma referéncia e
um guia para governos, organismos internacionais, instituicbes de cooperacao
bilateral, organiza¢cdes ndo-governamentais (ONGSs), e todos aqueles comprometidos
com a meta da educacao para todos. Este plano compreende trés grandes niveis de

acao conjunta:
(i) acdo direta em cada pais;

(ii) cooperacéo entre grupos de paises que compartilhem certas caracteristicas

e interesses; e
(i) cooperacdo multilateral e bilateral na comunidade mundial.

Nesse mesmo contexto devemos considerar alguns dos Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel da ONU dentre eles:

|

. Erradicacéo da pobreza
2. Fome zero e agricultura sustentavel

3. Saude e bem-estar

IS

. Educacéao de qualidade

a1

. Igualdade de género

[*2]

. Agua limpa e saneamento

(o]

. Trabalho decente e crescimento econdmico

©

. IndUstria, inovacéo e infraestrutura

10. Reducéo das desigualdades
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11. Cidades e comunidades sustentaveis
17. Parcerias e meios de implementacéo

Na esfera da América Latina e Caribe as Diretrizes da UNESCO séo seguidas
da mesma forma respeitando as regionalidades e realizando avaliacdes através de
relatdrios. No contexto do Brasil essas Diretrizes relacionadas a Direitos Humanos e
Educacdo estdo expressas na Constituicdo Federal e em toda normativa
infraconstitucional. Na Carta Magna a Educacéo é tratada como direito, sendo que,
em primeiro lugar, o direito a Educacdo € tomado como um direito de todos. As
politicas publicas devem prever o acesso, a permanéncia, evitar a evasédo e ser
compartilhadas entre os Entes da Unido, assim como ser avaliada sua qualidade. Dai
decorre o Plano Nacional de Educacao (implementado, mas com todas as suas metas
atrasadas), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Custo Aluno Qualidade
(CAQ), o ENEM, o Novo Ensino Médio implantado a partir de 2022, entre outros

exemplos.

De forma simplificada a Educacdo no Brasil estd organizada pelo Sistema
Nacional de Educacdo que tem como uma de suas fontes de financiamento o
FUNDEB recentemente aprovado pela Camara dos Deputados e sancionado pelo
Presidente da Republica em 2021. A Educacdo Gratuita ofertada pelo Estado
brasileiro estd sob responsabilidade da Unido no Ensino de Graduacédo e POs-
Graduacdo, assim como o Ensino Tecnolbégico Profissionalizante, enquanto os
Estados da Federacdo, assumem o Ensino Médio e os Municipios o Ensino
Fundamental na Educacgéo Basica além da Educacao Infantil.

A iniciativa privada esta prevista no Sistema e pode receber, dentro de algumas
normas, aporte de recursos publicos, principio esse que norteou a cria¢gdo do PROUNI
e mesmo do crédito educativo. Nesse Sistema a gestdo do sistema esta sob
responsabilidade do Ministério da Educacdo no nivel Federal, pelas Secretarias
Estaduais de Educacéo (SE, algumas vezes associadas a Cultura SEC), depois pelas
Secretarias Municipais de Educacdao (SME, algumas vezes associadas a cultura
SMEC ou desporto SMED) e na ponta do Sistema Universidades, Faculdades,

Centros Universitarios, Instituto Federais (IFES) no nivel superior com oferta de

139



ensino presencial, remoto e em EAD e Escolas na Educacédo Bésica compreendendo
as esferas Estaduais e Municipais.

Por fim, nas Escolas e Universidades as Diretrizes ja citadas, respeitadas as
normativas nacionais, estaduais e municipais, norteiam a elaboracdo de seus
Regimentos e Estatutos e o Ensino propriamente dito antes de chegar aos alunos
esta regulamentado em sua misséo, visdo e demais peculiaridades no PDI, PPI, PPC
e Planos de Ensino. Dentre os documentos que devem ser observados na Construcéo
Coletiva Colegiada esta o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (PCD), sancionado em
2015, que garantiu uma série de direitos a aproximadamente 45,6 milhdes de
brasileiros com algum tipo de deficiéncia. Recordado que, de acordo com pesquisa
realizada pelo IBGE em 2010, esse numero representa 23,8% da populacéo do pais.
Nesse contexto Deficiéncia, segundo o Estatuto, € “uma restricéo fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer
uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente

econbmico e social’.

O Estatuto prevé acdes no ambito do trabalho, da educacéo, da saude e das
politicas publicas em geral que devem ser e determina o papel do Ministério Publico
e de Estados e Municipios na sua fiscalizagdo e no cumprimento. No caso especifico
da Educacdo Superior o Estatuto prevé o ingresso em cursos de ensino superior,
técnico ou tecnoldgico, através da fixacdo determinada de uma cota de 10% de vagas
para pessoas com deficiéncia. Por outro lado, cabe ao poder publico, segundo o
Estatuto, a garantia ao pleno acesso ao curriculo escolar em condi¢es de igualdade,
em um sistema educacional realmente inclusivo e com total acessibilidade,

oferecendo apoio especializado sempre que necessario.

Complementando a parte da legislacdo infraconstitucional a titulo de exemplos

podemos citar:

- Constituicao federal 1988: o artigo 205 define a educagao como um direito de
todos, que garante o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
gualificacdo para o trabalho. Estabelece a igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola como um principio. Por fim, garante que € dever do Estado

oferecer o atendimento educacional especializado (AEE), preferencialmente na rede
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regular de ensino. ( http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao.htm

)

- Portaria do Ministério da Educacdo (MEC) n° 1.793/1994: recomenda a
inclusdo de conteudos relativos aos aspectos éticos, politicos e educacionais da
normalizagdo e integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais nos
curriculos de formacéao de docentes.

(http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port1793.pdf);

- Lei n® 9.394/1996 — Lei de diretrizes e bases da educacédo nacional (LDB):
define educacéo especial, assegura o atendimento aos educandos com necessidades
especiais e estabelece critérios de caracterizagéo das instituices privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva em educacéo especial para fins
de apoio técnico e financeiro pelo poder publico.(

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm)

- Decreto n° 3.298/1999: dispde sobre a Politica hacional para a integracéo da
pessoa portadora de deficiéncia. A educacdo especial é definida como uma
modalidade transversal a todos o0s niveis e modalidades de ensino. (

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/d3298.htm)

- Resolucdo da Céamara de educacdo basica do Conselho nacional de
educacdo (CNE/CEB) n°® 4/1999: institui as diretrizes curriculares nacionais para a
educacéao profissional de nivel técnico. Também aborda, no artigo 16, a organizacao
do sistema nacional de certificagdo profissional baseado em competéncias. (
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/RCNE_CEBO04 _99.pdf)

- Resolucdo CNE/CEB n° 2: institui as diretrizes nacionais para a educacao
especial na educacao basica. Afirma que os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educacéo de gualidade para todos.
(http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf)

- Parecer CNE/CP n° 9/2001: institui as diretrizes curriculares nacionais para a

formacéo de professores da educacao basica em nivel superior. Estabelece que a
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educacdo basica deve ser inclusiva, para atender a uma politica de integracdo dos
estudantes com necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos
sistemas de ensino. Isso exige que a formacéo dos docentes das diferentes etapas
inclua conhecimentos relativos a  educacéo desses alunos. (

http://portal.mec.qgov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf)

- Parecer CNE/CEB n° 17/2001: destaca-se por sua abrangéncia, indo além da
educacéo basica, e por se basear em varios documentos sobre educacéo especial.
No item 4, afirma que a inclusdo na rede regular de ensino ndo consiste apenas na
permanéncia fisica desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a
ousadia de rever concepcOes e paradigmas, bem como de desenvolver o potencial
dessas pessoas.( http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB017 2001.pdf)

- Lei n® 10.436/2002: dispde sobre a Lingua brasileira de sinais (Libras).
Reconhece a lingua de sinais como meio legal de comunicagéo e expressdo, bem
como outros recursos de expressao a ela associados.
(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm)

- Portaria MEC n° 2.678/2002: aprova o projeto da grafia Braille para a lingua
portuguesa, recomenda seu uso em todo o territério nacional e estabelece diretrizes
e normas para a utilizagdo, o ensino, a producéo e a difusdo do Sistema Braille em
todas as modalidades de ensino.

)http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/grafiaport.pdf)

- Portaria n® 3.284/2004: dispde sobre os requisitos de acessibilidade de
pessoas portadoras de deficiéncia, para instruir os processos de autorizacao e de
reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicbes.

(http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port3284.pdf)

- Programa universidade para todos (PROUNI) - 2004: programa do Ministério
da Educacéo que concede bolsas de estudo em instituicoes privadas de educacao
superior, em cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, a
estudantes. Pessoas com deficiéncia podem concorrer a bolsas integrais. (
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/Iei/L11096.htm)
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- Programa de acessibilidade no ensino superior (Programa INCLUIR) - 2005:
propbe acbes que garantem o0 acesso pleno de pessoas com deficiéncia as
instituicbes federais de ensino superior (IFES). O programa tem como principal
objetivo fomentar a criacdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nessas
unidades, os quais respondem pela organizagéo de acdes institucionais que garantam
a integracdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras
comportamentais, pedagogicas, arquitetdbnicas e de comunicacdo. (

http://portal.mec.qgov.br/programa-incluir)

- Decreto n° 5.626/2005: regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
gue dispOe sobre a Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Dispbe sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular; a formacédo e a
certificacdo do professor, instrutor, tradutor e intérprete; o ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacao
bilingue no ensino regular. (http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm)

- Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) - 2007: recomenda a
acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais e a formacédo docente para o atendimento educacional

especializado (AEE). (http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf)

- Decreto n°® 6.094/2007: implementa o Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacéo, que destaca a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular
e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos para fortalecer
a incluséo educacional nas escolas publicas.
(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm)

- Politica nacional de educacéo especial na perspectiva da educacéao inclusiva
- 2008: documento de grande importancia, fundamenta a politica nacional educacional
e enfatiza o carater de processo da inclusdo educacional desde o titulo: “na
perspectiva da”. Ou seja, ele indica o ponto de partida (educagéo especial) e assinala
o] ponto de chegada (educacéo inclusiva).

(http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf)
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- Decreto legislativo n® 186/2008: aprova o texto da Convencgédo sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia e de seu protocolo facultativo, assinados em
Nova lorque, em 30 de marc¢o de 2007. O artigo 24 da Convencéao aborda a educacgao
inclusiva. (http://www.planalto.qgov.br/ccivil_03/Congresso/DLG/DLG-186-2008.htm)

- Decreto executivo n® 6.949/2009: promulga a Convencao sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia e seu protocolo facultativo.
(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm)

- Resolucdo MEC CNE/CEB/2009: institui as diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado na educacédo basica, modalidade educacao
especial. Afirma que o AEE deve ser oferecido no turno inverso da escolarizacao,
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra

escola de ensino regular. (http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 09.pdf)

- Plano nacional dos direitos da pessoa com deficiéncia (Plano VIVER SEM
LIMITE) - 2011: no art. 3°, estabelece a garantia de um sistema educacional inclusivo
como uma das diretrizes. Ele se baseia na Convencao sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia, que recomenda a equiparacéo de oportunidades. O plano tem quatro
eixos: educacdo, inclusdo social, acessibilidade e atencdo a saude. O eixo
educacional prevé dentre outros Programas o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC); o Programa de acessibilidade no ensino
superior (INCLUIR); Educacédo bilingue — Formacdo de professores e tradutores-
intérpretes em Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
(http://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/ _ato2011-2014/2011/decreto/d7612.htm)

- Decreto n°® 7.611/2011: declara que é dever do Estado garantir um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e em igualdade de oportunidades para
alunos com deficiéncia; aprendizado ao longo da vida; oferta de apoio necessario, no
ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao, entre
outras diretrizes. (http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm)

- Nota Técnica MEC/SEESP/GAB n° 06 — 2011: dispbe sobre avaliagcdo de
estudante com deficiéncia intelectual. Estabelece que cabe ao professor do

atendimento educacional especializado a identificagdo das especificidades
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educacionais de cada estudante de forma articulada com a sala de aula comum. Por
meio de avaliacdo pedagogica processual, esse profissional devera definir, avaliar e
organizar as estratégias pedagodgicas que contribuam com o desenvolvimento
educacional do estudante, que se dara junto com os demais na sala de aula. E,
portanto, importantissima a interlocucdo entre os professores do AEE e da sala de

aula regular.( https://inclusaoja.com.br/2011/06/02/avaliacao-de-estudante-com-

deficiencia-intelectual-nota-tecnica-062011-mecseespgab/)

- Decreto n°® 7.750/2012: regulamenta o Programa um computador por aluno
(PROUCA) e o regime especial de incentivo a computadores para uso educacional
(REICOM). Estabelece que o objetivo € promover a inclusdo digital nas escolas das
redes publicas de ensino federal, estadual, distrital, municipal e nas escolas sem fins
lucrativos de atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a aquisicdo e a
utilizacéo de solucdes de informatica. (http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2011-
2014/2012/Decreto/D7750.htm)

- Parecer CNE/CEB n° 2/2013: responde a consulta sobre a possibilidade de
aplicacao de “terminalidade especifica” nos cursos técnicos integrados ao ensino
meédio: “O IFES entende que a ‘terminalidade especifica’, além de se constituir como
um importante recurso de flexibilizacé@o curricular, possibilita & escola o registro e o
reconhecimento de trajetorias escolares que ocorrem de forma especifica e
diferenciada”. (http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=30192&alias=12517-

pceb002-13-pdf&category slug=fevereiro-2013-

pdf&option=com docman&view=download)

- Plano Nacional de Educacédo (PNE) - 2014: define as bases da politica
educacional brasileira para os préximos 10 anos. A meta 4, sobre educacéo especial,
causou polémica: a redacao final aprovada estabelece que a educacgéo para os alunos
com deficiéncia deve ser oferecida “preferencialmente” no sistema publico de ensino.
Isso contraria a Convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, a
Constituicdo federal e o texto votado nas preparatdrias, que estabelecem a
universalizacdo da educacao basica para todas as pessoas entre 4 e 17 anos em
escolas comuns - sem a atenuante do termo “preferencialmente”.
(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/13005.htm;
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http://portal.mec.qgov.br/index.php?ltemid=30192&alias=12517-pceb002-13-

pdf&category slug=fevereiro-2013-pdf&option=com docman&view=download)

- Portaria interministerial n® 5/2014: trata da reorganizacdo da Rede nacional
de certificacdo profissional (Rede CERTIFIC). Recomenda, entre outros itens,
respeito as especificidades dos trabalhadores e das ocupacdes laborais no processo
de concepgdo e de desenvolvimento da certificacdo  profissional.

(https://Iwww.ifsc.edu.br/arquivos/proeja/portaria interministerial n%C2%BA 5-

2014-rede nacional certificacao profissional-certific.pdf)

- Lei n® 13.146/2015: Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia
(LBI): o capitulo IV aborda o direito & educacdo, com base na Convencao sobre o0s
direitos das pessoas com deficiéncia, que deve ser inclusiva e de qualidade em todos
0s niveis de ensino; garantir condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras. O AEE também estd contemplado, entre outras medidas.
(http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113146.htm)

- Lei n°® 13.409/2016: Altera a Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012, para
dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de
nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino. As pessoas com deficiéncia
serdo incluidas no programa de cotas de instituicdes federais de educacédo superior,
gue ja contempla estudantes vindos de escolas publicas, de baixa renda, negros,
pardos e indigenas. O calculo da cota serd baseado na proporcionalidade em relacao
a populacgéo, segundo o censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). (http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2016/Lei/L13409.htm)

Como referéncias internacionais podem ser citados: 1) Declaracdo de
Salamanca (Espanha)-1994; 2) Convencdo da Guatemala — 1999; 3) Convencao
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia - 2006; 4) Relatério situacdo mundial
da infancia - 2013 e 5) Objetivos de desenvolvimento sustentavel - 2015.

(https://diversa.org.br/artigos/a-leqgislacao-federal-brasileira-e-a-educacao-de-

alunos-com-deficiencia/)
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Como tratado até o presente momento, nao resta davida a obrigatoriedade da
inclusdo da diversidade, das deficiéncias com equidade, qualidade e insercdo no

mundo do trabalho com vinculo direto a preservacdo ambiental sustentavel.

A questdo da Educacado Especial tornou-se motivo de preocupacéo a partir da
importancia de se incluir todos os alunos no processo educacional. Os alunos
portadores de necessidades educativas especiais sdo aqueles que destacam um
dominio de aprendizagens curriculares de forma diferenciada dos demais alunos.
Trazendo a necessidades de adaptacdes curriculares e de recursos pedagdgicos
especificos. Desta forma, é muito importante que os profissionais da educacao
estejam qualificados para atuar com estes alunos. E importante que 0s recursos
humanos na area de educacdo possam atuar nas diferentes possibilidades como a
sala de recursos, o atendimento educacional especializado, como professor de apoio
e mesmo atuando como professor regente na sala de aula. Ambos devem estar
preparados para a atuacdo na Educacédo Especial e Inclusiva. (Jucélia Alves Ferreira,
Rovania Gomes. EDUCACAO ESPECIAL: formacdo de recursos humanos em
Educacao Especial e Inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado. Consulta
On line: Educacao Inclusiva -
https://finom.edu.br/assets/uploads/cursos/tcc/201906051506299.pdf)

As autoras deixam claro um dos principais problemas ao enfrentamento da
inclusdo com qualidade, que ndo aqueles de infraestruturas e recursos financeiros, a
auséncia de qualificacdo docente para o atendimento educacional especializado
(AEE). Nao obstante essa fragilidade em todo o mundo, a COVID-19 manteve
criancas e adolescentes fora de escolas e universidades. Na América Latina e no
Caribe, quase todos os paises fecharam as instituicbes de ensino e/ou declararam
guarentena geral para impedir a propagacéo da pandemia. Essa fragilidade fez com
gue a UNESCO apoiasse 0s paises que precisam de assisténcia para enfrentar esse
novo cenario e manter a continuidade da aprendizagem. Além disso, a UNESCO esta
trabalhando para compilar informacgfes para ter uma visdo completa dos efeitos da
pandemia nos sistemas educacionais da regido, assim como monitorar as formas
pelas quais as populacbes estudantis estdo sendo afetadas pelo fechamento de

escolas, universidades e outras instituicbes de ensino.
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Na tentativa de suprir essa mao-de-obra qualificada em AEE (o professor de
AEE, o professor regente, o professor auxiliar, 0 mediador escolar e o profissional de
apoio) as Universidades passaram a oferecer Cursos de Graduag¢do em formacéo em
LIBRAS, assim como disciplinas voltadas a essa demanda, mesmo assim a oferta
esta muito aquém das necessidades do mercado de trabalho. No cenéario nacional
cabe ao Ministério da Educacao prover solu¢cdes que possam amenizar a situagao
mitigando os riscos de colapso do sistema. Para o Ministério da Educacdo a
construcéo de politicas de educacéo inclusivas € o pilar da Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo (SEMESP) do Ministério da Educacdo. Em 2020 a
capacitacdo de professores na educacdo indigena e especial foram a grande

prioridade da Secretaria.

Visando atingir essa capacitacdo em 2020 e 2021 o Ministério da Educacéo
lancou Editais que podiam ser acessados para cadastro, assim como a
documentacédo pertinente podia ser obtida por meio do portal do MEC na internet, no
seguinte endereco eletrbnico: http://portal.mec.gov.br/, clicando-se na opcéao
“‘educacao profissional e tecnoldgica” e em seguida em “Cadastro Nacional de Cursos
Técnicos - CNCT".

Em 2020 e 2021 as professoras Rita de Cassia Morem Cossio Rodriguez e
Francele Abreu Carlan me procuraram para ver se a Direcao apoiaria sua proposta
de Cursos de Extenséo e Especializacdo em AEE, atendendo tais Editais de formacéo
de professores publicados pelo Ministério da Educacéo. Minha primeira pergunta foi:
O que é AEE, uma vez que dentro da Universidade temos muitas siglas com
diferentes significados (TAE, SISREF, COBALTO, SDISGEN, IB, DM, DFF, MCR
etc.). Prontamente fui respondido por ambas as colegas — Atendimento Educacional

Especializado.

Prosseguindo, nossa conversa fluiu no sentido de qual intervencéo caberia a
Direcao para viabilizar a proposta e os prazos existentes para participar do Edital de
2020. Nos seus relatos as professoras apresentaram ritos administrativos necessarios
na UFPEL, desde a aprovacao na Universidade e, posterior remessa ao Ministério da
Educacao, assim como 0s prazos exiguos, menores que 0s praticados em geral em
funcéo do calendério do Edital do Ministério da Educacéo. Nesse primeiro ano, em

2020, a Especializacdo também havia sido proposta. Imediatamente conhecendo os
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ritos, gragas a atuagdo na gestdo anteriormente descrita, aceitei o desafio, pois
percebi a importancia dessa oferta e a mobilidade de formacdo que isso traria a
UFPEL e a todos implicados nesse processo formativo de forma ativa ou como seus
futuros participantes. Teve inicio nesse momento nossa corrida pelo cumprimento de

prazos e ritos.

Para agilizar os processos, convidei todos os atores da Administragéo Central
gue deveriam atuar nos ritos para discutir a proposta e ver se haveria como priorizar
0s encaminhamentos dando maior celeridade em funcdo dos prazos citados, assim
como, incluindo na equipe a TAE que atuaria nos ritos de compras e similares. A
reunido rendeu seus frutos e todos se engajaram no processo e para agilizar a
tramitacao foi usada a figura do “ad referendum” que permite ao Diretor aprovar os
projetos em funcdo da sua urgéncia devendo seus atos serem apreciados pelo
Conselho Departamental, assim que, possivel para referendar ou ndo 0os mesmos.
Nessa perspectiva o0s prazos e ritos foram cumpridos sempre com a
acompanhamento da Equipe em AEE composta nesse momento pelas colegas
docentes Rita Rodriguez, Francele Carlan e Raquel Ludtke e pela TAE Michele Pepe
Cergueira. Observando o calendario de apreciacao pelo Ministério da Educacao os
projetos foram pré-aprovados e 0s ajustes solicitados realizados e, assim que 0s
recursos foram disponibilizados na UFPEL teve inicio a corrida contra o tempo para
contratacao de servicos de terceiros de pessoa fisica e juridica para as infraestruturas
de TI, impressdes, pagamentos de tutores e colaboradores, ritos realizados pela TAE
Michele sob orientacdo das docentes da equipe e superviséo direta da Direcéo.

Finalmente chegaram os recursos que foram aplicados e os Cursos
disponibilizados em 2020 foram de extensdo AEE contexto de pandemia;
Aperfeicoamentos AEE — DV; AEE — DI; AEE — TEA e o inicio do Especializagdo em
AEE.

No decorrer de sua execucao tive a grata satisfacdo de abrir esses Cursos e
ter um contato com seus participantes, mesmo que remoto. Havia a participacao de
pessoas de todo o Brasil, com suas diferentes realidades e vivéncias, o que
enriqueceu muito 0s cursos e trouxe retornos importantes a academia através das
interagdes que ocorreram e os produtos que foram gerados. A avaliagcéo realizada

antes da concluséo de cada um dos cursos revelou um grau de satisfacdo elevado
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dos participantes e organizadores apontando as potencialidades e fragilidades das
atividades realizadas. Concluidos os Cursos para a emissao de certificados foi
realizado o relatério das atividades de extensdo e, paralelamente, a prestacdo de

contas ao Ministério da Educacao encerrando as atividades no ano de 2020.

Em 2021, contando com a experiéncia do ano de 2020, participamos e fomos
selecionados para a oferta dos Cursos de extensao AEE — em contexto de pandemia;
Gestao da Educacao Especial e de Educacéo Inclusiva; Acessibilidade e Tecnologias
como acesso a aprendizagem; Cursos de Aperfeicoamento AEE — DI; AEE — TEA,
AEE - Altas Habilidades e encerramento da primeira turma de especializagao.
Repetimos nossa participagdo na tramitacao e viabilidade de execugcdo em tempo
habil dos projetos de forma a cumprir o calendario proposto. Em ambos 0s anos, 0
numero de concluintes dos Cursos de Extenséo e da Especializacédo revelaram uma
baixa evasdo e um grande numero de participantes qualificados para atuacdo em
AEE.

A pandemia da COVID19 nos afastou das vivéncias cotidianas, mas, os Cursos
de AEE a distancia permitiram a continuidade das atividades e a capilariza¢do do
processo de formacdo em AEE pelo Brasil. Nossa oferta de Cursos de extenséo e
Especializacdo a distancia durante a pandemia atendeu a chamada feita pela
UNESCO recentemente marcando a inser¢cdo da UFPEL na sociedade e seu papel
de disseminar seus saberes académicos atendendo as demandas que lhes sédo

apresentadas.

Agora, mais do que nunca, as sociedades latino-americanas precisam se unir
como sociedade e construir pontes. O que todos nds pensamos e defendemos
importa. A discriminacgéo cotidiana contra os migrantes, as rea¢des contra 0 progresso
em prol da igualdade, da identidade e da expressao de género, bem como as falsas
crencas sobre o limite do potencial das pessoas com deficiéncia acabam se refletindo
nos sistemas educacionais. A mudanca é necessaria com urgéncia, mas ela nédo
acontecera a menos que todos ndés nos comprometamos. (Manos Antoninis, diretor
do Relatério GEM. Relatorio de monitoramento global da educacéao, 2020, América
Latina e Caribe: Inclusdo e educacao: todos sem excecéao, principais mensagens e
recomendacgdes. 15p. Consulta on line — Prejuizos da Educacdo causados pela
pandemia da COVID19, https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374790 por)
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Poderia seguir falando dos Cursos, de seus participantes, das fragilidades, das
potencialidades entre outras aspectos mas, como jA me estendi demasiado em
minhas consideracdes e devaneios, prefiro realizar um corte transversal nesse
discurso encerrando-o com nossa dedicacdo (IB)/UFPEL) para que esses cursos
possam ser ofertados novamente em 2022 e qui¢cd possamos avancar talvez da
especializagéo latu senso para um Mestrado strictu senso multicéntrico a exemplo do
Programa de Pos-Graduacdo em Fisiologia. Em 2022 projetamos mais seis cursos
recordando que faz dez anos que foi pactuado o primeiro curso entre UFPEL e

Ministério da Educacao na area de Educacao Especial e Educacao Inclusiva.

Por fim, cabe ressaltar que a superacdo das minhas fragilidades no AEE diante
dos meus alunos no Ensino Superior esta ocorrendo natural e gradativamente gracas
a trajetéria de minha formacao pessoal frente a superacéo dos obstaculos que foram
apresentados e no apoio a projetos e acdes de formacao para atuacdo nessa area
através da funcao de docente-administrador publico. Minha efetiva contribuicdo foi e
continuara sendo realizada através da aplicacdo dos meus saberes administrativos,
pois alguém tem que mover essa engrenagem para permitir que o processo de ensino
e de aprendizagem ocorra e a verdadeira educacao inclusiva possa ser viabilizada
pelos sonhos e realizagdes desses recursos humanos em AEE que foram qualificados
na sua trajetéria de formacdo nos cursos de extensdo ofertados pelo Instituto de
Biologia da UFPEL. Da mesma forma como aconteceu comigo na minha trajetoria
acredito que tenha acontecido ou esteja acontecendo com cada um dos leitores que
participaram de diferentes maneiras nos Curso de Extensdao em consideragdo, ou
seja, as novas demandas que surgem sao superadas pela “bagagem” da trajetéria de
cada um e, nesse contexto, ela esta sendo enriquecida pelos Cursos ofertados pela
UFPEL

Poderia dedicar uma longa oratoria para falar da qualidade dos cursos, dos
materiais produzidos, dos saberes disseminados, do corpo docente e de apoio, dos
meios de difusdo, entre muitos aspectos a serem considerados. Ao invés dessa fala
prefiro fazer a avaliacdo dos cursos ofertados de uma maneira mais simples, o grau
de satisfacéo de cada um dos seus participantes que os conduzem até esse momento
de leitura do presente texto. Tenho certeza de que essa percepc¢ao € mais poderosa

e realista que quaisquer consideragbes que possam ser feitas sobre os Cursos
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ofertados e todos os agentes implicados nesses processos de ensino e de

aprendizagem.

Quando resolvi apoiar a execugao desses cursos me vi na “pele” de cada um
daqueles que necessitam dessa formacéo para atender a inclusdo e, de imediato,
percebi a oportunidade que a UFPEL teria nesse cenario ao ofertar cursos que
pudessem preencher essa lacuna. Cabe recordar que somos todos HOMO, Homo
sapiens sapiens embora todas nossas diferencas e desigualdades somos a mesma
espécie 0 que nos torna iguais, mesmo que, distintos em nossos percursos, desejos,
opinides, morfologia, sonhos, visdo de mundo, deficiéncias, entre outros aspectos.
Um importante referencial que ndo devemos esquecer € que na davida o melhor
caminho é se colocar no lugar do outro, pois assim encontraremos o melhor caminho
a ser percorrido. Viva a Diversidade e a desigualdade com respeito total e irrestrito a

igualdade de direitos e deveres de tod@s.
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