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Editorial

N&o podemos classificar superdotados matematicamente, porque chamar
alguém de superdotado em uma éarea especifica sustenta a visdo de que
superdotacao é o que eles fazem, ndo quem eles sdo. Mas por que trazer este
pensamento de Duncan et al. (2021) na abertura do editorial desta publicagao?

De maneira cirurgica, esta afirmacao resume o proposito almejado como
diferencial da formacao Universidade Federal de Pelotas (UFPel) que originou a
presente publicacdo: transcender uma visdo prevalente na area da
superdotacao, responsavel por sustentar um cenario de adversidades sociais,
emocionais e académicas que tem levado estudantes superdotados a condi¢cdes
gue afetam a saude mental.

Existe uma relacdo sensivelmente critica entre superdotacdo e area
especifica, que por sua vez reporta a dominio e a desempenho, cujo modo de
concebé-la tem induzido escolas e sociedade a reproduzir uma visdo mais
estreita sobre a natureza da superdotacdo. Esta visdo foi embasada em um
modelo tedrico consistente, que possui amplos beneficios para um determinado
ambiente e perfil. Porém, como toda teoria é limitada e ndo abarca a diversidade
de fenbmenos humanos complexos e multifacetados como a superdotacéo,
entende-se que, como definicdo que ha décadas vem adquirindo uma posicéo
cada vez mais cristalizada no sentido de comportar-se como um modelo padréo
que direciona praticas em todos os setores, aspectos e condi¢des, termina por
se constituir como a causa de problemas que se tornaram recorrentes.

A critica que se faz a uma visdo como esta — considerada reducionista e
sobre a qual foi ancorada a superdotacdo no Brasil — € que ela causa prejuizos
profundos a criancas e adolescentes que trazem subjacente manifestacdes de
intensidade de uma condi¢ao neuroatipica que deve ser abordada sob a 6tica de
guem eles sdao e ndo do que eles fazem ou realizam. Como consequéncia,
esse/tal olhar miope e negacionista sobre efeitos reais justificam o direito dessas
pessoas a uma educacao especial.

Seguir uma abordagem Unica, em vez de ampliar os mecanismos de
incluséo, induz a exclusdo, dada a real impossibilidade de abranger os diferentes

niveis e tipos visiveis e invisiveis de superdotacdo. Mantendo-se ha décadas
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sendo disseminada em todos os cursos de formacéo, palestras ou quaisquer
eventos na area, tornou-se uma devocao, assumindo a natureza de uma tradicéo
gue ignora o préprio movimento de evolucédo dos tempos.

Nesse contexto, existe um prejuizo subjacente a propria Legislacdo que
terminou por dar énfase a exclusdo e negligenciar a inclusdo, ao vincular
explicitamente seus termos a uma linha teorica determinada. A exclusdo se da
na descricdo de direitos do tipo de superdotacdo mais visivel e simplificado de
identificar nas escolas brasileiras — o0s superdotados intelectuais de alto
desempenho académico (com resultados em testes de inteligéncia padronizados
muito superior a sua faixa etaria) ou os explicitamente talentosos e que tornam
a sua superdotacao visivel através da realizacéo; e a negligéncia com a incluséo
se d& quando exclui as minorias — os superdotados de baixo rendimento
académico (condicdo underachievement), as meninas, os estudantes negros.
Enfim, na definicdo se descreve o fenbmeno de modo que ndo abrange a
guestao da diversidade humana nos perfis da superdotacdo e deixa a margem
os ‘invisiveis’, aqueles que nao se destacam por rendimento e na realizagao das
tarefas. Estes sdo 0s mais raramente identificados e 0s que mais necessitam de
apoio especializado.

Escolas e sociedade, ambas se fecharam em uma definicdo que faz
alusdo a populacdo de estudantes que tém perfil classico, ou seja, os que
sempre apresentam alto rendimento e um perfil académico admirado e almejado
por professores. A margem permanece a populacio de estudantes com
deficiéncias combinadas com a superdotacdo — denominada “2e”: dupla
excepcionalidade ou dupla condi¢do. Conclui-se, nesse cenario, que o potencial
para um talento excepcional ndo pode necessariamente estar vinculado a
realizacdo desse talento como determinante na identificacdo da superdotacao.

Assim, considerando que a Lei € um mecanismo catalisador e regulador
de direitos para todos, seria interessante evitar termos ou expressdes que
vinculem ou remetem a concepc¢des ou linhas tedricas determinadas. Afinal, a
diferenca é um pressuposto basico na busca de estratégias adequadas para o
atendimento especializado e deve estar presente primeiro no texto da Lei
assegurando a pluralidade de ideias e de pensamento e englobando o maximo
de caracteristicas e tipos de publicos do fenbmeno, sob pena de induzir e
reforcar a excluséo. O proprio texto da Constituicdo Federal, com fundamento no
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principio do pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas (art. 206, 111,
recomenda que no ambiente escolar ndo ha como disciplinar uma s6 concepcéo
ou ideia na formacado dos alunos e que a Pedagogia deve conceber que varias
sdo as metodologias possiveis para conduzi-los ao objetivo final da educacéo.

Toda essa riqueza de conteudos e o diferencial das abordagens
exploradas de forma profunda pelos renomados especialistas que mediaram as
aprendizagens do curso oferecido pela UFPel almejaram que os cursistas
internalizassem pelo menos trés principios fundamentais:

(1) é urgente eliminar o grande risco de transformacdo da natureza
humana do superdotado em instrumento do progresso, reduzindo uma condi¢cao
humana genética, atipica, a uma matéria prima para o desenvolvimento
econdmico das nacoes;

(2) reduzir a superdotagdo a realizacdo de um talento significa focar no
produto (fim) em detrimento de um processo (meio) imprescindivel para que esta
realizacdo ocorra no momento certo e de forma emocionalmente saudavel,

(3) a identificacdo de um superdotado ndo se resume as interminaveis e
subjetivas tarefas de visualizar apenas trés partes de um sistema, que € de
natureza multidimensional (habilidade superior a média, criatividade e dedicacao
a realizacdo de uma tarefa), mas, sobretudo, ao esfor¢co para descrever o que
significa ser superdotado de um ponto de vista interno, mais profundo e amplo,
que é entender como a superdotacao é vivenciada e percebida pela pessoa
superdotada, e ndo somente observada por meio de instrumentos.

Dimensionando adequadamente teoria e pratica, foi possivel
compreender, ao longo do curso, que as teorias em si ndo tém por objetivo dizer
exatamente o0 que cada profissional terd que aplicar, mas sdo as teorias que
subsidiam as préaticas que eles certamente aprenderam como elaborar e
desenvolver. Teorias fornecem os grandes insights e fundamentos que déo
consisténcia ao fazer cotidiano, religando as praticas a esses fundamentos para
gue nédo sejam pensadas de forma fragmentada e superficial.

Desse modo, conhecer e discutir diferentes concepcdes e formas de
identificacdo, expandir o olhar sobre a natureza da superdotacéo, enquanto
fenbmeno analisado sob condi¢cfes externas e enquanto condi¢cdo neuroatipica
gue ocorre em pessoas e que tem a sua esséncia vinculada a condi¢cOes e

manifestacdes internas, € uma das principais contribuicdes do curso. E valido
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afirmar que investir em formacédo adequada € possivel e, sim, também é possivel
ampliar todos esses conceitos subjacentes minimizando ou eliminando
equivocos que se tornaram frequentes e deletérios.

E assim se deu toda a narrativa de um curso de formacéo desafiador que,
mais do que a realizagdo de uma ementa protocolar, tornou-se uma linda jornada
de aprendizagem, uma jornada repleta de insights e estimuladora do
pensamento criativo daqueles que participaram de forma engajada. Leis,
conceitos, estratégias, exercicios, debates no férum, todos se debrugaram
nesses momentos profundos de reflexao e até mesmo angustia por sentir-se, por
vezes, impotente diante de tamanho desafio. Afinal, a superdotacdo ndo se
restringe a um mero fendmeno educacional centrado no status académico dos
estudantes.

Superdotacdo é uma vida em cada sujeito superdotado que precisa ser
compreendida e nutrida. Superdotacéo ndo é o que vocé faz ou o quao duro vocé
trabalha, mas quem vocé é. Vocé pensa diferente, experimenta a vida
intensamente, preocupa-se com a injustica. Vocé busca o significado, aprecia e
esforca-se pelo requintado. Vocé € dolorosamente sensivel, é extremamente
complexo e preza pela integridade, mas o fato de dizer a verdade o coloca em
apuros! Se 98% da populacao achar que vocé é estranho, procure a companhia
de quem o ama do jeito que vocé é. Vocé nao esta derrotado. Vocé se ama, e
nao precisa ser consertado, porque é absolutamente fascinante (SILVERMAN,
2009).

Desejamos um mergulho profundo na tematica das altas
habilidades/superdotacdo e uma viagem inesquecivel e tocante como foi o curso
de aperfeicoamento.

Damido da Silva

Olzeni Ribeiro
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Apresentacéo

E com imensa felicidade que apresentamos esta publicacéo, fruto do
Curso de Aperfeicoamento em Altas Habilidades/Superdotacéo: Identificacéo e
Atendimento Educacional Especializado, que teve a participacdo de 650
cursistas e ocorreu de setembro de 2021 a margo de 2022. A formagédo foi
financiada pelo Governo Federal, por meio do Ministério da Educacéo,
organizada e executada pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel), como
parte do Programa de Educacdo Inclusiva - Cursos de Formacdo em
Atendimento Educacional Especializado. O objetivo foi aperfeicoar e capacitar
professores da rede publica basica de ensino para a identificacdo e atendimento
educacional especializado de estudantes com Altas habilidades/Superdotacéo.

Durante o0 aperfeicoamento, foram abordadas as principais
caracteristicas, conceitos e preceitos tedricos, a forma de acompanhamento e
atendimento de pessoas com AH/SD, assim como foram mostradas as ultimas
pesquisas e estudos sobre o tema, desenvolvidos no Brasil e em outros paises.
Para tanto, o curso contou com renomados especialistas brasileiros no assunto,
que atuaram como formadores, elevando a formacédo ao nivel da exceléncia.

Nesta coletdnea, com a colaboracdo dos autores, materializa-se a
relevancia de debater as Altas Habilidades/Superdotacao, tema pouco explorado
no pais, até mesmo na area da Inclusdo, e o impacto na vida de cada pessoa
com AH/SD, que ter4 a possibilidade de ser identificada e atendida com

gualidade humana e técnica.
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Capitulo 1
Identificacdo das Altas Habilidades/Superdotacéo

Tatiana de Cassia Nakano

O cenério brasileiro

No Brasil, alunos com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) seriam
aqueles que apresentam um alto potencial, combinado ou isolado, nas &reas
intelectual, académica, de lideranca e psicomotricidade, além de manifestar uma
elevada criatividade, um alto envolvimento com a aprendizagem e, também, com
a realizacdo de tarefas de seu interesse (BRASIL, 2012). Essa concepcéo
multidimensional tem guiado as politicas publicas internacionais e as leis
brasileiras, as quais reconhecem essa parcela da populacdo como parte da
educacao especial, com direito a receberem atendimento diferenciado para que
suas habilidades possam ser desenvolvidas (IORIO, CHAVES, & ANACHE,
2016).

As estimativas da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) apontam que
entre 3 e 5% da populacdo apresenta alta habilidade/superdotacédo (AH/SD). Se
considerarmos os dados do ultimo censo escolar, realizado em 2021, veremos
que no Brasil temos 24.424 estudantes identificados (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais, 2021), um numero irrisério perto dos 2,3
milhdes de estudantes que deveriam se enquadrar nessa condicdo, caso essa
porcentagem fosse aplicada aos 46,7 milhdes de estudantes matriculados na
educacéo basica regular.

A discrepancia entre os numeros do Censo e a estimativa tem indicado
dificuldades na identificacdo desses individuos, seu registro no censo escolar e,
consequentemente, o diagndstico e oferecimento de atendimento adequado
para essa populacdo. Ainda que a legislacéo brasileira defina, com clareza, as
politicas publicas na &rea da educacdo, incluindo a obrigatoriedade de estados,
Distrito Federal e municipios a estabelecerem diretrizes e procedimentos para
identificagcdo, cadastramento e atendimento, na educacao basica e na superior,

de alunos com altas habilidades/superdotacéo, o que se verifica na pratica é que
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somente a existéncia dessas leis ndo é suficiente para seu cumprimento
(VIEIRA, 2010). Consequentemente, a realidade ainda aponta para a existéncia
de uma parcela importante de excluidos do sistema escolar, dentre eles, aqueles
individuos que apresentam AH/SD (FREITAS, ROMANOWSKI, & COSTA,
2012). Isso porque, quando se aborda a questdo da educacao especial, o foco
mais comumente recai sobre as deficiéncias e transtornos, ndo havendo, na
maior parte das vezes, iniciativas voltadas ao aluno superdotado (MAIA &
AMARAL, 2013).

A importancia da identificacao

A identificacdo é o primeiro passo para que o individuo nessa condicao
possa ampliar suas chances de desenvolver ao maximo o0 seu potencial,
evitando-se também que nenhuma crianca ou adolescente seja erroneamente
excluido e deixe de receber o atendimento necessario (PFEIFFER &
PETSCHER, 2008). A identificacdo da superdotacdo deve ter como objetivo
principal o conhecimento acerca das suas potencialidades com a finalidade de
oferecer suporte educacional adequado (ALMEIDA, ARAUJO, SAINZ-GOMEZ,
& PRIETO, 2016).

A identificacdo das AH/SD visa compreender os processos e fatores que
podem promover um desenvolvimento psicoldgico sadio e que busca a
adaptacao, valorizacdo das forcas e qualidades positivas do individuo, assim
como o fortalecimento dos recursos pessoais (SCORSOLINI-COMIN &
SANTOS, 2010). Sua avaliacdo visa ainda prevencdo de dificuldades,
principalmente sociais e emocionais, que podem ser decorrentes da auséncia de
identificacdo, sendo tais aspectos usualmente apontados como fonte de
vulnerabilidades e dificuldades emocionais nessa populacdo (PISKE, 2017,
PRADO & FLEITH, 2017).

As avaliagcbes e, posteriores intervencdes, podem favorecer um
desenvolvimento social, emocional, académico e psicologico posterior mais
saudavel (IRUESTE, SACO, & NICOLAS, 2018). Assim, o conhecimento das
areas em que se encontram fortalecidas pode ser visualizado como um fator
protetivo em relagdo a algum possivel desajustamento, bem como auxiliar em

processos relacionados a construgdo de um autoconceito positivo, no
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estabelecimento de valores, na melhoria da motivagdo, na autoestima e na
estabilidade emocional (CHAGAS-FERREIRA, 2014).

Trabalhos voltados a prevengédo, intervengcdo precoce, promog¢ao da
saude, resiliéncia e invulnerabilidade vém sendo destacados como pontos
importantes de serem trabalhados na tematica (PFEIFFER, 2018). Segundo o
autor, os superdotados, quando atendidos nos aspectos citados anteriormente,
usualmente relatam altos niveis de bem-estar, comportamentos sociais bem
desenvolvidos, for¢as de carater fortalecidas (usualmente empatia, compaixao,
otimismo, senso de humor e amor pelo aprendizado), bem como facilidade em
entender as emocgdes de outras pessoas e controlar suas proéprias. Tais
caracteristicas, se fortalecidas, tém se mostrado responsaveis, ainda segundo o
autor, por importantes diferengas na vida atual e posterior dos superdotados.

Conduzida dessa maneira, a avaliagdo conseguiria mostrar-se eficaz na
confirmacao dos diagndsticos e na descrigao do perfil psicolégico do individuo
(ALMEIDA et al., 2016), fomentar o desenvolvimento das potencialidades,
fornecer suporte as fragilidades relacionadas ao desenvolvimento e ao
comportamento, bem como auxiliar na decisado acerca das medidas educativas
mais adequadas ao sujeito (ALMEIDA, FLEITH, & OLIVEIRA, 2013). Nesse
sentido, reforga-se a necessidade de que o processo de identificacao privilegie

uma visdo sistémica e global do individuo avaliado (GUIMARAES, 2007).

Problemas decorrentes da auséncia de identificacao

Com a identificagdo desses individuos, busca-se evitar o aumento dos
fatores de risco, tais como ansiedade, depressao, perfeccionismo negativo,
problemas de conduta e dificuldades de relacionamento com o0s pares,
usualmente relatados na literatura cientifica (CHAGAS-FERREIRA & SOUSA,
2018), especialmente se considerarmos que as demandas de cuidado se
mostram mais intensas nessa populagao especifica (IRUESTE et. al., 2018).

A auséncia de identificacdo e consequente atendimento adequado pode
gerar o enfrentamento de situacdes dificeis no processo de desenvolvimento,
principalmente socioemocional desses individuos. Tal situacdo acontece
principalmente quando esses individuos ndo encontram ambientes educacionais

e familiares que oferecam o suporte necessario para seu ritmo de aprendizagem
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e seu nivel de desenvolvimento intelectual, bem como quando se deparam com
a dificuldade dos professores em identificar seus indicadores (BARRETO &
METTRAU, 2011; RECH & FREITAS, 2005; SABATELLA, 2012).

Os ambientes em que esses individuos estdo inseridos, muitas vezes,
podem ser limitados, ndo valorizando e respeitando os comportamentos unicos
ou estilos de comunicacdo incomuns que eles podem apresentar (SILVA &
FLEITH, 2008; WELLISCH & BROWN, 2012). Tal quadro reforca a importancia
de que a identificacdo seja realizada, em todos os niveis educacionais, a fim de
que tais riscos possam ser evitados e minimizados, de modo que na prética
escolar os profissionais que atuam junto aos estudantes estejam aptos a
reconhecerem os indicadores desse fendmeno, realizando o encaminhamento
para diagnoéstico (NAKANO, 2021).

Na falta de uma identificacdo adequada, muitas criangas nessa condi¢ao
podem acabar passando despercebidas pelo sistema escolar ou, no pior dos
casos, tém seu potencial ignorado ou mesmo reprimido (MARTINS & CHACON,
2016), de modo que o desenvolvimento emocional e social dos superdotados
pode sofrer impacto negativo, resultando em baixo desempenho académico
importante decorrente da auséncia de identificacdo da AH/S (BRODY, 2017).
Buscando responder a essa problematica, esforcos para identificar alunos
superdotados tém sido ampliados (ALENCAR, FELDHUDSEN, & FRENCH,
2004; BARBOSA, CEBALLOS, & CASTELLON, 2008; CHAGAS & FLEITH,
2009).

O processo de identificacao

A avaliagao das AH/SD deve ter como objetivos principais a identificagao
de individuos que apresentam algum tipo de habilidade acima da média (ou mais
de um tipo) (NAKANO & OLIVEIRA, 2019). Dada a diversidade de areas em que
a alta habilidade pode se manifestar, sua avaliagdo tem se mostrado um desafio
para os pesquisadores, visto que a mesma precisa, necessariamente, considerar
0 aspecto multidimensional (JAROSEWICH, PFEIFFER, & MORRIS, 2002).

Isso porque durante muito tempo somente aqueles individuos que
apresentavam elevado desempenho nos testes de inteligéncia eram

considerados superdotados (RENZULLI, 2008). Apesar da ampliacdo da
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definicAo de AH/SD, esse critério ainda tem sido amplamente utilizado na
identificacdo, baseada, muitas vezes, somente no resultado obtido em testes de
inteligéncia (PFEIFFER, 2015). Tal percepgao contraria as tendéncias atuais na
definicdo do fenbmeno, de modo a desconsiderar os demais dominios que
podem estar elevados, tais como criatividade, lideranga, motivagao, habilidades
artisticas e interpessoais, processos emocionais, dentre outros, como
componentes da superdotagao (POCINHO, 2009).

Considerando-se que as altas habilidades/superdotacdo podem se
manifestar de maneira isolada (quando somente um tipo de habilidade se
encontra acima da média) ou de maneira combinada (quando mais de uma
habilidade atende a essa condicdo), os individuos que apresentam esse
diagndstico se constituem em um grupo heterogéneo, visto que tais elementos
podem estar combinados de maneiras bem variadas e de forma singular em cada
sujeito (COSTA & LUBART, 2016). Assim, diferentes perfis de interesses e
capacidades podem ser encontrados.

O reconhecimento da existéncia de diferencas inter e intrapessoais deve
ser feito durante o processo de identificacdo, para que o maior numero de
individuos possa ser incluido nos processos de identificacdo e avaliacao
(COSTA & LUBART, 2016). Somente assim os individuos com AH/SD poderéo
ter, identificadas, suas areas mais desenvolvidas e de interesse, cuja informacao
podera auxiliar o professor e a coordenagcdo da escola na adequacdo do
processo de ensino-aprendizagem, a fim de ampliar o melhor aproveitamento de
seu potencial (NAKANO, 2021).

Dada a importancia da identificagdo, diferentes métodos vém sendo
utilizados, dentro de um processo amplo, envolvendo tanto a utilizagcéo de testes
psicolégicos, como métodos que buscam complementar o processo avaliativo
por meio da inser¢ao de outros olhares possiveis (avaliagdes externas feitas por
pais e professores) e uma variedade de recursos, a qual pode incluir
observacdes gerais, avaliacdo de trabalhos produzidos, notas escolares e
portfélio (PFEIFFER & BLEI, 2008). Tais ferramentas auxiliam na decisao acerca
da presenca de critérios indicativos de superdotacao (DAVIS et. al., 2011).

Dentre o0s principais aspectos a serem considerados, pensamento
divergente, nivel intelectual, autoconceito, aptiddes e criatividade, os quais

podem ser complementados por meio do uso de questionarios de interesses,
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escalas de ajustamento social e emocional, assim como entrevistas e
instrumentos para avaliagdo da personalidade (METTRAU & REIS, 2007), a
serem avaliados por meio de testes psicologicos. No entanto, uma das principais
dificuldades se baseia no numero, ainda reduzido, de testes validos para
identificar alunos com AH/SD (BARBOSA, SCHELINI, & ALMEIDA, 2012),
guando comparado a outros paises.

Faltam, principalmente, instrumentos elaborados especificamente para a
identificagdo das AH/SD dentro de uma compreensdo multidimensional do
fendmeno, visto que os testes comumente utilizados foram construidos para uso
na populacao geral, e podem n&o se mostrarem eficazes em avaliar altos niveis
de habilidades presentes nesses individuos, muito menos suas singularidades
(ALMEIDA et al., 2016). Além disso, faz-se notar a auséncia de medidas
relacionadas a uma série de dominios envolvidos na superdotacao, tais como o
psicomotor e o socioemocional (FREITAS et al., 2017).

E importante esclarecer, quando se fala em identificacdo da
superdotacdo, que tal processo ndo visa, diferentemente do que muitos
imaginam, a criagdo de um “rétulo” para esse individuo, nem a criagao de um
grupo privilegiado (POCINHO, 2009), mas sim o uso de tais dados para amparar
decisGes relacionadas ao oferecimento de oportunidades adequadas de
desenvolvimento e estimulacdo de suas habilidades, necessidades e interesses
(NEGRINI & FREITAS, 2008). Isso porque a avaliacdo ndo deve ser encerrada
no diagnoéstico, mas sim incluir também o acompanhamento e a avaliacdo dos
efeitos dos programas de intervencéo oferecidos ao sujeito apos a confirmacéo
da alta habilidade/superdotacéo.

A literatura tem recomendado que tal processo deve compreender uma
sequéncia de fases/etapas, as quais incluem, primeiramente, a sinalizacdo e/ou
screening (realizada mais comumente por pais, professores e/ou pares e
envolvendo o uso de instrumentos de aplicacdo rapida e coletiva, tais como
testes e questionarios em todos os individuos com suspeita de AH/SD)
(NAKANO, CAMPOS, & SANTOS, 2016). Ela tem, como vantagens, o baixo
custo e reducao de tempo que seria necessario para a conducao de um processo
completo de avaliacdo psicoldgica, podendo ser utilizada como um primeiro filtro

dos alunos, de modo que aqueles que forem indicados como potenciais casos
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sdo encaminhados para uma avaliagdo mais completa e individualizada (ELLIOT
& ARGULEWICZ, 1983).

Essa primeira fase, de rastreamento de indicadores, deve ser direcionada
ao maior numero possivel de alunos, a fim de evitar falsos negativos (alunos que
deveriam ser identificados e ndo sdo) e a possibilidade de excluir muitos
individuos, notadamente aqueles com menor nivel socioecondmico, ou
provenientes de minorias étnicas e culturais ou ainda aqueles que apresentam
baixo rendimento académico (MIRANDA, ARAUJO, & ALMEIDA, 2013).

Uma fase envolve a avaliagdo/diagnostico mais aprofundado (conduzido
somente naqueles casos que se mostraram promissores na fase anterior,
mediante uma avaliacdo mais rigorosa e aprofundada de cada caso em
particular), sendo conduzida de forma individual. Usualmente ela é realizada por
um psicologo, o qual podera fazer uso de testes psicolégicos para avaliar as
areas especificas em que o alto potencial pode estar elevado. Essa fase podera
confirmar ou ndo a superdotacdo, bem como identificar em qual area ela se
manifesta. Nos casos em que o diagndstico for confirmado, uma terceira fase se
mostra essencial e consiste no estabelecimento de medidas educativas para
aproveitamento da capacidade em destague no individuo (NAKANO &
CAMPQOS, 2019), bem como o acompanhamento da evolucdo do aluno, de modo
a verificar a adequacédo das medidas oferecidas e, se necessario, a realizacdo

de ajustes.
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Consideragoes Finais

A temética das altas habilidades/superdotacdo vém ganhando cada vez
mais espaco nas politicas publicas, sendo foco de atencdo de diferentes areas
de conhecimento, dada a demanda crescente pela identificagdo e atendimento
dessa parcela de estudantes. No entanto, uma série de dificuldades encontram-
se presentes na pratica junto a esse aluno, presenca de mitos e crencas
equivocadas, dificuldades com o processo de identificagdo e atendimento as
necessidades diferenciadas que as pessoas com AH/SD podem apresentar. Tal
contexto acaba por impedir, muitas vezes, que criangas com altas habilidades
sejam identificadas e encaminhadas para atendimento especializado de modo a
ter seu potencial mais bem aproveitado.

Dentre os avancos almejados para a area, a ampliagdo da compreensao
de educacéao especial, incluindo-se os superdotados, bem como da defini¢éao, de
modo que outras habilidades, além da inteligéncia, sejam igualmente
valorizadas, se mostram prioridade. Somente através do entendimento desse
fenbmeno, dentro de um modelo multidimensional, possibilitarda que a
diversidade de caracteristicas que podem se fazer presentes nos diferentes
perfis de desempenho elevado seja contemplada nos processos de identificacao,
aumentando as possibilidades de oferecimento de um atendimento educacional
especializado as necessidades particulares de cada aluno.

Para além disso, faz-se importante valorizar um processo de avaliagao e
intervencao diversificado, que abarque tanto o ambito cognitivo, social e
emocional desses individuos, além das condi¢des relacionadas ao ambiente
(familia, escola e amigos), para que suas singularidades sejam contextualizadas
dentro de uma proposta que vise o desenvolvimento integral das suas

potencialidades.
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Capitulo 2
Altas Habilidades/Superdotacédo: a pratica no AEE

Clairen Angélica Santiago de Oliveira

Introducao

A Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva estabelece a
praxis pedagogica das escolas, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, atuando em parceria no ensino comum, apoiando
para o atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos. Os
estudantes com altas habilidades/superdotacédo (AH/SD) demonstram potencial
acima da média em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar
grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacao de tarefas em
areas de seu interesse (BRASIL, 2008).

O foco deste estudo esta direcionado para o atendimento educacional
especializado (AEE), um relato de uma pratica na sala de recurso multifuncional
(SRM) com um estudante com comportamento de AH/SD na area académica. A
escola faz parte da rede municipal de uma cidade do interior paulista.

O Projeto Politico Pedagdgico dessa escola prevé a proposta inclusiva
com base nas diretrizes legais. Os estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial participam do AEE com o objetivo de complementagdo e/ou
suplementacao pedagdgica (BRASIL, 2008).

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagadgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizagcdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa
a formacéo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela (BRASIL, 2008, p. 16).
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A Escola

A Escola Municipal de Educacao Basica (EMEB) atende estudantes do 1°
ao 5° ano, Ensino Fundamental I. Em todas as salas de aulas, ha a matricula de
estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial. No AEE s&o 13 alunos, sendo: 2
com Paralisia Cerebral, 1 com Surdez, 2 com TEA, 6 com Deficiéncia Intelectual
e 2 com AH/SD.

Além do AEE em sala de recurso, a professora se organiza para realizar
0 AEE na sala comum, em parceria com o(a) professor(a) da sala referida. Nao
€ um trabalho simples, os desafios sdo inimeros, muitas barreiras sistémicas
com o curriculo, os horarios sdo escassos para este trabalho, no entanto, a
equipe vem melhorando para propiciar um ambiente que proporcione equidade.

Adaptacdes curriculares € uma pratica da escola, direito do aluno e dever
da escola, segundo a legalidade e a literatura. Possivelmente ha equivocos nas
adequacdes, pois a realidade de uma sala com muitos alunos, sendo cada qual
um perfil, e um curriculo engessado e Unico pensado para o grupo de garotos e
garotas com habilidades lineares. Aqueles que estdo aquém ou além da média
sofrem com tal formato, por isso as adequagdes séo pertinentes.

No contexto escolar, conta-se com a parceria de profissionais
multidisciplinares para o desenvolvimento da inclusdo, ha um intérprete de
Libras, duas acompanhantes de alunos (cuidadoras). Em todas as salas ha
lousas digitais, tablets para todos os alunos. Os professores possuem notebooks
fornecidos pela rede. A escola investe em jogos diversos, especialmente por ser
uma escola de Projeto Integral, com atividades ludicas nas oficinas (a parte boa
da escola de periodo integral). A SRM possui tecnologia assistiva de alto e baixo
custo. Neste espaco € possivel desenvolver projetos incriveis.

Os alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) participam de
terapias com profissionais diversos (terapia ocupacional, fonoaudiologia,
psicologia, psicopedagogias, arteterapia, musicoterapia, etc.), parcerias com
instituicbes conveniadas ao municipio.

A rede conta com um Ndcleo de Inclusdo que atende a demanda dos
discentes encaminhados pela escola (fonoaudiologia e psicologia). Esses
profissionais prestam servicos aos alunos, familiares e professores (dentro do

possivel, pois séo poucos profissionais para uma rede relativamente grande).
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O Atendimento Educacional Especializado

Todos os alunos que possuem alguma deficiéncia, TEA e AH/SD,
participam das aulas no AEE. Para matricula-los na SRM é preciso documentos
que comprovem tal condigdo, como pareceres e laudos médicos/psicolégicos.
Os alunos que estdo em processo de avaliagdo e encaminhamentos também
sao atendidos, neste caso eles ndo sado matriculados no sistema, mas participam
do AEE como alunos ouvintes.

O AEE acontece na sala de recursos e na sala comum, como proposta de
coensino/colaborativo/bidocéncia. O suporte na sala de aula comum tem como
objetivo a colaboracédo entre os professores de educacao especial e educacéo
geral. A responsabilidade da escolarizacdo de todos os estudantes € dividida
entre esses professores (MENDES et. al., 2014).

Sao utilizadas as ferramentas tecnoldgicas ofertadas pela rede de ensino
(lousa digital, tablets, computadores) e materiais de baixo custo, adaptados e
concretos, sdo confeccionados. O coensino € uma pratica recente, com barreiras
diversas, mas importante para a equidade.

Os processos avaliativos tém como foco a avaliacdo formativa, o0s
estudantes com NEE ndo sdo comparados aos colegas no processo de
aprendizagem, mas sim por si, o PDI (Plano de Desenvolvimento Individual)
contribui para a avaliagao.

O planejamento colaborativo se dd em parceria com os professores gerais
e coordenacdo pedagdgica, quanto ao curriculo da sala comum. Quanto ao AEE,
o planejamento se da na atribuicdo do préprio professor do AEE em didlogo com
a equipe escolar e familiar.

O plano de AEE se efetiva através das habilidades e interesses dos alunos
e alunas. Os familiares sao envolvidos para que possam contribuir em casa,
contextualizando com as metas da escola.

As flexibilizages curriculares sdo executadas por todos os professores,
em consonancia com a coordenacao pedagogica e professor de referéncia da

educacao especial.
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O Aluno

M. esta matriculado no 2° Ano do Ensino Fundamental e recebeu o
parecer de AH/SD com 5 anos, quando ainda cursava a Educacéao Infantil, que
foi feito a partir de uma avaliacdo psicoldgica e pedagdgica. O estudante foi
matriculado em nossa escola no ano de 2021, tem a dupla matricula, na sala
comum e AEE, realiza Enriquecimento em SRM, no contraturno. E uma crianca
gue se destaca dos pares na area académica escolar, |é com autonomia desde
os trés anos de idade. Muito curioso, tem paix&o por culinéria, religido, historia e
geografia.

Nas tarefas escolares tem desenvoltura, contudo, na educacao fisica
apresenta dificuldades: lateralidade, equilibrio, coordenacdo motora ampla,
espacial visual. Sempre pergunta ao professor se realmente precisa fazer as
aulas, diz que esta cansado, exausto, na tentativa de se livrar da dinamica.
Infelizmente o Enriguecimento ndo esta acontecendo nas aulas regulares,
apenas no AEE.

O aluno gosta de pesquisar e se aprofunda nos temas estudados. Tem
gosto peculiar para musica, sempre pede para ouvir Chico Buarque, Caetano,
Gil, Maria Bethania, dentre tantos outros nomes da MPB. Gosta de ler livros de
diversos géneros; adora explorar mapas, globos terrestres.

Na escola demonstra inseguranca para pedir ajuda. Quer sempre resolver
os “problemas” do seu jeito para ndo incomodar os amigos ou professores, e dai
percebemos algumas chateag¢des como: escapar o “xixi” na roupa porque nao
conseguiu pedir a professora para ir ao banheiro. Tem medo de algumas
atividades que envolvam o corpo, medo de cair, de se machucar. Nao gosta de
errar, fica tenso, as vezes chora. Se socializa, porém € seletivo, prefere

conversar com os funcionarios da escola, ou alunos de anos superiores.

Proposta de intervencado educacional

No AEE tragcamos um plano de Enriquecimento, fundamentado por
Renzulli: School Enrichment Model (SEM).

O Modelo Triddico de Enriguecimento, que faz parte do SEM, foi criado
em 1970 por Joseph Renzulli, nos Estados Unidos, de acordo com Burns (2014).

Ele tem como objetivo trabalhar progressivamente as inumeras habilidades e
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potenciais dos estudantes e aumentar o numero de adultos criativo-produtivos
(REIS; RENZULLI, 2009). Esse Modelo consiste em Enriquecimento do Tipo I,
Tipo 1l e Tipo lll, os quais oferecem atividades a partir dos interesses aos
estudantes, para que se tornem especialistas em seus campos, ao
desenvolverem produtos criativos para compartiharem com publicos
interessados (RENZULLI, 2014; BURNS, 2014).

MODELO TRIADICO DE ENRIQUECIMENTO

ENRIQUECIMENTO DO TIPO | ENRIQUECIMENTO DO TIPO II
Atividades exploratérias gerais Atividades de freinamento de grupo

ENRIQUECIMENTO DO TIPO 11l

Investigacao
individual e em pequenos grupos
de problemas reais

o
& @
& C’Q\?
&

Figura 1 — Modelo Triadico de enriquecimento
Fonte: RENZULLI (2014)

Renzulli (2014) apresenta quatro principios que embasam o SEM. Séo
eles:

a. Cada aluno € unico e, desta forma, todas as experiéncias de
aprendizagem devem ser analisadas de forma a considerar as capacidades,
interesses, estilos de aprendizagem e formas preferidas de expressdo do

individuo.
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b. A aprendizagem é mais efetiva quando os alunos desfrutam o que
estdo fazendo. Em consequéncia, as experiéncias de aprendizagem devem ser
construidas e avaliadas com maior preocupacdo e prazer que as metas de
aquisicdo de conteudo.

C. A aprendizagem € mais significativa e prazerosa quando o
conteudo (o conhecimento) e o processo (habilidades de pensamento, métodos
de pesquisa) sdo aprendidos dentro do contexto de um problema real e atual.
Desta forma, se deve dar atencéo as oportunidades de personalizar as escolhas
dos alunos na sele¢do de um problema, sua importancia para os individuos e
grupos que dividem interesses comuns e as estratégias para ajudar os alunos
na personalizacao de problemas que eles possam querer escolher para estudar.

d. Na aprendizagem investigativa, alguma instrugdo formal e
prescritiva pode ser usada, mas um dos principais objetivos desta abordagem é
aumentar o conhecimento, a aquisicdo de habilidade e pensamento e a
produtividade criativa examinando todos os temas para oportunidades de
introduzir praticas educacionais investigativas.

O aluno explorou o inventario de interesse (BURNS, 2014), uma lista com
290 topicos. Ele realizou a leitura da lista cuidadosamente com a media¢ao da
professora e levantou-se dez tépicos que gostaria de explorar como Atividades
do Tipo I. Esses topicos discorrem ideias antigas favoritas e novas ideias para
pesquisar, perpassando pelas areas de Estudos Sociais; Comunicacdo e
Expressdo; Ciéncias; Artes; Recreacdo/Hobbies; Profissées/Vocacoes;

Matematica e Habilidades de: Pensamento/Pesquisa/Estudo.

Abaixo, seguem os tépicos de interesse:

1. Culinaria
2. Acampamento
3. Mapas

4. Arquitetura
5. Museus

6. Plantas
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1. Monstros
8. Foguetes
9. Antiguidades

10.  Aquarios

A area escolhida pelo aluno foi a “CULINARIA”. Com isso, estamos
desenvolvendo no AEE, neste momento, a Atividade do Tipo 2, estudando,
pesquisando a culinaria, suas origens, historias e curiosidades. Também
arriscamos alguns quitutes.

Como plano para a Atividade do Tipo 3, o estudante pensou no
langcamento de um livro de receitas, cujo nome: “Receitas com Pitadas Historicas

e Geograficas”.
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Outras consideracdes

A participag&o no curso de Altas Habilidades/Superdotagao: Identificagao
e Atendimento Educacional Especializado (Universidade Federal de Pelotas)
proporcionou inumeras reflexdes. Percebeu-se que a rede municipal de ensino
mencionada neste estudo tem muito para caminhar quanto a inclusdo dos
estudantes com AHSD, a comecar pela formacao dos professores e toda equipe
escolar. Os mitos ainda estéo permeados na cultura pedagogica.

Por outro lado, a professora de AEE e pesquisadora na area de AH/SD
consegue enxergar pequenas amplitudes. A escola esta identificando esses
comportamentos (AH/SD) e encaminhando para a equipe multidisciplinar, estéo
ofertando o atendimento em SRM, formando os seus professores em reunides
pedagdgicas ao longo do ano, um processo ainda recente, que comegou em
2019. Muito ha para ser feito, muito ha para ser aprendido. Sao imprescindiveis
acOes para a diminuicdo da invisibilidade deste publico tdo negligenciado pela
sociedade.

A partir deste estudo, havera muitas contribuicbes para novos horizontes.
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Anexos

Um pouquinho das aulas no AEE com o Aluno M.

Proposta de Enriquecimento: “Culinaria”.
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Fonte: arquivo pessoal

39



Capitulo 3
Dupla Excepcionalidade: histdria e definicao

Josilene Domingues Santos Pereira e Rosemeire de Araujo

Rangni

Acredito mesmo, na Dona Helena Antipoff: "Todo

ser humano é capaz de aprender"”, portanto se o mais
limitado desse mundo aprendeu a olhar em uma direcao,
aprendeu alguma coisa. Se a pessoa mais inteligente
criou uma coisa maravilhosa que pode ajudar muita
gente, ela também aprendeu. E a nés, educadores,
interessa essa aprendizagem para a gente poder
entender como é que ela pode ser cultivada, e repetida,
se for o caso (GUENTHER, 2021, p. 20).

Considerac@es iniciais

A dupla excepcionalidade (2e) vem sendo considerada uma condi¢ao que
caracteriza uma populagéo especial no campo de estudos da area de dotacao e
talento!. Até meados do século XX, afirmar que alguém fosse dotado e talentoso
e tivesse, ao mesmo tempo, uma deficiéncia ou um transtorno ou uma sindrome
era, de fato, uma declaracdo sem respaldo cientifico, principalmente porque a
ideia de potencial superior era apenas reduzida a medidas padronizadas como
resultado da aplicacdo de testes de quociente de inteligéncia (BAUM, 2004;
TRAIL, 2011).

A 2e s6 passa a ser objeto de estudo quando as publica¢cbes cientificas
de pesquisadores como Joseph Renzulli, Francoys Gagné, Robert Sternberg e
Howard Gardner comeg¢am a defender a natureza multifacetada e
multidimensional da inteligéncia e da dotagdo, o que tornou ndo so6 plausivel

estudar a 2e como também considera-la um tema promissor de estudos da area

1 Termos usados, neste capitulo, sob a perspectiva teérica de Francoys Gagné (1985 [2015]).
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de dotacdo e talento. A 2e constitui, portanto, uma recente descoberta cientifica,
0 que pode explicar, por exemplo, 0 niUmero escasso e esparso da producdo
académica sobre a tematica, principalmente no contexto da pesquisa no Brasil
(PEREIRA; RANGNI, 2021).

Considerando-se a necessidade de entendimento dessa condicao dual e
paradoxal, neste capitulo, busca-se tracar uma sintese historica das pesquisas
sobre essa tematica no contexto internacional, para compreender a nocao de
dupla excepcionalidade, assim como abordar aspectos centrais na traducéo
desse conceito para a Lingua Portuguesa.

Histéria da dupla excepcionalidade: o cenario norte-americano

Algumas vidas de pessoas notaveis, seja no ambito internacional, como
Steven Hawking, Hellen Keller, Temple Grandin, Christy Brown, seja no ambito
nacional, como Dorina Nowill, Anita Mafalti, Terezinha Guilhermina, atestam, por
exemplo, que, mesmo em condicdo de deficiéncia, o alto potencial pode ser
destacado pelo desempenho em uma ou mais areas como a intelectual, a
artistica, a académica, dentre outras.

No campo da educacao norte-americana, conforme assinalam Lowett e
Lewandowski (2006), no entanto, a busca pela identificacdo daqueles que
apresentavam essa condi¢cdo paradoxal s6 se iniciou quando estudiosos da area
de dotacdo e talento comecaram a reconhecer que os(as) aluno(a)s com
deficiéncia, nas salas de aula da educacdo regular, tinham mais chances de
mostrar seus talentos que eram, muitas vezes, ignorados nas classes especiais.

No contexto internacional, sabe-se, porém, que os estudos sobre a 2e
surgiram da fusdo de duas areas de investigacdo: a Educacao Especial e a
Educacao de dotados e talentosos. Nos ultimos 50 anos, pesquisadores dessas
areas tém construido uma base teorica sélida sobre esse tema e vém auxiliando
os professores a desenvolverem abordagens que tém ajudado os estudantes
duplamente excepcionais a desenvolverem seus potenciais mesmo com a
presenca de uma deficiéncia ou um transtorno (BALDWING et al., 2015).

Apesar dessa consolidagdo tedrica nos estudos sobre a 2e, resultante da
fusdo entre essas areas, a histéria sobre essa tematica demonstra que ambas

caminharam por lados opostos até a década de 1970. Conforme assinalam
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Baldwing et al. (2015) e Kaufman (2018), durante esse periodo, ndo houve
promocdo de servicos que congregassem, simultaneamente, a intervencéo
psicoeducativa e o enriquecimento curricular para os estudantes 2e.

Para Kaufman (2018), esse quadro ainda foi reforgcado pela inexisténcia
de politicas publicas no cenario norte-americano, entre os anos de 1900 a 1970,
gue garantisse o reconhecimento de que os estudantes dotados e talentosos
pudessem também apresentar uma deficiéncia. Mesmo com esse cenario de
separacdo entre essas duas areas, alguns autores (BALDWING et al., 2015;
BAUM; SCHADER; OWEN, 2017; KAUFMAN, 2018) destacam varios trabalhos
seminais que servem como precursores do nascimento dos estudos sobre 2e
durante esse periodo.

Dentre os estudos, ressalta-se a contribuicdo original e o pioneirismo da
psicologa, educadora e pesquisadora Leta Hollingworth, com seu trabalho
intitulado Special Talents and Defects: their significance for education, de 1923.
Nesse trabalho, a autora descreve estudantes que se destacavam por seu
potencial superior e apresentavam, ao mesmo tempo, déficits em leitura,
aritmética, caligrafia e ortografia. Essa referida autora defendia que todas as
escolas deveriam levar em conta as diferencas individuais e a adaptacéo
curricular para permitir que todas as criancas tivessem condicfes de desenvolver
0 seu potencial (BALDWING et al., 2015; BAUM; SCHADER; OWEN, 2017;
KAUFMAN, 2018).

De acordo com Baum, Schader e Owen (2017), no ano de 1961, a
producdo de Cruickshank, Bentzen, Ratzeburg e Tannhauser também foi
relevante, pois o estudo piloto conduzido por eles, em criangas com lesao
cerebral e hiperatividade, contribuiu para a constituicdo de um campo distinto de
estudos denominado learning disability. No ano seguinte, Samuel Kirk propés o
conceito desse termo, esclarecendo que esse tipo de transtorno poderia interferir
na aprendizagem académica (BAUM; SCHADER; OWEN, 2017).

Ao estabelecer a distincdo de uma area especifica de estudo, o conceito
de learning disability também promoveu um impacto nos estudos sobre
estudantes com dotacgéo e talento. Embora inicialmente o movimento conhecido
como gifted handicapped tenha s6 elegido estudantes com deficiéncias fisicas e

sensoriais, 0s estudiosos ndo demoraram muito para reconhecer e estender seu
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interesse de investigagdo em estudantes dotados e talentosos com transtorno
especifico de aprendizagem (LOVETT; LEWANDOWSKI, 2006).

Baum, Schader e Owen (2017) ressaltam que, apesar dessas
contribui¢cdes, alguns pesquisadores como Terman e Oden em Genetic Studies
Of Genius (1947) sequer admitiram a possibilidade de qualquer transtorno
especifico de aprendizagem em seus sujeitos. O trabalho realizado por Mildred
e Vitor Goertzel, de 1962, acabou, todavia, atestando, na revisédo das biografias
de 400 adultos notaveis, que alguns desses individuos altamente capazes
vivenciaram experiéncias escolares negativas e tiveram de adaptar aos métodos
tradicionais de ensino para se desenvolverem. No entanto, como salientam
Baum, Schader e Owen (2017), esses autores ndo chegaram a elaborar
hipoteses explicativas para essa situacao.

Além desse trabalho, Baum, Schader e Owen (2017) citam o estudo de
Cruickshank, de 1977, o qual desenvolvia investigacbes sobre criangcas com
les@o cerebral. Esse autor notou que as descricGes feitas aos estudantes com
problemas comportamentais e hiperatividade, tais como distracéo e alto nivel de
energia, podiam facilmente também ser identificadas em criangas dotadas e
talentosas.

A década de 1970 representa um marco que indica um ponto de mudanca
relevante entre as até entdo separadas areas da Educacdo Especial e da
Educacdo de Dotados e Talentosos, pois uma lei federal ofereceu definicbes
para os termos learning disabled e giftedness e estabeleceu orientacdes para
encontrar as necessidades educacionais de estudantes assim identificados.
Esse fato promoveu, com a disponibilizacdo de fundos federais, o crescimento
de programas para esses dois grupos de estudantes, o que, indiretamente, teve
um impacto significativo para os estudantes que pareciam se encaixar em ambos
0s grupos (BALDWING et al., 2015).

Embora algumas leis educacionais no contexto norte-americano - The
Education for All Handicapped Children Act, de 1975, Gifted and Talented
Children’s Education Act, de 1978, conforme ressaltam Baum, Schader e Owen
(2017), tenham promovido repercussdes para o desenvolvimento de estudos
sobre a 2e e, posteriormente, para a elaboracdo de politicas publicas

educacionais especificas para esse publico, nenhuma delas aludia ao fato de
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gque estudantes pudessem apresentar a coexisténcia de dotacdo e talento com
uma deficiéncia.

Durante as décadas de 1970 e 1980, Kaufman (2018) ressalta que houve
uma significativa mudanca nas pesquisas da area de dotacdo e talento: os
conceitos de inteligéncia e dotacdo e talento foram consideravelmente
reexaminados e reelaborados. Em relacdo ao primeiro conceito, a concepcao de
inteligéncia como equivalente a quociente de inteligéncia foi severamente
criticada e novas perspectivas, ressaltando o carater multifacetado e
multidimensional, foram propostas, como a Teoria das Mdultiplas Inteligéncias de
Howard Gardner e a Teoria Triarquica da Inteligéncia Humana de Robert
Sternberg (KAUFMAN, 2018).

No que diz respeito ao segundo conceito, houve ampliacdo das éareas,
com a inclusdo da psicomotricidade, da arte e da lideranca. Além disso, até
fatores nédo intelectuais como o envolvimento com a tarefa passaram a ser
considerados no conceito de dotacédo e talento e vistos como capacidade que se
desenvolve em contextos especificos, isto é, ndo se tratava mais de uma
condicao intrinseca do individuo. Isso, em grande parte, devido as repercussdes
do modelo te6rico denominado de Teoria dos Trés Anéis, de Joseph Renzulli.

“Renzulli (2011[1978]) também teceu severas criticas aos modelos de
explicacdo da dotacao e do talento que se baseavam unicamente em testes de
qguociente de inteligéncia e prop6s um novo conceito que inclui trés conjuntos de
tracos que interagem entre si: capacidade geral acima da média, envolvimento
com a tarefa e criatividade, propondo, além de uma redefinicdo, novas praticas
de identificag&o desse publico.

Durante a década de 1980, alguns programas e associacfes comecaram
a surgir para especificamente promover as necessidades educacionais de
estudantes que apresentavam concomitantemente dotacdo e transtorno
especifico de aprendizagem, tais como Board of Cooperative Educational
Services, a Association for the Education of Gifted Underachieving Students
(AEGUS) e o National Association for Gifted Children (NAGC). Este ultimo,
inclusive, criou um nulcleo para apoiar especialmente pesquisas sobre
populacdes especiais de estudantes com dotacao e talento (KAUFMAN, 2018).

De acordo com Kaufman (2018), esse fato proporcionou o0 aumento

consideravel no numero de publicacbes que tratavam especificamente das
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caracteristicas, necessidades e das melhores praticas educacionais para
estudantes duplamente excepcionais. Além disso, em 1990, mais estados norte-
americanos disponibilizaram fundos e criaram programas educacionais para
prestar atendimento especifico a esse publico.

No inicio do século XXI, o cendrio da educacdo norte-americana
promoveu mudancas substanciais para os estudantes duplamente excepcionais.
De acordo com Baldwing et al. (2015), pela primeira vez, foram destinados,
prioritariamente, recursos financeiros para identificacdo/atendimento a esses
estudantes, pois, em 2004, o Congresso reafirmou, com o documento intitulado
Individuals with Disabilities Education Improvenment Act, a necessidade de que
o estudante com deficiéncia ndo fosse retido em uma série, permitindo seu
avancgo escolar. Para Kaufman (2018, p. 6), foi a primeira vez que “[...] uma lei
federal explicitamente reconheceu que a crianca com deficiéncia também podia
ter um excepcional potencial para a aprendizagem”.

Desse modo, passou-se a reconhecer no sistema educacional norte-
americano que os escolares podiam, ao mesmo tempo, apresentar alto potencial
e uma deficiéncia, corroborando a existéncia de estudantes duplamente
excepcionais (BAUM; SCHADER; OWEN, 2017). Além disso, Baldwing et al.
(2015) relatam que essa legislacdo reconsiderou o uso do modelo de
discrepancia de desempenho utilizado para identificar os estudantes com
transtorno especifico de aprendizagem, permitindo aos estados utilizarem uma
abordagem diferente para a identificacdo dessa condicao.

Sem duvida, esse fato imprimiu mudancas significativas no trabalho de
identificacdo do transtorno especifico de aprendizagem no contexto escolar. A
defesa por uma abordagem de avaliagdo abrangente e colaborativa permitiu
identificar e atender também as necessidades educacionais de estudantes com
2e. Conforme salientam Baldwing et al. (2015), a avaliagdo colaborativa e
abrangente, se realizada adequadamente, pode, na verdade, beneficiar o
programa educacional para estudantes duplamente excepcionais, visto que
promove o rompimento das barreiras entre a educacéo regular, a Educacao
Especial e a Educacéo de Dotados e Talentosos.

A partir dessa abordagem, houve um aumento consideravel no nimero de
publicacdes e websites que focalizavam as necessidades especiais desse

publico (BALDWING et al., 2015). Nessa época, surgiram boletins informativos

45



como Smart Kids with Learning Differences e o The Twice Exceptional (2e)
Newsletter, oferecendo informacfes seguras aos pais, educadores e demais
profissionais sobre os estudantes duplamente excepcionais (KAUFMAN, 2018).

Além disso, Baldwing et al. (2015) e Kaufman (2018) relatam também que
alguns estados norte-americanos (Colorado, ldaho, Maryland, Montana, Ohio e
Virginia) criaram politicas publicas educacionais proprias e publicaram manuais
de orientacao para identificar criancas e jovens com 2e. Apesar disso, conforme
ressalta Baum, Schader e Owen (2017), ndo vem sendo uma tarefa facil estimar
0 numero de estudantes com 2e nas escolas norte-americanas.

Segundo esses autores (2017), estima-se, de acordo com o
Departamento de Educacédo dos Estados Unidos da América (EUA), a existéncia
de aproximadamente 360.000 criangas e jovens com 2e matriculados no sistema
educacional dos EUA. Essa estimativa, vale frisar, pode ainda ser bem maior se
nao se pressupor uma concepcao limitada de dotagéo e talento como idéntica a
guociente de inteligéncia (KAUFMAN, 2018).

Nesse cenario, mesmo com esses avancos no inicio do século XXI, é
vélido notar que alguns estudiosos dessa tematica tém evidenciado uma série
de problemas: falta de profissionais bem-informados, de informacéo confiavel e
de qualidade, de programas educacionais para criancas e jovens com 2e (BAUM,
SCHADER; OWEN, 2017). Conforme ressaltam Baum, Schader e Owen (2017),
esse quadro ainda se caracteriza severamente complexo, quando se levam em
consideracdo os individuos de baixa-renda, os imigrantes, aqueles com baixa
escolarizacado e/ou familiares em risco, que sdo afetados ndo s6 pela falta de
informacdo sobre a existéncia de individuos duplamente excepcionais, mas
também pela falta de recursos e servicos de atendimento para esse publico.

Da mesma forma, Baldwing et al. (2015) e Kaufman (2018) também
apontam outros dilemas: a auséncia de concordancia sobre as melhores praticas
de identificacdo de estudantes duplamente excepcionais e a critica de alguns
autores que alegam falta de provas empiricas substanciais que comprovem a
existéncia dessa condicdo dual e paradoxal. Quanto a este ultimo argumento,
tanto Baldwing et al. (2015) quanto Kaufman (2018) afirmam, citando a revisao
de estudos empiricos realizada por Foley-Nicpon et al. (2011), que ndo ha
duvidas quanto ao fato de que os estudantes com dotacao e talento possam ter

uma deficiéncia.
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Considerando-se esse contexto histérico que, sem duvida, demonstra
conquistas na educacéao de estudantes 2e no cenario norte-americano, Baldwing
et al. (2015, p. 211) ressaltam que os estudiosos dessa tematica precisam ainda
avancgar em dire¢ao a “uma concepgao de 2e compartilhada e a uma linguagem
comum”. Em fungdo desse argumento, foi organizado um encontro, em 2013, o
National Twice-Exceptional Community of Development of Practice (2e Cop),
cuja meta foi elaborar os objetivos deste Comité Nacional e uma agenda de
trabalho.

A finalidade central desse comité, estabelecida durante o evento, foi
fornecer um forum de discussdo entre as partes interessadas nas questdes
relacionadas a educacdo de estudantes com 2e: criagcdo de materiais, recursos
e produtos pelo 2e Cop, com a finalidade de aperfeicoar as politicas e as praticas
educacionais relacionadas a esse publico, que incluem implicagbes para a
familia, a orientacéo/o aconselhamento e a educacédo (BALDWING et al., 2015).

A primeira prioridade do Comité 2e foi criar uma definicdo de dupla
excepcionalidade comum que pudesse permitir 0 avan¢go de modo mais coeso
nos estudos dessa teméatica (BALDWING et al., 2015). Nota-se, desse modo,
gue, no cenario norte-americano, houve esforcos no sentido de congregar os
estudiosos e profissionais especializados em 2e, principalmente em torno dessa
concepcao, visando aos avangos nas pesquisas, nas praticas de identificacdo e

atendimento aos estudantes com 2e.

Dupla excepcionalidade: em busca de uma definicdo

Nas primeiras décadas do século XXI, estudiosos da 2e mobilizaram
esforcos para a elaboracdo de uma definicdo que pudesse ser operacional,
visando o compartilhamento de uma linguagem comum entre os pesquisadores,
os profissionais e os educadores, e a elaboracdo de um perfil claro das
necessidades educacionais dos estudantes 2e (BALDWING et al., 2015). Em
razao disso, em 2009, uma Comissao Nacional de estudiosos foi formada para
discutir o estado da arte na pesquisa sobre a 2e e elaborar uma definicdo que
fosse baseada no conhecimento cientifico disponivel no meio académico
(BAUM; SHADER; OWEN, 2017).
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Como ressalta Trail (2011), além da auséncia de uma definicdo de 2e, ndo
€ producente se basear nos conceitos isolados de dotacdo e talento ou de
deficiéncia, tendo em vista que os estudantes 2e ndo podem ser identificados
por cada excepcionalidade separadamente. Além disso, deve-se considerar
ainda que a dotacdo e o talento podem mascarar a deficiéncia ou também a
deficiéncia pode mascarar as caracteristicas de pessoas dotadas e talentosas
(REIS; BAUM; BURKE, 2014).

Em 2014, Reis, Baum e Burke (2014) publicaram o artigo An operational
definition of twice-exceptional learners: implications and aplications, o qual tem
sido referéncia para varios estudiosos da tematica, principalmente porque
apresenta um retrato de tracos e necessidades de estudantes duplamente
excepcionais. As autoras, dessa forma, propem uma definicdo operacional, com

base em quatro questfes programaticas, conforme se verifica no Quadro 1.
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Quem séo os

estudantes 2e?

Como
identifica-los e

avalid-los?

Quais as
necessidades

educacionais?

Quadro 1- Definicdo operacional de estudantes 2e

Demonstram desempenho superior ou uma produgéo criativa em uma
ou mais areas da producdo humana e manifestam também uma ou
mais deficiéncias, tal como definido pelos critérios de elegibilidade de
leis federais e estaduais. Essas deficiéncias incluem transtornos
especificos de aprendizagem, desordens de fala e comunicacéo,
deficiéncias fisicas, transtorno do espectro autista ou outros problemas
de saude como transtorno de déficit de atencao/hiperatividade (TDAH).
A dotacao e o talento combinados com algum quadro de deficiéncia
produzem uma populacdo Unica de estudantes que podem tanto ndo
demonstrar o alto potencial quanto a condicdo de deficiéncia
especifica. Seu potencial superior pode mascarar sua deficiéncia

guanto sua deficiéncia pode mascarar seu alto potencial.

A identificacdo de estudantes 2e exige uma avaliagcdo abrangente em
ambas as condi¢cdes, sendo que uma nhao impeca a outra. A
identificacdo, quando possivel, deveria ser conduzida por profissionais
tanto da area da dotacdo e talento quanto da deficiéncia e, quando
possivel, por aqueles com conhecimento sobre a dupla
excepcionalidade, a fim de tracar o impacto da coexisténcia dessas
condicbes nas avaliagcdes e nos requisitos de elegibilidade para os

servigcos educacionais

Os estudantes 2e necessitam de um Plano Educacional Individualizado
(PEI) com metas e estratégias que os capacitem a ter um desempenho
em um nivel compativel com suas capacidades. Neste plano
educacional, devem ser incluidas metas para o desenvolvimento da
dotacdo e do talento, assim como estratégias e habilidades de

compensagao que visem a intervengdo nas areas deficitarias e nas

necessidades socioemocionais.

Os servigcos educacionais devem identificar e atender tanto as
necessidades requeridas devido ao potencial superior quanto o0s

déficits socioemocionais e académicos dessa populacdo de
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Quais os tipos estudantes. Os estudantes 2e precisam de instrucdo diferenciada,
de servicos? acomodacdOes e/ou adaptacdes curriculares, orientacdo especializada,
opcOes de aceleracdo e oportunidades para o desenvolvimento do
potencial superior que considerem os efeitos da dupla e paradoxal

condicao.

Fonte: Elaboracao propria de dados extraidos de Reis, Baum, Burke (2014, p. 222-223).

Segundo Baldwing et al. (2015) e Kaufman (2018), foi proposta uma
versdo modificada e mais refinada que alcancou consenso entre vinte e seis
organizagbes que apoiam a pesquisa e 0s servicos direcionados as
necessidades educacionais de estudantes duplamente excepcionais:

Individuos  duplamente  excepcionais demonstram  capacidade
excepcional e, ao mesmo tempo, possuem uma deficiéncia. Essa capacidade
excepcional pode sobressair escondendo a deficiéncia ou a deficiéncia pode
sobrepujar-se, mascarando seu potencial; cada uma pode mascarar a outra de
modo que nenhuma das duas € reconhecida. Estudantes 2e podem ter um
desempenho abaixo, igual ou acima do nivel da série escolar e precisam de: a)
métodos especializados de identificacdo que considerem a possibilidade de
interacdo entre as duas condi¢bes; b) oportunidades educacionais de
enriguecimento curricular que desenvolvam os interesses do estudante, seus
potenciais enquanto também encontre os déficits e as necessidades de
aprendizagem e c) apoios simultaneos que assegurem o sucesso académico e
o bem-estar socioemocional do estudante, tais como: adaptagcdes curriculares,
intervengdes psicoeducacionais e servico educacional especializado
(BALDWING et al., 2015, p. 212-213).

Kaufman (2018), embasando-se na concepcao de dotacdo da Teoria dos
Trés Anéis de Joseph Renzulli, ressalta ainda que esses comportamentos
ocorrem em certas pessoas, sob certas circunstancias e em determinados
momentos, especialmente quando o0 meio ambiente é solidario e oferece os
desafios apropriados nas areas de interesse e de maior potencialidade do

individuo.
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Baldwing et al. (2015) e Kaufman (2018) afirmam ainda que, para
trabalhar de maneira eficaz com essa populacéo Unica, é necessario que haja
uma formacdo académica especializada e o desenvolvimento profissional
continuo.

A elaboracdo de uma definicdo operacional e compartilhada foi somente
o primeiro passo de um trabalho colaborativo que necessita de ser realizado pela
Comissdo Nacional de Desenvolvimento de Acdes para a Dupla
Excepcionalidade. Os associados a esse comité enfatizaram a importancia de a
equipe estimular a criacdo de materiais, recursos e produtos visando ainda a
melhoria das politicas e praticas relacionadas aos estudantes com 2e, incluindo
possiveis implicacbes para a familia, o aconselhamento e a educacao
(BALDWING et al., 2015).

Desatando alguns nds na traducao do termo twice exceptionality para a

Lingua Portuguesa

Ronksley-Pavia (2015) afirma que a literatura sobre a dupla
excepcionalidade sugere que um dos principais problemas a serem enfrentados
diz respeito a auséncia de consenso nas definicbes dos termos deficiéncia e
dotacéo e, por consequéncia, do termo dupla excepcionalidade.

Sem duvida, essa questdo ainda se torna mais complexa, quando se
promove a traducdo da palavra disability para a Lingua Portuguesa. Essa palavra
€ traduzida apenas como incapacidade ou deficiéncia, ndo sendo comum a
utilizacao, portanto, para se referir aos transtornos ou disturbios e as sindromes,
para os quais, como é sabido, ha nomes especificos indicando essas condicdes.

Essa concepcéo, porém, ndo é consensual entre os pesquisadores que
investigam essa condi¢cdo dual e paradoxal. Taucei e Stoltz (2018, p. 240)
afirmam que, para alguns estudiosos, “[...] a 2e néo esta relacionada a
superdotacdo em coexisténcia com ‘deficiéncia’ visual, motora, auditiva e
mental”’. Para outros, no entanto, as autoras citam que a 2e estaria relacionada
“[...] a superdotacao associada tanto aos transtornos [...] quanto as deficiéncias”
(TAUCEI; STOLTZ, 2018, p. 240).

Na literatura internacional dos estudos sobre a dupla excepcionalidade,

entretanto, emprega-se a palavra disability tanto para designar as deficiéncias -
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de ordem fisica, sensorial e/ou cognitiva - quanto os transtornos, as sindromes
elou distarbios (FOLEY-NICPON et al.,, 2011; REIS; BAUM; BURKE, 2014;
RONKSLEY-PAVIA, 2015; PFEIFER, 2015).

Sabe-se ainda que o termo learning disability, formado pelas palavras
learning e disability, também tem recebido duas traducdes que indicam
condicOes diferentes. Na lingua portuguesa, empregam-se indiscriminadamente
os termos dificuldade de aprendizagem e transtorno/disturbio de aprendizagem;
no entanto, como se sabe, ha diferengas conceituais significativas entre
dificuldade e transtorno/disturbio de aprendizagem (OHLWEILER, 2006).

Além disso, deve-se considerar ainda ndo s6 as flutuacbes
terminoldgicas, mas também a propria concepcdo de dotacao e talento adotada,
pois, conforme assevera Renzulli (2011 [1978]), numerosas e incontaveis
definicbes tém sido propostas ao longo dos anos. Para analisar as definigoes,
segundo esse autor (2011, p. 82), deve-se “[...] visualiza-las ao longo de um
continuo que varia de concepgdes mais restritas a concepg¢des mais amplas[...]".
Isso equivale a dizer que a definicdo de dotacdo como apenas resultado de
medida de escore em testes de quociente de inteligéncia restringe sobremaneira
agueles que seriam escolhidos para participarem de servigos de enriguecimento
curricular; ao passo que no¢cbes mais amplas que consideram areas, além da
académica, por exemplo, tendem a aumentar as possibilidades de eleicdo de
estudantes para participarem desses servicos.

Nota-se, claramente, que as definicbes desses termos promovem
implicacdes no conceito do termo dupla excepcionalidade e isso tem impactos
seja na identificacdo dos estudantes 2e seja nas propostas de atendimento a
esse publico. Além disso, Ronksley-Pavia (2015) afirma ainda outros problemas
relacionados ao uso do termo dupla excepcionalidade na literatura da area:

a) Uso desse termo para fazer referéncia, por exemplo, a criangas com
duas deficiéncias (paralisia cerebral e deficiéncia fisica);

b) Uso do termo para fazer referéncia a apenas individuos com dotacéo e
talento com transtornos especificos de aprendizagem.

Outro problema identificado é a associacdo desse termo para expressar
a presenca de dotacéo e talento como se fosse uma deficiéncia, como indicativo
de uma comorbidade no individuo (PFEIFER, 2015). Pfeifer (2015) refere-se a

2e como se o termo tivesse sido emprestado da medicina, o qual indicaria a
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presenca de duas ou mais doencas associadas no unico individuo. A nocao de
2e como uma comorbidade consiste, de fato, em uma referéncia inadequada,
considerando que a dotacao indica um potencial superior, e ndo uma deficiéncia.

Desse modo, considerando-se essa problemética, faz-se necessario
desatar esses nos, a fim de que o conceito de dupla excepcionalidade possa ser
melhor compreendido. Para desata-los, é fundamental responder as seguintes
questdes: como devem ser traduzidos e interpretados os termos disability e
learning disability?; Seria a dupla excepcionalidade apenas uma condi¢cdo que
indica a coexisténcia de dotacdo e talento com transtornos especificos de

aprendizagem?

Desatando o primeiro nd: a traducdo da palavra disability na
literatura sobre a dupla excepcionalidade.

De acordo com Baum, Schader e Owen (2017), h4 uma vasta gama de
possibilidades de deficiéncia quando se consideram os estudantes com 2e. Fica
claro que a palavra disability, quando utilizada por vérios estudiosos (BAUM;
SCHADER; OWEN, 2017; MONTGOMERY, 2003; NEIHART, 2008; PFEIFFER,
2015) da dupla excepcionalidade, ndo deve ser traduzida apenas como
deficiéncia quer de ordem fisica, quer de ordem sensorial ou cognitiva.

A essas condicdes devem ser consideradas também condicdes
psiquiatricas, emocionais e comportamentais, tais como transtornos (transtorno
de aprendizagem, transtorno do déficit de atencéo e hiperatividade, transtorno
de ansiedade, transtorno do espectro autista etc.), distarbios (disturbio do
processamento auditivo central e outros) e as sindromes (Sindrome de Tourette,
Sindrome de Down dentre outras).

Na Figura 1, pode-se visualizar, de modo esquematico, a quais condicées
deve se referir a traducdo da palavra disability em estudos sobre a dupla

excepcionalidade para o cenario da pesquisa no Brasil.
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fisica, intelectual, auditiva, surdez, visual,

— Deficiéncia - ; S
surdocegueira, multipla

de Aprendizagem, de Comunicacao, do
s Transtorno — Déficit de Atencao/Hiperatividade, do
Espectro Autista dentre outros.

Disability

Sindrome " do Alcoolisimo Fetal, de Williams, de
Tourette dentre outras.

Figura 1 - Traducéo da palavra disability em investigagdes sobre a dupla excepcionalidade
Fonte: Elaboracéo das autoras.

De acordo com Baum, Schader e Owen (2017), devem ser consideradas
ainda as classificacdes expostas tanto no Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V) quanto nas normas regulamentadoras
estabelecidas pela Lei Educacional para Pessoas com Deficiéncia. Essa lei
norte-americana inclui quatorze condi¢cées a serem atendidas pela Educacao
Especial (as deficiéncias auditivas, visual, fisica, intelectual, mdudltipla, os
Transtornos do Espectro Autista, do Déficit de Atencao/Hiperatividade, de
Aprendizagem, de Comunicacdo, a surdez, a cegueira, a surdocegueira, 0s
distarbios emocionais e as sequelas provocadas por traumatismo craniano). Em
2012, a surdez foi adicionada como uma condicao para eleicdo de estudantes
para 0s servicos especializados nos Estados Unidos e foi regulamentada na
categoria de deficiéncia da Lei Educacional para Pessoas com Deficiéncia
(FOLEY-NICPON; ASSOULINE; COLANGELO, 2013).

Vale enfatizar que algumas dessas condi¢des (Transtornos Especificos
de Aprendizagem, Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH),
Transtornos de Comunicacao, Disturbios Emocionais), embora ndo estejam
sendo contempladas para o atendimento educacional especializado (AEE) pelas
legislag@es e politicas publicas da Educacao Especial no Brasil, a Lei N°. 14.254,
de 30 de novembro de 2021 (BRASIL, 2021), que dispde sobre o

acompanhamento integral para educandos com dislexia, TDAH e outro
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transtorno de aprendizagem, garante aos educandos assim diagnosticados o
acompanhamento integral, por meio da identificacdo precoce do transtorno, do
encaminhamento do educando para o diagnostico, do apoio educacional na rede

de ensino e do tratamento terapéutico especializado na rede de saude.

Desatando o segundo no4: a traducdo do termo learning disability na
literatura especializada em dupla excepcionalidade

Utilizar a expresséo dificuldade de aprendizagem na tradugéo do termo
learning disability é impropria, visto que, com base nos estudos dessa tematica,
pode-se claramente identificar que o termo learning disability deve ser traduzido,
de modo coerente e exato, por transtorno especifico de aprendizagem,
considerando as atualizacdes propostas no Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais — DSM-V (APA, 2014) e nas producdes cientificas de
pesquisadores da tematica (BAUM; SCHADER; OWEN, 2017; MONTGOMERY,
2003; NEIHART, 2008; TRAIL, 2011).

Para Ohlweiler (2006), os termos dificuldade e transtorno de
aprendizagem tém sido empregados, muitas vezes, de modo equivocado, sendo
necessario diferencia-los, para que haja a utilizacdo de uma terminologia
uniforme que permita uma melhor comunicagéo entre os profissionais da area.
Por que, entdo, ndo utilizar dificuldade de aprendizagem na tradugé&o do termo
learning disability?

De acordo com essa autora (2006), as dificuldades que as criancas e/ou
os adolescentes enfrentam em fase escolar podem ter varios motivos, tais como:
problemas familiares, proposta pedagogica inadequada, falta de capacitacao
docente, déficits cognitivos etc., sendo, desse modo, consideradas questdes que
envolvem a crianca/ o adolescente durante o percurso de sua escolaridade
advindas do meio ambiente (escola, familia) ou de problemas psicolégicos (falta
de motivacéo, baixa autoestima) ou ainda serem secundarias, quando causadas
por algum quadro diagnostico (doencas cronicas, deficiéncia intelectual, paralisia
cerebral etc.).

Nesse sentido, como se trata de “dificuldades de percurso”, sao
temporarias. Acbes que visem a resolucdo da dificuldade na aprendizagem
conseguem reverter o problema que a originou, logo ndo havera mais condicdes

desfavorecedoras para a aprendizagem. Dessa forma, entende-se como um
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equivoco o termo dificuldade de aprendizagem para a traducdo de learning
disability. Aléem do mais, varios estudiosos da 2e (BAUM; SCHADER; OWEN,
2017; FOLEY-NICPON et al., 2011; MONTGOMERY, 2003; PFEIFFER, 2015;
RONKSLEY-PAVIA, 2015; REIS; BAUM; BURKE, 2014; TRAIL, 2011) referem-
se a condi¢des neurobiologicas que afetam sobremaneira a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca, isto é, aos Transtornos Especificos de

Aprendizagem.
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Ultimas palavras

Intentou-se discorrer, neste capitulo, sobre a perspectiva histérica e a
definicdo da dupla excepcionalidade devido ao dissenso existente na literatura
especializada da area de dotacdo e talento, pois compreende-se que ha sérias
implicacdes para a pesquisa e o desenvolvimento de praticas de identificacdo e
atendimento de escolares duplamente excepcionais.

Como se ndo bastasse a complexidade da tematica para especialistas e
educadores geradora de escassez de atencdo a parcela de estudantes 2e,
evidenciam-se ainda as pifias politicas publicas e mencdes em documentos

oficiais educacionais acerca dos estudantes 2e no contexto brasileiro.
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Capitulo 4

O Atendimento Educacional Especializado para estudantes

com Altas Habilidades e Superdotacao

Tatiana Sampaio Paixao

Quando um estudante possui caracteristicas acima da média, isolada ou
combinada, na area intelectual, académica, lideranca, criatividade, artes e
envolvimento com a tarefa, entre outras, muitos familiares e profissionais da
educacao se questionam sobre o0 que promover a crianca e/ou adolescente.

A sensacao de impoténcia e desejo de promover acdes que possam
beneficiar o sujeito emergem, porém pouco se discute sobre o atendimento
educacional especializado para estudantes com altas habilidades e
superdotacao. Por vezes, ocorre uma confusdo do termo ‘especializado’, como
algo substitutivo ao ensino comum ou excludente devido ao histérico educacional
ocorrido com pessoas com deficiéncia.

Ao verificar a ‘diferenga’ e os potenciais de desenvolvimento e de
aprendizagem da criangca e/ou adolescente com altas habilidades e
superdotacdo, ndo se pode negligenciar seus direitos educacionais e deve-se
promover a incluséo, isto €, uma educacdo que considere as diferencas e
trabalhe em prol da individualidade através de recursos e metodologias que
proporcionem o seu aprendizado e desenvolvimento.

A educacdo inclusiva € um principio constitucional que permeia as
diretrizes sociais, politicas, econémicas e ganha énfase no cenério educacional
em decorréncia da obrigatoriedade de ensino e do tempo de permanéncia das
criancas e adolescentes no espaco educacional.

A instituicdo escolar recebe a todos 0s sujeitos, obrigatoriamente a partir
dos quatro anos de idade (BRASIL, 1996), com caracteristicas especificas,
desenvolvimentos distintos e necessidades educacionais particulares para que
possa construir conhecimentos e gerar cidaddos autbnomos no mundo

globalizado.
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Segundo as Diretrizes Nacionais da Educagéo Especial para a Educacao
Basica (BRASIL, 2001), os estudantes com altas habilidades e/ou superdotacao
sao caracterizados por apresentarem grande facilidade de aprendizagem que os
levam a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. Da mesma
forma, o estudante que, comparado com seus pares, exibe habilidade superior
em alguma (ou varias) area do conhecimento.

Para incluir todos os sujeitos matriculados nas redes de ensino, sejam
estudantes com dificuldades de aprendizagem, limitacdes de desenvolvimento
ou com potencial elevado (isolado ou combinado) na &rea intelectual, académica,
lideranca, criatividade, artes, envolvimento com a tarefa que compde o publico
de altas habilidades e superdotacdo, a legislacdo educacional garante ao
referido publico uma ‘Educacao Especial’.

A Educacao Especial, de acordo com o artigo 58° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), N°. 9.394/96, é uma modalidade de
educacao escolar que possibilitara, “quando necessario, servicos de apoio
especializado (grifo nosso) para atender as peculiaridades da clientela de
educacado especial’ e devem assegurar, de acordo com o artigo 59°, recursos
educativos, programa de aceleracao, professores com especializacdo adequada
e acesso a programas suplementares (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica
(BRASIL, 2001) institui em seu artigo 4° que a Educacao Especial permeie toda
a Educacdo Bésica (Educacédo Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Meédio) e que considere as caracteristicas

biopsicossociais para assegurar:

| - a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar

seus projetos de estudo, de trabalho e de insercao na vida social;

Il - a busca da identidade propria de cada educando, o reconhecimento e
a valorizagcao das suas diferencas e potencialidades, bem como de suas
necessidades educacionais especiais no processo de ensino e
aprendizagem, como base para a constituicdo e ampliacdo de valores,
atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias (grifo nosso);
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lIl - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de
participacdo social, politica e econbmica e sua ampliacdo, mediante o
cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus direitos.

Nessa perspectiva, os estudantes com altas habilidades ou superdotagéo
foram inseridos na composi¢cdo do publico-alvo da Educa¢do Especial como
forma de ter seu direito de aprendizagem garantida, permitindo que suas
caracteristicas fossem consideradas para construcdo de curriculo, metodologias
de ensino e avaliacdo de aprendizagem. Também determina aos sistemas de
ensino que proveem docentes especializados, flexibilizagbes e adaptacdes
curriculares e servicos de apoio pedagodgico especializado (em sala comum
através de trabalho colaborativo e em sala de recursos em contraturno escolar).

Desta forma, vamos analisar a seguir as especificidades dos servicos de
apoio educacional especializado e como eles contribuem para o
desenvolvimento educacional dos estudantes com altas habilidades e
superdotacéao.

o Atendimento Educacional Especializado

No ambito educacional, possuir um estudante com altas habilidades e
superdotacao (com curiosidade e amplitude de interesses ou questionamentos e
resisténcia em relacdo aos padrdes rigidos institucionais), implica inUmeros
desafios que demandam da equipe um suporte de orientagbes de conduta
comportamental e de praticas pedagdgicas (BRASIL, 1999).

O atendimento educacional especializado como servico de apoio
pedagogico especializado € uma responsabilidade da instituicdo escolar para
ofertar suporte necessario as necessidades educacionais especiais do
estudante, como forma de favorecer acesso ao conhecimento (BRASIL, 2006),

bem como:

[...] a promocéao de estimulos e experiéncias investigativas compativeis
com os interesses e as necessidades apresentadas pelos alunos,
fundamentados em acdes planejadas e preparadas, de modo a
propiciar troca de conhecimentos, investigacdo de temas variados,
desenvolvimento de distintas habilidades, envolvimento em trabalhos
no contexto real e conducdo de experimentos (PEREIRA E
GUIMARAES, 2007, p. 165)
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As Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacéo Basica (BRASIL, 2008) indicam como
objetivos do atendimento educacional especializado a identificacdo, a
elaboracao e organizacao de recursos pedagdgicos para eliminacdo de barreiras
de aprendizagem, que possibilitem aos estudantes a participacédo efetiva nas
atividades escolares.

Além disso, precisa promover a ampliacdo dos interesses e de
experiéncias; a possibilidade de maior desenvolvimento da capacidade criativa,
dos habitos de trabalho e de estudo; a oportunidade de desenvolvimento dos
valores éticos e do convivio social; e a criacdo de oportunidades de trabalhos
independentes.

O atendimento educacional especializado para estudantes com altas
habilidades e superdotacdo pode ser realizado na classe comum através de
enriguecimento e/ou suplementacdo curricular (de acordo com as
habilidades e necessidades educacionais do estudante) e realizada por todos o0s
docentes responsaveis pelo processo de ensino.

O objetivo do enriguecimento e/ou suplementacao curricular € que 0s
estudantes “explorem areas de interesse, aprofundem conhecimentos ja
adquiridos e desenvolvam habilidades relacionadas a criatividade, a resolucéo
de problemas e ao raciocinio légico” (BRASIL, 2006) e, conforme o art. 7° da
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009:

Os alunos com altas habilidades/superdotacéo terdo suas atividades de
enriguecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de
ensino regular em interface com os nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as instituicdes de ensino superior e institutos
voltados ao desenvolvimento e promoc¢ao da pesquisa, das artes e dos esportes
(BRASIL, 2009)

Sobre o enriquecimento curricular a luz do Modelo Triadico de
Enriguecimento de Renzulli, este valoriza a pratica docente e as propostas
pedagogicas em andamento na escola, pois prevé: “curriculo diferenciado, no
gual os interesses, estilos de aprendizagem e habilidades sejam prioritariamente
considerados”; “desempenho académico de exceléncia por meio de atividades
enriquecedoras e significativas”; “cultura colaborativa”, entre outras (FLEITH,
2007).
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Assim, de acordo com Fleith (2007) os docentes devem fornecer mdaltiplas
experiéncias aos estudantes com altas habilidades e/ou superdotacédo através
de: Atividades do Tipo | (experiéncias e atividades exploratérias com o objetivo
de propiciar o contato do estudante com varios temas ou areas do conhecimento
e permitir a vivéncia de investigagcdo e aprofundamento sobre determinado
tema); Atividades do Tipo Il (utilizam métodos e técnicas que serdo utilizados
nas investigacoes de problemas reais, as quais contribuirdo para o
desenvolvimento de niveis superiores de pensamento); e Atividades do Tipo llI
(investigam problemas reais e desenvolvem habilidades sociais de interagédo
com especialistas, professores, colegas e trazem como resultado a producéo de
um novo conhecimento, a solucéo de problemas ou a apresentacdo de um novo
produto).

O enriquecimento curricular pode ser subdividido em duas partes:
enriguecimento intracurricular (desenvolvimento de estratégias no ambiente
escolar, utilizando-se de recursos que a escolas dispde) e o enriquecimento
extracurricular (ampliar as experiéncias de aprendizagem em outros ambientes
fora do contexto escolar) através de articulagBes realizadas com outras areas
dos conhecimentos e/ou instituicbes (universidades, organizacées néao
governamentais, institutos etc.).

O enriquecimento curricular viabiliza a flexibiliza¢&o do curriculo escolar e
pode ser articulado em sala regular e/ou no atendimento educacional
especializado no contraturno, utilizando como ferramenta um programa
educacional individualizado (com objetivos, conteddos e avaliacdo) que utilize
conteddos mais abrangentes e/ou mais profundos, bem como projetos originais.

Além da classe comum, o atendimento educacional especializado para
estudantes com altas habilidades e superdotacdo pode ser realizado nas salas
de recursos multifuncionais, no contraturno escolar, para disponibilizagdo de
apoios necessarios a aprendizagem; complementacdo ou suplementacéo
curricular com procedimentos, equipamentos e materiais especificos; atuacao
colaborativa de professor especializado em educacao especial com o professor
de classe comum; entre outros.

A implantagdo das salas de recursos em escolas comuns surgiu com 0
objetivo de responder a necessidade historica do publico da educacao especial

na educacdo brasileira, em promover as condi¢cdes de acesso, participacao e
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aprendizagem de forma ndo substitutiva a escolarizagdo regular. Assim, 0s
sistemas de ensino devem considerar em sua organiza¢cao a matricula em sala
comum com todo apoio necessario (enriguecimento e/ou suplementacéo
curricular) e o servi¢co de apoio pedagogico especializado no contraturno escolar.

Conforme dispbe a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola de ensino regular deve considerar a oferta

do atendimento educacional especializado (AEE) e prever em sua disposicao:

| - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos

especificos;

Il - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria

escola ou de outra escola;

lIl - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a

serem desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educacdo: tradutor intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente

as atividades de alimentacéo, higiene e locomocéo;

VII - Redes de apoio no ambito da atuacéo profissional, da formacao, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos,

entre outros que maximizem o AEE.

Este atendimento, realizado em sala de recursos multifuncionais deve

propiciar:

» Estratégias de ensino planejadas para promover altos niveis de
aprendizagem, producdo criativa, motivacao e respeito as diferencas de cada

aluno;
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» Oportunidades para a descoberta do potencial dos alunos nas diversas

areas de ensino;

* Identificacéo e realizagao de projetos do interesse, areas de habilidade

e preferéncias dos alunos;

+ Atividades de enriquecimento incluindo estudos independentes,
pequenos grupos de investigacdo, pequenos cursos e projetos envolvendo

meétodos de pesquisa cientifica;

* Desenvolvimento de projetos de acordo com as necessidades sociais da
comunidade, com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento local por

meio de sugestdes para a resolucédo de problemas enfrentados pela populacéo;

* Procedimentos de aceleragao que possibilitem o avanco dos alunos nas
séries ou ciclos (BRASIL, 2006, p.34).

Nessa perspectiva, as atividades realizadas no atendimento educacional
especializado em sala de recursos devem ser baseadas em avaliacao realizada
por docente especializado (Altas Habilidades / Superdotacdo e/ou Educacao
Especial) e estruturadas no Plano de Ensino Individual — PEI, como forma de
definir metas e estratégias para o atendimento do aluno e apontar o trabalho a
ser desenvolvido para o aprofundamento / enriquecimento do processo de
ensino-aprendizagem do estudante.

Faz-se importante que as agOes desenvolvam diferentes habilidades
(cognitivas, sociais e praticas) visando a funcionalidade, autonomia e postura do
estudante, além de promover a suplementacdo das areas acima da média e
desenvolver areas que estdo em defasagem. Concomitantemente, as atividades
devem ser qualitativas e ndo quantitativas (reforcando / reproduzindo as tarefas
da sala regular de ensino), possibilitando o enriqguecimento do processo de
ensino-aprendizagem e a criacdo de oportunidades para trabalhos
independentes.

Como o Atendimento Educacional Especializado ocorre no contraturno
escolar, faz-se fundamental um ambiente acolhedor, organizado e estimulante
pedagogicamente, que contribua para as atividades programadas, bem como

para as necessidades, preferéncias e potencialidades do aluno, e que contenha
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instrumentos de rotina, antecipacéo e sistematizacdo das atividades a serem
desenvolvidas.

Nesse cenario, o atendimento ndo pode ser constituido por repeticao de
conteudos e/ou atividades educativas, e sim organizadas em “um conjunto de
procedimentos especificos mediadores do processo de apropriacdo e producéo
de conhecimentos”, como forma de beneficiar os estudantes e fornecer carater
particular as suas necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2006).

A atuacdo da gestdo educacional é decisiva nesse contexto, pois sendo
uma posicdo de lideranga, influencia todas as atividades desenvolvidas na
escola e é capaz de articular os recursos (humanos, materiais e financeiros)
possiveis para o desenvolvimento das ac6es em prol da educacéo inclusiva de
estudantes com altas habilidades e superdotacéo no ambiente escolar.

As préticas colaborativas de acordo com Kronberg (2010) representam o
envolvimento da equipe na resolucdo de problemas; a partiha de
responsabilidades; o aproveitamento de conhecimentos, de experiéncias e de
boas préticas entre a equipe; e a formacédo docente para tratar de estratégias
especificas frente as necessidades educacionais dos estudantes.

O ensino colaborativo, conforme Marin e Brasun (2013), é caracterizado
pela parceria entre docentes da educacéao regular e os docentes de educacao
especial para compartilhar responsabilidades, tomar decisdes coletivas, planejar
acOes e avaliar procedimentos de ensino, garantindo a articulagéo de saberes:

Assim, o professor regente da turma traz os saberes disciplinares, os
conteudos, o que prevé o curriculo e o planejamento da escola, juntamente com

os limites que enfrenta para ensinar o aluno com necessidade especial.

O professor do ensino especial, por sua vez, contribui com propostas
de adequacgdo curricular, atentando para as possibilidades do
estudante, considerando as situa¢gfes de ensino propostas e as op¢oes
metodologicas, planejando estratégias e elaborando recursos
adequados para a promocdo de sua aprendizagem (MARIN e
BRASUN, 2013, p. 53)

Os docentes, de ambos o0s setores, podem e devem urgentemente
superar a segregacao de areas, de atividades, de objetivos e de qualquer outro
impeditivo que obstrua o trabalho educacional em prol do estudante com altas
habilidades e superdotacéo, trabalhando coletivamente através de projetos
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educacionais que oportunizem desenvolvimento do sujeito pautados em
organizacao dinamica, decisdes coletivas e compromisso com valores, principios
e objetivos educacionais.

A articulagdo coletiva da equipe em torno de um objetivo comum, que é a
aprendizagem do estudante, baseada e instrumentalizada em avaliacéo,
procedimentos e acompanhamento do progresso (ou ndo) do estudante,
permitindo a correcdo de rotas e eventuais estagnacdes do processo educativo,
possibilita a equipe um trabalho colaborativo e efetivo entre os diferentes setores
escolares, incluindo a classe comum e o atendimento educacional especializado.

A gestéo da escola, junto com os docentes da classe comum e do ensino
especializado, deve articular coletivamente a proposta pedagdgica educacional,
direcionar os projetos, ponderar recursos, refletir sobre estratégias e
metodologias de ensino, trocar experiéncias e boas praticas e alinhar as praticas
avaliativas na construcédo de uma escola inclusiva.

Os profissionais da educacdo devem garantir os materiais especificos
para o desenvolvimento das habilidades e talentos; promover as adequacoes,
complementacBes ou suplementacfes curriculares por meio de técnicas e
procedimentos de enriguecimento, compactacdo ou aceleracdo curricular; e

orientar quanto ao uso de equipamentos e materiais especificos (BRASIL, 2006).
o Aceleracao curricular

De acordo com o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional (LDB), N°. 9.394/96, os estudantes com altas habilidades e
superdotacao tem assegurados a “aceleracdo para concluir em menor tempo
0 programa escolar” (grifo nosso), isto €, de acordo com Sabatella (2005, p.
122):

Cumprir o programa escolar em menor tempo. Pode ser por admisséo
precoce na escola ou permitir que o aluno realize seus estudos em
tempo inferior ao previsto. Isso pode ser efetivado com o avanco do
aluno para uma série mais adiantada, ao ser constatado que ja domina
os conteudos da série em que encontra, evitando que fique entediado,

desestimule-se e venha a desistir da escola.

Guenther (2009, p. 282) apresenta a aceleragdo como intervencao
significativa no contexto escolar, tendo em vista que o enriquecimento curricular

“[...] preenche o tempo ganho com atividades diferentes do que é previsto no
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curriculo regula”, enquanto a aceleracao de série possibilita que estudantes que
possuem potencial intelectual acima da média (e possuem acervo maior de
conhecimento) adiantem seus estudos.

Entretanto, diante da variedade de habilidades presentes em um
estudante com altas habilidades e superdotagcdo, Guenther (2009) indica a
existéncia de dezoito tipos de aceleracdo possiveis, baseadas em duas
categorias: tempo e conteudo.

No que se refere ao tempo, aponta para: admissdo antecipada a
Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental; saltar uma ou mais séries escolares;
progressdo continuada; classes combinadas (multisseriadas); curriculo
telescopico; diplomacgédo antecipada; matricula simultanea (em dois niveis de
ensino); cursos para crédito (Secundério ou Superior); crédito por exames e
provas; entrada antecipada ao nivel médio e superior; e aceleragdo do proprio
curso universitario. Em relacdo ao conteudo, estabelece: instrucéo
autorregulada pelo aluno; aceleracdo parcial de matérias/disciplina;
compactacdo de curriculo; mentoria; programas especificos para matérias
curriculares mais adiantadas; e cursos por correspondéncia (Guenther, 2009, p.
283).

O menor tempo para conclusdo do programa escolar expressa na
legislacéo e o apontamento dos referencias teoricos, que indicam os beneficios
da aceleracdo de série, reforcam a necessidade do sistema escolar em se
adequar a essa forma para atender ao educando que tiver condi¢cdes
(fundamentadas por processos avaliativos) de receber essa garantia
educacional legal.

De acordo com Guenther (2009), ocorre uma resisténcia em relacédo a
aceleracdo de série nas escolas em decorréncia de no¢des preconceituosas e
auséncia de base cientifica. Os pareceres que negam a aceleragao “apresentam
razdes vagas, subjetivas, e ndo pedagogicas” como, por exemplo, conceitos de
P

“‘imaturidade emocional’, “queima de etapas” e “deslocamento do grupo etario”.

A aceleracao como medida educacional, ndo tem como variavel central
idade cronoldgica, mas ritmo de producdo mental e dominio da
capacidade natural identificada. E uma estratégia que precisa de
regulamentacdo dos Orgdos competentes e que possibilita ampla
vantagem as escolas que a adotam como medida pedagdgica
(Guenther, 2009, p. 285 — 287).
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Na area educacional, a aceleracdo de ensino possibilita o curriculo em
movimento, 0 respeito ao ritmo de aprendizagem do estudante e propicia o
avanco académico equiparando o curriculo com o conhecimento e a motivacao
de aprendizagem. Da mesma forma, exige uma atuacdo pedagodgica voltada
para alterar a situacédo de exclusdo de estudantes com capacidade intelectual
superior e possibilitar sua aprendizagem continua.

Ressalta-se, portanto, que a aceleracdo de ensino deve ser alinhada e
acompanhada por profissionais especializados da &rea da educacéo (para a
construcdo de um Plano Educacional Individualizado em Altas Habilidades,
direcionamento de atividades para enriquecimento curricular, estratégias para o
Atendimento Educacional Especializado em AH/SD, entre outras estratégias)
para garantir “o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho” e a “igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola” conforme preconiza a Constituicdo nos artigos 205 e
206, referente a educagdo como um direito e todos (BRASIL, 1988).

Da mesma forma, embora cada estado e municipio tenham uma
legislacdo especifica sobre a Educacéo Especial, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), N°. 9.394/96 é a forca que propicia e garante o
atendimento educacional especializado ao estudante com altas habilidades e
superdotacdo, cabendo as familias e as instituicbes escolares construirem o
Plano de Ensino Individualizado que melhor atenda as necessidades

educacionais do sujeito.

71



Considerago®es finais

O Atendimento Educacional Especializado para estudantes com altas
habilidades e superdotagéo constitui um espac¢o educacional que possibilita a
garantia de direitos através da disponibilizacdo de recursos materiais, humanos
e estratégicos, considerando as habilidades individuais e as necessidades de
aprimoramento, em prol de uma educacéo de qualidade.

No cenério educacional, compreende o atendimento especializado dentro
da sala regular através de estratégias de enriquecimento do curriculo; e no
contraturno, em sala de recurso multifuncional com professor especializado e
recursos fisicos que permitam o desenvolvimento do estudante.

O atendimento educacional especializado ocorre fora da escola, através
de interface com os nucleos de atividades voltadas ao publico-alvo e com as
instituicbes de ensino superior voltadas a pesquisa e a promocao de atividades
artisticas e esportivas.

A unidade escolar deve adotar, aos estudantes com altas habilidades e
superdotacdo que necessitarem, estratégias de aceleracdo curricular que
envolvem os eixos de contetdo e ou tempo. Neste caso, saltar uma ou mais
séries escolares, tendo em vista o conhecimento acumulado dos estudantes que
possuem nivel intelectual e académico, é um desafio a ser enfrentado pelas
instituicBes escolares em prol da necessidade pedagogica do estudante.

Nesta perspectiva, os profissionais da educacdo devem ter clareza dos
meios para atingir os objetivos pedagogicos e de desenvolvimento para o
estudante, com respeito as suas necessidades, como forma de direcionar o
melhor tipo de atendimento educacional.

Considerando a necessidade urgente de superacdo da segregacao
escolar das pessoas com altas habilidades, cabe o desafio as instituices
educacionais de perseverar por estratégias de aprendizagem e projetos
educacionais que oportunizem voz e desenvolvimento ao sujeito através do

atendimento educacional especializado.

72



Referéncias

ALENCAR, E. M. L. S.; FLEITH, D. S. Superdotados: determinantes,
educacao e ajustamento. Sao Paulo: EPU, 2001.

ALVES, D. de O. Secretaria de Educacdo Especial. Sala de recursos
multifuncionais: espac¢os para Atendimento Educacional Especializado.
Brasilia: Ministério da Educacéo, 2006.

BRASIL. Diretrizes gerais de atendimento educacional aos alunos
portadores de altas habilidades/ superdotacao e talentos. Série Diretrizes,
10. Brasilia: MEC/SEESP, 1995.

BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica. Brasilia: Ministério da Educacao/Secretaria de Educacdo Especial,
2001.

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente. Lei federal n® 8069, de 13 de
julho de 1990.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996. Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais - adaptagbes curriculares.
Brasilia: Ministério da Educacédo/Secretaria de Educacéo Especial, 2002.

BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

BRASIL. Servigos de Atendimento ao Superdotado e Talentoso. Programa
de capacitacdo de recursos humanos do ensino fundamental:
superdotacao e talento, Vol. 2. Brasilia: MEC/SEESP, 1999.

CUPERTINO, C. M. B. Educacao dos diferentes no Brasil: o0 caso da
superdotacdo. Anais do 1o Congresso Internacional de Educacdo da Alta
Inteligéncia, promovido pela Universidade da Provincia de Cuyo e pelo Instituto
San Bernardo de Claraval. Mendoza, Argentina, agosto de 1998.

FLEITH, D. S. (Ed.). A construcdo de praticas educacionais para alunos com
altas habilidades/superdotacao. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria
de Educacéo Especial, 2007.

FREITAS, S. N.; PEREZ, S. G. P. B. Altas habilidades/superdotaco:
atendimento especializado. Marilia: ABPEE, 2010.

GUENTHER, Z. C. Aceleracdo, ritmo de producdo e trajetdria escolar:

desenvolvendo o talento académico. Revista Educacao Especial, Santa Maria,
v. 22, n. 35, 2009.

73



MAIA-PINTO, R. R; FLETH, D. S. Avaliacdo das praticas educacionais de um
programa de atendimento a alunos superdotados e talentosos. Psicologia
Escolar e Educacional. Campinas, SP: ABRAPEE, v. 8, n°. 1, p. 55-66, 2004.

NEGRINI, T. Problematizacbes e perspectivas curriculares na educacdo de
alunos com altas habilidades/superdotacéo. Tese (Doutorado em Educacao) —
Universidade Federal de Santa Maria, 2015.

PEREIRA, V.L.P; GUIMARAES, T.G. Programas educacionais para alunos com
altas habilidades. In: FLEITH, D. de S.; ALENCAR, E. S. (Org).
Desenvolvimento de talentos e Altas Habilidades: Orientacdo a pais e
professores. Porto Alegre: Artmed,2007.

RENZULLI, J. O que € esta coisa chamada superdotacdo, e como a
desenvolvemos? Uma retrospectiva de vinte e cinco anos. Educacéo.
Traducdo de Susana Graciela Pérez Barrera Pérez. Porto Alegre — RS, ano
XXVII, n. 1, p. 75 - 131, jan/abr, 2004.

SAPELLI, M. L. S; HIDALGO, A. M. A formacéo docente para a educacéo basica,
face as inovacgdes curriculares. In: SILVA, J. O; NEVES, I. C (orgs). Daformacao
do professor as praticas pedagogicas. Curitiba: Editora CRV, 2010.

VIRGOLIM, Angela M. R. Altas habilidade/superdotac&o: encorajando
potenciais. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educagéo Especial,
2007.

VIRGOLIM, A. M. R.; KONKIEWITZ, E. C. (Eds.), Altas

habilidades/superdotacéao, inteligéncia e criatividade. Campinas: Papirus,
2014.

74



Capitulo 5

Didlogo entre Dominios que Ajudam a Distinguir a

Superdotacao

Olzeni Ribeiro

Contexto e Problematizacéo

Podemos destacar como um dos principais desafios na éarea da
superdotacao, tanto para pais como para especialistas, dizer ao mundo o que a
superdotacao faz sentir e como esta sendo vivida por crian¢as, adolescentes e
adultos. Talvez porque desvelar esta questdo transcenda o escopo de uma
definicdo, isto explique o fato das que existem ndo contemplarem o modo como
a superdotacdo é 'vivida e sentida' pelos superdotados. Por esta razdo, esse
aspecto precisa ser considerado o mais importante para uma condicdo atipica e
de natureza complexa e tdo multifacetada.

Definir € enquadrar e delimitar conceitos para viabilizar acées cognitivas
no sentido de favorecer o entendimento de fen6menos muito abertos, com a
finalidade de subsidiar macro decisées direcionadas a um publico geral. E uma
estratégia mais comoda que auxilia aplicacbes praticas, sem a preocupacao de
olhar para necessidades individuais. Porém, algumas formas de conceber os
fenbmenos tendem a ser estreitas, com foco em investigagfes praticas de fatos,
sem uma base empirica consistente e, por isso, tornam-se propensas a
equivocos.

Sobre esse impulso humano natural de definir os fenébmenos, Nietzsche

(2007) faz um alerta destacando o risco do reducionismo:

As palavras nos barram o caminho. Sempre que os homens antigos
colocavam uma palavra, eles acreditavam ter feito uma grande
descoberta, solucionado um problema. E como na realidade isso era
diferente! — eles tinham apenas tocado um problema [...] — Agora,
para atingir o conhecimento é preciso tropecar em palavras que se
tornaram eternas e duras como pedras, e as pedras se quebrardo mais
facilmente que as palavras (NIETZSCHE, 2007, p. 47).

Significa que ao definir, imortalizamos algo atribuindo-lhe um conjunto de

palavras que nem sempre abrangem sua complexidade, prejudicando a
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compreensdo e a solucdo de problemas subjacentes a sua manifestacéo. E o
gue acontece com a superdotacao e outras condi¢cdes neurodiversas.

Herran Gascon (2009) atribui trés problemas as definicdes: (1) nao
compreender a real complexidade dos fenGmenos, fixando-se na tentativa de se
deixar induzir pelo pensamento linear; (2) considerar uma parte pelo todo,
desconhecendo a dimenséo sistémica dos fendmenos complexos e mantendo
uma visdo reducionista para apoiar-se em generalizacdes (0 que € comum
ocorrer na area da educacdo); e (3) a negacédo da incerteza e da relativizagao,
agravada pela dificuldade de reconhecer a limitagdo humana para afirmar algo
de forma acabada. Para ilustrar, o autor exemplifica com o Paradoxo dos Corvos,
gquando muitas vezes tomamos a definicdo de corvo pela ideia de ave preta,
evocando sempre a cor como se fosse a propria ave. No entanto, nem todos 0s
corvos sdo pretos e muitos deles sao parcialmente pretos ou completamente
albinos, o que ja seria suficiente para provar a limitacdo dos conceitos existentes
sobre fenbmenos como a criatividade, a superdotacdo, e outros que sé&o
prejudicados pela visao reducionista.

Nas definicbes costumamos nos apegar a ilusao de algo concreto, a
sensacdo de terra firme que nos dé seguranca para entender as coisas,
esquecendo-nos de que diferentes categorias de fenbmenos exigem diferentes
formas de concebé-los. A superdotacdo, por exemplo, coexiste com outros
termos que ilusoriamente induzem a esta sensacao de materialidade. Porém, ao
contrario de gerar confusdo, essas definicbes aparentemente mais concretas
podem até ajudar a distinguir melhor a superdotacdo, jA que se trata de
fendbmenos que, dada a sua natureza, parecem mostrar fronteiras mais visiveis,
sendo que alguns deles, inclusive, podem ser mensurados por meio de escalas.

Vamos enquadrar nesta categoria trés termos cuja definicdo envolve ao
mesmo tempo similaridades e aspectos diferenciais bastante demarcadores e
que terminam por ajudar a olhar para a superdotacdo de forma mais limpida,
conseguindo distingui-la do que poderia se tornar ambiguo: aptiddo, talento e
expertise, escolhidos, aqui, como aqueles que apresentam mais semelhancas
criticas. Trata-se de trés construtos definidos com demarcadores percebidos
com mais nitidez, mesmo diante da complexidade envolvida em suas formas de

manifestacdo. Além destes, temos a criatividade, que apesar de ser o fenbmeno
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menos comumente — ou quase nunca — confundido com a superdotacéo, trata-
se do que podemos chamar de ‘irma gémea’ desta condigdo em muitos aspectos.

Neste capitulo, pretendemos discutir alguns “porqués” com o objetivo de
trazer luz a compreenséo de construtos que, por sua natureza, podem se tornar
ambiguos: por que aptidao, talento e expertise sdo semelhantes e a0 mesmo
tempo se diferenciam tanto da superdotacéo?; Por que eles revelam fronteiras
conceituais que podem contribuir com a reducao de equivocos no entendimento
da superdotacao?; Por que a criatividade pode ser chamada de ‘irm& gémea’ da
superdotacao?.

Para discutir os termos € importante entender algumas concep¢des mais
abrangentes e que influenciam diretamente na mentalidade envolvida na
compreensao da superdotacdo, quando precisamos reconhecé-la em sua
natureza complexa e multifacetada. Primeiro vamos reconhecer que a
superdotacdo ndo é mera estratégia para medir desempenho educacional ou
status académico, mas uma ciéncia em toda a extensdo de sua existéncia e

formas atipicas de manifestacdo em pessoas.

O impacto do reducionismo

A vinculacao fetichista a determinada visdo acerca da alta especializacéo
como a forma ideal de desvelar fenbmenos da natureza deu origem a divisao do
mundo em disciplinas que ndo conversam entre si. E uma concepgio de mundo
fragmentada que se consolidou na forma de uma “aptidao natural da mente”
configurando-se em uma construcdo subjacente aos métodos de ensino, cuja
interconexdo e construgdo conjunta tornaram-se completamente inexistentes
(MORIN, 2000, p. 39-40). Esta é a l6gica do paradigma tecnicista que até hoje
afeta diretamente a compreensao dos fendmenos.

Onde entra o reducionismo nesse contexto? E preciso entender quando
estamos falando dos prejuizos causados por definicbes vinculadas a uma
concepcao filosoéfica que segue a logica da simplificacdo, ou seja, defende que
fendmenos complexos podem ser sempre reduzidos a explicagdes mais simples
em termos da natureza e do comportamento de seus componentes. Para Bennett
e Hacker (2005, p. 389), “no sentido mais alargado, o reducionismo é o

compromisso com uma unica explicacao unitaria de um tipo de fendmeno”. Traz
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subjacente uma tendéncia em descrever qualguer processo com as mesmas
explicacbes e, mesmo expressos em unidades diferentes, mentes reducionistas
buscam explica-los partindo de suas partes constituintes mais simples.

Ignorando a complexidade de fendbmenos como a superdotacédo, entre
outros similares, o reducionismo consiste em um posicionamento filosoéfico
caracterizado pela defesa de que as propriedades do todo podem ser totalmente
reduzidas as propriedades de cada parte que o compdem. Esta mentalidade se
apoia na crenca de que, se reduzir o numero de informac¢des em uma teoria, ela
pode ser aplicada a diferentes fendbmenos, definicdes e até mesmo explicacdes,
sem distincdo de suas especificidades. A consequéncia torna-se ainda mais
nociva quando se toma o superdotado por uma caracteristica suprema que na
maioria das vezes nao o define sequer enquanto pessoa e ainda o afasta de sua
propria natureza.

Existem trés formas de reducionismo e em cada uma delas é possivel
notar os prejuizos a compreensao da superdotacdo em suas definicbes: o
reducionismo metodolégico (simplificacdo méxima do enunciado nas
explicacdes cientificas e filosdéficas); o tedrico (uma teoria ndo pode ajudar na
explicacdo e predicdo de outra teoria); e o ontolégico (reduz a realidade ao
menor numero possivel de substancias ou entidades (JONES, 2000). Sao trés
tipos de concepcao da realidade que enxergam a superdotacdo ndo como uma
condicao neuroatipica, complexa e multidimensional cuja estrutura atipica de
funcionamento resulta em comportamentos intensos que afetam a pessoa em si,
mas como um fendmeno que pode ser reduzido a materialidade de uma
realizacdo considerada extraordinaria, condicionada ao padréo externo de
excepcionalidade conforme o contexto em que ocorrer tal realizacdo. Significa
focar no produto em detrimento de um processo imprescindivel para impulsionar
a realizacdo de forma emocionalmente saudavel.

Para Morin (2005), o mundo funciona tal qual um holograma — a parte esta
no todo e o todo esta na parte — e, como um sistema complexo, € sempre
interativo e integrado em todas as suas manifestagbes. Assim também devem
ser concebidos os fenbmenos humanos e os da natureza: seguindo este mesmo
principio (hologramético), de modo que se faga necesséria realizar analises

sistémicas e nao reducionistas (MORIN, 2005).
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A presenca da criatividade como eixo catalisador

A criatividade foi reconhecida como um dos construtos mais pesquisados
na educacdo de superdotados colocando-se como um dos quatro principais
topicos de pesquisa nessa area entre os anos 1998 e 2010 (DAI et al., 2011).
Mas h& uma polémica comum na relacao entre criatividade e superdotacao com
respeito a definicdo: a falta de consenso e o excesso de tentativas de defini-las
torna invisivel e obscuro a natureza da interconexao entre os dois construtos.

Apesar de exaustivamente pesquisada e discutida, a criatividade se
mantém equivocadamente concebida como uma dimensdo humana que pode
ser enquadrada em tracos fixos, atributos ou técnicas treinaveis, muitas vezes
tratados de forma fragmentada e discutidos em teorias cujos autores nao
conversam entre si. Em consequéncia, atualmente chegamos a um numero
excessivo de definicdes, provocando interpretacdes erroneas e dificultando
ainda mais o uso dos beneficios a ela atribuidos (RIBEIRO, 2014).

Os estudos empiricos existentes estdo muitas vezes centralizados no uso
de questionarios, roteiros de entrevistas ou pautas de observacao, elaborados a
partir dos conceitos retirados da literatura. Trata-se de uma estratégia que
supostamente ndo eliminaria o risco de materialidade para a qual este
procedimento pode induzir, deixando de expressar com maior fidelidade o
pensamento que, por sua vez, nos revela a verdadeira esséncia dos sujeitos
pesquisados. Para se admitir esta possibilidade sera necessario, antes, superar
o paradigma da simplificacao.

Existem autores que sugerem uma modificacdo a partir da abordagem dos
construtos: alterar de “nivel” para “estilo”, ou seja, ndo focar no quanto, mas em
como o fenbmeno é expresso. Para Treffinger (2006) a maneira como a pessoa
expressa sua criatividade € preponderante sobre o quanto ela € criativa. Esses
sao indicadores de que, assim como acontece com a criatividade, pode
acontecer com o talento ou a aptiddo: uma pessoa ser capaz de manifesta-los
de maneiras genuinas, sem se preocupar com o ‘quanto’ podem possuir em
varios momentos e apresentando estilos diferentes nesta manifestacéo.

Embora ndo nos deparemos costumeiramente com equivocos que
envolvam a relacdo entre criatividade e superdotacédo, j& que na verdade eles

nem se encontram diretamente, a criatividade se mantém sempre presente na
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superdotacdo. Em algumas situagfes ela € concebida como uma habilidade
necessaria que precede a manifestacéo da superdotacdo e em outros contextos
ambos os fenbmenos sdo vistos como habilidades complementares que, em
interacdo, levam a manifestacdo superior da superdotacéo (LEIKIN; SRIRAMAN,
2017).

Cropley et al. (1986) apresentou uma meta-analise de estudos acerca de
perspectivas psicologicas e neurocientificas sobre a criatividade matematica e
superdotacado. Foi nesta abordagem que ocorreram as discussdes mais intensas
no sentido de reconhecer a criatividade como um componente da superdotacéo
geral. Nesse contexto, existe todo um panorama internacional da pesquisa em
criatividade e superdotacdo demonstrando o estado da arte neste dominio e
fornecendo uma ampla gama de visbes sobre ambos e suas interconexdes. Uma
delas esta no proprio ritmo de evolugdo do conceito: na medida em que o
conceito de superdotacéo evoluiu, o da criatividade também seguiu evoluindo.

Temos ainda a constatacéo de que a maioria das teorias contemporaneas
de superdotacao reconhece a criatividade como seu componente central e como
um elemento catalisador, cuja acdo intrinsecamente conectada desencadeia e
estimula comportamentos pela sua propria presenca no processo de
manifestacdo da superdotacdo. Assim, a criatividade ainda se coloca como o
elemento mais importante para a educacao de superdotados, se considerarmos
a imprevisibilidade do tempo futuro dadas as mudancas a todo momento,
ocorrendo em velocidade exponencial.

Além disso, existe um movimento das teorias mais recentes no campo da
superdotacdo que ao compreender a criatividade como um componente
essencial da superdotacdo e considerada como um eixo catalisador entre os
fenbmenos que nomeiam as potencialidades humanas, a consideram também
como um elemento importante no desenvolvimento do talento em qualquer
campo ou dominio (WINNER, 2000). Teorias recentes também tém expandido o
escopo das definicdes e modelos, incluindo a criatividade no papel de alicerce
da superdotacdo. Runco (1993) percebe semelhancas sensiveis entre
criatividade e superdotacdo em seus dominios, enquanto outros pesquisadores
chegam a conceber a criatividade como um tipo de superdotacao.

Dentro do seu escopo como catalisadora entre as potencialidades

humanas, a criatividade foi considerada inclusive como o estagio final da
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superdotacdo depois de alcancar a exceléncia. Neste caso, o vinculo se
estabelece com outra teoria densa onde ha semelhancas criticas que a remetem
a superdotacao: a expertise. Porém, concluiu-se que as habilidades cognitivas
sd0 necessarias a criatividade, mas ndo sédo suficientes para atingir estagios
mais refinados, j& que niveis mais altos de um talento requerem, além da
produtividade a criatividade (SUBOTNIK; JARVIN, 2005).

A relacdo entre a expertise e a criatividade também é sinalizada no
Modelo de Superdotacdo de Munique, quando a criatividade é abordada como
um dos potenciais individuais que atuam na evolugdo para desempenhos de
exceléncia (HELLER, 2005).

Potencialidades que se confundem com a superdotagéo

Por se tratar de uma condicdo de natureza complexa e sistémica, a
superdotacdo se mantém permeada de concepcdes, conceitos e definicbes,
longe da possibilidade de se chegar a um consenso. Ao estudar as teorias que
a fundamentam percebemos nitidamente o seu papel na area, que €
basicamente descrever e explicar em que consiste o fenbmeno. Suas partes
(conceitos e definicdes) se espalham pelos textos de artigos e até de reportagens
tentando traduzi-la de diferentes formas, na busca do maior nivel de
inteligibilidade para o publico em geral. Sdo teorias que buscam entender o
‘porqué” da ocorréncia da superdotagdo, suas possiveis origens e a
interconexao com outros construtos semelhantes.

Contudo, estamos falando de uma condicdo que precisa ser
compreendida como uma entre varias caracteristicas da diversidade humana
que tornam singular individuos que se diferenciam de um padrédo de normalidade
culturalmente ou academicamente construido. Inclui-se nesse contexto, o
conceito de neurodiversidade que passa a auxiliar na compreensao real desta
condicdo. Além disso, fornece respostas a ocorréncias comuns de declinio do
autocontrole e da dificuldade de controle externo das diferentes manifestacdes
comportamentais, 0 que causa a essas pessoas um sofrimento que € gerado por
sentimentos de despertencimento e de despersonalizacdo de seu jeito de ser,
descuidando de sua prépria natureza.

Definir superdotacdo tem sido considerado como algo que gera
controvérsias, além de constar como um conceito que esta em constante
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evolugdo. Porém, se colocarmos uma gama de definicdes em anélise detalhada,
submetendo-as a um processo de categorizacdo, claramente sera contestada a
afirmacéo de instabilidade conceitual. O que se verifica como mais perceptivel
sdo semelhancas criticas entre os conceitos e definicbes encontradas na
literatura da area.

Por outro lado, as abordagens transitam por diversas areas alternando
predominéancias: de habilidades e niveis de desempenho, estendem-se para
conceitos mais complexos que se misturam com outras potencialidades
humanas, tais como aptidao, talento e inteligéncia, por exemplo. Apesar da
escassa variacdo nas formas de descrever caracteristicas, raramente s&o
mencionados aspectos que deveriam ser incluidos como a esséncia do
fendmeno: os desajustes causados pela assincronia que, somados aos efeitos
da intensidade emocional, tornam a superdotacdo uma condi¢cao neurodiversa.

Mesmo quando buscamos perspectivas de diferentes areas de estudo, o
foco nao difere muito, j& que os conceitos se mantém centrados nas questdes
educacionais, de desempenho e de evidéncias do talento. Nesta categoria,
inclui-se desde a psicopedagogia que busca compreender os fatores de ordem
psicoldgica, educacional e social, a neurobiologia com os aspectos relacionados
ao ceérebro, até a abordagem genética e da hereditariedade que perpassa pela
compreensao das caracteristicas de todo o ser vivo (SIMONETTI, 2008).

A maior consequéncia de abordagens reducionistas é colocar em
segundo plano os aspectos psiquicos, afetivos e emocionais, 0s quais tornam a
superdotacdo uma condicdo especial que requer atendimento educacional
especializado. Atribui-se, assim, uma atencdo significativamente menor aos
aspectos mais criticos de sua natureza, tanto da parte de estudiosos da area
quanto de politicas publicas que orientam esse atendimento, uma vez que
adotam como fundamento das praticas, os respectivos estudos. Habilidades
cognitivas e necessidades educacionais do superdotado sdo as matrizes
permanentes que tém pautado os movimentos na area e que, de forma invisivel,
também influenciam a ocorréncia de equivocos na compreensao do fendbmeno.

Diferente do que se acredita, grande parte dos superdotados néo
consegue controlar suas emocgdes altamente excitaveis e ndo tem maturidade
para controlar comportamentos e emocdes. Entre outros aspectos, a assincronia

esta presente entre as dimensdes do desenvolvimento do superdotado, gerando
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comportamentos atipicos como o perfeccionismo, a hipersensibilidade, o sub-
rendimento, a impulsividade.

Concebendo-a em sua natureza complexa e multidimensional, a
superdotacdo agrega todas as caracteristicas de desenvolvimento do individuo
em seus aspectos afetivos, cognitivos, neuropsicomotores e de personalidade.
E comum acreditar que para ser considerado superdotado o individuo
necessariamente tenha de apresentar um desempenho surpreendente e
excepcionalmente superior desde muito jovem, ou ter dado contribuicoes
originais na area cientifica ou artistica, reconhecida como de inestimavel valor
para a sociedade, na vida adulta.

Lembramos, entretanto, que a superdotacdo pode existir em somente
uma area de desempenho académico, ou pode ainda ser generalizada em
habilidades que se manifestam através de todo o curriculo escolar ou até mesmo
nao tornar visivel nenhuma realizacdo surpreendente, mas apenas realcar um
sujeito carente de compreensédo (LEWIS; DOORLAG, 1991).
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Aptid&o, Talento, Expertise e Superdotacdo: dominios em dialogo entre si

Refletindo sobre os termos que se confundem com a superdotacéo, alta
habilidade adotada como sinbnimo ndo atende adequadamente, ja que
habilidade, assim como talento, sdo termos sem nenhuma conexao particular
com a inteligéncia do superdotado. Para Tolan (1992), mesmo uma grande
habilidade para tricotar, para vencer uma corrida em alta velocidade, para andar
em uma corda bamba, ndo pressupfe uma alta capacidade de pensar
criticamente, conceituar, fazer conexdes ou ter ideias novas e Uteis, ressaltando
aspectos de uma inteligéncia de alto nivel, embora ndo descartassem tal
inteligéncia (TOLAN, 1992).

Superdotacédo, ao contrario da concepc¢ao mais frequentemente adotada,
ndo € sinbnimo de habilidade nem de talento, pois ambos estdo diretamente
vinculados a realizacdo. A superdotacdo, como uma condicdo atipica,
transcende a realizacdo. Significa que como um fenémeno que pressupde
também capacidades acima da média, pode ou ndo levar uma crianca a
apresentar um excelente desempenho na escola ou um adulto a ser bem-
sucedido ou apresentar um nivel de destaque culturalmente reconhecido. Muitos
fatores em interrelacéo afetam a sua expressao.

As diferentes definicdes de superdotacédo estédo relacionadas ao contexto,
a caracteristicas individuais e a linha teérica por meio das quais 0s conceitos
foram formulados. Cada pais adota uma concepcéo teédrica prevalente e uma
definicdo universal, com a finalidade de orientar macro decisdes e oferecer um
atendimento mais adequado para esse publico, sem direcionar para
caracteristicas especificas. Cabe as instituicées fazer as devidas adequacgdes as
necessidades de cada um. Na escola, por exemplo, 0 modo como se entende e
aplica a definicdo oficialmente adotada no Brasil, tem determinado e restringido
critérios para programas e servicos, bem como para estratégias de
diferenciagao.

Quando relacionamos superdotacdo, aptiddo, expertise e talento
agregamos conceitos fluidos que podem parecer e ser concebidos de formas
diferentes, ou como sindnimos, em diferentes contextos e culturas. Mesmo nas
escolas podemos nos deparar com uma série de crengas sobre o termo talentoso

que foi adquirindo varios significados e muitas nuances.
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Para a superdotacdo existe uma fronteira em relacdo aos demais
conceitos que ajuda a distingui-la: criancas superdotadas podem se desenvolver
de forma assincrona, pois suas mentes geralmente estéo a frente do crescimento
fisico fazendo com que fungdes cognitivas e socioemocionais especificas se
desenvolvam de maneira desigual. Algumas criangas superdotadas com aptidao
excepcional podem ndo demonstrar niveis excelentes de desempenho devido a
circunstancias ambientais, como oportunidades limitadas, resultado da pobreza,
discriminagao ou barreiras culturais, devido a deficiéncias de aprendizagem ou
a problemas motivacionais ou emocionais. Essa dicotomia entre potencial e
desempenho demonstrado tem implicacbes para as escolas, a medida que
elaboram programas e servicos para alunos superdotados. Neste caso, a
identificacdo desses alunos precisara enfatizar a aptiddo ao invés de confiar
apenas na realizacdo demonstrada.

Para avancarmos nesse contexto atual, ndo sao as ideias de Descartes e
seu método analitico que ajudardo, pois um fendmeno complexo como a
superdotacdo jamais serd melhor compreendido identificando partes de seu
componente e explicando a condi¢cdo geral através da compreensdo da
combinacédo destes efeitos (GOWER, 1997). Esta, certamente, ndo seria a légica
que explica a superdotacdo em correlacdo com o0s trés outros conceitos
discutidos aqui.

Entendemos que, sim, existem interconexdes entre 0s conceitos, mas nao
funcionam como partes desagregadas que, unindo-as, explicam a superdotacao.
Cada uma tem sua natureza e forma propria de manifestar seus efeitos. E as
propriedades desta natureza se mostram nos efeitos, ja que, em acao e relacéo,
elas se tornam proeminentes e nos ajudam a identificar quais fronteiras os
distinguem. Significa entender que praticamente os ‘enxergamos’ quando agem
intensamente no individuo e, por meio de seus comportamentos, podemos inferir
sobre qual potencialidade esta presente nele. A visibilidade se torna mais
evidente nos extremos da intensidade que, no caso dos superdotados, séo
provocados pelos niveis de sensibilidade.

No paradigma atual, a pesquisa educacional tem se concentrado em
identificar uma lista de variaveis que podem ajudar na identificacdo da
superdotacdo. O problema € que geralmente o enfoque se reduz a somente uma

by

variavel, permanecendo aderente a tradicdo analitico cartesiana, tornando
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constantemente frustrado o desejo de compreensdo do fendmeno em sua
integralidade. Provavelmente o resultado mais preciso é que o apoio pedagogico
com foco em uma variavel particular ou um pequeno numero de variaveis
demonstra pouca ou nenhuma eficicia (LIPSEY; WILSON, 1993).

Para melhor compreensao dessas questoes, focalizemos cada conceito
gue compartilha sua complexidade com a superdotacao, destacados, aqui, como
sendo a aptidao, o talento e a expertise. No entanto, como um diferencial, vamos
trazer autores especializados nas respectivas areas e que nao transitaram na
superdotacao, no intuito de buscar uma perspectiva mais pluri e multidisciplinar
e tornar mais proficuo o didlogo com a area da superdotacéo.

A aptidao é definida como uma disposicéo inata que pode ou nao se tornar
uma capacidade desenvolvida naturalmente, pela pratica ou pela instrucao
especificamente voltada para esse desenvolvimento. Quando se torna notavel é
considerado talento. Ndo é facil distinguir se um desempenho excepcional
decorreu de um talento ou de um treinamento arduo. Pessoas consideradas
talentosas mostram altos resultados imediatamente, seja em poucos tipos de
atividade ou apenas em um unico tipo (GLADWELL, 2008).

Lohman (2005) aborda a aptiddo como algo vinculado a predisposi¢des
bioldgicas, porém ndo condicionada ao nascimento. Conquistas geralmente
funcionam como aptiddes, e elas abrangem muito mais do que construcdes
cognitivas, como habilidade ou realizacdo. A persisténcia é uma aptidao
importante na obtencdo da expertise, entdo ndo esta somente atrelada a
materialidade das realizacGes, mas também a habilidades socioemocionais e
nao sdo necessariamente positivas. O termo aptiddo nédo se refere a uma
caracteristica pessoal independente do contexto ou da circunstancia, portanto,
definir o contexto € um componente central na definicdo da aptidao.

Das muitas caracteristicas que influenciam o comportamento de uma
pessoa, a aptiddo € o que ajuda a atingir uma meta em determinada situacao.
Neste caso, aptidao refere-se ao nivel de prontidéo para aprender e ter um bom
desempenho em uma determinada situacdo ou dominio. Assim, das muitas
caracteristicas mobilizadas para determinada situacdo, as poucas que auxiliam
a obter um bom desempenho funcionam como aptidées e o0 mau desempenho
como inaptiddao (CORNO et al.,2002).
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Sobre o talento, trata-se de uma palavra muito usada como se seu
significado fosse simples, muitas vezes concebido como sinénimo de aptidédo. A
diferenca entre ambos € que o talento consiste em um conjunto de aptiddes uteis
para algumas atividades, enquanto aptiddo € a capacidade natural de adquirir
conhecimentos ou habilidades. Assim como acontece em relagéo ao conceito de
habilidades, muitas vezes usamos todos esses termos de forma intercambiavel,
0 que pode intensificar equivocos e prejudicar a visualizacao de fronteiras mais
definidas.

Talento e habilidade, por exemplo, descrevem propriedades relacionadas,
mas nao significam a mesma coisa, embora haja uma diferenca minima entre
ambos. Talento surge naturalmente, habilidade € algo que se desenvolve por
meio de muito aprendizado e treino. Para Smerek (2017), encontrar uma
definicdo clara de talento € um desafio desde a sua origem. Enquanto alguns
defendem que € genética, outros dirdo que é aprendido, e a maioria que é um
pouco dos dois.

Algumas pessoas nascem com aptidao e entendem as coisas mais rapido
que outras. Comparando com a superdotacao, talento € distinguido como uma
habilidade bem desenvolvida enquanto superdotacdo € um talento acima da
meédia que parece muito além do comum cujas manifestacées surpreendem por
aparecerem sem nenhum precedente. Quando se define talento como uma
aptidao natural, uma qualidade interior que emerge sem esforco, e a0 mesmo
tempo se define habilidade como algo adquirido e que € aprendida com esforco,
um dilema ténue se instala ai, uma vez que superdotacdo é uma qualidade
interna que também independe de esfor¢o, mas, embora seja tratada sinbnimo
de alta habilidade, ndo é algo adquirido ou aprendido. Contudo, um rétulo
inespecifico como “talentoso” se torna vago para orientar um programa
educacional em uma populacao onde se misturam alunos de alto desempenho e
de alto potencial, bem como para identificar habilidosos com ou sem esforco.

Existem alguns aspectos que reaproximam talento de superdotacéao,
enguanto outros sobressaem como fronteiras conceituais. Por exemplo, quando
Lohman (2005) determina o ambiente como fator importante para a identificacao
e desenvolvimento de talentos e que um talento se torna uma habilidade
duradoura apenas com esforco e pratica. Aqui estd uma linha ténue, mas crucial

para individualizar a superdotacao.
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Independentemente de testemunharmos a realizagédo de um talento que
certamente  possuem, 0s superdotados apresentam manifestacdes
categoricamente intensas e visivelmente perturbadoras nos ambientes onde
convivem e que os caracterizam dentro de uma condicdo atipica. S&o
comportamentos ndo previsiveis em aptos e talentosos. Podemos entender que
uma crianca talentosa ou com aptiddo para musica ndo se torna
necessariamente um génio musical sem acesso a instrumentos musicais ou a
um bom tutor (LOHMAN, 2005), mas caracteristicas natas da superdotacao, de
alguma forma, impulsionam os superdotados na direcdo de suas paixoes,
inclusive com a capacidade de nos surpreenderem aprendendo a tocar sozinhos
0 que outros sO conseguem com tempo e um bom tutor.

Chegamos a expertise, um outro tipo de habilidade que qualquer pessoa
pode ter. Bastam altos niveis de conhecimento, capacidade e habilidade e saber
colocar em pratica tudo isso, com a maxima eficiéncia. Habilidade expert € inata
e a expertise resulta de desenvolvimento individual com pratica e dedicacéo
intensivas a uma area especifica, com excelente desempenho nas tarefas dessa
area (GALTON, 1979; FRENCH E STERNBERG, 1989). Superdotacdo nao
requer treino arduo para ter desempenho excepcional e parece que a educacao
nao € para desenvolver, mas para reconhecer e se ajustar ao desenvolvido.

Vamos comecar trazendo insercfes da expertise na literatura da
superdotacdo, a luz de Subotnik e Javin (2005), que, concebendo a
superdotacdo com base em trés premissas tedricas concluem “que as
habilidades possuem componentes genéticos e ambientais interativos, mas séo
modificaveis e passiveis de serem implantadas de forma flexivel” (p. 343): a
visdo de Sternberg (1998) — habilidades sdo formas de desenvolvimento de
expertise; a de Subotnik (2000) — somam-se nivel de especializacdo, o dominio
do talento de elite ou a produtividade académica e arte; e a de Subotnik et al.
(2003) — de novato para especialista ha variacdo na énfase entre os principais
fatores que séo personalidade e habilidade.

Para as autoras, as habilidades sdo necessarias, mas nao suficientes para
gerar expertise, e a integracdo com a superdotacdo se d4 em trés estagios:
comega com o “desenvolvimento eficiente e abrangente de habilidade em

competéncia em um dominio”; no estagio intermediario, associa-se a conquista
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precoce da expertise; e, ja na idade adulta, assume “a forma de contribui¢cdes
unicas para um campo ou dominio” (SUBOTNIK; JAVIN, 2005, p. 343).

Ericsson e Pool (2016), tedricos da expertise, concluiram que para atingir
o alto desempenho somente engajando-se na prética persistente, além da
exigéncia de dez mil horas de pratica para se tornar um expert ou especialista
em um dominio especifico. Somente estes prevalecem, e ndo os que tiveram
alguma vantagem inicial em inteligéncia ou outro talento. Préatica e esforco estéo
no centro das atenc¢des quando se trata da expertise. Ericsson ndo acredita na
existéncia do talento nem da superdotacdo, descartando o talento de qualquer
individuo, inclusive o de Einstein, justificando que, segundo os neurocientistas,
a mente brilhante de Einstein era devido a um Iébulo parietal inferior
significativamente maior do que a média, que parecia desempenhar um papel
vital no pensamento matematico. E, ainda, que estudos sugerem ser o tempo
estendido de trabalho como matematico que aumenta esta massa cinzenta, e
nao a genética (ERICSSON; POOL, 2016).

Para Ericsson, as diferencas genéticas — se existirem — tendem a se
manifestar por meio da pratica e esforco direcionado a desenvolver determinada
habilidade, e o que leva algumas criancas a se destacarem no desenho ou na
masica, por exemplo, pode ser por um conjunto de genes, mas que Sao
responsaveis por fazer com que elas sintam mais prazer em atividades pelas
quais se dedicam intensamente. Considerando o contexto do ceticismo do autor
sobre as origens de capacidades natas que se destacam da média, podemos
entender algumas criancas as quais Ericsson se refere, como sendo as criancas
superdotadas, mesmo que ele ndo use este termo para classificd-las. Contudo,
sabemos que para as areas que elas dedicam altos niveis de energia e
engajamento, de fato o prazer esta presente como flow, mas pratica e esforco
intensos sdo desnecessarios para manifestacées de talentos de elite, conforme
0 autor denomina.

O modo como Ericsson se posiciona na valorizagao da pratica deixa claro
como, para ele, este € um fator critico que diferencia os profissionais de elite dos
medianos. Além disso, Ericsson classifica as explicagdes sobre as diferencas
inatas como evasivas na maioria dos dominios. Seguindo uma perspectiva
semelhante, temos ainda a definicdo de talento por Duckworth (2016), autora

gue defende nao ser necessario escolher entre inato ou esforg¢o, pois ambos sé&o

89



importantes. Porém, ela entende que se os numerosos estudos de Ericsson
sobre o desenvolvimento dos especialistas de elite servirem de referéncia, entao
o esforco é mais importante do que se supde. Baseando-se em sua prépria
histéria de vida, Duckworth — assim como Ericsson - refuta, mesmo
implicitamente, a existéncia ndo s6 do talento como também da superdotacéo,
ja que se trata de especialistas que nao transitam neste dominio. Para esta
autora, o que produz uma conquista notavel ndo é genialidade ou talento, mas
resulta de paixdo e persisténcia mantidas por longo prazo, o que ela atribui a
garra que por sua vez pode ser aprendida, independentemente do QI ou das
circunstancias envolvidas.

Diante desse contexto e considerando as caracteristicas dos individuos
na superdotacdo como condicao atipica, podemos afirmar que a exigéncia na
quantidade de esforco ou prética deliberada, empreendida em uma
aprendizagem ou na manifestacdo de capacidades acima da média, nos
diferentes niveis, deve ser definido como um dos aspectos que distinguem o
superdotado dos talentosos, dos inteligentes, dos experts ou daqueles que tém
aptidao para um dominio.

Sendo assim, esforco e pratica sdo aspectos diretamente relacionados a
habilidades aprendidas e desenvolvidas, e ndo a capacidades natas, como
ocorre na superdotacdo, claramente manifestadas sem esfor¢co e préatica de
longo prazo, mas que resultam de um funcionamento interno diferenciado, cujas
caracteristicas sdo identificadas desde o nascimento. Os pontos fortes baseados
em areas, por exemplo, sdo a manifestacdo de seus cérebros se movendo em

fluxo quando séo ativados e engajados.
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Considerago®es finais

Analisando intersec¢bes, bem como as diferengas criticas entre termos
gue pertencem ao mesmo campo conceitual, percebemos que a variedade de
concepcdes que um fendmeno abarca pode se tornar um preditor de equivocos.
Quando dois termos ou mais sdo colocados em dialogo, a aplicacdo dos
aspectos de distincdo pode tomar muitas formas. Algumas aplicam o termo
superdotacdo para alta capacidade cognitiva e o termo talento para todas as
outras formas de exceléncia, por exemplo: artes, esportes, tecnologia. Outros
consideram que a superdotacdo representa apenas um nivel mais alto de
exceléncia do que talento, aptiddo ou expertise. Ainda outros associam
superdotacdo com algumas formas maduras de expressao, em oposi¢cao a uma
visdo de talento como capacidade n&o desenvolvida. Corroborando Gagné
(2009), se fossemos extrair das maiores publicacdes da area todas as definicdes
propostas somente para superdotacdo e talento, terminariamos com um nimero
expressivo delas.

Trazendo as palavras de Winner (2000), enquanto alguns autores que
estudam superdotados levam o fenbmeno em conta como um traco inato que
conseguiu prosperar, a autora direciona o olhar para aquilo que se manifesta
como emergéncia, sem importar 0 que a crianga experimente.

Annemarie Roeper, por sua vez, desenvolveu em seu modelo de
avaliacao qualitativa uma interacao de aspectos oriundos das diferentes teorias,
sem restringir-se a nenhuma delas como Unico referencial. Esta restricdo seria
uma concepgao que torna reducionista o dialogo entre dominios cujos conceitos
envolvidos se misturam, levando a compreensédo de cada termo como algo
fechado em si mesmo, obscurecendo seus aspectos complementares. Em seu
modo de conceber a superdotacdo, Roeper atribui aos superdotados uma maior
consciéncia, uma maior sensibilidade e uma maior capacidade de compreender
e de transformar percepcbes em experiéncias intelectuais e emocionais,
tornando, este, um elemento que diferencia a superdotacéo do talento, aptidéo
e expertise.

Por fim, podemos visualizar como uma fronteira proeminente entre
superdotacao e os trés conceitos ou construtos discutidos aqui, um conjunto de
elementos que, por sua natureza, constituem a prépria esséncia da

superdotacdo. Assim, torna-se possivel indicar onde esta a principal diferenca.
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O didlogo com trés dominios e seus respectivos teoricos, levou a
identificar como precedente ao processo de manifestacdo de uma conquista
notavel (DUCKWORTH, 2016) ou da formacdo de um especialista de elite
(ERICSSON; POOL, 2016), ndo o esfor¢co dedicado e a pratica perseverante e
mantida por um longo prazo (cerca de 10 mil horas), mas reconhecer e
compreender das assincronias, a intensidade e explosdo emocional, o
perfeccionismo, um cérebro que funciona diferente do apto, do talentoso e do
expert, e, diferente dos trés, sua mestria sempre comeg¢a na infancia.
Reconhecendo que criangas dominam conhecimentos desde que nascem,
constatamos a origem genética da superdotacdo, podendo ser podada ou
impulsionada pelo ambiente e pelas circunstancias internas que permitem sua

manifestacéo.
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Capitulo 6

Plano Educacional Individualizado e Aceleracdo como
Politicas Educacionais para Altas Habilidades/Superdotacédo no

Brasil

Denner Pereira da Silva

Resumo

Ao somatério de acdes e programas tomados pelo governo em determinado
momento histérico, da-se a roupagem de “politica publica”. Objetiva-se com o
presente ensaio a busca pela evolugcdo histérica da legislacdo protetiva as
pessoas com altas habilidades/superdotacéo no Brasil, destacando-se os apoios
na forma do plano educacional individualizado e a aceleracéo de série. Por meio
de uma metodologia que privilegia a técnica de pesquisa bibliografica, verificou-
se inumeras mudancas legislativas nos ultimos anos, destacando-se a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n.° 9.394/1996, que
passaram a embasar decis6es do Poder Judiciario para promover a inclusdo da
pessoa com AH/SD. Conclui-se que estad vigente o periodo da busca por
igualdade de oportunidades dos estudantes com altas habilidades e ha
consolidada base juridica de alcance nacional para orientar as politicas publicas
locais de inclusdo, especialmente para oferta de plano educacional
individualizado, por profissional especialista, quanto para aceleracao de série.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Altas Habilidades/Superdotacao; Inclusao.
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Introducéo

Parte-se da concepcéo que as politicas publicas representam um conjunto
de programas, acfes e decisbes tomadas pelos governantes para atingir
determinado fim. A educacgédo, por sua vez, € compreendida como uma das
praticas sociais mais eficazes para o desenvolvimento do ser humano, de suas
potencialidades, habilidades e competéncias, e ndo a toa é concebida como um
direito fundamental na Constituicdo da Republica, e um dever do Estado e da
familia.

Idealizar uma politica publica educacional sem considerar as diferencas
das pessoas, cujos processos de aprendizagem se distinguem e demandam
atencdo individualizada, tende a ferir o principio da igualdade de oportunidades
e, de consequéncia, o proprio direito fundamental a educacéo.

O direito de estudar nédo pode ser fundamental apenas para uma parte da
populacdo, de modo que é dever do Estado eliminar as barreiras que possam
obstruir a participacao plena e efetiva na sociedade, ndo s6 das pessoas com
deficiéncia, mas também daquelas com altas habilidades ou superdotacéo
(AH/SD).

Em relacdo a estas Ultimas, € preciso compreender o universo da
superdotacdo para superar a ignorancia e o pré-conceito, especialmente em
seus primeiros anos de vida, abandonando a falsa e leiga ideia de
autossuficiéncia.

Sem prejuizo da discussao de aperfeicoamento, politicas publicas com
este fim existem h& décadas no Brasil e garantem uma educacdo com o minimo
de qualidade a pessoa superdotada, a fim de maximizar seu potencial e diminuir
sofrimentos psicopedagdégicos em razao de tal condicao.

Por meio de uma metodologia que privilegia a técnica de pesquisa
bibliografica, a abordagem do presente capitulo se debruca sobre tais politicas

publicas e os marcos legislativos de maior relevo de abrangéncia nacional.
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1. Evolucdo do AEE para superdotados(as) e critérios legais para

oferta

Sabe-se que o0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
comumente associado as pessoas com deficiéncia. As pessoas com
superdotacao/altas habilidades, apenas por tal condicdo, ndo sao consideradas
com deficiéncia, pois ndo possuem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, nos termos do art. 2° da Lei n.°
13.146/20152 (BRASIL, 2015).

A Lei n.° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 (LDB/61) foi a primeira
legislacao criada para regularizar o sistema de ensino do Pais e que formalmente
fixou as “diretrizes e bases da educacao nacional”. Apesar de trazer um conteudo
minimo nos artigos 88 e 89 em relacdo as “pessoas excepcionais” (como eram
chamadas a época as pessoas com deficiéncia), a lei permaneceu silente em
relacdo as pessoas com altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 1961).

Quase dez anos ap06s a LDB/61, passou a vigorar a Lei n.° 5.692/1971,
que reformou o ensino de 1° e 2° grau (atual ensino fundamental e médio,
respectivamente) e em seu artigo 9° afirmava:

Art. 9° - Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os

superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo com as normas

fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéao (grifou-se) (BRASIL, 1971).

Vé-se, entdo, surgir na década de 70 o embrido das politicas publicas para
a pessoa com superdotacdo no pais, com conteldo ainda muito raso, dando
amplos poderes para os Conselhos de Educacéao.

A Constituicdo Federal de 1988 (CF88), documento de maior hierarquia
juridica no pais, a qual, portanto, todas as demais leis estdo subordinadas,
apesar de nao tratar especificamente sobre as altas habilidades/superdotacéo,
passa a reconhecer a educacao como direito fundamental em seu art. 6°, cujo
detalhamento de tal direito situa-se entre seus artigos 205 e 214 (BRASIL, 1988).

2 Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condic6es com as
demais pessoas (BRASIL, 2015).
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Dentre tantos principios da educacdo previstos na Constituicdo da
Republica, destaca-se o direito a igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola e ao acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criacao artistica, segundo a capacidade de cada um.

O italiano Norberto Bobbio (2000, p. 31-32) sustenta que o principio da
igualdade de oportunidades objetiva colocar todos os membros da sociedade na
condigao de participar da “competicao pela vida” a partir de posigdes iguais. Uma
desigualdade torna-se um instrumento de igualdade pelo simples motivo de que
corrige uma desigualdade anterior. Essa é a baliza orientadora para se conferir
direitos complementares a pessoa com AH/SD.

E sob esse novo prisma constitucional que se formula a segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no ano de 1996, sob o numero n.°
9.394/1996 (LDB), que esta em vigor até os dias atuais. No plano educacional,
instituicdes publicas e privadas, em todos 0s niveis de ensino, devem observar
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, sob pena de responsabilizacéo civil e
administrativa.

Quanto ao atendimento educacional, é a LDB que determina no inciso I,
do art. 4°, que a pessoa com altas habilidades/superdotacéo € publico-alvo da
educacao especial:

Art. 4° - O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: (...)

[l - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos

com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino (grifou-se) (BRASIL, 1996).

O fato de se ter reconhecido o direito ao atendimento educacional
especializado trarA meios a pessoa a fim de que haja o devido estimulo
pedagogico a sua condi¢cdo, com a eliminacédo ou atenuacgéo das barreiras que
possam obstruir o processo de escolarizacdo do estudante, especialmente a
adaptacao de seu curriculo escolar.

Alunos com AH/SD tém demandas especificas, pois enfrentam obstaculos
nos estudos e necessitam de adaptacdo de curriculo e/ou estratégias
pedagogicas diferenciadas e, por isso, sdo atendidos pela Educacao Especial.

Devido a capacidade de assimilacdo acima da média dos colegas, o aluno com
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altas habilidades tende a ter dificuldade de concentragdo durante as aulas e
outras vezes se sente entediado e desmotivado. Sem interesse, esse estudante
deixa de participar das aulas, algumas vezes até atrapalhando o andamento da
classe com atividades paralelas que para ele parecem bem mais interessantes
(PEREZ, 2007).

A pessoa com altas habilidades, repita-se, ndo é pessoa com deficiéncia.
Superdotacdo ndo € doenca, mas a negligéncia de gestores escolares no
atendimento especializado podera gerar transtornos neuropsicologicos de dificil
reparacgao.

Por meio da Nota Técnica n.° 04/2014, a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e Inclusdo, vinculada ao Ministério da
Educacéo, afirmou que para incluir um aluno junto ao atendimento educacional
especializado, € prescindivel a apresentacao de qualquer documento probatério,
como laudos ou relatorios médicos e psicologicos, de modo que tal decisdo cabe
ao professor especialista da instituicdo, como se observa:

Nota Técnica n.° 04/2014 - (...) Para realizar o AEE, cabe ao professor
que atua nesta area, elaborar o Plano de Atendimento Educacional
Especializado — Plano de AEE, documento comprobatério de que a escola,
institucionalmente, reconhece a matricula do estudante publico-alvo da
educacdo especial e assegura o atendimento de suas especificidades
educacionais.

Neste liame néo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de
laudo médico (diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo, uma
vez que o AEE caracteriza-se por atendimento pedagdgico, e néo clinico.
Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboracéo do Plano de AEE, se
for necessario, o professor do AEE poderé articular-se com profissionais da area
da saude, tornando o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao Plano
de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatorio, mas, complementar,
guando a escola julgar necessario. O importante € que o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo ndo poderé ser cerceado pela exigéncia de laudo médico
(...) (BRASIL, 2014).

Evidencia-se, aqui, que toda instituicdo de ensino, publica ou particular,

deve ter em seu quadro de professores ao menos um especialista em educacéo
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especial e é ele que, com auxilio da equipe pedagdgica, fard as devidas
adaptacdes, inclusive enriquecendo o curriculo da pessoa com superdotacao.

Uma vez incluido no atendimento educacional individualizado, segundo o
art. 59 da LDB, deve ser assegurado a pessoa com altas
habilidades/superdotacao:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagado
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo
na vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercéo no trabalho competitivo, mediante articulagcéo
com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL,
2015).

Em sintese, deve ser garantido a pessoa com altas
habilidades/superdotacdo, em caso de comprovada necessidade, segundo o art.

59 e incisos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao:

1. Plano Educacional Individualizado (inciso |);

2. Aceleracao para conclusdo do programa escolar em menor tempo
(inciso 11);

3. Professor com especializacdo adequada em AEE e em AH/SD,

responsavel por liderar as adaptacdes curriculares (inciso Ill);
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4, Professores regentes com capacitagdo periddica sobre AEE e
AH/SD (inciso IlI).

Tais medidas ndo sao opcionais das instituicbes de ensino. Todo
estudante, em caso de comprovada necessidade, deve ter toda a estrutura
necesséria a sua disposi¢ao gratuitamente na rede publica e sem a cobranca de
valores adicionais na rede particular, desde os primeiros anos da vida até o
ensino superior. Como determina o art. 58, §83° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo?.

Dentre os referidos direitos, merece destaque o Plano Educacional
Individualizado conduzido por professor especialista e a aceleragédo escolar para

a pessoa com altas habilidades/superdotacéo.

2. Plano Educacional Individualizado e a Aceleragdo como garantias legais

A condicdo de pessoa com altas habilidades ou superdotacéo lhe confere
direitos, sobretudo na seara educacional. Como se viu, a atencao especial das
instituicdes de ensino se inicia no ensino infantil e devem durar até o ensino
superior, se necessario.

Sabe-se que as unidades escolares tém autonomia pedagodgica para
eventualmente se recusar a prestar 0S apoios necessarios, mesmo com a
apresentacdo de relatorios médicos, psicoldgicos ou psicopedagogicos. E o que
se depreende do artigo 15 da LDB* e da ja mencionada Nota 04/2014 do MEC.

Contudo, a negativa deve ser fundamentada em justificativa técnica de
gue aquele estudante ndo necessita de apoios, com a devida transparéncia

necessaria a pessoa com altas habilidades/superdotacdo ou aos seus

responsaveis legais, pois é direito dos pais ter ciéncia do processo pedagdgico,

3 Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo (...)

3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na educacéo
infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso Il do art. 4° e o paragrafo Unico do
art. 60 desta Lei (Redacdo dada pela Lei n°® 13.632, de 2018) (BRASIL, 1996).

4 Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacao
basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagoégica e administrativa e de
gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro publico (BRASIL, 1996).
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bem como participar da definicdo das propostas educacionais, na forma do art.
53, paragrafo Unico, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).

Em linhas gerais, pode-se dizer que a instituicdo de ensino, uma vez
comprovada a necessidade, é obrigada a garantir a adaptacdo curricular ao
estudante com AH/SD, incluindo-se ai o plano educacional individualizado, com
as devidas adaptacdes curriculares a fim de enriquecer o curriculo escolar. Outro
instrumento importante € a aceleracdo escolar, para que haja a correcdo da
distor¢do entre a idade e a capacidade cognitiva do aluno.

Em relagdo ao plano educacional individualizado (PEI), tal direito decorre
do ja mencionado art. 59, inciso |, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, que
determina que os sistemas de ensino devem assegurar curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as suas
necessidades.

A legislacéo federal ndo especifica qual a estrutura de um plano de ensino
individualizado, facultando aos governos locais sua regulamentacdo que, por
vezes, sdo omissos em tal ponto, dando liberdade aos profissionais da educacao
para elaboragéo do PEI.

Ao mesmo tempo que a liberdade possui aspectos positivos
(especialmente por ndo engessar o Plano Educacional), possui também
aspectos temerarios, vez que profissionais sem a devida capacitacéo profissional
em educacgdo especial, especialmente em AH/SD, poderdo elaborar um PEI
absolutamente ineficaz e que podera mais atrapalhar do que auxiliar no processo
de incluséo.

Uma vez que a legislacédo federal é silente, ndo € pretensao deste capitulo
adentrar as mindcias técnicas do PEI, cujo profissional mais adequado para tanto
€ 0 psicopedagogo. O que se busca aqui, portanto, € analisar uma estrutura
minima para afericdo da legalidade objetiva do Plano.

Para se observar o principio do melhor interesse da crianca e do
adolescente, é prudente que se faca anteriormente ao PEI, independente da
existéncia de relatérios psicologicos, uma avaliagdo pedagogica inicial,
coordenada pelo professor especialista do AEE.

Para ter o minimo de seguranca juridica e transparéncia com a pessoa
com AH/SD, ou com seus responsaveis legais, € preciso que o PEI seja escrito,

com as seguintes especificagdes minimas:
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1. Interesses e capacidades (o0 que sabe, o0 que gosta);

2. Necessidades (0 que precisa aprender);

3. Metas e prazos (com revisdes periddicas ao longo do periodo
letivo);

4. Recursos e estratégias (o que utilizar para ensinar e como utilizar);

5. Distinguir as metas gerais da turma das metas individuais.

O PEI ndo é um documento estatico, e sempre que 0S recursos ou
estratégias ndo funcionarem (0o que pode ser comum num trabalho que é
individualizado), ele deve ser modificado.

Fato é que toda pessoa aprende e deve-se buscar ao longo do tempo as
melhores estratégias para tanto, o que justifica a necessidade de que tal
documento seja escrito, arquivado na instituicdo e fornecido a familia sempre
gue houver uma mudanca de série ou de escola/universidade. Destaca-se que 0
PEI é fundamental, também, para analise de eventual aceleracédo escolar, pois
todo o histérico de apoios escolares (e suas consequéncias) devem l& constar,
0 que subsidia a necessidade (ou ndo) do avanco.

Corrigir a distorcéo idade-ano é o grande objetivo da aceleracao escolar.
Tal direito tem previsdo constitucional, como se vé pelo art. 208, V, da
Constituicao da Republica de 1988, bem como previsdo na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé&o em seu art. 59, inciso Il:

CF88. Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: (...)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da

criacdo artistica, sequndo a capacidade de cada um (grifou-se) (BRASIL,
1988);

LDB. Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacéo: (...)

Il - terminalidade especifica para aqueles que néo puderem atingir o nivel

exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
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deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo O programa

escolar para os superdotados (grifou-se) (BRASIL, 1988).

Conforme ja especificado no capitulo anterior, € dispensavel qualquer
documento médico ou psicolégico que dé conta da condi¢cdo de AH/SD, pois a
instituicdo de ensino tem autonomia para este fim.

Contudo, caso a pessoa ou a prépria familia busquem auxilio pedagoégico
ou neuropsicologico, € extremamente importante que se faca um teste de
qguociente de inteligéncia (Q.l.) e, especialmente, que se comprove a maturidade
emocional para matricula em série/ano mais avancado, haja vista que a
convivéncia se dard com criancas ou adolescentes de idade superior a do
estudante ora acelerado. Uma vez de posse do relatério neuropsicolégico, deve
ser dado ciéncia a instituicdo de ensino para analise.

Em caso de negativa ou demora injustificada em relacdo ao pedido
administrativo de aceleracdo de série, cumpre frisar que a Constituicdo da
Republica determina que a lei ndo excluira da apreciacdo do Poder Judiciario
lesdo ou ameaca a direito (art. 5°, inciso XXXV), ou seja, podera a pessoa com
AH/SD judicializar a questéao e enfatizar a probabilidade do direito e a urgéncia
do caso (perigo de dano), justificando uma aceleracdo em carater liminar
(BRASIL, 1988).

Feliz, ou infelizmente, pedidos de aceleracdo tém sido levados a
apreciacdo do Poder Judiciario nos ultimos anos, destacando-se o éxito de tais
pleitos quando se estad embasado em relatérios psicologicos que avaliam o Q.1.,
alertam sobre o0s prejuizos correntes e sugerem a aceleracdo, inclusive
atestando a maturidade emocional.

Destaque-se, pois, 0 julgado levado a apreciacdo perante a 22 instancia

do Tribunal de Justica do Estado de S&o Paulo®:

5 Este autor realizou pesquisas perante os Tribunais de Justica dos estados do Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, Parana, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Minas Gerais, Mato
Grosso do Sul, Bahia, Ceara e do Distrito Federal, ndo localizando jurisprudéncia ou julgados
nos ultimos 5 (cinco) anos (de 2017 a 2021) relacionado a aceleracao de série, de modo que
merece destaque a atuagdo do Tribunal de Justica paulista. O que existe - e muito - perante o
Poder Judiciario brasileiro e que nao se confunde com superdotacéo/altas habilidades, séo casos
em gque pessoas sdo aprovadas em vestibulares antes de concluir o ensino médio, e buscam o
ingresso precoce no ensino superior. Inclusive, o fato da pessoa ser aprovada no vestibular, sem
concluir o ensino médio, ndo a torna pessoa com AH/SD, e tampouco Ihe d& o direito da referida
progressédo de estudos.
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REMESSA NECESSARIA. Mandado de Seguranca. Progressdo de

estagio escolar. Pretensdo a matricula no terceiro ano do ensino fundamental,

no ano de 2020. Obice & matricula no estagio pretendido por n&o possuir a idade
necessaria até a data de corte. Sentenga de concessao da ordem que deve ser

mantida. Crianca gue estava matriculada no segundo ano do ensino

fundamental, mas gque se mostrou desmotivada com o contetdo do

segundo ano. Potencial cognitivo e maturidade ndo condizentes e

aproveitados na série matriculada. Facilidade de aprendizagem e vinculos

realizados durante periodo em que foi encaminhada para frequentar o terceiro

ano do ensino fundamental. Avaliacdo neuropedagodgica que indica aptiddo

da crianca a progredir para estagio mais avancado, de acordo com sua

capacidade. Comprovada aptiddo para ingresso na etapa pretendida.

Acesso aos hiveis mais elevados de ensino sequndo a capacidade de

aprendizado. Direito publico subjetivo e de absoluta prioridade conferido a

crianca e ao adolescente pela Constituicdo Federal, pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao. C. STF que, no
julgamento da ADPF 292 e da ADC 17, declarou a constitucionalidade da
imposicao de critério etario para regulamentar o ingresso e progressao escolar.
Artigo 4° da Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacdo n® 166/2019, e
artigo 5° da Resolucdo CNE/CEB n° 02/2018, que regulamentam a matéria.
Excepcionalidade constatada. Retrocesso a fase anterior que impediria o pleno
desenvolvimento da crianca. Desprovida a remessa necessaria. (TJSP;
Remessa Necessaria Civel 1012772-67.2020.8.26.0554; Relator (a): Ana Luiza
Villa Nova; Org&o Julgador: Camara Especial; Foro de Santo André - Vara da
Infancia e da Juventude; Data do Julgamento: 29/07/2021; Data de Registro:
29/07/2021) Grifou-se.

Conclui-se que a pessoa com superdotacdo tem assegurado em lei 0
direito de estar matriculada nos niveis mais elevados de ensino, segundo sua
capacidade e maturidade emocional, ndo sendo tolerada qualquer barreira

administrativa nesse sentido.
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3. Conclusdes

O atendimento aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo deve
ser continuo, para que sua condicdo ndo evolua negativamente e sua
potencialidade se transforme num obstaculo ao seu neurodesenvolvimento e as
suas habilidades sociais.

E preciso contar com o apoio de politicas plblicas que assegurem aos
alunos superdotados o direito a uma educacgdo que atenda as suas expectativas
e interesses para que estes jovens possam desenvolver seus talentos, pois as
AH/SD nao séo garantia de sucesso profissional futuro daquela pessoa.

A pessoa com superdotagao €, antes de “superdotada”, “pessoa” e como
tal deve ter respeitadas suas individualidades, especialmente sua forma peculiar
de aprendizagem. A legislacdo é clara sobre o direito de adaptacdo e
enriquecimento curricular e de aceleracdo de série para 0s niveis mais elevados
de ensino, segundo a capacidade de cada um.

Garantir tais direitos, por meio de docentes e equipe pedagodgica
qualificada, ndo é um favor que a instituicdo de ensino faz para a pessoa com
AH/SD, mas sim um dever, tal como qualquer outra regra prevista na Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo.
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Capitulo 7

Sobre-excitabilidade e talentos: o que se sabe sobre essa

relacao?

Juliana Célia de Oliveira e Altemir José Goncalves Barbosa

Apesar de ser usada desde o século XVIII na Psiquiatria para fazer
referéncia a uma patologia (‘nervosismo’), a sobre-excitabilidade concebida
como uma mola propulsora do potencial de desenvolvimento foi proposta
inicialmente por Kazimierz Dabrowski no final dos anos 1930 (Wells & Falk,
2021). Esse psiquiatra e psicélogo polonés formulou a Teoria da Desintegracao
Positiva (TDP) para explicar o papel do desenvolvimento socioemocional na
constituicdo da personalidade (Dabrowski, 1964). Em estudos clinicos com
pessoas com talento intelectual e artistico, Dabrowski (1972) identificou que as
dificuldades emocionais intensas que, por vezes, estdo presentes em, por
exemplo, crises existenciais e reacfes exacerbadas a estimulos, nem sempre
sdo patoldgicas, como muitos profissionais de saude mental equivocadamente
imaginavam. Ao contrario disso, sdo forgcas emocionais que impulsionam o
crescimento emocional e o desenvolvimento da personalidade.

Dabrowski reconheceu o valor da sobre-excitabilidade como
intensificacdo da percepcdo, consciéncia e experiéncia e, consequentemente,
como elemento positivo na criatividade e no desenvolvimento (Wells & Falk,
2021). Assim, o construto sobre-excitabilidade precedeu o desenvolvimento da
TDP por décadas, mas, como potencial de desenvolvimento, tornou-se um dos
fundamentos dessa teoria (Wells & Falk, 2021).

A sobre-excitabilidade foi incorporada a TDP como parte do potencial de
desenvolvimento de um individuo talentoso (Piechowski & Wells, 2021). Em
sintese, sdo as caracteristicas de sobre-excitabilidade, juntamente com os
talentos e os fatores autbnomos, ou seja, esforgos conscientes para se tornar
um ser humano melhor, 0s componentes necessarios para um desenvolvimento

emocional avancado.
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Para Piechowski e Wells (2021), apresentar sobre-excitabilidade significa
possuir elevada vivacidade, perceptividade e persisténcia, ser enérgico e intenso
ou até mesmo quieto, mas sendo capaz de sentir profundamente e ter imagens
mentais ou auditivas vividas. Trata-se de uma elevada capacidade para
responder de forma diferenciada a estimulacdo, em termos de intensidade,
duracéo e frequéncia (Dabrowski, 1996).

Dabrowski (1972) definiu sobre-excitabilidade como tendéncias inatas
para reagir de forma diferenciada a uma variedade de estimulos, internos ou
externos, de acordo com cinco padrdes: Sensorial, Psicomotor, Intelectual,
Imaginativo e Emocional. A seguir, sdo descritas brevemente as principais
caracteristicas dos cinco padrfes de sobre-excitabilidade com base nos estudos
de Dabrowski (1970, 1972, 1996) e Piechowski (1975, 1999).

Sobre-excitabilidade Intelectual — E caracterizada pela avidez por
conhecimento, pela preocupacdo com problemas teéricos e pelo uso de
raciocinio l6gico e investigativo. Pessoas com esse padrdo geralmente se
caracterizam pela atividade intensificada da mente que se expressa por meio de
curiosidade, concentracdo, observacdo agucada e leitura excessiva. Também
tendem a apresentar elevada capacidade para formular novos conceitos,
persisténcia na resolucdo de problemas e pensamento reflexivo que envolvem,
dentre outros aspectos, a preocupacdo com a ldgica, a metacognicdo e o
pensamento independente e critico.

Sobre-excitabilidade Emocional — Trata-se de uma capacidade elevada
de experimentar emocdes nos relacionamentos, podendo se apresentar na
forma de forte apego a pessoas, outros seres vivos ou lugares. Pessoas com
esse padrao de sobre-excitabilidade podem apresentar intensificacdo de
sentimentos e emocdes nas experiéncias pessoais e sociais, além de elevada
empatia, compaixao, sensibilidade nas relagGes e responsabilidade em relag&o
aos outros.

Sobre-excitabilidade Imaginativa — Diz respeito a criatividade, a
inventividade e a capacidade para fantasiar ou dramatizar. Dentre outros modos,
esse padréo se manifesta, por exemplo, por meio de criagdes poéticas, utilizacao
de metaforas em expressdes verbais e associacdes de imagens e impressoes.

Essa sobre-excitabilidade pode fornecer uma base para o desenvolvimento da
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prospeccao e retrospeccao, auxiliando a habilidade de usar as experiéncias do
passado para planejar o futuro.

Sobre-excitabilidade Psicomotora — Pode se manifestar devido a um
excesso de energia do organismo ou pela excitabilidade excessiva do sistema
neuromuscular. A energia demasiada pode ser evidenciada, por exemplo, pela
atividade fisica intensa, pelo gosto por jogos e esportes rapidos, pela presséo
para a acao e pela conversacao rapida. Apesar de poder resultar em habilidades
atléticas, esse excesso de energia ndo deve ser confundido com elas ou com
destreza fisica.

Sobre-excitabilidade Sensorial — Diz respeito a elevada diferenciacéo,
sensibilidade e vivacidade em experiéncias percebidas pelos sentidos. Trata-se
da capacidade de resposta aos estimulos por meio da viséo, audi¢do, tato, olfato
e paladar. Pessoas com elevada sobre-excitabilidade sensorial podem
apresentar intensificada vivéncia de prazeres sensoriais, tais como apreciacéo
de beleza, forma, textura e odor de objetos, sons de musica etc.

Apesar de as pesquisas sobre sobre-excitabilidade terem se tornado mais
frequentes nos ultimos anos (De Bondt, De Maeyer, Donche, & Van Petegem,
2019), o estado da arte da area denota que se trata de um construto que ainda
estd longe de ser totalmente explorado (Piechowski, 2014). Nem todas as
nuances da sobre-excitabilidade que Dgbrowski descreveu em seu trabalho
foram capturadas nas pesquisas sobre o construto (Wells & Falk, 2021). Uma

delas diz respeito a sua relacdo com talentos®.

Relagéo entre sobre-excitabilidade e talentos

A relacdo entre sobre-excitabilidade e o desenvolvimento de talentos é,
sem davida, um problema de pesquisa altamente relevante, controvertido e que
ainda requer um esforco por parte da comunidade cientifica. Nao obstante, a
TDP nao ser uma teoria especifica sobre altas habilidades ou superdotacéo, ela
tem sido considerada um referencial importante para a compreensdo das

caracteristicas sociais e emocionais de pessoas com essas caracteristicas. Para

6 O termo talento serd usado neste texto como sindnimo do fendmeno que o Ministério da
Educacéo do Brasil denomina altas habilidades ou superdotacéo.
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Piechowski (1986), as altas habilidades ou superdotagdo constituem um
fenbmeno multifacetado que envolve a acéo reciproca de talentos especificos,
eventos ambientais favoraveis e caracteristicas de personalidade. Ao considerar
essa Ultima faceta, amplia-se a concepcéo de altas habilidades ou superdotacéo,
incluindo o potencial desenvolvimental e as sobre-excitabilidades como bases
para a manifestacdo de talento e criatividade (Piechowski, 2009). As sobre-
excitabilidades seriam, portanto, componentes basicos de talentos (Piechowski
& Colangelo, 1984).

Desde as pesquisas iniciais de Dabrowski (1972), nas quais foi observado
que as criancas identificadas com elevada capacidade intelectual e talento
artistico possuiam niveis elevados de sobre-excitabilidade psiquica, varios
estudos foram conduzidos para investigar a presenca dos cinco padroes em
pessoas com essas caracteristicas. Para compreender a relacdo entre sobre-
excitabilidade e talentos, sdo apresentados, neste capitulo, estudos que
investigaram a presenca dos cinco padrées em pessoas com e sem talentos.

A identificacdo desses estudos foi feita por meio de revisdo sistematica.
De fato, trata-se da investigagéo realizada por Oliveira (2016) que foi atualizada
e aprimorada. Foram realizadas buscas no Portal de Periédicos da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(http://www.periodicos.capes.gov.br/) — Portal de Periédicos — e na ferramenta
Google Académico (http://scholar.google.com.br). Ambas as fontes de
informacdo permitem uma busca abrangente nas principais bibliotecas virtuais
do mundo e reldne duas das maiores colecdes e bases de dados da literatura
cientifica psicolégica e educacional, como a da American Psychological
Association e a do Education Resources Information Center.

A consulta se deu por meio da utilizacdo dos termos overexcitabilit*
combinados com gifted’. Nao houve limitacdo do ano de publicacéo e, devido ao
fato de ser a mais democratica e utilizada forma de comunicagéo cientifica,
somente artigos foram incluidos na amostra. Os critérios para inclusdo das

publicacdes foram: artigos empiricos que abrangessem as sobre-excitabilidades

7 O uso do asterisco permite que todos os termos com a presenca do radical sejam rastreados,
por exemplo gifted e giftedness.
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de acordo com a perspectiva da TDP e que contassem com amostras de pessoas
identificadas com e sem talentos. Para ampliar a caracterizacdo do estado da
arte, optou-se por ndo se restringir ao ano da publicacao.

Apo6s empregar esse método, foram recuperados 21 artigos que relatam
pesquisas sobre sobre-excitabilidades em pessoas com talentos e que tém a
teoria de Dabrowski como referencial. A Tabela 1 apresenta algumas
investigacbes que, a0 compararem pessoas com e sem talentos, observaram

médias significativamente mais altas no primeiro grupo.

Tabela 1. Estudos que observaram escores mais altos de sobre-excitabilidade

em pessoas com talentos

Estudos Padrbes de sobre-
com excitabilidade
amostras de
pessoas
com e sem Intelectual Emocional | Imaginativa | Psicomotora
AH/S
Ackerman
X X X
(1997)
Al-Onizat
X X
(2013)
Bouchard
X
(2004)
Bouchet &
X X
Falk (2001)
Carman
X X X X
(2011)
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Chang &
Kuo (2019)

Gallager
(1985)

Harrison &
Haneghan
(2011)

Limont et al.
(2014)

Martowska,
Matczak, &
Jézwik
(2018)

Miller, Falk &
Huang
(1994)

Petho
(2022)

Piechowski
et al. (1985)

Sanz (2006)

Siu (2010)

Sousa &
Fleith (2021)
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Tieso
(2007a)

Van den
Broeck et al. X
(2014)

Wirthwein et
al. (2011)

Wirthwein &
Rost (2011)

Yakmaci-
Guzel &
Akarsu
(2006)

Fonte: tabela feita pelos autores

Também é possivel observar que algumas formas de sobre-excitabilidade
se mostraram mais elevadas que outras no grupo de pessoas com talentos. O
padrdao Intelectual foi o mais frequentemente pesquisado e, em algumas
pesquisas (Bouchard, 2004; Wirthwein et al., 2011; Wirthwein & Rost, 2011),
essa forma de sobre-excitabilidade foi a Unica que apresentou niveis mais
elevados em individuos com talento.

A respeito da variabilidade de resultados envolvendo a presenca de sobre-
excitabilidade elevada nos grupos de pessoas com talento, vale ressaltar que,
conforme Dabrowski (1996), o potencial desenvolvimental serd mais forte se as
cinco — ou quase todas — as formas de sobre-excitabilidade estiverem presentes.
Mas nem todos os individuos irdo apresentar necessariamente os cinco padroes.

Também € necessario se atentar para o fato de que os diferentes
resultados encontrados nos estudos podem se referir as questdes metodolégicas
no processo de identificagao de talentos para compor a amostra. De um modo

geral, as investigacbes contaram com estudantes identificados a partir de
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métodos bastante distintos. Inclusive, grande parte deles utilizou somente testes
de inteligéncia para identificar esses individuos. Além disso, diferentes dominios
de talento (académico, artistico, criativo, esportivo etc) nem sempre eram
discriminados nas amostras utilizadas.

Deve-se atentar também para a utilizacdo de diferentes medidas de sobre-
excitabilidade. Ao menos cinco foram observadas nas investigacoes:
Overexcitability Questionnaire (OEQ) (Lysy & Piechowski, 1983; Piechowski,
1996); ElemenOE (Bouchard, 2004); Me Scale (Chang & Kuo, 2009); o
Overexcitability Questionnaire Two (OEQ-II) (Falk, Lind, Miller, Piechowski, &
Silverman, 1999); e as Escalas de Sobre-excitabilidade (Oliveira & Barbosa,
2015). A primeira medida € um questionario de autorrelato com 21 questdes
abertas que objetivam avaliar a presenca e intensidade dos padrbes de sobre-
excitabilidade. A Me Scale é uma escala de autorrelato com 60 itens, sendo 12
para cada padrdo de sobre-excitabilidade. O ElemenOE é uma medida de 30
itens destinada ao preenchimento por professores para investigar o indice e a
frequéncia de padrbes de sobre-excitabilidade em estudantes do Ensino
Fundamental. O OEQ-II € uma verséo de questdes fechadas do OEQ e tem sido
a medida mais utilizada atualmente (Oliveira & Barbosa, 2014). Esse instrumento
contém 50 itens com o objetivo de mensurar a presenca dos cinco padrdes de
sobre-excitabilidade. Por fim, as Escalas de Sobre-excitabilidade contém 55 itens
respondidos em uma escala Likert e organizados em cinco subescalas que
medem a presenca dos cinco padrdes de sobre-excitabilidade. Elas foram
aplicadas, inicialmente, em estudantes brasileiros do Ensino Fundamental e
apresentaram boas evidéncias de validade e estimativas de fidedignidade.

N&o obstante as discrepancias dos resultados, os estudos identificados
anteriormente vém reforcar que o maior nivel de energia e intensidade fisica,
intelectual, emocional, imaginativa e sensorial é caracteristica marcante de
muitas criancas e adultos com talentos. Piechowski e Colangelo (1984)
chegaram a se referir as sobre-excitabilidades como componentes basicos das
altas habilidades ou superdotac&o que nutrem, fortalecem e amplificam o talento.

A sobre-excitabilidade Intelectual, que tem sido a caracteristica mais
frequentemente associada as pessoas com AH/S, da origem a criatividade
académica e possibilita a reflexao, o autocontrole, a autonomia e a autenticidade

(Dabrowski, 1973). O excesso de energia, exigido na sobre-excitabilidade
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Psicomotora permite que o individuo possa ser mais ativo e mais alerta (Daniels
& Meckstroth, 2009). A sobre-excitabilidade Imaginativa € extremamente
importante na criatividade artistica e no planejamento intuitivo (Dabrowski, 1973).
A experiéncia sensorial de pessoas com talento tende a ser bastante rica, pois
permite a percepgao de detalhes, texturas e contrastes, por exemplo (Daniels &
Meckstroth, 2009). A sobre-excitabilidade Emocional é essencial para a
formacdo de uma hierarquia de valores (empatia, compaixdo, responsabilidade,
além de outros dinamismos), que desempenham um papel decisivo no
desenvolvimento humano (Dabrowski, 1973).

Para Lycraft (2020), a sobre-excitabilidade manifesta nas pessoas com
talento explica em grande parte a intensidade de suas experiéncias na vida
diaria. E, portanto, acabam desempenhando um papel critico no
desenvolvimento. Paradoxalmente, elas provocam conflitos internos e externos,
ao mesmo tempo em que representam meios que fomentam a superacao desses
conflitos (Dabrowski, 1970).

Ao amplificar as experiéncias de vida dos individuos, nem sempre as
sobre-excitabilidades geram beneficios para agueles que as possuem e para 0s
gue lidam com essas pessoas. As sobre-excitabilidades intensas, muitas vezes
representam desafios para pais e educadores. Em estudo realizado por Guthrie
(2019) com pais de criangas com talentos, foi ressaltado que os comportamentos
desafiadores das sobre-excitabilidades muitas vezes se dao pelas reacdes
emocionais exageradas, dificuldades para acalmar a mente e pela necessidade
excessiva de atencao.

Salienta-se, ademais, que a presenca de sobre-excitabilidade, muitas
vezes, da uma impressao negativa de que pessoas com talentos tém problemas
de comportamento ou disciplinares (Amran, Ngieng, & Razak, 2021). Amend
(2009) enfatiza que quando as sobre-excitabilidades se revelam intensamente
em individuos com talento, elas aumentam a possibilidade de diagndésticos
equivocados. Isso ocorre, em grande parte, devido a falta de conhecimento geral
de avaliadores sobre a TDP e as sobre-excitabilidades.

A sobre-excitabilidade Emocional, por exemplo, pode gerar grande tenséo
e estresse (Piechowski, 2008). A grande preocupagdo com 0S outros e a
consciéncia dos acontecimentos globais pode predispor as pessoas com talento

a criar emocoes intensas (Mendaglio, 2002). Além disso, a mistura de emocdes

118



e sentimentos em nivel elevado pode se assemelhar as oscilacdes de humor
como as observadas no transtorno bipolar (Murdock-Smith, 2013).

Comportamentos caracteristicos do padrdo Psicomotor podem se
assemelhar a hiperatividade e, em muitos casos, podem ser confundidos com
ela (Al-Hroub & Krayem, 2018; Piechowski, 1999; Wells & Falk, 2021).
Rommelse et al. (2016) e Wells e Falk (2021) alertam para a possibilidade de
que individuos que experienciam elevada sobre-excitabilidade psicomotora
sejam frequentemente diagnosticados com transtorno do déficit de atencédo e
hiperatividade (TDAH). Essas pessoas podem, por exemplo, agir
impulsivamente, falar excessivamente, serem agitadas, inquietas e terem
dificuldades para se manterem paradas.

Diagnosticos errdbneos de déficit atencionais também podem ser
observados em individuos com forte sobre-excitabilidade Imaginativa (Amend,
2009). Por dispenderem muito tempo inventando ou fantasiando historias, como
se estivessem ‘sonhando acordados’, essas pessoas podem se mostrar
dispersas e desatentas em diferentes atividades escolares ou ocupacionais.

Por excitacdo do sistema nervoso, também pode haver uma sobre-
excitabilidade fisiologica. Karpinsk et al. (2018) ressaltam que, para individuos
altamente inteligentes, mesmo estimulos comuns, tais como etiquetas de roupa
ou sons ao redor, podem se tornar fisicamente dolorosos quando as sobre-
excitabilidades estdo presentes. Assim, em algumas pessoas, a sensibilidade
sensorial tende a ser tdo intensa que ruidos, luzes, texturas, cheiros ou gostos
desagradaveis podem ser bastante perturbadores (Piechowski, 2008). Murdock-
Smith (2013) enfatiza que as reacdes extremas a esses estimulos podem ser
semelhantes ao transtorno do espectro autista (TEA) ou outro transtorno de
comportamento, sendo o diagnéstico equivocado altamente possivel.

Deve-se ressaltar as implicacbes dos diagnosticos incorretos. Muitas
vezes, eles impedem que as criangas sejam devidamente identificadas com altas
habilidades (Rommelse et al., 2016) e, consequentemente, tenham suas
necessidades especificas atendidas.

E claro que pessoas com talentos ndo estdo isentas de apresentar
transtornos emocionais e comportamentais e deficiéncias concomitantemente
com altas capacidades e/ou altas habilidades. Trata-se de dupla-

excepcionalidade. A esse respeito, sdo destacados os estudos realizados com
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pessoas com elevada inteligéncia (quociente intelectual, ou seja, QI acima de
130) (Wood & Laycraft, 2020). Karpinski et al., (2018) apresentaram um modelo
que postula o processo psiconeuroimunoldgico uUnico, sugerindo que aqueles
gue possuem elevada inteligéncia tendem a responder a estressores ambientais
ruminando e se preocupando. De acordo com 0s autores, trata-se de preditores
positivos de risco para sobre-excitabilidades psicolégicas que levam a disturbios
afetivos. Além disso, esses disturbios estao intimamente associados a elevada
excitacao fisiolégica que facilita a desregulagdo imune e inflamatdria e, por sua,
vez pode instigar bidirecionalmente efeitos psicologicos.

Chang e Kuo (2013) também sinalizam que pessoas com elevada
capacidade cognitiva sobre-excitavel tendem a hiper-reatividade do sistema
nervoso central, o que pode levar a problemas psicolédgicos e fisioldgicos. A
sobre-excitabilidade Emocional intensa também prediz significativamente
desajuste pessoal (Chang & Kuo, 2019) e pode levar ao aumento de
preocupacdes e de ruminacdo (Penney, Miedema, & Mazmanian, 2015).

Entretanto, deve-se ressaltar o cuidado necesséario para analisar a
potencial relacdo entre inteligéncia, sobre-excitabilidade e desordens
psicolégicas (Wood & Laycraft, 2020). No estudo de Karpinski et al., (2018), por
exemplo, ndo foi considerada a teoria do desenvolvimento humano da qual se
originaram as sobre-excitabilidades. Para uma compreensédo adequada dos
padrbes, as sobre-excitabilidades s6 podem ser consideradas no contexto da
TDP (Wood & Laycraft, 2020). Inclusive, a descontextualizacdo das sobre-
excitabilidades da teoria que as sustentam tem sido uma critica bastante
contundente que os principais pesquisadores da TDP fazem a respeito das
investigagdes realizadas sobre talentos (Mendaglio, Kettler, & Rinn, 2019; Tiller,
2009).

A partir dos pressupostos da teoria de Dabrowski, observa-se que o fato
de muitas pessoas com talento reagirem de forma incomum e extrema diante de
diferentes estimulos, seus comportamentos frequentemente séo tratados como
algo a ser ‘curado’ (Piechowski, 2008). Entretanto, deve-se reforcar a
importancia de auxiliar essas pessoas a potencializar suas caracteristicas
positivas e a compensar os efeitos negativos que as sobre-excitabilidades

podem acarretar (Daniels & Meckstroth, 2009).
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Se for considerado que a manifestacdo das sobre-excitabilidade esta
diretamente associada ao potencial de desenvolvimento, como propde a TDP,
entdo, quanto mais sua manifestacdo positiva for fomentada, maior sera a
contribuicdo para alcangar o maximo de potencial das pessoas com talentos. O
encorajamento da express@o emocional, o incentivo a exploracéo de diferentes
estimulos externos associados aos padrdes de sobre-excitabilidade, podem e

devem fazer parte de intervencfes em contextos clinicos e educacionais.

121



Consideragoes Finais

Ainda que a TDP néo seja uma teoria especifica sobre talentos, suas
contribuicbes a respeito dos aspectos emocionais e de personalidade de
pessoas com essas caracteristicas sdo extremamente relevantes (Daniels &
Meckstroth, 2009). Trata-se de uma teoria do desenvolvimento humano ampla e
complexa, que possibilita que caracteristicas de sobre-excitabilidade, até entéo,
frequentemente vistas como patologicas ou, pelo menos, probleméticas, sejam
compreendidas a partir de uma perspectiva positiva e consideradas essenciais
para o potencial de desenvolvimento (Daniels & Meckstroth, 2009). Além disso,
a TDP tem sido base para o desenvolvimento de medidas de sobre-
excitabilidades (Ackerman, 1997, Falk & Miller, 2009; Mendaglio & Tillier, 2006)
e suporte para o aconselhamento psicolégico e a psicoterapia (Mendaglio, 2008).

Quanto a associacdo entre sobre-excitabilidades e transtornos
emocionais e comportamentais, é preciso salientar, com base em Wells e Falk
(2021), que os estudos iniciais a respeito das sobre-excitabilidades foram
apresentados antes de a TDP avancar em sua formulacdo e ndo eram acessiveis
até recentemente. Os textos em inglés de Dgbrowski (ndo ha nada do autor em
portugués) nao estabelecem com clareza conexdes entre sobre-excitabilidade e
TDAH ou TEA e sobre-excitabilidade. Nao obstante, essas publicacbes
evidenciam claramente suas relacdes com criatividade e talento. Reitera-se que
o trabalho pioneiro de Dgbrowski estabelece uma conexao profunda entre sobre-
excitabilidades e TDP.

Faz-se necessario destacar algumas limitacbes a respeito da TDP.
Mesmo que diversas investigacdes tenham sido realizadas com o embasamento
da teoria, evidéncias empiricas adicionais sdo cruciais para corrobora-la. A
escassez de estudos longitudinais foi destacada por Dabrowski (1972) ha
décadas. Todavia, atualmente, pouco ainda se sabe sobre padrbes de
estabilidade e mudanca das sobre-excitabilidades ao longo do curso de vida
(Peterson, 2012). Alem disso, ao considerar a sobre-excitabilidade inata, como
Dabrowski (1972) prop6s, € preciso conduzir investigacdes que identifiquem
seus marcadores genéticos. Ademais, até hoje, poucos estudos procuraram
investigar suas bases neuropsicoldgicas (Chang & Kuo, 2013). Investigacdes

desse tipo ajudariam a ampliar a discussdo inato versus adquirido. Outro
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dificultador refere-se aos aspectos metodoldgicos de muitas investigagdes com
pessoas com talentos. Nas pesquisas iniciais de Dabrowski, observa-se um
namero insuficiente de grupos de controle e, atualmente, como ja mencionado,
h& poucos estudos que descrevem o processo de identificagdo da amostra de
pessoas identificadas com talentos.

As limitacdes referentes aos estudos sobre a TDP, mais especificamente
a relacédo entre sobre-excitabilidade e talento, ndo devem ser impeditivas para
gue os padrdes de sobre-excitabilidades sejam considerados como relevantes
na identificagdo e no desenvolvimento dessas pessoas. Ao contrario, esses
entraves mostram que ainda ha muito por se fazer. Mais pesquisas precisam ser
realizadas a fim de contribuir com esse campo de estudos. Por enquanto, ha que
se apresentar uma sintese a respeito das evidéncias que se tem da relacdo entre

sobre-excitabilidades e talento.

Resumo sobre o que se sabe a respeito da relacdo entre sobre-
excitabilidades e talento:

. As sobre-excitabilidades ndo podem ser compreendidas fora do escopo
da TDP;
. As sobre-excitabilidades sdo caracteristicas presentes em muitas

pessoas com talentos;

. Individuos com talento podem ou ndo apresentar todos os padrbes de

sobre-excitabilidades;

BN

. Algumas sobre-excitabilidades associadas a superdotacdo podem ser
diagnosticadas incorretamente como condicbes médicas (exemplo: sobre-

excitabilidade psicomotora ser identificada como TDAH);

o As sobre-excitabilidades nem sempre refletem patologias, elas
impulsionam o crescimento emocional e o desenvolvimento da personalidade de

pessoas com talento;

o Deve-se considerar as sobre-excitabilidade como parte do processo de

uma avaliacdo mais abrangente de pessoas com talentos;
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o Atualmente, h4 escalas que investigam as sobre-excitabilidades e ha
evidéncias de que elas podem ser utilizadas de forma confiavel no rastreio de

pessoas com talento;

o Instrumentos de sobre-excitabilidade também podem ser utilizados de
forma complementar para disponibilizacdo de aconselhamento e

acompanhamento psicologico de pessoas com talento.
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