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[...] se entendermos que o sertao &

pessoa humana, impregnada de cultura e de
histéria, que atravessa o espaco e o tempo,
chegaremos a concluséo de que o
campo/sertao foi construido e constituido
pela agao das pessoas da cidade e ao
contrario também é verdadeiro, a cidade
também esta impregnada da cultura ou da
acgao e saber dos povos do
campo/sertanejos. Mas o fato do sertao esta
misturado a cidade e ao mesmo tempo as
relagdes estabelecidas serem temporais e
espaciais, com varias nuances nao significa
que o sertdo/campo e o sertanejo/povos do
campo nao tenham identidade propria.
(CARVALHO, 2016, p. 195)
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Resumo

A dissertacdo em tela insere-se no ambito do Ensino de Geografia. Posto isto, o
objetivo geral desta pesquisa € identificar quais perspectivas sobre os povos do
campo estao presentes nas apostilas de Geografia do ensino fundamental, adotadas
nas escolas municipais de Herval/RS. Ja os objetivos especificos compreendem em:
1) Aprofundar os principais temas da pesquisa; 2) ldentificar qual o lugar dos
conteudos dos povos do campo nos referenciais curriculares que regem a educagao
nacional; 3) Situar a discussao dos povos do campo no contexto da Politica Nacional
do Livro Didatico, e 4) Promover uma discussao acerca dos povos do campo no
material didatico analisado. Nesse sentido, a hipotese desse estudo é que os
materiais que circulam nas escolas do municipio mantém o discurso urbano ao se
referir ao campo. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica e a analise
textual discursiva. Em vista disso, o referencial teérico destaca uma lacuna no campo
de estudo dos livros didaticos de Geografia e os povos do campo. Sendo assim, a
Historia evidencia o processo em curso envolvendo a educagcdo do campo, assim
como a luta pela terra e por politicas educacionais no espaco rural. Nas ultimas
décadas ocorreram avangos como o Programa Nacional do Livro Didatico direcionado
para o campo (PNLD-Campo), contudo pesquisas apontam a ineficiéncia desse
programa, pois na maioria das vezes permanece a inviabilizagdo dos atores do campo
nessas obras. Além disso, a literatura nacional e internacional destaca a diversidade
dos habitantes do campo e a necessidade de fomentar nas escolas e nos cursos de
formagdo docente estratégias para o ensino e aprendizagem dos conteudos
geograficos que contextualizam o cotidiano dos estudantes do campo. Os resultados
com a pesquisa em questdo visam superar a dicotomia urbano versus rural,
incentivando um novo olhar sobre os conteudos acerca dos povos do campo.

Palavras-Chave: Livros didaticos. Ensino Fundamental. Povos do campo. Narrativas.
Apostilas de Geografia.



Resumen

La disertacion en pantalla forma parte del ambito de la Ensefianza de la Geografia.
Dicho esto, el objetivo general de esta investigacion es identificar qué perspectivas
sobre la gente del campo estan presentes en los folletos de Geografia de la escuela
primaria, adoptados en las escuelas municipales de Herval/RS. Los objetivos
especificos incluyen: 1) Profundizar los temas principales de la investigacién; 2)
Identificar el lugar de los contenidos de pueblos rurales en los referentes curriculares
que rigen la educacion nacional; 3) Situar la discusion sobre los pueblos rurales en el
contexto de la Politica Nacional de Libros de Texto, y 4) Promover la discusion sobre
los pueblos rurales en el material didactico analizado. En este sentido, la hipotesis de
este estudio es que los materiales que circulan en las escuelas del municipio
mantienen el discurso urbano al referirse al campo. La metodologia utilizada fue la
investigacion bibliografica y el Analisis Discursivo Textual. Ante ello, el marco tedrico
destaca un vacio en el campo de estudio de los libros de texto de Geografia y la gente
del campo. Asi, la Historia destaca el proceso en marcha de la educacion rural, asi
como la lucha por la tierra y las politicas educativas en las zonas rurales. En las
ultimas décadas, ha habido avances como el Programa Nacional de Libros de Texto
dirigidos al campo (PNLD-Campo), sin embargo investigaciones apuntan a la
ineficiencia de este programa, ya que la mayoria de las veces los actores del campo
se mantienen inviables en estos trabajos. Ademas, la literatura nacional e
internacional destaca la diversidad de los habitantes rurales y la necesidad de
promover estrategias en las escuelas y cursos de formacion docente para la
ensefanza y aprendizaje de contenidos geograficos que contextualicen la vida
cotidiana de los estudiantes rurales. Los resultados con la investigacion en cuestion
apuntan a superar la dicotomia urbano versus rural, propiciando una nueva mirada a
los contenidos sobre la gente del campo.

Palabras clave: Libros de texto. Ensefianza fundamental. Gente del campo.
Narrativas. Folletos de Geografia.
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1 Introducgao

Esta pesquisa estd inserida no ambito do ensino e aprendizagem de
Geografia. Sendo assim, a tematica aqui apresentada envolve os povos do campo, a
educacao do campo e os livros didaticos que compreendem os recortes desta
investigacdo. Dito isso, se torna necessario situar os leitores que nas ultimas
décadas, os Movimentos socioterritoriais camponeses estiveram atuantes na luta
pela Educacdo do Campo e conquistaram alguns avangos com relagdo ao ensino no
espaco rural. A luta pelas politicas publicas voltadas para os povos do campo se
confunde com a luta pela terra, pois um dos movimentos presentes nesta luta foi o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). Nas décadas de 1980 e
1990, o MST participou ativamente nas discussdes sobre a reforma agraria e a
educagao no campo, visto que a educacgao permite fomentar um pensamento critico
perante a realidade, na qual o capitalismo tem expandido sua agdo no campo; ou
seja, a partir da década de 1970, a industrializagdo no espaco rural modificou a
paisagem, o uso de agrotoxico nas plantagdes gerou danos ao meio ambiente e

também a saude dos trabalhadores rurais.

Diante disso, a dicotomia entre urbano x rural, na qual o urbano representa o
desenvolvimento e o rural, o retrocesso, deve-se ao neoliberalismo, pois o campo foi
associado a produgdo de alimentos e abastecimento das cidades e espaco de
exportagdo de commodities. A imagem de um espaco rural atrasado e sem vida ou
relacionado ao lazer, € muito presente no cotidiano, as novelas e a literatura
contribuiram para a construgao distorcida da identidade dos grupos habitantes do
campo e até mesmo concepgdes pejorativas estdo associadas aos camponeses. No
entanto, muitas escolas localizadas no campo desenvolvem uma educagéo
integradora contemplando a diversidade dos grupos étnicos e culturais habitantes do
mesmo espacgo. O campo abriga comunidades indigenas, quilombolas, ribeirinhas e
camponesas que tentam manter-se em seus territorios mesmo diante da ascensao do
agronegocio e das ameacas sofridas pelos ativistas que lutam pela igualdade ao

acesso a terra e a educagao. Os territorios indigenas e quilombolas, por exemplo,
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abrigam a identidade e a ancestralidade desses grupos, contudo o neoliberalismo

desconsidera a cultura e a diversidade dos povos do campo.

Mediante o que foi exposto, no decorrer dos anos as politicas publicas
progrediram em relagdo a educacado do campo. Haja vista a Resolugdo CNE/CBE de
2002, lei responsavel por instituir as Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao Basica
nas Escolas do Campo e o Programa Nacional de Educagcdo na Reforma Agraria
(PRONERA), que dispbéem sobre a educacdo dos habitantes do campo e também
sobre a formacgao especifica de educadores para as escolas do campo. Estas leis
representam um marco, porém muito ainda é preciso evoluir para que a educagao no
campo realmente seja voltada para os moradores desse espacgo, considerando sua
cultura e seu modo de vida. No entanto, em alguns casos a educagdo no campo
segue os principios da educagao desenvolvidos nas escolas urbanas, isto €, as
mesmas metodologias e curriculos s&o utilizados distanciados do cotidiano dos
estudantes; a lei existe e assegura uma educacgao especifica para as areas rurais,
mas nem sempre € executada na pratica. No governo de Jair Messias Bolsonaro, no
qual predominaram os interesses dos ruralistas, os povos do campo sofreram
retaliagbes com cortes em diversos programas, incluindo o PRONERA, que é de
suma importancia para a educagdo no campo. Ante o exposto, o Programa Nacional
dos Livros Didaticos-PNLD do campo estabelece a necessidade das colegdes
abordarem a identidade e a realidade dos estudantes das escolas rurais, porém nem
sempre estas cole¢cdes contemplam esses atores e o que se pode perceber pelas
pesquisas desenvolvidas nos ultimos tempos € a inviabilizagdo dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais nas paginas de livros didaticos em circulagdo no pais, tanto nas
cole¢cdes desenvolvidas para as areas rurais quanto para as areas ditas urbanas.
(ALMEIDA, 2019; CARVALHO, 2016; MEIRELES, 2019).

A pesquisa encontra-se dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo é
abordado o tema em analise, as trajetdérias envolvendo a pesquisa, os objetivos, a
justificativa, a metodologia e a hipétese. Ja no segundo capitulo, sdo apresentados os
resultados e, por fim, no capitulo final encontram-se as analises desenvolvidas a partir

da averiguagao dos materiais didaticos.
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1.1 Trajetérias percorridas: como cheguei no tema de pesquisa

Nesta secao cabe elucidar o(a) leitor(a) como foi a trajetdria trilhada até o
presente momento. O tema desta pesquisa surge a partir da minha formagéao
enquanto cidadad no campo, ja que minha identidade foi construida nesse cenario. Em
vista disso, realizo uma breve narrativa das minhas vivéncias no espacgo rural,
enquanto habitante e estudante no campo. A localidade onde vivi, denominada
Palma, (anexo A), dista 33 km da sede do municipio de Arroio Grande, préximo a
fronteira com o Uruguai, conforme a figura 1 a seguir, localizada na zona sul do Rio
Grande do Sul.

Figura 1- Localizagdo do Municipio de Arroio Grande/RS

SANTA
CATARINA

RIO GRANDE
DO SUL

.
Porto Alegre /
Y
I(
/

/

Arroio Grande
Uruguai 7

7

%57/

B\,eﬂc\s»‘«res
Fonte: Google Earth, 2021.

Na infancia aprendi a observar a paisagem e no entorno que me rodeava tive
contato com as lavouras de arroz, os arroios e as matas circundantes estiveram
presentes na minha infancia, as brincadeiras consistiam em explorar a natureza,
analisar as diferengas entre as flores, passaros, peixes, plantas e a mudanga da
natureza quando ocorriam tempestades. Além disso, andava pelas matas e pelos
bosques, foi uma infancia marcada pelo contato com a natureza, as trilhas foram
minhas primeiras “saidas de campo”, onde pude aflorar meu gosto pela Geografia. A
proximidade com esse cenario me proporcionou estudar o planeta que habitamos e as

relagdes sociais ocorridas. Diante disso, a representacdo feminina durante minha
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infancia foi muito presente, pois as mulheres desempenhavam diversas fungdes nas
lavouras, no campo cuidando dos animais, além de cuidar do lar. Algumas mulheres,
uma delas minha mae, Joara, trabalhavam no campo desempenhando atividades
bracais, lidavam com o gado, faziam cercas de arame, ordenhavam vacas, auxiliavam
nas lavouras de arroz, fosse no trator ou na elaboragdo de marachas'. Outra
realidade era a exploragdo ocorrida no local, convivi com a luta dos pequenos
produtores pela agua os grandes produtores detinham este recurso e, mediante
pagamento, distribuiam agua para os que nao tinham acesso. Dessa forma, a lei n°
9.433, de 08 de janeiro de 1997, estabelece em seu artigo 19 a cobranca pelos
recursos hidricos, e no seu inciso |, reconhece a agua como bem econémico. No
entanto, os gastos para a producado de arroz sdo elevados, e os altos custos fizeram
com que muitos pequenos agricultores da regido deixassem de plantar, um desses
pequenos agricultores que abandonaram a agricultura por esse motivo foi meu pai,

Fernando.

O deslocamento para ir até a escola (Anexo B), ndo era facil, assim como
muitos estudantes, tive que enfrentar dificuldades, porque onde morava havia um
arroio. Existia uma pinguela?, mas em época de cheia era impossivel atravessa-la
para ir estudar. No inverno principalmente tinha muitas faltas por conta disso, e a
recuperacao dos conteudos n&o era realizada, 0 maximo que conseguia era copiar as
mateérias de colegas, mas a explicagao era perdida. A escola onde eu estudava, uma
escola publica localizada em Santa Isabel, uma vila habitada por pescadores(as),
(anexo B) era distante de onde eu morava, para realizar o trajeto até a escola tinha
que ir de 6nibus. Os livros didaticos eram os materiais mais utilizados nas aulas e nao
retratavam o espaco rural em que eu estava inserida. O meu aprendizado geografico
na pratica era adquirido nas brincadeiras na natureza, onde desenvolvi o senso de
diregao e orientacdo. A Geografia ensinada se limitava a responder as perguntas do

livro didatico ou copiar textos do quadro, os conteudos nunca eram relacionados com

' [Agricultura]. Pequeno muro que constitui diviséria num arrozal, in “maracha” Dicionario on-line
Priberam da Lingua Portuguesa https://dicionario.priberam.org/marachas [consultado em 18-09-2021].

2 Viga ou prancha que serve de ponte. "pinguela”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em

linha], 2008-2021, https://dicionario.priberam.org/pinguela [consultado em 28-09-2021].
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nossas vivéncias, pois os conteudos apresentados representavam em grande parte o
espacgo urbano, mencionando poucos aspectos do espaco rural. Os livros didaticos de
Geografia recebidos na escola apresentavam muitos lugares europeus, retratavam a
Historia e Geografia da Franca, Inglaterra, Portugal, Asia e Africa, porém quando
citado o continente africano, este era associado com a pobreza. Havia muitos mapas
e fotos destacando os paises europeus, ou seja, o discurso presente era o discurso
urbano e nao se trabalhava o cotidiano que viviamos, o pensamento colonial fazia

parte dessas obras.

Na adolescéncia, ao ir estudar na sede do municipio, as professoras da escola
no meio urbano, na primeira semana, averiguaram os conteudos que tinha estudado
até o momento, e era comum as professoras dizerem que eu estava “atrasada” nas

disciplinas com relagdo aos conteudos desenvolvidos por elas na turma.

Essas falas me incomodavam, por qual motivo eu estava atrasada? A maneira
que eram colocadas estas frases era carregada de esteredtipos, como se o ensino da
escola de onde eu vinha nido fosse bom por ser localizada no campo. Isso era
frustrante para uma adolescente que deixava seu lugar de pertencimento e chegava
em uma outra realidade, ouvir esses comentarios era muito desmotivador. Desse
modo, a Geografia, tanto no ensino fundamental como no ensino médio, foi uma
Geografia desconectada do meu cotidiano. Ao estudar no espago urbano, pouca coisa
mudou, o ensino de Geografia, na maioria das vezes, era baseado no quadro e nos

exercicios dos livros didaticos, sem nenhuma associagao e criticidade.

Perante isso, em 2011 ingressei na Universidade Federal de Pelotas (UFPel),
no curso de Bacharelado em Geografia e, ao desenvolver o Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC), em 2015, pesquisei acerca dos acidentes de transito e mobilidade na
cidade de Pelotas, RS. Porém, senti a necessidade de cursar a licenciatura, visto que
na regido sul do Rio Grande do Sul, ndo existem muitas vagas para a profisséo de
geografo(a), dessa forma a licenciatura abriu um leque de possibilidades, porque ao
ingressar no curso pude aprimorar meu curriculo. Durante a Licenciatura em
Geografia surgiu o interesse em pesquisar os livros didaticos e a representacédo do
homem e da mulher do campo, ja que havia pouca representagéo nos livros didaticos

durante minha vida escolar. Em 2019 apresentei o TCC intitulado “O protagonismo do
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homem e da mulher do campo: analise dos livros didaticos de Geografia nos anos
finais do ensino fundamental”. Em virtude disso, este trabalho originou o projeto de
pesquisa para a selecdo de mestrado na mesma instituicdo e possibilitou meu

ingresso no mestrado, no ano de 2020.

No entanto, comecei a cursar o mestrado de modo remoto em funcédo da
pandemia causada pela COVID-19. Cursar o mestrado neste formato foi desafiador, ja
que o contato com colegas e professores por meio digital impediu uma troca de
dialogo e debates como seria no ensino presencial. Muitos colegas eu nao conheci
pessoalmente, pois tivemos pouco contato enquanto turma. Em meio a estas
dificuldades de interagado existem também possibilidades, porque cursei disciplinas
como aluna especial em outros cursos e instituicdes. Além disso, participei de muitos
eventos através da internet, o que n&o seria possivel de modo presencial. Esta
experiéncia me proporcionou muitas trocas e aprendizado, pois permitiu acesso a
congressos regionais, nacionais e internacionais e assim foi possivel participar de
discussdes ocorridas no ambito da geografia através da apresentagcédo de artigos e
resumos envolvidos na construgado desta pesquisa. Este estudo faz parte da linha de
pesquisa do Programa de Pdés-Graduacdo em Geografia, denominada Educagéo
Geografica, Ensino de Geografia e Formagao de Professores. Desse modo, esta
investigacdo busca analisar os materiais didaticos, visto que estes materiais
remontam a época do Brasil imperial, e mesmo se atualizando e modificando sua
estrutura, permanecem na contemporaneidade como um dos recursos mais utilizados
em sala de aula, todavia desta vez o foco de analise ndo € apenas o homem e a
mulher do campo o recorte da pesquisa, mas sim os povos do campo, porque abarca

a diversidade dos grupos habitantes do espaco rural.

1.2 Objetivos, hipoétese e a questao problema deste estudo

Nesta seg¢do sdo apresentados os objetivos, a hipotese e a questédo problema
da pesquisa: O objetivo geral desta pesquisa é identificar quais perspectivas sobre os
povos do campo estdo presentes nas apostilas de Geografia do ensino fundamental,

adotadas nas escolas municipais de Herval/RS.
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Ja os objetivos especificos compreendem em: 1) Aprofundar os principais temas da
pesquisa; 2) lIdentificar qual o lugar dos conteudos dos povos do campo nos
referenciais curriculares que regem a educacao nacional; 3) Situar a discussdo dos
povos do campo no contexto da Politica Nacional do Livro Didatico, e 4) Promover
uma discussdo acerca dos povos do campo no material didatico analisado. Nesse
sentido, a hipbtese desse estudo € que os materiais que circulam nas escolas do

municipio mantém o discurso urbano ao se referir ao campo.

1.3 Metodologia

1.3.1 Revisao bibliografica

Nesta dissertagdo foi realizada uma pesquisa bibliografica. Diante disso,
colocar o pesquisador em contato direto com o que foi escrito sobre determinado
assunto. Sendo assim, “[...] incluem-se nesse item obras literarias em geral e a
impressa escrita [...]” (LAKATOS, p.57-58). Portanto, este tépico apresenta o contexto
histérico e geografico da area de estudo onde sao disponibilizadas as apostilas aqui
analisadas, as colegbes averiguadas nas escolas municipais de Herval/RS, sao
apresentadas, bem como os métodos e metodologias utilizados para a realizagao

deste estudo.

A revisao bibliografica abarca o levantamento de publicagdes relevantes sobre
algum tema como forma de contribuir para a compreensao do assunto tratado. Nesse
momento, serdo apresentadas discussdes sobre os conceitos “povos do campo’,
‘educacdo do campo”, a educagao do campo e o contexto das politicas publicas,
Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, Resolugédo n°® 40/2011 que institui o
Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD-Campo), o pensamento
decolonial nas paginas do ensino de Geografia e o pensamento geografico e a BNCC.
Desse modo, o(a) leitor(a) podera entender as questdes norteadoras que perpassam

os temas citados para o desenvolvimento desta dissertagao.

1.3.2 Os conceitos “Povos do Campo” e “Educagao do Campo”
As escolas municipais de Herval, na zona sul do Rio Grande do Sul, passaram

a adotar em 2022 uma apostila de uso obrigatério nas 14 escolas do municipio. As
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apostilas fazem parte do Sistema de Ensino (SIM), desenvolvido pela editora FTD?, as
apostilas seguem as diretrizes curriculares como a BNCC. Desse modo, o prefeito
estabeleceu por meio de um decreto interno que os professores deveriam utilizar
somente as apostilas em suas aulas, caso fosse desrespeitado esse critério
estabelecido no decreto o servidor pode ser punido. (anexo C). Foram investidos
R$262.736,10 nos materiais disponibilizados nas escolas da rede municipal. Os
professores atuantes em escolas do campo no interior do municipio anteriormente
tinham acesso a livros didaticos como a colecdo Girassol, porém com a implantacéo
do decreto de uso obrigatério das apostilas os livros didaticos ndo foram mais usados,

permanecendo apenas o0 uso do novo material didatico.

Desse modo, cabe definir quem sao os habitantes do espaco rural, pois fazem
parte dos recortes da pesquisa em tela. Assim torna-se necessario compreender o
conceito de Educagao do Campo e as politicas publicas educacionais voltadas para
os habitantes do campo, no Brasil. Dito isso, os povos do campo muitas vezes estao
associados a imagens pejorativas, relacionados como povos “subalternos” em
comparagao com os habitantes das areas ditas urbanas. O campo, em muitos casos,
esta atrelado a visdo de atraso e preconceito, porque o discurso urbano reforga a
ideia de que para melhorar as condigdes econdmicas, as pessoas devem viver na
cidade. Perante isso, a educacdo do campo € entendida em varias ocasides como
uma continuidade da educagao desenvolvida nos espacgos urbanos. Munarim (2008)

apresenta os motivos desse entendimento enraizado no Brasil.

Na sociedade brasileira como um todo, incluindo-se as organizacdes de
docentes, a visdo urbanocéntrica, de raizes fincadas na ideologia
desenvolvimentista de carater urbano-industrial € amplamente hegeménica,
razao pela qual a questdo da educacédo dos povos que vivem no campo
recebe pouca atengao ou atencéo enviesada da sociedade e das instituigcdes
publicas. Apesar e por causa disso, engendra-se um movimento social e
pedagdgico, bem como construgdo de conhecimento, em torno da tematica
da Educagao do Campo. (MUNARIM, 2008, p.1)

Esta concepgao do rural como algo estagnado também se relaciona a midia,
visto que novelas produzidas pela rede Globo mostram as pessoas deixando o campo

para viver na cidade ou associando os personagens do campo a pessoas ‘ignorantes’,

3 A Editora FTD tem sua origem em 1902. Desse modo, suas suas iniciais sdo uma
homenagem a Frére Théophane Durand, Irm&o Superior-Geral do Instituto Marista de 1883 a 1907.
Informagdes sobre a origem da editora pelo link: https://portal.ftd.com.br/
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‘sem cultura’. Na literatura, a obra “Os sertdes”, de Euclides da Cunha, apresenta o
discurso vigente no periodo histérico que foi escrito, no qual havia a ideia de
modernizagcao baseada na sociedade europeia. Para Carvalho (2016), o discurso
nessa obra “reproduz uma imagem do Outro a partir do mundo litoraneo e também é
escrito para um grupo que se encontra no litoral, que é letrado, urbano e elitizado”
(CARVALHO, 2016, p. 79). O personagem Jeca Tatu, de Monteiro Lobato, reforga
esse esteredtipo, segundo Carvalho (2016) “[...] criado em 1914 para retratar o
homem do campo, que é representado pela tristeza, falta de saude, anémico,
preguicoso e incapaz de ‘evoluir’ se configura como 0 modelo contrario da sociedade
higiénica que se pretendia” (CARVALHO, 2016, p. 85).

Assim sendo, Rodrigues e Bonfim (2017) complementam essas afirmag¢des ao
considerar que “nessa perspectiva, verifica-se que as pessoas do campo sempre
foram consideradas sem cultura, sem educacao e, pior, como se servissem apenas
para trabalhar no campo, e que, portanto, ndo precisariam de uma educagao formal”
(RODRIGUES E BONFIM, 2017, p. 1376). A visdo do campo como um lugar bucdlico
€ bastante difundida, assim como o entendimento do espacgo rural voltado para a
producdo de alimentos e abastecimento das cidades. Outra visdo € do campo como
mero lugar de descanso para passar férias. No entanto, o campo integra luta e
tensdes, como bem lembra Arroyo (1999) “ha mais vida na terra do que no asfalto da
cidade, pois o campo abriga movimentos sociais e inquietagdes”. Além disso, para o
autor, “o movimento social avanga: o homem, a mulher, a crian¢ga ou o jovem no
campo estdo se constituindo como novos sujeitos sociais e culturais e a escola vai

continuar a ignorar essa realidade?” (ARROYO, 1999, p. 14).

O uso do termo “Educagcdao do Campo” perpassa “[..] ao conjunto de
trabalhadoras e de trabalhadores do campo, sejam os camponeses, incluindo os
quilombolas, sejam as nacdes indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados
vinculados a vida e o trabalho no meio rural”. (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2011, p. 25). A nomenclatura “Educacao do Campo” surgiu em 2002. Apds alguns
debates, muitos pesquisadores consideraram a expressao campo € nao meio rural,
porque aponta para o trabalho camponés, as lutas sociais e culturais daqueles que
sobrevivem do trabalho no campo (SANTOS; VIZOLLI; STEPHANI, 2016). Contudo, o
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conceito normativo de “Educacdao do Campo” foi posteriormente adotado na
legislagdo, em 2008. De acordo com Munarim (2016) “no discurso oficial, entretanto,
de maneira documentada e como conceito normativo, s6 vai ser adotada a
terminologia ‘educagao do campo’ em 2008, ou seja, dez anos apds a 12 Conferéncia
Pela Educacédo do Campo, quando é publicada a Resolugao CNE/CEB n° 2, de 28 de
abril de 2008” (MUNARIM, 2016, p. 497). Assim sendo, faz-se necessario mencionar
as décadas de 1980 e 1990, periodo em que nao por acaso destacam-se algumas
lutas campesinas. Nesse contexto surge o ideario de uma educagao proveniente de
estudantes do campo voltada para o campo. Por isso, trata-se de um projeto popular,
no qual as raizes, identidade e costumes dos povos do campo precisam ser
consideradas. (ALVES; ALMEIDA; VIEIRA, 2020).

Diante disso, para se refletir em torno da identidade daqueles que habitam o
campo, € preciso resgatar o termo camponés(a), pois abarca as lutas historicas e
ideoldgicas dos povos do campo. Fernandes, Cerioli e Caldart (2011) enfatizam que é
um conceito histérico e politico. Além disso, apesar de genérico, este conceito
engloba a diversidade de sujeitos. Dessa forma, cada regiao do pais utiliza termos
especificos para designar os habitantes do meio rural e alguns termos estdo
associados de maneira pejorativa aos habitantes do campo, sua identidade e
diversidade s&o inviabilizadas, o que nao ocorre com os proprietarios de terras e

meios de produgao no campo.

No Brasil, em algumas por¢des do Centro-Sul, tem a denominacgao de caipira.
Caipira € uma variagao de caipora, que vem do tupi kaa’pora, em que kaa
significa mato e pora significa habitante. No Nordeste é curumba, tabaréu,
sertanejo, capiau, lavrador... No Norte é sitiano, seringueiro. No Sul é colono,
caboclo...Ha um conjunto de outras derivagbes para as diversas regides do
Pais:caigara, chapadeiro, cafrumano, roceiro, agregado, meeiro, parceiro,
parceleiro entre muitas outras denominagdes, e as mais recentes sao: sem
terra e assentado. Estes termos, nos dicionarios, trazem tanto um contetdo
valorativo, quanto depreciativo. [...] Todavia, grande parte dessas palavras
desapareceram do vocabulario cotidiano e hoje sé encontramos nos
dicionarios e no folclore que resiste. Essas palavras denominam antes de
mais nada, o homem, a mulher, a familia que trabalha na terra. Seus
significados jamais sdo confundidos com outros personagens do
campo: fazendeiros, latifundiarios, seringalistas, senhores de engenhos,
coronéis, estancieiros...As palavras exprimem as diferentes classes
sociais. [...]. (FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2011, p.25-26, grifos da
autora)

’
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A desigualdade faz parte, também, do espaco rural, assim como esta presente
no espago urbano. Os termos apresentados podem valorizar ou ndo os atores que
habitam o campo, €& importante frisar quem s&o esses povos habitantes do espaco
rural que possuem uma grande diversidade étnica e cultural. Munarim (2008) define
0s povos do campo como pessoas pertencentes a grupos identitarios que baseiam
sua reproducao de existéncia na relacdo com a natureza, vivam essas populacdes

nas sedes de pequenos municipios ou nas florestas.

Em vista disso, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA, considerado uma conquista simbdlica pelos movimentos sociais do
campo pelo direito a educagdo de qualidade no espaco rural, define em seu artigo

primeiro, inciso um, quem sao as populacdes habitantes do campo.

| — populagdes do campo- os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condigdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.
(PRONERA, 2010, n.p)

Esta definicdo contempla as diferentes identidades relacionadas ao espaco
rural, e assim como a definicdo anterior, compreende os povos do campo aquelas
populacdes as quais produzem suas condi¢des materiais de existéncia através do
trabalho no campo e sdo formadas por familias. E importante ressaltar o uso de
termos pelos legisladores como caicaras, caboclos para se referir a populagao

campesina, nao sendo utilizado o termo camponés em nenhum momento.

Perante isso, conhecendo a diversidade das populagcbes camponesas
formadas por diferentes culturas, encontramos na América Latina também essa
diversidade no campo. A Colébmbia, por exemplo, apresenta uma populagao rural
pluricultural, mas sofre pela expansao do capitalismo em suas terras, o pais ocupa o
primeiro lugar em deslocamentos forcados no mundo, com mais de 5 milhdes de
deslocados, a maioria deles sdo afrodescendentes. (ESCOBAR, 2015, p. 99). No
Brasil esta realidade nao é diferente, a luta indigena pelo direito a terra é constante. O
desmatamento da Amazénia se deve a agao do agronegocio ha décadas na regiao,
gerando mortes de indigenas e ativistas em virtude de suas denuncias contra os

crimes praticados em nome do desenvolvimento econémico. Para Escobar (2015), a
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modernidade se coloca como o unico modelo de mundo “ideal” a ser seguido,

desconsiderando os outros mundos possiveis.

[..]- Em su forma dominante, esta modernidad — capitalista, liberal y secular-
ha extendido su campo de influencia a la mayoria de rincones del mundo
desde el colonialismo. Basada em lo que llamaremos de em ‘ontologia
dualista’ (que separa lo humano y lo no humano, naturaleza y cultura,
individuo y comunidad, ‘nosotros’ y ‘ellos’, mente y cuerpo, lo secular y lo
sagrado, razén y emocion, etc.), esta arrogado el derecho de ser ‘el Mundo
(civilizado, libre, racional), a costa de otros mundos existentes y posibles.
(ESCOBAR, 2015, p. 93)

Como consequéncia da acao neoliberal nos espacos rurais, nos ultimos anos, o
campo € palco de conflitos violentos entre os povos do campo e os fazendeiros, e
grandes produtores do agronegécio conforme os meios de comunicagdo vem
noticiando a todo momento. No Brasil a luta pela reforma agraria remonta a década
de 1950 com a expanséao das grandes propriedades e com a expulsédo dos colonos e
pequenos agricultores de suas terras. Ocorre entdo o éxodo rural, uma parte da
populacdo do campo passa a viver nas grandes cidades e outra parte se mobiliza

para a organizacdo de movimentos sociais no campo. (BRASIL, 2021).

Portanto, utilizar os termos “povos do campo” e “educagdo no campo” nesta
pesquisa € fundamental, ja que estes conceitos contemplam a diversidade da
populacdo que vive no espagco rural e suas lutas pela terra e pelo direito constitucional
de ter acesso a educacdo. O campo envolve lutas, tensdes e movimentos que
buscam a reforma agraria e a qualidade na formagao dos profissionais das escolas do
campo e conteudos, metodologias e materiais didaticos que permitam uma formacao
humana, pois o cotidiano dos estudantes deve ser abordado nas aulas fomentando a
criticidade dos alunos para uma formagao cidada perante os desafios decorrentes da

modernidade e do modelo econdmico vigente.

1.3.3 A educagao no campo e o contexto das politicas publicas

Nesta secdo serdo abordados os principais marcos normativos acerca da
educagao da populacdo camponesa. Sendo assim, cabe iniciar apresentando ao
leitor(a) o conceito de politica publica, pois remonta a raiz etimolégica da palavra
politica, de “origem grega, politikd, cujo significado esta relacionado a participacéo da
pessoa livre nas decisdes sobre os rumos da cidade, a pdlis. A palavra publica é de

origem latina e significa povo, do povo”. (OLIVEIRA, 2010, p. 93). Desse modo,
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resumidamente “politica publica” envolve o povo nas decisbes sobre a cidade e o
territério. Segundo Oliveira (2010) ao longo do tempo essa participagdo assumiu
feicbes distintas “no tempo e no lugar, podendo ter acontecido de forma direta e
indireta (por representagcédo). De todo modo, um agente sempre foi fundamental no
acontecimento da politica publica: o Estado”. (OLIVEIRA, 2010, p. 93).

Oliveira (2010), baseando-se na literatura nacional e internacional, ressalta o
significado do termo “politica publica” na contemporaneidade, porque basicamente “se
refere a tudo que um governo faz ou deixa de fazer com todos seus impactos e suas
omissdes” (OLIVEIRA, 2010, p. 94). O autor contribui ainda com o entendimento
deste conceito ao citar a organizagdo social como sendo fundamental para que
decisbes coletivas sejam favoraveis ao interesse do grupo. Outro ponto destacado
pelo pesquisador é o conceito de politicas publicas educacionais e a relagao da
educacdo com o desenvolvimento do capitalismo, até chegar ao periodo da

globalizacgao.

Entende-se politicas publicas educacionais aquelas que regulam e orientam
os sistemas de ensino, instituindo a educagdo escolar. Essa educacgao
orientada (escolar), moderna, massificada, remonta a segunda metade do
século XIX. Ela se desenvolveu acompanhando o desenvolvimento do préprio
capitalismo, e chegou na era da globalizagdo resguardando um carater mais
produtivo, haja vista a redugdo dos recursos investidos nesse sistema que
tendencialmente acontece nos paises que implantam os ajustes neoliberais.
(OLIVEIRA, 2010, p. 99).

Isto exposto, a Histéria oferece o aporte necessario para compreendermos a
articulagdo das politicas publicas educacionais brasileiras envolvendo o espaco rural
atualmente. O passado escravocrata nos mostra que mesmo hoje, com avangos nas
politicas educacionais relacionadas aos povos do campo, 0s preconceitos existem e
fomentam exclusdes e polarizacbes. Em razao disso, nas palavras de Barbosa e
Rosset (2017), “ndo devemos omitir [...] o peso simbdlico-ideoldgico e as implicagdes
socioculturais, politicas e juridicas dos 380 anos do regime escravocrata brasileiro na
constituicdo do Estado-nagao no Brasil, bem como no antagonismo de classe que se
incrusta, em definitiva, na contradigdo campo-cidade” (BARBOSA E ROSSET, 2017,
p. 30). No inicio do século XX é que a educacao rural passou a fazer parte das leis
brasileiras, a preocupacéo das elites da época era conter as migragdes “incorporando,

no periodo, o intenso debate que se processava no seio da sociedade a respeito da
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importancia da educagao para conter o movimento migratorio e elevar a produtividade
no campo” (SECADI, 2012, p. 11). Desse modo, fica claro os interesses das elites em
manter o0s camponeses no espago rural para garantir a mao-de-obra e,

consequentemente, maior ganho econdémico.

O 1° Congresso da Agricultura do Nordeste Brasileiro, em 1923, fomentou o
surgimento dos Patronatos na pauta das questbes agricolas que deveriam ser
cuidadosamente estudadas. Em vista disso, “os Patronatos, instituicdes nas quais as
elites mantinham controle dos trabalhadores e associava educacdo e trabalho, e
encarava este como purificagdo e disciplina, superando a ideia original que o
considerava uma atividade degradante”. (SECADI, 2012, p. 11). Tafarel e Molina
(2012) comentam acerca dos interesses das classes dominantes que utilizam seu
poder hegemoénico até mesmo nas instancias juridicas, “as leis sao asseguradas
pelos aparatos legais, institucionais, ou, entdo, por aparatos que se imponham
mediante rebelides e insurreigdes, coergdo ou cooptacdo a vontade de uns (classe
dominante) da vontade de outros (classe trabalhadora)” (TAFAREL E MOLINA, 2012,
p. 572). A partir dos estudos de Tafarel e Molina (2012), a figura 2 abaixo descreve as

principais politicas educacionais no Brasil em cada momento historico.

Figura 2- As politicas Educacionais Brasileiras nos periodos historicos.

Periodo da colonizagao

Relagdes econdmicas eram escravocratas, a terra, propriedade dos senhores, era recebida
por concessao dos imperadores e transmitida por hereditariedade. As leis maiores que governavam

a educagéao no Brasil eram as leis oriundas de Portugal.

Periodo da Proclamacao da Republica

Rompimento do Brasil com Portugal, os avangos da revolugdo burguesa e com as
aspiragbes dos trabalhadores por igualdade, liberdade e fraternidade, avanga a politica educacional,

e promulga-se a primeira lei, decretada por d. Pedro I, sobre a educacgao.

Periodo do Estado Novo

Primeiras reivindicacdes de uma lei de diretrizes e bases da educagdo nacional em
confronto com os interesses da burguesia — tudo isto relacionado a um projeto de nac¢ao, defendido
pelas elites, em confronto com o projeto de nagdo defendido pela classe trabalhadora. Planos

educacionais baseados em modelos internacionais.

Golpe militar
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De um pais agricola, o Brasil avancou para se consolidar como um pais agroindustrial,
exportador de matéria-prima, dependente dos ditames exteriores. Os planos educacionais
continuavam vindo de fora do Brasil.

Periodo da chamada abertura democratica.
Por meio da Constituicdo de 1988 decorreram as leis sobre educacdo: LDB, o Plano

Nacional de Educagédo (PNE), o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), entre outras. As
politicas educacionais demonstram que os planos continuam vindo de fora do Brasil.

Fonte: Elaborado pela autora com base em TAFAREL E MOLINA (2012, p.573-574)
Os autores elucidam como ocorre a agao do capitalismo em diversos periodos

da Histdria do pais atrelado a Educacdo. Os interesses capitalistas prevalecem e a
importacdo de sistemas educacionais do exterior, muitos deles advém dos Estados
Unidos, néo sao planejados para serem aplicados na realidade brasileira,
desconsiderando as diferencas culturais e o sistema educacional para a educagao no
campo nao existia. Mediante isso, em 1934 a educacao escolar obteve destaque,
porém, nas Constituicbes de 1824 e 1891 a educacao rural foi inviabilizada conforme
a citagcdo a sequir.

Até entdo, em que se pese, o Brasil ter sido considerado um pais de origem
agréaria, a educacdo rural ndo foi sequer mencionada nos textos
constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos
dirigentes com a educacdo do campo e, os resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifindio e no trabalho
escravo. (SECADI, 2012, p. 9-10).

A Constituicdo de 1988 nao dispbe um artigo especifico sobre a educagéao no
campo, contudo, em seu artigo 205, estabelece que a Educacdo € um direito de

todos. Nesse sentido, Rodrigues e Bonfim (2017) frisam a necessidade de garantir
este direito também a populacdo do campo, porque “[...] conclui-se, no entanto, que

com a determinacao constitucional de que a educagao é um direito de todos e para
todos, a educagao do campo deve ser fornecida e garantida no mesmo patamar que a
educacédo urbana” (RODRIGUES e BONFIM, 2017, p. 1378). Apesar dos avangos que
a Constituicao Federal de 1988 representou nas palavras de Saviani (2013), a década
de 1990 pode ser considerada a década “perdida” para a Educacgao, pois ocorreram
grandes perdas. Para o autor “eis que as conquistas educacionais, inscritas no texto
da Constituicdo de 1988, acabaram sendo neutralizadas no contexto da adesao do
pais aos canones econdmicos e politicos que ficaram conhecidos pelo nome de
neoliberalismo”. (SAVIANI, 2013, p.217).
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A Lei n° 9. 394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
regulamenta o sistema educacional do pais, tanto no ambito publico como privado, e
se tornou um marco a dispor, em seu artigo 28, acerca das adaptagcdes necessarias

para contemplar a realidade rural no ensino no campo.

Art. 28. Na oferta de educagao basica para a populagao rural, os sistemas de ensino
promoverdao as adaptagdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagéo escolar propria, incluindo adequacgéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il — adequacgao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

O cenério descrito possibilitou, em 1998, a realizacdo da | Conferéncia
Nacional “Por Uma Educacao do Campo”, ocorrida em Luzidnia-Goias. A conferéncia
representou avancgos na luta pela educagdo no campo e, nas palavras de Arroyo,
Caldart e Molina (2011), este evento “foi uma espécie de ‘batismo coletivo’ da luta dos
movimentos sociais e das educadoras e educadores do campo pelo direito a
educacao” (ARROYO, CALDART E MOLINA, 2011, p. 16). Dito isso, cabe salientar a
participacdo das seguintes entidades promotoras do citado evento: Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST, Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia — Unicef, Organizagdo das
Nacoes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura — Unesco e Universidade de
Brasilia — UnB.

De acordo com Moura (2019) “a | Conferéncia Nacional Por uma Educacao do
Campo [...] teve como principal mérito realocar a educacdo do campo como um dos
sistemas educacionais brasileiros e, também inaugurar uma nova referéncia para o
debate e a mobilizagcado popular: Educacdo do Campo e ndo mais educacéo rural ou
educagao para o meio rural” (MOURA, 2019, p. 93).

Por conseguinte, o movimento “Por Uma Educagédo do Campo” solidificou as
bases das politicas publicas educacionais voltadas para a educagdo no campo, no
Brasil. A | Conferéncia Nacional “Por Uma Educacdo do Campo” resultou no parecer
CNE/ CEB n° 36/2001, e a Resolugado CNE/CBE n. 1/2002, que instituiu as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica do Campo, derivou-se do Seminario Nacional
Por Uma Educagédo do Campo, realizado em Brasilia. Conforme salientam Arroyo,

Caldart e Molina (2011) o seminario “reafirmou a identidade da Educacéo do Campo e
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apresentou propostas de acdo para o governo federal recém-eleito” (ARROYO,
CALDART E MOLINA, 2011, p. 18).

A partir disso, em 2004 ocorreu a Il Conferéncia Nacional com o titulo “Por uma
Educacdo Basica do Campo”, na qual o objetivo foi promover a construgdo dos

direitos dos povos do campo.

Tendo em vista a acentuada presenga dos movimentos sociais do campo no
contexto politico e cultural os quais reivindicaram por meio das lutas pela
terra, pela agricultura familiar, enfim pela vida e dignidade humana o
reconhecimento dos sujeitos do campo como sujeitos de direitos sociais e
educacionais, com destaque para a educagdo. (MOURA, 2019, p.94)

Assim sendo, fica evidente a relevancia dos movimentos sociais do campo na
luta pelo direito a educacéo, forcando o Estado a implementar politicas educacionais
especificas para a realidade do campo, 0 que representou um grande avango para a
educacao do campo no pais. As principais politicas educacionais voltadas para o
espaco rural sdo: Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera),
Residéncia Agraria, Licenciatura em Educagao do Campo, entre outras. (TAFAREL E
MOLINA, 2012).

O Pronera representa um marco nas politicas publicas voltadas para a
educagdo no campo, € um exemplo de como a pressao popular, aliada aos
movimentos sociais, podem contribuir para que algumas mudangas acontegcam. A
educacdo no campo esteve a margem das politicas publicas no Brasil até a década
de 1990. Mediante este cenario, surge o Pronera “[...] politica de educagédo do campo
focada no desenvolvimento dos assentamentos da reforma agraria, proporcionando
aos assentados acesso aos diversos niveis de escolaridade” (GONCALVES, 2016, p.
372).

A diversidade cultural faz parte dos projetos ligados ao Pronera, assim como a
pedagogia da alternéncia € desenvolvida para preservar a identidade dos estudantes

conforme a citagao a seguir.

Outra peculiaridade refere-se a exigéncia da pedagogia da alternéncia. Tal
metodologia foi regulamentada pela Resolugdo CNE/CEB n.° 01/2006 e
caracteriza-se pela alternancia entre etapas de estudos desenvolvidos nos
centros de formacao (“‘tempo-escola”) com tempos de estudos desenvolvidos
na comunidade, ou seja, nos assentamentos (“tempo-comunidade”). Isso
evita que os estudantes percam o contato com a realidade do campo, além de
possibilitar o retorno, aos assentamentos, dos conhecimentos adquiridos.
(GONGALVES, 2016, p. 374)
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Estas politicas se diferenciam das demais, pois sdo derivadas de uma
concepcao que entende a educagao por um viés critico. Desse modo, sdo contra-
hegemaonicas, ja que seus interesses nao estdo voltados para o mercado de trabalho.

A evolucdo histérica permitiu os avangos que vém ocorrendo na educagao no
campo, mas o processo de politicas educacionais propicias para a realidade
camponesa ainda esta em curso e os movimentos sociais aos poucos vém obtendo
algumas conquistas neste longo e continuo processo historico de luta pela terra e pelo
direito a educagao. No governo de Jair Messias Bolsonaro, o PRONERA foi extinto, o
que representou um retrocesso nas politicas publicas voltadas para a Educacido no
Campo, ja os governos de esquerda possibilitaram o desenvolvimento de politicas
necessarias para a implantacdo de uma educacdo de qualidade no campo e

estiveram diretamente ligados as lutas camponesas.

1.3.4 Resolugdao CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002

Esta resolucéo institui as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas
Escolas do Campo a relatora desta lei foi Edla de Araujo Lira Soares e teve como
orgao elaborador a Camara da Educacado Basica-CEB, em conformidade com a lei
9.131/95 e a lei 9.394/96-Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB). Nesse
sentido, a referida lei estabelece respeito das diferengas e a politica de igualdade de
acordo com o artigo 28 da LDB que dispbe sobre as adequagdes das escolas a vida
no campo. Segundo Haudt e Rivatto (2006) esta resolugao representa um avango na
educacao do campo, e grande conquista dos movimentos sociais do campo. “Pode-se
dizer que esse é um importante momento histérico que demarca a emergéncia de um
novo paradigma educacional, para a educagdo do campo”. (HAUDT E RIVATTO,
2006, p.3).

Em seu artigo 2° da referida lei, paragrafo unico determina que a realidade dos
estudantes e sua identidade sejam consideradas, assim como os saberes dos

estudantes nas escolas do campo.

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo € definida pela vinculagédo
as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza futuros, na
rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva do pais. (BRASIL, 2002).



32

Dessa maneira, percebe-se uma abordagem descolonial da educagédo do
campo por parte dos redatores e dos movimentos sociais envolvidos na produgao
desta lei, pois deixa claro a necessidade de se pensar nas temporalidades e saberes
que os estudantes ja trazem para dentro da escola. Ja no artigo 7° fica estabelecido a
responsabilidade dos respectivos o6Orgaos normativos que regulamentam as
estratégias especificas de atendimento escolar do campo a flexibilizagdo da
organizacdo do calendario escolar baseando-se nos principios da politica de
igualdade. (BRASIL, 2002).

Em frente isso, de acordo com o artigo 13 os sistemas de ensino, além dos
principios e diretrizes que orientam a Educacdo Basica no pais, observardao, no
processo de normatizagdo complementar na formagao de professores para exercicio

da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes componentes:

I- estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na construgcéo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo.

II- propostas pedagogicas que valorizem, na organizagao do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interagdo e transformagédo do campo,
a gestdo democratica, acesso ao avancgo cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condicbes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas. (BRASIL, 2002)

Sendo assim, esta lei também prevé atendimento das exigéncias de materiais
didaticos, equipamentos e laboratorios e condigdes de deslocamento dos alunos e
professores. Haudt e Rivatto (2006, p. 9) discorrem que “este ambiente, onde as
escolas do campo estao situadas, seja observado e percebido como um lugar ndo
somente agricola, mas sim com multiplas distingdes culturais, principalmente de
construgcao de valores étnicos, igualitarias e educacionais”. Além disso, para os
autores a gestdo democratica e participativa nas escolas do campo tem um papel
importante na constru¢gao do conhecimento. Por fim, a resolugdo CNE/CEB 1, de
3 de abril de 2002 é um marco para a educagao do campo, porque foi a primeira
politica publica pensada para ser aplicada na realidade dos estudantes do campo
visando as necessidades especificas dos professores e alunos para desenvolver

uma educacao de qualidade e eficaz no campo.
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1.3.5 Resolugao n° 40/2011 institui o Programa Nacional do Livro Didatico do
Campo (PNLD-Campo)

Inicialmente é necessario frisar a relevancia histérica do PNLD, um dos
programas mais antigo acerca dos livros didaticos no pais, pois seu surgimento
remonta ao ano de 1929, porém sua denominagao na época era “Instituto Nacional do
Livro (INL), cujo objetivo foi oferecer maior legitimidade ao livro didatico nacional e,
consequentemente, auxiliar no aumento de sua producgao”. (MOURA, 2019, p.95).
Conforme Corréa e Meireles (2018), este programa recebeu investimentos e
consolidou-se como “[...] um dos maiores programas de livro didatico do mundo, dada
sua abrangéncia em escala nacional, e sua importancia pedagdgica e seu carater
econdmico”’(CORREA E MEIRELES, 2018, p. 85). Ao longo do tempo, a denominagao
deste programa foi alterada diversas vezes e, em 1938, surge a Comissao Nacional
do Livro Didatico (CNLD), e segundo Moura (2019) foi através desta comissao
estabelecida a primeira politica de legislacéo e controle de produgéo e circulagado do
livro didatico do pais.

Moura (2019) apresenta a linha temporal dos principais érgaos relacionados
aos livros didaticos ao longo dos anos. Em 1966, o MEC, juntamente com a Agéncia
Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), propdés um acordo
que resultou na Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), responsavel
pela producéo, edi¢cao e distribuicdo. No ano de 1971, por meio de recursos do INL, é
instituido o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF). A partir
do fim do INL, em 1976, os recursos passaram a ser providos pelo Fundo Nacional da
Educacgéo (FNDE). Em vista disso, na década de 1980 ocorreu a criagdo da Fundagao
de Assisténcia ao Estudante (FAE), tornada responsavel pelo PLIDEF, e através deste
orgao foi possivel corrigir problemas envolvendo aos livros didaticos, a participagao
dos professores na escolha dos livros e a ampliagdo do programa foi implementada.
Isto exposto, o desenvolvimento de programas e projetos para os livros didaticos
perpassa diversos periodos histéricos do pais, as transformagdes ocorridas na
sociedade permitiram o desenvolvimento do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) instituido através do decreto n° 91.542, de agosto de 1985, que dispde sobre

sua execucao e da outras providéncias.
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Art. 1°. Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a
finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas
escolas publicas de 1° Grau.

Art. 2°. O Programa Nacional do Livro Didatico sera desenvolvido com a
participagdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante anadlise e
indicagao dos titulos dos livros a serem adotados.

§ 1° A selecdo far-se-a escola, série e componente curricular, devendo
atender as peculiaridades regionais do Pais.

§ 2° Os professores procederdo a permanentes avaliagdes dos livros
adotados, de modo a aprimorar o processo de selegao.

Art. 3°. Constitui requisito para o desenvolvimento do Programa, de que trata
este Decreto, a adogéo de livros reutilizaveis. (BRASIL, 1985)

Em contrapartida, o PNLD voltado para o campo foi instituido anos mais tarde
por meio da Resolugao n° 40/2011 e passou a ser distribuido em 2013, nas escolas
do campo. Em alguns contextos, a falta de uma sala de midia torna os livros didaticos
0s unicos recursos didaticos disponiveis nas escolas. Sendo assim, a referida lei, em
seu artigo 1°, estabelece que seu objetivo € “prover as escolas publicas de ensino
fundamental que mantenham classes multisseriadas ou turmas seriadas do 1° ao 5°
ano em escolas do campo com livros didaticos especificos no ambito do Programa
Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD Campo)” (PNLD, 2013, n.p).

Diante disso, € inegavel os avangos relacionados a esta politica publica,
contudo, embora existam decretos sobre a educagdo no campo e especificamente
para os materiais didaticos distribuidos em escolas do campo. Teixeira (2016)
investigou colecgdes de livros didaticos para escolas do campo, em 2013 e 2016, e os
conteudos das colegdes ndo contemplaram a realidade dos quilombolas. Outro ponto
que chama atengao ¢é a invisibilidade nessas cole¢des do conceito de lugar tdo caro a
Geografia, assim como a invisibilidade nas imagens e textos das popula¢des do
campo. (TEIXEIRA, 2016).

Moura (2019) ressalta o impacto negativo do afastamento dos movimentos
sociais feminista e dos negros, em 2002, na avaliacdo das colegcbes de livros
didaticos. Nas palavras da autora “[...] essas auséncias tém provocado alguns
equivocos referentes tanto aos conteudos quanto as imagens que representam os
géneros femininos e masculinos, fato que possibilita maior acirramento das
desigualdades” (MOURA, 2019, p. 102). A autora comenta também a participagao das
universidades no processo de avaliacdo dos livros didaticos, sdo elas: UFMG, USP,

UNESP e UFPE. Dessa maneira, é possivel verificar a participacao de apenas uma
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universidade da regido nordeste nesse processo, a maioria das universidades estao

localizadas no sudeste do pais.

1.3.6 O Pensamento decolonial no ensino de Geografia
A escola € um espago diverso, sendo necessario pensar no viés da
interculturalidade onde € possivel debater as diversidades e também criar ferramentas
de ensino e aprendizagem que considerem a cultura local assim como o cotidiano
do(a)s aluno(a)s. Os livros didaticos fazem parte da cultura escolar, por isso se torna
necessario que os professores se apropriem de conceitos como (des)colonialidade,

onde é possivel abordar os conteudos através de outros atores.

A pedagogia (Des)colonial surge na América latina em resposta a
superioridade do discurso europeu presente no ambito educacional, em diversos
paises latino-americanos. Diante disso, nos cursos de formacgao docente muitas vezes
esses conceitos ndo s&o debatidos, assim como o uso dos livros didaticos em sala de
aula. Certa vez o gedgrafo e professor Milton Santos disse “o Brasil jamais teve
cidadaos; nés, a classe média, ndo queremos direitos, nGs queremos privilégios, e 0s
pobres nao tém direitos; ndo ha, pois, cidadania neste pais. Nunca houve.” (SANTOS,
2001). Em vista disso, € necessario repensar o ensino de Geografia por um olhar que
envolva a interculturalidade e a (des)colonialidade podera promover o interesse dos
alunos a compreender a sociedade a partir de suas vivéncias e, consequentemente,

possa questionar os discursos que ha séculos regem a sociedade.

Dessa maneira, este estudo parte do principio de que os livros didaticos
movimentam bilhdes de reais no pais, sendo uma das mercadorias mais importantes
do setor editorial brasileiro, pois o governo federal € o grande comprador dessas
obras. Além disso, € um artefato cultural porque abriga o conhecimento acumulado
pela humanidade. Logo, a discussao aqui ndo se concentra em ser contra ou a favor
aos livros didaticos, pois estes sdo uma realidade e fazem parte do cotidiano escolar,
porém fica explicito que mesmo havendo avaliagcbes das colecbes distribuidas nas
escolas brasileiras, ainda assim a representacdo dos povos do campo ocorre de

maneira subalternizada, sem o devido debate em alguns casos acerca da realidade
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camponesa no pais. Nos ultimos anos existem diversas pesquisas em diferentes
areas do conhecimento relacionadas aos livros didaticos, nas quais denunciam o
papel secundario de mulheres, negros e indigenas na grande maioria dos materiais
aprovados pelo PNLD, manifestando a importancia desses temas e a negligéncia que

ocorre em alguns casos em certas cole¢des distribuidas nas escolas.

Diante disso, a escola é uma instituicdo social e de acordo com Libaneo (2012)
“[...] em situacbes pedagdgicas em que convivem alunos provenientes de diferentes
tradicbes de praticas sociais gerando conflitos entre essas praticas e as praticas
sociais da escola, acabam afetando a aprendizagem escolar das criancas” (LIBANEO,
2012, p. 340). Segundo o autor “importa, sim, no processo de ensino e aprendizagem
reconhecer as condi¢gdes sociais e culturais de origem dos alunos, as diferengas, a
interculturalidade, as praticas com as tecnologias de informagao e comunicagao, as
praticas cotidianas [...]” (LIBANEO, 2012, p.243)

A globalizagao transforma nossas relacoes e afeta o ambiente escolar. Assim
sendo, noés, enquanto professores(as), devemos nos apropriar desses conceitos que
estdo em voga atualmente e nem sempre séo trabalhados durante nossa formacgao.
Através dos conceitos aqui apresentados, temos ferramentas para refletir em torno
dos discursos presentes tanto no curriculo como nos livros didaticos e em nossas
praticas, assim como seus efeitos sobre o Outro. Com a globalizagdo, surgiram
diversos conflitos e Reinaldo Fleuri (2003) comenta sobre esse processo € a reagao
de movimentos e iniciativas contrarios a esses conflitos que passaram a desenvolver
propostas de educacido para a paz, para os direitos humanos, para a ecologia, para

valores etc.

Destarte, Backes e Pavan (2011), em seus estudos de identidade, diferengas e
curriculo, enfatizam que a construgdo do curriculo formal acaba excluindo as
diferencas, os conteudos selecionados seguem na dire¢cdo de homogeneizar as
diferencas. Nesse contexto, em alguns casos, os livros didaticos séo utilizados pelos
professores para sustentar as aulas como instrumentos norteadores. Segundo Tonini
e Goulart (2017) os livros didaticos servem de “referéncia para a maioria das acoes
pedagogicas, conforme se pode depreender das falas dos préprios professores ou

mesmo da andlise dos planos de estudo que circulam na maioria das escolas”
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(TONINI E GOULART, 2017, p. 260).

Dialogando com Backes e Pavan, os autores citam a necessidade de
desenvolver uma reflexdo acerca da homogeneizagdo dos curriculos que buscam
inviabilizar a pluralidade. “O pensamento deleuziano abre espago para o multiplo, o
devir, para o deslocamento da [...] fita métrica com a qual somos medidos e
fabricados-homem, branco, europeu, heterossexual, cristdo, bem-falante.” (CHIQUITO
E EYNG, 2008, p.9 apud BACKES E PAVAN, 2011, p.6). Esta citacdo esclarece que
somos medidos pelo discurso hegemonico, e quando nao fazemos parte desse somos
excluidos. Isto ocorre com frequéncia nos textos escolares, os materiais selecionados
em alguns casos inviabilizam os povos do campo. Nesse sentido, o que prevalece em
algumas colecbes €é um discurso reforgando esteredtipos. Uma dessas
representacdes € a do espaco rural relacionado ao agronegaocio e, quando abordam a
reforma agraria, reforcam preconceitos. Almeida (2019) cita uma das representagcdes
relacionadas ao Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) em que, uma
colegdo de livros didaticos, os autores afirmam “a existéncia de moradores das
cidades instalados no movimento, a fim de engrossar as filas dos sem terras e
garantir os beneficios do governo e de outras instituicées ao MST.” (ALMEIDA, 2019,
p.56).

Reforgando a citagdo anterior, Magali Menezes (2008) diz que na sociedade
pos-moderna as “verdades” produzidas nos curriculos pretendem apagar as
“verdades” de um determinado grupo. E a autora comenta que “as metanarrativas
negam a existéncia de outros grupos e geram relagcdes de violéncia e exterminio. O
aluno que pertence a outro grupo aprende de maneira diferente”. (MENEZES, 2008,
p.1). A autora ainda salienta que trabalhar com estas questdes exige que os
professores pensem em didaticas e estratégias que considerem o conhecimento

sobre o Outro.

Mozart da Silva (2004) define os conceitos de multiculturalismo e
interculturalidade muitas vezes entendidos como sindnimos, porém sao conceitos
antagbnicos. O autor coloca em destaque o papel da educagao na construgéo da
ideia de nacado através da Historia. O autor destaca que “o multiculturalismo surge nos

Estados Unidos, na década de 1960, reivindicando o fim da intolerancia, é o



38

reconhecimento de diversas culturas num mesmo espago. (SILVA, 2004, p.4).
Consequentemente, no multiculturalismo ocorre a polarizagéo entre negros x brancos,
por exemplo. A interculturalidade permite um hibridismo de culturas e discussoes
profundas em torno das diferencas. Além disso, desnaturaliza algumas construgdes
simbalicas e acaba por situa-las na Historia. Portanto, a discussao das diferengas se

encontra embasada nos acontecimentos histéricos. (SILVA, 2004, p. 7).

Fleuri (2003) discute a relevancia social e educacional dos termos
multiculturalidade e interculturalidade a partir dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’S) que, em 1997, elegeram a pluralidade cultural como um dos temas

transversais.

O reconhecimento da multiculturalidade e a perspectiva intercultural
ganharam grande relevancia social e educacional com o desenvolvimento do
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, com as politicas
afirmativas das minorias étnicas, com as diversas propostas de inclusdo de
pessoas portadoras de necessidades especiais na escola regular, com a
ampliacdo e reconhecimento dos movimentos de género, com a valorizagao
das culturas infantis e dos movimentos de pessoas de terceira idade nos
diferentes processos educativos e sociais. (FLEURI, 2003, p.16).

Para Reinaldo Fleuri (2003), o conflito entre as culturas & antigo, porém a
resolugao dos conflitos geralmente acaba valendo-se de perspectivas etnocéntricas,
que pretendem impor o préprio ponto de vista como o unico valido. O autor também
menciona a polissemia envolvendo as teorias de multiculturalismo e interculturalismo,
mas ressalta que o principal problema do nosso tempo € respeitar as diferencas e

integra-las em uma unidade que n&o as anule.

Moujan (2020) apresenta a (des)colonialidade como um conceito novo que foi
desenvolvido pelos povos subalternizados. Para a autora, o conhecimento produziu

dicotomias que inviabilizam diversos atores.

A construgdo moderna do conhecimento se assentou em pares dicotdmicos:
homem-mulher, branco-negro, ciéncia-opinido,
heterossexualidade-homossexualidade. Esse gesto classista e racista silencia
e invisibiliza povos originarios, gays, lésbicas, as travestis, os pobres, e
“tantos outrox que est&o por vir. (MOUJAN, 2020, p.30)

Nesse cenario, as pedagogias (des)coloniais surgem em respostas aos
discursos de superioridade. A modernidade ocidental, através da colonialidade, criou

meétodos para impossibilitar o conhecimento. Nas palavras de Venancio e Nakashima
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(2020) “os livros didaticos utilizados nas escolas e obras tedricas debatidos na
academia podem ser caracterizados como mantenedores das representacdes
europeias nos paises periféricos” (VENANCIO E NAKASHIMA, 2020, p. 87). Entéo,
refletindo sobre a importancia dos livros didaticos e sua influéncia no ambiente
escolar fica evidente que devemos pensar em estratégias, nas quais os alunos

possam raciocinar sobre esse contexto.

Prado e Carneiro (2017) apontam que a insergéo dos livros didaticos na cultura
escolar serviu de subsidio para os processos de ensino e aprendizagem nas escolas,
contudo, os autores chamam a atencdo para que esse recurso nao seja utilizado
como unica fonte de conhecimento. Dessa forma, os livros didaticos se tornaram uma
realidade escolar e ainda hoje, perante as novas tecnologias, concentram um papel
essencial nas escolas. Porém, mesmo com as politicas educacionais voltadas para o
tema, existem incongruéncias nos conteudos e os professores muitas vezes nao

foram preparados para lidar com essa ferramenta.

Na lItalia, Anichini e Parigi (2019) refletem acerca do papel desempenhado
pelos livros didaticos, porque ainda séo considerados ferramentas importantes para o
ensino e aprendizagem, mas existe um movimento denominado Avanguardie
Educativa tentando produzir materiais didaticos por meio da participagdo dos alunos
através de novas tecnologias e distintas plataformas. Segundo as autoras, a
autoprodugao de livros didaticos imprime as visbes dos alunos sobre diversos

assuntos, um exemplo sao os temas relacionados ao campo e a cidade.

O Chile, assim como o Brasil, fomenta um lucrativo mercado editorial, ou seja,
0 governo chileno movimenta recursos publicos todos os anos para a produgao de
livro didatico. Esta ferramenta ¢é entendida como essencial no processo de
ensino-aprendizagem, além disso, editoras estrangeiras fazem parte da elaboragao

dos livros didaticos no pais.

Su edicién pone em juego cada afio, al menos en Chile, grandes sumas de
dinero por parte del Estado, pero también afecta el bolsillo de los particulares,
tanto de instituciones educativas como de apoderados, por lo cual constituye
en interessa muy apetecida por las grandes editoriales locales y extranjeras.
(SOAJE DE ELIAS, 2018, p.76).
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Outro ponto destacado por Soaje de Elias (2018) é a destruicao de reservas
indigenas por empresarios madeireiros, que € apresentada como “reivindicagdes” e
nao crime, assim como erros de espanhol e sites ndo confiaveis sao utilizados como

fonte nos livros didaticos, em algumas colegoes.

Isto posto, em sua pesquisa sobre os livros didaticos no Brasil pertencentes
ao PNLD do campo, Oliveira (2017) enfatiza a invisibilidade do saber campesino, pois
a subalternizacdo dos saberes do campo € ativamente produzida pela monocultura do
saber euro-ocidental, sendo também uma forma de injustica epistémica. Para a
autora, a falta de disciplinas obrigatorias dedicadas aos livros didaticos em algumas

universidades € uma realidade que prejudica a formagao dos futuros docentes.

Corréa e Meireles (2018), ao pesquisarem sobre o processo de avaliagao do
PNLD e a questdo étnico-racial nos livros didaticos de Geografia, denunciam a
invisibilidade do movimento negro e das questdes relacionadas a género nas
colecbes selecionadas. Além disso, revelam as formas eurocéntricas envolvidas na
explicagdo acerca do mundo a partir da “colonialidade do saber” e da “colonialidade
do poder”. Nas palavras dos autores “nesta perspectiva, acabamos por reproduzir e
forjar uma Geografia composta por narrativas europeias e estadunidenses, enquanto
questdes provenientes do espagco em que vivemos sao silenciadas e oprimidas”.
(CORREA E MEIRELES, 2018, p. 92). A pesquisa revela ainda as narrativas
espaciais no contexto geografico, os autores citam a presenga de maneira tangencial
nessas colecdes didaticas ao abranger o Oriente Médio, Africa e América do Sul e
Central, o que impera é uma abordagem eurocéntrica. (CORREA E MEIRELES, 2018,
p.94). A decolonialidade € um conceito relativamente novo surgido nas ciéncias
sociais e propde dar voz e luz aos povos até entdo “esquecidos” pelo modernidade
capitalista que retrata o conhecimento por meio do pensamento ocidental europeu,
masculino, urbano numa visdo excludente, pois ndo abarca o conhecimento de
diversas culturas desprezando sua ancestralidade e conhecimento adquiridos ao
longo de sua historia. Sendo assim, o conhecimento cientifico validado é aquele onde
prevalece uma forma de pensar hegeménica. Segundo Loback e Bezerra (2018,
p.104) “com a expansao colonial europeia a América, além de um dominio fisico,

econdmico e politico, foi empreendida uma colonizacdo das formas de pensamento,
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visando a legitimagdo da dominagdo sobre os corpos dos colonizados”. Para os
autores da indissociabilidade entre saber e poder, emerge uma forma de
conhecimento que sustenta todo o aparato capitalismo-moderno-colonial da época.
(LOBACK e BEZERRA, 2018, p. 105).

Perante isso, o conhecimento cientifico difundido pela modernidade capitalista
aprofundou o processo de homogeneizagao das culturas, eliminando a singularidade
dos povos e desprezando seus conhecimentos. Para os autores “os atos imperialistas
impostos aos povos nao-ocidentais e nao-cristdos foi possivel erguer a Ciéncia
Moderna como portadora da verdade universal. Epistemicidio e genocidio sempre
andaram juntos de maos dadas assim como Ciéncia Moderna e colonialismo”.
(LOBACK e BEZERRA, 2018, p.105)

Em 1980 Rolena Adorno e Walter Mignolo foram precursores nos estudos
relativos a teoria pds-colonial surgida nos departamentos de linguas e literatura em
universidades dos Estados Unidos. Os estudos pds-coloniais tiveram seu inicio nesse
cenario devido a reivindicagdes de que em um mundo diverso e multicultural a lista de
livros requeridos pelas universidades excluiam importantes tradigbes culturais. Nas
universidades americanas alguns estudantes faziam parte das ditas "minorias"”, pois
eram descendentes de asiaticos, latinos e indigenas, assim sendo solicitaram livros,
nos quais, suas tradicbes e culturas também fossem representadas nas listas
disponibilizadas pelas universidades. Em vista disso, ocorreram diversos debates e
algumas “guerras” dentro das universidades, porque havia grupos conservadores
contrarios e grupos a favor da insergdo de mudancgas nos estudos relativos a literatura

na universidades.

Los primeros sostenian la importancia fundamental de lo que algunos
llamaron “the big books”, que son los libros que la sociedad occidental
clasifica como obras maestras y que, por lo tanto, deben ser parte de la
educacion de toda persona que aspire a la ciudadania en esa cultura. Para
poder funcionar eficazmente en esa sociedad, para reclamar, legitimamente,
pertenencia a ella, hay que estar familiarizado con una serie de obras que
encarnan los valores, tanto pasados como vigentes, en esa cultura. Los
segundos buscaban ampliar los limites de esa lista de libros conocida como
canon, a fin de facilitar la entrada de autores excluidos del marco de los
estudios universitarios. (VERDESIO, 2018, P.90)

Segundo o autor esse contexto multiculturalista limitou os estudos coloniais,

visto que as universidades tentaram frear a demanda dos grupos oprimidos a fim
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de evitar revoltas dentro dos templos do saber. (VERDESIO, 2018, p.92). A
corrente de estudos subalternos ocorreu na América latina e também na india. “En
los afos setenta, algunos historiadores, liderados por Ranajit Guha, comenzaron a
manifestar su descontento e insatisfaccion con los trabajos sobre la India
producidos por la historiografia inglesa mas prestigiosa, animada por
investigadores de inspiracion marxista como Eric Hobsbawm”. (VERDESIO, 2018,
P.94). Diante disso, a queixa do citado historiador se deve a vis&o equivocada dos
ingleses sobre a india, j& que a historiografia realizada na india foi escrita pelas
elites e ndo pelos campesinos, e por isso havia a necessidade de escutar as vozes
baixas.

Verdesio (2018) ainda resgata o conceito de classes subalternas denominado
por Antonio Gramsci, haja vista que, durante o facismo ndo se podia falar em
proletariado, campesinato e nem marxismo, termo rebatizado pelo autor como
teoria da praxis. No entanto, o conceito de subalternidade passou a fazer parte dos
estudos pos-coloniais e com Gayatri Spivak, esse conceito refere-se a classes
sociais ou coletivos e sujeitos. “[...] El subalterno pasa asi de ser un sujeto histoérico
colectivo a ser una categoria mediante la cual poner en tela de juicio la forma
occidental de entender el mundo”. (VERDESIO, 2018)

Verdesio (2018) pontua que o paradigma decolonial encabegado por Mignolo
resultou em fontes tedricas mais recentes e fundamentais como as ideias de
Immanuel Wallerstein sobre o sistema/ mundo e de Quijano sobre colonialidade do
poder. Desse modo, mesmo com o fim do colonialismo surgiu uma nova forma de
poder denominada colonialidade, pois esta se mantém interferindo no modo de
vida e nos saberes de diversas culturas. Porém, o autor critica a falta de
aprofundamento nessa corrente, sobre os aspectos econdmicos da dominagao
colonial, porque sem esses fatores € muito dificil compreender os mecanismos de
poder envolvidos nessa dominagéo. (VERDESIO, 2018, p.99)

As influéncias do poder colonial na aquisicdo do conhecimento esta presente

também na geografia, ja que esta disciplina no Brasil tem sua origem na europa e o

curriculo escolar favorece um ensino em que predomina a forma de pensar colonial.

A Geografia escolar, que se “origina” e se fortalece nos paises envolvidos
com a expansao colonial, especialmente Alemanha e Franga se consolida no
Brasil, ndo foge ao discurso colonial. Com um olhar mais atento ao curriculo
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conseguimos perceber que varios sdo os temas que reproduzem visdes
coloniais, com especial atengdo a formagao territorial do Brasil. (LOBACK e

BEZERRA, 2018, p.106)
Segundo os autores, em algumas colecdes de livros didaticos de geografia

predomina uma visdo eurocéntrica ao tratar de conteudos envolvendo a formagéao
territorial do Brasil. Nas colecbes analisadas o que se percebe € a ideia de um
processo colonial pacifico e nessas obras sdo comuns as expressdes “descoberta’ e
“ocupacao” nos livros didaticos. (LOBACK e BEZERRA, 2018, p. 112).

Loback e Bezerra (2018, p.113) sublinham o silenciamento da participagédo da
populagdo negra na formacgéo territorial brasileira, e nas palavras dos autores, esse
silenciamento provoca um déficit de representagdo, os europeus tém maior espago
nos capitulos analisados, sendo considerados mais importantes para o processo da
formagao territorial brasileira. Dessa forma, os autores mencionam o papel
determinante da base colonial presente na formagao de professores, porque embora
“os livros didaticos podem condicionar as atividades escolares, o papel dos
educadores € crucial para a Educacgdo, afinal, somos nds, juntamente com os
educandos, os realizadores deste curriculo, havendo escolhas a reprodugdo ou
tencionalidade do poder e do saber”. (LOBACK e BEZERRA, 2018, p. 117).

Diante desse contexto, Boaventura de Sousa Santos, menciona que as
ciéncias sociais estdo passando por uma crise. “[...] porque estdo constituidas pela
modernidade ocidental, por esse contexto de tensédo entre regulagao e emancipagao
que deixou de fora as sociedades coloniais, nas quais essa tensao foi substituida pela
“alternativa” entre a violéncia da coer¢cdo e a violéncia da assimilacao”. (SANTOS,
2007, p.19). Para o autor a razdo indolente se manifesta de duas formas: a razéo
metonimica e a razao proléptica. Na razdo Metonimica a racionalidade toma a parte
pelo todo e na razdo proléptica € conhecer no presente a historia futura. A razao
metonimica contrai, diminui o presente e a razdo proléptica, expande infinitamente o
futuro. (SANTOS, 2007, p. 26)

O autor ressalta a dicotomia presente no conhecimento ocidental. De acordo
com Santos (2007, p.27) vivemos em um conhecimento preguicoso, que € por
natureza, um conhecimento dicotomico: homem/mulher, norte/sul, cultura/natureza,
branco/negro. O autor enfatiza a totalidade do conhecimento oriental, pois € muito

mais global, mais holistico, ndo €& dicotdmico.
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A fim de combater a razao metonimica o autor propde a utilizacdo da sociologia

das auséncias. Esse procedimento é transgressivo, uma sociologia insurgente para

tentar mostrar que o que n&o existe é produzido ativamente como nao-existente,

como alternativa nao crivel, como uma alternativa descartavel, invisivel a realidade
hegemodnica do mundo. ( SANTOS, 2007, P.29)

O autor cita cinco modos de producdo de auséncias na sociedade ocidental

conforme disposto na figura 3 a seguir. Boaventura Santos (2007) utiliza o termo

monocultura comparando-o com a soja, porque destréi outros conhecimentos, o que o

autor chama de "epistemicidio".

Figura 3 - Cinco formas de produzir auséncias na sociedade ocidental.
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Fonte: adaptado de Santos (2007, p.29-31)
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Para transformar a sociologia das auséncias, o autor propde que é necessario

tornar objetos ausentes em objetos presentes e substituir as monoculturas por cinco

ecologias como possibilidades de modificar o contexto da modernidade capitalista em que

os saberes silenciados também sejam considerados pela conhecimento cientifico como

forma de produzir uma sociologia insurgente que respeite a natureza e os saberes dos

povos (figura 4).

Figura 4- Ecologias para transformar as monoculturas presentes na sociedade
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populares
etc.

Fonte: adaptado de Santos (2007, p.32-36)

Em frente isso, Boaventura (2007) entende que para haver uma justi¢ca social
global é preciso que haja uma justica entre os conhecimentos através do principio
denominado Epistemologia do Sul, no qual envolve “consequéncias politicas - e
naturalmente teodricas- para criar uma nova concepgao de dignidade humana e de
consciéncia humana”. (SANTOS, 2007, P. 41). Isto posto, este conceito proporciona
uma resposta contra a dominagao historica de alguns paises do norte sob os paises
do sul e até hoje influencia a produgcédo do conhecimento nos paises colonizados.
Muitos aspectos sao afetados pela ideia de superioridade de nacgbes ditas
“‘desenvolvidas” e no ambito educacional ndo € diferente mesmo nos cursos de
formagao de professores muitas vezes o que se percebe &€ o predominio de um
conhecimento que segue uma visdo colonial e desconsidera o conhecimento dos
povos originarios na concepgao de ensino.

Na ciéncia geografica existem influéncias também de um conhecimento baseado
nas perspectivas de paises colonizadores e essas interferéncias refletem muitas
vezes nos curriculos e nos livros didaticos. Por isso, € preciso compreender o
conhecimento de uma maneira em que se considere outras realidades e formas de
pensar e ndo apenas 0s conhecimentos concebidos tradicionalmente nas academias,
€ preciso considerar as vozes silenciadas na construgao de um saber que supere as
dicotomias como campo x cidade e reconhece esses dois espagos como
complementares e que considere os povos indigenas, quilombolas e camponeses
como atuantes na construcdo de um conhecimento que supere as monoculturas e
producdes de auséncias para abordar uma visao holistica da relagao entre sociedade
e natureza em que impere diversas vozes e ndao apenas a hegemonia capitalista na
construgcdo do conhecimento e isso pode ser utilizado nas aulas de geografia, pois o
conhecimento adquirido pelos estudantes por meio de suas tradi¢des familiares pode
contribuir para um aprendizado eficaz, no qual os estudantes se reconhegam como
protagonistas da aquisicdo do saber e se identifiquem com os temas estudados nas

disciplinas sem haver um unico saber rigoroso, mas flexivel para abrir a diversidade
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de temas em que seja proveitoso para os estudantes e ndo apenas uma imposicao
dos professores e da escola em seguir um saber cientifico que desconsidere e
despreza as diversas culturas existentes. A escola € o local de dialogo e de convivio
entre as diferencas, por isso pensar a educacao pelo viés da descolonialidade é
necessario para fomentar o questionamento sobre o saber imposto ao longo da
historia, pois existem varias formas de pensar ndo apenas um unico modo € o correto
existe uma gama de saberes que precisam ser debatidos na escola e na sociedade
como um todo de uma maneira ampla para desconstruir o cenario de um saber

hegemaonico.

1.3.7 O ensino e aprendizagem de Geografia no Brasil

Na histéria da Psicologia surgiram diferentes concepgdes de aprendizagem.
Giusta (2003) sustenta que “o conceito de aprendizagem emergiu das investigacoes
empiristas em Psicologia, ou seja, de investigacdes levadas a termo com base no
pressuposto que ftodo conhecimento provém da experiéncia” (GIUSTA, 2003, p. 22).
Nesse entendimento, o objeto possui relevancia maior do que o sujeito entendido
como uma tabula rasa, ou seja, uma folha em branco, o conhecimento seria a copia
simples do real. Giusta (2013) ressalta a formagao do associacionismo, cuja maior
expressdo é o behaviorismo, corrente essa fundamentada pela objetividade do
positivismo, em que a aprendizagem é identificada com o condicionamento. (GIUSTA,
2013). A autora cita ainda a corrente psicoldgica desenvolvida na Alemanha, oposta
ao Behaviorismo, baseada no racionalismo. De modo geral, o positivismo despreza a
acao do sujeito sobre o objeto e o racionalismo despreza a agdo do objeto sobre o
sujeito. (GIUSTA, 2013).

A influéncia de concepgdes positivistas nas escolas resultou num contexto no
qual os estudantes ficam a margem do processo de aprendizagem. A figura do(a)
professor(a) enquanto detentor do saber impede o desenvolvimento eficaz da
aprendizagem, pois ndo ha mediagdo do conhecimento e, sim, uma imposi¢ao na sala
de aula. Sendo assim, a supremacia dos professores, textos e livros impede que o

conhecimento ocorra de fato, conforme a citagdo a seguir nos esclarece.

[...] o fracasso das ac¢des pedagodgicas assentadas na concepgao positivista
de aprendizagem, as quais silenciam os alunos, isolam-nos e submetem a
autoridade do saber dos professores, dos conferencistas, dos textos, dos
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livros, das instru¢cdes programadas, das normas ditatoriais da instituicédo, e
tudo isso para chegar a um unico resultado: ao falso conhecimento e a
subordinagao. (GIUSTA, 2013, p.26)

Dessa maneira, a autora é categorica em afirmar que as contribuigbes da
psicologia genética para o campo da aprendizagem sao significativas, mencionando
os autores consagrados: Piaget, Vygotsky e Wallon. Os pesquisadores citados
desenvolveram seus estudos voltados para a aprendizagem de maneira distinta,
porém suas analises superam a dicotomia transmissdo X producdo do saber.
(GIUSTA, 2013). A pesquisadora pontua ainda que essas concepgdes resgatam a
subjetividade individual e a realidade concreta da vida dos individuos. Além disso, as
praticas pedagogicas, segundo a autora, devem apoiar-se em duas verdades
fundamentais: a de que todo conhecimento provém da pratica social e a ela retorna;
[...] o conhecimento é empreendimento coletivo, nenhum conhecimento € produzido
na solidao do sujeito [...] (GIUSTA, 2013, p.35).

Diante disso, a constru¢cdo do conhecimento pode ocorrer de diferentes
maneiras, mas reconhecer as limitagdes e organizar e sistematizar o conhecimento
nem sempre € ensinado nas escolas. Pozo, Monereo e Castell6 (2004) afirmam que
cada pessoa se organiza para aprender, contudo nem sempre € de forma estratégica.
Segundo os autores, os estudantes seguem rotinas de aprendizagem sem perceber
as dificuldades enfrentadas como problema. A falta de acompanhamento agrava essa

situacao.

Os alunos limitam-se a seguir certas rotinas de aprendizagem, certos habitos,
seja porque as proprias situagdes de aprendizagem e ensino que enfrentam
sao, em si mesmas, rotineiras, seja porque nao as percebem como um
problema, ou situagao nova, que merece um tratamento estratégico. (POZO,
MONEREO E CASTELLO, 2004, p.146).

Frison (2016) comenta acerca das transformagdes ocorridas na sociedade
contemporanea, onde “...] o intenso uso da internet, a qual influencia, direta ou
indiretamente, o exercicio da docéncia, bem como os processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes” (FRISON, 2016, p. 2). A autora argumenta que os
distratores, na forma de celulares, whatshapp, facebook, facetime, games,

computadores “estdo presentes no cotidiano de tdo forma que os estudantes- e ndo
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sO eles, mas também os adultos, o que inclui os professores — acabam procrastinando

seus compromissos e responsabilidades [...]" (FRISON, 2016, p.2).

Em face do exposto, os docentes e as escolas devem estar atentos as
mudangas ocorridas na sociedade, porque os conhecimentos se transformam ao
longo do tempo. A globalizagdo atua nesse processo e as novas tecnologias
modificam o ensinar e o aprender na contemporaneidade. De acordo com isto, “os
conhecimentos mudam de forma vertiginosa que ja ndo se pode aprender quase nada
com certeza de que servira para a vida toda, sem que estejamos condenados a ser
aprendizes permanentes, por toda a vida”. (MONEREO, POZO e CASTELLO, 2004,
p.162)

Almeida e Dias (2020) enfatizam que “é preciso preparar os futuros docentes a
compreender realmente os conceitos e metodologias a fim de propiciar aos alunos um
conhecimento amplo e concreto baseado em conhecimentos anteriores e em sua
propria reflexao” (ALMEIDA E DIAS, 2020, n.p). As autoras destacam também o papel
desempenhado pela Geografia na formagao de cidadaos conscientes das diferentes
categorias de analise e da diversidade do espacgo rural, constituido por diversos

atores.

Nessa perspectiva, muitas praticas docentes ainda estdo atreladas a um
passado positivista, no qual predomina a memorizagdo de conteudos e repetigdes.
Assim sendo, os estudantes ndo s&o ensinados a pensar sua aprendizagem nem
desenvolver técnicas para melhorar suas estratégias de aprendizagem. Lana
Cavalcanti (2019) revela que existem praticas insurgentes e renovadoras surgindo no
Ensino de Geografia, mas, por outro lado, existem outras inertes e resistentes a
mudancgas. A autora descreve quais dessas praticas ainda permanecem no Ensino de

Geografia.

° Professores explicadores: praticas orientadas pelo principio da
prelecao, da aplicagdo do conteldo pelos professores.

) Livro didatico como fonte Unica e determinante do trabalho com
os conteudos, e como fonte de formagao dos docentes.

° O mapa como ilustragdo e como instrumento de memorizagédo: Ha
ainda dificuldades em se trabalhar as produgbes cartograficas — mapas,
plantas, desenhos, gréficos — associadas ao conteudo.

° A memoria como habilidade predominante a ser explorada e
avaliada no processo de aprendizagem dos alunos.
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° A estruturacdo de conteudos em torno de definigdes, sem
contextualiza-las e relativiza-las, ensinadas como conhecimentos
inquestionaveis.

° O improviso como planejamento das aulas, seguindo em muitos
casos, apenas o que ordena o livro didatico, em termos de conteudos e
atividades.

° O cumprimento do programa a qualquer custo, no tempo
disponivel das aulas, ao longo do ano, sem preocupagado com evidéncias de
aprendizagem dos alunos.

) Relagdo formal entre professores e alunos, cada um cumprindo
papel institucional, seguindo o que se espera em seus atos, comportamentos,
sem envolvimento real no processo complexo de desenvolvimento de
conhecimento e de socializagdo em grupos e contextos determinados.
(CAVALCANTI, 2019, p.47, grifos da autora)

Em vista disso, a autora esclarece que, em certos contextos, o livro didatico
ainda é utilizado como fonte exclusiva de conhecimento nas aulas, e a memorizagao
tem destaque no processo de aprendizagem. O distanciamento da realidade dos
estudantes ainda é um problema, assim como “vencer o conteudo”, isto €, seguir as
orientagdes curriculares sem atentar para a aprendizagem dos estudantes sao
praticas corriqueiras nas salas de aula. Essas praticas prejudicam a aprendizagem
dos estudantes, pois estes ndo sdo protagonistas do seu processo de aprender, mas
sim coadjuvantes e ndo compreendem realmente os conteudos, apenas reproduzem

0S ensinamentos.

Sabemos que nem todas as aulas de Geografia sdo dessa maneira, tem
aumentado nos ultimos anos pesquisas em torno de novas metodologias para o
ensino de Geografia, porém os cursos de formagédo de docentes muitas vezes néo
fomentam questdes significativas sobre estratégias de ensino e aprendizagem. Dessa
maneira, segundo Dias e Boruchovitch (2020) os cursos devem “...] desde a
formacao inicial, pois assim propiciarao ao futuro professor a possibilidade de utilizar
diferentes estratégias de ensino e formas de intervengbes em sala de aula que
otimizem o ensino de estratégias de aprendizagem dos alunos” (DIAS E
BORUCHOVITCH, 2020, p. 4).

Nessa situagao, os desafios enfrentados pela ciéncia geografica sdo vastos.
Cavalcanti (2019) argumenta acerca dos desafios da formagédo docente e um deles é
a “[...] maior articulagdo entre a Geografia Académica e a Geografia escolar, nas

disciplinas ministradas nos cursos, o que poderia ser efetivado com as chamadas
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‘praticas como componente curricular” (CAVALCANTI, 2019, p. 59). Outro desafio
mencionado pela autora é as discussdes tedrico-metodoldgicas, porque € preciso ter
em mente que a Geografia na escola serve para desenvolver o pensamento
geografico, isto é, ela serve para pensar. (CAVALCANTI, 2019). Em face disso, as
discussdes em torno do conceito de pensamento geografico estdo em voga. Gomes
(2017) corrobora com a citagao anterior, pois compreende também a Geografia como
forma de pensar. Logo, de acordo com o autor, “em outras palavras, diriamos que a
Geografia é o campo de estudos que interpreta as razbes pelas quais as coisas
diversas estao situadas em posi¢des diferentes ou porque as situacdes espaciais
diversas podem explicar qualidades diferentes de objetos, coisas, pessoas e
fendbmenos. (GOMES, 2017, p.20).

Por conseguinte, a afirmacao de Gonzales (2016) destaca a Geografia como
disciplina escolar da moda, o autor discorre que esta afirmacgao pode parecer utdpica,
contudo “[...] constituye en de las matérias mas demandadas e interesantes en
relacion a la formacion ciudadana y a la comprension del mundo actual, complejo,
global y contradictorio [...]” (GONZALES, 2016, p. 11). Mediante essa concepcao, a
Geografia, por ter seu objeto de estudo, o espago e suas categorias de analise,
fornece novas estratégias de ensino e aprendizagem, fomentando a curiosidade dos
alunos a ampliar seu raciocinio espacial através de sua participacao ativa no processo
de aprendizagem. (ALMEIDA E DIAS, 2020).

Os livros didaticos sdo uma ferramenta importante no ensino e aprendizagem
de muitos alunos. Porém, nem sempre sao utilizados de forma correta, as
universidades acabam deixando de lado em alguns casos questdes didaticas e as
estratégias de ensino e aprendizagem muitas vezes nao sao trabalhadas em uma
sociedade, na qual as novas tecnologias exigem conhecimentos especificos. Alguns
alunos tém acesso a informacdes via internet e pela grande midia, mas, em algumas
ocasioes, os livros didaticos sdo as unicas fontes disponiveis para obtencao do

conhecimento.
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1.4 Justificativa

Os livros didaticos sdo compreendidos como “artefato cultural, uma
mercadoria, um instrumento pedagogico e veiculo portador de ideologia e valores
culturais". (BITTENCOURT, 1993, p.3). Posto isto, passados 30 anos, a citacdo da
historiadora Circe Bittencourt ainda é muito atual, pois os livros didaticos sao
entendidos como artefato cultural, porque retratam o acumulo de conhecimento
desenvolvido pela sociedade e sdao uma mercadoria, ja que movimentam um vasto
mercado editorial. Sendo assim, “em 2019 os livros didaticos foram distribuidos para
cerca de 35 milhdes de alunos através de quase 126 milhdes de exemplares que
custaram pouco mais de 1 bilhdo de reais aos cofres publicos”. (VITIELLO, 2020, p.1).
Os livros didaticos sao mercadorias, uma vez que carregam o estigma e vicios da
sociedade capitalista. Desse modo, os livros didaticos, assim como outras
mercadorias, podem ser vendidos e comprados “[...] tudo € esse ser-para-o-lucro e
possibilita a produgédo e a reproducdo da sociedade capitalista”. (MUNAKATA, 2012,
P.63)

A pesquisa sobre a producdo e vendas do setor editorial brasileiro,
desenvolvida pela Camara Brasileira do Livro (CBL), apontou queda de 11% das
vendas ao mercado no setor de didaticos em 2020, e esse numero, em termos reais,
chega a 15%. Por outro lado, em 2021, mesmo diante de um cenario pandémico, no
qual as aulas ocorrem on-line, o Ministério da Educacao (MEC), em seu site, informou
a distribuicdo de mais de 132 milhdes de exemplares de livros didaticos nas escolas
brasileiras. Dessa forma, fica evidente a atribuicdo mercadolégica dessas obras no

Brasil.

O referido estudo demonstrou ainda que a participacdo das livrarias
exclusivamente virtuais no faturamento das editoras registrou crescimento de 84%.
(CBL, 2021). Assim sendo, o estudo sublinha o aumento de leitores durante a
pandemia no Brasil. Comparando os numeros de 2019 em relagao ao faturamento de
2020, houve uma diminuigcao de -10 %, o que representa 1. 421. 967. 832 bilhdes de

exemplares vendidos, enquanto em 2019 este numero chegou a mais de 1. 267
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bilhdes. A figura 5 a seguir aponta a participacdo do governo federal no faturamento

do setor editorial, que chegou a 1,4 bilhdo em 2020.

Figura 5- VVendas do Setor Editorial no Brasil em 2021.

VENDAS DO SETOR
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3
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d Fonte: Nekan | Naken Sock

Fonte: CBLD, 2021.

Diante desse cenario, ha quem condene o uso dos livros didaticos em sala
de aula, pois estes podem ser visto como mantenedores de discursos e refor¢co de
esteredtipos, mas nas Ultimas décadas vemos politicas publicas educacionais
voltadas para os livros didaticos e a avaliagdo das obras distribuidas no pais permite
que colegbes de boa qualidade cheguem as escolas. Assim, muitas coleg¢des
abordam questdes importantes e trazem muitas imagens e atividades, muitos
estudantes vao ter contato apenas com essa modalidade de livros durante sua vida,

conforme a citagao a seguir.

O Livro didatico em muitas realidades, € um material supérfluo, e por
muitas vezes desnecessario perante a quantidade de recursos e
possibilidades disponibilizadas ao professor. Em outras realidades, é o
unico recurso que chega e ao qual as criangas e jovens tem acesso
durante a vida escolar e, muitas vezes durante toda a sua trajetéria de
vida. (COPATTI, 2019, p.185)

As grandes editoras localizadas no sudeste do pais acabam contemplando, na
maioria das vezes, apenas um contexto, desconsiderando a diversidade cultural
brasileira. Contudo, a postura do(a) professor(a) precisa ser considerada para que a

aprendizagem e o ensino ocorram de maneira efetiva. Em algumas colegdes de livros
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didaticos de geografia o0 que se percebe é a inviabilizagao dos camponeses.
(ALMEIDA, 2019).

Perante isso, o recorte da tematica no ensino fundamental se deu em virtude
da obrigatoriedade da disciplina nesse nivel de ensino, porque a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) instituiu no Ensino Médio a Geografia como opcional para
os alunos. A BNCC fundamenta os conteudos aprovados pelo PNLD e estabelece que
no 2° ano os objetivos de conhecimento s§o 0s recursos naturais; solo e agua na
cidade e no campo. No 3 ° ano devem ser estudados - A cidade e o campo:
aproximagéo e diferengas, e no 4 ° ano as Relagbes campo e cidade: trabalho no

campo e na cidade.

Azevedo e Giordani (2019) comentam a respeito das empresas envolvidas no
“Movimento Pela Base Comum”, que “se intitulam como um grupo nao governamental
de professores e profissionais da educagao que desde 2013 atua para facilitar a
construgdo de uma base de qualidade”. (AZEVEDO E GIORDANI, 2019, p.9). Além
disso, as autoras citam alguns desses grupos, sdo eles: Instituto Ayrton Senna,
Fundacdo Lemann, Fundacdo Itau Social e Fundagdo Roberto Marinho. Dessa
maneira, fica evidente a concepgao de educagao das empresas citadas, isto &, nesse
contexto a educagao € considerada uma mercadoria e proporciona lucro para os
grandes empresarios que dominam em alguns casos 0s meios de comunicagao. Um
exemplo disso, s&o as propagandas veiculadas na rede globo, que apresentaram a
BNCC como um grande avango e como se houvesse a participacdo ativa de

educadores em sua construgao, o que na pratica nao ocorreu.

Sabendo disso, Bolafos (2019) reitera o papel do conhecimento como
mercadoria na sociedade capitalista, porque para a autora o conhecimento se tornou
uma matéria prima flexivel, que se molda segundo a fluidez do mercado, ou seja, do
capital. Nas palavras da autora “acercarnos a las teorias que indagan sobre la
existencia de tiempos distintos. El tiempo del capital, del desarrollo tecnoldgico, de la
educacién como mercancia, son tiempos veloces, y son diferentes al tiempo de la
educacion como bien social”. (BOLANOS, 2019, p. 47).

Diante desse cenario, a BNCC foi homologada em 2017 pelo Ministério da

Educagao, tornando-se um documento normativo, pois determina as diretrizes
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presentes no curriculo escolar, além de modificar diversos campos como formagao de
professores e materiais didaticos (AZEVEDO E GIARDINI, 2019, p.9). Sendo assim,

esse documento recebeu criticas dos professores e profissionais ligados a educagao,
porque seu objetivo €, em parte, padronizar o ensino, e mesmo que a intengado dos
redatores da base nao seja essa, ao adotar determinados conteudos a serem
ensinados nas escolas acaba desconsiderando a cultura de alguns individuos. Helena
Callai (2017), ao avaliar os conteudos de Geografia na BNCC afirma: “a
exemplificagdo (que seleciona) assume um carater discricionario, pois ao eleger, ao
mesmo tempo, discrimina e a intengao da proposta € considerar a interculturalidade e
0 respeito ao outro, considerando-o parte e ndo excec¢do (exemplo dos indigenas)”

(CALLAI, 2017, p. 3).

Ao pesquisar como sao apresentados os marcadores sociais de género e
raca na BNCC do Ensino fundamental, Azevedo e Giordani (2019, p.19) denunciam o
equivoco presente na base envolvendo os conceitos de diversidade e diferenca
debatidos como equivalentes. Ademais, as concepg¢oes de diversidade, diferenca e
desigualdade ndo sao explicitadas e as autoras questionam “como falar de diferengas
se nao sabemos que diferencas sao essas?”. No que se refere a escravizagao, trés
vezes aparece citada no documento as palavras quilombo/quilombolas e duas vezes
a palavra afro-brasileira relacionada a cultura. As autoras também pontuam a suma
importancia de valorizar a cultura afro-brasileira, mas na BNCC parece que ndo ha
desigualdade racial e de género no pais — o que é uma falacia. (AZEVEDO E
GIORDANI, 2019)

Visto isso, em meio as criticas, a BNCC é realidade nas escolas e rege
também os livros didaticos, assim como o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Passamos entdo a analisar os conteudos de Geografia determinados nos
anos finais do ensino fundamental. Inicialmente, na pagina 379, € comentado sobre
os conhecimentos e habilidades esperados nos anos finais do ensino fundamental,
dando continuidade aos conhecimentos adquiridos nos anos iniciais, nesta fase a
producdo do espacgo teve destaque na aprendizagem, os alunos deverdo possuir

amplos conhecimentos relativos a analise espacial dos fenébmenos. (ALMEIDA, 2019).
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Frente a isso, a BNCC do ensino fundamental cita a necessidade de os

alunos conhecerem a realidade de outros povos.

Assim, é imprescindivel que os alunos identifiquem a presenca e a
sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas
e dos demais povos e comunidades tradicionais para compreender suas
caracteristicas socioculturais e suas territorialidades. Do mesmo modo, é
necessario que eles diferenciem os lugares de vivéncia e compreendam a
producdo das paisagens e a inter-relagédo entre elas, como o campo/cidade e
o urbano/rural, no que tange aos aspectos politicos, sociais, culturais,
étnico-raciais e econdmicos. (BNCC, 2018, p. 369)

No entanto, mesmo sendo estabelecido neste documento que os alunos
devem compreender os diferentes povos na relagéo entre o0 campo/cidade, em alguns
livros didaticos esses aspectos nao sao desenvolvidos da maneira que a BNCC
estabelece. Os conceitos desenvolvidos nesta pesquisa proporcionam pensar 0s
conteudos para além dos documentos, diretrizes e curriculo formal que muitas vezes
deixam de retratar diversos atores, incluindo os povos do campo como o0s

quilombolas, citados poucas vezes no documento.

Por conseguinte, ampliar o senso critico dos alunos € um tema recorrente nos
cursos de licenciatura. E comum ouvirmos a necessidade de criar novas metodologias
para além dos livros didaticos, mas sabemos da realidade em que o uso dos livros
didaticos se da, em virtude da falta de infraestrutura nas escolas, e esse material
pode proporcionar o dialogo com os estudantes através de imagens e textos e nem
sempre durante a formagao os futuros docentes cursam disciplinas especificas acerca
dos livros didaticos. Em razdo disso, torna-se necessario refletir sobre os livros
didaticos e sua atribuicdo em sala de aula, bem como questionar a postura dos

professores diante desse contexto a partir de suas praticas adotadas.

Os livros didaticos sao ferramentas pedagogicas muito utilizadas nas escolas
brasileiras, sua insercdo no pais remonta ao periodo imperial e, em alguns contextos,
s&0 o0s unicos recursos didaticos disponiveis nas escolas. Segundo Munakata (2012),
a relacédo entre o livro didatico e a escola € simbidtica, pois a interacdo entre os
materiais didaticos e os estudantes promovem a escolarizagdo da sociedade e o

processo historico favoreceu esta conjuntura, conforme o autor cita a seguir.

A expansdo da escolarizagdo amplia o publico leitor de livros, e a existéncia
destes em particular, os destinados a escola-possibilita a prépria
escolarizagao da sociedade. No decorrer do século XVIIl e, principalmente, no
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século XIX, esse processo se acentuou com a emergéncia, a consolidagéo
dos Estados nacionais: a educagao escolar tornou-se direito do cidadao e
obrigacdo do Estado; estabeleceram-se os principios do ensino publico,
gratuito, laico e obrigatério; [...]. (MUNAKATA, 2012, p. 59)

Contudo, é também um assunto controverso nas escolas, ha professores que
aprovam seu uso em sala de aula e outros ndo. O fato € que nos ultimos anos ocorreu
o crescimento de pesquisas envolvendo os livros didaticos nas mais diversas areas
do conhecimento. Assim sendo, nas palavras de Mello e Pezzato (2019) ha um
interesse dos pesquisadores pelos temas curriculo e livros didaticos na ciéncia
geografica. “[...] Novos enfoques e novas luzes tém se voltado a geografia escolar,
pois este € um dos pilares que sustenta a geografia académica, a chamada ciéncia de
referéncia”. (MELLO E PEZZATO, 2019, p.2).

Sendo assim, a manutengdo de alguns discursos promove uma
homogeneizagdo cultural em certas colegdes e desfavorece um aprendizado
significativo para os alunos. A cultura esta presente nas escolas e € necessario
debater e ndo apenas reconhecer as diferencgas étnicas, religiosas e socioecondmicas
dos alunos, como ocorre no multiculturalismo onde predominam polarizagdes. Nesse
sentido, foi realizada uma busca no portal de Catalogos de Teses e Dissertacdes
pertencente a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior-CAPES. A busca ocorreu a partir dos seguintes descritores: livro didatico,
ensino e aprendizagem, povos do campo e ensino fundamental. Em vista disso, como
resultado surgiram pesquisas de diversas areas, totalizando mais de 570.000 mil
resultados. Logo, foi necessario refinar os resultados a partir dos filtros e descritores
disponiveis na plataforma. Ao selecionar a area de avaliagdo em Educacao, nao
surgiram publicag¢des, portanto as teses e dissertagcdes selecionadas fazem parte da
Poés-graduacdo em Geografia, area de avaliagdao na qual se obteve mais trabalhos

relacionados as palavras-chave descritas anteriormente.

A seguir descrevo de que maneira foram selecionados os filtros disponiveis
para restringir os resultados. No campo correspondente a grande area do
conhecimento, o filtro selecionado foi Ciéncias Humanas, em seguida a area do
conhecimento adicionada foi: Geografia. Além disso, foram escolhidos os trés anos

mais recentes disponiveis no portal, assim sendo foram selecionados os anos de
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2016, 2017 e 2018. Ja a area de avaliagcao selecionada foi Geografia € no campo area
de concentragdo foram selecionados: Ensino de Geografia; Dinamicas de produgéo

do espaco e Ensino de Geografia; Geografia: Ambiente, Ensino e Territorio.

A escolha destas trés areas de concentracido se deu em virtude da limitacdo
encontrada na plataforma ao selecionar apenas Ensino, os resultados encontrados
foram 18 dissertagdes da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, porém as
pesquisas encontradas eram voltadas para outras tematicas e para o Ensino Médio.
Perante isso, as trés areas de concentracgao ja citadas ampliaram o universo estudado
para 149 resultados. Neste contexto, as publicacbes das teses e dissertacdes
avaliadas pertencem as respectivas instituicbes: Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, (UFRGS) totalizando 101 pesquisas, Universidade Federal de Pelotas,
(UFPel) com 34 pesquisas e Universidade Federal do Rio Grande do Norte, (UFRN)
apresentando 14 trabalhos. O percentual da producdo dos pesquisadores das

universidades supracitadas € demonstrado na figura 6 a seguir.

Figura 6- Distribuicao das instituicbes que abordam a tematica.

B Universidade Federal do Rio Grande do Sul
le Federa! de Pelotas
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

B Universic

Fonte: organizado pela autora.

Ao realizar a leitura dos resumos, das palavras-chave e linha de pesquisa este
numero reduziu para 46 teses e dissertagbes. Para organizar as linhas de
concentracdo foram criados eixos para agrupar as teses e dissertagdes mais
relevantes para o desenvolvimento deste estudo. Por conseguinte, os eixos criados

foram: formacao de professores, ensino e aprendizagem de geografia e metodologia
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do ensino de Geografia. A partir disso, os trabalhos selecionados encontram-se

situados nas linhas de pesquisa de ensino e metodologia do ensino de Geografia, na

qual a presente pesquisa se insere. Como resultado final foram selecionados 14

documentos conforme ilustra a figura 7, abaixo, onde estdo agrupados os trabalhos

by

que compdem o corpus deste estudo, todos pertencentes a pos-graduacdo em

Geografia, e estdo ordenados de acordo com a distribuigdo dos trabalhos na pagina

do site.

Figura 7- Trabalhos acessados no portal de Catalogos de Teses e Dissertagdes pertencente a

Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES.
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Fonte: Mello e Pezzato (2019) adaptado pela a autora.

Apos a selecdo do corpus deste estudo, foi realizada a leitura dos resumos de

cada uma das doze dissertacbes e trés teses relacionadas acima, e foram

sistematizados os temas recorrentes em cada uma delas. Posteriormente, na proxima

secao, € apresentada a sintese dos principais topicos abordados em cada documento.

Todos os documentos apreciados mencionam os livros didaticos, mesmo que nao conste

no resumo ou nhas palavras-chave a tematica € abordada de diversas formas pelos

pesquisadores(as) nos cursos de Pds-Graduagao em Geografia, no Rio Grande do Sul e

também no Nordeste do pais. Nos anos de 2016, 2017 e 2018, as pesquisas relativas

aos livros didaticos de Geografia apresentam o seguinte panorama: a presenca de

avaliacdo de conteudos como climatologia, paisagem e cartografia nos livros didaticos

apontou alguns aspectos nao retratados em algumas colegdes.

Rivaroli (2016) menciona o predominio de imagens ilustrativas nas colegdes

analisadas em relagdo ao conteudo de climatologia. Assim sendo, a diferenca entre

clima e tempo é ressaltada e ha uma énfase no clima de cada regido, além de pouca

relagdo com os demais aspectos fisicos e sociais. A autora ainda comenta a pouca

interacédo do conteudo e a localidade dos alunos nos livros didaticos de Geografia.

Novack (2016), ao analisar o desenvolvimento da linguagem cartografica nos

anos iniciais, retrata a forma fragmentada da tematica apresentada nos livros
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didaticos e a pouca prioridade dos professores na selecédo de livros didaticos de

Geografia com relagao a linguagem cartogréfica.

O estudo de Avila (2018) demonstra a associacdo da cartografia nos livros
didaticos de Geografia ao sistema solar, coordenadas geograficas e pontos cardeais.
Para a autora, a cartografia € um instrumento potencializador dos saberes geograficos
e uma alternativa para seu ensino sao 0os mapas mentais, para desenvolver a

pluralidade de revelagbes da paisagem escolar.

A paisagem presente nos livros didaticos de Geografia, segundo Junior (2018),
€ entendida como parcela visivel do espago. Além disso, nas colegdes averiguadas, o
conteudo aparece apenas nos livros do 6° ano do ensino fundamental. Segundo o
autor, a Geografia apresentada nessas obras seguem ideologias impostas pelo
Estado e demonstram uma visdo hierarquica sobre as relagdes entre os lugares,
distancia da realidade. Visto isso, a regido nordeste é retratada através de imagens
da caatinga, da seca restringindo a paisagem da regido, o autor salienta a pouca
atencao dos professores na escolha das colegcdes em suas escolas. As alternativas
propostas pelo autor para abordar o conteudo sédo as aulas de campo e imagens

antigas e atuais da cidade para ilustrar a transformacgao da paisagem.

Os estudos aqui analisados também ressaltam as transformacgbes ocorridas
nos formatos dos livros didaticos, pois as editoras ja estdo apresentando o livro
didatico digital, e o desenvolvimento de novas tecnologias comega a ser pensado
para o ambiente escolar. As pesquisas de Knuth (2016), Rauber (2016) e Silva (2018)
apontam para esse cenario, no qual as Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
(TICs) estao contribuindo para o ensino e aprendizagem nas escolas, porém o0s
autores enfatizam que nem todas as escolas oferecem uma infraestrutura adequada e
os professores precisam se adaptar. Rauber (2016) evidencia que ha falta de
neutralidade nos livros didaticos, porque ndo se resumem a um suporte pedagdgico
sem intencionalidade, pois as colegbes muitas vezes seguem os interesses do
mercado. De acordo com Knuth (2016), os professores estdo organizando seu préprio
material didatico junto as secretarias de cada estado, mesmo existindo resisténcia de
professores e das editoras para que suas colegdes sejam escolhidas. A pesquisa de

Bragelone (2017) avalia as condi¢des para a formagao de estudantes competentes,
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visto que a atitude dos professores também influencia no ensino-aprendizagem dos
alunos. Segundo a autora, nas escolas analisadas em Natal/RN, os livros didaticos
sdo utilizados frequentemente nas aulas de Geografia, as tecnologias sdo pouco
utilizadas. A autora cita também a necessidade de mobilizar os alunos a estudarem os

conteudos relacionados com sua realidade.

Em sua pesquisa, acerca dos livros didaticos de Geografia, Nascimento (2018)
destaca a influéncia do mercado editorial no Brasil na escolha dos professores com
relacdo aos materiais didaticos distribuidos nas escolas. O autor averiguou a
presenca de um ensino conteudista e enciclopédico em algumas colec¢des e, em suas
observagdes nas escolas, acompanhou alunos percebendo as falhas contextuais nos
livros didaticos empregados pelos professores. Em contrapartida, a tese de Nunes
(2017), analisa a ordem do discurso geoescolar. Existem regras e prescricbes que
delimitam o certo ou o errado, além de relacbes de saber e poder a servico da
economia, economia de mercado. Em seu resgate histérico em torno da Geografia

escolar aborda os livros didaticos nos anos de 1930 e 1970.

A pesquisa de Teixeira (2016) é a unica voltada para os livros didaticos de
Geografia aprovados pelo PNLD do Campo. A investigagao evidenciou apenas duas
obras aprovadas em 2013 e 2016, nas quais os autores ndo possuem formagédo em
Geografia. As teses de Freisleben (2018) e Desidério (2017) ressaltam a importancia
das imagens nos livros didaticos. Freisleben (2018) retrata as imagens escolhidas
para representar o espaco urbano e como elas sao escolhidas para compor as
colegdes. Ja Desidério (2017) realizou um estudo acerca das imagens escolhidas,
utilizadas para representar o continente africano nos livros didaticos de Geografia,
porque geralmente s&do imagens que representam esterettipos e discursos
eurocéntricos. A autora propde ensinar a Africa pelo viés da alteridade e, através de
colagem, ressaltar a Africa de afetos em uma producdo autoral dos alunos, para
contemplar uma outra visdo sobre o continente. Por fim, Silva (2018) também
desenvolveu o Geozine baseado nas fanzines, este material criado com colagens,
imagens, prosas e versos pode potencializar o ensino e aprendizagem em torno do

lugar onde os alunos vivem e nao estdo representados nos livros didaticos. As
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observacgdes das aulas em escolas publicas de Juazeiro demonstraram lacunas nos

livros didaticos utilizados nas escolas.

Através da avaliagdo dos documentos consultados se percebe uma lacuna
quanto ao estudo dos povos do campo nos livros didaticos de Geografia, nos cursos
de pds-graduacdo. A maioria das teses e dissertagdes se restringem a pesquisar 0os
conceitos geograficos nos livros didaticos de geografia e enfatizam o espago urbano
em suas pesquisas. Em face disso, o levantamento permitiu averiguar a falta de
estudos aprofundados sobre a questdo acerca dos povos do campo. No entanto, os
estudos apreciados contribuem para dimensionar a abordagem do tema livros
didaticos na pos-graduagao. Assim sendo, a analise apresentada revela como as
colegcbes de livros didaticos de Geografia retratam os conteudos citados
anteriormente, visto que sdao de suma importancia para o desenvolvimento do
pensamento geografico nas escolas. Para ampliar o mapeamento do que ja foi
pesquisado acerca da tematica aqui explanada, foi necessario realizar também uma
busca no portal de periédicos da

CAPES(https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?),

a fim de obter o quadro envolvendo os povos do campo .

A pesquisa envolvendo os artigos disponiveis foi realizada da seguinte forma.
Por meio do portal CaFe- Comunidade Federada Académica é possivel acessar os
periddicos disponiveis para cada instituicdo. Logo apds selecionar a UFPel, foi
realizado o login e, em “busca avangada”, foram inseridas as palavras-chaves: livros
didaticos; ensino e aprendizagem (OR) povos do campo; ensino fundamental, as
mesmas palavras para as teses e dissertagdes. A escolha do filtro OR (ou) se deu
devido ao maior numero de correspondéncias ao redor dos temas os demais filtros
(AND/e, NOT/ndo) nao apresentaram um numero expressivo de artigos e os temas

das pesquisas se distanciaram dos interesses deste estudo.

Em vista disso, foram encontrados 870 artigos e refinando os filtros de busca
foram encontrados 659 documentos. Em seguida, foram selecionados os periddicos
revisados por pares, ou seja, avaliados por pesquisadores da mesma area de

conhecimento, resultando em 562 trabalhos. A data de publicacdo estabelecida foi de
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2011 e 2020, reduzindo a busca para 430 artigos e selecionando o filtro “Educacgao”,
11 artigos apareceram como resultado, porém apenas 9 se relacionavam com o tema
desta pesquisa. A pesquisa foi refinada através do filtro “Educacgao” porque nao havia
um filtro especifico para a area de Geografia e os demais filtros eram voltados para a
area da saude, matematica, lingua portuguesa, feminismo, ciéncias politicas etc.
Portanto, esta pesquisa faz parte da area de Ensino e Aprendizagem e ao restringir a
pesquisa com o topico “Educagao” aproximou os artigos dos objetivos desta analise.
Na figura 8, abaixo, os artigos estdo organizados seguindo a ordem de relevancia

filtrada na busca.

Figura 8- Busca realizada no portal CaFe- Comunidade Federada Académica.
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Fonte: elaborado pela autora

A leitura dos artigos encontrados na base de dados da CAPES aponta para temas

relacionados a formagédo de professores, estudos étnicos-raciais e um artigo apenas

aborda os livros didaticos. Assim sendo, os estudos de Hernani e Gongalves (2018)

apresentam as diferengas e semelhancas entre a formagao de professores no Brasil e

no Peru. Os autores comentam as alteragdes ocorridas nas legislagdes dos dois paises

e em suas politicas educacionais em decorréncia das demandas atuais da sociedade.

Borghi e Porto (2019) também retratam a formacédo dos professores no ambito da

Educacdo do Campo e a socializagdo de saberes das comunidades campesinas,

sistematizacado de saberes priorizando a aprendizagem cotidiana para desenvolver uma

pratica libertadora nas escolas do campo.

Em vista disso, percebemos nos trabalhos analisados a predominancia de

temas relacionados aos estudos étnico-raciais e interculturalidade. A analise de

alguns artigos foi voltada para estudantes indigenas ou quilombolas. O cenario

envolvendo os habitantes do espaco rural e as pesquisas aqui selecionadas

promovem uma reflexdo em torno da educacéao indigena, das praticas realizadas nas

escolas para construir uma identidade e focar nas aulas os povos “subalternizados”.

Além disso,

apresentam o conceito de

interculturalidade,

que promove a

descolonizagdo nas escolas ja que, em muitos casos, ha o predominio de uma cultura

eurocéntrica na sociedade e também nos livros didaticos (MARQUI E BELTRAME,
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2017, FAUSTINO E MOTA, 2016; MOREIRA E SILVA, 2018; MARQUES, 2017;
CANCIO E BARBOSA, 2016; GONCALVES, 2016).

Perante isso, a pesquisa de Gongalves (2016) trouxe a contextualizagcdo da
representacéo da Africa nos livros didaticos no Brasil e em Portugal. Para a autora, os
livros didaticos sdo veiculos de representagdes e € necessario desmistificar supostas
verdades. Assim, como demonstrado na sec¢&o anterior, algumas teses e dissertacoes
abordaram as imagens nos livros didaticos e algumas pesquisas demonstraram a
representacéo preconceituosa existente em determinadas cole¢des ao desenvolver os
contetdos relacionados & Africa. Apds as leituras dos textos selecionados,
percebemos a pouca énfase dada ao tema, apenas 9 artigos foram encontrados na
plataforma. Desta maneira, nenhuma pesquisa esta inserida no Ensino de Geografia.
Alguns artigos tratam a questdo da representatividade de determinados povos que
sao considerados povos do campo, e especificamente abordam a Educag¢do do
Campo, entretanto ndo ha abordagens da representacdo desses povos nos livros
didaticos, apenas um artigo trabalha a representagdo dos povos africanos nesses
recursos didaticos. Assim sendo, existem lacunas ao retratar esses povos nos livros
didaticos e o ensino e aprendizagem de Geografia nesses materiais. O estado da arte
efetuado fundamenta o estudo proposto, no ambito do ensino e aprendizagem de
Geografia, pois visa a contribuir com as discussdes envolvendo os livros didaticos e

as representacgdes dos povos do campo.

1.5 Area de estudo: municipio de Herval/RS aspectos histéricos e geograficos
Nesta secdo serdo apresentados os contextos histéricos e geograficos do
municipio onde foi realizado o estudo em questdo. As escolas averiguadas estao
situadas no interior do municipio de Herval/RS. Desse modo, estdo localizadas no
campo, porém n&o sao escolas do campo, ou seja, a abordagem pedagdgica néo esta
voltada especificamente para os(as) estudantes camponeses. Sendo assim, os
materiais didaticos analisados pertencem as escolas municipais, por motivo de sigilo
0s nomes das escolas ndo serdo divulgados e sua localizagdo também sera omitida

para preservar a identidade dos professores, portanto sera apresentada apenas a
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localizagdo do municipio. Isto posto, Herval esta localizado na zona sul do Rio Grande
Sul, e de acordo com dados do IBGE esta dividido em sete distritos séo eles: a sede,
Basilio, Bote, Cerro Chato, Coxilha do Lageado, Jaguarao Chico e Mingote, conforme

a figura 9 a seguir.

Figura 9 - Localizagcdo do municipio de Herval/RS

Municipio de Herval/RS
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Fonte: IBGE, Datum Sirgas 2000. Elaborado por: ALMEIDA, J. 2022.

Diante disso, o municipio conta com uma populagdo de um pouco mais de 6 mil
habitantes segundo o ultimo censo de 2022. Assim sendo, o0 municipio faz fronteira
com o pais vizinho Uruguai, e sua histéria remonta a demarcacéo de limites e
fronteiras estabelecidos entre Portugal e Espanha. Em 1777 estes paises
estabeleceram um tratado denominado Tratado Preliminar de Restitui¢cdes
Reciprocas, com o objetivo de delimitar seus respectivos territorios. Pela diviséo
estabelecida Herval estaria sob dominio espanhol, mas por insisténcia do
General-Brigadeiro do exército portugués Rafael Pinto Bandeira, responsavel pela
guarnigdo da fronteira expandiu o dominio de Portugal até o Rio Jaguardo*, assim
sendo o territério de Herval passou a ser dominado pelos portugueses. A
denominagdo do municipio se deve a abundancia de erva mate nas matas da regiao

antes da colonizagdo, na época a palavra erva era grafada com “h”. Devido o

4 Para mais informagdes sobre a historia do municipio de Herval e sua delimitacdo acessar o
link: http://www.herval.rs.gov.br/institucional/historico
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desmatamento causado pelo dominio dos colonizadores esta vegetacao foi extinta no

territério hoje conhecido como o municipio de Herval.

A cidade de Herval teve seu nucleo estabelecido em 1791 com a construgao
de uma igreja, um quartel e um quadro de trincheiras. A pecuaria € uma das bases
da economia do municipio desde seu surgimento. Moreira (1980, p.54) comenta que a
plantacao de trigo foi significativa nesta regido até 1835, pois a valorizagdo do gado
mudou esse cenario e a partir de entdo a pecuaria foi uma das bases da economia
do municipio. O autor comenta ainda a introducdo de espécies de gados
aperfeicoados na europa para Herval, o que gerou transtornos, pois vieram também
pestes para a regido como a epizootia®, afetando outros animais da regido na época.
Porém, as pastagens tipicas da regido proporcionam nos dias atuais o cultivo de
graos e o desenvolvimento da pecuaria que abrange no municipio a criagao de
ovelhas e equinos. As atividades agricolas e ligadas a criagao de animais fazem parte
da economia do municipio ainda hoje, dados do Projeto Caravela, no qual apresenta a
economia dos municipios brasileiros, demonstram que Herval € o 12° municipio mais
populoso da pequena regidao de Pelotas, com 6,8 mil habitantes. O Produto Interno
Bruto (PIB)° da cidade é de cerca de R$ 140 mil, sendo que 38,6% do valor
adicionado advém da agropecuaria, na sequéncia aparecem as participagdes da
administragdo publica (30,8%), dos servicos (30,8%) e da industria (3,7%)”.
(CARAVELA, 2022). O PIB de Herval chamou a atengao de um grupo de franceses
que ha alguns anos investem no municipio, como a implantagéo de queijarias e apoio
em escolas localizadas no campo. O interesse desse grupo na regiao se deu pelo PIB
ser parecido com localidades rurais da Franga e também o clima e geografia serem
semelhantes aos do interior da Franga. A parceria envolve o ensino de francés nas
escolas localizadas no campo e ensino de lingua portuguesa em escolas localizadas
no espaco rural francés, no entanto o projeto encontra-se em fase de elaboragdao em
conjunto com professores em algumas escolas do interior de Herval em

assentamentos. Por fim, as atividades turisticas do municipio estdo relacionadas a

5 Doenga contagiosa que atinge grande ndmero de animais.

https://www.dicio.com.br/epizootia/

& Segundo a definigdo do IBGE, o PIB ¢ a soma de todos os bens e servigos finais produzidos
por um pais, estado ou cidade, geralmente em um ano. Informag¢des complementares podem ser
acessadas no link:https://www.ibge.gov.br/explica/pib.php#:~: texto% 20%20%C3%A9% 20%20
PIB,R%24%208%2C7%20 trilh%C3%B5es.
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sua economia, pois as festividades turisticas sdo: o Rodeio Internacional de Herval,
que atrai pessoas da regidao e fora dela, assim como pessoas dos paises vizinhos
Uruguai e Argentina, o rodeio € realizado em 18 de janeiro data do aniversario da
cidade. Outra atragao turistica é a Fejunahe (Festa Junina de Herval), que ocorre na
semana do dia 24 de junho em homenagem ao padroeiro da cidade, Sdo Jodo

Batista.

1.6 Apresentacao da colegcao analisada

As escolas municipais de Herval, na zona sul do Rio Grande do Sul, passaram
a adotar em 2022 uma apostila de uso obrigatério nas escolas do municipio. As
apostilas fazem parte do Sistema de Ensino (SIM), desenvolvido pela editora FTD’, as
apostilas seguem as diretrizes curriculares como a BNCC. Desse modo, o prefeito
estabeleceu por meio de um decreto interno que os professores deveriam utilizar
somente as apostilas em suas aulas, caso fosse desrespeitado esse critério
estabelecido no decreto o servidor pode ser punido. (anexo C). Foram investidos
R$262.736,10 nos materiais disponibilizados nas escolas da rede municipal. Os
professores atuantes em escolas do campo no interior do municipio anteriormente
tinham acesso a livros didaticos como a colegcao Girassol, porém com a implantagao
do decreto de uso obrigatorio das apostilas os livros didaticos ndo foram mais usados,

permanecendo apenas o0 uso do novo material didatico.

Diante disso, cabe aqui expor as diferencas conceituais entre apostila e livro
didatico. As apostilas também sdo materiais didaticos utilizados na aprendizagem, e
assim como os livros didaticos sdo materiais lucrativos, e estao presentes em escolas
e cursinhos. Porém, existem diferencas estruturais entre apostilas e livros didaticos,

uma delas seria a diluicdo dos conteudos e a superficialidade presentes nas apostilas.

Um dos fatores que determinam essa diluicdo e superficialidade dos
conteudos relaciona-se ao espaco e ao tempo. A apostila é organizada com
uma estrutura diferente do livro. Enquanto o LD apresenta os conteudos para
todo o periodo letivo (normalmente um ano), a apostila é organizada para ser
consumida em um periodo muito menor (um a dois meses, no maximo) e
geralmente, num mesmo exemplar, ha varias disciplinas contempladas, ou
seja, 0 espaco € menor e por isso a necessidade de reducao dos conteudos.
(CAMARA, 2012, p. 5)

" A Editora FTD tem sua origem em 1902. Desse modo, suas suas iniciais sdo0 uma
homenagem a Frére Théophane Durand, Irm&o Superior-Geral do Instituto Marista de 1883 a 1907.
Informacgdes sobre a origem da editora pelo link: https://portal.ftd.com.br/
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Visto isso, o tempo mais curto impede um aprofundamento dos conteudos. Para a
autora, “a apostila organiza a aprendizagem centrada sobre a aquisicdo de
conhecimentos, enquanto que o LD, apesar de também organizar-se sobre o produto,
abre espacos para atividades que visam o processo de aprendizagem”. (CAMARA,
2012, P.5). Do ponto de vista da apresentacao, a autora cita as semelhancas entre as
apostilas e os livros didaticos que sao elas: sumario, texto de apresentacao do
material cujo objetivo é estimular e obter adesdo dos usuarios, unidades que sao
normalmente constituidas. (CAMARA, 2012).

Portela (2008) elaborou o seguinte esquema (figura 10), em que mostra a adaptacao

dos géneros textuais em cada modalidade de instrumentos didaticos.

Figura 10- Adaptacéo de géneros textuais em instrumentos didaticos.

Modos de Adaptacio (MAs)

Diluicio Aplicacdo
“Apostila™ “Letturas
autodidaticas™

Adaptagio
Dididtica Mediacio
“Manual™
Conservacio
“Dicionario™, .Inovacﬁ(z
“Enciclopédia™ “Obra inovadora
Teorizagdo

Fonte: Elaborado por PORTELA (2008, p.58)

O autor explica que optou colocar o manual como meio termo deixando na
parte central do esquema “[...] e por isso que a “apostila” e a “obra inovadora”,
localizadas na zona de correlagao inversa, ocupam posi¢des diametralmente opostas
no esquema: uma sendo de alta intensidade adaptativa e pequena extensidade

tedrica, e a outra, com uma baixa intensidade adaptativa e uma grande extensidade
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tedrica”. (PORTELA, 2008, p.59). Na proxima segéo serdao abordadas as etapas da

analise realizada neste estudo.

7

A colecdo analisada € composta por apostilas do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental. Em vista disso, os estudantes receberam kits divididos pelo nivel de
ensino que estdo matriculados, para os estudantes das séries iniciais do ensino
fundamental foram distribuidos os livros Escola e Familia, livro de registros, livro de
atividades, livros de literatura, entre outros. Ja os estudantes dos anos finais do
ensino fundamental, receberam os kits que contém: apostilas para todas as
disciplinas, livros de literatura e diario. Segundo as informagdes disponibilizadas pela
pagina da prefeitura de Herval na rede social Facebook, as apostilas serao renovadas
a cada bimestre, os alunos receberdo 4 médulos por ano (figura 11). Sendo assim, os
professores também receberam material de apoio, acesso a plataforma do sistema,
denominada |6nica, na qual os docentes podem contar com materiais de apoio e

suporte pedagaogico.

Figura 11- Materiais distribuidos na rede municipal de Herval/RS.

Fonte: Prefeitura de Herval/Facebook, 2022.

Através da Plataforma os professores tém acesso aos livros digitais e
atividades complementares como filmes, videos e podem também elaborar planos de

aula. Contudo, a aquisicdo desses materiais foi criticada pela populagdo que
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considerou em alguns casos, elevado os gastos com os materiais distribuidos nas
escolas municipais como pretexto de realizar melhorias na educacao através dos

novos materiais conforme as figuras 12 e 13 abaixo.

Figura 12- Comentario de um cidaddo nas redes sociais da prefeitura de Herval.

Muito lindo o municipio comprar umas apostilas coloridas gastar uma nota e
fotografar dizendo que € maravilhoso!

O quadro de professores também € maravilhoso, possuem boa formacao. Os 33%
de aumento que é de direito deles ja pagaram? Ou ainda ndo? Tem professores
saindo 5:10 h da manha de casa para trabalhar e sé@o desrespeitado pelo poder
publico.

Vocés conversaram com a maioria dos professores antes de comprarem essas
apostilas? Sera que um ensino padronizado vai ter um resultado bom? O que os
professores acham a respeito das apostilas? Quem é que lida diretamente com cada
aluno e sabe o que cada um precisa? Vocés ouviram o que a maioria dos
professores acham da educacao???

(&)

Curtir Responder 16sem Editado

Fonte: Prefeitura de Herval/Facebook, 2022.

Figura 13 - Comentarios da populagéo sobre as apostilas.

Espero que realmente mude os indices de aprendizagem.Pois foi bem alto o custo
desse sistema adquirido pela prefeitura.De compra dessa politica publica.
Qs

Curtir Responder 16sem Editado

Fonte: Prefeitura de Herval/Facebook, 2022

O comentario realizado demonstra a insatisfagdo da populagdo com algumas
questdes envolvendo a aquisigdo das apostilas nas escolas do municipio, os gastos
envolvidos na aquisi¢do do material e também a preocupagdo com o nao pagamento
do aumento dos professores que precisam se deslocar de madrugada para chegar
nas escolas as 8 horas da manha e a falta de ouvir os professores sobre os materiais
disponibilizados, ja que os professores sabem das necessidades dos estudantes. Sao
questdes pertinentes, pois ndo houve nenhuma consulta nas escolas municipais com
os professores atuantes em torno da aplicagdo dos materiais didaticos comprados
pela prefeitura. Muitas pessoas nos comentarios em rede social parabenizaram pela

aquisicdo dos materiais, porque compreenderam que esse investimento visa
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aprimorar a aprendizagem dos estudantes, porém as apostilas sdo muito parecidas
com os livros didaticos ja disponibilizados nas bibliotecas das escolas municipais e
nao ha grandes novidades.

Desse modo, o corpus desta pesquisa foi obtido pelo acesso a citada
plataforma. Foram averiguados os materiais didaticos do 6°, 7°, 8° e 9° ano do ensino
fundamental. Primeiro foi realizada a leitura dos sumarios para analisar se o espaco
rural foi abordado e logo depois feita a leitura do material. No final de cada apostila
ha orientagdes gerais para que os professores possam compreender o material
utilizado em aula conforme a figura 6. Desse modo, de acordo com o disposto na
apostila, tem como objetivo articular os objetivos e conteudos com os componentes
curriculares de maneira organizada para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades determinadas pela BNCC. O texto ainda comenta sobre os tépicos
abordados em cada mddulo na abertura de cada capitulo sdo utilizadas paginas
espelhadas para despertar a atengdo dos alunos. Além disso, as imagens servem
para facilitar a relagdo com conhecimentos prévios dos alunos a sua realidade, assim
as imagens sao adequadas a faixa etaria e questbes que se relacionem com as
imagens.

A analise ocorreu da seguinte forma: primeiro foi realizada a leitura dos
sumarios de cada apostila para averiguar se o espaco rural foi abordado, e logo
depois foi realizada a leitura integral do material. No final de cada apostila ha
orientagdes gerais para que os professores possam compreender o material utilizado
em aula conforme as figuras 14 e 15. Segundo recomendagao contida na apostila o
desenvolvimento dos assuntos deve ocorrer a partir de situagdes contextualizadas a
fim de aproximar o conteudo a ser trabalhado da vivéncia do aluno. Quanto as
questdes da apostila de acordo com as disposi¢cdes gerais da apostila, sdo atividades
de rapida execucgao e as aulas devem ser dindmicas e necessitam do conhecimento
prévio dos alunos, e as interagdes entre aluno-aluno e aluno-professor. Sendo assim,
nesta secdo os materiais consultados apresentam também os topicos debatidos em
cada médulo. O tépico Para saber mais refere-se a informacgdes interessantes sobre
o tema. Ja o Glossario € o elemento que aparece ao longo dos capitulos para
apresentar o significados de uma palavra para a compreensao do texto. O

boxe-conceito ¢é outro elemento presente nas apostilas que apresenta a definicao
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dos principais conceitos estudados. Desse modo, o topico atividade para a sala
envolve atividade com gradacéao crescente de complexidade e diferentes habilidades.
O topico Vocé estudou que aparece no final de todos os capitulos e resume os
conteudos estudados para realizar a verificagdo da aprendizagem tanto para o aluno
como para o professor. Além disso, ha o topico Atividades para casa que envolve
atividades complementares para cada modulo pode ser utilizado como complemento
ou tarefa dependendo da necessidade do professor. (SIM, 2020). As imagens a seguir
mostram a preocupacao da editora em estabelecer orientagdo para os professores
durante a leitura, a relacdo dos conteudos de Geografia disponibilizados na BNCC, e
também salienta a importancia da participagao ativa dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem nas formas de avaliagcao (figuras 16), em que haja autonomia
dos estudantes e o desenvolvimento do raciocinio geografico que envolve os
principios de: autonomia, conexao, diferenciacao, distribuicdo, extensao, localizagao e

ordem.

Figura 14- Orientagbes para os professores abordarem as apostilas em aula.

Desse modo

o 5IM Sistema de Ensinc prec

Fonte: SIM, 2022.
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Figura 15- Os principios da BNCC no ensino de Geografia.

IR U UURGIUD U CUTRELETICI R € O3 EUNRIOUED PIVEADIUS P8 SIVLL O Loua

&no do Ensino Fundamental. Esse cuidado pode ser percebido na abordagem dos Principio Destricio
conteddos, nas atividades & nas seqoes de cada componente, Pensando em auxiba- U fendmene geogrificn
- sempre 2 companive 3 outros. A identficacao das samahanas e
lo na aghcagse dessas diretrizes unto 3035 alunos, tanto 3 estrutura do bivro do Analoga | #0micna comg O—
sluno ;uan!c as or:r;;ng:es geﬁk Manual do professor fornecem subsidios para [P P eie — Dol
© seu trabatho em oo RO o forimerot pofrimes. o datantvs
A BNCC no ensino de Geografia DiferenciagBo) - * Y %30 Ut fmomemas Ce terrsse da Geografia pela saprficie emmeste (por exenyso, |
 dimal. readrands na cierenea crtre Sres.
O estudo da ciéncia geografica & fundamental para que os alunos compreendam I
me oDl gt 4l LS00t
0 mundo atual. Marcado por uma complexa rede de ralaghes eCoNBMICas, soials i IV O I - At - = - .
© culturais, que $30. 30 Mesmo tempo, giobals © locats | EwtonsSo | Ecpaco fnito e continue debmzado pets ecormincia ds fendmeno geogrifee.

Assim, € necessério que os aluncs apreendam conteidas ¢ tvam habi ?-nrr.azl sartula oF J—mnvu-\. superticie lerrestre A n.n,'a(.n rnnvm al?id.dl
fidades com o5 quais possam fazer a leitura do mundo, conduzindo-0s 3 um pen Localizagdo "";':::" “;"“‘"‘ ‘*;”:::‘::'M'i:")w,’""" preie i o &
samento espacial por meio do raclecinio geogrifice. O estude da Geografia, | b et e e 4o e i
quando integrado 3 outros componentes cumculares [como Giéncias, Histéria e Ma Ordem ou arranp espacial 2 0 prnciplo geografico de mator complavidade Hafere-se 20

Ondem | moco Oe estrutiraclo 00 €500 OF BCONAG L0 85 70 ES 63 Dropra scciedade que o

tematica), amplia 3 compreensao do espago geografics.

Para o desenvolvimento do raciocinio geogralico. € imprescindivel desenvolver
nogies e compreender 0s principas conceitos da Geografia, por meio dos quals a
BNCC esta fundamentada: lugar, paisagem, territorio, regido ¢ espaco geografico,
diferenciades por niveis de compieadade Além do exercicio com esses principios, & fundamental garantir 3 apropriagio

h a correta utilizagdo dos conceitos geograficos pelos alunos, para que se formem
-l sujeitos capazes de estabelecer relacdes espago-temporats entre fendmenos ¢ pro

produzic.

BRAGL Mirae 44 Tacachs Tacears 2uEscacie Rbers Base Nacral Comun Curmieair 22

Base ¢ » grande comtrixigho da Geografia sos alunos da Bducagio Biska: desenr €e5508 nalurans e soCians, que estdo constante & ragidamente em l'm-.locmaqéo.
volver O pensaments cxpecil, estimndando © rERxEI0 grografico pas representar ¢ = .2
interpretar o mmandd em permanente transfonnagho € relacionendo componerites da Como desenvolver alguns tipos de atividades

sociedade ¢ da natunsa. Fara tanto, ¢ pecessino assogiaar & apropriagho de concitos
para o dominio do conhecimenso faral (com destague para 0s acontedimentos que po-
dem ser chservadis « localizados no tempo € 10 expego) © pa © cerckio ds drsdania.

Existern diferentes tipos de atividades que podem ser desenvolvidas em sala de
auls. Algumas delas podem ser aplicadas individualmente ou em grupo, dependen-
do do objetivo que se quer atingr. Neste sistema de ensing, a5 atividades sugeridas
nos liveos-texto sao diversificadas e aiém de outros objetivos, buscam explorar com-
té ehsb para o ceservoly cognitivo dos aluncs.

i S o Eun b B, S ashcra Camat Cr oty 3 P

Fonte: SIM, 2022.

Figura 16- Diferentes abordagens na forma de avaliagdo séo citadas na apostila.
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Fonte: SIM, 2022.

1.7 Caminho da analise

Num primeiro momento foi realizada a unitarizagao, esta etapa compde o
corpus da pesquisa, isto é, o material em que o(a) pesquisador(a) ira se debrugar
para realizar sua analise e pode ser composto por diversos tipos de fontes como

entrevistas, revisdo bibliografica, imagens etc. Dito isso, Moraes e Galiazzi (2006)
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pontuam que nesta etapa os textos sdo separados por unidade de significado e
podem originar outros conjuntos de unidades derivadas da interlocu¢do empirica, da

interlocucao tedrica e pela interpretagao do autor.

Neste estudo, a metodologia utilizada engloba a Analise Textual Discursiva
(ATD). Logo, a ATD & um método investigativo qualitativo e esta inserida no campo
fenomenolégico hermenéutico e busca a esséncia de determinado fendbmeno. De
maneira sucinta, podemos compreender o método de investigacdo hermenéutico —
fenomenolégico como uma relagao do sujeito sobre o objeto, ou seja, € um processo
interpretativo e estd baseado na percepcdo do sentimento das pessoas. Souza e
Galiazzi (2016) sustentam que a “aproximacao da Analise Textual Discursiva a
hermenéutica é em virtude de esta ter como centralidade a busca de compreenséo.
Esta busca de compreensao dos fendmenos sociais, culturais e educativos com a
ATD e sua vinculacdo hermenéutica pressupde a imprevisibilidade daquilo que se
mostra sobre o fendmeno que se investiga”. (SOUZA e GALIAZZI, 2016, p.52)

Moraes (2006) solidifica a afirmagdo anterior, porque em sua concepgao a
leitura de textos envolve uma atitude fenomenoldgica visto que “[...] exercitar uma
leitura a partir da perspectiva do outro. [...] é especialmente recomendado em
pesquisas de cunho etnografico e fenomenolégico, em que é importante valorizar a
perspectiva dos participantes” (MORAES, 2006, p. 193).

Em vista disso, a ATD aproxima-se da Analise de Conteudo e da Analise de
Discurso, porém possui suas especificidades, apresentando distingdes relacionadas a

estas duas analises de pesquisa qualitativa.

A analise textual discursiva é uma abordagem de analise de dados que
transita entre duas formas consagradas de analise de pesquisa qualitativa
que sdo a analise de conteudo e a anadlise de discurso. Existem inUmeras
abordagens entre estes polos, que se apoiam de um lado na interpretagéo do
significado atribuido pelo autor e de outro nas condigbes de produgéo de
determinado texto. (MORAES E GALIAZZI, 2006, p. 118)

Perante isso, € um recurso metodolégico fluido em que o(a) autor(a) cria sua
interpretacdo do fenbmeno de maneira dinamica. Mesmo assim, é uma metodologia
que exige impregnacao do(a) pesquisador(a) ja que constroéi o entendimento da
ciéncia e da pesquisa e envolve investigar a complexidade dos fenébmenos. (MORAES
E GALIAZZI, 2006).
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Roque Moraes (2003) explica que o aprofundamento das leituras permite a
validacdo dos documentos analisados. Ainda de acordo com o autor, “é preciso
desestabilizar a ordem estabelecida, desorganizando o conhecimento existente.
Tendo como referéncia as idéias dos sistemas complexos, esse processo consiste em

levar o sistema semantico ao limite do caos” (MORAES, 2006, p.196).

Para aplicar esta técnica durante o desenvolvimento de uma pesquisa, é
preciso seguir etapas para concluir a investigacdo de determinado fenédmeno. As
etapas da ATD para averiguar um fendmeno possuem algumas semelhangas com a
analise de conteudo, porém as metodologias divergem quanto aos seus obijetivos ja
que a ATD busca, segundo Galiazzi (2020), compreender o que se mostra através do

fendbmeno e ndo a verdade absoluta.

Logo em seguida, € necessario produzir a categorizagao, na qual reunem-se
as unidades de significados semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias
de analise (MORAES E GALIAZZI, 2006). A etapa final consiste em elaborar meta
textos analiticos que vao compor os textos interpretativos e tem por finalidade
descrever o fendmeno investigado. Concentino, Costa e Ferruzzi et al. (2017), a partir
da construcdo de um mapa conceitual, apresentam em detalhes as etapas envolvidas

na ATD, conforme a figura 17, a seguir.

Figura 17 — Mapa conceitual apresenta as principais etapas da ATD.
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Fonte: Concentino, Costa e Ferruzzi et al. (2017)

O mapa conceitual elaborado pelas autoras sistematiza os processos a serem

realizados na ATD através de quatro focos (desmontagem de textos, estabelecimento

de relagbes, captando o novo emergente e processo auto-organizado) é possivel
compreender os principais elementos para desenvolver a metodologia citada. A
categorizagcao pode ocorrer pela intuicdo, indugdo ou deducgado, esta etapa esta

diretamente relacionada a elaboracdo do metatexto, assim como a unitarizagdo. O

processo de auto-organizagao € fundamental na conclusdo do metatexto.

Diante disso, por apresentar flexibilidade durante a pesquisa, a ATD pode
causar inseguranga aos pesquisadores, porque, como evidencia o mapa conceitual,
os pesquisadores podem seguir diferentes caminhos e até concluir o estudo ocorrem
mudangas o tempo todo e 0 que o pesquisador acredita ser uma certeza numa outra
etapa a direcdo ja é totalmente diferente. O caos faz parte desta metodologia, a
desorganizagdo € necessaria para atingir os objetivos do estudo analisado. Roque
Moraes, pioneiro em desenvolver esta técnica no Brasil, nos anos de 1990, compara
esta metodologia a uma tempestade de luz, pois € um processo auto-organizado, no

qual ha construgdo de compreensdao em que surgem novos entendimentos. Nas

78



79

palavras do autor, em meio a desordem e ao caos aparente emergem novos

entendimentos sobre o fendmeno observado.

O processo analitico consiste em criar as condicbes de formagao dessa
tempestade em que, emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se
flashes fugazes de raios de luz iluminando os fenbmenos investigados, que
possibilitam, por meio de um esforgo de comunicagao intenso, expressar
novas compreensdes atingidas ao longo da analise. (MORAES, 2003, p.192)

O autor, em 2003, ja salientava a aplicagdo desta metodologia em diversas
areas do conhecimento como: Comunicagao, Psicologia, Educagao, Servigo Social e
Educagcao Ambiental. Além disso, o autor ressalta o papel desempenhado pela ATD
para aqueles pesquisadores envolvidos em estudos em que as averiguagdes se
desenvolvem entre a analise de conteudo e a analise de discurso. Ainda seguindo o
pensamento de Moraes, esta técnica precisa ser entendida de maneira ciclica, porque
envolve diversas etapas, nas quais ocorrem transformacdes a cada momento da

pesquisa.

2 Investigagao das apostilas distribuidas nas escolas municipais localizadas no
campo em Herval/RS

Para investigar as apostilas distribuidas nas escolas de Herval/RS foi aplicado
o método ATD, num primeiro momento foi realizada a fase de unitarizacéo, na qual o
corpus deste estudo foi definido e acessado através da plataforma |6nica. Desse
modo, as apostilas aqui apresentadas referem-se ao manual do professor
disponibilizado para os professores da rede municipal. Logo apos a definigdo do
material averiguado, foi realizada a categorizacdo que consiste nas unidades de
significados semelhantes, o sumario de cada cole¢ao foi consultado, e por fim, foram
aplicados os meta-textos em cada etapa dos anos finais do ensino fundamental para
apresentar a interpretacdo dos dados obtidos na analise. Para tanto, cada etapa
apresenta um quadro elaborado por Sobarzo (2008), e adaptado nesta pesquisa nas
colegbes dos anos finais do ensino fundamental, o que permite uma visdo geral
acerca de como o tema povos do campo € entendido, os conceitos que sdo

priorizados e a metodologia utilizada em cada uma das apostilas analisadas.
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2.1 Apostila Sistema SIM- 6° ano

O material pertencente ao 6° do ensino (figura 18), apresenta o manual do
professor. Nesta colegcdo o capitulo 5 intitulado “Os lugares e as paisagens” séao
abordadas as diferentes paisagens na (figura 19) inicialmente sdo apresentadas
questdes como: “ a) Que cidade é mostrada na fotografia? b) A paisagem retratada
na fotografia se parece com alguma que vocé ja observou? c) Que lugar vocé tem
vontade de visitar? Conte para os colegas?”. A paisagem mostra a cidade de La Paz,
na Bolivia, ha o predominio da paisagem urbana no material disponibilizado para

fomentar as discussdes em torno do conteudo.

Figura 18- Apostila pertencente ao 6° ano

@SV
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Anos finais

Geografia

Fonte: Plataforma l6nica, 2022.
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Figura 19- Atividade sobre paisagem
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Fonte: I6nica, 2022
Desse modo, as questdes mobilizam os estudantes a refletirem sobre o espaco

e a paisagem. Logo em seguida, é abordado o processo de como € produzido o
macarrdao (figura 20). Desde a colheita dos grdaos de trigo em uma lavoura nos
Estados Unidos até sua exportacdo para a Tailandia associando o campo a produgao

de alimentos e abastecimento.

Figura 20- Produgéo de macarrdo e sua circulagdo no mundo.
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Fonte: 16nica, 2022

Na figura 21, o conteudo é voltado para o conceito de paisagem. Sao
apresentados os elementos naturais e o conceito de paisagem cultural, que
envolve a modificagao dos elementos naturais pela agdo humana. As técnicas
utilizadas para transformar os lugares sdo citadas na figura 17, na qual é
mencionado que em lugares diferentes as técnicas podem ser iguais e em
mesmos lugares as técnicas podem ser diferentes como na India, isto &, em um
local do pais predomina a técnica manual de arado e em outro a técnica

mecanizada do uso de arado com o trator.

Figura 21 - Elementos naturais e representacao da paisagem 6° ano.
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Fonte: 16nica, 2022.

O conceito de espago geografico € definido como a dindmica entre a
transformacao do espago que ocorre por meio da relacdo sociedade e natureza. Dito
isso, sdo ilustradas diversas transformagdes realizadas no espaco geografico, e uma
delas é o desmatamento da vegetagédo nativa para a plantacdo de lavouras de soja

como no exemplo abaixo (figura 22).
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Figura 22 - Transformagdes no espago geografico a partir das agées humanas.
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Fonte: I6nica, 2022.

As atividades propostas sobre a tematica envolvendo a transformagao da
paisagem estimulam os estudantes a analisar quais elementos predominam na
paisagem e as alteragcbes ocorridas na imagem em que ocorre 0 desmatamento da
vegetacdo nativa se € uma paisagem natural ou cultural. Num primeiro momento
espera-se dos alunos a observagao dos diferentes tipos de moradias, casas mais
simples e edificios. O manual do professor comenta que a retirada da vegetacao
nativa € uma paisagem cultural, pois quem transformou a paisagem foi o ser humano.
(SIM,2020, p. 352). No final de cada médulo hd uma segdo denominada vocé
estudou que, na qual sao retomados os topicos estudados e relembrados os

conceitos estudados como: paisagem e espago geografico (figura 23).
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Figura 23- Atividades sobre os conteudos: paisagem e espago geografico.
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Fonte: IONICA, 2022.

Uma outra segdo denominada atividade para sala (figura 24) propde aos
estudantes relacionar cada tipo de recurso natural a descricdo correta. Recursos
hidricos, recursos minerais, solo cultivavel e recursos da fauna e da flora. Assim
sendo, também é proposto aos alunos realizarem pesquisas em livros, revistas ou
internet sobre um recurso natural explorado no municipio em que vivem. Além disso,
sdo mencionadas as atividades econdmicas das quais resulta a transformacgao das
paisagens como a agricultura e a pecuaria. E ressaltado no texto que a producéo

agropecuaria e as atividades extrativistas compdem o setor primario da economia.
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Figura 24- Atividades sobre o conteudo.
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Fonte: 16nica, 2022.
Ainda em torno dos conteudos do sexto ano sdo mostradas imagens de

atividades agricolas na india e nos paises baixos. Na india a imagem mostra o uso
de tracdo animal no cultivo de arroz, enquanto um trator com varios equipamentos
utilizados na aragem de solo nos paises baixos. As distintas imagens reforcam de que
forma a produgdo agricola € realizada em paises ditos “subdenvolvidos” e
“‘desenvolvidos” evidenciando dessa forma as tecnologias usadas na produgao
agricola realizada em paises da europa. (Figura 25). A agricultura denominada
tradicional no texto é definida como pequenas propriedades rurais com pouco
investimento em maquinas e tecnologia. Sua produgao se destina, principalmente, ao
consumo familiar, e parte dela pode se destinar ao comércio. O texto destaca a
policultura, ou seja, diversos cultivos s&o produzidos por meio da m&o de obra familiar
e por tracao animal. Outro ponto em evidéncia é a pouca chance de competir com os
grandes produtores, desse modo os pequenos produtores que ndo podem investir em
recursos tecnolégicos formam as chamadas cooperativas. (SIM, 2020)

A maneira como as cooperativas sdo apresentadas no texto deixa claro o

predominio de um pensamento voltado para o agronegécio, visto que pela falta de
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recursos para competir nos grandes mercados os pequenos produtores teriam apenas

as cooperativas como forma de obter lucro.

Figura 25- Agricultura e as tecnologias, agricultura tradicional.
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Fonte: |6nica, 2022.

A questdo da agricultura moderna e a agricultura tradicional mais uma vez
predomina na apostila do sexto ano. Os investimentos da agricultura moderna na
aquisicdo de maquinas sido novamente comparados € reforgado o investimento em
como tratores, maquinas na agricultura moderna para o aumento da produtividade.
Os conceitos de insumo agricola e produtividade sdo definidos. Diante disso, é
comentado acerca dos insumos mecanicos como tratores e maquinas desenvolvidas
para a producdo agricola em que predomina a tecnologia, e insumos bioldgicos,
sementes selecionadas e plantas transgénicas. Dessa maneira, no box para saber
mais (figura 26), s&o apresentadas mais informagdes referentes ao cultivo de
transgénicos que sao desenvolvidos em laboratérios e podem receber caracteristicas
especificas de outras espécies vegetais e animais a fim de garantir a produtividade.

E destacado ainda que muitos ambientalistas sdo contra, pois consideram que
essas espécies alteram o equilibrio ambiental e os estudos sobre os efeitos no

organismo humano nao foram suficientemente estudados e, em muitos paises, as



87

tecnologias transgénicas sao proibidas. (SIM, 2020). Em contrapartida, os defensores
dos transgénicos alegam que ndo ha evidéncias das alteragdes ambientais e nos
organismos humanos, e que essas especies sao mais resistentes as pragas agricolas

diminuindo o uso de agrotoxicos, estes sim nocivos a saude. (SIM, 2020).

Figura 26- Agricultura moderna e cultivos transgénicos.

Fonte: 16nica, 2022.

A pecuaria é citada como atividade destinada a criagdo de animais e
matérias-primas que abastecem o comércio e as industrias. As principais criacdes
sdo: aves galinhas, perus, codornas; gado bovino; porcos; bufalos; cabras; e ovelhas.
O texto destaca a pecuaria efetuada em pequena escala para o consumo da familia e
em grande escala para fins comerciais, assim como a agricultura. Diante disso, a
pecuaria pode ser extensiva, onde os animais sdo criados em extensas areas de
terras com pastagens e recebem vacinas e alimento suplementar e intensiva, ou seja,
0s animais sdo confinados em espacgos pequenos recebem alimentacao balanceada
estdo prontos para o abate em menor periodo de tempo. Nesse tipo de pecuaria o
emprego da tecnologia € maior. A atividade proposta para casa no modulo quatro
estimula os estudantes a ler as duas sentengas nos quadros abaixo na figura 27, e
associar cada uma delas nas imagens relacionadas a atividades agricolas, na

primeira imagem ha o uso de tragdo animal e na segunda é utilizado o tratore o
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arado. Um dos quadros apresenta a seguinte sentencga: realizada, de modo geral, em
grandes propriedades, a agricultura moderna necessita de altos investimentos em

magquinarios e instrumentos agricolas de alta tecnologia.

Figura 27- Atividades sobre o uso de agrotdxico no Brasil.
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Fonte: I6nica, 2022.
Na outra sentenga é mencionado que: realizada, de modo geral, em pequenas

propriedades e sem exigir grande investimento tecnoldgico, a agricultura tradicional &
realizada basicamente por mdo humana ou com auxilio de tragdo animal.

A resposta € que a primeira imagem € associada a segunda sentenca
agricultura tradicional e a segunda imagem é associada a primeira sentenga, na qual

€ definida a agricultura moderna. (Figura 28).
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Figura 28- Atividades para a casa referente ao conteudo.
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Fonte: I6nica, 2022.

Ja a questao dois esta direcionada a classificacdo das industrias de bens de
producao ou industrias de base, de bens intermediarios e de bens de consumo. Os
estudantes devem definir cada uma delas. As industrias de base sdo que transformam
a matéria prima bruta em matéria processada de forma a abastecer outros setores
da industria. A industria de bens intermediarios esta voltada para a producao de
maquinarios para industria automobilistica e agropecuaria e geragao de energia. E as
industrias de bens consumiveis podem ser de bens duraveis (automobilisticas e
eletrbnicos) e nao duraveis (alimenticia e téxtil). Na atividade trés os estudantes
devem pesquisar na internet ou em jornais uma noticia sobre a poluigao hidrica no
estado ou municipio onde vivem. O manual sugere considerar necessario que o(a)
professor(a) possa fomentar a discussdo em torno de fatos sobre a poluigdo hidrica
ocorridos em outros lugares do Brasil ou do mundo. A figura 29 aborda as diferentes

técnicas utilizadas na transformacé&o das paisagens.
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Figura 29- Técnicas diferentes na transformagéo de lugares.
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Fonte: 16nica, 2022.
O esquema abaixo elaborado por Sobarzo (2008), e aplicado nesta pesquisa,
permite uma compreensao geral dos temas trabalhados na apostila do sexto ano, e o
entendimento do objeto de estudo desta pesquisa os povos do campo sao

entendidos, assim como a metodologia utilizada para abordagem dos conteudos.

Figura 30- Temas abordados na colegéo do 6° ano.

O tema povos do campo na Colegao 6° ano de Geografia -SIM

Entendido como: O campo esta relacionado ao agronegécio,

Conceitos priorizados: paisagem, espago geografico, agricultura tradicional e
agricultura moderna e pecuaria.

Metodologia de trabalho: Ndo ha mencdo aos povos do campo. A agricultura
voltada para a exportagcdo é bastante contemplada nesta colecdo. Desse modo,
predomina em diversas imagens e textos a comparagdo entre o0s paises
“subdesenvolvidos” que utilizam a agricultura dita tradicional e os paises
“‘desenvolvidos” que utilizam a agricultura moderna, na qual ha um avanco
tecnolégico nas ferramentas utilizadas pelos agricultores. A cole¢cdo aborda
brevemente os temas: agrotoxicos e cultivos transgénicos.

Fonte: Sobarzo, L. C.Adaptado pela autora.
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2.2 Apostila Sistema SIM-7° ano
A apostila do sétimo ano figura 31, contempla a formag¢ao do povo brasileiro

ressaltando a diversidade de povos que contribuiram para a diversidade de comidas
tipicas, dangas e comidas conforme estabelece a BNCC para esse nivel de ensino.
Em vista disso, a habilidade (EFO7GEO03) estabelece que se deve “selecionar
argumentos que reconhegam as territorialidades dos povos indigenas originarios, das
comunidades remanescentes de quilombos, de povos das florestas e do cerrado, de
ribeirinhos e caigaras, entre outros grupos sociais do campo e da cidade, como

direitos legais dessas comunidades”. (BNCC, p.387).

Figura 31- Capa da apostila de Geografia 7° ano.
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Fonte: l6nica, 2022.

No primeiro capitulo, os estudantes devem analisar a foto representada na
figura 32, e responder as questdes: a) Descreva 0 que a seguinte imagem esta
retratando; b) vocé sabe quantos sao os habitantes do Brasil? Vocé acha que essa é
uma populacdo muito numerosa ou pouco numerosa? O texto propde que os
estudantes dialoguem sobre suas percepgdes diante dos questionamentos e da

imagem.
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Figura 32- Populagao Brasileira
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Fonte: |6nica, 2022.

Assim sendo, as etnias que compdem o povo brasileiro sdo apresentadas,
figura 33. Desse modo, o texto sobre a formagéo do povo brasileiro ressalta que as
diferengas na fisionomia, no modo de falar, de vestir e se alimentar decorre da
miscigenacao de diferentes povos na formagado da populagdo brasileira e daqueles
que chegaram ao territério brasileiro nos séculos seguintes. O texto ainda comenta
acerca das etnias predominantes na formagéao do povo brasileiro sédo elas: indigenas,
europeus e africanos, porém é ressaltado ainda que desde a época da chegada dos
portugueses muitos povos vieram para ca. (SIM, 2020 ).

Figura 33- Formacéao do povo brasileira e diferentes etnias.
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Fonte: Ibnica, 2022.
O conteudo sobre miscigenagcao nao comenta a forma violenta como se deu o

processo de colonizagédo no Brasil. A ideia de miscigenagao pode ser vista de maneira
pacifica quando na realidade ocorreram diversas violéncias durante a colonizagao
como estupros, o0 que ndo € abordado diretamente. O texto chega a mencionar a
dizimagao da populagado indigena e a diminuigdo da ocupagao de terras através de
mapas durante a colonizacdo e em 2015. Sendo assim, € mencionado que os
indigenas tém deixado suas aldeias para viverem em cidade, mas ainda muitos
indigenas ainda vivem em aldeias distribuidas pelo territério. Conforme visto
anteriormente, o pensamento decolonial visa desmistificar muitas ideias e conceitos
que perpetuam o racismo. Como bem lembra Silva “[...] a miscigenacéo coloca o
problema da indefinicdo e da negagao do racismo. Chamar a atengao para o racismo
e para os preconceitos a partir de suas negativas permite fraturar o discurso de
preconceito de se ter preconceito, e doravante, explicitar os cddigos sociais a partir
dos quais o preconceito se posiciona”. ( SILVA, 2004, p.9)

Ao abordar os povos africanos o texto cita a captura e escravizagao de
diferentes povos trazidos a forga pelos colonizadores (figura 34) sao eles: rebolos,
monjolos e benguelas que se distinguiam entre si pelas diferengas fisicas e culturais.
E comentado também acerca dos navios negreiros e as péssimas condicdes de
higiene e alimentagdo a que os capturados eram submetidos, muitos acabavam
morrendo durante o percurso. Uma representagdo de um navio negreiro de autoria de
Johann Rugendas evidencia as condi¢des desumanas que o0s povos africanos
enfrentaram. Apds chegarem no Brasil os africanos capturados eram comercializados
como escravos, para trabalharem nos engenhos de cana-de-agucar, nas minas de
ouro e diamantes, nas lavouras, na construgao de moradias, nos servicos domésticos
etc. O texto aborda o surgimento dos quilombos. Muitos escravizados fugiam do
trabalho forgado e dos maus-tratos que recebiam dos seus donos. Escondiam-se em
lugares isolados que mais tarde ficaram conhecidos como comunidades quilombos.
Nos dias atuais os quilombos sdao formados por descendentes de escravizados. Sao
cidadaos livres que formam as comunidades quilombolas, o mapa mostra a

distribuicdo das comunidades quilombolas no pais e ressalta que ha 3 mil
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comunidades aproximadamente distribuidas no territério brasileiro segundo dados da

fundagao palmares.

Figura 34- Povos africanos e distribuicdo dos quilombos no Brasil.

Povos africanos Quilombos e quilombaias

Fonte: I6nica, 2022.

No box atividades para a sala (figura 35), é proposto aos estudantes
encontrar cinco nomes de grupos indigenas que viviam no territorio brasileiro por volta
de 1500. E sugerido ao professor orientar os alunos a utilizar o mapa sobre a
ocupacéo de terras pelos indigenas em 1500. Outra atividade que deve ser realizada
€ a pesquisa sobre um dos povos indigenas, qual estado habitavam, numero de
habitantes, lingua falada, manifestacées culturais, atividades econbmicas e
apresentar os resultados para os colegas. Desse modo, os estudantes devem
observar o mapa Brasil: parques e terras indigenas (2015) e responder em qual
regido brasileira ha maior niumero de terras indigenas demarcadas, e em qual regiao
ha o menor numero de terras demarcadas. Sobre os povos africanos, os estudantes
devem responder quais trabalhos os africanos escravizados eram forgcados a fazer

quando chegavam ao Brasil? onde se refugiavam.
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Figura 35- Atividades para sala.

\ ATIVIDADES PARA SALA

ricanos escravizades que conseguiam es

denominada Negres no fundo do poréo.
iha 322 Ce acorda com a obe
o0& afncancs fomm tazides pava

sil: comunidades quilombolas (2019), respon-

Fonte: I6nica, 2022.
O campo e a cidade sdo abordados no quarto capitulo nesta colegéo (figura

36). O material analisado apresenta o espago rural como complementar ao espago
urbano, e seu papel esta relacionado ao desenvolvimento econémico do pais.

Além disso, destaca a interdependéncia entre ambos os espacos e o0s
problemas ambientais enfrentados em cada um deles. Os estudantes sao estimulados
a responder trés questbes associadas a imagem em destaque séo eles: a) Cite os
elementos que caracterizam o espaco rural e o espago urbano na paisagem retratada
na fotografia. b) Em sua opinido, por que o campo e a cidade estdo interligados e
estabelecem relagbes de interdependéncia?. c) Converse com os colegas sobre os
problemas ambientais que ocorrem ou podem ocorrer no municipio onde vivem. (SIM,

2020).
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Figura 36- O campo e a cidade no Brasil
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Fonte: Ibnica, 2022.
Nas primeiras paginas sdo mostradas duas fotografias de uma propriedade

rural localizada em Rio Rufino, Santa Catarina, e a vista aérea da cidade de Salvador
na Bahia. O espaco rural é definido como: areas de fazenda, sitios e chacaras, local
onde sao desenvolvidas atividades agropecuarias e o extrativismo. Em contrapartida,
0 espago urbano é definido pelo maior numero de construgdes e atividades
comerciais. A colegao do sétimo ano reforca novamente a interdependéncia do
campo e da cidade na pagina 93, salientando que a cidade depende do que é
produzido no campo e, o campo depende do que é produzido nas cidades, figura 37.
O texto é enfatico ao dizer que “Nas areas rurais sdo produzidos alimentos para a
populagao que vive na cidade, assim como matérias primas para as industrias”. (SIM,
p.93, 2020). Perante isso, no texto o campo é apresentado como um espago de
abastecimento das cidades. Isto posto, a participagdo das cidades € mencionada no
fornecimento de insumos como defensivos agricolas, colheitadeiras e tratores para as
atividades desenvolvidas no campo. Além disso, os bancos e hospitais localizados

nas cidades sdo mencionados.
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Figura 37- A relagdo do campo e da cidade é destacada

0 campo e 2 cidade 0 espago rural
L espago rural. ¢

Fonte: 16nica, 2022.

A modernizacdo do campo € outro conteudo retratado na apostila. A
agropecuaria realizada no século XX é citada por utilizar meios tradicionais de
producdo como queimadas para abertura de terrenos, arado de tracdo animal e pela
pouca utilizacdo de fertilizantes, adubos e maquinarios. Sendo assim, a cole¢ao ainda
destaca a década de 1970, pois a agropecuaria moderna comegou a ser utilizada no
campo brasileiro através da insercdao de tecnologias, fertilizantes, sementes
selecionadas, maquinas e implementos agricolas. O texto ressalta que essas técnicas
e implementos s&o destinados a monocultura de géneros agricolas destinados a
exportagdo como cana de agucar, soja, café, e trigo. A apostila traz ainda a fotografia
de um pesquisador no campo utilizando tecnologias na produgéo de cana -de- agucar
no Parana, a fim de aumentar a produtividade. Na figura 38, € mencionado o éxodo

rural e a estrutura fundiaria do pais.
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Figura 38 - Exodo rural e a estrutura fundiaria do pais.

<& 7* ano - Geografia - Mestre [z
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Mais de 70% da merenda escolar vem
da agricultura familiar

Os produtos variam entre carnes (gado, frango e suino), leite, verduras,
logumes, frutas, doces e polpa de frutas, biscoitos e macartao

orrido em varias proprie-

rurais aumentou

3| brasileiro & marcado por grandes
as imagens a seguir. que mostram duas A estrutura fundiaria do Brasil

| ¢1a & manchate a seaulr

Fonte: 16nica, SIM, 2022
O texto demonstra o contraste envolvendo as pequenas propriedades e as

grandes propriedades rurais no Brasil. Para isso, € argumentado que as pequenas
propriedades estdo geridas pela mao de obra familiar destinadas ao consumo dos
agricultores e destinada a alimentagao dos brasileiros. Em frente disso, a agricultura
familiar € descrita como de subsisténcia e sua fungdo esta orientada para o
abastecimento, pois € utilizada uma matéria para corroborar essa afirmacao ao citar a
participacdo de mais de 70% da merenda escolar vinda da agricultura familiar. Essa
maneira de apresentar a agricultura familiar também esta presente em livros didaticos
em circulagéo no pais, como apontou a pesquisa de Almeida (2019).

Ja as grandes propriedades segundo o texto sdo equipadas com maquinario
sofisticado e técnicas modernas de producdo. Além disso, sao propriedades voltadas
para a producdo de géneros destinados ao abastecimento das industrias e ao
comércio externo. Para ilustrar os contrastes tecnoldgicos no espago rural séo
mostradas duas imagens (figura 39). Na primeira fotografia € mostrado um agricultor
utilizando o arado manual, e na outra imagem aparece uma técnica moderna, na qual
o agricultor utiliza um arado por tragdo mecanizada. Em seguida, € mencionado o
éxodo rural ocorrido pela modernizacédo da agricultura e € citada a busca pela
melhoria de vida nas cidades. Sendo assim, é apresentada a estrutura fundiaria no
Brasil por uma manchete em destaque que aponta: Menos de 1% das propriedades

agricultoras detém quase metade da area rural do pais. O texto comenta acerca do
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conceito de estrutura fundiaria e a define como “a estrutura fundiaria é a forma como
as propriedades rurais estdo organizadas ou distribuidas no territério do pais, de
acordo com seu tamanho”. (SIM, 2022, p.354)

Figura 39- Distribuicdo das propriedades rurais no pais

Os produtos variam entre carnes (gado, frango ¢ suino), leite, verduras,
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organizadas ou distrib

srais do Brasil estio distribuidas
agricolas? Converse com os colegas

Fonte: 16nica, 2022.

Ainda sdo apresentados dados sobre a estrutura fundiaria em 20009.
Através do grafico em amarelo sao indicados que 50% dos estabelecimentos rurais
no Brasil sdo minifundios, ou seja, propriedades rurais de até 10 hectares. No texto é
mencionado novamente que essas propriedades sao voltadas para o abastecimento e
subsisténcia. Em azul estdo representados 1% dos latifundios, estabelecimentos com
mais de 1000 hectares localizados em 45% do territério nacional os niumeros indicam
ainda que uma parcela de agricultores detém o dominio dos latifundios. Ainda é citado
a venda de terras dos pequenos agricultores para os grandes produtores,e que muitas
das terras sao improdutivas. Isto posto, a concentracado fundiaria e os conflitos pela
terra no pais sdao mencionados. Por meio de um mapa de 2016 (figura 40), séo
apresentados os numeros dos conflitos no campo e a luta pela reforma agraria para a
distribuicao igualitaria de terras, o texto cita os impedimentos politicos e econémicos
para a realizagdo da reforma agraria no pais. A influéncia dos grandes proprietarios
de terra na inviabilizacdo dessa reforma também é apontada. Diante da distribuicao
dos conflitos do campo no mapa sdo propostas trés questdes que devem ser
respondidas pelos estudantes: De acordo com o mapa, no ano de 2016, qual foi o

numero de conflitos pela terra no estado que vocé vive? O seu estado esta entre os
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que possuem maior ou menor de conflitos? Converse com os colegas sobre as
noticias recentes relacionadas a esses confltos ou em seu estados e em outros
estados brasileiros.

Figura 40- Numeros dos conflitos no campo e a luta pela reforma agraria

o Bran, o estrotus fundidrs aoresents grande wontentra3 de terras A con
1 propeiedaces 40 U [eGEna 1 0% Wl 0 ES0Uma

y fundidria e o

Eeesil. eatruturs fundieria (2009)

Fonte: l6nica, 2022.

Realizando a analise desta colecdo especificamente temos o0 seguinte

panorama:

Figura 41-Temas abordados na cole¢do do 7°ano.

O tema povos do campo na Colegao 7 ° ano de Geografia -SIM

Entendido como: O campo e a cidade sdo abordados no quarto capitulo nesta
colecdo relacionado ao abastecimento das cidades. O material analisado
apresenta o espago rural como complementar ao espago urbano, e seu papel esta
relacionado ao desenvolvimento econdmico do pais. Os povos do campo aparecem
no contexto da historia da formagao do territorio brasileiro.

Conceitos priorizados: miscigenacao e estrutura fundiaria.

Metodologia de trabalho:

Nesta colegcdo sédo apresentados os conflitos pela terra, porém o campo é
mencionado a partir de uma concepgao voltada para o agronegocio. Os povos do
campo sao mencionados por meio de mapas que demonstram a diminuicdo da
populagao indigena no territorio brasileiro desde a colonizagéao e a distribuicdo do
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territério por comunidades quilombolas também s&o apresentadas por mapas. A
ocupacao do campo por esses povos ndo € mencionada diretamente, sua
territorialidade n&do é abordada completamente, apenas num viés histérico sem
identificar o protagonismo desses povos na construcdo da sociedade
contemporanea. Por outro lado, as atividades relacionadas aos conflitos ocorridos
no campo possibilitam o conhecimento desses fatos pelos estudantes, assim como
o debate relevante sobre a luta pela terra no pais.

Fonte: Sobarzo, L. C.Adaptado pela autora.

2.3 Apostila Sistema SIM-8° ano

Inicialmente a apostila do oitavo ano (figura 42), traz as dindmicas da natureza
e das paisagens comentando sobre os agentes internos e externos responsaveis pela

alteragao da paisagem.

Figura 42- Capa apostila de Geografia 8° ano.
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Fonte: I6nica, 2022.

O espacgo rural aparece relacionado com a erosao pluvial causada pelas
chuvas em encostas ingremes, conforme a figura 43 a seguir. O intemperismo é

mencionado como responsavel pela formagdo do relevo. Em virtude disso, os
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aspectos fisicos do planeta predominam nos conteudos abordados, e a erosao

ocorrida em uma area rural é retratada.

Figura 43- Erosdo em area rural.
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Fonte: 16nica, 2022.

Na secdo denominada a evolugdo das técnicas e a ampliagdo das
transformacgdes no espago geografico, o campo é relacionado a evolugéo das técnicas
envolvidas na agricultura. Segundo o texto, o aprimoramento das técnicas possibilitou
as sociedades a expansao das lavouras e obter fartas colheitas para alimentar a
populacao. Dessa forma, a figura 44, abaixo retrata as diferentes técnicas utilizando o
arado no século XV de forma manual e no século XVI com tragdo animal . A imagem
em preto e branco mostra a evolugédo do arado por tragédo animal no inicio do século
XX, € 0 arado puxado por trator neste século. Isto posto, é realizada uma pergunta
para que seja respondida pelos estudantes: Em sua opinido, as técnicas utilizadas
nos séculos passados, nas imagens ainda sado adotadas atualmente?. O texto
ressalta que mesmo havendo uma evolugdo das técnicas no século XXI| ainda ha
lugares onde ha o predominio de técnicas rudimentares. Assim sendo, em uma das
imagens a evolug&o dos servigos bancarios realizados no meio da rua ¢ ilustrada. Ja
a imagem ao lado mostra uma pessoa utilizando utensilios rudimentares o que de
acordo com o texto, resulta na baixa produtividade do trabalho. Logo em seguida, sdo
mostradas uma imagem da tecnologia aplicada na pecuaria onde € possivel realizar o

controle de vacinas, e de alimentagdo aumentando a produtividade. Em contrapartida,
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a ultima foto da pagina 383, mostra uma criagdo de animais em que ndo ha o uso de

tecnologias e a producgao € baixa.

Figura 44- Diferentes técnicas usadas na transformagao do espacgo geografico.

A evoluco das técnicas ea ampliacio das transformacoes
no espago 3

Fonte: 16nica, 2022.

O espaco rural aparece no conteudo sobre os aspectos econdémicos da
América Latina (figura 45). Brasil, México e Argentina sdo citados como os principais
paises onde ha desenvolvimento industrial. Além disso, a colonizagdo € mencionada
para explicar a configuragao atual do espacgo agrario da américa latina. O agronegécio
€ destacado como a principal modelo de produgdo onde predomina o plantio de
monoculturas, mecanizagao do trabalho, utilizagdo de sementes de alta produtividade,
uso de insumos e agrotéxicos. Desse modo, o Brasil é citado na figura a seguir como

uma das poténcias agropecuarias da América Latina.



Figura 45- Aspectos econdmicos da América Latina.
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Perante isso, 0 quadro a seguir resume a maneira como 0s povos do campo

sao abordados nesse nivel de ensino.

Figura 46- Temas abordados na cole¢ao do 8°ano.

O tema povos do campo na Colecao 8° ano de Geografia-SIM

alimentos mais uma vez

é citada.

Entendido como: Os povos do campo nao sao citados. O campo é apresentado
enquanto um espaco transformado pela evolucdo das técnicas e a exportacédo de

Conceitos priorizados: intemperismo, erosao pluvial e fluvial, evolugao das
técnicas e transformagdes no espago geografico e agronegdcio.
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Metodologia de trabalho: O uso de imagens é utilizado como um recurso de
reflexdo sobre as técnicas usadas na agricultura, o que é positivo, pois assim os
alunos visualizam as modificagcdes das técnicas com o passar do tempo. Porém,
no manual do professor, a resposta esperada é que os estudantes identifiquem o
uso das técnicas utilizadas no passado em paises considerados pobres, e as
técnicas mais modernas em paises considerados desenvolvidos, o que acaba por
reforcar esteredtipos.

Fonte: Sobarzo, L. C.Adaptado pela autora.

2.4 Apostila Sistema SIM-9° ano

Os conteudos apresentados nesta etapa (figura 45), envolvem a globalizagao.
A capa retrata adolescentes diferente das demais, nas quais apareciam criangas.
Assim sendo, os centros urbanos aparecem em destaque, assim como as industrias,
problemas urbanos, como exemplo o desemprego. Sao tratados temas relativos ao
aspecto natural e social do continente asiatico, oriente médio e questdes sobre o
islamismo, europa ocidental e europa oriental, socialismo, atividade agricola na
russia, petroleo, oceania e a regiao polar do artico, e por fim questées ambientais em

conformidade com os conteudos disponiveis na BNCC.

Figura 47- Capa da apostila de Geografia 9°ano.
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Fonte: |6nica, 2022.

Na primeira pagina (figura 48), aparece o globo iluminado e as conexdes e
fluxos existentes entre os lugares, logo em seguida sédo apresentadas duas questdes:
a) O que vocé entende por globalizacdo? Comente com o professor e com os colegas
de classe. b) Em sua opinido, a globalizagao interfere no cotidiano das pessoas? De

que maneira? conforme a figura abaixo.

Figura 48- Conteudo sobre globalizagéo.
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Fonte: 16nica, 2022.

As cidades globais (figura 49), sdo citadas como cidades que possuem
influéncia econdmica, cultural e politica, isto €, independente de seu tamanho ou
populagao, pois concentram fluxos de mercadorias, informacgdes, capitais e pessoas.
Desse modo, as cidades precisam apresentar infraestrutura adequada para sua bolsa
de valores atrair os mercados financeiros. Deve apresentar servigos urbanos de
qualidade, servico de telecomunicagdes eficiente, além de sediar conglomerados ou
multinacionais. A maior parte das cidades com essas caracteristicas estao localizadas
nos paises desenvolvidos, porém aimagem em destaque mostra a cidade do méxico
como exemplo de uma cidade global, assim como o texto cita Sdo Paulo como

exemplos de megacidades que sdo simultaneamente cidades globais situadas em
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paises subdesenvolvidos. Os problemas dos grandes centros urbanos sao
mencionados em paises subdesenvolvidos e nos paises desenvolvidos, pois a
concentracdo desenfreada da populagdo nos grandes centros gera poluigao,
violéncia, congestionamento, desemprego e infraestrutura urbana inadequada. A
degradacdo da vida urbana também é citada, visto que nos grandes centros as
questdes estruturais como as longas distancias percorridas da casa até o trabalho ou
escola, meios de transportes superlotados, a falta de tempo livre, o ritmo de vida
apressado, o atendimento precarios em postos de saude, a alimentagao
industrializada e habitos alimentares poucos saudaveis tem causado problemas de

ordem pessoal como estresse e obesidade.

Figura 49- Cidades globais
9° ano - Geografia - Mestre K2
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Fonte: 16nica, 2022.

A figura 50 a seguir, apresenta a fragmentagcdo do espago urbano em
atividades econbmicas especializadas tanto no comércio como no setor de servigos.
As imagens mostram uma rua comercial em Londres e o0 outro exemplo das
consequéncias da fragmentagéo citada no texto é a segregacgéo de classes sociais e
de minorias étnicas como a ocorrida no Rio de Janeiro, onde de um lado ha favela e

do outro na foto € possivel observar um condominio de luxo.
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Uma das atividades propostas para a sala de aula envolve responder em qual
continente esta localizada mais da metade das dez maiores cidades do mundo? A
resposta € o continente asiatico. Depois 0s estudantes precisam citar as vantagens e
desvantagens de morar em uma megacidade como S&o Paulo. No manual do
professor é ressaltado que a resposta € pessoal, mas espera-se dos alunos a reflexao
das oportunidades distintas oferecidas por cidades como Sao Paulo. Algumas
vantagens apontadas podem ser o alto nivel cultural e a variedade de servigos e
produtos. Ja as desvantagens envolvem os problemas de transporte, problemas
habitacionais e problemas ambientais. Na proxima questao é solicitado aos alunos
pesquisar em livros, revistas ou na internet sobre as duas maiores cidades do mundo
Téquio no Japdo e Déli na india. Devem apresentar os aspectos tecnoldgicos,

econdmicos e sociais das duas cidades.

Figura 50- Fragmentacao do espacgo urbano.
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Fonte: |6nica, 2022.

O descarte adequado de residuos € um dos assuntos abordados pela apostila
do 9° ano. Para minimizar os impactos do descarte desses residuos no meio
ambiente sao citados os aterros sanitarios. O texto ainda comenta como séao
construidos os aterros a deposicdo desses residuos sao feitas em camadas
alternadas de lixo e terra. A impermeabilizacdo do solo ¢é feita do selamento da base

com argila e mantas de pvc, e o chorume € drenado impedindo a contaminagao das
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aguas subterraneas. Sendo assim, os 3 Rs sdo contemplados no texto da apostila:
reduzir, reutilizar e reciclar para que isso ocorra na pratica € comentado acerca do
comportamento das pessoas em separar adequadamente o lixo conforme a figura 51,
a seguir. A agroecologia é outro tema em destaque assim como o uso cultivavel do
solo. Os problemas decorrentes da degradacéo dos solos sao apontados como uma
preocupagdo. Desse modo, a agroecologia ¢é compreendida a partir do
desenvolvimento sustentavel e sao citadas as etapas priorizadas nesse tipo de
produgao, séo elas: a policultura, a agricultura organica, a preservagao da vegetacao

natural, a valorizagao da agricultura tradicional e atuagao das cooperativas agricolas.

Figura 51- Agroecologia e descarte de residuos
&« 9° ano - Geografia - Mestre 2
O d % &~ DO-T & 8§ ®

Descarte adequado de residuos A agroecologia e o uso racional do solo cultivavel

Entende-s

Fonte: I6nica, 2022.

Na apostila do 9°, o box para saber mais retrata os depdsitos de lixo a céu
aberto (figuras), sao relacionados com a proibicado desta pratica no pais e os danos
causados ao meio ambiente, pois os materiais como pilhas e pneus levam anos para
se decompor. O chorume nesses locais sdo transportados para as aguas
subterraneas e transportados pela acdo das chuvas para cérregos e rios. A perda do
solo cultivavel é outro tema exposto, pois a alta produtividade agricola pode gerar um
processo no qual o solo cultivavel passe a ser inutilizavel para as geragdes futuras.
No box citado ha mencéo a revolugao verde ocorrida em 1960 foi responsavel pelos

avancos nas tecnologias voltadas ao cultivo e a engenharia genética possibilitaram o
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aumento radical da produgdo de alimentos. Em 1970 ocorreu a modernizagao da
atividade agricola em varios paises. Nesse periodo foram desenvolvidas as sementes
geneticamente modificadas e o texto cita ainda a substituicao parcial do trabalho
humano por maquinas e uso de irrigacdo e aplicagcdo de defensivos agricolas
baseado em produtos quimicos como os agrotdxicos no controle de pragas. As figuras
52 e 53 abaixo mostram, no detalhe, uma espécie de planta de soja geneticamente
modificada nos Estados Unidos. O uso excessivo dos agrotoxicos e os maleficios

para o solo, aguas subterrdneas e a saude humana sao expostos no texto de maneira

resumida.

Figura 52- Revolugao verde
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Fonte: 16nica, 2022.

Figura 53- Perda do solo cultivavel.
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Fonte: 16nica, 2022.

Figura 54- Temas abordados na cole¢éo do 9°ano.

O tema povos do campo na Coleg¢ao 9° ano de Geografia -SIM

Entendido como: O tema povos do campo nao é citado nessa apostila. O espaco
rural é citado no contexto da revolugao verde, com impactos ambientais na
degradagéao de solos cultivaveis. O campo mais uma vez aparece voltado para a
producgao de alimentos em grande escala.

Conceitos priorizados: globalizagao, cidades globais, descarte de residuos,
aterros sanitarios, agroecologia, degradacao dos solos e revolugao verde.

Metodologia de trabalho: A apostila voltada para essa etapa do ensino
fundamental aborda o espago urbano, as vantagens e desvantagens de habitar
megacidades. Sendo assim, as atividades visam que os alunos consigam identificar
essa a complexidade desse espaco.

Fonte: Sobarzo, L. C.Adaptado pela autora.

3 Analise dos resultados

Ao finalizar este estudo, é preciso reforcar as mudancgas ocorridas durante o
seu desenvolvimento. Os livros didaticos sdo o pano de fundo da pesquisa aqui
apreciada, porém no seu decorrer um decreto estabeleceu o uso de uma determinada
apostila nas escolas municipais, e por isso o material averiguado foram as apostilas
utilizadas nas escolas. Dito isso, a partir da analise das apostilas disponibilizadas nas
foi possivel evidenciar que os conteudos seguem as determinagdo da BNCC, porém
ao trabalhar os povos do campo a territorialidade desses povos como é estabelecido
pelo documento, é pautada num viés histérico da formacao territorial como foi

apresentado na apostila do sétimo ano.

A apostila possui um conteudo mais reduzido que o livro didatico, mas segue o
mesmo modelo sem inovar na apresentacdo dos conteudos trazendo uma visao
hegemoénica de um discurso urbano relacionado ao espago camponés como um
espaco voltado para a produgdo de alimentos e o agronegdcio. Quando a agricultura
familiar foi abordada na apostila o termo agricultura de "subsisténcia” foi utilizado.
Este termo ja deixou de ser usado por muitos pesquisadores por fomentar uma ideia

equivocada a respeito do cultivo de diversas culturas realizadas pelas familias
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camponesas que acabam comercializando também os produtos e ndo apenas
consumindo. Por isso, o termo agricultura familiar poderia ser utilizado nos materiais
para ressaltar o trabalho desenvolvido pelas familias do campo. O pensamento
colonial atravessa os textos apresentados porque apresenta o campo como um
complemento do espaco rural, ndo ressaltando o protagonismo dos povos do campo e
sua importancia nesse espago que € um espago de luta pelo acesso igual a terra e

direitos basicos de quem trabalha e vive nesse espaco.

Quando tratada a violéncia no campo a discussao se deu de maneira breve e
0s povos que habitam o campo nao foram citados de forma direta. Seu protagonismo
nao foi colocado em pauta, o espago rural enquanto um espago voltado para a
economia foi reforcado em diversos textos em todas as etapas dos anos finais. Muitas
imagens sao utilizadas assim como em livros didaticos, as imagens abrem os
capitulos trazendo questdes mobilizadoras, nas quais os alunos devem refletir sobre
variados temas, € um recurso que auxilia no processo de aprendizagem dos alunos
através de exemplos praticos como as transformagdes das paisagens, por exemplo.
Contudo, nao é algo inovador e mantém a estrutura dos livros didaticos. Outro ponto
observado, é que nessas atividades de reflexdo a analise consistia em comparar as
técnicas utilizadas pelos paises pobres e ricos fomentando de algum modo a
permanéncia de uma concepcado estereotipada envolvendo esses paises. A
agricultura familiar foi pouco explorada. Um ponto positivo foi a abordagem dos
conflitos no campo e a mobilizagdo dos estudantes na atividade de pensar se em sua
regido havia conflitos no campo. O conteudo relacionado aos povos do campo €
estabelecido pela BNCC no sétimo ano, mas os professores podem trabalhar a
questdes dos povos do campo em qualquer momento a postura do profissional
também deve ser levada em conta, pois mesmo que ndo seja um conteudo
programatico de determinada etapa € possivel tratar do protagonismo dos povos do
campo e seu lugar no mundo, em qualquer nivel desde que o profissional
compreenda a necessidade de apresentar para os alunos um pensamento decolonial
em que ndo permaneg¢a apenas um discurso hegembnico como mostrou a analise
textual discursiva realizada nesta pesquisa. As apostilas averiguadas demonstram

seguir o pensamento colonial em que predomina um discurso urbano, o campo
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quando tratado esta voltado para a economia e exportagcdo como se nao fosse um
espaco de lutas e tensbes como foi mostrado na revisao bibliografica efetuada no
estudo em questdo. A luta pela educacédo de qualidade no campo remonta a década
de noventa em que os movimentos sociais do campo estiveram a frente reivindicando
uma educacgao voltada para os estudantes camponeses. Os livros didaticos assim
como as apostilas, movimentam um rentavel mercado no Brasil e em outros paises da
américa latina, em que predomina também um discurso que exalta o agronegdcio sem
tratar questdes relevantes voltadas para a agricultura familiar e os povos do campo.
Desse modo, as apostilas de forma sucinta apresentam atividades para casa como
perguntas e analise de imagens, diagramas e atividades comparativas. Os livros
didaticos, muitas vezes, apresentam mais recursos e informagdes como filmes, e box
com informacbes extras. Na plataforma os estudantes podem consultar dicas de
filmes e outros materiais para auxiliar na aquisicao da aprendizagem. No entanto, a
pergunta que fica é: Por que o grande investimento em um material didatico? ja que
os livros didaticos apresentam os conteudos de forma mais aprofundada. Nesse
contexto, a populacdo do municipio também fez esse questionamento nas redes
sociais, e perguntou ainda sobre a falta de consulta da opinido dos professores na
obtencdo do material. O decreto interno foi uma forma de coagir os professores a

utilizar os materiais comprados pela prefeitura em sala de aula.

Diante disso, sabemos da realidade em que muitas escolas localizadas no
campo n&o possuem acesso a internet, e ha poucos recursos didaticos disponiveis,
muitas vezes os livros didaticos sdo os unicos recursos disponiveis, e o dinheiro
publico é investido na impressdo e distribuicdo desses materiais. Sendo assim, a
adesdo de apostilas na rede municipal deveria contar com a participagdo popular e
dos professores para saber sua opinido com relagdo aos conteudos apresentados e
se realmente esses materiais agregam em seu trabalho a desenvolver metodologias e
estratégias de aprendizagem. Nas apostilas avaliadas se percebe ha falta do
protagonismo dos povos do campo, o que € mostrado é apenas uma visao de mundo
em que predomina o campo voltado para a exportagcdo sem mostrar os rostos dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais, dos jovens, dos movimentos sociais e seu lugar

de protagonismo que vem ocupando cada vez mais. As mulheres vém
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desempenhando um papel de grande importancia se colocando em um ambiente até
entdo dominado por homens, na luta pela terra, no trabalho e isso infelizmente acaba
nao sendo retratado. O campo € um espacgo vivo de lutas, tensbes e conflitos, os
povos que nele habitam carregam consigo conhecimentos dos povos que deram
origem ao territério que compdem a sociedade contemporanea, e seu lugar no mundo
deve ser destacado na sala de aula e na sociedade assim como nos materiais
didaticos, contudo cabe a nds enquanto educadores repensar nossas metodologias e
apresentar para os estudantes do campo e da cidade esse espaco dinamico que

guarda ancestralidade e também conquistas e muitas lutas.

4 Conclusoes

Conforme os dados apresentados as perspectivas em torno dos povos do campo nos
livros didaticos estdo pautadas num pensamento colonial, na qual, permanece a visao
do campo como local de exportagao de alimentos. Pouco se fala sobre quem habita
esse espaco e seus desafios enfrentados. As apostilas apresentam de forma sucinta
os conteudo, mas isso nao impede que os professores utilizem metodologias para
abordar a tematica dos povos do campo numa visao decolonial, onde os camponeses
sejam protagonistas, por isso existe a necessidade de se pensar em uma formagéao
de professores que fomente outras visdes relacionadas aos camponeses, € nao
apenas uma visdo relacionada ao agronegécio. Sendo assim, a discussdo aqui
apresentada demonstra a existéncia de politicas voltadas para a educacao do campo,
e 0 avango dessa pauta no pais nas ultimas décadas. Além disso, a investigagao
demonstrou a importancia dos materiais didaticos no decorrer da histéria da educagao
no pais e a relevancia de debater acerca desse tema. As apostilas analisadas,
seguem as diretrizes da BNCC, por vezes chega a mencionar os habitantes do
campo, mas num contexto histérico de colonizagcdo. Dessa forma, € evidente a
invisibilidade dos povos do campo nas apostilas disponibilizadas nas escolas
municipais de Herval. Portanto, a pesquisa em tela aponta as perspectivas presentes
nesses materiais,e também a necessidade de elaborar aulas e materiais em que haja
espago para outras visdes de mundo e ndo apenas as visdes historicas impregnadas

ainda de preconceitos e de valorizagdo de apenas um pensamento como verdadeiro.
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Precisamos elaborar aulas onde exista espaco para debates de diversos temas

inclusive os povos do campo.
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Anexo A- Palma, Arroio Grande/RS.

Fonte:Fernando Agendes de Almeida, 2021. Reprodugéo Facebook.

Anexo B- Escola Santa Isabel, Arroio Grande/RS

Fonte: https://br.worldorgs.com/cat%C3%A1logo/arroio-grande/escola/escola-de-%C3%A1rea-santa-isabel
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Anexo C-Decreto Municipal que determina a obrigatoriedade do uso das apostilas

S I PUBLICAGAO T
patiodo ‘Z%—Z‘
:Lwlmm;ﬁw .

Estado do rio Grande do Sul
PREFEITURA MUNICIPAL DE HERVAL

ORDEM DE SERVICO N* 04, DE 18 DE ABRIL DE 2022

DETERMINA A OBRIGATORIEDADE
DO USO E APLICAGAO DAS
APOSTILAS DO NOVO SISTEMA DE
ENSINO NAS ESCOLAS DA REDE
MUNICIPAL E DA  OUTRAS
PROVIDENCIAS,

O PREFEITO MUNICIPAL DE MERVALRS, no usc de suas atribuigdes
legais, resolve baixar 8 seguinte Ordem da servigo:

Art. 1° Fica determinado que as apostilas do Sistema de Ensino SIM deverdo ser
utilizadas diariamente em sala de aula com todos o8 alunoe, como referencial de
estuda/ensing ¢ atividade principal

§ 1° O professor podera acrescentar atividades complementares a fim de sanar as
dificuldades apresentadas pelos alunos.

§ 2° A ndo utlizagao das apostilas citadas no capwt como prncpal método de ensino
podera ser passivel de responsabitzagao do servidor nos termes legas pravistos no
arl 141, da Le: 882/2011. bem como demals medias cabives,




