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RESUMO

RADTKE, Domitila Theil. Estudo do Meio: uma heranca da Geografia Anarquista
e da Pedagogia Libertaria - contribuicdes de Francesc Ferrer i Guardia e Elisée
Reclus. Dissertacdo (Mestrado). Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de Pelotas - Pelotas/RS, 2017.

O Estudo do Meio (EM) é uma importante pratica pedagogica que potencializa o
desenvolvimento da pesquisa no processo de ensino e aprendizagem, através da
mediacdo entre teoria e préatica, que contribui significativamente para a criticidade e
emancipacdo do aluno. Neste sentido, a presente dissertacdo tem por objetivo
investigar a contribuicdo do Estudo do Meio, enquanto uma metodologia de pesquisa
pedagdgica na atualidade, para o Ensino de Geografia para tanto apresenta como
metas reconhecer 0 processo investigativo e de pesquisa envolvido no EM,;
apresentar as contribuicdes e influéncias temporais e tedricas advindas do
pensamento ferreriano e reclusiano, com énfase a educacao; entender as bases do
pensamento pedagégico do EM, através das contribuicdes dos pensadores
anarquistas e da Pedagogia Libertaria; e analisar a relevancia do Estudo do Meio
para o ensino de Geografia, enquanto pratica de cunho libertéario. Para o alcance dos
objetivos, propBe-se num primeiro momento trabalhar e apresentar referenciais
bases sobre a pratica do EM, na qual se concebe atualmente a perspectiva
interdisciplinar e, posteriormente, um aprofundamento histérico e tedrico sobre estas
praticas, com énfase nas contribuicbes de Francesc Ferrer i Guardia e Elisée
Reclus, tanto sobre anarquismo, educacdo e pedagogia libertaria, quanto para o
ensino de Geografia através do meio e em contato pela natureza (Reclus).
Classifica-se em uma pesquisa qualitativa, caracterizada por buscar o entendimento
da problematica de pesquisa, através de hipoteses e de referenciais tedricos que,
por fim, apresenta e analisa o levantamento de periddicos, teses e dissertacdes
sobre EM na atualidade em capitulo final, além de propor questdes norteadoras que
podem guiar e/ou contribuir para o desenvolvimento dessas atividades pelos

docentes de Geografia, enquanto pratica de potencialidades libertarias.

Palavras-chave: Estudo do Meio. Ensino de Geografia. Pedagogia Libertéaria.

Educacgdo Anarquista.



RESUMEN

RADTKE, Domitila Theil. Estudio del Medio: una herencia de la Geografia
Anarquista y de la Pedagogia Libertaria - contribuciones de Francesc Ferrer i
Guardia y Elisée Reclus. Dissertacdo (Mestrado). Instituto de Ciéncias Humanas,
Universidade Federal de Pelotas - Pelotas/RS, 2017.

El Estudio del Medio (EM) es una importante practica pedagoégica que potencia el
desarrollo de la investigacion en el proceso de ensefianza y el aprendizaje, a través
de la mediacioén entre la teoria y la préactica, lo que contribuye significativamente a la
criticidad y la emancipacion del alumno. En este sentido, el presente trabajo tiene
por objetivo investigar y analizar la contribucién del Estudio del Medio, como una
metodologia de busqueda pedagdgica en la actualidad, para la Enseflanza de
Geografia. Para esto, se presenta como meta reconocer el proceso de investigacion
involucrado en la EM; presentar las contribuciones e influencias temporales y
tedricos que surgen del pensamiento ferreriano y reclusiano, con énfasis en la
educacion; comprender las bases del pensamiento pedagdgico del EM, a través de
las contribuciones de los pensadores anarquistas y pedagogia libertaria. Para
alcanzar los objetivos, en el primer momento se propone a trabajar y presentar
bases referenciales sobre la practica del EM, donde se concibe actualmente la
perspectiva interdisciplinar. Posteriormente, hace una profundizacion histérica y
tedrica sobre estas practicas, con énfasis en las contribuciones de Francesc Ferrer i
Guardia y Elisée Reclus, tanto a lo que dice respecto al anarquismo, educacion y
pedagogia libertaria, como a la ensefianza de Geografia a través del medio y en
contacto por la naturaleza (Reclus). Se clasifica como una investigacion cualitativa
que se caracteriza por la busqueda de la comprensién del problema de
investigacion, a través de hipotesis y de marcos teoricos que, al fin, presenta y
analiza el levantamiento de colecciones de revistas cientificas y tesis (maestria y
doctorado) dirigidas a la investigacion del EM en la actualidad y proponer preguntas
de orientacion que pueden guiar y/o contribuir al desarrollo de estas actividades por

parte de los profesores de geografia, como practica con potencialidades libertarias.

Palabras claves: Estudio del Medio. Ensefianza de Geografia. Pedagogia
Libertaria. Educacion Anarquista.
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INTRODUCAO

Este trabalho nasce das reflexdes e questionamentos advindos da vida
académica, das atividades e dos Projetos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), além da tematica do Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC), pois na trajetoéria pibidiana trabalhou-se com o Estudo do Meio (EM) numa
perspectiva educativa e investigativa. Essa trajetéria académica e pessoal se mostra
fundamental para elucidar as motivacGes desta pesquisa, pois anterior ao Programa
de POs-Graduacdo em Geografia da UFPel, se teve o PIBID como principal
colaborador do contato entre a autora e o EM e, consequentemente, no surgimento
de questionamentos que buscassem sua melhor compreenséo no cenario educativo.

O PIBID é um programa do MEC (Ministério da Educacao), gerenciado pela
Fundacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cujo designio
maior é o estimulo a formacéo de professores para a educacao basica e a ascenséo
dos atributos da escola publica. (FUNDACAO CAPES, 2016). O foco central se
tornou a Interdisciplinaridade, a contextualizacdo e o0 ensino ativo seguindo,
portanto, os pressupostos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), devendo
“‘contemplar uma linha de construcdo do conhecimento, com ideias de praticas
diferenciadas”. (KRUGER, 2014, p.10).

O PIBID UFPel contempla Projetos Disciplinares e Interdisciplinares. Nestes
projetos o Estudo do Meio foi realizado por bolsistas do PIBID Il — GeoArtes
(Geografia, Artes Visuais, Musica e Dancga), este que, juntamente com a percepgao
da paisagem tornou-se primordial na construcdo e desenvolvimento das atividades
na Escola. Isto porque, trabalhar com a teméatica Meio Ambiente (tema do projeto
interdisciplinar) proporcionou uma pesquisa interdisciplinar, possibilitando ao grupo a
realizacdo de investigacbes que busquem resolucdes das probleméticas
encontradas na comunidade estudada. O estudo do meio e a percep¢do da
paisagem se tornaram, portanto, mediadores das éareas integrantes do PIBID
GeoArtes durante o processo de construcao e desenvolvimento dos Projetos.

Nesse contexto, a autora (2014) realizou seu trabalho de conclusdo de curso
seguindo a temética do Estudo do Meio, denominado Narrativa Autobiografica do
PIBID GeoArtes UFPel: Reflexdes de uma pibidiana sobre o Estudo do Meio e a
Percepcéo da Paisagem em Projetos, partindo disso muitos questionamentos foram

nascendo sobre, por exemplo, como o EM era trabalhado pelos demais
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profissionais, suas perspectivas, entre outras, além da necessidade de buscar mais
autores que trabalhem o tema em sua carga teorica e histérica, além de Nidia
Pontuschka e alguns de seus orientados, ja que na Geografia esta pratica se
apresenta recorrente, ou deveria.

Isto tudo, instigou a necessidade de investigacédo sobre o Estudo do Meio no
ambito historico, tedrico e pratico desta metodologia de pesquisa educativa. Durante
essa trajetoria foi percebido que haviam outras perspectivas de Estudo do Meio e a
maioria dos trabalhos encontrados estavam ligados a Dr. Nidia Pontuschka, que
compreende o Estudo do Meio como uma metodologia interdisciplinar na atualidade,
ela apresenta seu contexto historico que, segundo a autora, vem se transformando
pelo tempo, em escolas e com professores diferentes. (PONTUSCHKA, 2013)

A partir dessas experiéncias é que se conheceu mais profundamente a
metodologia de Estudo do Meio, tanto como facilitadora do processo de pesquisa
dos projetos (Interdisciplinar e Disciplinar), como no desenvolvimento das atividades
realizadas. Ja durante a elaboracdo do TCC conheceu-se os trabalhos de Nidia
Nacib Pontuschka, um dos nossos principais referenciais teoricos, apresentado por
Newton Cesar Balzan e Sylvia Magaldi. A partir disso, visando a formulagdo dessa
dissertacdo que busca sanar alguns questionamentos, percebeu-se que um
levantamento investigativo, em primeiro momento, sobre o que se trabalha da
teméatica na atualidade seria um dos meios mais viaveis e significativos para a
pesquisa. Este levantamento é apresentado no capitulo final deste trabalho, pois
posterior a ele nasce a necessidade do aprofundamento das caracteristicas
historicas e tedricas dos EM e de seus contribuidores.

Neste sentido, o trabalho objetiva investigar e analisar a contribuicdo do
Estudo do Meio, enquanto uma metodologia de pesquisa pedagdgica na
atualidade para o Ensino de Geografia. E nos objetivos especificos pretende-se:

¢ Reconhecer o processo investigativo e de pesquisa envolvido no EM;

e Apresentar as contribuicbes e influéncias temporais e teéricas advindas do
pensamento ferreriano e reclusiano, com énfase a educacao;

e Entender as bases do pensamento pedagogico do Estudo do Meio, atravées
das contribui¢cdes dos pensadores anarquistas e da Pedagogia Libertéria;

e Analisar a relevancia do Estudo do Meio para o ensino de Geografia,

enquanto pratica de cunho libertario;
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e Propor questdes norteadoras para o desenvolvimento de Estudos do Meio no
ensino de Geografia.

Entende-se aqui, que uma pesquisa seria um conjunto de acdes que
propde encontrar ou propor solugbes para um determinado problema, através da
busca de informacdes sobre a problemética estudada. Considerando Minayo (1993),
Demo (2006) e Gil (1999) em suas diferentes perspectivas. (SILVA e MENEZES,
2005, p.19-20).

A perspectiva mais filosofica de Minayo (1993, p.23 apud SILVA E MENEZES,
2005, p.19) considera a pesquisa como "atividade basica das ciéncias na sua
indagacao e descoberta da realidade” e uma “atitude e uma pratica tedrica de
constante busca que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente”.

Consideramos, também, a pesquisa enquanto atitude politica, em referéncia a
Pedro Demo (2006), que busca desmistificar a pesquisa por sua imis¢do natural na
pratica, além de conceber sua cotidianizacao. Para ele, € descoberta e criacdo, é um
principio cientifico, mas também, educativo. E por fim, ao considerar o carater
pragmatico da pesquisa, por Antonio Carlos Gil, enquanto um processo formal e
sistematico de desenvolver o método cientifico, em busca de respostas para as
problematicas.

Segundo Gil (1999, p.18), também é preciso que o pesquisador tenha
algumas qualidades como, por exemplo, curiosidade, imaginacdo, integridade
intelectual e sensibilidade social, que vao além do conhecimento sobre o assunto —
outra qualidade — e sdo igualmente essenciais para desenvolvé-lo em uma pesquisa.
Além disso, considera-se que esta pesquisa tem por objetivo, ao que Gil denomina
de exploratéria com abordagem qualitativa, visto que, busca-se pelo entendimento
da problematica de pesquisa, explicitando-a e construindo hipéteses, através de
procedimentos como o levantamento bibliografico de materiais ja publicados e de
outros meios que estimulem a compreenséo da problematica da pesquisa.

Elabora-se para uma pesquisa cientifica, muitas vezes, uma pergunta que se
deseja responder, o que aqui entendemos como a problematica de pesquisa, para
em seguida criar um conjunto de passos que permitam chegar a uma resposta, que
se entende por metodologia de pesquisa, valorizando o processo de deciséo,
construcéo e redacdo da mesma.

Metodologia cientifica aqui entendida como um conjunto de etapas
ordenadamente dispostas que vocé deve vencer na investigacdo de
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um fenbmeno. Nessas etapas estdo incluidos desde a escolha do
tema, o planejamento da investigacdo, o0 desenvolvimento
metodoldgico, a coleta e a tabulacdo de dados, a andlise dos
resultados, a elaboracdo das conclusfes e até a divulgacdo de
resultados. (SILVA e MENEZES, 2005, p.23)

Valorizou-se outros tipos de pensamentos e outras medidas de investigacoes,
indo além de uma pesquisa que se caracteriza engessada, visto que o ideal é
empregar varios métodos que "ampliem as possibilidades de andlise e a obtencéo
de respostas para o problema proposto na pesquisa" (idem, 2005, p.28), logo, além
do levantamento dos periodicos, teses e dissertacdes, que serviu para responder
algumas indagacbes, também criou-se, a partir dele, outros questionamentos
relativos ao contexto historico das transformac6es dos EM que, aqui, objetivamos
responder através de mais referenciais bibliograficos sobre a temética e a sua
historicidade.

Esta pesquisa tenta dialogar com estes fenbmenos, através de um
planejamento que se entende por ordenado e logico, iniciando-se pela escolha do
tema, justificativas e a formulacdo do problema, até a realizacdo da revisdo
bibliografica tedrica e histérica sobre a tematica, — para buscar e recuperar as
informacdes sobre o que ja foram publicadas sobre o tema, através de leituras,
fichamentos, analises e interpretacdes que geraram a redacdo desta pesquisa —
além da explanacdo da metodologia, juntamente com a realizacdo das analises e
das discussdes dos dados e das informacgOes coletadas, a fim de alcancar os
objetivos propostos de uma analise dos resultados e suas conclusdes finais.

Compreendemos que a metodologia escolhida para a pesquisa, assim como
0s instrumentos de pesquisa, reflete o sujeito que a faz, pois, o pesquisador precisa
construir sua opcao tedrica e metodoldgica. Aqui, utiliza-se da pesquisa qualitativa
como abordagem metodoldgica, percebendo-a, conforme Chizzotti, sem um padrao
unico porque “a realidade é fluente e contraditéria e os processos de investigacao
dependem também do pesquisador — sua concepgao, seus valores, seus objetivos”.
(2006, p. 26). E também que, numa pesquisa qualitativa ndo é sindbnimo da
inexisténcia de dados e informacdes na forma quantitativa, desde que sejam
significativos e envoltos no contexto reflexivo da pesquisa.

Evidencia-se Pessba (2012) ao trabalhar a relacdo entre geografia e pesquisa
qualitativa, em que a “realidade geografica deixa de ser vista apenas pelo lado da

observacao e descrigcao e passe a ser interpretada por outras técnicas de pesquisa”,
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e que nos apresenta ambas, quantitativa e qualitativa, como importantes recursos,
pois “[...] uma nao exclui a outra. O importante é a defini¢cdo, pelo pesquisador, dos
instrumentos (as técnicas) a serem utilizados para responder as indagacoes
propostas em consonancia com o método de interpretacdo”. (PESSOA, 2012, p.8)

Assim, apresenta-se este trabalho em eixos encadeados com o0s objetivos
propostos. O primeiro capitulo parte do conhecimento prévio advindo da trajetéria
académica da autora, porém com maior aprofundamento, através dos trés
referenciais teoricos, citados anteriormente, sobre o Estudo do Meio, seu contexto
histérico e as perspectivas em suas “transformagodes”.

No segundo capitulo, para aprofundar a pesquisa sobre esta metodologia,
buscou-se as bases referenciais sobre o contexto histérico e teérico do Estudo do
Meio e da pedagogia anarquista, no qual o mesmo se insere. Como consequéncia
foram apresentadas nessa pesquisa consideragOes acerca de Francesc Ferrer i
Guardia, criador da Escola Moderna, e Elisée Reclus, gedgrafo anarquista que teve
seu pensamento negligenciado na historia da Geografia, além de suas praticas,
acles e envolvimentos com o anarquismo.

Partindo da apresentagcdo anterior, no terceiro, busca-se ir além. Analisar as
contribuicdes de ambos, tanto relacionadas a Pedagogia anarquista, como do
contexto histérico do pensamento da época, suas influéncias no meio social,
educativo e ndo so politico, incluindo o contexto brasileiro do movimento operario do
fim do século XIX e inicio do século XX, a fim de elucidar algumas questdes sobre a
Pedagogia Anarquista e introduzir um debate sobre a Pedagogia Libertaria,
objetivando a énfase no Estudo do Meio.

E por fim, como quarto capitulo da pesquisa, apresenta-se o levantamento de
teses, dissertacdes e artigos com trabalhos atuais sobre a tematica. S&o realizadas
sinteses, pela autora, de todos os trabalhos levantados, conforme pertinéncia pelos
assuntos mais relevantes aqui percebidos. Além disso, para sintetizar os dados e
informacBes levantadas foram construidos graficos, tabelas e quadros sinteses,
buscando facilitar a observacéo dos objetivos, palavras/conceitos-chave, contexto e
outras constatacdes. E nas consideracdes desta pesquisa apresenta-se questdes
norteadoras, que visam contribuir com o professor de Geografia, para a construcao

de um Estudo do Meio, qualquer, com potencialidades libertaria.
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Capitulo I: AS BASES DOS REFERENCIAIS BIBLIOGRAFICOS SOBRE ESTUDO
DO MEIO

Primeiramente, se fez necessario um aprofundamento dos referenciais
tedricos conhecidos e trabalhados durante toda a trajetéria académica, dando maior
énfase as perspectivas dos autores sobre o Estudo do Meio, enquanto técnica,
método e sua metodologia, além de apresentar momentos e/ou passos dos EM
trabalhados por estes referenciais, pois acredita-se que estes momentos e estas
perspectivas s&o importantes para o0 entendimento da transformacgdo desta
metodologia ao longo do tempo com embasamento em referenciais de base tedrica
e histérica conhecidos.

Compreendemos como referenciais fundamentais neste trabalho aqueles que
abordam, digamos até de forma precursora, a concep¢do e organizacdo do Estudo
do Meio, ou seja, que colabore no entendimento do surgimento, construgdo e
transformacdes desta pratica, historica e teoricamente. Sdo eles: Nidia Nacib
Pontuschka?, professora de Geografia da Universidade de Séo Paulo (USP) e uma
das principais autoras a trabalhar o contexto historico e de transformacédo do Estudo
do Meio e Newton Cesar Balzan, professor da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas (PUC-Campinas) formado em Geografia, Historia e Pedagogia. O trabalho
mais antigo do autor, relacionado ao EM, é datado de 1963 e, portanto, uns dos
referencias base.

Ha conhecimento dos trabalhos de Sylvia Magaldi, licenciada em histéria pela
USP, datados de 1965, mas ndo se conseguiu acesso as suas producdes, ela é
citada como referéncia tanto por Pontuschka quanto por Balzan em algumas de suas
producdes. Também foi encontrada contribuicdo de Antonio Feltran Filho®, em 1991,
sobre o Estudo do Meio, porém, seus referenciais também sdo Balzan e Magaldi e,
portanto, percebe-se que os trabalhos precedentes encontrados® na revisdo de

literatura dessa pesquisa, sdo destes ultimos.
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Para Balzan (1987, p.123), o EM “é uma técnica importante, pois é através
dela que se leva o aluno a tomar contato com o complexo vivo, com um conjunto
significativo que é o proprio meio, onde natureza e cultura se interpenetram”. Ele
também apresenta a definicdo de grandes e pequenos estudos do meio, em que o
grande poderia conter varios EM, pois exige planejamento longo e de um tema
amplo, podendo abranger varias localidades. J& o pequeno estudo do meio pode ser
executado com grupos menores, € nao requer o mesmo tipo de trabalho anterior,
pois o lugar visitado pode ser perto da escola.

Em suas duas obras (1987 e 1970) aqui citadas, 0 autor pouco apresenta o
contexto histérico do Estudo do Meio, porém, expde questdes sobre a preocupacao
com a comunidade, em planejar com os alunos e, do EM ser parte integrante do
processo educacional, também sdo apresentadas as fases do mesmo.

Ja para Pontuschka em “o conceito de estudo do meio transforma-se, em
tempos diferentes, em escolas diferentes, com professores diferentes” apresenta o
EM e a sua introducao no Brasil e, em diferentes momentos historicos da educacéo,
principalmente, em escolas publicas e particulares do estado de Sao Paulo a partir
de 1980. (PONTUSCHKA, 2013)

Pontuschka ainda apresenta a evolucdo histoérica do EM, iniciando pelas
escolas anarquistas, que seriam as primeiras a introduzirem atividades semelhantes
a este, e nas escolas novistas, onde a pratica, mesmo com objetivos diferentes, foi
resgata da escola anterior. Segundo a autora, o surgimento das escolas anarquistas,
que seguiam a pedagogia de Francisco Ferrer y Guardia®, esta intimamente ligado
ao processo de industrializacdo que ocorria no Brasil no inicio do século XX, época
em que o pais possuia “‘um grande numero de analfabetos, pois as escolas eram
destinadas somente aos filhos das classes sociais mais abastadas. Os jovens
pobres desde cedo eram obrigados a trabalhar para ajudar os pais”. (2013, p. 250)

Os empresarios da época ndo sentiam a necessidade da alfabetizacdo do
trabalhador, entendendo que o trabalho em fabrica ndo os exigia isto. Contrarios a
este conceito os anarquistas divulgaram suas ideias fundando escolas livres e
independentes do Estado, “a escola deveria ser espago do debate, de didlogo que
levasse os alunos a pensar com suas proprias cabecas. E a alfabetizacéo tornou-se

obrigacao de todos”. (2013, p.251). Porém:
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O conjunto do movimento anarquista passou a incomodar os politicos
e patrdes da época e, no final da década de 1920, foi frontalmente
combatido; as escolas foram fechadas e os lideres mortos em
manifestacdbes em praca publica. Apesar dos varios sinais de
resisténcia documentados pela historia, 0 movimento ndo conseguiu
éxito. (PONTUSCHKA, 2013, p. 252)

E neste contexto que a autora introduz o ideario de Escola Nova no Brasil,
que segundo ela, trouxe mudanca no método de EM e concretizou-se em algumas
escolas na década de 1960, como as escolas vocacionais ou nas classes
experimentais de ginasio, do antigo Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo. A Escola Nova, segundo
Pontuschka, ficou apenas no ideario sem atingir outras escolas da rede publica, e
que:

Infelizmente, a repressdo de 1968, com o Ato Institucional 5°, atingiu
a educacdo e o trabalho que se mostrara de vanguarda foi
interrompido. Em 1969, essas escolas foram fechadas pelo governo
com o auxilio da politica, e professores, alunos e pais foram
obrigados a responder a interrogatérios e alguns alunos viram-se
obrigados a sair do pais. (PONTUSCHKA, 2013, p. 252)

Foram artigos de Magaldi, enquanto coordenadora da area de estudos sociais
do Colégio de Aplicacdo da USP e de Balzan da escola vocacional no interior
paulista, assim como outros poucos registros ainda existentes, que alguns aspectos
do ensino-aprendizagem da década de 1960 foram extraidos por Pontuschka. A
autora, entdo, reflete sobre o que se entende por Estudo do Meio, através dos

trabalhos referidos, salientando que essa discusséo ainda continua em pauta.

1.1. Técnica, método e/ou interdisciplinaridade: Etapas fundamentais para o
Estudo do Meio

E Magaldi® (1965, p.71 apud PONTUSCHKA, 2013, p. 254-5) que traz um
duplo aspecto ao Estudo do Meio, como um método e como um fim em si mesmo.
‘como fim, ele tem um valor essencialmente informativo, inestimavel. [...] e como

método [...] seu valor, altamente formativo, € indiscutivel”. Pontuschka diz que:

Como fim trabalhou no nivel cognitivo, ou seja, o do valor que um
estudo do meio tem para que os alunos assimilem conhecimentos
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relacionados as diferentes disciplinas escolares por meio do vivido;
como método, analisou a formacdo do educando como pessoa e
como cidaddo. (PONTUSCHKA, 2013, p. 255)

Ja Balzan considera o Estudo do meio como uma técnica, mas que, segundo
Pontuschka, quando o autor incorpora alguns determinados objetivos relativos ao
processo de formacdo do educando, estd na verdade, considerando-o como um
método. Concomitante Balzan, em Estudo do Meio, apresenta:

A simples inclusédo de Estudo do Meio huma escola onde ainda nao
se tenha definido com bastante clareza o que se pretende com
educacao, onde néo se tem proposicdes claras a tragar, ndo significa
renovacdo. Sera uma técnica a mais, sem dlvida interessante, pois
garantira a realizacdo de viagens, excursdes etc., mas que ainda
estar4 longe de se constituir num verdadeiro estudo do meio.
(BALZAN, 1987, p. 114)

Percebe-se que o autor, ao apresentar um aspecto de renovacédo, pretende
tornar o EM como parte integrante do processo educacional na escola, e por isso,
também, ndo pode ser visto apenas como uma técnica de ensino e aprendizagem. E
mesmo quando considerado um conjunto de técnicas, para Pontuschka, o Estudo do
Meio s0 atingira os seus objetivos de transformacao, enquanto método.

Analisando a producdo de Magaldi, Pontuschka percebe que a autora possuia
entendimento que as disciplinas eram compartimentadas e, que o EM era visto como
um caminho de aproximacédo. Balzan (1987) também apresenta que o planejamento
do EM deve ser realizado por todos os professores e que cada um sabera selecionar
os dados que deverao ser objetos de atencdo dos alunos no campo, mostrando,
portanto, que também percebia essa fragmentacao dos saberes.

Dessa forma, nas décadas de 1950 a 1960, segundo Pontuschka (2013),
falava-se em integracdo das disciplinas e ndo em interdisciplinaridade. Ao conceber
0 Estudo do Meio como método de andlise da realidade, a autora nos introduz o

carater interdisciplinar desta metodologia. Para ela, o Estudo do Meio é:

[...] uma metodologia de ensino interdisciplinar que pretende
desvendar a complexidade de um espaco determinado extremamente
dindmico e em constante transformacgéo, cuja totalidade dificilmente
uma disciplina escolar isolada pode dar conta de compreender.
(PONTUSCHKA et al, 2009, p.173)

Corroborando com essa discussdo faz-se necessario a apresentacdo dos

diferentes momentos e/ou passos de um EM concebidos pelos autores: Newton



18

Balzan e Nidia Pontuschka; o primeiro enquanto referencial mais antigo e a segunda
através de trés trabalhos mais atuais, uma vez que compreendé-los se faz
necessario para a compreensao da complexidade e a importancia da tematica para
o ensino da Geografia.

Mesmo que um Estudo do Meio néo tenha definicdo exata e que existem
diferentes percepcdes sobre seu entendimento, principalmente, devido a sua
caracteristica versatil, considera-se aqui que alguns passos ou momentos Sao
fundamentais para que se alcancem o0s objetivos desejados. Sua principal
caracteristica € o trabalho de campo, pelo ideal de se trabalhar com os alunos
através do préprio meio, mas este ndo é o Unico momento desta pratica educacional.

Para analisar quais momentos seriam fundamentais para qualquer estudo do
meio, obtivemos contribui¢cées importantes de Nidia Pontuschka e Balzan. A primeira
definiu-os em momentos, quando inseridos em um projeto de ensino, e o segundo,
apresenta o que ele denomina passos de um estudo do meio.

Pontuschka (2013) apresenta exemplo dos momentos fundamentais de um
dos Estudos do Meio realizados em trabalhos interdisciplinares que, devido ao éxito,
motivaram os professores a introduzi-los nos cursos de metodologia de ensino da
Faculdade de Educacdo da USP, na segunda metade da década de 1980 até a
atualidade. Alunos e professores realizaram o campo desse estudo nas cidades de
Iguape em Icapara e na Barra do Ribeira e, de maneira aqui resumida, organizaram

0S momentos apresentados para este EM, sao eles (p. 270-271):

1. O reconhecimento do local geografico e social a ser estudado, com
levantamento de fontes histéricas e observacao do espaco;
Definicao da problemética apds o reconhecimento;

3. Organizagdo do cronograma a ser seguido, identificando tarefas
individuais e coletivas: coleta e selecdo de materiais e equipamentos;
Elaboracéo do caderno do campo;

Pesquisa de campo;

Sistematizacdo das informacfGes para andalise da problemética e
abertura para outros eixos;

Producdo de material didatico (sdo alunos de licenciaturas da USP);

8. O retorno possivel a ser dado a comunidade de pescadores.
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Pontuschka (et al, 2009) em capitulo denominado Estudo do Meio: momentos

significativos da apreenséo do real apresenta-os novamente, para melhor organiza-

los resumiu-se assim:

1.

O encontro dos sujeitos sociais, no qual se reflete sobre a prética
pedagdgica existente na escola para pensar em possiveis acdes
interdisciplinares (informagdes provindas dos professores, dos
objetivos disciplinares, dos conteudos, definicdo do objetivo principal
da pesquisa e, possiveis locais sdo exemplos);

Visita preliminar e a op¢éo pelo percurso, considerando-se escolha e
organizagéo coletiva; equipamentos para reconhecimento dos lugares;
pensar em fatores como o tempo, tipo de transporte, escolha dos
bairros, bibliografia necesséria e definicdo do eixo orientador;

O planejamento do campo e a discussdo do roteiro e objetivos
(objetivos referentes a pesquisa e ensino no EM; sobre transformacdes
e permanéncias no tempo e espaco; das observacdes para producao
de fontes e documentos; compartilhamento dos diferentes olhares dos
sujeitos sociais; sobre a coleta de dados; emersao dos conteudos;
instrumentos de avaliacdo; recursos didaticos e divulgacao);
Elaboracdo do caderno de campo: fonte de pesquisa (capa, roteiro
para o campo, 0s textos e as entrevistas).

A pesquisa de campo reveladora da vida. Onde os educandos e
educadores precisam superar o cotidiano e construir conhecimento.
Observacdes e entrevistas: alicerces da coleta de dados em um
estudo do meio, onde as entrevistas sdo reveladoras de historias e
concepc¢des de mundo, momento de transcricdo e categorizacdo e o
retorno a sala de aula, pois um Estudo do Meio ndo se encerra com 0

trabalho de campo.

E Pontuschka (2014, p. 387), em um dos trabalhos do levantamento realizado

nessa pesquisa, exposto mais adiante, apresenta sua forma mais resumida dos

momentos de um Estudo do Meio:

1. Preparacao para o trabalho de campo;

2. Pesquisa in loco (observacao e registro);

3. Organizagéo do material coletado.
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Este Ultimo, muito parecido com o que Balzan (1987) apresenta em seus
trabalhos, que de maneira aqui resumida, apresenta:

1. O Planejamento contendo conhecimento prévio do local, coleta da
historia e seus problemas atuais, sele¢cdo dos dados por cada professor;
planejar com os alunos a bibliografia prévia e o instrumento de entrevista,
e codigo de atitudes durante o campo;
2. A Execucado, ou o Estudo do Meio propriamente dito onde contato,
entrevista, identificacdo, observacao, coleta, anotacdo e comparacao séao
algumas palavras resgatadas no texto do autor;
3. A Exploracéo dos resultados com a volta a sala de aula, exploracéo do
objeto de estudo, redacdo de relatérios a partir de temas para maior
elaboracdo mental e menor rotina, comunicacdo entre 0S Qrupos,
levantamento das conclusdes, selecionando ideias e esclarecendo
davidas, apreender os conceitos mais importantes, sintese, e visao global
das atividades pelos professores;
4. A Avaliacao pela observacao das atitudes, dos relatorios, pelo nivel das

comunicacdes e da sintese, e pelos tipos de davidas.

A partir desse resgate dos referenciais, percebe-se a existéncia de uma gama
de momentos e/ou etapas de um Estudo do Meio, algumas vezes diferentes por
depender do tipo de pesquisa que sera realizada no local, mas em todos eles os
autores trazem o trabalho de campo apenas como uma das etapas de um Estudo do
Meio. Para facilitar essa visualizagdo, construiu-se um quadro sintese (Tabela 1)
com 0s momentos de um EM, especifico ou ndo, apresentados pelos autores. Veja a

tabela:



Tabela 1: Sintese dos quatro momentos de EM apresentados.

O reconhecimento
do local geogréfico
e social;

Levantamento de
fontes historicas;

Observacao do Encontro dos
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Planejamento;

Conhecimento
prévio do local;

Coleta da historia e
problemas atuais;

A . espaco; sujeitos sociais; Preparacao Selecéo dos dados
problematica e opcéo do campo Planejamento com
Organizacéo do percurso os alunos
cronograma; o _ .
» - Bibliografia prévia;
Identificac&o de
tarefas; Instrumento de
. entrevista;
Elaboracéo do . .
caderno do Caodigo de atitudes.
campo;
Execucéao;
Contato;
Entrevista;
Pesquisa de o o
o Coleta de Pesquisa in Identificacao;
Campo Po; x
dados loco Observagéao;
Coleta;
Anotacao;
Comparacgao.
Exploragéo dos
resultados;
Sistematizagdo | Retorno a sala Redagcéo de
das informacdes; de aula; relatorios a partir
. . . de temas;
Andlise da Sistematizagéo; c L .
problematica; . omunicagéao entre
Anallse_ do o 0S grupos;
. Abertura de outros material; Organizacado
Apos o eixos; do material Conclusb6es
Campo ' Afloramento coletado _ o
Producéo de dos eixos Ideias e davidas;
material teméti,cos Fjo Apreender os
O retorno a curriculo; conceitos;
comunidade de (_:riagéoNe Sintese:
pescadores. divulgacao. .
Viséo global
(professores);
Avaliacéo.
Fonte: elaborado pela autora (2016).
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Podemos observar certa flexibilidade na construcdo e organizacdo dos
momentos e/ou passos do Estudo do Meio, alguns sdo mais detalhados outros nem
tanto, ao mesmo tempo em que muitos deles séo interligados, para néao dizer iguais.
Outro fator € que alguns passos sao trazidos antecedidos ao conhecimento do
proprio eixo orientador do EM, e os dois ultimos apresentam forma mais ampla de
um Estudo do Meio qualquer.

O segundo momento de Pontuschka (et al 2009) nos apresenta maiores
informacBes e com mais detalhes do que se deve conter no EM, mas também nao
difere muito do quarto e ultimo, o de Balzan (1987), mesmo quando este o percebia
como uma técnica. O que se analisa é que, apesar de diferentes, é preciso ressaltar
0s contextos histéricos da construcao dessas propostas, a de Balzan em (1987) e as
trés propostas de Pontuschka, esta que compreende o EM e seus processos de
transformacao, enquanto método de ensino e aprendizagem interdisciplinar.

A partir desses referenciais teéricos, surge a necessidade de investigacao do
gue se entende por estudo do meio pelos demais autores da atualidade, o que nos
leva acreditar que, o levantamento de trabalhos por periddicos, teses e dissertacfes
é a forma mais viavel e interessante de encontrar contribuicbes dessa préatica no
contexto educacional brasileiro.

Todavia, é imprescindivel a abordagem histérica da construcdo do que hoje
consideramos na Geografia de Estudo do Meio, uma vez que a filosofia dessa
proposta foi construida com base no contexto histérico e tedrico das Escolas
Anarquistas e dos seus pensadores e influenciadores como, por exemplo, Francesc
Ferrer i Guardia e Elisée Reclus, que através da Educacdo Anarquista e de uma
Geografia Libertaria e Social, contribuiram de forma significativa para as
perspectivas dessa vertente pedagogica que muito influenciaram algumas

caracteristicas das atividades de Estudos do Meio.
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Capitulo Il: ANALISE BIBLIOGRAFICA DO CONTEXTO HISTORICO E
PEDAGOGICO DO ESTUDO DO MEIO: CONTRIBUICOES DE FERRER |
GUARDIA E ELISEE RECLUS

Considerando, portanto, investigar e compreender melhor o contexto histérico
e de transformacdo do que entendemos, hoje, por Estudo do Meio, faz-se
necessario ndo sO analisar o lugar de surgimento desta pratica de ensino, que
seriam as Escolas Anarquistas, mas ir além, analisar seu fundador, suas
concepgOes de educacédo, as influéncias que sofreu, tanto de pessoas como dos
movimentos anarquistas e, com tudo isso, sem deixar de analisar o contexto
histérico de todas essas experiéncias.

Dessa forma, buscamos entender um pouco mais sobre o Estudo do Meio,
refletindo sobre seus objetivos primordiais nas Escolas Modernas, o que essa
educacdo anarquista aspirava e o que objetiva-se hoje numa pedagogia libertaria,
nao s6 considerando os objetivos do professor, mas o que de verdade se busca
guando utilizamos nas aulas de geografia uma metodologia de base no pensamento
anarquista e libertario.

Portanto, primeiramente, trazemos a histéria de Francesc Ferrer i Guardia,
sua pedagogia e os ideais da Escola Moderna, vinculadas ao movimento de luta dos
operarios de sua época e, consequentemente, ligados ao anarquismo.
Posteriormente, também apresenta-se Elisée Reclus, um gedgrafo anarquista que
influencia fortemente a pedagogia de Ferrer e que vé na Geografia uma ciéncia
capaz de colaborar na emancipacdo do homem em carater libertario, em respeito e
harmonia com a natureza, mas que teve seu pensamento levado ao esquecimento
até os anos 1970 quando surge sua retomada, vislumbrando uma tentativa de
valorizar as questdes politicas, sociais, econémicas e socioambientais na Geografia,
através de grandes pensadores como Yves Lacoste e Manuel Correia de Andrade.

O intuito do capitulo é aprofundar a relacdo entre Ferrer i Guardia e Elisée
Reclus no que se refere as escolas anarquistas, sua educacdo libertaria, suas
praticas e, consequentemente, analisar o contexto e a influéncia no Estudo do Meio
dessas experiéncias politicas, sociais e historicas. Objetivando contribuir também,
com a andlise do levantamento dos periddicos, teses e dissertacdes sobre a

metodologia de EM e para o ensino de Geografia.
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2.1 Francesc Ferrer i Guardia e Elisée Reclus: as contribuicbes dos
anarquistas, um pedagogo e um geografo para o Estudo do Meio.

E importante salientar a importancia do resgate histérico da problematica de
pesquisa, que possui uma caracteristica cada vez mais utilizada na Geografia, dado
que, a Geografia Histérica vem se tornando uma &rea bastante estudada e
valorizada na ciéncia geografica.

A Geografia Historica busca analisar os processos que transformam
determinado fendmeno ao longo do tempo, refletindo sobre os agentes das
transformacdes deste fen6meno e/ou determinado espaco. Erthal (2009) alerta, ao
trazer o processo evolutivo da ciéncia geografica, principalmente sobre o
entendimento do conceito de espaco, que a Geografia Historica tem grande papel
em recuperar as espacialidades pretéritas e, que elas marcam as espacialidades
atuais. Fornece-se, portanto, subsidios a abordagem espacial e temporal, segundo o
autor.

Se a geografia se coloca como um campo de conhecimento
preocupado com a dimenséo espacial da sociedade, ndo se pode
esquecer que os fenbmenos sociais sao, também, temporais.
(ERTHAL, 2009, p.30)

A Geografia também busca entender o presente, através do passado
histérico, visando um entendimento da sociedade do futuro ou, neste caso, entender
melhor o contexto histérico e educativo do Estudo do Meio e como ele vem se
transformando ao longo do tempo, principalmente no ambito do ensino de Geografia.

Buscou-se, portanto, por informacdes que se mostrassem relevantes, através
de referenciais teoricos relacionados com a tematica e com 0s sujeitos relacionados
a ela. Estes referenciais construiram um caminho para o entendimento do que seria
o surgimento dos Estudos do Meio, ndo s6 no Brasil, mas em todo o contexto
escolar e educativo que foi possivel datar e analisar, além de apresentar seus
precursores-influenciadores, seus respectivos ideais educativos, pensamentos e até
mesmo atuacgdes, enquanto sujeitos desta historicidade.

Essa sequéncia de busca e leitura, que muitas vezes uma foi levando a
outra, foi realizada durante boa parte do desenvolvimento da pesquisa, interligando

sempre a Geografia HistOrica e os principais personagens das transformacgdes desta
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metodologia de ensino que, atualmente, chamamos de Estudo do Meio, e por fim,
buscando responder alguns objetivos da pesquisa.

Ressalta-se que as buscas e leituras foram dadas conforme a necessidade e
o surgimento de duvidas sobre o tema de pesquisa, fazendo com que se procurasse
o maximo de informacdes sobre ela, através de bibliografias de base, mas também
de produgbes atuais e ligadas a uma geografia mais escolar.

2.1.1 Francesc Ferrer i Guardia e a Escola Moderna

Antes de introduzir Ferrer i Guardia (1859-1904), sua historia de vida, um
pouco sobre seus ideais politicos e educacionais, além de sua Escola Moderna, que
ainda deixa marcas de seu projeto pedagodgico de carater libertario, inclusive em
contexto brasileiro, precisamos introduzir resumidamente o recorte espago temporal.

A Revolugéo industrial, que ocorria na metade do século XIX, se caracteriza
pelo alto grau de mecanizacéo do trabalho de producéo existente na Europa, o que
culminava na exploracdo do trabalhador e uma nova redefinicdo da relacéo
capital/trabalho pelo capitalismo. Além das péssimas condicbes de trabalho e de
exploracdo, a busca de emprego era constante, provocando super populagdo nas
cidades que nao estavam preparadas, acabando por oferecer habitacdes e
condicBes precarias de vida.

Dessa forma, em "1848 foram iniciados o0s grandes movimentos dos
trabalhadores contra a classe dominante na Europa, o que leva ao processo de
fundacdo da Associacdo Internacional dos Trabalhadores em 1864" que visava a
luta contra a exploracdo capitalista. E neste contexto histérico de transformacées de
alguns paises da Europa que Ferrer nasce na Espanha, que vivia ainda atrelada a
Igreja e a nobreza. (GONCALVES, 2009, p.38)

Apesar de alguns paises da Europa, assim como a Inglaterra,
Franca, Alemanha, Dinamarca, os paises nordicos, e o norte da ltalia
ja se encontrarem no processo da grande induUstria que se
desenvolvia a ritmo acelerado, outros paises do mesmo continente,
assim como a Espanha, ainda se encontravam em um profundo
desnivel diante destes, com somente algumas regiées em inicio do
processo industrial e a maior parte de seu territério ainda
extremamente agricola. (Idem, 2009)

Francesc Ferrer i Guardia foi idealizador e fundador da Escola Moderna, "ele

nasceu em 10 de janeiro de 1859, em Alella, um povoado situado a vinte quildmetros
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de Barcelona e € o sétimo filho de uma familia de pequenos agricultores e tanoeiros
de orientacdo catélica" (Rodrigues’, 1992 apud ZANARDO, 2012, p.10). Porém,
Goncalves (2009) diz que de fato seus pais ndo eram tdo pequenos assim, pois
Ferrer teve acesso a educacéo, realidade diferente na época.

Todavia, devido ao fato de n&o serem pequenos camponeses,
tiveram condicdes financeiras de dar a Ferrer uma boa educacédo —
ele chegou até mesmo a estudar em uma escola de jesuitas, num
pais onde a caréncia educacional era total. A lei de 21 de julho de
1838, que previa o ensino primario obrigatério em territério espanhol,
nao fora efetivada, assim, num total de dezesseis milhdes de
habitantes somente quatro milhdes de espanhoéis sabiam ler e
escrever (TRAGTENBERGB, 1978 apud GONCALVES, 2009, p.39)

Apesar disso, j& muito cedo tornou-se anticlerical e abandonou a ideia de ser
padre, opondo-se a sua familia, devido "ao contato com as ideias anticlericais e
liberais de seu tio Antonio e seu irmao José" (ZANARDO, 2012) e, assim, vai a
Barcelona com seu irméo e emprega-se como escriturario de um republicano aos 14
anos de idade. Este comerciante de farinha, segundo Goncalves (2009), também
tinha ideias liberais e anticlericais, o que pode ter influenciado os pensamentos de
Ferrer que aos 20 anos se declarou republicano, mesma época que trabalhou como

fiscal da Companhia Ferroviaria:

[...] “empregado em uma fabrica de tecidos em Barcelona — onde é
tocado pelas idéias anarquistas disseminadas entre o proletariado da
grande cidade catala — e ferroviario [auxiliando diversos republicanos
perseguidos a sairem do pais]; milita no movimento republicano e
anticlerical”. A educacao religiosa a que foi submetido no periodo de
sua infancia fara com que ele afirme posteriormente, para a
realizacado de um ensino livre e libertario, que “sé tinha (...) de fazer o
contrario do que vivi”. (LIPIANSKYg, 2007, p.48 apud ZANARDO,
2012, p.10)

Quando trabalhou como ferroviario filiou-se ao Partido Republicano
Progressista que estava sob forte influéncia de Ruiz Zorilla, chefe do partido (SILVA,
2011, p.9), o mesmo que Ferrer, em seu Livro: Escola Moderna, posteriormente
chamara de muito sincero e honesto, mostrando que se tornaram amigos por longa

data.

D. Manuel, homem de alta visdo e nao suficientemente prevenido
contra as misérias humanas, costumava me classificar como
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anarquista cada vez que me via expor uma solucéo légica, e portanto
sempre radical, oposta as vontades oportunistas e aos falsos
radicalismos que os revolucionarios espanhois que lhe assediavam,
e ainda exploram, apresentavam, assim como 0S republicanos
franceses, que seguiam uma politica de beneficio positivo para a
burguesia e que fugiam do que poderia beneficiar o proletariado
deserdado, alegando se manter a distancia de qualquer utopia.
(FERRER | GUARDIA, 2010, p.2)

Ainda enquanto trabalhava na Companhia Ferroviaria aproveitou para trazer o
pronunciamento republicano de Manuel Ruiz Zorrilla - este que estava exilado e
morando em Paris devido a restauracdo da Monarquia ap0s a Primeira Republica
Espanhola (1873-1874) - aos generais Villcampa e Merelo.

Ferrer participou de uma derradeira tentativa de ver a Espanha se
tornar uma Republica quando General Villcampa se pronunciou em
1886, mas, esta ndo alcangou o resultado esperado, pois poucos
oficiais o seguiram, e o levante foi sufocado pelo exército na
Catalunha. (GONCALVES, 2009, p. 42)

Por esta ligacdo com Villcampa e com este ocorrido, ainda em 1886, se exilou
em Paris, trabalhando como secretario de Ruiz Zorrilla. Além da influéncia de
pessoas - ao dar aula de espanhol na Associacéo Filotécnica e mais tarde no Liceu
Condorcet - vivia a Franca um grau de desenvolvimento econdmico e politico bem
diferente da Espanha, questdes que fizeram Ferrer refletir sobre o republicanismo
instaurado na Franca e, "assim, seu pensamento republicano comecou a se
direcionar para um republicanismo de base social, com nuances libertarias".
(GONCALVES, 2009, p.43)

No ano de 1895, quando ocorre o falecimento de Ruiz Zorrilla, Ferrer se
afasta dos republicanos e socialistas espanhdis e cria "contato com o movimento
operario revolucionario e muitos livre-pensadores e militantes libertarios que o
aproximaram das ideias anarquistas” (SILVA, 2011, p.9), que seriam, segundo
Zanardo (2012), Carlos Malato, Jean Grave e Paul Robin os anarquistas da época.

Neste contexto, a bandeira de luta de Ferrer se torna a educacéo, e segundo
Goncalves (2009), enquanto exercia papel de professor de espanhol conheceu a
senhorita Meunier, ela que teve um papel importante para a criacdo da Escola
Moderna, visto que, através dela Ferrer conseguiu o financiamento necessario para
a construcdo de sua escola.

Segundo o préprio Ferrer, ela era "uma dama rica, sem familia, muito

afeicoada as viagens, que estudava o espanhol com a intencédo de realizar uma
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viagem a Espanha" e eles, na verdade, acabaram viajando juntos por diversos
paises. Ela, posteriormente, trocou sua antiga fé por um critério racional, certamente
influenciada pelo ideal de Ferrer de "ajudar o mundo", acabou por conceder, 0 que
Ferrer chama de "o0s recursos necessarios para a criacdo de uma instituicdo de
ensino racional: a Escola Moderna". (FERRER | GUARDIA, 2010, p.4)

A Escola Moderna de Barcelona foi uma das mais influentes
propostas de educacgdo libertdria de que se tem noticia, seus
métodos e materiais se difundiram entre os operarios e intelectuais
de vérias partes do mundo durante as primeiras décadas do século
XX. (SILVA, 2011, p.9)

A Escola Moderna objetivava o ensino livre, racional e cientifico. Em seu livro
Francisco Ferrer i Guardia apresenta uma nova concepcéao de educacdao trabalhando
com questdes como: a coeducagcao de ambos os sexos, a coeducacgao das classes
sociais, a abolicdo dos prémios e castigos na escola, o ensino laico e a construgéo
de uma nova biblioteca, que atendesse as necessidades da escola.

A base da proposta racionalista de Ferrer foi uma visao cientifica do
conhecimento. Contrapondo-se, essencialmente, a Igreja e seu
método confessional e baseado na fé, o pedagogo cataldo acreditava
gue a experiéncia e a observacdo dos fenbmenos naturais e sociais
€ que possibilitariam a crianga construir um conhecimento livre de
preconceitos e mistificacbes. Somente desenvolvendo livremente
suas faculdades mentais é que os individuos poderiam criar suas
proprias conviccdes e buscar a emancipagdo das instituicdes e
visdes de mundo que limitavam seu pleno desenvolvimento. (SILVA,
2011, p.10)

Ao fundar a Escola Moderna, Ferrer visava, portanto, uma escola laica e nao
estatal, visto que para ele o governo via a alfabetizacdo da mao de obra como algo
minimo na sociedade capitalista de modo de producdo da época. E a inauguracao
da Primeira Escola Moderna de Barcelona foi realizada de modo discreto,
juntamente com seu afastamento do anarquismo, pois ndo queria chamar a atengao
do Estado e da Igreja, mas também encorajar todas as boas vontades vindas da
esquerda. (GONCALVES, 2009)

Em 8 de setembro de 1901 ocorre a primeira aula, com alunas e alunos de
diferentes classes sociais, que contribuiam com a escola utilizando um sistema de
gradacéo de cotas, isto porque Ferrer acreditava no ndo monopolio do conhecimento
e na qual "a educagdo da mulher [...] também era de vital importancia, j& que a
mulher, na visdo de Ferrer, ndo deveria ficar reclusa ao lar, seu ambito de acgéo

deveria abrir para todas as atividades da sociedade"”, mas ele acreditava ndo so na
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coeducacao entre 0s sexos, mas também das classes socais, 0 que seria uma "co-
educacao social". (GONCALVES, 2009, p.51)

Também se criou uma escola para professores, visando formar os
educadores para a pedagogia diferenciada da Escola Moderna, em que defendia
gue "as necessidades e curiosidades dos alunos deveriam estar no programa
escolar”, pois "nao ouvi-los seria sufocar esta necessidade e assim fazer a crianga
perder o desejo de aprender”. (GONCALVES, 2009, p.54)

Em relacéo ao seu racionalismo pedagogico, Gongalves (2009, p.50) diz que
ao desenvolver seu método Ferrer "sofreu influéncia do pensamento de Rousseau,
gue se opunha ao processo de aprendizagem aplicado pelos educadores religiosos,
repleto de normas e regras" defendendo a experiéncia e descoberta individual dos
alunos, em que cada um deles construira seu proprio conhecimento trazendo ao
processo educativo a nocéo de liberdade como direito e dever.

Mas, diferente dos liberais, os libertarios usavam essa forma de pensamento
pedagogico visando uma educacdo de cunho social e coletivo, criticando o
capitalismo que gerava as desigualdades e ndo uma "liberdade individual, dom
divino que daria suporte ao projeto burgués de sociedade". (GALLO, 2006, p.39
apud GONCALVES, 2009, p.50).

Francesc Ferrer i Guardia foi o educador espanhol que mais teve suas ideias
pedagogicas aplicadas em solo brasileiro, através da fundacéo de sua escola pelos
anarquistas no periodo da Primeira Republica. (GONCALVES, 2009). Dedicou-se a
Escola Moderna até 1906, ano em que foi fechada e Ferrer preso, sendo acusado de
envolvimento num atentado para assassinar o rei da Espanha que, posteriormente
absolvido fugiu do pais, mas ao voltar em 1909 por motivos pessoais:

Uma onda de greves e agitacdes populares, com ataques a igrejas e
motim de militares, ocorreram em julho de 1909 em oposicdo a
guerra contra Marrocos, evento conhecido como a Semana Tragica.
Ferrer acabou preso e acusado de ser o instigador da revolta. Foi
julgado e condenado a morte. No dia 13 de outubro de 1909 o
pedagogo Francisco Ferrer i Guardia morre fuzilado no castelo de
Montjuic, na Catalunha. (SILVA, 2011, p.10)

O governo espanhol também condena outras pessoas proximas a Ferrer e de
seus ideais para que nao se deixasse vestigios da escola. S6 em 1911 libera os
bens deixados por ele porque depois de "dois mil processos decorrentes da

insurreicdo de Barcelona, ndo acharam provas ou mesmo evidéncias da intervencao
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de Ferrer na Semana Tragica de Barcelona". (RODRIGUES, 1992 apud
GONCALVES, 2009, p.54)

Apesar de sua morte a Escola Moderna, em 1908, contava com mil alunos e
0s materiais editados para o uso da escola foram utilizados por "indmeras escolas
privadas da época" e que através do movimento anarquista da Europa e com o
advento das imigragfes para as Américas, seu pensamento educacional foi trazido e
adotado no Brasil. (SAFON'°, 2003, p.26 apud GONCALVES, 2009)

Nesta pesquisa temos maior interesse nos aspectos da pedagogia de Ferrer,
principalmente das atividades escolares na Escola Moderna, onde existiam
atividades extracurriculares como as visitas escolares (em fabricas, museus e etc.),
a extensdo universitaria (com conferéncias aos domingos para discussdes e
palestras de professores universitarios com o publico em geral) e a correspondéncia
escolar entre os alunos de diferentes escolas.

Com especial interesse nas primeiras atividades citadas, pois sabemos que,
conforme Pontuschka (2013), essa pedagogia de Ferrer influenciadora das Escolas
Modernas no Brasil e, principalmente, com atividades de "visitas" nos diversos
espacos a serem estudados pelos alunos, tem grande influéncia pelo o que se
entende, atualmente, por Estudo do Meio.

A partir disso, é interessante levantar um pouco mais deste pensamento
libertario e, consequentemente, de um influenciador direto de Francesc Ferrer i
Guardia, o geografo anarquista Elisée Reclus que adotava o ideal de se aprender
pela natureza, pensamento que se mostrou presente no livro de Ferrer e na prépria

Escola Moderna do pedagogo.

2.1.2 Elisée Reclus: um gebgrafo anarquista

Jean Jacques Elisée Reclus (1830-1905) foi um gedgrafo e anarquista francés
nascido em uma familia humilde, em uma cidade chamada de Sainte-Foy-la, era
filho de um pastor calvinista e de uma professora do primario. Aos 13 anos foi levado
a Alemanha, junto com seu irm&o mais velho Elie, para estudar em uma escola
religiosa, mas teve problemas com seus educadores e voltou a casa paterna. Ele
também tentou cursar teologia protestante, mas foi expulso da faculdade devido aos

seus ideais republicanos.
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Quando voltou a Alemanha ja com 19 anos, em 1851, tornou-se aluno de Karl
Ritter em Geografia e de Schmidt em Economia Politica na faculdade em Berlim.
Porém, ainda naquele ano, Luis Napoledo deu o golpe de Estado, proclamando-se
imperador da Franca, o que fez Reclus, fugir para a Inglaterra e, posteriormente, a
Irlanda que na época vivia em crise econbmica devido a dominacgdo inglesa,
ocorrendo também a emigracao dos irlandeses para os Estados Unidos, local que
Reclus também foi em 1852. (ANDRADE, 1985, p.12). Sabe-se que, esta vivéncia
inspirou Reclus a analisar e escrever sobre aquela realidade:

Foi durante os trajetos percorridos a pé em solo irlandés que
observou o nivel de atraso da agricultura local, mas igualmente os
mecanismos de dominacdo e expropriacdo inglesa utilizados contra
0s camponeses locais, através principalmente da renda da terra. Um
fato que |he levou a convencer-se que a propriedade da terra é uma
das condi¢gbes necessérias a liberdade dos individuos. Trata-se de
um esboco do que mais tarde seria um dos fundamentos do seu
pensamento geogréafico, o qual estabelece como conceito basico o
desenvolvimento desigual em funcdo da uma sociedade com
interesses opostos. (ZAAR, 2015, p.6)

Segundo Zaar (2015), a fim de analisar melhor as causas deste processo,
Reclus foi aos Estados Unidos com 0s poucos recursos que tinha e trabalhou como
preceptor na casa de Septime Fortier, um latifundiario produtor de cana-de-acucar e
proprietario de escravos. La observou a ligacdo da Igreja para com os proprietarios

de terras e escravos e, por isso, rompeu com a religido e tornou-se ateu.

Dois fatos Ihe impressionaram muito e lhe revoltaram. Um foi que o
trafico de homens e de mulheres se praticava com a mesma
“‘liberdade de consciéncia” como se vendessem ou se comprassem
rebanhos de animais. O outro foi a constatacdo de que a Igreja
estava comprometida com os proprietarios de terras e de escravos,
inclusive participando ativamente do processo: comprando terras e
escravos. Esta situacdo, vinculada as experiéncias desagradaveis
gue havia tido na Europa com relagdo as instituices religiosas
protestantes, fez com que Reclus apressasse a sua ruptura definitiva
com a religido protestante e aderisse ao ateismo. Os seus ideais
socialistas de liberdade nédo Ihe permitiam aceitar a escraviddo
humana e tampouco conviver com a mesma. (Ildem, 2015, p.7)

Voltando a Franca escreveu, principalmente sobre os paises que conheceu e
as experiéncias que tivera, acabando por assinar um contrato com a Editora
Hachette para elaborar guias turisticos devido ao seu conhecimento sobre o territério
europeu e americano, “esta atividade, que se prolongou entre 1859 e 1862, lhe
permitiu usufruir de uma das formas de liberdade que mais apreciava: viajar" (ZAAR,
2015, p.8).
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Com esta oportunidade péde visitar diversos paises europeus como Franca,
Alemanha, Suica, Itdlia e Espanha, realizando trabalhos de campo que,
posteriormente lhe possibilitaram caracterizar as paisagens com propriedade e
conhecimento e, também, a escrever e publicar textos vinculados a Geografia Fisica
no periodo de 1860 a 1868. Estes fatores, consequentemente, contribuiram para
que, enquanto escritor e gedgrafo, ingressasse na prestigiada Sociedade Geografica
de Paris em 1862, na qual obteve acesso a biblioteca e a mapoteca da Instituicéo,
fontes das principais informac¢des conhecidas e disponiveis da época. (Idem, 2015)

Elisée Reclus viveu em Paris até 1871, onde o seu livro denominado "Livro La
Terre — description des phénomenes de la vie du globe, publicado em 1869, deu a
ele prestigio e fama, sendo considerado pela Universidade de Friburgo como "o

discurso do método da Geografia" "e ao mesmo tempo tinha uma vida politica ativa,
participando das organizacdes anarquistas e ligado ao lider russo Mikhail Bakunin,
conhecidos desde 1864 e amigos até a morte. (ANDRADE, 1985, p.12)

Apos a guerra franco-aleméd onde "Reclus, libertario, anarquista, com seus
irmédos Paul e Elie, aderiu & Comuna e foi aprisionado, de armas na mao, pelas
forcas legas". (Idem, 1985, p.13)

O movimento internacional da época conseguiu do governo francés a
comutacdo da pena para um exilio por dez anos, permitindo, também, que se
estabelecesse na Suica. Mesmo com os acontecimentos, Andrade (1985) diz que, a
editora Hachette ndo o abandonou, mantendo contato para que Reclus escrevesse a
Grande Geografia Universal. Porém,

[...] inibia a exposicdo de guinadas anarquistas nas obras de Reclus,
fazendo com que ele desenvolvesse uma geografia de cunho
libertario nas entrelinhas. A Hachette recusou publicar sua Ultima
obra, L’Homme et La Terre, pois era dotada de um anarquismo
geografico explicito. [...] Posteriormente a Nouvelle Géographie
Universalle, Reclus publica os primeiros volumes de L’Homme et La
Terre, em 1905, sendo o restante publicado apdés sua morte, até
1908. (PINTO, 2011, p.9)

Apesar do exilio, segundo Andrade (1985), existia o fato de que a editora
"nao desejaria, naquele momento, publicar livros de um autor condenado por ideias
anarquistas e por pegar em armas contra 0 governo, mesmo tratando-se de um
escritor de grande publico e de ampla penetragdo no mercado” além do temor em
contrariar os ideais do publico alvo, devido aos aspectos religiosos, politicos e

sociais tratados por Reclus, logo, ele "deveria se submeter as exigéncias do editor,
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que salientava ter contratado o trabalho do gedgrafo e ndo do anarquista”. (Idem,
1985, p.14)

Com este contrato, se submetendo as exigéncias do editor, escreveu a
Nouvelle Géographie Universalle em forma de fasciculos de 1875 a 1892, que
proporcionou viagens para outros lugares e, no ultimo ano, "recebeu medalha de
ouro da Sociedade Geografica de Paris, e no ano seguinte, a da Sociedade
Geografica de Londres. Sua Uultima longa viagem foi feita ao Brasil, Argentina,
Uruguai e Chile". (ANDRADE, 1985, p.14)

Reclus se diferenciava dos geodgrafos de sua época - e mesmo atuante na
politica acabou se dedicando mais a Geografia, ao contrario de Kropotkin — pois
tinha "compromisso com a analise dialética das relacbes homem/natureza e [...]
procurou desenvolver um livro que estudava a natureza e, a0 mesmo tempo,
analisava a acdo do homem operando nela transformacdes substanciais" (Idem,
1985, p.17)

Os demais geografos, como La Blache, ignoravam a existéncia das classes
sociais, considerando-as categorias de analises dos socidlogos e historiadores,
concentrando seus estudos nos géneros de vida dominantes nas sociedades
primitivas, assim como, nao aprofundavam pesquisas sobre a vida urbana e o
processo de industrializacdo, que € retratada por Reclus, quando ele analisa a
guestao do progresso dos europeus no século XIX, que trazia beneficios as classes
dominantes, mas, sobretudo, desvantagens aos pobres e aos paises colonizados.
Reclus também tratava de assuntos como a miséria instaurada nas cidades
industrializadas, que eram abastecidas pelo éxodo rural dos camponeses.
(ANDRADE, 1985)

Em seu Livro O homem e a Terra, escrito sem as censuras editoriais, Reclus
apresenta uma "visdo vertical da acdo do homem na superficie da terra, cobrindo
duas categorias: 0 espaco e o tempo", em que:

[...] a problematica é apresentada de forma muito ampla, e Reclus
corrobora a sua afirmativa de que "a geografia é a Histéria do
espaco, enquanto a Histéria € a geografia do tempo" propondo-se a
fazer uma geografia social. Sdo analisados com profundidade os
temas mais diversos e atuais [...] A obra é tdo ampla que os
geografos mais comprometidos com o conceito vidaliano de
"geograficidade" ndo a aceitam como geogréfica, e sim, muito mais,
como obra socioldgica ou histérica. E o estabelecimento de limites
entre o saber geografico e do saber sociologico sempre foi

preocupacédo constante entre especialistas”. (Idem, 1985, p.19)
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E é neste sentido, também, que se identifica um dos motivos da negligéncia
aos trabalhos e ao pensamento de Reclus, visto que além da expressdo anarquismo
ser vista de forma negativa na época, também existia em Reclus o pensamento de
uma geografia social e libertaria, que reconhecia as lutas e as classes sociais na
Geografia, pensamento que era diferente dos geodgrafos e pensadores daquele
século.

Este fato, da negligéncia ao seu pensamento e obra, € umas das
caracteristicas mais tratadas nos textos atuais sobre Elisée Reclus, assim como a
retomada do seu contexto histérico e da epistemologia da geografia, principalmente
a alemd, o que torna necessario um pouco mais de aprofundamento deste contexto

histérico e geografico, e posteriormente, aprofundar o pensamento reclusiano.

2.1.2.1 O Contexto histérico, tedrico e de negligéncia do pensamento de

Elisée Reclus

Muitos dos artigos que tratam deste gedgrafo e anarquista vém ao encontro
do contexto histérico - principalmente da ciéncia geografica - de seu pensamento
incluindo sua negligéncia durante sua trajetéria de vida, politica e geografica, mas
também, da retomada das suas concepc¢Bes de geografia anarquista, libertaria,
excéntrica, porém atual. Entre alguns dos autores estdo Yves Lacoste (1988),
Andrade (1985), Castro e Alves (2013), Pinto (2011), Machado (2011).

Manuel Corréa de Andrade escreve na introducdo do Livro Elisée Reclus —
Geografia, onde organiza alguns textos de Reclus, algumas caracteristicas e uma
retomada da epistemologia geografica, mas de carater a insercdo do geografo
anarquista no contexto histérico geografico e, por isso, de forma mais resumida, mas
com importante diferencial: as interessantes analises das geografias de La Blache,
Ratzel e Reclus.

Yves Lacoste (1988, p.50), conhecido pela retomada ao pensamento
reclusiano, evidencia Reclus como o primeiro "grande" gedgrafo da Franca e néo
Vidal de La Blache, afirmando que o primeiro atingiu um grande publico e teve
consideravel sucesso em suas obras, mesmo fora dos sistemas escolares, porém,
seu nome e suas obras, foram cuidadosamente esquecidos na Universidade. Mas o

que chama a atengdo de Lacoste € que Reclus reconhece que a Geografia "néo
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somente ndo pode ignorar os problemas politicos, mas ela permite colocé-los
melhor, ou revelar a importancia dos mesmos".
J4, para o autor, La Blache

[...] em livros como Tableau géographique de la France, procurou
desviar a atencdo do gedgrafo dos problemas politicos, dos
problemas urbanos e do processo de industrializacdo j4 bastante
avancado. Ligou-se demasiadamente ao estudo dos problemas
rurais e deu grande importancia a analise dos géneros de vida.
Sabendo-se que La Blache era o primeiro professor universitario de
geografia na Franca e que estava profundamente ligado a politica
governamental francesa, € de se compreender que ele tivesse uma
linha bem diversa da de Reclus, que se portava como revolucionario
e um contestador da permanéncia do Estado. (ANDRADE, 1985,
p.23)

Para entender o pensamento de Reclus, destaque-se 0 que seriam, segundo
Zaar (2015), alguns de seus influenciadores: Jean-Jacques Rousseau (como visto
anteriormente), Pierre Joseph Proudhon e Karl Ritter.

O pensamento rousseauniano sobre a harmonia natural, as teses
positivistas e evolucionistas, a dialética de Proudhon vinculada aos
principios da ajuda mutua como motor da humanidade, expressado
também por outros anarquistas entre eles Bakunin e Kropotkin, e as
concepcgOes de Ritter sobre a importancia da historia nos estudos
geograficos foram as teorias que mais contribuiram para a formagéo
reclusiana, dando o impulso inicial as ideias desenvolvidas ao longo
da sua vida cientifica. (ZAAR, 2015, p.14)
Especificamente aos gedgrafos influenciadores de Reclus temos Alexander
Von Humboldt e Carl Ritter, estes, por vez, trazem os aspectos dos estudos
descritivos e de observacdo baseados em Kant (CLAVAL, 2006 apud PINTO, 2015,
p.2). Humboldt e Ritter estdo intimamente ligados historicamente ao reconhecimento
da Geografia como uma ciéncia autbnoma na metade do século XIX, isto, sem
“renegar todo o conhecimento geografico elaborado desde a antiguidade e ja
consolidado na velha Grécia por pensadores como Herddoto, Estrabdo e Ptolomeu"
(ANDRADE, 1985, p.8). Os dois trazem a Reclus uma:

perspectiva geografica do holismo, que sera, a partir de Ratzel e com
maior intensidade em La Blache, esquecida por aderirem ao caréater
fragmentario da ciéncia moderna. (PINTO, 2011, p.4)

Sobre a perspectiva antropolégica e social da Geografia de Reclus,
considera-se a influéncia de Karl Ritter, pois, até entdo, o pensamento reclusiano era
embebido por nocdes estritamente naturalistas, segundo Andrade (1985 apud

PINTO, 2011, p.4), mas, contudo, Reclus se distancia daquela "visdo teoldgica e
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organicista do mestre, destronando a geografia sobre base abstrata até ele
construida, calcificando sua maturidade intelectual e originalidade libertaria" (PINTO,
2011, p.4). Ratzel, igualmente aluno de Ritter, também apresenta preocupacdes
antropoldgicas, porém

Politicamente conservador, solidario com a politica prussiana, ele
escreveu um Antropogeografia e, em seguida, uma geografia politica
em que procurou enfatizar o papel a ser desempenhado pelo Estado,
sem distinguir este do povo. Para ele, que possuia uma visédo
totalitaria da organizacdo social, Estado e povo se confundiam e
tinham as mesmas aspiracdes. Este fato justificava politicamente a
tutela da sociedade, da nacdo, pelo Estado. Ratzel dedicou-se ao
estudo da extensédo do territdrio sob controle de cada Estado e sua
posicdo geografica, assim como ao problema da maritimidade e da
continentalidade. Admitiu que os Estados tinham direito de expandir
seu territério deslocando fronteiras, para realizar o bem-estar dos
seus cidaddos e para ampliar o seu poder. Dai reconhecer a
necessidade da existéncia de povos dominadores e de povos
dominados. (ANDRADE, 1985, p.9)

Ja a visédo de Reclus, para Machado (2011, p.6-7), ia muito além da analise
da formacéo das sociedades dos seus contemporaneos Ratzel e La Blache, pois
estes pouco ou nada falavam das cidades, enquanto Reclus j4 problematizava a
questdo urbana relacionada a especulacdo imobiliaria e o processo de expulsdo da
populacao pobre do centro. Para o autor, Reclus percebe a producédo do espaco e a
descreve como parte de um processo de evolucdo das sociedades, isto, antes
mesmo do surgimento da Geografia Critica. Porém, a Geografia de Reclus nao
estava de acordo com seu tempo e, por isso, 0s gebdgrafos da época ora alegavam
que suas obras eram meramente descritivas, baseando-se na Nouvelle Géographie
Universelle que tinha sérias restricdes impostas pela Editora Hachette, ora alegavam
justamente o oposto, onde

[...] afirmam alguns gedgrafos, como o discipulo de Vidal de La
Blache, Jean Brunhes (1869-1930) em sua La Géographie Humaine
(1910), que a obra pdstuma de Reclus (referindo-se ao Homem e a
Terra) contém interessantes pontos de vista geogréaficos, mas é
sobretudo histéria e sociologia. (PELLETIER, 2010, p.12 apud
MACHADO, 2011, p.7)

Isto, porque na época se pensava uma geografia fragmentada e que
necessitasse determinar o que é e 0 que nao € geografico, e mesmo que estas
questdes, também, se encontrem nos dias atuais, no século XX as concepcdes de
Geografia foram fortemente afetadas pela Guerra Fria, acabando por existir "de um

lado uma Geografia a servico do Estado e do Capital de outro uma Geografia



37

Marxista, supervalorizando as abordagens econémicas em detrimento das demais
relagbes que se inserem no espago”. Dessa forma, a Geografia de carater social de
Reclus cai em esquecimento, uma vez que ele ndo poderia ser exaltado por
capitalistas e nem por marxistas. (MACHADO, 2011, p.8)

Mas Lacoste (1988, p.61) alerta que mesmo que as aspiracBes politicas
anarquistas de Reclus fossem sustentdculo de sua obra, ele ndo fez alusdo a ela em
O homem e a terra, como também ndo o fez na Geografia universal, o que, na
verdade, se "é facil fazer abstracdo das atividades militantes de Reclus, ndo é
possivel considerar sua geografia escamoteando o lugar consideravel que ele
dedica aos fendbmenos politicos". E que a recusa dos geografos universitarios é de
admitir "a geograficidade dos fatos que advém da politica, mormente aqueles que
traduzem o papel dos diferentes aparelhos de Estado”. (Idem, p.61). Nisto, aqui
entende-se que a negligéncia € muito mais a geografia que valoriza os aspectos
politicos e sociais do que necessariamente a um geografo de posicionamento
politico anarquista.

Lacoste (1988) diz que para o geografo superar essa repulsa sobre as
questdes geopoliticas, e que faca desse tema uma obra capital, € necessério ter
motivacfes poderosas, o que foi o caso de Elisée Reclus ao escrever O homem e a
terra e denunciar as injusticas e opressfes, mas também foi o caso de Vidal de La
Blache quando ele redigiu A Franca de Leste, onde trazia que a Alsécia e a Lorena
deveriam voltar a ser francesas. As posi¢cdes dos dois, um comunista libertario e um
conservador patriota, podem até serem consideradas diferentes, porém, faz Lacoste
questionar se 0 engajamento sentimental de um e de outro é semelhante, visto que,
La Blache escreveu A Franca do Leste apenas em 1916, enquanto seu filho,
também geografo, acabava de ser morto na frente de batalha, enquanto Reclus criou
uma geografia militante e a organizou sozinho.

E a causa a lastimar que obriga Vidal a passar além do tabu
geopolitico e a quebrar os limites da geografia que ele considerava
digna do discurso universitario, para mobilizar todos os argumentos.
Enfim, dltima semelhanca entre Reclus e esse Vidal: sua rejei¢éo
pela corporac¢do durante decénios. (LACOSTE, 1988, p.65)

O que interessa a Lacoste € analisar as concepg¢des de geografia de cada um
desses gedgrafos que, nestas duas obras capitais, traduzem uma ampla
geograficidade e uma grande preocupacao com as estruturas econdémicas e sociais

dos problemas geopoliticos. S6 que, existiu também uma escamoteacao da obra de
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Vital, visto que A Franca do Leste foi, para Lacoste, € uma grande obra geopolitica,
mas que nao foi considerada pela corporacdo dos geografos universitarios e isso é
surpreendente, apesar de nada comparavel ao esquecimento total da obra de
Reclus, que até metade dos anos setenta desapareceu. Lacoste (1988, p.65) nos
guia, entdo, ao entendimento deste porqué:

Que as idéias do anarquista Reclus tenham podido amedrontar
outrora 0s meios "bem-pensantes”, ainda passa (isso nédo impediu,
contudo, o sucesso de sua obra entre as pessoas cultas), mas que a
corporacdo dos geografos, onde homens de esquerda
desempenharam um papel ndo-negligenciavel a partir dos anos
cinqlenta, tenha continuado a ignorar Reclus, é algo completamente
inacreditavel! E, de fato, a partir dessa época que os geodgrafos, mais
ou menos influenciados pelo marxismo, comegaram a expandir o
campo da geograficidade e a levar em consideragdo os problemas
econbmicos e sociais. Como aconteceu que Reclus nao tenha sido
redescoberto concomitantemente?

Lembramos que Reclus, comunista e libertario, realizava criticas a
determinados pontos de vista de Marx, inclusive mais fundamentadas atualmente, e
que foi, também, negligenciado pelos seus seguidores, jA& que os dois se
confrontavam em congressos socialistas. Logo, para Lacoste (1985), se Reclus
fosse apresentado como um marxista teria sido redescoberto, uma vez que sua obra
€ considerada progressista e chama a atencdo por dar importancia as lutas de
classes e a liberdade, porém, essa adversidade entre os dois, pode ter contribuido
para o atraso da sua redescoberta, ou seja, a partir dos anos cinquenta, juntamente
com a insercao do pensamento de "esquerda” na Universidade francesa.

Para Pinto (2011, p.6) Yves Lacoste estava destacando justamente o "temor
dos marxistas pelo anarquismo, e de suas atitudes enquanto reprodutores dos
aparelhos ideolégicos do Estado, pela via da geografia universitaria" e que isto
causou uma ineficiéncia no entendimento e estudo da geograficidade reclusiana,
além de denunciar que a obra de Reclus foi pilhada pelos universitarios e utilizada

sem o devido reconhecimento.

Contudo, o antigo "communard"”, proscrito da Franga, ndo pbde criar
uma "escola", e seu nome foi cuidadosamente esquecido na
Universidade, em particular por aqueles que "pilharam”, sem
vergonha, os dezenove tomos de sua grande Geografia universal, as
vezes para se utilizar de numerosas passagens dessa obra naquela
gue estava colocada sob a patronagem de Vidal. (LACOSTE, 1988,
p.50)
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Outros autores também fazem criticas sobre o esquecimento do pensamento
reclusiano a Vidal e Ratzel, visto que os dois sdo contemporaneos de Reclus e
teriam combatido, junto com demais gedgrafos da época, a geografia social deste
libertario, pois, segundo Machado (2011), tanto La Blache quanto Ratzel procuravam
defender a expansdo colonialista através de seus estudos, tentando justificar as
ocupacgOes dos territérios e, acabando por praticar uma geografia que serviu ao
Estado, ja Reclus

[...] procurava com seus estudos as respostas para a emancipacao
dos povos, para a vitéria dos oprimidos sobre 0s opressores, pregava
a pressao em periodos de evolucdo que efetivassem uma revolucao,
desnudava as rela¢gdes de poder, ndo somente do Estado, mas das
elites e sua efetivacdo sobre o espaco. (MACHADO, 2011, p.6)

Ressalta-se que, quando Lacoste escreveu em sua primeira edicdo de A
Geografia: isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra também recebeu
criticas e indignou parte da corporacdo de geografos universitarios, alguns até pela
ma interpretacdo do titulo da obra que, na verdade, pretende demonstrar que a
Geografia serve, também, e ndo s, para organizar territérios e para melhor controlar
0os homens sobre os quais o aparelho de Estado exerce sua autoridade. Para isto, 0
autor apresenta duas geografias: uma de origem antiga, a geografia dos Estados-
maiores, que representa um saber estratégico e é utilizado como instrumento de
poder, e a outra dos professores, que surge posteriormente e que tornou-se um
discurso ideolégico que mascara, justamente, as caracteristicas estratégias da
primeira.

Lacoste pretende mostrar com destaque a importante relacdo das questdes
politicas e sociais com a Geografia, e ndo s6 as econdmicas (com Marx, por
exemplo) e nem apenas as fisicas, como os primeiros grandes gedgrafos daquela
época, que até trabalhavam questbes antropoldgicas, mas ndo apresentavam
destaque, nem mesmo um aprofundamento maior, as questbes sociais e ao
processo de industrializacédo e urbanizacédo que, na época, cresceu e trouxe grandes
transformacdes no mundo e, consequentemente, na relagio homem-meio. E dessa
forma, também, que entende-se o porqué de Lacoste, assim como outros, introduzir
e retomar o pensamento e as obras de Elisée Reclus.

Segundo Pinto (2011 p.5), é "irbnico notar que Reclus era o Unico gedgrafo de
formacéo [...], estando entre um cientista natural (Ratzel) e um historiador (La

Blache), mas obteve menor visibilidade do que seus pares” e gque mesmo nas
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décadas de 1970 a 1990, Reclus ndo foi considerado como participe de uma
geografia critica radical estadunidense, mesmo sendo paradoxal ndo veicula-lo a
ela, logo, a retomada de Reclus se mostrou mais fortemente, em outros pensadores,
a partir de 1990 e mais fortemente nos dias atuais.

Por fim, mas longe de acabar a discussao, trazemos também as reflex6es de
Georges Roques (2015, p.23) ao analisar o campo cientifico e a dimenséo politica
que “escolheu” a Geografia dos lugares de Vidal contra a Geografia do individuo de
Reclus, que valorizava aspectos politicos huma geografia engajada que procurava
um espaco na Universidade e, consequentemente, disputava lugar em meio a outras
disciplinas, ou seja, “é bem mais a Geografia de Reclus do que o homem politico
gue é rejeitada. O politico foi, entdo, s6 o alibi para rejeitar uma disciplina julgada

simultaneamente inadequada e perigosa”.

2.1.2.2 A Geografia Anarquista e Libertaria de Elisée Reclus

O homem é natureza adquirindo autonomia
(RECLUS)

Propondo refletir sobre a influéncia do pensamento de Elisée Reclus com as
Escolas Modernas de Ferrer e, consequentemente, de suas praticas vinculadas a
uma pedagogia libertaria, pretende-se explanar um pouco mais o pensamento
reclusiano.

Para Paul Boino (2010) a geografia de Reclus era, principalmente, social,
econbmica e politica colocando em relevo os modos de producao, os sistemas de
exploracdo capitalista e de opresséo estatista, diferente da geografia de La Blache,
nao porque uma invalidava a outra, mas porque nao tinham o mesmo foco. O
problema é que, as andlises reclusianas foram evacuadas devido a refutacdo dos
vidalianos de tudo o que, para eles, ndo era Geografia, conforme ressaltam Lacoste
e Giblin™.

Inclusive, Jean Brunhes'?, discipulo de La Blache e trazido como um dos
grandes pensadores da Geografia por Ruy Moreira (2010) escreveu “prefiro nao falar

agui da obra péstuma de Reclus que contém interessantes pontos de vista

11 - Béatrice Giblin-Delvallet € uma cientista geopolitica francesa e fundadora do Instituto francés de
geopolitica da Universidade de Paris VIII.

12 - Escreveu em La Géographie Humaine em 1910.
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geograficos, mas que € sobretudo historia e sociologia” (1910 apud PELLETIER,
2010, p.13)

Ruy Moreira (2010) traz La Blache e Reclus, juntamente com Brunhes - este
altimo possui uma geografia surpreendente, assim como os dois primeiros, segundo
0 autor - para caracterizar uma das linhas da geografia classica, pois estes trés
possuem um mesmo momento historico. O autor nos apresenta a matriz reclusiana
como reveladora da sua prépria visdo comunitaria e libertaria de mundo, e que o
espaco seria a categoria-chave do seu construto.

Segundo o autor, Reclus traz um conceito de espaco indissociado do homem
e natureza e, a partir disso, a propria indissociabilidade do homem e da natureza,
logo, sua geografia € livre das dicotomias geograficas conhecidas. Essa atencéo a
Reclus nos parece maior que a de Paul Claval na época, pois segundo Andrade
(1985), o mesmo dedicou pouco espaco ao geodgrafo anarquista, além de que o
interesse pela obra de Reclus vem aparecendo mais fortemente nos ultimos anos. E
podemos afirmar aqui, que pelo nimero de publicacGes sobre ele, essa retomada do
pensamento reclusiano vem ganhando espaco cada vez maior na atualidade.

As finalidades sociais da Geografia de Reclus, para Roques (2015, p.19), sao
claras, além disso, ela “deve ser util ao individuo em uma sociedade em harmonia
com a natureza”, logo, para o autor alguns fatos levam a crer, sim, que Reclus seria
o inventor da Geografia social, sugerindo que a sua obra O Homem e a Terra
deveria ser, na verdade, denominada “O Homem, Geografia Social”, considerando-o
como um precursor. Ele analisa o pensamento reclusiano em:

Dois imaginarios [que] interprenetram-se constantemente: o
imaginario ecolégico enraizado em sua geografia social e o
imaginario anarquista ancorado em sua visao politica. Ele emprega
termos de “meio-espaco”’ e “meio-tempo”, dinAmicos, em um tempo
em que o determinismo fisico e naturalista domina. (Idem, p.19),

Ocultada pelos vidalianos por ser considerada descritiva em alguns
momentos e nao-geografica em outros, e também rejeitada pelos marxistas, pois
para Reclus o espaco ndo era simples e unicamente um reflexo do sistema
econdbmico, a obra do gedgrafo anarquista s0 sai das sombras em 1970,
principalmente, através de Roger Brunet e Yves Lacoste. (BOINO, 2010)

Para Pinto (2011, p.11), neste conjunto de natureza e sociedade, espaco e
tempo, considerado por Reclus, forma-se um discurso abrangente da geografia que

tera uma epistemologia anarquista como sustentacao teodrica. Aléem disso, Reclus é



42

considerado, pelo autor, como “protagonista do pensamento critico-social da
geografia, que ao mesmo tempo nao fragmenta o saber pela oposi¢cdo entre
geografia fisica e humana, ndo dualizando o pensamento em espaco-temporal”.
Especificamente, quando se trata de geografia anarquista é imprescindivel
trazer o pensamento de Reclus, isto porque, para o autor ndo ha referéncias

cientificas de uma geografia anterior a dele que

[...] se alinhou & perspectiva da organizagao espacial pela sociedade,
almejando o fim do Estado, em busca de uma sociedade &crata. O
anarquismo de Reclus €, em esséncia, geogréfico, e a sua geografia,
consequentemente, € anarquista”. Conforme aponta Creagh13
(2011), ndo hé efetivamente uma escola de geografia libertaria, e sim
um corpo embrionario de ideias, que Reclus foi pioneiro no
desenvolvimento desse pensamento libertario no interior da
geografia. (PINTO, 2011, p.7-8)

A proposta do autor € mostrar uma outra via de interpretacdo do pensamento
de Reclus, pois acha que “reduzir sua monumental geografia ao positivismo
mecanicista é descaracterizar toda a diversidade tematica e a grandeza
epistemoldgica que sua obra detém” (PINTO, 2011, p.1). Assim, considera-se que 0
anarquismo foi enriquecido pela via geografica de Reclus e de Kropotkin, ao mesmo
tempo em que esta foi utilizada, por ambos, para contribuir com o anarquismo. Seria,

entdo, o Anarquismo de Reclus geografico e a sua Geografia anarquista.

Kropotkin e Reclus utilizaram a geografia como ciéncia que contribuiu
para o anarquismo, mas é efetivamente em Reclus que se
desenvolve uma geografia anarquista. De uma forma geral, refere-se
a Reclus como geégrafo e anarquista, separadamente (DUNBAR,
1989, ANDRADE, 1985, NETTLAU, 2008, entre outros), apagando a
sua importancia como geégrafo anarquista. Os trabalhos de Lacoste
(1988, 2005), Giblin (2005b), Clark and Martin (2004), Duarte (2006),
entre outros, abordam a importancia de Reclus enquanto gedgrafo
anarquista. (PINTO, 2011, p.8)

Seguindo, “como gedgrafo, Reclus foi militante anarquista e pensou o
anarquismo através da geografia. A sua geografia era o resultado simbiético entre
homem e natureza” e que no pensamento reclusiano a possibilidade de uma
sociedade livre seria “pelo entendimento dos mecanismos de funcionamento dessa
relacdo simbidtica. Para que se chegue a autonomia total dos individuos e dos
grupos sociais, € necessario que [...] saibam pensar o espago que eles modelam”

(Idem, 2011, p.8)
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Para o autor, a geografia anarquista de Reclus € o que ele denomina de
geografia social, jA& que ndo ocorreu abertamente sustentacdo tedrica do
anarquismo, devido as censuras, incluindo as da editora Hachette. Por sua vez, a
geografia de Reclus néo teria nascido anarquista, 0 que havia, primeiramente, era
uma geografia libertaria, ou seja, “uma forma de pensar a transformag¢ao da natureza
pela sociedade na busca pela liberdade” (ldem, p.8-9). O autor considera que o
legado de Reclus esta presente no libertarismo geografico atual, que tem por fonte

das problematicas ambientais 0 modo de vida empreendido pelo capitalismo.

A génese da geografia critica, que direciona caminhos de autonomia
e organizacdo equitativa do espaco, estd nas concepcoes
reclusianas. Portanto, toda a geografia de Reclus, dos seus relatos
de viagens de meados do século XIX até a geografia anarquista do
inicio do século XX, é libertaria. As riquezas escalar, analitica,
holista, politica e literaria formam a plurivocalidade geografica
reclusiana. Indicam, assim, o libertarismo no pensamento geogréfico.
Toda a geografia que contesta, denuncia e busca a alteragdo da
organizacdo desigual do espaco é em esséncia libertaria. (PINTO,
2011, p.12)

Pinto (2011) traz que, apesar de excéntrica, a geografia libertaria de Reclus é
atual. Ao pensar o espaco pela nocao libertaria ele fez, portanto, uma geografia
preocupada com as questbes sociais, politicas, econdmicas e, inclusive, as
socioambientais que, segundo o autor, é a confirmacdo da atualidade do
pensamento reclusiano. Ao encontro, Machado (2011, p.12) acredita que € através
das contribuicdes de Reclus que se pode construir uma Geografia Libertaria para o
século XXI e que esta auxiliara “na constru¢cao dos alicerces para uma sociedade
livre, justa e, sobretudo, humana”.

Na busca de uma Geografia social, preocupada com as injusticas e
desigualdades existentes na sociedade e, de formar um sujeito mais consciente e
critico, Reclus usou como base tanto o pensamento politico anarquista como o de
geografo, construindo uma Geografia Libertaria que valorizava o papel da educacéo.
Entendendo melhor o pensamento revolucionario dos anarquistas e do lugar que
eles ocuparam nas Escolas Modernas do Brasil, entre o final século XIX e inicio do
XX, faz-se necessario tratar, a seguir, da influéncia entre Reclus e Ferrer, e de
ambos para a construcdo de uma pedagogia libertaria. Além disso, trazer um pouco
sobre a educacdo libertaria brasileira e, por fim, da natureza pedagdgica das

praticas de Estudos do Meio.
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Capitulo 1ll: A INFLUENCIA DE ELISEE RECLUS E FERRER | GUARDIA NAS
ESCOLAS ANARQUISTAS E NA PEDAGOGIA LIBERTARIA

3.1 A relacédo entre Elisée Reclus e Ferrer i Guardia: anarquismo, educacéo e

a Escola Moderna

O movimento anarquista possui grande importancia neste contexto, visto que
Ferrer i Guardia foi influenciado, mas, também, influenciou os anarquistas com seu
pensamento educacional, e estes ultimos foram fundadores das Escolas Modernas
no Brasil no inicio do século XX. O pais vivia o inicio do processo de industrializacéo
e a mao de obra era, principalmente, de imigrantes europeus, além disso, o indice
de analfabetismo no Brasil era enorme.

Como sabemos, Ferrer conheceu Reclus (além dos anarquistas Paul Robin e
Sebastien Faure) em meados da década de 1890, mesma época que desenvolveu a
maior parte de suas propostas pedagogicas. Além de iniciar, neste momento o
contato com o ensino fora do ambito confessional e religioso, ele, também, obteve
acesso as obras e algumas pessoas que o inspiraram. (SILVA, 2011, p.9-10)

Na obra intitulada Escritos sobre Educacdo e Geografia, de Elisée Reclus e
Piotr Kropotkin, existem as tradugdes de cartas trocadas de ambos com Francesc
Ferrer i Guardia. Na carta destinada a Reclus, Ferrer solicita a producdo de um livro
destinado a Geografia para a Escola Moderna, mas obteve negativa, pois segundo
Reclus “ndo ha texto para o ensino da geografia nas escolas primarias” e "que
guando as criancas tém a felicidade, que seguramente terdo na Escola Moderna, de
achar-se sob a direcdo de professores inteligentes e amantes de sua profisséao,
ganham em ndo ter livros", além disso, na época nao existia para ele algum livro que
ndo fosse "infectado do veneno religioso, patriético ou, 0 que é ainda pior, da
mentalidade burocratica". Reclus valorizava o0 ensino pela crianca através do
conhecimento direto com os fenbmenos, observacdo e o contato com a natureza e
deixa claro sua perspectiva de ensino. (RECLUS e KROPOTKIN, 2014, p.27). Em
relacdo a negativa a Escola Moderna,

[...] € importante frisar que Reclus ndo se furtou a apoiar a iniciativa
pedagdgica de Ferrer. Muito pelo contrario. Travou-se um intenso e
produtivo contato entre o pedagogo e o geodgrafo, que muito
influenciou, direta e indiretamente, a concepcdo do Ensino
Racionalista e fundacdo das Escolas Modernas. Assim como sua
pratica politica na Associagéo Internacional dos Trabalhadores (AIT)
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ou sua docéncia em Bruxelas atestam, Reclus manteve um profundo
compromisso com a educacao dos trabalhadores e com as iniciativas
anarquistas nessa area. (SILVA, 2011, p.13)

Lembrando que na AIT debatiam-se assuntos como a educacdo, que tinha
Elisée, ao lado de outros anarquistas, como animador de tais discussdes, inclusive,
no "Congresso de 1867 em Lausanne é aprovada a moGao que sugere uma
educacao cientifica, profissional e produtiva, nos moldes da Educacédo Integral
proposta por Bakunin, e o fim do ensino religioso". (SILVA, 2011, p.30)

O apoio, pode-se dizer, era muatuo, uma vez que as proprias Escolas
Modernas, além de utilizarem materiais de Reclus, ou inspirado nele, fazia um
grande papel na divulgacdo dos pensamentos e producdes do geografo, e melhor,

tudo isso de forma acessivel as classes operarias,

Mas foi, sem duvida, Francisco Ferrer i Guardia 0 maior entusiasta
de Reclus na Catalunha. [...] A casa editorial Escuela Moderna, parte
de seu projeto pedagoégico de educacgdo laica, cientifica e racional,
publicou a obra méxima do eminente geografo anarquista: EIl Hombre
y la Tierra, composta de 6 volumes, traduzida por Anselmo Lorenzo e
revisada por Odén de Buen.

[...] O pensamento reclusiano podia entdo ser encontrado néo
somente em bibliotecas particulares de ilustres burgueses e
intelectuais, mas também nas méaos de criangas nas escolas
anarquistas e em bibliotecas operéarias. Assim, o conhecimento, que
antes era acessivel somente aos ricos e poderosos, podia agora ser
compartilhado com a classe operaria espanhola. (SILVA, 2011, p.8-9)

Em sua dissertacdo, Robledo Silva (2010), trata justamente da ligacado de
Elisée Reclus com as escolas operéarias no Brasil e, também, da influéncia de Ferrer
sobre as Escolas Modernas no pais. Sobre a influéncia de Reclus ele traz de

exemplo a Escola Elyseu Réclus de Porto Alegre:

Na cidade de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, em 1906, foi
criada uma escola operaria. Seus criadores inspiraram-se no
movimento das Universidades Populares e batizaram a escola com o
nome do gedgrafo anarco-comunista, falecido no ano anterior.
Sediada no recém criado Sindicato dos Marmoristas, a Escola Elyseu
Réclus significou um importante centro de trabalho de formacgéo
politica, atendendo ndo somente a categoria dos marmoristas, como
também de outros trabalhadores; tornou-se uma referéncia de
militAncia anarquista. (Idem, 2010, p.98)

E apos a prisdo e morte de Ferrer na Espanha, Porto Alegre também
acompanhara o surgimento das Escolas Modernas, onde alguns destes fundadores
participaram da criacdo da Escola Moderna Bomfim e, inclusive, este processo

obtinha apoio e incentivadores,
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O Brasil acompanhou o desenvolvimento da experiéncia da Escola
Moderna de Barcelona, como podemos conferir nos registros da
imprensa operaria e anarquista, divulgando noticias e, as vezes,
recebendo materiais da Espanha. Com a repercussdo mundial da
prisdo e execucdo de Ferrer, em 1909, aumentaram 0s comités de
defesa e propaganda da Escola Moderna, no Brasil. (SILVA, 2010,
p.108)

Ao trazer reflexbes, também, sobre as Escolas Modernas no Estado de Sao
Paulo, o autor apresenta, novamente, a influéncia de Elisée Reclus na pedagogia de

Ferrer e, consequentemente, nas Escolas Modernas:

O progresso das atividades de Ferrer y Guardia com a Escola
Moderna, em Barcelona, no inicio do século XX, repercutiu em varios
paises. Destacamos esta experiéncia porque ela teve uma
acentuada influéncia reclusiana, influéncia que também repercutiu
nas duas escolas de S&o Paulo, conhecidas como Escola Moderna
n° 1 e Escola Moderna n° 2. (SILVA, 2010, p,108)

O autor enfatiza que Reclus colaborou com Ferrer, inclusive em relacdo a
Geografia, isto, porque em seu livro A Escola Moderna Ferrer cita diretamente
Reclus ao falar sobre o ensino de Geografia, através de alguns artigos publicados.
Além disso, foram encontrados trechos de textos de Elisée no Boletim da Escola
Moderna do ano de 1919 (SILVA, 2010). Mais que isto, existia, portanto, a influéncia
de uma Geografia reclusiana nas Escolas Modernas e operarias.

O que se pode observar, também, é que Elisée mantinha contato com alguns
pensadores brasileiros o que deixa perceptivel a sua influéncia no contexto
educacional brasileiro da época, marcado pelo movimento operario, mas néo sé de
forma indireta como no Livro Escola Moderna, que em vezes baseava-se em suas

obras, mas, além disso,

[...] as pistas sobre a influéncia de Réclus no contexto educacional
brasileiro, veio por meio dos registros feitos por Fabio Luz e Neno
Vasco. Encontramos em Fabio Luz, pistas importantes, pois ele era
um difusor das ideias de Kropotkin e Réclus, que disponibilizou suas
energias para apoiar a organizacdo operaria [...]. Neno Vasco foi
correspondente de Réclus no Brasil, em suas cartas ao geodgrafo
encontramos informagdes sobre envio de revistas e tradugdes de 124
artigos. [...] O jornal “O Amigo do Povo”, sempre veiculava noticias e
artigos sobre Réclus, de modo que este periddico introduziu com
veeméncia, 0 método reclusiano, lancando a traducdo de Neno
Vasco para o portugués da obra “Evolugdo, Revolugcdo e o Ideal
Anarquista”. (SILVA, 2010, p.122-123)
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Dessa forma, percebe-se que Elisée tinha, além de bastante influéncia no
meio do movimento anarquista, mesmo apdés seu falecimento, como também grande
influéncia na educacéo libertaria da época, contribuindo com a pedagogia de Ferrer
e das Escolas Modernas que, posteriormente, trazidas ao Brasil carregavam,
portanto, a influéncia de uma geografia preocupada com o ensino libertéario.

Atenta-se que, além dos textos de Reclus em A Escola Moderna, Ferrer
também traz um exemplo de atividade ao ar livre, de observacdo e de pesquisa em
uma industria de tecidos, denominando-a de excursdo. Com esta atividade é

importante trazer o que hd em comum nos textos sobre educagédo de ambos:

Ao longo do capitulo dedicado a educacdo da obra L'Homme et la
Terre Elisée Reclus, para além das criticas mencionadas, propde
novas formas de ensino, novas metodologias. Alguns pontos que
merecem destaque dao: a co-educagcdo de sexos; a abolicdo das
provas e exames; o aprendizado colaborativo entre professores e
estudantes e entre os proprios sujeitos aprendentes; aprendizado
baseado na observacgéo; transformacdo do mero leitor em autor,
passando de uma postura passiva no processo educativo, atribuido
aos “alunos”, para uma relagcdo ativa com o conhecimento. (SILVA,
2011, p.6)

Atividades como estas eram realizadas pelas Escolas Modernas no Brasil e,
exemplos séo trazidos tanto por Pontuschka quanto por Silva (2010, p.121) este que
apresenta registros dos periodicos publicados pelos alunos da Escola Moderna no
Jornal O inicio sobre passeios e visitas escolares. Acredita-se, portanto, que Elisée e
Ferrer foram os grandes influenciadores das atividades praticas de ensino com
“passeios” que, hoje, denominamos de Estudos do Meio na medida em que eles se
transformaram ao longo do tempo e através de pensadores diferentes, mas
colocando sempre em evidéncia o contato com o meio vivido e em busca de um
ensino libertario.

Considerando estas publicacbes referentes ao ensino anarquista - que é
fortemente relacionado com as Escolas Modernas - que vinculavam as atividades
praticas de contato com o meio com uma pedagogia libertaria, adentramos um

pouco mais sobre a Educacao e a Pedagogia Libertéria, a seguir.
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3.2 Pedagogia Libertaria: o destaque a educacdo do movimento anarquista

Talvez uma viséo utdpica, talvez otimista. Apesar de tudo, uma viséo.
(Roberto Carlos Rech)

Alguns autores como Anténio Ozai da Silva (1999), Clovis Nicanor Kassick
(2013) e Silvio Gallo (2007) abordam a Pedagogia Libertaria, explicando seus
fundamentos, o conceito de educacao integral e inclusive, realizam um resgate da
histéria do movimento anarquista no Brasil, nos informando um grande namero de
Escolas, Centros de Cultura e inclusive de uma Universidade Popular que foram
criadas e mantidas pelo anarco-sindicalismo, entre o fim do século XIX e inicio do
século XX que, segundo Kassick (2008), evidencia a importancia atribuida a
educacdo pelos anarquistas para a consolidacdo do que seria um movimento
emancipatorio de transformacédo da sociedade.

O pensamento pedagdgico libertario, segundo Kassick (2008), era uma
realidade presente na prética revolucionaria do inicio do século XX e apresenta,
inclusive, algumas outras escolas libertarias e seus fundadores®. Da mesma forma
que Ferretti (2013) relata o papel dos gedgrafos anarquistas, em particular Elisée
Reclus e “Pétr Kropotkin (1842-1921), na fundacdo do movimento das escolas
libertarias, universidades populares e extensfes universitarias na Europa entre os
séculos XIX e XX”. Eles estariam diretamente vinculados a Ferrer i Guardia e Paul
Robin, e estes ultimos, entdo, os fundadores da pedagogia libertéria.

O autor ainda afirma que o ativismo pedagdgico e as “pedagogias da
libertacao” sao influéncias, inclusive, sobre autores como Céléstin Freinet ou Paulo
Freire (CODELLO, 2005; ROSA DA SILVA, 2013), mas que h& poucos trabalhos
tratando da contribuicdo especifica dos gedgrafos anarquistas nestas experiéncias,
apesar de existir uma grande contribuicdo da Geografia no que seria a invencao da
pedagogia libertaria. Além disso, ele ressalta que os “libertarios ndo eram isolados
ou marginais, mas dialogavam com pessoas envolvidas com postos institucionais,
acabando por ter uma influéncia significativa na orientacéo laica e popular da escola
publica”. (FERRETTI, 2008, p.12)
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Ja Kassick (2008) faz criticas em relacdo a historia oficial da pedagogia
brasileira que se mostra omissa a contribuicdo do pensamento pedagdgico libertério,
mas que este, apesar das dificuldades daquele periodo historico, se desenvolveu em
varias partes do mundo.

Também existe, segundo Kassick (2008), uma escassez de material escrito
sobre a educacéo libertéria e as poucas excec¢des ndo estdo publicadas e, portanto,
tem circulacdo restrita. Isto se deve tanto da necessidade dos anarquistas de néo
comprometer o movimento, quanto da propria rejeicdo das ideias libertarias pela
pedagogia oficial da época.

A educacdo anarquista no Brasil teve grande papel na educacdo dos
trabalhadores brasileiros, segundo o autor, pois este tipo de Escola se mostrou,
praticamente, como a Unica a oferecer este servico porque o Estado se mostrava
desinteressado enquanto ela se voltava para métodos pedagogicos revolucionarios,
incluindo na busca em denunciar a reproducao dos interesses da Igreja e do Estado
inseridos na Escola. Buscavam isto através da coeducacdo dos sexos e de classes
sociais, de ensino racional - muitas vezes criticado pelo seu positivismo -
antiautoritario e integral uma "educacdo livre de dogmas e preconceitos, cuja
esséncia era o respeito a liberdade". (KASSICK, 2008, p.138)

Entende-se que, quando a pedagogia libertaria est4 associada ao movimento
educacional anarquista, faz-se necessario, entdo, explanar o que considera-se
anarquismo - principalmente pelo pensamento de Bakunin - que, segundo Gallo
(2007), ndo deve ser entendido como uma doutrina politica, visto que existe uma
diversidade de perspectivas a serem levadas em conta, e que

[...] a forca do Anarquismo estaria justamente no fato de ndo caber a
ele a solidificacdo de principios que impde a constituicdo de uma
doutrina. Se ele pode ser uma teoria politica aglutinadora de largas
parcelas do movimento operario europeu no século passado e se
pode ser também uma teoria politica que permite a analise dos fatos
sociais contemporaneos € justamente porque ndo se constitui numa
doutrina. (GALLO, 2007, p.19-20)

Para o autor a dimenséo filosofica do anarquismo €& constituida por uma
atitude, a de negacéao de toda e qualquer autoridade e da afirmacéo da liberdade e,
nao uma doutrina politica e um corpo de ideias abstratas. Seria um principio
gerador, atitude que assume diversas caracteristicas particulares de acordo com as

condi¢Oes sociais e historicas as quais se é submetido.
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Gallo (2007) também explica a dimensdo do principio de liberdade na
educacdo anarquista. A liberdade ndo seria um meio, visto que ela ndo é algo
natural ao homem, porém, como entende Bakunin, a liberdade poderia ser fim, pois
a educacdo ndo pode partir dela, mas pode chegar a ela, sendo conquistada e
construida socialmente. Assim, metodologicamente, apesar de estranho, a
pedagogia anarquista parte do principio de autoridade, ja que

A escola ndo pode ser um espaco de liberdade em meio a coercdo
social; sua acdo seria indcua, pois os efeitos da relacédo do individuo
com as demais instancias sociais seria muito mais forte. Partindo do
principio de autoridade, a escola ndo se afasta da sociedade, mas
insere-se nela. O fato é, porém, que uma educacdo anarquista
coerente com seu intento de critica e transformacao social deve partir
da autoridade ndo para toma-la como absoluta e intransponivel, mas
para supera-la. O processo pedagogico de uma construcao coletiva
da liberdade é um processo de desconstrucdo paulatina da
autoridade. (GALLO, 2007, p.25)

Nisto, entende-se que ndo h& educagcdo neutra, pois, toda educacao
fundamenta-se numa concepcdo de homem e de sociedade, logo, a questdo é
“definir de qual homem e de qual sociedade estamos falando”. A pedagogia
libertaria, na verdade, é incompativel com a sociedade capitalista e o Estado, porém,
ela ndo deve ser "cooptada pelo capitalismo, neutralizando seu carater politico
transformador, levando-a para um ambito de liberdade individual e desembocando
num novo escolanovismo, aparelhado pelas novas tecnologias”, fazendo com que o
carater politico da pedagogia libertaria deva estar em constante reafirmacéo. (Idem,
2007, p.28)

Para entender o carater da pedagogia libertaria, Gallo (2007) explica o
pensamento de Bakunin, que considera o homem como um produto social, atraves
de uma perspectiva dialética, colocando a questdo antropoldgica para além da
oposicdo essencialismo/existencialismo®™ da época e, por isso, seu conceito de
educacao integral seria mais completa e complexa do que a de Proudhon.

Gallo (2007) também apresenta o conceito de autogestdo pedagdgica
libertaria, considerando a tendéncia mainstream, que assume Rousseau®®
negativamente, e contraria & tendéncia ndo-diretiva’’, realizando uma critica radical
a sua filosofia educacional. Dessa forma, essa corrente estaria sustentada

15 - A dicotomia existencialismo/essencialismo tenta definir qual deles antecede o outro: existéncia
ou a esséncia, o conhecimento intelectual ou o sensivel.

16 - Jean-Jacques Rousseau, um dos principais fildsofos do iluminismo e um precursor do
romantismo.

17 — Segundo Gallo, é consolidada nas escolas novistas e supde apenas uma liberdade
individualizada que é caracteristica das perspectivas liberais.
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teoricamente em Proudhon e Bakunin, onde o autor apresenta Paul Robin,
Sébastien Faure e o préprio Ferrer i Guardia'®, com sua Escola Moderna, como os
exemplos praticos dessa experiéncia. Para entender o fundamento principal dessas
tendéncias, entende-se que

[...] € a oposigdo Rousseau x Bakunin: se assumimos a liberdade
como uma caracteristica natural, a crianca deve ser educada sem
direcionamentos; se, por outro lado, tomamos a liberdade como
caracteristica social, como desejava Bakunin, a crianga precisa ser
educada, dirigida no sentido da construcdo e conquista da liberdade.
(GALLO, 2007, p.47)

Ao trazer essas diferencas do pensamento de Rousseau e o de Bakunin, o
autor tenta frisar que a proposta libertaria de uma educacéo integral, fundada no
principio da autogestdo, ndo pode, portanto, ser confundida com as propostas
escolanovistas que lhe sdo contemporaneas, as mesmas que Pontuschka (2013)
salienta que utilizam os EM com outros fins, diferentes das escolas operarias
anarquistas no Brasil. Em relacdo as duas, o autor salienta

Se ha convergéncias entre elas, ha uma divergéncia fundamental, a
postura politica resultante da concepgdo antropolégica que a
sustenta. Assumir o homem como um ser complexo, integral, com
direito a igualdade e a liberdade leva necessariamente a um
confronto politico com a sociedade capitalista, que funciona através
da alienacgdo. (GALLO, 2007, p.48-49)

As concepgoes liberais sobre o conceito de liberdade, elaboradas por John
Locke, Thomas Hobbes, Jean-Jacques Rousseau, entre outros, segundo Zanardo
(2012, p.5), ndo é a mesma considerada pelos anarquistas e por Proudhon.
Enquanto Rousseau, por exemplo, tem uma “visdo conservadora que impde a
vontade de alguns sobre a de outros de maneira estritamente vertical, a liberdade,
para 0s anarquistas, seria o resultado de uma constru¢do social, e ndo de uma
condicdo pré-existente”. Assim, ressalta-se 0 conceito de pedagogia ndo autoritaria
de Paulo Freire, quando este faz criticas ao autoritarismo, mas também ao ensino
liberal, devendo haver, portanto, um bom senso. (ZANARDO, 2012)

O fundamento da educacédo libertaria é o proprio conceito de educacao
integral, segundo Gallo (2007, p. 35), que "politicamente [...] baseia-se na igualdade
entre os individuos e no direito de todos a desenvolver suas potencialidades". Para o
autor, a teoria de educacéo integral, portanto, considera o homem como um ser total
e de multiplas facetas, indo ao ideal de Ferrer quando este afirma que ndo se educa

integralmente ao homem disciplinando sua inteligéncia, € mais do que isto,
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[...] o homem é concebido como resultado de uma multiplicidade de
facetas que se articulam harmoniosamente e, por isso, a educacao
deve estar preocupada com todas estas facetas: a intelectual, a
fisica, a moral etc. Ferrer i Guardia aponta a necessidade de a
educacao estar atenta a todas elas. (GALLO, 2007, p.35)

Considerando uma sociedade de carater desigual, o autor implica que nela
nem todos podem desenvolver-se plenamente, entendendo que a educacéao integral
deve, portanto, assumir uma postura de transformacéo e ndo de manutencdo desta
sociedade. E interessante salientar que ao valorizarem a educagdo numa
perspectiva de transformagéo social, os anarquistas estavam reconhecendo a
importancia politica que a educacéo tem.

Através de Bakunin, em sua dialética social, reflete-se sobre a dificuldade das
mudancas na educac¢do com vistas a sociedade e sua complexidade. Pois,

[...] uma nova educacdo, somente, ndo constréi a nova sociedade, e
nem a nova sociedade é possivel sem um novo homem, em cuja
formacdo é de extrema importancia uma nova escola. No entanto,
fundar uma nova escola no seio da velha sociedade, sem a
preocupacdo de organizar um trabalho revolucionario para
transformar paulatinamente as estruturas sociais, é condenar esta
escola ao fracasso. (Idem, p.43-44)

Acredita-se que 0 anarquismo é um movimento politico e social que
preocupou-se com a instancia educacional e, que a educacdo libertaria tem por base
questionar “toda e qualquer relagado de poder estabelecida no processo educativo e
das estruturas que proporcionam as condicbes para que estas relacdes se
reproduzam no cotidiano das instituicdes escolares” (SILVA, 1999, p.7).

Em relacdo a educacdo e as pedagogias, apdia-se em Libaneo (2005) que
apresenta a pedagogia como a ciéncia que trata das “tarefas de formagédo humana
em contextos determinados por marcos espaciais e temporais” e, que a educacéo,
enguanto objeto de estudo, deve ser considerada como uma realidade em mudanca,
pois 0 mundo é, ao mesmo tempo, homogéneo e heterogéneo, ou seja, criando
multiplicidades. Logo, para explici-la é necessario pensé-la na sua complexidade.

Segundo o autor (2005) é possivel classificar as teorias pedagogicas em
correntes, objetivando um debate contemporaneo na educacgdo. Esse debate é
necessario, pois todo profissional do ensino inevitavelmente faz opcdes
pedagdgicas, ou seja, o professor assume “‘um posicionamento sobre objetivos e
modos de promover o desenvolvimento e a aprendizagem de sujeitos inseridos em

contextos socioculturais e institucionais concretos” (Idem, p.16).
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Para ele nenhum pesquisador ou educador prético pode evitar a pedagogia,
pois ao educar efetivamos préaticas pedagdgicas em sujeitos que, por sua vez, estdo
relacionados a diferentes contextos socioculturais, historicos e institucionais. E, por
iSso, para buscar saber como estes contextos atuam nos processos de ensino e
aprendizagem é necessario o cotejamento entre o classico da pedagogia e as novas
construgcbes tedricas pos-modernas. Portanto, € necessario que os professores
conhecam as teorias educacionais, classicas e contemporaneas para situarem-se
tedrica e praticamente enquanto sujeitos envoltos neste contexto. (LIBANEO, 2005)

A Pedagogia Libertaria, assim como a libertadora e a critico-social s&o
consideradas pedagogias criticas inspiradas na tradicdo moderna. Como
caracteristica em comum, entre outras, apresentam educadores que objetivam
“ajudar os alunos a internalizarem valores universais tais como racionalidade,
autoconsciéncia, autonomia, liberdade, seja pela intervencdo pedagdgica direta seja
pelo esclarecimento de valores em admbito pessoal” (ldem, p.21)

Tém-se como aspectos, muitas vezes, relacionados com a pedagogia
anarquista aqueles referentes ao ensino autoregulado e a de antipedagogia. Anténio
Sobreira (2009), em sua tese sobre Pedagogia anarquista e ensino de Geografia,
traz uma antipedagogia tendo como base

[...] educar em valores sociais de liberdade, de solidariedade, de
dialogo, entendendo e vivendo com o outro de forma justa e igual,
cooperando em ajuda mutua, mediados pelo dialogo razoavel na
solucdo de conflitos e aprendendo a auto-regulacdo e compromisso
de harmonia com os demais que sdo as bases da anti-pedagogia.
(2009, p.221)

Para o autor, o professor ao ter prépria liberdade pedagdgica esta praticando
a antipedagogia e, inclusive uma antigeografia ao buscar uma “compreensao
espacial que ndo seja remetida ao poder dominante em qualquer de suas
circunscricdes, seja ela epistemoldgica, da teoria da geografia ou das ideologias”
(2009, p.7). Seu trabalho instiga a busca por “cotas de liberdade” ao estimular, que
mesmo com a dificuldade do professor em conquista-las, em escolas baseadas no
autoritarismo, € necessario mira-la, objetiva-la e valoriza-la quando ocorre,
registrando como resultados importantes em seus projetos de ensino.

Relembrando Libaneo (2005), o agir pedagogico deve estar ciente que nao
se pode “suprimir da pedagogia o fato de que ela lida com valores, com objetivos

politicos, morais, ideoldgicos” (p.18) e, consequentemente, “o trabalho pedagdgico
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pressupde intencionalidades politicas, éticas, didaticas em relagdo as qualidades
humanas, sociais, cognitivas esperadas dos alunos que passam pela escola” (p.53).

Logo, nos parece fundamental valorizar a historicidade e a participacdo da
pedagogia anarquista de cunho libertario, justamente porque ela vem sendo, assim
como o0s pensadores anarquistas, negligenciada no contexto educacional brasileiro
e, inclusive dentro das universidades. Esse resgate € necessario enquanto
buscamos, nesta pesquisa, também colaborar para o0 reconhecimento e a
valorizacéo das contribuicdes anarquistas apresentadas, em especial a educacéo.

Consideramos importante em uma educacéo nas perspectivas de um ensino
libertario o papel de um professor critico, pesquisador e n&o-autoritdrio na
construcdo desta pedagogia dentro da escola, lembrando que a educacéo libertaria
pressupde, também, a transformacdo escolar, fato que equivocadamente alguns
entendem por objetivar sua extingdo'. Essa transformacdo seria através do
desenvolvimento de consciéncias e acdes que superem o0 ensino tradicional,
fragmentado e vertical.

Entre a cruz e a espada, o professor critico procura se equilibrar
enfrentando as dificuldades inerentes ao sistema escolar e aquelas
impostas por seus préprios alunos e colegas de trabalho. Neste
ponto, o principal legado do mestre é 0 exemplo de que é possivel
“ser” e “fazer” diferente. Isto significa a busca constante da coeréncia
entre o discurso (teoria) e o fazer (pratica). A pedagogia libertaria
pressupde esta atitude. (OZA[ DA SILVA, 1999, p.10)

Apesar de ser muitas vezes combatida ou negligenciada, a Pedagogia
Libertaria na atualidade pode significar um caminho, ou inspirar um, aquele
professor que se preocupa em trabalhar nesta perspectiva de emancipacdo dos
sujeitos e na busca de uma sociedade mais justa a todos, sem esquecer de viver em
harmonia com a natureza (RECLUS), aqui evidenciando o papel do professor de
geografia, através de caminhos e instrumentos que possibilitem uma educacdo
critica, libertaria e transformadora.

Ressaltamos o0 pensamento de Silva (2004) quando ele apresenta
aproximacodes entre as teorias que fundamentam a Pedagogia Critica e, no que ele
entende por principios que tradicionalmente caracterizam a Pedagogia Libertaria.
Isto, mesmo havendo diferencas substanciais entre as duas, “por exemplo, a
inspiracdo cristd da Teologia da Libertacdo presente nas formulacdes de Paulo

Freire” e a “énfase da Pedagogia Libertaria na autogestdo, em especial nas suas
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interpretacbes pedagogicas nao-diretivas” (Ildem, p.7). Contudo, para o autor,
mesmo apresentando fundamentos filoséficos, origens, evolucdo, etc., diferenciados,
possuem caracteristicas em comum, pois:

[...] tanto a Pedagogia Libertaria quanto a Pedagogia Critica tém
preocupacbes comuns com os deserdados e excluidos, tratam de
temas comuns e oferecem um amplo leque de principios norteadores
para as praticas educativas. E possivel, até mesmo, vislumbrar
aproximacdes no que diz respeito a defesa da autogestdo, em
especial se considerarmos a contribuigcdo tedrica de Paulo Freire e a
sua postura pela democratizacdo da escola num sentido radical, isto
€, envolvendo professores, alunos e funcionarios nas decisdes sobre

7

os rumos da educacdo. Dessa maneira, € possivel verificar
similitudes, por exemplo, entre a pedagogia do oprimido e da
esperancga freireana e aspectos libertérios, particularmente, em sua
versdo anarco-crista tolstoiana.

Estas aproximacgfes, segundo Silva (2004), foram feitas através das analises
de fatores para o entendimento da praxis que orienta o pensamento libertario.
Caracteristicas como: a liberdade, o antiautoritarismo, educagédo integral,
autogestdo, autonomia do individuo, compromisso e responsabilidade social,
exemplo, solidariedade e a critica; e muitos destes principios, portanto, sao
compartilhados pela Pedagogia Critica?®>. O autor também pressupde que todo
educador libertario € um educador critico “dos conteudos, dos programas e
instituicdes oficiais, da sociedade e todas as esferas de reproducdo de formas de
opressao e, inclusive, de si mesmo”. (ldem, p.7)

Também concordamos com Bakunin, que muito produziu sobre o anarquismo,
quando ele diz que é impossivel criar escolas que dessem ao aluno instrucdo e uma
educacao perfeita, mas é necessario que se continue em busca dessa “utopia” de
ver e transformar, através dela, o meio social. Nisto, acredita-se que 0s principios
norteadores das praticas libertarias, assim como as de uma pedagogia critica,
gquando analisados e compreendidos pelo professor, podem colaborar com sua
pratica pedagdgica e com o ensino e aprendizagem dos alunos.

E por fim, como Zanardo (2012), nos mostramos simpéticos ao pensamento
de Reclus, mesmo que se considere “impossivel a realizagdo de uma experiéncia
anarquista dentro dos moldes da Escola tradicional brasileira, devido a propria
sociedade que a sustenta” (ldem, p.45), mas acredita-se no papel do professor ao
desenvolver, por exemplo, metodologias que trabalhem a criticidade dos alunos e
objetivam sua emancipacéo. E dessa maneira, que introduzimos o Estudo do Meio

gue pode, enquanto pratica diferenciada, possibilitar essas experiéncias.

20 - Para o autor a Pedagogia Critica recusa a tese de que o conhecimento e a escola sao neutros.
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Capitulo IV: LEVANTAMENTO DE PERIODICOS, DISSERTACOES E TESES: A
METODOLOGIA E OS SEUS PROCEDIMENTOS

Resgata-se que, o0 levantamento de trabalhos (periodicos, dissertacbes e
teses) sobre Estudo do Meio surge das indagacdes sobre a tematica durante a
trajetoria académica desta autora. Que na busca de mais referenciais teoricos sobre
0 assunto, percebeu, num primeiro momento, pouca diversidade de autores teoricos
sobre Estudo do Meio ou trabalhos pelo Estudo do Meio, em aluséo aos referenciais
deste trabalho.

Construiu-se a partir disso, a ideia da realizacdo de um levantamento dos
periodicos da CAPES e CNPQ, porém, uma vez que os da CAPES apresentaram-se
como numero ainda restrito e, da impossibilidade de consulta pelo site da CNPQ,
buscou-se expandir a consulta, e consequentemente a pesquisa, através da
Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacoes.

Durante a busca online pelos trabalhos foi possivel verificar a existéncia de
um numero significativo de trabalhos e sua diversificacdo, o que fez crescer a
aspiracdo em investigar como esses trabalhos tratam o Estudo do Meio,
principalmente na area de ensino em Geografia. Mas, pressupondo uma pesquisa
qualitativa ndo limitamos o levantamento a Geografia, pois se compreende que
outras areas, principalmente as que envolviam o ensino, podem trazer reflexdes
importantes acerca do EM.

Percebemos, em primeiro momento, que um levantamento poderia ser a
melhor escolha para identificar e analisar as contribuicdes sobre Estudo do Meio
pelos autores atuais, visto que, conforme referenciais o Estudo do Meio “transforma-
se” (Pontuschka, 2013). Buscamos analisar as perspectivas abordadas pelos
autores, 0s aspectos e/ou momentos particulares de seus EM, seus objetivos,
palavras-chave, tematicas e outras questdes que poderdo apresentar-se em
consonancia com a area de cada um, além da elaboracéo de resumos sinteses.

Essa escolha nos proporciona possibilidades de pesquisa sobre o tema
levantado e, conforme Trierweiller (et al, 2012, p. 435), “levantamentos exploratérios
para analisar a producdo dos pesquisadores brasileiros em periddicos sao
relevantes, permitindo vislumbrar um panorama sobre a area”, ou neste caso, sobre

um assunto especifico em periédicos, teses e dissertacdes. Considerando o estado
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do conhecimento advindo das informacdes do que ja se produziu anteriormente

sobre o tema levantado, em um:

[..] estudo quantitativo/qualitativo, descritivo da trajetéria e
distribuicdo da producgdo cientifica sobre um determinado objeto,
estabelecendo relagbes contextuais, com um conjunto de outras
varidveis como, por exemplo, data de publicacdo, temas e periédicos,
etc.”. (MOROSINI, 2005, p.488 apud UNIVERSITAS, 2002)

No site da CAPES foi utilizada a busca avancada por assunto de trabalhos
gue possuissem em exato termo Estudo do Meio, j& que de outra forma eram
encontrados milhares de trabalhos com a palavra estudo e/ou meio, também foi
escolhida a busca no titulo, pois se percebe a necessidade de trabalhar com
periodicos, teses e dissertacbes que realmente tratassem do tema com certa
relevancia, e assim, delimitando o levantamento aos que se mostrassem
significantes nesta pesquisa.

No site da BDTD nao existiu a possibilidade de procurar o termo exato em
titulos, ou seja, foram encontrados 321 trabalhos com expressdes, por exemplo,
meio de estudo, estudo de caso, meio ambiente, portanto, nas 20 paginas de
trabalhos encontrados, procurou-se no titulo, um por um, a expressao exata sem
ajuda do buscador. Alguns trabalhos, que continham o termo Estudo do Meio, ja
tinham sido encontrados no site da CAPES, os demais estdo no levantamento.

A tabela a seqguir apresenta, portanto, as informac¢8es sobre o local de busca,
seu tipo e a quantidade de cada trabalho. Foram levantados no total 21 trabalhos, na
qual 16 foram analisados, conforme a tabela 2:

Tabela 2: Fonte, tipo e quantidade de trabalhos.

Base da coleta Tipo de trabalho Numero de Trabalhos
Coletados Analisados

Site da CAPES Artigo 8 6

Site da CAPES Dissertacao 1 1

Site da CAPES Tese 4 1

Site da BDTD Dissertacao 7 7

Site da BDTD Tese 1 1

21 16

Fonte: elaborado pela autora
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Com uma quantidade significativa de publicacbes sobre Estudo do Meio, 0
proximo passo foi realizar a leitura e a elaboragdo de resumos dos mesmos que
foram produzidos conforme a ordem de pesquisa. Os resumos trazem as ideias
principais dos autores, mas como todo resumo, muitas informacfes foram
suprimidas e, portanto, para facilidade de consulta ao documento original e oficial
tem-se o link de acesso online de todos no levantamento, visto mais adiante.

E importante salientar que os resumos trazem as informacdes que aqui
achamos mais relevantes e que facilitariam as reflexdes que a autora desenvolveu
durante a leitura de cada um. Dessa forma, questbes sobre as metodologias e
concepgdes que ndo sdo respectivamente do Estudo do Meio foram suprimidas e,
em outros casos, EM que obtiveram grandes descri¢cdes foram fortemente resumidos
e que assim, perdem muitas das informacdes que os autores desses periddicos
desenvolveram, visto que muitos eram teses e dissertagoes.

Na tabela a seguir, trazemos as informacbes correspondentes de cada

trabalho para a sua apresentacédo, antes dos resumos de cada um. Veja:

Tabela 3: Trabalhos levantados e considerados nesta pesquisa.

Tipo/Fonte Autor(es) Trabalho Ano

O Projeto Estudo do Meio em Ponta Grossa
Artigo MOREIRA,

J.C.;  (Parana, Brasil) e a realizacao de roteiros 2013
CAPES PINTO, M. C. T. turistico-pedagogicos voltados para os
aspectos da geodiversidade
Artico PONTUSCHKA, Geografia e portugués no estudo do meio —
g N. N.; LUFTI, E. metodologia interdisciplinar de ciéncias 2014
CAPES ; :
P. humanas: a entrevista
Artigo A importancia do Estudo do Meio na pratica
CAPES BUENO, M. A. de Geografia Fisica 2009
Artigo DE OLIVEIRA, C. Do Estudo do Me[o_ ao Turlsmq C_&eoeducatlvo:
Renovando as praticas pedagdgicas em 2006
CAPES D. M. .
Geografia
Artigo FERNANDES, A.  Estudo do Meio na formacéo continuada do(a) 2001
CAPES T.deC. professor(a) de Histéria
Artigo CARDOSO, G. M. Trajetoria formatlva: entrelacando sabgres...
CAPES M. estudo do meio como lugar de aprendizagem 2009

do/discente



Dissertacao

Projetos de estudo do meio em escolas
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BOSCOLO, D. POJE | 2007
CAPES publicas em Santana de Parnaiba — SP
A pratica educativa e o estudo do meio: 0
etz ASRIVAINPIZS, 14 Amapé como estudo de caso na construgdo 2008
CAPES L. B. ) -
do conceito de sustentabilidade
Tese Olhares de educadores ambientais para
BDTD LESTINGE, S. R Estudos do Meio e Pertencimento 2004
Dissertacso Historia dos Estudos do Meio: um estudo
¢ LOPES, D. E. sobre as praticas extramuros da Escola em 2014
BDTD ~
Séo Paulo
. ~ O Estudo do Meio na Educacédo Ambiental
Dissertagao  LAMBERT, L. L. formal: contribuicdes da teoria critica da 2015
BDTD de M. :
Geografia
Dissertacio O estudo do Meio no Ensino de Geografia: um
¢ LIMAJR, G.da S. caminho para discusséo dos problemas 2014
BDTD : ! e ~
ambientais do Municipio de Jodo Pessoa
(re)conhecimento das geociéncias nos
Dissertacdo  De OLIVEIRA, L. estudos do meio no ensino fundamental I: 2012
BDTD A.S. contribuicdo das préticas pedagogicas para a
interacao
Dissertacio  SCHROTER, L. C. _DandoNnome aos b0|_s: uma E)rppo_st_a_d_e
insercdo da Geografia nas séries iniciais do 1. 1997
BDTD F . :
grau a partir do Estudo do Meio
A Concepcéo de natureza nos Estudos do
Dissertacdo  ALBERGARIA, S. Meio realizados nos ginasios estaduais 2004
BDTD J. G. vocacionais do Estado de S&o Paulo, de1961
a 1968
: ~ O Estudo do Meio como alternativa
DIESEEIa) | LIRSS i Metodoldgica para abordagem de problemas 2009

BDTD A. ambientais urbanos na Educacéo béasica

Fonte: produzido pela autora (2016).

A seguir serdo apresentados os resumos, elaborados para esta pesquisa, dos
16 trabalhos apresentados na tabela 3, além das justificativas dos outros trabalhos
gue nao foram analisados. Ressalta-se que se optou por apresentar 0S resumos no
corpo do trabalho, uma vez que a escrita e organizacdo dos mesmos foi realizada
tendo como prioridade compreender os objetivos, a tematica, a metodologia, 0s
momentos e resultados dos EM tratados em cada trabalho levantado e que, dessa
forma, haja uma compreensdo maior destes por parte do leitor, uma vez que os EM

sdo variados, com objetivos diferentes, sendo alguns abordados de forma direta
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ou indiretamente. Portanto, objetivou-se nos resumos o0 destaque das partes mais
relevantes para a pesquisa, ou seja, sobre as praticas de EM, logo, para maiores

informacdes séo disponibilizados os links de acesso para ao trabalho original.

4.1 Resumos dos Artigos do site da CAPES:

Além dos seis artigos CAPES levantados a seguir, foram encontrados outros
dois que néo participam de analise, que séo:

e OrientagOes curriculares para o estudo do meio no 1° ciclo do ensino
basico®. Este trabalho ndo apresentava verséo online, impossibilitando
sua analise.

e A amamentagdo nos manuais escolares de estudo do meio do 1° ciclo
do ensino béasico?’. Além de sair da tematica, néo foi possivel acessa-
lo devido a algum erro no link de acesso.

A seguir os resumos dos artigos analisados nesta pesquisa:

1. O Projeto Estudo do Meio em Ponta Grossa (Parana, Brasil) e a realizacéo de

roteiros turistico-pedagogicos voltados para os aspectos da geodiversidade

Jasmine Cardozo Moreira

Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) — Departamento de Turismo
Ciéncia & Educacéao, 2013, Vol.19(4), pp.897-909

Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S1516-73132013000400008

O projeto transdisciplinar foi destinado aos professores do ensino publico
fundamental e infantii e teve por objetivo trabalhar a educacdo patrimonial,
englobando o patrimbnio natural. Foram organizadas saidas de campo para
diferentes atrativos turisticos, denominadas aulas-passeio. O Projeto reforcou os
conteudos de sala de aula e a valorizacdo patrimonial, onde realizou-se saidas em
pontos turisticos do centro urbano de Ponta Grossa e em outras regides, objetivando
demonstrar que a Geodiversidade sofre ameacas do turismo e, que a visitacdo pode
mostrar-se desordenada sem um planejamento adequado. Como alternativas foram
realizados roteiros turisticos pedagdgicos, enfocando o Patrimbénio Natural em
Pontos de Interesse Geodidaticos. Na avaliagéo foram realizados questionarios com
os 48 professores participantes do curso - durante a saida ao Parque Nacional do
Iguacu - que trouxe como resultado fatores positivos para a formagédo continuada.
Por fim, foram levantadas propostas de geoeducacgéo, com atividades dentro da sala
de aula, campo e pds-campo.
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2. Geografia e portugués no estudo do meio — metodologia interdisciplinar de

ciéncias humanas: a entrevista

Nidia Nacib Pontuschka e Eulina Pacheco Lutfi

Universidade de S&o Paulo (USP)

GEOUSP - Espaco e Tempo (Online), Sdo Paulo, v. 18, n. 2, p. 386-402, 2014
Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/geousp/article/view/82707

A pesquisa foi realizada com professores, em 2008, em Guarulhos/SP. Salienta-se a
aplicacdo de entrevista no trabalho de campo do estudo do meio e abordagem
interdisciplinar que envolveu geografia e portugués. As autoras apresentam 3
momentos fundamentais para o Estudo do Meio, a preparacdo para o trabalho de
campo, a pesquisa in loco e a organizacdo do material coletado. Professores e
alunos juntos discutem sobre aspectos diferentes da realidade que desejam estudar
e selecionam uma delas para conhecé-la em profundidade. O tema moradia foi
escolhido para o estudo do meio. E como procedimento metodoldgico na preparacao
para a entrevista, escolheu-se duas canc¢des de Adoniran Barbosa sobre a cidade de
Sédo Paulo, a primeira Saudosa maloca e a segunda, Abrigo de Vagabundos. O
estudo dessas composicoes foi precedido por uma entrevista dada pelo autor na TV
cultura. Foram realizadas analises das composi¢cdes e da entrevista, do referido
autor, com informacdes da vida na cidade; das entrevistas com os moradores que
confirmaram essas hipéteses sobre a dificuldade de moradias; e do trabalho de
campo que atualizou a importancia da relagdo entre moradia, violéncia e problemas
ambientais, que pode ser verificado pelas palavras dos entrevistados.

3. Aimportancia do Estudo Meio na Pratica Educativa de Geografia Fisica

Miriam Aparecida Bueno

Universidade Federal de Goias

Boletim Goiano de Geografia, Goiania, v. 29, n. 2, p. 185-198, jul/dez, 2009
Disponivel em: http://revistas.ufg.br/bgg/article/view/9028

Inicia-se o artigo refletindo sobre a critica do ensino descritivo e fragmentado,
apoiado na memorizacdo de nomes e lugares, desconsiderando o0 processo de
ordem natural e social da Geografia. Através da disciplina Pratica de Ensino em
Geografia Fisica, no curso de Licenciatura da ASMEC/Ouro Fino-MG, optou-se pelo
Estudo do Meio como instrumento metodoldgico para trabalhar na construcdo dos
conceitos geograficos referentes a compreensdo da natureza na Geografia,
entendendo que o aluno ndo deve ser um sujeito passivo no ensino. Referencia-se
autores como Feltran e Feltran Filho (1991) apud Cavalcanti®® (2002) para trabalhar
o0 Estudo do Meio como atividade escolar. Sobre a metodologia do trabalho
apresenta-se: Delimitacdo do espaco a ser estudado e diagnosticado; Levantamento
dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o0 espago e o0 tema
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escolhido; Planejamento e organizacdo dos aspectos da realidade que seriam
levantados para o diagnostico socioambiental da é&rea escolhida. Concluida a
primeira etapa de registro e analise dos dados coletados, partiu-se para a etapa
seguinte: buscar, junto aos PCNSs, o eixo tematico no qual o tema abordado poderia
ser inserido. Depois: o levantamento dos conceitos geograficos a serem trabalhados
nas oficinas pedagdgicas; a verificacdo das possibilidades de integragdo com as
outras disciplinas escolares; e a DefinicAo dos materiais didaticos (maquetes,
painéis, coletdnea de fotografias, etc.) a serem confeccionados pelo grupo, para
serem apresentados durante oficinas pedagdgicas. Estas oficinas se constituiram no
momento de avaliacdo da disciplina, onde os alunos puderam “materializar”, de
forma criativa, todo o trabalho realizado durante a Prética de Ensino.

4. Do Estudo do Meio ao Turismo Geoeducativo: Renovando as praticas

pedagoégicas em Geografia

Christian Dennys Monteiro de Oliveira

Universidade Federal do Ceara (UFC)

Boletim Goiano de Geografia, n. 1 (26): p. 31-47, jan./jun, 2006
Disponivel em: http://revistas.ufg.br/bgg/article/view/3542

Neste trabalho analisa-se 0 EM enquanto metodologia organizada nas aulas de
Geografia. O “Estudo do Meio estabelece uma investigacao sisteméatica dos lugares
conduzida por um coletivo de alunos e coordenada por um professor pesquisador”.
Junto com a necessidade de demonstrar a versatilidade do Estudo do Meio, se traz
a preocupacdo de nao o trabalhar como uma revisdo pratica do conhecimento
geografico. Apresenta-se a perspectiva de duas naturezas, a primeira diretamente
ligada a busca de conhecimento empirico e aberta a realidade exterior a sala de
aula, mas € submetida, aos limites de uma acado cientifica limitada a exclusiva
confirmacédo do que esta sendo estudado na escola. E a segunda, aberta a utopia de
recriar as metodologias escolares a partir desse tipo de estudo. O autor propde o
estudo do meio numa perspectiva do Turismo Educativo, mais acessivel a escola e
com melhores condi¢Bes de reconciliar as duas naturezas. Também se faz criticas
ao Estudo do Meio apenas como turismo atrativo, e ao apresentar o pensamento de
Nidia N. Pontuschka se faz criticas da dificuldade da identificacdo do EM com as
praticas de turismo. O Turismo geoeducativo, portanto, traria a pratica de dialogo
com os lugares com interacdo dos atrativos e dos repulsivos (elemento nao
observado no turismo retoérico). Assim, esperou a desmistificacdo do turismo como
instrumento pedagdgico de valioso aproveitamento no ensino de Geografia.
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5. Estudo do Meio na formacéao continuada do(a) professor(a) de Historia

Antonia Terra de Calazans Fernandes

Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - USP

Nuances - Vol . VII — p. 43-52, Setembro de 2001

Disponivel em: http://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/viewFile/137/187

Este artigo relata a experiéncia de Estudo do Meio na formagédo continuada de
professores de Histdria que ndo possuiam formacdo na area, de 5% a 82 série, em
escolas publicas da regido do Jurua, no interior do Acre, em janeiro de 2001. O
Estudo do Meio é considerado uma metodologia de trabalho didatico, onde séo
comuns os estudos de campo. Foi realizado dentro das atividades do Programa
Parametros em Acdo — convénio SEE-AC / SEF-MEC. Com diagnéstico prévio,
sugeriu-se o Estudo do Meio como metodologia de trabalho escolar, com énfase no
estudo da Historia local. O trabalho foi dividido em 3 etapas: (1) preparacédo; (2)
trabalho de campo; (3) organizacao e apresentacao das informagdes coletadas. Em
Cruzeiro do Sul os participantes foram divididos em 4 grupos: grupo 1 para a
investigacdo sobre Patriménios Culturais; grupo 2 para analise de objetos da cultura
material; grupo 3 para analise de Paisagens e grupo 4, investigacdo do olhar do
morador sobre sua cidade e sua histéria (entrevista). Os grupos socializaram suas
informacdes através de apresentacfes e com a producédo de cartazes e textos. De
forma conjunta foram construidos alguns passos de um Estudo do Meio e, para
finalizar, apresenta-se algumas consideracdes levantadas pelos participantes sobre
suas experiéncias, e da prépria autora, que em suas palavras, diz que foi um
incbmodo a impossibilidade de tempo para amadurecimento da pesquisa,
confrontacdo de fontes, levantamento de dados sobre a historia local, da regido, do
Brasil e do mundo.

6. Trajetoria formativa: entrelagcando saberes... estudo do meio como lugar de

aprendizagem do/discente

Giovanna Marget Menezes Cardoso

Professora da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

Revista Avaliacdo da Educacéo Superior, 01 Nov. 2009, Vol.14(3), p.713-726
Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S1414-40772009000300011

Este artigo € decorrente de uma pratica educativa que visa fazer do processo de
‘ensinagem” na sala de aula, um espaco de pesquisa. Se traz o EM como a
metodologia escolhida para trabalhar o tema: As politicas publicas para a Educacgao
Infantii no Brasil: contexto de realidade, inserida no componente curricular
Fundamentos da Educacédo Infantil, oferecida no 5° semestre do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e
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Organiza-se o0 EM a partir dos conteiddos do componente curricular, que nao
necessariamente nesses passos, mas resumidamente sdo: (1) promover, a luz de
tedricos, processo dialogico; (2) sistematizacdo dos conteudos; (3) os alunos
planejam a ag&do que norteia o EM; (4) construgao de instrumentos de coleta de
dados, indo ao locus da pesquisa; (5) andlise e reflexdo dos dados a luz dos
tedricos; (6) um simpdsio aberto a comunidade universitaria e externa, para a
apresentacao dos resultados. O EM é visto como possibilita de superacdo do ensino
fragmentado e, provocador do educando em conhecer e desnudar a realidade e nela
atuar. Para estudar o meio se pressupde trabalhar componentes afetivos,
emocionais e praticos e que “urge avancgar na diregdo de uma pratica pedagogica
que promova o dialogo dos educandos com o conhecimento, como base para
enfrentar os dilemas e compromissos do cotidiano e das incertezas da vida”.

4.2 Resumos das Teses e Dissertacfes do site da CAPES

Além dos dois trabalhos a seguir, também foram encontrados outros trés que
nao participaram do levantamento, conforme as justificativas apresentadas para

cada um. Sao eles:

e Adolescentes privados de liberdade e a televisdo: estudo do meio
como mediacdo®. E observado, através do titulo, que trata-se de
estudo de recepcaol/interacdo de um objeto com o sujeito e ndo de um
Estudo do Meio;

e Estudo do meio de cultura para producdo de lipase por geotrichum
sp?®. Também se percebe pelo titulo a ndo relacdo com a tematica
dessa pesquisa,

e Estudo do meio fisico para o uso da terra na bacia do rio Sete de
Setembro, médio Aragudia — MT?. Neste observamos que trata-se de

um estudo do meio fisico, e ndo do método aqui trabalhado;
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7. Projetos de estudo do meio em escolas publicas em Santana de Parnaiba -
SP

Dulcineia Boscolo

Orientadora Dr? Nidia Nacib Pontuschka

Dissertacao (Mestrado) - Universidade de Sao Paulo (USP), 2007

Titulo de Mestre em Geografia Humana

Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8136/tde-18102007-
154606/pt-br.php

Os projetos de Estudo do Meio, pesquisados nesta dissertacdo, sdo de escolas
publicas municipais de ensino fundamental (52 a 82 série) de Santana da Parnaiba.
Sédo trazidas informacdes sobre a area estudada, seu contexto historico e sua
relacdo com a Regido Metropolitana de S&o Paulo. Seus procedimentos
metodoldgicos sao principalmente as narrativas de professoras de escola publica do
municipio. Dos questionarios respondidos, escolheu-se os de 2 supervisoras e 2
professoras para as entrevistas. Reflexdes sobre métodos globalizadores,
interdisciplinaridade, PCNs?’ e temas transversais também séo trazidos, assim como
Zabala® sobre os contetidos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais e,
novamente, com Pontuschka®® o referencial histérico das concepcdes de EM, além
de vé-lo como método globalizado. Também apresenta os passos do EM, enquanto
método, de Freinet®®. A partir desse referencial, elabora-se um possivel caminho
para a realizacdo do EM, contendo alguns pontos relevantes: (1) o tema e local de
estudo, (2) planejamento das atividades, (3) pesquisa tedrica e preparacdo para o
trabalho de campo, (4) trabalho de campo e (5) e apos o trabalho de campo, com a
organizacdo das informacdes obtidas, producdes e divulgacdo. Ambos os projetos
séo sobre Terceira Idade, num realizou-se oficina de artes com os idosos, entrevista,
textos e desenhos, que demonstrou envolvimento amplo da escola e bons
resultados. No outro, trabalhou-se com inclusdo social, peca teatral, video, jogos,
brincadeiras, caminhada com os idosos, etc. Dessa forma, objetivou-se considerar
os alunos como protagonistas do ensino e, caracterizar os projetos como um método
globalizado, que foi denominado de Estudo do Meio que, por sua vez, pode dar lugar
a uma atitude interdisciplinar.
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8. A pratica educativa e o estudo do meio: o0 Amapa como estudo de caso na

construcado do conceito de sustentabilidade

Maria Lidia Bueno Fernandes

Orientador: Magda Adelaide Lombardo

Tese (Doutorado) — Universidade de Sao Paulo/USP, 2008

Titulo de Doutor em Geografia Fisica

Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8135/tde-
30112009-141153/pt-br.php

Objetivou-se analisar a metodologia do estudo do meio na construcdo da
aprendizagem significativa com base nos PCNs*!, Pontuschka®, Bittencourt®® e
Castellar®®. Apresenta-se um estudo do meio realizado com alunos da Escola Vera
Cruz, instituicdo que trabalha tradicionalmente com a metodologia do EM. O tema foi
desenvolvimento sustentavel a luz do Programa de Desenvolvimento Sustentavel do
Amapa implementado no Estado e trabalhado com o 3° ano do ensino médio.
Abordou-se o0 EM como estratégia pedagdgica, que numa postura investigativa deve
envolver conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais. Também se referencia
Zabala® para refletir sobre métodos globalizadores e EM, e outros que o
apresentam como estratégia para a construcdo do conceito de sustentabilidade. Nas
aulas de histéria e geografia foram introduzidos textos referentes ao EM e as
atividades preparatdrias ao campo. Para a analise do Programa, realizou-se visitas
ao Projeto Orsa, e conversas com as comunidades e com membros do governo.
Para o campo em Amapa foram elaborados varios roteiros, caminhadas pela
floresta, nas areas do Cerrado, mata do Igapé e o contato com pessoas e a
comunidade dos Waiapi. Considera-se que potencialidades foram desenvolvidas
pelos alunos, como formular perguntas, relacionar a realidade com a teoria,
questionar, utilizar diferentes fontes e reunir informacbes de forma adequada.
Durante o campo, os alunos fizeram entrevistas, fotografias, desenhos, descri¢coes
da paisagem fisica e humana, relatos, anotacdes, com a utilizagcdo do caderno de
campo que continha varias instrugdes e roteiro para entrevistas. Trabalhou-se com a
sensibilizacdo dos alunos sobre preconceito e estereotipia, num exercicio de
alteridade, sobre conflitos das populacdes indigenas, migracdo, éxodo rural e
problemas urbanos que afetam o Estado, também sobre turismo em ambiente
preservado e sobre ambientalismo no imaginario ocidental. No retorno a escola, o0s
alunos realizaram a monografia e a avaliacdo do caderno de campo. Apdés, realizou-
se a atividade de fechamento com debates finais, palestras abertas a comunidade e
aos pais. E por final se traz algumas premissas de um Estudo do Meio.
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4.3 Resumos dos trabalhos da BDTD: Teses e Dissertacdes

Buscando expandir a pesquisa para além dos artigos, teses e dissertacdes do
banco de periddicos da CAPES, buscou por mais trabalhos sobre Estudos do Meio,
através do site da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, onde se encontrou
mais 8 documentos, entre teses e dissertacdes. Numerados aqui, de 9 a 16,

conforme segue:

9. Olhares de educadores ambientais para Estudos do Meio e Pertencimento

Sandra Regina Lestinge

Orientador: Marcos Sorrentin

Tese de Doutorado - Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz/USP, 2004
Titulo de Doutor em Recursos Florestais

Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/11/11150/tde-03022005-
155740/pt-br.php

Esta tese € sobre o estudo de caso desenvolvido junto a um curso de especializacao
em Educacdo Ambiental (EA), com especificidade da utilizagdo do Estudo do meio
como recurso didatico e do conceito de pertencimento. Obtiveram-se os dados
primérios (questionarios, perguntas abertas, semiabertas e depoimentos) coletados
durante o curso, entrevista semiestruturada, acompanhamento in loco e laboratério
conceitual com os alunos ja egressos. Num primeiro capitulo faz uma revisdo
literaria do Estudo do Meio, trazendo autores como Pontuschka®’, Mendonca e
Neiman®®, este ultimo refere-se & educacdo ambiental e as atividades extraclasses,
além de autores que valorizam o contato com o meio. O Curso de especializa¢édo
presencial e a distancia: formacdo de educadores ambientais para sociedades
sustentaveis teve 11 meses de duracdo. O segundo encontro do grupo teve duracdo
de 10 dias, que num primeiro momento foi uma viagem de 4 dias a Estagéo
Experimental de Itatinga (conhecida como Horto), na qual foi realizada a disciplina
Re-conhecendo o meio ambiente. Esta disciplina € sobre estudo do meio. No
primeiro dia no Horto, os alunos realizaram uma trilha, no segundo, realizaram
atividades de aprendizado na natureza e apds, em grupos, tiveram como tarefa
propor um estudo do meio a partir de locais estratégicos do Horto, associa-los a
algum conteddo curricular e apresenta-los aos colegas. No terceiro dia, realizaram
jogos cooperativos e na tarde realizaram atividades de educacédo ao ar livre. E no
altimo, formularam um EM utilizando o entorno como recurso pedagogico. Apos
retorno salientou-se que os alunos fizeram varias manifestagdes positivas e que
ficou explicito o interesse dos mesmos em incorporarem o EM nas suas praticas
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profissionais. A partir disso, realizou-se um estudo de caso com os estudantes ja
egressos para o restante do trabalho, que é apresentado nos resultados da tese.
Buscava-se, através deste estudo de caso com 0s egressos, encontrar indicativos
“sobre a utilizacdo de estudo do meio e a sua contribuicdo para a formacédo de
educadores ambientais, atingindo-se objetivos educacionais e do ambientalismo
relacionado ao conceito de pertencimento”.

10. Histoéria dos Estudos do Meio: um estudo sobre as praticas extramuros da

Escola em Sao Paulo

Danilo Eiji Lopes

Orientador: Antonia Terra de Calazans Fernandes

Dissertacdo (Mestrado) — Catalogo USP, 2014

Titulo de Mestre em Historia social

Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8138/tde-
20012015-192304/pt-br.php

O trabalho apresenta atividades extramuros, sobretudo aos Estudos do Meio,
atrelados a disciplina de Histéria e realizados na cidade de Sdo Paulo. Trabalhar
como monitor de uma agéncia de projetos educativos, de certa forma, instigou o
autor a compreender o motivo da mercantilizacdo dessas praticas e suas
consequéncias. Ao buscar bagagem conceitual tedrica sobre o contexto historico do
Estudo do Meio e das atividades extramuros, baseou-se tanto nos Parametros
Curriculares Nacionais®, Circe Bittencourt®®, Fernandes* a Lopes e Pontuschka (et
al. 2009). A partir disso, organizou-se o trabalho em duas esferas, as experiéncias
em escolas publicas, onde é apresentado 3 escolas que trabalharam,
respectivamente: Movimento dos sem Terras (MST) no assentamento Dom Tomas
Balduino realizada pela professora de histéria; a segunda com o projeto
interdisciplinar (artes, informatica e histoéria) intitulado Historia de vida e do Glicério
(Baixada do Glicério é uma regido antiga da cidade de S&o Paulo) e destinado aos
alunos de 6° ano; a terceira traz uma acao realizada em parceria com a empresa de
projetos em educacao que o autor trabalho. A agéncia disponibilizou 8 monitores e
foram realizadas saidas na regido central da cidade de S&o Paulo. Em relacdo as
experiéncias nas escolas particulares, apresentou-se a Escola Pentagono, criada
para atender os filhos dos professores da PUC-SP, trabalhando o Projeto Ver e viver
a cidade de Sao Paulo do 9° ano, onde os proprios discentes elaboraram o material
didatico destinado ao campo. Foi responsavel pelo trabalho de campo a mesma
empresa de projetos em educacdo da escola anterior. Nas consideracdes o autor
guestiona que, apesar de autores dos projetos, os professores ndo realizam a
monitoria/guia em campo, logo, existe uma separacado entre o Projeto e o Campo.
Também se faz criticas as aulas expositivas durante as moderacdes em campo. E
nas consideracoes finais, se reflete sobre a diferenca de atividades extramuros
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e Estudos do Meio, pois possuem finalidades distintas e que n&o “ha possibilidade,
nem necessidade de se encontrar uma génese” da pratica de EM. Além disso,
terceirizar os servicos de EM tirou do professor o seu protagonismo, mas por outro
lado, empresas sérias podem se encarregar da parte trabalhosa, além de juntar
varios especialistas, porém, essa questao ainda é complexa.

11. O Estudo do Meio na Educacao Ambiental formal: contribuicfes da teoria

critica da Geografia

Luna Leticia de Mattos Lambert

Orientador: Maria Lidia Bueno Fernandes Dissertacédo (Mestrado) — Universidade de
Brasilia/UnB, 2015

Titulo de Mestre em Geografia

Disponivel em: http://repositorio.unb.br/handle/10482/18876

O trabalho avalia o uso do procedimento de ensino, Estudo do Meio, na Educacéo
Ambiental formal, assumindo que a teoria critica da geografia e a perspectiva
construtivista da educacédo apresentam saberes e métodos relevantes para que a
pratica de educacdo ambiental formal assuma carater de transformacao social. No
que diz respeito a Educacdo Ambiental, a pesquisa fundamentou-se em Enrique
Leff*?, Phillippe Layrargues®, Isabel Carvalho*’. César Coll e Isabel Solé* sobre
teoria construtivista da Educacdo e Maria Lidia Fernandes*® e Nidia Pontuschka
acerca do procedimento de ensino Estudo do Meio. O processo da pesquisa foi
desenvolvido na realizacdo da IV Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil para Meio
Ambiente realizado em 2013, dentre os projetos de 38 escolas publicas, segundo a
autora, nao foi possivel identificar nenhum que se assumisse como EM e, portanto,
buscou-se procedimentos similares que envolvessem “abordagem pedagodgica
desencadeada a partir da espacialidade que tivesse abordagem sistémica, ou
interdisciplinar, e que desenvolvesse 0s trés conteudos de aprendizagem, 0sS
atitudinais e procedimentais além dos conceituais”. Conclui-se que os Estudos do
Meio ndo sdo amplamente conhecidos e utilizados e, por isso, defende-se que o0s
mesmos deveriam ser contemplados em programas de formacdo de professores
para atuarem com projetos escolares, de Educacdo Ambiental, transformadores.
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12. O estudo do Meio no Ensino de Geografia: um caminho para discusséo dos

problemas ambientais do Municipio de Jodo Pessoa

Guibson da Silva Lima Junior

Orientador: Pedro Costa Guedes Vianna

Co-orientador: Maria Adailza Martins Albuquerque

Dissertagcéo (Mestrado) — Universidade Federal da Paraiba/UFPB, 2014
Titulo de Mestre de Geografia

Disponivel em: http://tede.biblioteca.ufpb.br:8080/handle/tede/5854

Este trabalho tem por objetivo propor roteiros para trabalhos de campo como etapa
de um Estudo do Meio, cujo tema concentrou-se nos problemas ambientais. No
primeiro item caracterizou-se a regido estudada, o municipio de Jodo Pessoa,
através da discussao relacionada a sua expansao urbana e a exposicdo dos seus
aspectos naturais. Em segundo item, se traz os procedimentos metodolégicos e os
eixos tedricos da pesquisa, destacando as questdes sociais como fatores essenciais
para a compreensdo dos problemas ambientais presentes nas cidades, além de
evidenciar diferentes propostas de atividades extras sala, com énfase no EM como
pratica interdisciplinar, além de refletir sobre o0 meio ambiente e o ensino de
geografia. No terceiro item, realizou-se uma analise dos questionarios aplicados aos
professores de geografia do ensino fundamental Il, das escolas do Polo | do
municipio, objetivando compreender como o0s problemas locais estdo sendo
abordados nas aulas de geografia da educacdo basica. Através de uma andlise
qualitativa, percebeu-se que as principais barreiras na realizacdo de atividades de
campo, além dos problemas ambientais de maior relevancia. No quarto item,
apresentou trés roteiros para trabalhos de campo, como etapa de um estudo do
meio, objetivando contribuir no entendimento de problemas ambientais locais. Foram
eles: erosdo marinha na orla de Jodo Pessoa, impactos ambientais nos rios do
municipio e, deslizamentos e enchentes. Questdes essas, que sdo caracteristicas de
algumas areas da cidade que se destacaram pela presenca de importantes questdes
socioambientais, reveladas como marcas do processo de crescimento urbano
desordenado na cidade. Os roteiros propostos visavam, portanto, a compreenséao do
meio fisico e social das areas percorridas na sua pesquisa.
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13. O (re)conhecimento das geociéncias nos estudos do meio no ensino

fundamental I: contribui¢cdo das praticas pedagdgicas para a interacao

Livia Andreosi Salles de Oliveira

Orientador: Denise de La Corte Bassi

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual de Campinas/UNICAMP, 2012
Titulo de Mestre em Ensino e Histéria de Ciéncias da Terra

Disponivel em: http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000876739

Este trabalho remete a discussdo sobre o (re)conhecimento de temas e abordagens
geocientificas nos EM, nos conteldos programaticos e nas praticas pedagdgicas
das professoras no ensino fundamental I. No qual se investigou-se as contribui¢cdes
das Geociéncias nos Estudos do Meio, desenvolvidos na Escola de Aplicacéo da
FEUSP/S&o Paulo, e a formacédo das professoras que contribuissem para promover
a integragdo curricular. Existiu um Grupo de Estudos em Geociéncias e Educagéo
Ambiental que proporcionou, por meio da pesquisa-a¢do, o (re)conhecimento e
insercéo de contetdos em Geociéncias no curriculo e nos Estudos do Meio, além de
mudancas nas praticas pedagdgicas. Foram realizadas atividades de campo com as
professoras de EA/FEUSP, onde promoveu-se a melhor compreensédo de alguns
conteudos especificos e a busca de novos roteiros para os EM. A primeira saida foi
na descida do Caminho do Mar, que liga Sdo Paulo a Cubatdo, onde aspectos do
meio fisico foram abordados e relacionados com os bioldégicos. Na segunda,
observaram afloramentos rochosos de diferentes idades, em Pirapora do Bom
Jesus, Parque do Varvito, Parque da Rocha Mountonée em Itu, e Parque do Tieté
em Salto. Foram realizados também, acompanhamentos aos EM dos 3°, 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental |, durante 3 anos, que contribuiram para a
reorganizacdo dos contetdos programaticos e o despertar para um olhar
geocientifico para o curriculo. Para isso, foram analisados além dos Estudos do
Meio, os cadernos de campo e as relacdes dessa metodologia com os conteldos
em Geociéncias com os conhecimentos das professoras e com o plano politico
pedagdgico da escola. Salienta-se que, o EM é percebido como uma metodologia
interdisciplinar, referenciado por Pontuschka®’ (et al 2007).
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14. Dando nome aos bois: uma proposta de insercdo da Geografia nas séries

iniciais do 1. grau a partir do Estudo do Meio

Louisa Carla Farina Schroter

Orientador: Pontuschka, Nidia Nacib

Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal de Santa Catarina/UFSC, 1997
Titulo de Mestre em Educacao

Disponivel em: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/77333

O estudo analisou o ensino de Geografia nas Séries Iniciais do 1° Grau, buscando
compreender as formas como se da a inser¢cdo da perspectiva espacial nesse nivel
de ensino. Na trajetdria da pesquisa, apresenta-se as escolas pesquisadas em
Floriandpolis, Estado de Santa Catarina, que variam de publicas, particulares,
federais e municipais. Sobre o EM considerou-se que o trabalho com as variaveis
tempo-espaco pode dar-se de modo mais significativo e interessante, atraves dessa
metodologia, referenciando Pontuschka®® (1994), Balzan®® (1983) e Azambuja®
(1991). No capitulo 2 apresenta-se o grupo, exclusivamente de mulheres envolvidas
a mais de 5 anos com o magistério e suas principais concep¢des do conhecimento
acerca da geografia que, muitas vezes ndo superavam o senso comum. No terceiro,
apresenta-se as 9 oficinas de grade importancia tedrica aos participantes. Sao elas:
Deparando-se com o grupo; Compreendendo a Histdria da Geografia; O que é o
Estudo do Meio? (onde se realizou saida preliminar sobre o Morro do Horacio com
intuito de resgatar as representacdes sobre o lugar dos moradores antigos e dos
novos); Resgatando a Historia do Lugar (coleta de material bibliografico e realizacéo
de entrevistas no campo, para confrontar a histéria local advindos dos referenciais e
dos moradores); A configuracdo espacial do lugar se concretiza através do mapa
(atividade 6 e 7 com a utilizacdo de arsenal técnico); Utilizando o arsenal técnico
para confeccionar a maquete da area; e O grupo avalia o processo de trabalho.
Salienta-se a necessidade da insercdo da Geografia e do discurso espacial nas
séries iniciais e que o EM é uma alternativa metodoldgica que pode viabilizar essa
insercdo de modo menos parcializado/fragmentado. Entende-se que 0 processo de
insercao da Geografia junto as Séries Iniciais s6 ocorrera significativamente quando
tiver professores afinados com essa nova perspectiva. A formacdo de professores
tanto inicial, quanto continuada, na area de Geografia, deve priorizar um repensar
critico acerca dos pressupostos que norteiam a ciéncia geografica e sua
transposicao escolar, em especial a este nivel de ensino.




73

15. A Concepc¢ao de natureza nos Estudos do Meio realizados nos ginasios

estaduais vocacionais do Estado de Sao Paulo, del1961 a 1968

Sandra Julia Gongalves Albergaria

Pedro Wagner Gongalves

Dissertacao (Mestrado) — Universidade Estadual de Campinas /JUNICAMP, 2004
Titulo de Mestre em Geociéncias

Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000317271

Esta pesquisa consiste em um estudo sobre a concepcao de natureza veiculada nos
estudos do meio desenvolvidos nos ginasios estaduais vocacionais, entre 1961 e
1968, no Estado de S&o Paulo. O estudo foi baseado na analise de documentos,
depoimentos e bibliografia sobre esta experiéncia educacional. No capitulo 1 se
expfe as categorias utilizadas e a caracterizacdo dos EM segundo fontes
secundarias e mostra-se a perspectiva sobre a metodologia e os procedimentos de
pesquisa. Devido a relevancia da literatura para a construcao das caracteristicas dos
estudos do meio se expds, em segundo capitulo, a apreciacdo destas fontes
secundarias sobre o contexto historico e pedagogico dos EM. No terceiro, se trouxe
varios referenciais e visou-se construir um cenario para o0 objeto de estudo,
procurando contextualiza-lo, além de recuperar caracteristicas histéricas da época
que existiam os ginasios estaduais vocacionais. Além disso, um breve histérico
sobre o surgimento e a extincdo dessas escolas, os fundamentos filosoficos e
pedagdgicos do Projeto educacional dos vocacionais, 0os aspectos de funcionamento
do ensino de suas praticas que, junto aos EM formavam um projeto complexo e
integrado. Destacou-se, também, a area de estudos sociais por ser o eixo integrador
do projeto vocacional e geradora dos estudos do meio. Identificou-se, também, a
concepcao de natureza e meio, de técnica e método no capitulo 4, no qual foram
utilizados depoimentos das pessoas que vivenciaram o0s estudos do meio,
percebendo-se a experiéncia como inovadora para uma época de caracteristicas
tradicionais de ensino. A tendéncia metodolégica e os fundamentos filos6ficos
destacaram o0s processos politicos, histéricos, sociais no contexto dos EM e, por
consequéncia, conduziram o educando a constru¢cdo de concepc¢do de natureza
produzida pelo homem, o que significa, uma visdo humanizada, vendo-a a servico
do homem. Tem-se que os EM ao investigar os meios tecnoldgicos, ligados ao
desenvolvimento industrial, revelavam dimensfes importantes no que se refere a
vocacdo do aluno. Em ultimo capitulo enfatiza-se um prisma teorico, principalmente
com referéncia em Hannoun® (1977), que apresenta tracos da psicologia piagetiana
nas propostas de atividades exploratérias e nos estudos do meio para 0 ensino
francés da década de 1970, e considera, também, que faz parte da realidade do
aluno o meio humano e o meio material. Demonstrou-se a sistematizacédo do estudo
do meio com etapas comparaveis aos esquemas piagetianos (conhecimento
sincrético, analise e sintese), seu aspecto interdisciplinar, sua importancia como
técnica pedagdgica e seu carater investigatorio alinhado aos objetivos do ensino dos
ginasios vocacionais.
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16. O Estudo do Meio como alternativa metodoldgica para abordagem de

problemas ambientais urbanos na Educacéo basica

Marco Antonio Almeida Llarena

Orientador: Maria Adailza Martins de Albuquerque

Dissertacao de Mestrado - Universidade Federal da Paraiba, 2009
Titulo de Mestre em Geografia

Disponivel em: http://tede.biblioteca.ufpb.br:8080/handle/tede/5873

Este trabalho priorizou o uso do estudo do meio como uma alternativa metodoldgica
para abordagem de problemas ambientais urbanos em dez escolas do Polo | de
ensino da rede publica municipal de Jodo Pessoa. Por meio de aplicacdo de
questionario e de conversas informais procurou-se identificar se os professores de
Geografia realizam atividades extraclasses no sentido proposto. Dentre as escolas
consultadas, se desenvolveu o estudo do meio com educandos e educadores da
Escola Municipal Aruanda no bairro Bancarios. Discute-se 0 processo de expansao
urbana tendo, a priori, 0 municipio de Jodo Pessoa como totalidade espacial e a
Comunidade do Timb6 como recorte espacial, area esta de risco socioambiental,
enfatizando a poluigdo da sub-bacia do Rio Timbé e os deslizamentos de encostas
ocupadas irregularmente. E apresentado os passos/encontros do EM realizado na
Comunidade Timb6é em: (1) encontro dos sujeitos sociais; (2) visita preliminar e
opcao de percurso; (3) planejamento; (4) elaboracdo do caderno de campo; (5)
pesquisa de campo com entrevistas e observacdes; (6) visibilidade do trabalho e
satisfacdo dos participantes; e (7) analise dos resultados: as entrevistas. Como
referencial utilizou-se Nidia Pontuschka®, em outros®. Esperou-se, dessa forma,
contribuir para o desenvolvimento de metodologias, visando praticas escolares que
busquem a superac¢édo de problemas, por meio da acéo politica dos autores sociais
das instituicbes educacionais e da sociedade em geral, na tentativa da construcéo
de conhecimento sobre o ambiente em que vivem.
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4.4. Sintese e andlise do levantamento da pesquisa

ApoOs a organizacao dos resumos, apresentamos alguns graficos e tabelas, a
fim de facilitara visualizacdo de alguns dados quantitativos, que quando analisados
nos trazem informagodes relevantes do contexto destes 16 trabalhos expostos. O
primeiro gréfico é sobre as universidades e a Escola Superior que os autores estdo
vinculados. Observa-se que, além da USP ser a Universidade com mais autores
vinculados, também foi detectado nesta pesquisa que o Estado de Sédo Paulo possui
51% dos trabalhos levantados (USP, UNICAMP e ESALQ).

Grafico 1: Universidades e Escola que os autores sao vinculados.

Vinculo do autor

6% BUniversidade de Séo Paulo

6% B Esc. Superior de Agricultura Luiz Queiroz/USP

32% ®Universidade Estadual de Campinas

B Universidade de Ponta Grossa

B Universidade Estadual da Bahia

OUniversidade do Ceara

B Universidade de Brasilia

% O Universidade Federal da Paraiba

6% 13% B Universidade Federal de Santa Catarina

BUniversidade Federal de Goias

13%

6%
6%

6%

6

Fonte: elaborado pela autora (2016)

Isto pode ser justificAvel, quanto ao fato de existir nUmero representativo de
referenciais tedricos sobre estudos do meio em pesquisas e/ou praticas vinculadas
as escolas anarquistas e escolas novas no Estado de Sédo Paulo, conforme vimos
nas referéncias desta pesquisa. Nessas instituicdes o Estudo do Meio € trabalhado
ha bastante tempo e, Pontuschka apresenta alguns incentivos que existiram,
inclusive, para trabalha-lo em cadeiras de metodologia de ensino da USP. Talvez
exista ai um maior interesse - consequéncia de um maior estimulo e, também, sem

contar 0 acesso aos referenciais, sobre a tematica, existentes em maior nimero no
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Estado - pelos professores e pesquisadores do local, inseridos no contexto deste
levantamento investigativo.

Através da andlise dos trabalhos, também percebemos que autores como
Nidia Pontuschka e Circe Bittencourt, professoras da USP, sao referéncias
conhecidas por suas experiéncias em EM no contexto histérico de Sdo Paulo. Nao
vamos nos ater em numeros quantitativos de quantos referenciais sobre EM existem
em cada trabalho ou, os autores e trabalhos mais citados no levantamento, pois o
objetivo ndo € construir um ranking. Porém, € importante observar que Pontuschka,
que € licenciada na area da Geografia, aparece como referencial em ao menos 9
dos trabalhos levantados, visto que nem todos os trabalhos sdo da area geogréfica e
interdisciplinar.

A partir disso, poderiamos categorizar as areas em que o EM aparece, sao
elas: Historia, Geografia e Portugués, porém, além de evidente que a Geografia esta
inserida diretamente em ao menos 7 deles e 2 em Histéria, os demais possuem
caracteristicas mais peculiares, mas todos abordam o estudo do meio como “pratica
educativa, pratica pedagogica ou pratica de ensino”. O Ensino parece ser a afinidade
de todos estes trabalhos.

A seguir sdo apresentadas as palavras ou conceitos-chave que mais se
mostraram nestes trabalhos, observa-se que, além das palavras-chaves dos
préprios autores, utilizou-se da leitura na busca de mais informagdes e formulagéo
de outras. Assim, elaborou-se uma tabela que contenha de forma mais sisteméatica o
publico alvo, a tematica central, as tematicas mais importantes da pesquisa de cada

trabalho e a perspectiva do EM.

Tabela 4: Palavras e/ou conceitos-chave dos trabalhos levantados.

Trabalho Puablico Tematicas Perspectiva EM
Formacéo Edugagéo Projeto Inserido numa
1. nag ambiental ojeto metodologia de
continuada _ : transdisciplinar .
Geodiversidade pesquisa
5 Moradia o i
2. FOTEEED 6l Interdisciplinaridade MIEIERIE Gl

professores interdisciplinar

Entrevista
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Curso de
Licenciatura de
Geografia

Formacao
continuada

Escola Publica

Curso de
Licenciatura de
Pedagogia

Formacéo
continuada

Escola Publica

Ensino Médio
de Escola
Privada

Formacéao
continuada

Programa de
Formacéo de
especialistas

Rede Publica e
Particular de
Sao Paulo

Geografia fisica

Estudo da
paisagem

Educacéao
Ambiental

Interacéo
socioambiental

Historia
Patrimonio
Cultural
Cultura Material
Paisagem

Politicas
Publicas

Ensino e
Pesquisa

Praxis

Projeto de
Ensino

Aprend.
Significativa

contetdos
conceit., proced.
e atitudinais

Desenvolv.
Sustentavel

Estudo do Caso

Conteudos
conceituais,
procedimentais
e atitudinais

Espirito
cientifico

Educadores
Ambientais

Sociedade
sustentavel

Pertencimento
Historia
Centro Histérico

Assentamento

Requer trabalho
interdisciplinar

Interdisciplinaridade

Métodos
globalizados

Interdisciplinaridade

Trabalho coletivo

Interdisciplinaridade

Enfoque
Globalizador

Interdisciplinaridade

Integracdo com
curriculo escolar

7

Atividade
Escolar

Método ativo e
interativo

Metodologia
organizada das
aulas de campo

em Geografia

Metodologia de
trabalho didatica

Pratica
educativa

Metodologia de
pesquisa

Alternativa de
método

Intervencao/
estratégia
pedagdgica

Metodologia
para aprend.
Significativa

Espaco de
vivéncia
Atividade de EA

Recurso didatico

Prética
extramuro

Metodologia de
ensino
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12

13

14

15

16

Rede Publica
do Distrito
Federal da IV
Conferéncia
Nacional
Infanto Juvenil
para Meio
Ambiente

Educacéao
Basica de Joao
Pessoa —
Escola
Municipal de
Ens. Fund.

Formacéo de
professores de
Ensino Fund. |

da Escola de

Aplicagéo
FEUSP/SP

Formacéao
continuada

Escolas
Publicas e
Particulares

Ginasios
Estaduais
vocacionais de
SP

Escolas do Pélo

| de ensino

publico de Jodo

Pessoa

Educacgéo
Ambiental

Escolas
sustentaveis

Espacialidade

Problemas
ambientais
urbanos
Educacgéo
Ambiental
Roteiro de
campo

Geociéncias

Educacéo
Ambiental

Conteudo
programatico

Geografia nas
Séries iniciais
Estudos Sociais

Variaveis tempo-
espaco

Concepcéao de
Natureza

Problemas
ambientais
Andlise
documental

Depoimentos e
Bibliografia

Problemas
ambientais
urbanos

Ensino de
Geografia

Abordagem
sistémica ou
interdisciplinar

Interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade

Integragéo do
curriculo

Area globalizadora

Préaticas
interdisciplinares

Interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade

78

Procedimento de
Ensino

Projeto de
ensino escolar

Trabalho de
campo como
etapa de um EM

Metodologia de
ensino

Metodologia de
estudo da
realidade

Pratica de
Ensino

Alternativa
Metodologica

Fonte: produzido pela autora (2016)

Os principais temas foram percebidos durante as analises e na realizacdo dos

resumos. Observou-se um grande numero de trabalhos relacionados as questbes
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ambientais, formacdo de professores e alguns que, mesmo nao tendo considerado
tema, trouxeram a interdisciplinaridade de alguma forma no decorrer do texto. Muitos
deles, na verdade, ndo trabalharam de forma interdisciplinar, mas considera-se
interessante destacar que 13 dos 16 trabalhos apresentaram o Estudo do Meio
como potencializador/facilitador da interdisciplinaridade,  atividade/pratica
interdisciplinar, entre outros. E até como método interdisciplinar, perspectiva atual e
metodoldgica concebida por Pontuschka.

Ja as guestbes ambientais aparecem em 9 dos trabalhos levantados, além
daqueles relativos a percepcdo da paisagem, Geografia, Historia, ensino e
aprendizagem, entre outros. Lembrando que, alguns abordam mais outros menos
uma determinada questdo, mas que estdo inseridos no contexto da pesquisa de
cada um. Ressalta-se também, que o trabalho 4 é tedrico e, portanto, ndo possui
publico estudado ou trabalhado e, que no trabalho 11 a autora ndo considera os
artigos levantados por ela, como exemplos de Estudos do Meio.

Além da interdisciplinaridade, questdes e autores como Zabala (2002 e 2007)
também séo trazidos como referenciais nas pesquisas que apresentam conteudos,
método ou area globalizadora, em que consideram o EM como um método
globalizador e trazem reflexdes sobre conteldos conceituais, procedimentais e
atitudinais, visto que na maioria dos trabalhos sobre questdes ambientais visa-se
construir no aluno o sentimento de pertenca, de valorizacdo, de sujeito ativo e
transformador e, inclusive, o sentimento de responsabilidade com o meio em que ele
vive. O trabalho 8 apresenta o enfoque globalizador como “sinbnimo de
interdisciplinaridade”.

Althaus e Rauli (2012, p.8) apresentam quatro métodos globalizadores de
Zabala considerados de maior relevancia: “os Centros de interesse, de Decroly; os
Métodos de projetos, de Kilpatrick; a investigacdo do meio do MCE (Movimento de
Cooperazione Educativa de Italia); e, ainda, os Projetos de trabalhos globais”.

Em todos eles, segundo os autores, a realidade é o objeto de estudo e as
diferencas estdo na intencéoffinalidade do trabalho. Entendemos que o EM se
enquadra no método de investigacdo do meio e que, assim como o0s demais,
apresenta trés momentos caracteristicos do enfoque globalizador: sincrise, analise e

sintese.
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Entendendo que as finalidades do ensino estdo direcionadas para o
conhecimento e a atuacao para a vida e, também considerando que a etapa de
sincrise € de carater metadisciplinar, assim como a etapa de analise compreende
atitudes de observacao e experimentacédo na construcao de significados no processo
de ensino e aprendizagem; os autores tém por logico que o “objetivo do estudo, o
eixo estruturador das aprendizagens, seja a propria realidade” (ldem, p.9), visando
conhecé-la e saber desenvolver-se nela.

Outra questdo, que se destaca fortemente em 3 dos trabalhos, é relativa ao
Turismo e as agéncias de turismo pedagdgico. O que se percebe € que, nestes
trabalhos o turismo estd sendo abordado numa perspectiva educativa, visando
colaborar com atividades extramuros e que, especificamente sobre as agéncias
educativas, vé-se maior vinculo com instituicdes particulares (apesar do exemplo em
rede publica do trabalho 10), pois as escolas de rede publica ainda apresentam
dificuldades estruturais e financeiras para este tipo de trabalho. O que acaba
gerando certa desigualdade na realizacdo de EM na educacao basica. A seguir, a

tabela contendo outras palavras-chave e os respectivos trabalhos citados:

Tabela 5: Outras palavras-chave dos trabalhos

Trabalho Turismo

Geoturismo
311 _ )
Roteiros GeoEducativos

Turismo Geoeducativo

3.1.4 ,
Roteiros
Agéncia de turismo pedagdgico
3.3.2 Turismo pedagdgico

Mercantilizagdo das atividades extramuros

Fonte: produzido pela autora (2016)

Apresenta-se a seguir, um gréafico de barras para observar a distribuicdo das
tematicas na totalizacdo dos trabalhos levantados. Ressalta-se que um trabalho
pode apresentar mais de uma tematica e estar vinculado em mais alguma

perspectiva.
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Gréafico 2: Quantidade de palavras/conceitos-chave na totalidade

Palavras/Conceitos-chave

B Questdes Ambientais

B Formacéao de Professores

O Escolas de Educacao Bésica

OInterdisciplinaridade

B Transdisciplinaridade

B Area ou Método Globalizador

B Turismo

Fonte: elaborado pela autora (2016).

Podemos observar que o Estudo do Meio nos trabalhos levantados se
apresenta num contexto maior em experiéncias na formacao de professores (9), seja
ela continuada ou em formacao, do que no contexto da educacéo basica, publica ou
particular. Isto pode significar que apesar do incentivo na formacéo do docente e na
formagdo continuada, trabalhar com esta metodologia no ensino basico,
principalmente no publico, ndo é téo facil. Os trabalhos envolvendo atividades neste
quesito precisam muitas vezes de incentivo e apoio, inclusive financeiro, que
professores e as escolas em maioria nao disponibilizam.

Dessa forma, reafirmamos que uma saida aos arredores da escola, uma
caminhada sem custos (como em um dos exemplos de EM do trabalho 10) pode ser
um ponto de partida para instigar o interesse dos alunos por esse tipo de
metodologia e gerar a confianca de uma experiéncia diferenciada ao professor, que
busca outros caminhos aqueles tradicionais de ensino.

Algumas citagbes e consideracdes sobre a interdisciplinaridade nos Estudos
do Meio também sao trazidas, além de um numero significativo de trabalhos
relativos as questdes ambientais como teméatica desta metodologia. Isto € algo
facilmente perceptivel no contexto deste levantamento. Considerando a ascenséo
deste assunto nos trabalhos e pesquisas na atualidade, inclusive educativas e,
principalmente na Geografia, por causa do aumento da necessidade contemporanea
em tratar das, e sobre as questdes ambientais, que segundo Suertegaray e Nunes

(2011), isto vai definir novos rumos a Geografia Fisica, pois estas questfes sao
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naturalmente de carater interdisciplinar e ndo devem mais ser tratadas
exclusivamente de cunho natural.

O professor vé no carater interdisciplinar dos EM a possibilidade de trabalhar,
de maneira préatica e mais complexa, com as questdes ambientais que estdo em alta
nas aulas de Geografia, o “ir a campo e a observagao in loco”, mexe com o
sentimento de pertenca e de responsabilidade dos alunos em relagédo ao espago em
que vivem e, de certa forma, o produzem. O trabalho 9 deste levantamento analisa
justamente os EM e o sentimento de pertencimento dos participantes durante as
atividades propostas. A Geografia, concomitantemente, deve proporcionar um olhar
mais critico e complexo sobre as rela¢des sociais e delas com o0 meio.

Logo, € perceptivel no levantamento realizado, uma quantia consideravel de
trabalhos relativos a esta tematica, mas isto nao significa que os EM servem apenas,
ou de modo mais significativo, para trabalhos relativos as questées naturais ou até
mesmo socioambientais. Trabalhos que tratam de questdes socioecondmicas,
politicas, histéricas e sociais também sdo apresentadas como tematicas ou como
questdes norteadoras dos seus EM e, segundo os autores, se mostraram
significativos e com resultados positivos aos olhos de quem participou.

Esta é uma caracteristica bem peculiar com a da pedagogia de Ferrer i
Guardia em sua Escola Moderna de Barcelona. Aquele que inspirou as escolas
anarquistas no Brasil gostava de ensinar através da natureza e, numa época de
elevacdo da industrializacdo na Europa, realizava saidas de campo as fabricas para
trabalhar com seus alunos, inclusive, sobre as condi¢des de trabalho dos operarios
na época. O que era uma pratica diferenciada para a época, continua sendo em
muitas das escolas publicas do Brasil.

Sabemos que apenas com este levantamento ndo € possivel compreender o
contexto do Estudo do Meio em ambito expressivo, mas podemos analisar que a
maioria dos trabalhos estdo relacionados ao estado de Sao Paulo, informacgao
trazida tanto pelos referenciais, quanto por alguns trabalhos levantados inseridos no
contexto dos Colégios Vocacionais na regido, gue mostram um numero significativo
de trabalhos publicados referentes as suas atividades de Estudos do Meio da época.

Também percebemos que os trabalhos referentes aos Estudos do Meio

demonstram preocupac¢do em construir referenciais tedricos, planejamento de uma
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problematica, elaborando atividades antes, durante e depois do campo, visto que a
saida de campo € s6 uma das etapas desta pratica de ensino e pesquisa.

Considera-se aqui, o Estudo do Meio como uma metodologia que pode ser
utilizada em praticas pedagogicas de diferentes areas de ensino, mas ele néo é
apenas uma saida de campo, requer planejamento, mesmo que este seja
desconstruido durante o campo, nele é possivel trabalhar conteddos conceituais,
procedimentais e atitudinais com os alunos, visto que o contato in loco proporciona o
desenvolvimento do sentimento de pertenca e de responsabilidade com o meio
estudado e/ou vivido, no qual o sujeito se perceba como agente ativo e
transformador daquela realidade.

E neste sentido que, entendemos a relacao direta entre a pesquisa e o Estudo
do Meio nos trabalhos analisados, seja ele uma atividade isolada ou enquanto
projeto de ensino, inserido ou ndo no curriculo da escola. Esta relagdo é produtora
de uma aprendizagem mais significativa para os alunos e, também, estimula a
construcdo de um professor-pesquisador, que podera trabalhar os contetdos de sala
de aula contextualizados em alguma tematica, visando estabelecer um processo
investigativo do lugar estudado com a mesma, além de outras percebidas no local,
desenvolvendo um trabalho coletivo de alunos e professor(es).

Compreende-se, portanto, o espaco de ensino e aprendizagem como um
espaco de pesquisa, sendo necessario que o educador reconheca a pesquisa como
base metodologica de desenvolvimento do seu trabalho em sala de aula. E ao
referenciar Pedro Demo (2006) buscamos assumir o importante papel da pesquisa e
do professor pesquisador no processo de ensino e aprendizagem, e que em
atividades de EM é possivel possibilitar experiéncias investigativas, também, para os
alunos.

Além disso, este processo investigativo e de pesquisa durante a metodologia
de um EM (na obtencdo de dados, andlise critica, elaboracdo de hipoteses e
resolucdes das problematicas) nos remete a superacdo de um ensino fragmentado,
e nos faz pensar qual é o papel da Geografia em uma atividade de campo inserido
nesta metodologia. Sabemos que, vai além de questdes ambientais, sendo
necessario trabalhar com questdes socioambientais, como alguns trabalhos deste
levantamento ressaltaram, mas também com questdes sociais, politicas, histéricas e

estruturais do meio em gue vivemos e que transformamos constantemente.
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A propria pratica pedagdgica da Geografia pode ser um permanente EM,
segundo Oliveira (2006), e que no ambito educacional faz-se necesséario um diadlogo
entre a Geografia escolar e académica, além daquela do cotidiano do aluno, inserido
num trabalho dialégico entre teoria e pratica, pressuposto em um EM, segundo
Lopes e Pontuschka, (2009) e considerando a importancia do EM no processo de
ensino-aprendizagem em Geografia, conforme Guimaréaes (2010).

A partir das informacdes apresentadas até o momento, desde os referenciais
tedricos até a metodologia e o levantamento dos dados, busca-se a seguir sanar
alguns questionamentos que ainda estdo acordados, pois o levantamento parece
introduzir o contexto atual dos EM, mas nos faz perceber que além de analisar
trabalhos sobre EM, € necessario aprofundar os referenciais teéricos e histéricos
sobre esta metodologia, ou seja, investigar seu contexto histérico e sua base
pedagdgica anarquista.

Dessa forma, na préxima etapa da pesquisa, investiga-se a fundamentacao
tedrica e de transformacéo dos Estudos do Meio a partir da sua historicidade, busca-
se compreender 0s seus objetivos enquanto praticas nascidas nas Escolas
Anarquistas e, também, o papel da Geografia neste contexto, referenciando Elisée
Reclus, um gedgrafo anarquista da época, e Ferrer i Guardia o pedagogo criador da
Escola Moderna e, conforme referencias, inspirador das escolas anarquistas

brasileiras.
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Capitulo 5: CONSIDERACOES SOBRE O ESTUDO DO MEIO: HERANCA DA
GEOGRAFIA ANARQUISTA E DO ENSINO LIBERTARIO

O meio € infinitamente complexo (RECLUS)

Ao considerar as atividades das escolas anarquistas influenciadas, também,
pelos pensamentos libertarios de Elisée Reclus, reafirmamos as propostas
educativas do gedgrafo voltadas ao contato com a natureza, para 0 ensino através
da observacdo, tanto dos fendmenos naturais como dos sociais. Lembrando,
principalmente, que as atividades de Ferrer, por exemplo, ndo podem ser
consideradas como naturalistas, pois previam visitas as fabricas e aos mercados.
Neste sentido, Silva (2014, p.10) exemplifica e analisa que:

Com a convocatdéria de “volta a natureza!”, Reclus convida
professores e alunos para que observem o mundo a sua volta — os
rios, as rochas, as cidades, o céu — e seus fendbmenos — a chuva,
os ventos, a fauna — bem como a sociedade — os homens e as
mulheres em suas rela¢cdes sociais de convivéncia, socializacao,
troca etc.

Outro importante aspecto dado por Reclus, em relacdo as propostas
educacionais, é relativo a “experiéncia de cada individuo” que “deve ser levada em
consideragdao no processo educativo” do aluno (SILVA, 2011, p.12). Além disso,
especificamente ao ensino de Geografia ele

[...] define, também, que a introducé@o de temas geograficos variando
das escalas local para global, ou seja, do especifico para o total,
seria 0 melhor a ser feito por apresentar uma leitura geogréfica do
qgue circunda a vida das criancas, ndo trabalhando unicamente no
plano tedrico, o que demandaria um “ato de fé” do estudante para
com o educador. (Reclus, 1903). (ZANARDO, 2012, p.33)

Para Silva (2014) Kropotkin e Reclus acreditavam que a geografia poderia ser
“atrativa para os alunos se ela buscasse compreender a acdo dos homens, antes
mesmo de estudar os fendbmenos da terra ou do mar”, um aspecto bastante peculiar
para a época. E possivel fazer uma leitura clara do pensamento reclusiano sobre o
ensino de geografia no Livro Escritos sobre Educacdo e Geografia, que contém a
producdo de ambos o0s geografos e no qual sdo percebidos aspectos do
pensamento reclusiano voltados a uma educacdo libertaria e peculiares aos
objetivos de Estudos do Meio.

Para aprender, tratemos antes de compreender. Ao invés de
raciocinar sobre o inconcebivel, comecemos por ver, por observar e
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estudar o que se acha a nossa vista, ao alcance de nossos sentidos
e de nossa experimentacdo. (RECLUS e KROPOTKIN, 2014, p.15)

Reclus também apresenta uma grande preocupagdo em “mostrar o globo as
criangas”, trazer livros e mapas a elas, além de ndo conceber a aprendizagem que
“‘decora nomes” e aprende “num ato de fé”. Sabe-se também, que Reclus nao tentou
fragmentar a geografia entre fisica, humana, econémica e etc., fato observado
também no pensamento de Kropotkin, alids, como ja visto, Elisée percebe uma
grande ligacdo entre a Historia e a Geografia.

O dominio da geografia abraca tudo isto, e o professor, que ha de
educar o pensamento nas criangas, deve acompanha-las em todo
este mundo de outro tempo onde se revelam nossas origens. Mas
semelhantes excursbes pelo passado ndo se fazem sem muito
trabalho, sem observacbes paralelas nas ciéncias naturais,
histéricas, sociologicas; em uma palavra, obrigariam o aluno a
pensar fazendo dele um homem que raciocina e que induz.
(RECLUS e KROPOTKIN, 2014, p.31)

Especificamente, sobre as contribuigbes de Reclus no ambito educacional,
frisamos as atividades e metodologias de "contato com 0 meio" que sédo propostas
por ele ao reconhecer a importancia do ‘retorno a natureza’, expressao tomada,
inclusive, por Ferrer (2014, p.42) como "um assunto interessantissimo relacionado
intimamente com meu conceito do ensino racionalista”, este que ja era adepto as
viagens e a aprendizagem através do meio.

Lopes e Pontuschka (2009, p.176) lembram que além de Ferrer i Guardia
(1859-1909), Célestin Freinet (1896-1966) também foi professor inspirador desta
pratica pedagogica, que possui por “objetivo proporcionar aos estudantes uma
aprendizagem “mais perto da vida”, ou seja, um contato mais direto com a realidade
estudada, seja ela, natural ou social’.

Com todas essas informacbes, fica evidente o papel do pensamento
reclusiano e das escolas modernas — influenciadas pelo ideal anarquista e em busca
de uma educacéo libertaria — sobre 0 que se tem das atividades de Estudo do Meio
atualmente. Desde o0 pensamento social reclusiano, ndo fragmentado e aberto a
outras areas do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem, até o contato
com meio vivido, priorizando uma observacao critica e de emancipacdo do aluno,
nos possibilita reconhecer o carater multi e/ou interdisciplinar dos Estudos do Meio

concebido atualmente.
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O Estudo do Meio que, além das utilizacbes adversas pelas Escolas Novas e
dos acontecimentos no periodo da Ditadura, também sofreu, primeiramente, com a
propria negligéncia do pensamento anarquista e dos Seus precursores,
considerando Elisée Reclus e Ferrer i Guardia, que tiveram importante papel para a
construcdo de uma educacao libertaria. Contudo, tanto a Geografia de Reclus como
a Pedagogia Libertéria, vem sendo, aos poucos, resgatadas na busca de um ensino
libertario e mais critico, tanto pelos professores escolares como nas pesquisas
académicas.

Essas experiéncias e pesquisas nos parecem fundamentais para
compreender 0s objetivos primordiais das escolas anarquistas ao utilizarem-se deste
método, para analisar o que objetivamos atualmente de um ensino do meio e pelo
meio, através de praticas pedagdgicas. Consideramos, portanto, que estas
atividades, na época, buscavam o contato e observacdo direta com o0 meio, a sua
investigacdo e as relagdes sociais existentes nele e consigo; e a realizacdo de uma
analise critica dos acontecimentos e de todos os tipos de autoritarismo, injusticas e
desigualdades que abatem tanto os sujeitos de diferentes classes sociais, como a
propria natureza. Por fim, buscavam um lugar harmonioso e justo a todos.

Atualmente, quando se busca atividades como Estudos do Meio nas aulas de
Geografia, ndo estamos muito longe disso, prega-se na maioria dos trabalhos
levantados no quarto capitulo que estes devem proporcionar observacdo, pesquisa,
criticidade, assim como a autonomia e a emancipacao do aluno em atividades que
sdo capazes de trabalhar o sentimento de pertenca e, consequentemente, o de
responsabilidade que todos possuem em relagdo ao meio em que vivem e,
novamente, pressupde o aumento de andlise escalar posteriormente a analise local.

De certa forma, se presume que existia planejamento na realizacdo das
atividades nas escolas anarquistas, visto que o minimo dele é necesséario para
qualquer saida de campo, ainda mais em fabricas, porém, em relacdo as atividades
do levantamento, percebemos que aquelas que apresentam maior planejamento,
também apresentam melhores resultados, logo, as atividades de estudos do meio,
atualmente, sdo muito mais complexas, até porque busca-se um trabalho
interdisciplinar e a temos, atualmente, consolidadas em projetos maiores.

N&o pretendemos comparar as atividades praticas das escolas anarquistas

com as atividades do levantamento, que possuem em maioria pesquisadores e
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participantes do nivel superior, mas € interessante perceber que a grande diferenca
das atividades é relativa aos seus objetivos. O que pode ser compreendido devido a
flexibilidade pedagodgica desta metodologia, mas também, pode mostrar o tipo de
objetivo pedagogico que desenvolveu-se ou buscou-se na atividade.

Nesse sentido questiona-se: O que se objetiva no EM em relagédo a formacao
do aluno? Pretende-se uma atividade critica? Ela possui carater libertario e/ou
emancipatorio? A relacdo entre pesquisa e o Estudo do Meio é clara tanto para
aluno quanto para o professor? Existiu planejamento, uma preocupacdo com o0
antes, durante e depois? A atividade buscava a conscientizagdo do aluno em
relacdo aos problemas do meio estudado? A tematica e suas probleméticas foram
trabalhadas em sua complexidade? Acredita-se que a grande diferenca esta, na
verdade, nos proprios objetivos desta préatica, que também sdo suficientes para
diferenciar um EM de um passeio ou de uma saida de campo qualquer. Nas escolas
anarquistas e nas escolas novistas os objetivos eram diferentes. Um EM de cunho
libertario, aquele que nos parece mais proximo das Escolas anarquistas, pressupde
atividades em grupo, solidaria, critica e emancipatoria ao aluno, buscando
compreender e investigar o meio estudado para além da sala de aula, um trabalho
com participacdo do aluno e, também, construido por ele. Portanto, prevé um
professor flexivel no planejamento para com as descobertas dos alunos.

Levar todas as informacfes e criar uma aula expositiva ao ar livre ndo é
estudo do meio, nele o aluno tem tempo de analisar por si sO, observar, dialogar
com os demais e construir seu conhecimento e criar suas préprias hipéteses e
analises, mas claro, isso ndo exclui um professor mediador/orientador. Com isto,
salientamos a importancia do pos-campo, onde 0s pensamentos, hipoteses e
analises dos alunos serdo aprofundadas com os demais colegas e com o trabalho
proposto pelo docente.

E o professor que possui papel principal na construcdo dos objetivos destas
atividades. E importante que ele saiba que os EM ndo buscam apenas atividades
fora da sala de aula, como algo diferente. Ele busca a formagdo de um aluno
guestionador da realidade. A realidade é o objeto de estudo, e ela é complexa. Logo,
também é importante que ele entenda a finalidade de uma atividade de cunho
libertario. Talvez, compreendendo isto, possa construir seus objetivos em

consonancia com o que se quer, verdadeiramente, analisar no meio estudado e, ndo
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apenas uma adequacao a determinado contetdo escolar, comprovando em campo 0
que foi visto em aula.

Outro fator interessante no levantamento se diz respeito as questdes
ambientais, percebidas em maioria nos trabalhos. Elas estdo, na verdade, também
relacionadas as questbes sociais, politicas, econdbmicas e até histéricas, por
exemplo. Tanto nas atividades das escolas anarquistas - Ferrer e Reclus percebiam
o papel social de suas praticas - como nas atividades de cunho interdisciplinar,
referenciadas em Pontuschka e, nas do método globalizador de investigacdo do
meio, referenciando Zabala (2002 e 2007), percebe-se a busca de uma andlise
complexa da realidade. Assim sendo, o professor deve ser aberto a observacédo e
analise de outras questdes que ndo aquelas previstas no seu planejamento, além de
perceber que o conteudo proposto no EM vai estar relacionado a outras esferas e a
outras teméticas, pois contetudos geograficos sao por caracteristicas complexos. O
ideal é um trabalho interdisciplinar, mas o professor de Geografia pode comecar
superando a prépria fragmentacéo, quase sempre, aparente na area geografica.

Se a Geografia busca compreender as relacbes homem/meio, logo,
teremos varios elementos observaveis em uma determinada realidade e, portanto,
muitos fatores a analisar. E preciso percebé-los em sua complexidade. Acredita-se
que no ensino de Geografia a pratica de EM pode potencializar essa analise, visto
que além do estudo in loco, ele apresenta grande potencial para a pesquisa escolar.
Segundo Cavalcanti (2002) as saidas de campo ndo sao algo novo no ensino de
Geografia e, entende o meio como um processo de inter-relagdo da natureza e da
sociedade.

Realmente, realizar viagens e saidas de campo nunca foi algo novo aos
geografos, mas ao considerar o EM como um tipo de campo, classificado por
Cavalcanti (2002), ele nos parece mais complexo, primeiramente por ser uma
metodologia de ensino, que por si s6 abrange diferentes temas, objetivos e
perspectivas de aprendizagens, mas também devido a sua natureza interdisciplinar
e, quando possivel, de cunho libertario que é consequéncia de seu carater

emancipador no ensino de Geografia.
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Considerando a importancia da percepgdo e construcdo do espacgo pela
crianga em campo, referencia-se Livia de Oliveira que apresenta contribuicdes de
Piaget™ ao trabalhar percepcao e inteligéncia, que concebe a conduta humana como
trocas funcionais entre o individuo e 0 meio exterior, comportando aspectos
cognitivos e afetivos interdependentes; em segundo as contribuicbes de James
Gibson®> sobre o mundo visual, da percepcdo da paisagem geogréafica a partir da
observacédo direta e indireta e por considerar o observador como sujeito ativo. Por
fim, a autora traz Yi-Fu Tuan® que analisa as diferentes maneiras que sentimos e
conhecemos o0 espaco/lugar, argumentando sobre sua perspectiva Unica: a
experiéncia humana, que é colorida pelas emo¢des e o pensamento do sujeito.
“Lugar é seguranca, sugere Tuan, e espaco € liberdade; sentimo-nos apegados ao
lugar, mas desejamos a liberdade sugerida pela idéia de espaco”. (Idem, 2000, p.20)

Esta perspectiva, apoiada nos trés autores referidos, sobre observacao e
percepcdo da paisagem nos é interessante, pois ao tratarem atividades de campo e
de contato com o meio, e também sobre questdes de afeto, emocao e solidariedade
guanto a pedagogia anarquista por autores como Sobreira (2009), nos faz assumir
uma concepcdo mais humanista, que € sugerida por Tuan (apud OLIVEIRA, 2000),
pois seria através da experiéncia que o homem conhece e constrdi a realidade.

Experienciar € aprender; significa atuar sobre o dado e criar a partir
dele. “Mas o dado ndo pode ser conhecido em sua esséncia; o que
pode ser conhecido é a realidade que é constructo da experiéncia,
uma criagao de sentimento e pensamento”. (OLIVEIRA, 2000, p.21)

Para concluir, a autora traz que o meio ambiente é tudo que rodeia 0 homem
e é composto - além de cores, formas e extensfes - por sons, odores, sensacdes e
que, portanto, precisamos de todos 0s N0ssos sentidos para nos comunicarmos com
este mundo que nos rodeia, ou seja, a visao € diferente da percepc¢do, enquanto
definida pelas informacdes recebidas por nossos sentidos e que pode ser trabalhada
a nivel de significados. (Ildem, 2000). Dessa forma, entendemos que ao trabalhar
com a percepcao do aluno nas atividades de EM, estamos trabalhando com
sensaclOes, emocdes, atitudes e valores. Estas concepcdes e o ideal de um
conhecimento produzido pelo préprio aluno estdo previstas nas praticas

pedagogicas libertarias de Estudo do Meio.

54 - PIAGET, Jean. Les Mecanismes Perceptifs. Paris, PUF, 1961. (entre outras obras)

55 - Yi-Fu Tuan. Topofilia: um estudo da percepcéo, atitudes e valores do meio ambiente. Sao
Paulo: Difel, 1980; [e] Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia. Sao Paulo: Difel, 1983.

56 - Gibson James J. The Perception of the Visual World, Houghton Miflin Company, 1950



91

E acreditando na importancia destas atividades nas aulas de Geografia,
poderiamos apresentar, aqui, algumas propostas praticas de Estudos do Meio, mas
ao trazer 16 trabalhos no capitulo anterior com perspectivas e tematicas
diferenciadas sobre a metodologia de EM, parece-nos redundante propor exemplos
que tratam questdes sobre, por exemplo: educacdo ambiental, problemas
ambientais urbanos, turismo pedagdgico e pontos geoeducativos, patriménio
historico e/ou cultural, saida de campo em acampamento MST, politicas publicas
sobre a educacdao infantil, moradia, e paisagem; pois todas estas tematicas foram
apresentadas nos referidos trabalhos e podem mostrar um caminho ao professor
que procura trabalhar com qualquer um destes assuntos.

Contudo, apresentar questdes norteadoras nos parece mais interessante, pois
com a apresentacdo destas variadas perspectivas, apds um aprofundamento tedrico
e historico sobre as atividades de Estudo do Meio, podemos, na medida do possivel,
colaborar no que tange alguns esclarecimentos na constru¢cdo dos objetivos, do
planejamento e do desenvolvimento desta pratica pelos professores de Geografia.
Considerando aqui, um Estudo do Meio como uma metodologia de ensino de carater
interdisciplinar e com potencialidades libertarias.

Procura-se, ao construir estas questbes, colaborar com o professor de
Geografia que tem duvidas ou busca respostas para algumas questdes relativas aos
Estudos do Meio como, por exemplo, do porqué e como realiza-los. As questdes nao
sdo necessariamente respondidas, até porque tudo dependera das tematicas,
objetivos, das intencionalidades, da perspectiva pedagdgica do professor, areas
vinculadas e da disponibilidade do educador em realizar um Estudo do Meio de
grande proporcao ou uma atividade mais simples, de carater disciplinar.

Porém, mesmo sem objetivar respondé-las, acredita-se que o professor ao
perguntar-se sobre essas determinadas situacdes da pratica de EM pode, com a
ajuda delas, expandir seu pensamento e conhecimento sobre esta atividade e,
compreender até onde poderd valorizar seu carater libertario e critico no ensino.

Para a construgcdo destas questbes, baseia-se nas escritas de Newton
Balzan, Pontuschka (2014) e Lopes e Pontuschka (2009), as vezes na construcao
de passos, as vezes no que entende-se por EM e, também, nos ultimos referenciais
lidos sobre a historicidade das praticas de Estudos do Meio e na vertente de seus

pensadores, proporcionando-nos uma nova reflexdo sobre a tematica. A seguir, elas:
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5.1 Questdes norteadoras para o Estudo do Meio: propostas para o ensino de
Geografia

1. Antes de propor um Estudo e antes de propor o meio que sera estudado,
pensamos: Quais serdo os participantes e possiveis colaboradores desta
atividade?

Considerando que o Estudo do Meio pressupde um trabalho coletivo, inclusive
interdisciplinarmente, é preciso delimitar e dialogar com 0s sujeitos escolares. Sendo
eles: os demais professores da instituicdo, alunos, e outros possiveis participantes
e/ou colaboradores externos a Escola.

Balzan compreende que o professor de Geografia, por ser mais adepto e
acostumado com atividades fora da sala de aula, devera ser um grande influenciador
e estimulador dos demais professores da Escola para a realizacéo de atividades de
EM, visando, portanto, um trabalho coletivo. Ja Pontuschka, além de propor como
primeiro passo do EM o encontro dos sujeitos sociais, frisa o papel do professor
engquanto pesquisador de sua propria pratica, da sua histéria, da sua gente, de seus
alunos e, também, criador do préprio curriculo escolar. Sendo assim, nasce desse
encontro um didlogo entre os professores, a troca de informacbes, o0s
conhecimentos de cada um e dos contetdos ou tematicas que guiardo os objetivos

deste trabalho.

2. A partir do curriculo escolar e do didlogo entre os professores
participantes, pensar: Que questdo problematizadora guiarda o Estudo do
Meio?

Mais especificamente, encontrar o objeto de estudo desta atividade, que sera
construida através de uma questéo problematizadora desenvolvida em conjunto com
os demais professores e, a partir das necessidades encontradas por cada um deles
em relacdo aos seus conteudos programaticos, das necessidades subjetivas dos
alunos em relacdo aos mesmos e, também, em relacdo aqueles que sé&o
transdisciplinares.

E interessante que o EM aborde questdes relativas aos contetdos
programaticos, mas observar tematicas diferenciadas do dia a dia do aluno pode ser

o grande diferencial de um Estudo do Meio para uma saida de campo qualquer. Esta
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dltima que busca, muitas vezes, comprovar aquilo que ja foi dado em sala de aula. E
sabemos, pela vertente critica e libertaria do EM que atividades como estas buscam
a emancipacao, a criticidade e a autonomia do aluno na construcdo do seu proprio
conhecimento. O EM é, portanto, pesquisa, € construir o conhecimento da sua
propria realidade, € algo que vai além dos contetddos programaticos, por si so.
Pontuschka (2009) diz que a saida de campo, em si, ja proporciona um novo
modo de olhar o meio e aquela realidade. Aqui, entende-se que o professor de
Geografia, novamente, pode colaborar com o esclarecimento da tematica, visto que
0 ensino geogréfico trabalha, naturalmente, com as diversas relacdes existentes
entre homem-meio. E ai, incluimos ndo s6 as caracteristicas fisicas, mas também,
sociais, econémicas, politicas, historicas e culturais daquele meio estudado. Ou seja,
€ necessaria a busca pelo entendimento das complexas relacdes desse objeto de
estudo e, consequentemente, dos multiplos fatores que constroem sua realidade.
N&o nos parece coincidéncia que atividades de Estudos do Meio foram inspiradas no

pensamento pedagogico de um gedgrafo.

3. A partir da questdo problematizadora e do objeto de estudo, discutir: Quais
0s possiveis locais a serem estudados e suas potencialidades?

Muitos EM sé&o idealizados para trabalhar determinada realidade, o que
pressupfe a descoberta do local com antecedéncia, mas, se 0s professores
construiram um problema amplo, € necessario delimitar um local que proporcione
com maior potencialidade o desenvolvimento da probleméatica/tematica escolhida.

Por exemplo, para Pontuschka (2014) a construcdo de um EM nasce da
discusséo sobre os diferentes aspectos de uma realidade que se pretende estudar e,
onde professores e alunos selecionam, portanto, uma delas para “conhecé-la em
profundidade, sejam do cotidiano dos professores e estudantes ou outras realidades
importantes em sua formagao” podendo “partir do estudo de uma escola; servico de
um trabalhador; setor de transportes; turismo; pracgas; cidades ou de uma area rural”.
(Idem, 2014, p.387)

Mas se o0s professores ndo construiram sua problematica em cima de um
local ou realidade especifica, mas sim de uma problematica qualquer que se
mostrou importante para o ensino e aprendizagem dos alunos, torna-se, portanto,

como ponto de partida analisar quais lugares potencializam o seu desenvolvimento.
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Bastamos analisar que toda problematica estara vinculada a uma
determinada realidade, setor, servigco e, consequentemente, a determinados locais.
N&o se trabalha com atividades sobre problemas de saneamento basico em um
lugar de alto nivel s6cio econdmico, ao menos, claro, que todas elas sirvam de
contraponto. Depende das intencionalidades. O primordial, entdo, € encontrar o local
que melhor potencialize o desenvolvimento da teméatica a ser aprofundada. Uma

realidade condizente a ela.

4. Depois de escolhido: O que sabemos sobre o local e a realidade estudada?

Para realizar uma saida de campo e a partir dela trabalhar uma tematica, ou
varias, é necessario estuda-la. Isto, ndo sé através da visita preliminar ao local, mas,
também, encontrar referéncias bibliograficas, mapas, plantas e qualquer outro
instrumento que aprofunde sua compreensao do local e dos sujeitos que la vivem,
ou trabalham, ou apenas transitam. Isto, pensando que existem lugares de
diferentes realidades, sejam elas fisicas ou sociais, partindo de uma area verde ou
pouco povoada a um centro urbano.

Com um conhecimento prévio de determinado local parte-se para a visita
preliminar, visando construir roteiros para a saida de campo, além de descobrir

outras potencialidades de trabalho.

5. Quais sao os objetivos do Estudo do Meio e que caminho tomar para
alcanca-los? Uma questéo de planejamento.

Pontuschka (2009) traz que a partir do roteiro e da visita prévia, € necessario
construir um planejamento para a realizacdo da saida de campo, mas que, para
iss0o, é necessario discutir as razfes pelas quais o local foi escolhido, partindo pelos
objetivos de um EM, que seriam, por exemplo: verificar testemunhos de tempos e
espacos diferentes, levantar os sujeitos sociais do local, observar os diferentes
lugares, compartilhar diferentes olhares, coletar dados, entre outros.

Mas, nos parece mais importante o entendimento e a clareza, por parte do
professor ao construir seus 0s objetivos, do que seria a base para um bom
desenvolvimento desta pratica em relacdo a sua vertente pesquisadora, analitica,

critica e libertaria que, entende-se aqui, estd em: o que pretende-se observar?
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Comegamos por nos questionar sobre o que e o onde, e agora, n0O cOmo € no
porqué analisar determinado lugar e/ou tema.

Mais do que saber sobre a importancia da observacéo e do levantamento de
dados do local estudado, devemos pensar sobre o que queremos observar e
analisar. Considerando que a pedagogia libertaria, conforme Silva (2004), trabalha
com questdes sobre autonomia do aluno, solidariedade, critica, antiautoritarismo,
liberdade, educacéo integral — numa perspectiva que busca ndo s6 o saber, mas
também o saber fazer — e, também, desenvolver aspectos sobre compromisso e
responsabilidade social, logo, € interessante questionar-se: Busca-se a construgcao
de individuos “capazes de atuarem como criticos e sujeitos ativos pela
transformacgao das suas vidas e do meio social”’? (Idem, 2005)

Partindo disso, entendemos que os objetivos dos Estudos do Meio estédo
relacionados ao tipo de olhar que se pretende nas observacbes e no tipo de
levantamento e coleta de dados que se pretende realizar e, tudo isto, na verdade,
alicercados com esta perspectiva libertaria e formativa do aluno: alguém capaz de
atuar criticamente - além de perceber-se - e enquanto percebe-se como sujeito ativo,
tanto nas transformacdes de sua vida, como nas transformacgdes do seu meio social.
Desta forma, é preciso que o professor pense de que maneira contribuir para esse
tipo de formacgédo, enquanto constréi os objetivos e 0 planejamento da atividade que
estardo, posteriormente, contidos nos cadernos de campo elaborados em conjunto

com os alunos.

6. O que se busca na pesquisa de campo? E quais instrumentos de coleta de
dados serdo usados?

Além da pesquisa bibliografica e histérica do local e da visita preliminar,
anteriormente citada, € necessario considerar a realizacdo de algumas atividades no
desenvolvimento do campo - que serdo essenciais para aquelas do pés-campo - em
consonancia com os objetivos propostos pelo(s) professor(es).

Algo bastante importante para Lopes e Pontuschka (2009) é construcédo do
caderno de campo pelos alunos contendo todas as orientacbes para o
desenvolvimento das atividades e visando uma pesquisa de campo que realize
coletas de dados e informacdes relevantes ao contexto estudado. Pode-se incluir no

caderno, o roteiro que sera feito no campo, contendo mapas e outros instrumentos



96

cartograficos necessarios para a localizacdo e reconhecimento da area; textos que
tratem sobre o0 assunto e que sirvam de referencial tedrico e, também, daqueles que
servirdo de orientacao para as observacfes dos alunos.

Além disso, o caderno de campo precisa conter espaco para a escrita dos
alunos, para os desenhos, croquis e qualquer outra forma de registro que ele possa
achar importante ou interessante a pesquisa.

Para a autora o desenho é importante, pois faz o aluno observar varias
vezes 0 mesmo objeto e com isso agucar sua observacdo e, também, que a
entrevista € um momento muito prazeroso, pois nela se revela a vida dos sujeitos e,
o conhecimento do local vai construindo-se no aluno. Inclusive, € pela maneira como
0 sujeito entrevistado fala do lugar que, muitas vezes, acaba por demonstrar como
ele se percebe e se insere no mundo. (PONTUSCHKA, 2009)

O principal instrumento de coleta de dados na pesquisa em campo, para
Pontuschka, € a entrevista. Ela salienta que as questdes devem ser abrangentes
para que o entrevistado fale a vontade. Acredita-se que seja importante, além do
roteiro das perguntas elaboradas em grupo com os alunos, o conhecimento por
parte dos mesmos sobre o tipo de entrevista que se objetiva, uma semi-estruturada
pode ser uma boa opc¢do, jA que da espaco para trabalhar curiosidade do aluno,
improviso e autonomia em relacdo as questdes tratadas na pesquisa. Para a autora

€ necessario ir a campo para:

Liberar o sentir mecanizado pela vida em sociedade para preceder a
leitura afetiva, que se realiza em dois movimentos contrarios: negar a
alienacdo, o esquema, a rotina, o sistema, o preconceito e afirmar o
afeto da comunidade e da personalidade. (PONTUSCHKA, 2009,
p.180)

Algumas propostas que devem ser realizadas em campo, principalmente nas
entrevistas, percebidas nos referenciais desta pesquisa, nos faz perceber que
atividades com caracteristicas como: o de ir além do olhar direto do observador e
buscando o desenvolvimento de todos os sentidos que ndo s6 o da visdo; o de
trabalhar com a afetividade; a autonomia; a solidariedade; o sentimento de
comprometimento e de responsabilidade dos sujeitos com o meio e com o mundo
em que vivem, podem ser consideradas de cunho libertario e, portanto, sua
pedagogia deve ser valorizada e reconhecida, na medida do possivel, no

desenvolvimento de atividades de Estudos do Meio.
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7. O que pretende-se com os dados coletados e com o retorno a sala de aula?

O pos-campo é o momento de realizar as andlises, mais dialogos e a
sistematizacdo dos dados e informacdes coletadas. Em cima desses dados existem
outras questbes e outros conteudos que podem ser trabalhados pelo professor de
geografia, que podera dividir essa tarefa com os demais professores, seja em
projetos de ensino ou em atividades isoladas, lembrando que o professor de
Geografia podera realizar estudos do meio de forma disciplinar, quando houver a
impossibilidade da realizacéo interdisciplinarmente, mas atentando sempre quanto a
superacao do ensino fragmentado.

Se o professor e os alunos optaram pela realizacdo de desenhos, producdes
textuais, registros fotograficos, este € o momento de analisar e compartilhar as
informacdes. No caso das entrevistas sera necessario transcrevé-las, categoriza-las
e interpreta-las. (PONTUSCHKA, 2009)

Pontuschka (2009) propde comecar ndo pelo trabalho intelecto, mas pelo
sentimental, pelas emocdes. Isto, através do trabalho de exposicdo e analise das
sensacdes geradas, durante as etapas anteriores, por parte dos alunos. E assim, em
segundo momento, trabalhar com a cognicédo e a analise documental propriamente
dita, lembrando que ambos os momentos estdo entrelacados. E importante,
também, valorizar o processo de criacdo dos alunos, tanto em suas producdes
durante o campo, como as do pés-campo, realizando textos, poemas e desenhos, e
incluimos o trabalho com mapas mentais. Neste processo de valorizacdo da criacédo
dos alunos, segundo a autora, é valido perguntar-se, juntamente com os eles: o0 que
criar?

Algumas dicas dadas pela autora séo: criacdo de um jornal, teatro, ensaio
fotografico, discussfes com 0s sujeitos exteriores a pratica como, por exemplo,
outras turmas da escola, os pais ou toda a comunidade escolar. Inimeras sdo as
opc¢Oes que podem ser pensadas pelos alunos e professores, mas criar algo que dé
retorno a comunidade estudada é sempre gratificante aos participantes e de uma
significacdo maior a pesquisa. Cabe ao professor, ao conhecer os alunos, a escola e
a comunidade escolar, abrir varias hipéteses de continuagéo e aprofundamento dos
dados e conteudos trabalhados, além da vinculagdo de outras tematicas com

producéo dos alunos.
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Pretende-se concluir, no final dessas questbes, que é muito importante,
também, que o professor tenha na base uma boa formacéo, que se preocupe com o
tipo de aluno que ele pretende formar e através disto, ser capaz de desenvolver
todas as potencialidades que um Estudo do Meio tem para contribuir com este tipo
formacao que ele objetiva. Uma formacgao mais critica e emancipadora do aluno, nas
bases de um ensino mais autbnomo, solidario e ndo autoritario. Para isso, €
necessario reconhecer o papel e a importancia da formacao inicial do professor de

Geografia e, consequentemente, do ensino académico a que se propos.

CONSIDERACOES FINAIS:

Como visto no decorrer deste trabalho o Estudo do Meio, enquanto
metodologia de ensino, nos € primeiramente apresentado numa perspectiva
interdisciplinar e, ao longo da trajetéria académica da autora e, principalmente nesta
pesquisa, procurou-se entendé-lo também enquanto técnica, método e, por fim,
enguanto pratica de uma pedagogia libertaria.

Por isso, objetivamos entender o EM tanto enquanto préatica pedagdgica na
atualidade, com a contribuicdo dos trabalhos levantados no capitulo 4, quanto numa
perspectiva historica desta atividade, que é vinculada a pedagogia libertaria e ao
ensino anarquista, dando énfase as contribuicdes de Francesc Ferrer i Guardia, um
pedagogo que objetivava um ensino racional na sua Escola Moderna que, por sua
vez, é inspirado, também, pelos ideais do ensino geogréafico de Elisée Reclus, um
gedgrafo anarquista que, atualmente, € visto como um pensador além do seu tempo.

Percebemos que, conforme referenciais desta pesquisa, além das diversas
praticas utilizadas e desenvolvidas pelas escolas modernas e anarquistas/operarias
serem apropriadas e, muitas vezes, utilizadas para outros fins que ndo aqueles da
Pedagogia Libertaria, também houve - e pode ser reflexo disto - uma negligéncia
deste pensamento anarquista e de sua pedagogia, mas que aos poucos vem sendo
retomada pelos pesquisadores e profissionais do ensino na atualidade, de todos
agueles que buscam um ensino mais critico e emancipador do aluno, e de uma
escola capaz de transforma-lo, e ndo de reproduzir uma sociedade desigual.

Com esta caracteristica das saidas de campo vinculadas as escolas

anarquistas, enquanto atividades pedagdgicas libertarias, além do aprofundamento



99

das caracteristicas de uma educacao anarquista e geogréfica com as contribuicées
de Ferrer e Reclus aos Estudos do Meio - realizado nos capitulos 2 e 3 desta
pesquisa - concebemos e valorizamos o carater emancipador que uma atividade nos
moldes do EM é capaz de proporcionar ao ensino de Geografia.

Dessa forma, valorizar a perspectiva pedagogica da educacao libertaria nos
trabalhos de EM na atualidade, se mostra uma caracteristica ainda resistente nas
pesquisas contemporaneas, inclusive no tratamento dessa tematica dentro dos
muros das universidades. Acreditamos que entender os pressupostos base dessa
pedagogia podera contribuir para um melhor entendimento da objetivacdo do EM
enquanto pratica emancipadora, aliada ao ideal de formar um aluno pesquisador e
critico da propria realidade.

Ao considerar, em um primeiro momento, que a grande questdo desta
pesquisa era analisar como o Estudo do Meio vem sendo compreendido na
atualidade — através do levantamento - além das suas contribuicdes ao ensino de
Geografia, acabamos por nos deparar com algo fundamental para este
entendimento que é, na verdade, compreender a historicidade desta pratica, seus
influenciadores, suas vertentes e, partir delas, entender a concepcédo de
ensino/estudo pelo/do meio e, porque nao? incorpora-las nas aulas de Geografia.

Conforme apresentado durante o trabalho, muitas tematicas ou questbes
problematizadoras nos EM atuais sdo referentes as questbes ambientais, mas a
pratica de estudar o meio ndo objetiva apenas a analise e pesquisa do meio fisico,
mas também social. Mesmo que a maioria dos trabalhos conceba os problemas
como socioambientais, muitos aprofundam mais os problemas fisicos que 0s sociais.
Um espaco qualquer de um lugar vivido por quaisquer sujeitos podera tornar-se o
meio estudado, e ele tem por caracteristica a complexidade do espaco geogréfico,
ou seja, ndo é fragmentado, assim como qualquer outro lugar/espaco/meio.

Logo, é importante atentar-se para todas as potencialidades de um EM e da
abrangéncia que esta préatica apresenta ao estudar um lugar complexo, com
caracteristicas fisicas, sociais, econdmicas, culturais e etc., que devem ser
valorizadas ao maximo. Estudar um tema Unico nos parece restringir a sua
potencialidade e acredita-se, por isso, o porqué da perspectiva interdisciplinar tomar
forca e frente atualmente, buscando romper com a fragmentacdo do ensino e

colaborar com o melhor entendimento da realidade estudada pelo aluno.



100

Porém, mesmo entendendo como um método de ensino, uma metodologia
interdisciplinar, por oras disciplinar, é interessante entender que o EM foi mais do
gue uma técnica e foi mais que um método. Ele foi, para o ensino anarquista, um
ideal de ensino, um caminho para a pedagogia racionalista de Ferrer, uma utopia
educativa de Reclus, em busca de um ensino que libertasse o aluno e que fosse
capaz de transformar a sociedade. Para os referidos anarquistas a educacao era o
caminho para a emancipacao e a liberdade do sujeito, mesmo que s6 educar o
homem livre ndo pressupde mudar a sociedade, pois ela 0 modela, mas transforma-
la sem um sujeito predisposto a isto seria, portanto, impossivel.

Longe de finalizar, pretende-se contribuir com a temética com énfase na
pedagogia libertaria, assim como, com o entendimento e o desenvolvimento de
trabalhos de Estudos do Meio na atualidade, além de alertar para a importancia
deste assunto dentro das salas de aulas universitarias pelos alunos e professores
académicos e, também, da escola béasica. Também salienta-se que o
desenvolvimento dos EM com potencialidades libertarias pode contribuir no que se
refere a valorizacdo do trabalho com questbes afetivas, de responsabilidade,
solidariedade e pertencimento, entre outras, incluindo para a construcdo do
conhecimento tanto por meio de conteldos conceituais e procedimentais, quanto
pelos atitudinais.

Espera-se com este resgate histérico a luz dos referenciais: entre o0s
educacionais, 0s anarquistas e os geograficos; com o levantamento e a analise dos
diferentes exemplos de EM na atualidade; a apresentacdo de passos e/ou
momentos através de referenciais bases e, por fim, com a construcdo de questdes
norteadoras, contribuir com outras pesquisas futuras, assim como esta contribuiu
com a formacéo pessoal e profissional da autora, que desde 2011 trabalha com a
tematica, num processo continuo de construcdo e evolucdo do conhecimento e que,
assim como Lestinge (2004, p.188) encantou-se em valorizar o simples, o que nos
cerca, pois o simples é também complexo, talvez sem saber, mas indo ao encontro
do que Reclus ja trazia ha muito tempo, na verdade: o meio é infinitamente

complexo.
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