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Resumo

ROSSALES, Matheus Kleinicke. Estratégias de ensino na formacgao dos
professores: Andlise das préticas educativas na Revista Brasileira de

educacdo em Geografia. Orientadora: Liz Cristiane Dias. 2024. 191 p. Dissertacéo
(Mestrado em Geografia) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2024.

A dissertacao trata de uma pesquisa sobre o contexto da formagéo dos professores
utilizando como objeto de estudo a “Revista Brasileira de Educacdo em Geografia”
(RBEG). Busca discutir o universo de praticas educativas e inventariar se as
estratégias de ensino e de aprendizagem dessas praticas promovem a aprendizagem
geografica. As bases dessa pesquisa advém das atividades desenvolvidas durante o
periodo da graduacdo, assim, a investigacdo propfe avancar nas discussdes
realizadas desde o periodo do autor como licenciando. O texto esté categorizado em
lugar de fala, introducéo, fundamentacéo tedrica, percurso metodolégico da pesquisa,
resultados e discussdes e consideracdes finais. Os caminhos metodoldgicos
abordaram as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa focada na entrevista
estruturada e analise de contetdo, esmiucando a coleta de dados por meio de suas
etapas e o tratamento dos dados. Com as informacfes das praticas educativas
catalogadas através da revista, foi possivel fazer um mapeamento destas estratégias
de ensino e aprendizagem, assim, abrindo a possibilidade de inferir e interpretar como
estas atividades foram desenvolvidas no universo das praticas educativas. Em relacéo
a pergunta central que é a pedra fundamental desta investigacéo cientifica, vimos
através dos resultados gerados uma diversidade de propostas metodolégicas que
tiveram éxito na educacao basica e ensino superior. No que concerne 0s objetivos
especificos, foi evidenciado ao longo da investigacdo: um mapeamento do que vem
sendo produzido no contexto das préaticas educativas da RBEG; foi apresentado o
repertério de estratégias de ensino empregues pelas praticas educativas; ocorreu uma
analise voltada a relacdo das competéncias e habilidades da geografia com a BNCC;
e discutido a relevancia dos processos formativos nas praticas educativas analisadas.

Palavras-chaves: Ensino de geografia; estratégias de ensino e aprendizagem;
formacao dos professores; praticas educativas.



Abstract

ROSSALES, Matheus Kleinicke. Teaching strategies in teacher training: analysis
of educational practices in the Brazilian Journal of Geography Education. Advisor: Liz
Cristiane Dias. 2024. 191 p. Dissertation (Master’s in Geography) — The Federal
University of Pelotas, Pelotas, 2024.

The dissertation deals with research into the context of teacher training using the
“‘Revista Brasileira de Educacdo em Geografia” (RBEG) as an object of study. It seeks
to discuss the universe of educational practices and inventory whether the teaching
and learning strategies of these practices promote geographic learning. The bases of
this research come from the activities developed during the undergraduate period,
thus, the investigation proposes to advance the discussions held since the author's
period as a graduate student. The text is categorized into speech, introduction,
theoretical foundation, methodological research path, results and discussions and final
considerations. The methodological paths addressed the characteristics of qualitative
research focused on structured interviews and content analysis, detailing data
collection through its stages and data processing. With the information on educational
practices cataloged through the magazine, it was possible to map these teaching and
learning strategies, thus opening up the possibility of inferring and interpreting how
these activities were developed in the universe of educational practices. Regarding the
central question that is the cornerstone of this scientific investigation, we saw through
the results generated a diversity of methodological proposals that were successful in
basic education and higher education. Regarding the specific objectives, the following
was evident throughout the investigation: a mapping of what has been produced in the
context of RBEG's educational practices; the repertoire of teaching strategies used by
educational practices was presented; an analysis focused on the relationship between
geography skills and abilities with the BNCC took place; and discussed the relevance
of training processes in the educational practices analyzed.

Keywords: Geography teaching; teaching and learning strategies; teacher training;
educational practices.
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1 O LUGAR DE FALA

A pesquisa que estou escrevendo vem interligada a uma trajetdria académica
de experiéncias, em uma jornada que dura meia década e estéd longe de seu fim.
Como um estudante de pos-graduacdo, venho a acreditar que a pesquisa € uma
construcdo a partir de diferentes esferas de vivéncias, seja no meio académico ou no
social, tudo isso se relaciona a partir das inquietagdes que fundamentam a pesquisa
cientifica e formulam as bases para que esta propde.

As bases dessa pesquisa advém das atividades desenvolvidas enquanto
bolsista Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC-AF) e Programa de Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Pesquisa (PIBIP-AF). Em vista disso, € importante destacar
gue essa pesquisa vem de uma construcdo iniciada na graduacdo e que ja
proporcionou um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) envolvendo a tematica das
estratégias de ensino e aprendizagem, assim, a investigacdo propfe avancar nas
discussoes realizadas desde o meu periodo como licenciando.

Ao pensar na minha pesquisa, isso me remete ao inicio da minha entrada na
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) no inicio dos meus vinte anos, em um
momento de descoberta escolhi o curso de geografia devido ao fato de gostar da
disciplina enquanto estudante da educacdo béasica, por isso, entrar em um curso que
eu ja tivesse uma certa afinidade foi determinante na escolha. Escolher a licenciatura
foi devido a possibilidade de me tornar uma pessoa capacitada para adentrar em um
ambiente escolar e poder contribuir na educagcdo dos alunos, pois eu ja tive bons
exemplos na minha vida com professores da geografia e, sempre os admirei a maneira
em que eles promoviam a informacdo em sala de aula, possibilitando que a minha
aprendizagem pudesse ser significativa. Entéo, ter a perspectiva de estudar para ser
professor foi algo que me motivou a cursar geografia e descobrir esse mundo
totalmente novo.

Ao adentrar na universidade, um outro mundo, pude me manter, pois logo no
primeiro semestre da graduacdo conquistei uma vaga no PIBID e com isso também
pude vivenciar o ambiente escolar com um novo olhar, de um futuro docente. Estar no
PIBID me possibilitou adentrar em sala de aula da educacéo basica logo no comeco

de minha graduacg&o, muito antes do estdgio supervisionado docente, uma vez que
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me ajudou de maneira imensuravel a construir os saberes da docéncia e a
compreender a escola como um lugar complexo e de muitas facetas.

Estar no PIBID e hoje poder pensar neste programa a partir da minha pesquisa,
permitiu avaliar a importancia do investimento em politica publica e perceber a
importancia das estratégias de ensino e aprendizagem em educacéao. A estratégia do
PIBID/UFPel enquanto fui bolsista era descortinar as dificuldades da escola e/ou dos
alunos, no que diz respeito ao ensino e aprendizagem em geografia e contribuir a
partir de estratégias didaticas, presentes em oficinas ou projetos, a fim de amenizar
essas lacunas. Pensar em estratégias de ensino e aprendizagem na elaboracdo das
atividades era algo primordial para almejar o éxito dos projetos e oficinas itinerantes
existentes no programa.

Com o PIBID tive a chance de comecar a producao cientifica, de publicar os
resultados das praticas educativas utilizadas e nos eventos, compartilhar essas ideias
com os colegas da geografia e com pessoas de outras disciplinas das ciéncias
humanas. Apresentar as minhas pesquisas resultantes do PIBID a comunidade
académica foi algo incalculavel para eu estabelecer minha identidade enquanto
pesquisador fruto de uma politica publica, difundir a minha pesquisa permitiu o0 meu
empoderamento como pesquisador e a defesa deste programa que possibilita, dentre
outras coisas a reducéo de distancia da escola e da universidade e a aproximacao ao
contexto profissional.

Em decorréncia a minha inser¢do no campo cientifico, nos anos seguintes da
graduacdo atuei como bolsista no projeto de pesquisa? intitulado “Politicas Publicas
na formacéo de professores: andlise da contribuicdo do PIBID para os pressupostos
tedricos e metodoldgicos do Ensino de Geografia”, que teve como foco analisar por
meio de publicagdes do Encontro Nacional de Praticas de Ensino em Geografia
(ENPEG) a importancia da contribuicdo do PIBID enquanto politica publica nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos do Ensino da Geografia. A minha inser¢gdo como
bolsista de iniciacdo cientifica neste projeto me possibilitou publicar nesse mesmo
evento, 0 14° ENPEG que ocorreu na cidade de Campinas/SP, possibilitando um
grande troca de experiéncias com diversos pesquisadores da area do Ensino de

Geografia.

! Financiado pelo CNPq - Edital Universal.
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Ao entrar na iniciacao cientifica tive a oportunidade de adentrar na pesquisa
que futuramente veio a ser parte do meu Trabalho de Conclusdo de Curso, investigar
0s artigos de um evento de magnitude nacional, proporcionou-me realizar uma anélise
das praticas educativas empregadas por estudantes das universidades federais de
todo o Brasil, possibilitando um olhar em como estas estratégias de ensino e
aprendizagem estavam sendo aplicadas no ambiente escolar.

O pensar nessas praticas educativas é algo que desde o inicio da graduacédo
esteve presente no meu processo formativo, estando assim relacionada com a minha
pesquisa de poés-graduacdo que busca investigar as estratégias de ensino e
aprendizagem, buscando compreender a importancia dessas praticas na construcao
do saber geogréfico.

Estudar as diferentes praticas e componentes tematicos, possibilita
compreender quais sdo 0s avancos quanto as metodologias de ensino que busquem
construir um elo do conteado com a aprendizagem, investigando como o conteudo &
planejado pelo futuro e, vem sendo compreendido por estudantes de diferentes niveis
de ensino.

Pensar na construcdo de um profissional docente em sua formacéo inicial é
algo complexo, envolve multiplas facetas e indo além do ambiente académico, tem o0s
fatores sociais envolvidos que impactam de maneira significativa as atividades
académicas. Uma vez que € algo que eu entendo pois ja vivenciei estes momentos,
passando por altos e baixos na minha vida desde que ingressei na universidade. Ter
concluido recentemente a formacao inicial possibilita um pensar a acerca de minhas
experiéncias como aluno de licenciatura, e dos usos das estratégias de ensino e
aprendizagem no contexto escolar.

Ao abarcar essa investigagcdo e pensar no meu lugar de fala, rememorei
inlmeros momentos vividos que marcaram a minha trajetéria ao longo destes anos,
seja nos momentos académicos e nos momentos que vao além deste. Ter a
oportunidade de estar na pos-graduacéo e poder desenvolver a minha pesquisa na
area do ensino € algo que enche de orgulho a minha familia, sendo eu a primeira
pessoa do nucleo familiar a ser formado na graduacgéo e, neste momento, participar

de uma poés-graduacéo.
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2 INTRODUCAO

Esta introducdo tem como propésito apresentar os aspectos considerados
primordiais para a pesquisa, como: inquietacées do autor; problematizacdo da
pesquisa; objetivos: geral e especificos; justificativa. E importante abordar esses
elementos que permeiam a investigacao e que séo as bases da pesquisa em questao.

A investigacao que permeia esta pesquisa tem como aspecto basilar a minha
trajetdria académica no decorrer da graduacao do curso de licenciatura em geografia,
participando como bolsista CAPES do PIBID, bem como das atividades exercidas
durante o periodo do estagio supervisionado em geografia no ensino fundamental e
médio.

Estar no PIBID desde o primeiro semestre da licenciatura possibilitou de
antemao ter uma vivéncia no ambiente escolar, oportunizando uma maneira de estar
presente nas atividades escolares em um ambiente tdo intenso como é a escola.
Assim, as atividades que foram desenvolvidas nas escolas — com projetos e oficinas
itinerantes - tiveram como objetivo proporcionar uma aprendizagem significativa para
com os alunos das escolas publicas, sendo logrado através de muito planejamento e
empenho.

Semelhante ao PIBID, o estagio supervisionado € um momento estratégico e
privilegiado na formacéo da identidade docente, pois € também uma oportunidade de
insercdo na escola. Contudo, diferente do PIBID, o estagio supervisionado é o
momento em que o0 estudante de licenciatura tem a chance de lecionar
desacompanhado de seus colegas pibidianos, proporcionando a oportunidade
emancipatoéria durante o periodo como professor estagiario.

Nos ultimos anos, através das mudancas curriculares construidas e adotadas
pelos governos recentes, vém sendo necessario utilizar-se da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para propor direcionamentos que contribuem na estruturacao
curricular escolar, a qual deve proporcionar que o aluno realize a leitura de mundo em
gue vive. Com isso, se tornou ainda mais determinante — em aspecto curricular - o
trabalho com as estratégias de ensino e aprendizagem vinculadas aos principios do
pensamento geografico para a compreensdo da realidade contextual, das
competéncias especificas e habilidades a serem usadas pelos alunos em aula.

O pensar em estratégias de ensino capazes de contemplar uma aprendizagem

significativa com os estudantes da educacdo béasica é algo complexo. Visto que,
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construir praticas educativas que promovam o pensamento espacial e geoespacial €
algo bastante desafiador para os alunos de licenciatura em formacéo inicial, por
ambas questdes, que vao desde o desconhecimento das realidades escolares, assim
como em muitos casos, 0 desconhecimento dos proprios referenciais curriculares.

Outro aspecto que merece ser mencionado na construcdo de praticas
educativas em geografia na educacédo basica é a dificuldade de alunos e professores
na abordagem didatica das tematicas geograficas atrelada ao contexto social dos
alunos. Essa demanda, observada na minha formagdo, com os meus colegas de
licenciatura, assim como na minha atuacdo como pibidiano nas escolas de Pelotas e
observada também na analise dos artigos do ENPEG, enquanto bolsista de iniciacao
cientifica, despertou a intencéo dessa pesquisa, que visa valorizar as estratégias de
ensino e aprendizagem utilizadas em contexto escolar, além de avaliar sua
contribuicdo para a aprendizagem geografica.

Ao considerarmos estes fatores, analisar praticas educativas que
compreendam o ensino de geografia € essencial para se ter um entendimento mais
preciso do universo destas préaticas educacionais e a promoc¢do da aprendizagem
geografica. Com isso, a pergunta que permeia esta dissertacao é: de que maneira e
a articulacdo das estrategias de ensino e aprendizagem vém sendo apropriadas no
contexto da geografia escolar?

Um dos grandes desafios do professor de geografia é pensar em estratégias
de ensino que potencializam o aprendizado do estudante, junta-se a isso o fato de
gue estas praticas educacionais em sala de aula demandam de planejamento,
conhecimento de diferentes linguagens e metodologias de ensino e embasamento
teorico.

Castellar (2019) corrobora ao afirmar que as estratégias desenvolvidas nao se
resumem na mera aplicagdo da atividade em aula, a autora entende que por meio
destas se tem uma intencionalidade pedagdgica, que foi pensada justamente para
estimular a aprendizagem. Esta acéo didatica reforca a importancia de duas coisas: a
primeira € deter do conhecimento conceitual dos conteudos geograficos; e a segunda
€ compreender que cada aluno tem suas especificidades de aprendizagem, para o
educador significa que € necessario pensar em metodologias que contemplem a faixa
etaria e os contextos dos alunos.

Trabalhar em sala de aula com conceitos geograficos e torna-los significativos

a partir do contexto social do aluno é um tanto instigador e amedrontador devido as
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circunstancias educacionais dos dias atuais (defasagem de aprendizagem, falta de
incentivo, infraestrutura precaria, entre tantas outras questdes), mas pensar nas
potencialidades de aprendizagem dos alunos é fator essencial para o ensino.

O desafio da docéncia e os enfrentamentos constantes frente ao processo de
ensino e aprendizagem de seus alunos sdo questdes pertinentes para um curso de
licenciatura, ja que viemos de um agravante ensino remoto emergencial e que resultou
em um periodo de poucas aprendizagens efetivas em relagdo aos conteudos
curriculares, como afirmado por Oliveira (2021), Oliveira et al. (2021) e Juniors,
Martins e Dias (2022). Esta retomada pos-pandémica a um grau de normalidade nos
faz pensar nos desafios que a formacédo docente necessita encarar, o que destaca
ainda mais a importancia de um processo formativo capaz de capacitar o futuro
docente diante da complexidade das dinamicas sociais.

Pensar em estratégias de ensino e aprendizagem voltadas em promover uma
significacdo do conteudo com os alunos é uma tarefa desafiadora, demanda cuidados
ao articular os conhecimentos teéricos e a reflexao préatica. Haja vista, sdo dois polos
de grande valia para a compreensao dos contetdos curriculares frente aos aspectos
sociais, assim, é imprescindivel ao professor deter de um caréater analitico frente as
suas praticas educativas planejadas, jA que esta trabalhando com elementos
primordiais de sua formac&o como futuro professor.

Libaneo (2001) destaca a importancia dos cursos de formacgao dos professores
na constituicdo de educadores que se dediquem na constru¢cdo dos conhecimentos
cientificos, visto que a educacdo também é considerada um campo tedrico-
investigativo e que esses saberes proporcionam um aspecto fundante para a
formacao profissional docente, contribuindo no enriquecimento do arcabouco teérico-
metodoldgico do ensino de geografia.

Ao pensarmos nas opc¢les de repositorios que articulassem em um mesmo
escopo préticas educativas, ensino de geografia, formagéo inicial e estratégias de
ensino, definimos como recorte de analise a “Revista Brasileira de Educacdo em
Geografia”, também por proximidade da orientadora desta pesquisa com o periodico.
A revista teve seu inicio em 2011, com o propésito de ser um espaco para a divulgagéo
de artigos cientificos para os pesquisadores da area de ensino de geografia,
professores e estudantes, um meio independente de difusdo de pesquisas. A revista

tem como foco publicacbes que busquem abranger as mais diversas categorias,
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sendo as quais: artigos inéditos, dossiés, informes sobre a educacdo em geografia,
resultados de pesquisas cientificas e o0 nosso foco de andlise, as praticas educativas.

Espera-se que a analise das praticas educativas da Revista Brasileira de
Educacdo em Geografia (RBEG), nos auxilie a entender como as estratégias didaticas
vém sendo utilizadas na area do ensino de geografia e, de que maneira, essas
estratégias de ensino e aprendizagem influenciam na construcdo dos conhecimentos
geograficos.

O objetivo geral visa refletir o universo de préaticas educativas e inventariar de
gue modo e a partir de quais condi¢des as estratégias de ensino e aprendizagem vém
sendo apropriadas pela Geografia escolar.

E os objetivos especificos que contribuem para o alcance do objetivo geral, sao:

- Mapear o que vem sendo produzido no contexto das praticas educativas por
meio da Revista brasileira de educacdo em geografia.

- Apresentar o repertorio de estratégias de ensino utilizadas através das
praticas educativas;

- Relacionar as préaticas educativas analisadas com as competéncias e
habilidades da Geografia na Base Nacional Comum Curricular.

Como ja destacado, a investigacdo teve como objeto de estudo a “Revista
Brasileira de Educacédo em Geografia” (RBEG), um periédico cientifico independente,
de fluxo continuo e publicado exclusivamente em formato eletrénico. A revista é
atualmente um periédico de referéncia para o ensino e a pesquisa em educacao
geografica, com artigos voltados a pesquisas inéditas, entrevistas, praticas
educativas, dossiés e informes sobre a educacdo em geografia. Assim, traduz-se
como um importante repositério de pesquisas com praticas e reflexdes produzidas por
professores da educacao basica, da educacao superior e estudantes de graduacgéo e
pés-graduacéo.

A RBGE dispbe de uma categoria especialmente centrada nas praticas
educativas que dialoguem com a geografia e seu ensino. De acordo com o site da
revista "as praticas educativas dizem respeito as acles praticas planejadas e
aplicadas efetivamente na Educacdo Basica e/ou no Ensino Superior”. Utilizar essa
revista como recorte de analise possibilita apresentar uma perspectiva do que vem
sendo produzido em relacdo as praticas educacionais ocorridas em sala de aula, seja

na escola ou na universidade. Realizar essa analise oportuniza a investigacado de
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diferentes processos formativos da geografia, promovendo uma discussao acerca da
formacdo inicial.

Portanto, essa pesquisa ndo propds realizar uma analise local, mas sim uma
abordagem mais ampla das estratégias de ensino e de aprendizagem empregues nos
processos formativos do saber geografico. Tem-se como recorte temporal os ultimos
dez anos, que compreendem os anos de 2011 a 2022, periodo marcado por inUmeros
acontecimentos educacionais como a implementacdo da BNCC e o ensino remoto
emergencial.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para o bom andamento da
pesquisa foram pensados em um sentido que proporcionasse a fluidez da
investigagéo, proporcionando a com que os resultados finais alcangados estivessem
ordenados de uma maneira que possibilitasse a inferéncia dos mesmos. Com isso, 0
percurso metodoldgico dessa investigacdo compds em uma entrevista estruturada
visando o recorte de pesquisa e a analise de conteludo permeando os dados
coletados. Esses mecanismos metodologicos proporcionaram, respectivamente, um
entendimento da fonte de informacgéo apresentada e uma coleta de dados vinculada
ao uso de uma ficha de coleta de informacdes, pensada e elaborada utilizando os
preceitos de Lawrence Bardin com o livro “Analise de Conteudo” (1977).

Por meio desses mecanismos foi possivel estudar as praticas educativas a
partir da perspectiva das estratégias de ensino empregues em um contexto formativo,
dispondo revisitar 0 meu compromisso enquanto ex-pibidiano de compreender para
onde caminham essas praticas educativas no contexto da geografia escolar e que

apontamentos podem ser realizados sobre o tema.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA: formac&o docente, aprendizagem geografica e
BNCC

Este capitulo possibilita realizar uma fundamentacado literaria da pesquisa
articulando as tematicas e das possibilidades que as envolvem, destacando o que
cada esfera de discusséo tedrica discorre e realizar os direcionamentos pertinentes a
esta investigacao, proporcionando um entendimento no que concerne os elementos
conceituais evidenciados na pesquisa.

De acordo com Moreira (2004), o campo da fundamentacéo tedrica é uma
categoria textual que que contemple e discuta as informac¢6es produzidas na area de
estudo, podendo ser um trabalho completo ou um componente de uma publicacao
cientifica. Essa definicdo destacada pelo autor possibilita entdo compreender o que
este capitulo tem como proposicdo abordar, que busca caracterizar os conceitos
empregues e destinando uma luz ao trazer esclarecimentos quanto ao fenbmeno que
esta sendo analisado.

Posto isso, este capitulo propde uma revisao literaria acerca das estratégias de
ensino e aprendizagem, formacéo docente e BNCC. Importante ressaltar que a carga
tedrica debatida no mundo académico é essencial para entendermos como a hossa
pesquisa esta enraizada nos multiplos temas que esta investigacao propde discorrer,
almejando um olhar para o que ja foi articulado nas variadas areas que a pesquisa

busca se aproximar.

3.1 Um olhar sobre a formacéo docente

Ao iniciarmos esta incursdo teorica sobre a formacédo dos professores é
importante analisar a sua disposi¢ao atual no que tange formar profissionais para a
educacgédo basica, possibilitando com isso compreender o contexto desta funcdo na
atualidade. Torna-se necessario entender o momento em que esta se encontra e quais
os direcionamentos estdo evidenciados neste campo de discussfes. Com isso,
através das diretrizes curriculares estabelecidas e dos estudos realizados nos ultimos
anos é possivel a realizagdo desta aproximagdo sobre o campo da formacdo dos
professores na geografia.

Em vista de entender como esses elementos se relacionam, & necessario

realizar uma contextualizagdo do sistema educacional no Brasil através das leis e
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resolucdes, visto que através deste cenario se tem a possibilidade de compreender
as transformacdes que a educacao nacional tem sido submetida e, assim, ter um
entendimento em relagéo aos impactos das diretrizes educacionais na formacao dos
professores. Através deste entendimento juridico € possivel realizar uma analise e
discussédo dos proponentes que envolvem a formacéo dos professores e as suas
modificacdes.

O ensino brasileiro € regulamentado por um conjunto de diretrizes — leis,
portarias, resolucdes e outros — direcionam do processo educativo, seus fundamentos
gerais estdo na Lei n°® 9394 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de
1996. Essa lei basilar da educacéo foi resultante de um longo processo que comecgou
com a redemocratizacdo do Brasil e nas discussdes da atual constituicdo federal de
1988, decorrido de um longo processo de discusséo que buscou realizar uma reforma
no sistema educacional brasileiro, resultando na redacéo e promulgacédo da LDBEN.
A instauracdo dessa lei foi responsavel por trazer elementos basilares para a
educacéo brasileira atual, como: dividir os niveis da educacdo em basica e superior,
garantir a gratuidade e a universalidade da educacgéo, estabelecer normas para o
financiamento puablico (BRASIL, 1996). E a carta magma da educacdo, sua
importancia é crucial por ser as bases fundantes para a implementacao de diretrizes
curriculares pensadas no desenvolvimento da formacdo docente em cursos de
licenciaturas.

Através dessa lei geral da educacéo, os niveis formativos foram estabelecidos
em dois grandes grupos: a educacdo basica e superior. Entdo, para cada nivel de
formacdo existem leis, decretos, normas das mais variadas que possibilitam o
funcionamento das instituicbes de ensino, como por exemplo: avaliagdo, carga
horéria, curriculo, projeto de curso (CALLAI e CAVALCANTI, 2022).

A instauracdo dessa lei possibilitou um grande avanco para a educacgéo
brasileira, abrindo margem para a implementacao de diretrizes (figura 1) em ambito
federal que amparassem os cursos de formacdo dos professores em ac¢des basicas

para o planejamento curricular.
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Figura 1: Diagrama representando o processo evolutivo das diretrizes curriculares.

LDBEN
(1996)

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa (2024);

As primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais (DNCs), voltada para formacao
docente, foram estabelecidas em 2002 pelo Conselho Nacional de Educacéao (CNE),
em resposta a regulamentacdo da LDBEN. Com isso, os DCNs de 2002
estabeleceram uma estrutura base que perdura até os dias atuais, com os cursos de
licenciatura sendo designados para uma formacao de professores direcionada ao
ensino fundamental e médio. Importante ressaltar que posteriormente ocorreram
outros DCN (2015 e 2019), que foram elaborados visando as novas altera¢gfes para a
formacao docente e que servem de base para que os cursos de licenciatura realizem
novas mudancas curriculares (CALLAI e CAVALCANTI, 2022).

Ao pensarmos na formacao docente no mundo atual é fundamental refletirmos
em como a nossa formacéao profissional esta articulada aos anseios educacionais dos
altimos anos, seja por meio das politicas publicas voltadas a formacao docente ou na
estrutura curricular presente no ambiente escolar. Por isso, € importante trazer em
discussdo o que é proposto para a formacéo inicial e continuada sob a perspectiva
das esferas governamentais. Posto isto, € importante trazer a Resolucéo n° 2, de 1°
de julho de 20152 que traz articulacdes sobre o propésito da formacdo dos

2 Resolugdo CNE/CP n° 2 — “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacao continuada” (Brasil, 2015, p. 1).
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professores, haja vista que 0s agentes governamentais afirmam que estas destinam-

se:

[...] a preparagdo e ao desenvolvimento de profissionais para fungdes de
magistério na educacédo basica em suas etapas — educacao infantil, ensino
fundamental, ensino médio — e modalidades — educac¢éo de jovens e adultos,
educacéo especial, educacéo profissional e técnica de nivel médio, educacao
escolar indigena, educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e
educacéo a distancia — a partir de compreensdo ampla e contextualizada de
educacédo e educacédo escolar, visando assegurar a producéo e difusdo de
conhecimentos de determinada area e a participacdo na elaboragédo e
implementacéo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva
de garantir, com qualidade, os quatro direitos e objetivos de aprendizagem e
0 seu desenvolvimento, a gestdo democrética e a avaliagdo institucional.
(BRASIL, 2015, p. 3)

Sob essa perspectiva, a formacéo inicial e continuada tem como proponentes
o foco em apoiar, instrumentalizar e qualificar os professores para o trabalho na
escola, buscando contribuir na constituicAho de estudantes pensantes e
comprometidos socialmente espaco de vivéncia. Em uma outra maneira de
pensarmos sobre esse processo formativo e no que ela almeja para o futuro
profissional, os autores Batista, David, Feltrin (2019) trazem um olhar sobre a

importancia desta formacéo para os futuros profissionais, segundo eles:

[...] A formag&o de professores deve emergir das necessidades cotidianas
para sua atuagdo em sala de aula, deve ir além da formacéo para o trabalho.
E fundamental pensar e desenvolver uma formacdo docente que conduza a
constituicdo de um profissional critico, reflexivo, questionador das suas
proprias condi¢cdes de trabalho, capaz de auto avaliar a sua pratica e de
desenvolver coerentemente o curriculo escolar, de transformar seu cotidiano
e de se posicionar como um ser pensante e socialmente atuante. (p. 2)

Algo que € basilar na formacao inicial é a construcao de saberes relacionados
a pratica docente, o arcabouco teérico adquirido na sua formacao e das habilidades
pedagdgicas, com esmero possibilitam com que o professor desempenhe o papel de
mediador do conhecimento, que seja critico, questionador e reflexivo nas praticas
escolares, fazendo uma ponte dos conhecimentos cotidianos aos escolares. Destarte,
€ um complexo desafio para os docentes ja articulados no ambiente escolar e para 0s
gue estdo estudando em busca de se constituir professor através dos processos
formativos.

De acordo com Oliveira, Araujo e Silva (2020), para que este processo ocorra
de maneira correta e organicamente eficaz, € necessario ter uma atencao especial
nos processos vigentes na formacdo docente, haja vista que esse momento do
desenvolvimento profissional influenciard na fase mais importante dos futuros alunos

na educacdo basica. De acordo com as autoras, € importante que as licenciaturas
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fornecam uma educacao solida e diversificada, visando um desenvolvimento dos
saberes profissionais de maneira significativa. Isso refor¢a que os cursos de formacao
dos professores tém de combater a existente desarticulacdo entre a formacao
académica e a pratica escolar, pois isso advém de problemas quanto a fungdo como
formador do profissional docente.

E uma desintegracdo que afeta o processo da formacéo do futuro docente e,
consequentemente, abre caminhos para que o professor reproduza um modo de
ensino ja muito conhecido negativamente por ser conteudista, mnemonica e sem nexo
com a realidade do aluno, o que alavanca um desinteresse no ambiente escolar com
a disciplina de geografia prejudicando, assim o processo de aprendizagem dos alunos
(OLIVEIRA, ARAUJO e SILVA, 2020).

E indispensavel se distanciar dessa concepcéo de ensino da geografia, haja
vista que o prejuizo intelectual desse modo de ensino para com o aluno é algo
inestimavel. Com sua visdo de mundo comprometida e deslocada na maneira de como
pensar o seu espago de vivéncia, uma geografia que de acordo com a Callai (2003)
trata o ser humano como objeto a mais em uma paisagem, e ndo um sujeito como ser
social e historico.

N&do ser um mero reprodutor destes conhecimentos é primordial para o
professor na escola, por isso é necessario a formacéo dos professores perpassar na
articulacdo dos conhecimentos especificos da geografia, os conhecimentos
pedagdgicos, as teorias de aprendizagem e deter conhecimento sobre o contexto de
sua classe, isto é, a realidade docente nos tempos atuais (NOVOA, 2016). Uma das
realidades emergentes da formacéo docente é a problematica curricular e a maneira
que as politicas publicas recentes estdo promovendo a articulagdo da formacéo inicial
com o pensamento critico e reflexivo em sala de aula.

Essa necessidade de pensar o valor atual da escola é algo totalmente valido,
trazer essa reflexdo nesse momento da formacéo € uma chance de desmistificar sua
funcdo na sociedade, em um momento conturbado onde as criticas a sua
operacionalidade e as “[...] cobrancas incidem de uma forma mais contundente sobre
como a escola esta desempenhando sua tarefa” (MARTINAZZO, 2016, p. 149). E
necessario entdo uma reflexdo sobre o papel da escola, o ensino de geografia e a
formacdo docente, para pensar e compreender como as novas dinamicas sociais

estao se estabelecendo e os caminhos a serem tomados.
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Ponderar a formacao docente na conjuntura atual € algo necessario, haja vista
que é preciso refletir se o processo formativo vigente esta atendendo as demandas
curriculares atuais, se este processo estd abarcando também mecanismos que
propiciem a autonomia docente para que o mesmo desenvolva as estratégias de
ensino e aprendizagem. E algo que vai ao encontro com o que Batista, David, Feltrin
(2019), afirmam a pensar a formacao docente no ambito nacional, sendo algo que

perpassa:

[...] pela abordagem das politicas publicas de formacéo para docentes e pela
nova abordagem curricular proposta pela BNCC. Os atravessamentos entre
esses temas precisam ser estreitados de modo que a formacéo se torne
condizente com os conteddos, habilidades e competéncias a serem
trabalhadas na educacéo basica pelo professor. (p. 4)

Nesta abordagem € notério levar em consideracdo como a formacdo docente
estd sendo articulada com o novo curriculo nacional — BNCC - e as politicas
educacionais existentes, tendo como direcionamento as articulacdes realizadas entre
0s conteudos, habilidades e competéncias necessérias para o professor no ambiente
escolar.

E imperativo ter uma atenc&o acerca das resolucdes recentes no que tange o
campo da formacdo dos professores, mesmo que estas diretrizes curriculares ainda
estejam em processo de implementacéo nas Instituicdes de Ensino (IES) e ndo seja
possivel analisar de maneira acentuada os impactos no processo formativo. Realizar
um balanco inicial das novas diretrizes curriculares € muito significativo, pois
possibilita a elaboracdo de ponderagbes acerca das mudancgas eminentes nos cursos
de licenciatura e como as mesmas poderdo ser afetadas, seja na formacao inicial ou
continuada.

A vista disso, é importante levar em consideracdo as mudancas significativas
que entraram em vigor recentemente através da Resolucdo CNE/CP3 N° 2, de 20 de
dezembro de 2019, que fazem mudancas na estrutura curricular dos cursos de
formacdo docente visando uma adequacdo a BNCC implementada nas escolas. O

texto da resolugéo em seu artigo primeiro aponta que:

A presente Resolugdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educagdo Basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC - Formacdo), constante do Anexo, a qual deve ser
implementada em todas as modalidades dos cursos e programas destinados
a formacgéao docente. (BRASIL, 2019, p. 2)

3 CNE/CP: Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno.
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E uma nova resolucdo que vem alguns anos apés a Ultima diretriz curricular,
enguanto o processo de implementacdo da DCN/2015 nas licenciaturas ainda estava
ocorrendo. As novas diretrizes estabelecem que os curriculos das licenciaturas terao
gue ter como referéncia curricular a BNCC, articulando assim uma formacgao centrada
em competéncias, bem como colocando em desafio a autonomia docente e a
dificuldade em desenvolver saberes profissionais voltados ao pensamento critico
(FILHO, OLIVEIRA E COELHO, 2021, p. 952).

Filho, Oliveira e Coelho (2021) destacam ao trazer um contraponto da
penultima diretriz curricular, em que “[...] as DCN/2015 se fundamentaram em ideias
mais criticas, compreendendo professores como sujeitos “formativos de
conhecimento e cultura”, com “valores éticos e politicos” [...]". Essas ideias pautaram
em um profissional docente valorizado e que articulava a formacao inicial e continuada
em uma direcdo tendo condi¢cdes de trabalho e avanco na carreira. Destarte, as
politicas sinalizavam para os cursos de formacdo docente uma trajetoria voltada a
autonomia e criticidade dos seus professores, contudo, com as novas diretrizes
curriculares se tem um direcionamento voltado em formar um professor técnico que
apenas reproduza a BNCC.

A cerca dos direcionamentos a serem implementados tendo base a DCN/2019,
0s autores Giareta, Ziliani e Silva (2023) reforcam o risco da implementacdo da BNC-

Formacgao nos cursos de licenciatura:

[...] passa-se a um curriculo padronizado, reduzido e reducionista, orientado
para o desenvolvimento de habilidades e de competéncias com vistas ao
alcance de resultados numericamente mensuraveis e ao controle e definido
pelas demandas do mundo do trabalho em tempos de extrema instabilidade
e precarizacéo. (p. 17)

As ideias articuladas através da DCN/2019 néo se fundamentam na busca de
promover um desenvolvimento dos processos formativos no Brasil, carecendo das
contribuicées de académicos e entidades ligadas a educacgéo®. Os caminhos para a
materializacdo dessas diretrizes ainda sdo desconhecidos, visto que sdo necessarios
estudos para entender as interpretacdes e agcdes das mesmas nas licenciaturas, bem
como compreender como as novas diretrizes irdo interagir com o processo de

implementagédo das DCN/2015.

4 Primeira Carta aberta da comunidade geografica brasileira sobre a reformulagéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) de Geografia:
https://drive.google.com/file/d/1705RkKBQoo2YHEeKTZAJuQUUtHF44L05/view?pli=1


https://drive.google.com/file/d/17o5RkKBQoo2YHEeKTZAJuQUUtHF44LO5/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17o5RkKBQoo2YHEeKTZAJuQUUtHF44LO5/view?usp=sharing
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E valido ressaltar que o Ministério da Educacdo (MEC) ampliou o prazo de
implementacdo da BNC-Formacdo até 2024°, devido a situagdo pandémica da
COVID-19 que alastrou pelo pais e dificultou a implementag&o do novo curriculo nas
licenciaturas. Em paralelo a este cenario, existe um movimento de entidades e
pesquisadores da educacéo pedindo a revogacéo® das Ultimas diretrizes publicadas
pelo CNE, assim, passando a valer a DCN/2015 como a diretriz curricular para os
cursos de formagao dos professores.

Este € um momento de transicdo do que esteve presente nas duas Ultimas
décadas e o que esta sendo proposto na BNC-Formacdo, € uma nova realidade
curricular que apresenta a possibilidade de iniumeros debates quanto a sua
operacionalizacdo na formacdo docente, € um momento incerto quanto a sua
implementagdo, pois ndo sabemos até o momento se as criticas sofridas por
entidades e profissionais da educacao serédo atendidas pelo Ministério da Educacéao
(MEC). Neste contexto, € importante que tenha a participacao de todos — docentes da
educacdo bésica e superior, estudantes - em um dialogo para refletir os caminhos
destes vindouros processos formativos, bem como irdo interagir com as politicas
publicas ja existentes (como PIBID e Residéncia Pedagdgica) e se posicionar quanto

ao nosso papel nessa formacao.

3.1.1 Politicas educacionais na formacdo docente: PIBID e Residéncia

Pedagodgica

Como um de seus grandes objetivos fomentar uma melhor capacitacdo e
valorizacédo da formac&o docente, o PIBID foi implementado através da Portaria de N°
38, em 12 de dezembro de 2007, na qual foi publicada pelo MEC (BRASIL, 2007). Seu
fomento possibilitou com que os alunos das licenciaturas tivessem uma insergéao no
ambiente escolar ainda na primeira metade dos cursos de formagéo dos professores,
em uma grande colaboracdo das Instituicbes de Ensino (IES) com as escolas da
educacao basica.

5 MEC prorroga  para 2024 o prazo para implementacio da = BNC-Formacéo:
https://abmes.org.br/noticias/detalhe/4785/mec-prorroga-para-2024-0-prazo-para-a-implantacao-da-bnc-
formacao;

6 Especialistas pedem revogacao de normas sobre formacéo dos professores:
https://www.camara.leg.br/noticias/918864-especialistas-pedem-revogacao-de-normas-sobre-formacao-de-
professores/;
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Nesse sentido, denota a grande participacdo do PIBID na formacdo dos
professores ao aproximar do futuro docente com a realidade das escolas,
possibilitando uma geracdo de experiéncias metodolégicas muito antes da insercédo
do estudante através do estagio docente supervisionado. Através dessa perspectiva,
sao evidenciados os sustentaculos do PIBID instituido pela Portaria N° 259, de 17

dezembro de 2019 do MEC, que objetivam:

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacédo
basica; Il - contribuir para a valorizacdo do magistério; Ill - elevar a qualidade
da formacé&o inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre educacdo superior e educagdo basica; IV - inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e préaticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem; V - incentivar escolas
publicas de educacdo béasica, mobilizando seus professores como
formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacdo inicial para o magistério; VI - contribuir para a articulacdo entre
teoria e préatica necessérias a formacao dos docentes, elevando a qualidade
das acdes académicas nos cursos de licenciatura (CAPES, 2019 p.1).

Nessa vertente denota a importancia desses incentivos educacionais para o
futuro professor, proporcionando ferramentas que auxiliem e aperfeicoem a formacéo
profissional docente, assim, através das experiéncias vividas em decorréncia das
atividades o licenciando construa seu arcabouco tedrico-metodolégico.

Ao abordarmos a questdo metodolégica do PIBID, os autores Freitas,
Teramatsu e Straforini (2017, p. 71) ressaltam que “[...] tem como base a concepcao
dialética da praxis, de modo a articular a teoria e a pratica, concebidas como
indissociaveis na construcao do ensino-aprendizagem de seus sujeitos envolvidos”.
Essas politicas educacionais possibilitam um crescimento do campo formativo, na
qual carece de insercdes do futuro docente no ambiente escolar, utilizando entdo
esses programas como um instrumento de fortalecimento para os cursos de
licenciatura quanto a formacao inicial e continuada. Os autores seguem ao

argumentar:

[...] o PIBID néo surgiu apenas de uma pretenséo politica do governo federal,
gue teria percebido a caréncia de politicas e programas para a formacéo de
professores em nivel federal e suas futuras implicacdes no sistema
educacional do pais. Mas, também, tem origem em uma discussao no ambito
internacional sobre a qualidade dos professores da educacgdo bdésica.
(FREITAS; TERAMATSU; STRAFORINI, 2017, p. 83)

Assim, o programa além de desempenhar um papel precioso na qualificacdo

do licenciando em formacao, contribui também para que os professores-supervisores
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participem desse momento através de debates académicos que permeiam a formacgéao
docente, assim, gerando uma eficiente praxis pedagodgica para a formacéo docente.
De acordo com os autores Batista, David, Feltrin (2019) essa insergcéo dos estudantes
da licenciatura rompe o estigma existente sobre o contexto escolar e propicia um
aprofundamento na perspectiva da atuacdo dos professores. Isso demonstra a
relevancia desse tipo de programa educacional na formacao docente, envolvendo os
académicos desde cedo a terem contato com metodologias, estratégias e praticas a
serem aplicadas no ambiente escolar, desenvolvendo assim uma abordagem que seja
significativa para com o aluno da educacéo bésica.

No que tange o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) em um contexto
histérico, € uma iniciativa que vem sendo discutida h4 um bom tempo, com seus
idealizadores tendo se inspirado na residéncia médica como uma forma de promover
um avanco na formacdo educacional (SILVA; CRUZ, 2018). A ideia de usar
pressupostos caracteristicos da residéncia médica (pos-graduacéao) foi pensada como
ferramenta para otimizar a formagdo de professores, que juntamente com outros
programas educacionais serviriam de alicerces para uma maior integracdo da
formacdo inicial e continuada.

As bases da implementacdo do PRP tém como ponto chave a Politica Nacional
de Formacéo dos Profissionais da Educacéo Basica, na qual foi instituida através do
decreto presidencial n° 6.755/2009, que disp0s sobre a CAPES no que tange a
operacionalizacéo de programas voltados a formacgéao dos professores em modo geral.
No decreto dispds de acbes voltadas em promover a articulacdo entre as IES e as
escolas da Educacdo Basica, com a colaboracdo de estudantes bolsistas nas
atividades de ensino e aprendizagem nas escolas publicas, que embasados por
projetos pedagodgicos detiveram como objetivo uma no aperfeicoamento dos futuros
profissionais docentes (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, alguns anos depois o programa foi idealizado através do decreto
n.° 8.752/2016 como uma das ac¢Oes para a Politica Nacional de Formacao dos
Profissionais da Educacéo Basica, com o objetivo de “[...] assegurar que 0s cursos de
licenciatura contemplem carga horaria de formacéo geral, formacao na area do saber
e formacédo pedagodgica especifica, de forma a garantir o campo de prética inclusive
por meio de residéncia pedagogica [...].” As normativas estruturadas pelo Ministério
da Educacao, propds um Planejamento Estratégico Nacional que detém o proposito

de “[...] promover, em associagdo com governos estaduais, municipais e distritais, a
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formacéo continuada de professores da educacéo basica mediante integracdo ensino-
servico, inclusive por meio de residéncia pedagogica [...]", assim como instituir acdes
integradas e complementares para a “[...] residéncia docente, que estimulem a
integracao entre teoria e pratica em escolas de comprovada qualidade educativa [...]”
(BRASIL, 20186).

A implementacdo do Residéncia Pedagdgica ocorreu com o lancamento do
Edital n® 06/2018, publicado pela CAPES, na qual iniciou o processo de sele¢cao das
IES dispostas a participar do programa educacional. Dentre as prerrogativas do futuro
docente, uma destas elencada pelo edital é a “regéncia de sala de aula e intervencao
pedagogica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na area de
ensino do licenciando e orientada por um docente da sua InstituicAo Formadora”
(BRASIL, 2018).

O programa educacional tem como objetivo:

1. Aperfeicoar a formacédo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagcéo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

2. Induzir a reformulacdo da formacdo pratica nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagégica;

3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso
da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formacéo de professores;

4. Promover a adequacéo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos
de formacdo inicial de professores da educacéo basica as orientages da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018, p. 1).

Assim, o PIBID atualmente é balizado como uma politica educacional voltada
ao primeiro contato dos futuros docentes com o ambiente de sala de aula, e o PRP se
concentra nos semestres finais da graduacdo, uma acdo da Politica Nacional de
Formacédo de Professores que busca promover um aprofundamento das teorias
pedagogicas com a pratica docente. Esses dois programas educacionais visam
aperfeicoar a formacdo docente, promovendo uma maior aproximacdo da
universidade com a escola e uma adequacgéo das diretrizes curriculares através das
propostas pedagogicas empregues.

O edital reforca o discurso de que € necessario aumentar a carga pratica na
perspectiva no campo de formacao, com o aluno aprendendo, planejando e aplicando
em aula, assim, a ideia geral é de que os futuros professores usem das habilidades,

as competéncias e os contetdos vistos na BNCC de forma ativa ao longo de sua
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formacdo. Importante notar também com certa cautela o direcionamento do Edital
CAPES n° 06/2018’, com trechos conflituosos que possam afetar a autonomia das
universidades e dos colegiados ao redirecionar os projetos pedagdgicos dos cursos
de licenciatura. Ademais, como parte da Politica Nacional de Formacao de Formacéao
Docente, instaurada pelo MEC, ambos o0s programas estdo alinhados com os
DNC/20198 e objetivam um fortalecimento das instituicbes de ensino superior com as
escolas publicas, oportunizando nestes lugares um protagonismo no processo
formativo docente.

Dito isso, é importante trazer esses dois programas ligados a formacao docente
na atualidade, visto que tanto o PIBID quanto o PRP, propiciam uma oportunidade de
articulacdes que sédo virtuosas na constituicao dos saberes profissionais. Sao politicas
publicas valorosas para a formacédo docente, haja vista que viabiliza a insercédo
constante do futuro docente no ambiente escolar e que proporciona uma articulacao
entre teoria e pratica muito necessaria no campo formativo. E importante destacar a
importancia desses programas, visto que eles propiciam a potencializacdo de um
futuro docente autbnomo e que propicia o desenvolvimento do pensamento critico
através das atividades desempenhadas em ambiente escolar.

Esses dois programas educacionais surgem na necessidade de fomentar
novas préaticas no campo da formacdo dos professores, possibilitando com isso um
crescimento qualitativo dos cursos de licenciatura, como também dos professores que
estdo na formacédo continuada e os licenciandos. Nessa légica, a autora Gatti (2014,
p. 35) afirma que “a chave para o desenvolvimento pleno das capacidades
humanas esta nos processos educativos”, isso solidifica a relevancia de que esses
programas para a formacgéo docente, em um espectro que abrange os licenciados em
formacdo como também os professores ja inseridos no ambiente escolar.

Em concordancia com as afirmagfes da autora, segue sempre necessario a
manuten¢do de programas educacionais nos cursos de formacao dos professores
como uma maneira de incentivar a carreira destes futuros profissionais da educacao,
possibilitando assim uma valorizacdo desses futuros docentes sob a perspectiva

financeira, social e pedagdgica. E necessario a construcdo e desenvolvimento e

7 Edital voltado a uma chamada publica para apresentacdo de propostas no ambito do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP).

8 Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 - “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagédo)” (BRASIL, 2019, p. 1).
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expansao dessa nova disposicado educacional dentro das universidades, que através

das fortes influéncias externas ajude a solidificar a formac&o docente (NOVOA, 2017).

3.1.2 Estagio supervisionado na formacao dos professores

O estagio curricular supervisionado € um importante momento Nno processo
formativo do futuro educador, sendo um componente tedrico-pratico que oportuniza a
aprendizagem e vivéncia docente. Considerado um eixo central na formagéo dos
professores, dando a oportunidade ao licenciando do curso de geografia para
conhecer todo trabalho pedagdgico realizado no ambiente escolar a partir das
vivéncias da sala de aula (PIMENTA; LIMA, 2004). E um momento decisivo para o
futuro docente em formacdao, pois possibilita a0 mesmo uma oportunidade de analise
através da prética das abordagens educacionais debatidas durante o seu processo
formativo.

Assim sendo, também podemos pensar que 0 estagio € um periodo em que
decorre uma relagéo proximal entre a universidade e a escola, em um movimento de
ensinar e aprender que possibilita um aprendizado significativo para o estagiario e
seus alunos. E um fator que vai ao encontro com que Santos (2021, p. 194) destaca,

ao afirmar que:

[...] o estagio supervisionado configura-se enquanto momento propicio para
a articulacdo entre as teorias desenvolvidas na universidade e as préticas
educativas realizadas no ambiente escolar, fazendo com que os futuros
professores de Geografia percebam a importancia destas na profisséo e,
futuramente na sua praxis docente.

Esse aprimoramento das praticas educativas no ambiente escolar é essencial
no fortalecimento da identidade docente, pois sua constru¢do vem sendo realizada
desde o0 momento em que a profissédo foi escolhida, permeando o trabalho tedrico
realizado na formacéo inicial e em outros espacos onde € possivel aperfeicoar as suas
habilidades relacionadas a futura profissdo (NOVOA, 1999).

A estruturacdo dessa identidade é algo que estd sempre em evolugéo, tornando
indispensavel no ato de exercer a docéncia. Ha vista disso, é possivel entender o
guanto o estagio docente é um componente curricular relevante para o processo
formativo dos futuros professores, pois € um momento de experimentagao e vivéncia
dentro do campo escolar, onde os professores-orientadores e tutores o auxiliardo a

desempenhar o papel docente da melhor maneira possivel. Por isso, € importante que
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toda a bagagem tedrica construida desde o inicio da licenciatura contribua na sua
acao enquanto docente.

Em vista disso, Martins (2014, p. 190) argumenta que:

E preciso que haja concepcbes e praticas que levem a reflexdo, a fim de
promover os saberes da pratica articulado com a teoria, e que possibilitem ao
professor uma andlise integrada e sistematica da sua acdo educativa
baseada na intervencédo e na investigacdo. Por isso, é imperativo que os
cursos de licenciatura desenvolvam nos futuros docentes conhecimentos e
habilidades, estabelecendo um vinculo com o contexto institucional e social
em que se inserem, contribuindo para a reflexdo da pratica docente.

E importante que os cursos de licenciatura estejam sempre focados em formar
individuos através de uma estrutura que os desenvolva como um profissional
conscientes de sua trajetoria, que através da reflexdo possam estabelecer sua
perspectiva através da acdo educativa. Além disso, 0 mundo contemporaneo exige
que o profissional docente esteja ciente dos processos transformadores vigentes,
possibilitando uma compreensdo das atualidades e construindo 0s conceitos
geograficos que ajudem no entendimento do seu cotidiano.

Sao diversos problemas que o professor pode presenciar em sala de aula, em
uma aula de geografia, podemos encontrar um desinteresse e até uma dificuldade dos
alunos em entender o conteudo, ainda mais quando a disciplina necessita de uma
analise critica a cerca acontecimentos que permeiam o espaco geografico. Visto isso,
esse desajuste pode estar relacionado a uma estratégia de ensino e aprendizagem
nao bem equiparada e que pode estar relacionado a pratica educativa do docente,

algo que Callai (1995) argumenta ao escrever que:

A memorizagdo de fatos e dados ja criticados desde o século passado; o
enciclopedismo e a inutilidade informaces, e 0 acentuado peso na descri¢cao
se mantém até hoje na escola e sdo questionados inclusive pelos alunos. De
maneira geral, os educandos ndo conseguem interligar a realidade local com
0s conteudos ministrados em sala de aula, e passam a taxar a disciplina da
Geografia como sendo uma matéria de facil decoreba, e sem utilidade
(CALLAI, 1995, p.12).

A vista disso, é primordial que o ensino de geografia oportunize caminhos para
gue o aluno em sala de aula compreenda a sua realidade e consiga identificar as
problematicas de seu cotidiano, para entdo através de uma analise critica possa
encontrar meios para as solucionar as probleméaticas. Com isso, o docente em
geografia deve dinamizar a sua pratica em sala de aula, tornando uma aula atrativa e
interativa para com o aluno, de maneira que possibilite com que o principal sujeito do
processo de ensino e aprendizagem perceba a sua real atuacéo no espaco geografico
(PEREIRA e MELO, 2023). Importante ressaltar que o ensino de geografia sempre
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estd em constante desenvolvimento através de novas reflexdes e construcbes
geograficas, de uma maneira que o professor em sala de aula precise repensar as
suas praticas educativas, buscando sempre relacionar as mesmas com 0 aspecto
tedrico e pratico da realidade escolar.

Nesse sentido, o estagio € mais um momento — de extrema valia - que
possibilita a construcao de atitudes criticas e reflexivas alicercadas pelas estratégias
de ensino e aprendizagem, também incorporando uma visao investigativa sobre os
elementos que compdem o processo de ensino. H4 vista disso, o estagio também é
outro momento propicio para a constituicdo do sujeito docente, que alicercado na
articulacao entre teoria e pratica possibilita o fortalecimento da identidade profissional
docente. Algo que necessita sempre estar em constante desenvolvimento através do
contato com o ambiente escolar e no decorrer da licenciatura do futuro docente.

Em um ambiente formativo, foi s6 recentemente que tivemos a insercao de
novas possibilidades de aproximacéo entre universidade e escola — PIBID E PRP - 0
que possibilitou a criacdo de condi¢cdes para o desenvolvimento da experiéncia
pedagdgica desde o comec¢o da licenciatura, algo que jA vem sendo debatido na
academia a muito tempo.

Essas instrumentacdes potencializam ainda mais o estagio supervisionado,
gue vem sendo modificado constantemente através de acdes promulgadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), realizadas com o objetivo de estabelecer
novas diretrizes para a formacao de professores, dando uma atencéo especial ao
Estagio Supervisionado no que diz respeito a imposicdo de mudancas na sua carga
horéria estabelecida, também na estruturacdo dentro da grade curricular das
licenciaturas e na aplicacdo metodoldgica dentro das escolas.

As normativas discutidas e implementadas pelo CNE fazem sao disposi¢coes
encontradas nos DNCs — algo ja debatido anteriormente em um subcapitulo — na qual
orientam o planejamento das redes de ensino e universidades. O aspecto interessante
€ que mesmo depois da implementacdo da BNCC nas escolas as diretrizes continuam
em vigéncia, essa situacdo se explica com o fato de os documentos serem
complementares, assim: as diretrizes correspondem a estrutura e a BNCC fornece o
detalhamento dos contetidos e competéncias (TODOS PELA EDUCACAO, 2018).

As DCNs ligados ao estagio supervisionado sao historicamente originados

como pratica curricular a ser instituida na reta final dos cursos de licenciatura, na qual
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elaborados em 2001 e tornando obrigatdrio o estagio como um componente curricular
obrigatorio nas Instituicdes de Ensino (BRASIL, 2001).

Mudancas aconteceram ao longo das Ultimas décadas, com a mais recente
normativa direcionada para a estrutura curricular, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019
(Brasil, 2020) instituiu que os cursos de licenciatura utilizassem a BNC-Formacéo.
Esse direcionamento tem como foco no desenvolvimento - pelo licenciando — das
competéncias gerais definidas na BNCC da Educagdo Bésica, consideradas
essenciais para fundamentar a futura acdo docente dentro do ambiente escolar
(PIRES, 2021).

De acordo com Pires (2021), o estagio supervisionado atualmente tem uma
carga horaria minima de 400 (quatrocentas) horas, podendo ser realizada em escolas
publicas e particulares na educacdo basica, com as instituicdes de ensino superior
(IES) detendo da liberdade de organizar da melhor maneira através de seu formato e
suas normas — desde que sejam respeitados os DCNs — tendo como alicerce os
projetos pedagdgicos dos cursos de formacao docente.

Assim, é importante destacar que essas diretrizes que foram implementadas
através da BNC-Formacdo e entre outras, busca um alinhamento com a Base
Nacional Comum Curricular empregue nas escolas, sendo uma politica de Estado que
implica na necessidade de esfor¢cos das instituicbes de ensino a repensar suas
propostas pedagdgicas no nivel superior (PIRES, 2021). Através das recentes
resolucdes implementadas denota um grande empreendimento das esferas
governamentais para que a BNCC da educacao basica e as estruturas curriculares
das licenciaturas estejam alinhadas, para que o projeto educacional que vem sendo
construido ao longo dos anos esteja alinhado nas diferentes camadas do ensino
brasileiro.

E importante que os cursos de licenciaturas oferecam, além do contetido
tedrico-cientifico, oportunidades de adentrar no ambiente de aula para promover
atividades praticas, uma vez que o conteudo teorico que é repassado ao licenciando
pode ser insuficiente para habilita-lo a uma realidade de sala de aula. Nesta
perspectiva, é necessario que os cursos de licenciatura em geografia devam “[...]
permitir aos licenciados que exercitem uma préatica de sala de aula que néo seja a
mera repeticdo de conteudos transmitidos a cada semestre, mas com uma linha
metodoldgica que articule o ensino a pesquisa” (CALLAI, 2013, p. 121).

Entretanto, Feldkercher (2009) traz uma outra perspectiva ao afirmar que:
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E preciso compreender ainda que a universidade ou os professores
orientadores de estagio tem uma tarefa muito mais complexa do que somente
inserir os estagiarios na escola: estamos falando de formacao de professores
e ndo de simples observadores, auleiros ou executores de tarefas. Nesse
sentido, o estagio nos cursos de formagdo de professores deve contribuir
para que o professor em formag&o compreenda a amplitude da docéncia,
continue construindo sua identidade profissional e desenvolva saberes
necessarios a pratica pedagdgica. (p. 02)

A geografia enquanto processo formativo deve exigir do licenciando, uma
formacéo que acompanhe o ritmo das transformacdes da sociedade. Assim, 0 estagio
supervisionado docente necessita ser determinante ao proporcionar uma excelente
formacao para com o futuro profissional docente, para que o mesmo possa conduzir
e promover com seus alunos um ensino de geografia pautado na autonomia docente
e na criticidade de seus alunos. Mesmo que tenha inUmeros desafios, o estagio
docente € um momento enriquecedor para o licenciando em geografia, € um periodo
bem curto de imersdo no ambiente escolar e que mesmo assim é transformador no

ambito profissional e pessoal.

3.2 Base Nacional Comum Curricular - BNCC

Estamos vivendo em um periodo em que a educacéao brasileira ainda esta se
adaptando a implementacdo de um novo curriculo em escala nacional, conhecida
como BNCC, mudancas que impactaram a vida de todos no ambiente escolar, seja
do aluno ao professor nas escolas e até nos ambientes formativos profissionais, com
as licenciaturas obrigatoriamente precisando se adaptarem para atender aos padroes
exigidos pelo novo curriculo nacional.

A vista disso, para compreendermos o que estamos vivenciando na educacéo
brasileira é de imprescindivel importancia elencarmos os aspectos que constituem o
processo educacional ao longo de um periodo temporal, abordando qual foram as
suas modificagdes nas esferas politicas e sociais. Assim, entender as transformacdes
na qual o ensino de geografia esta sendo submetido nos ultimos anos, é de vital
relevancia realizar um resgate temporal dos acontecimentos histéricos vinculados a
educacao e analisar os elementos que fundamentaram as mudancas curriculares no
sistema educacional brasileiro.

A realizagdo de uma periodizacdo dos elementos educacionais que influiram
na BNCC é um ponto relevante para a discusséo levantada nesta investigacao, algo

que Bueno (2003, p. 23) contribui ao dialogar que “a teoria critica se revela como um
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instrumento importante para a analise educativa, por nos apresentar o processo
historico de constituicdo da razdo em sua dialética”. Com isso, denota a importancia
de estudar e dialogar sobre as razbes que impulsionaram a elaboracdo deste
documento curricular e que mudou a educacéo brasileira.

A intencionalidade aqui é realizar uma contextualizacdo do que corresponde
atualmente a BNCC, assim como discutir as competéncias e habilidades que estao
constituidas no curriculo. Vale ressaltar que a investigacdo dessas mudancas que
compreendem o sistema educacional brasileiro € resultante de uma analise
documental de artigos, leis e resolu¢cdes que tenham uma proximidade com o que
constitui atualmente o curriculo educacional brasileiro.

Portanto, em perspectiva das transformacdes curriculares que foram trazidas
pela BNCC na educacgédo brasileira, € importante realizar um resgate historico dos
elementos histéricos e estruturantes que foram determinantes para o que estamos
vivenciando atualmente na educacédo. Assim, este subcapitulo buscara apresentar os
aspectos gerais para a constituicdo da Base Nacional Comum Curricular e seus
impactos na educacao geografica brasileira.

3.2.1 Aspectos historicos para a construcdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)

Primeiramente, é necesséario destacar alguns aspectos elementares que
envolvem a Base Nacional Comum Curricular, em especial na sua espacialidade e
temporalidade. No aspecto espacial, podemos destacar que a BNCC abrange todo o
territério brasileiro, que por conseguinte esta inserido em uma dindmica regional, e de
maneira abrangente em uma dinamica global, diversas escalas sao influenciadas
pelos aspectos politico-econémico. No aspecto temporal, podemos destacar um
periodo que corresponde as duas Ultimas décadas do século XX e as duas primeiras
do século XXI. Isto posto, € envolvido por conjunto de transformacdes na esfera
politica, econdmica e social que o Brasil tem vivenciado nas ultimas décadas.

Importante destacar que o objetivo aqui ndo é realizar uma analise aprofundada
da génese do liberalismo e neoliberalismo, busca-se situar esses movimentos e
direcionar as suas discussfes no que tange suas influéncias no sistema educacional
brasileiro ao longo das décadas. Em vista desta perspectiva, precisamos

primeiramente caracterizar o liberalismo e neoliberalismo para entendermos suas
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influéncias educacao brasileira, visto que sdo movimentos muito marcantes em escala
global e que se relacionam com as mudancas educacionais.

De acordo com Targino (2018):

O liberalismo é um conjunto de propostas politicas que defendem a liberdade
individual tanto em sentido politico quanto econémico, assim todos poderiam
ser proprietarios do seu préprio negécio, haveria o livre comércio e o poder
do Estado seria limitado. Com o advento da globalizacdo, o liberalismo
alcancou uma nova leitura e intensificou algumas ideias em relacdo ao
mercado livre global e a participacdo ativa de empresas privadas na
economia, surgindo assim, o neoliberalismo defendendo a minima
intervencao estatal na economia do pais. (p. 03)

Esse modelo econbémico teve grande forca no século XIX, porém perdeu suas
forcas apos a Primeira Guerra Mundial, dando espaco as politicas de bem-estar social
que foram adotadas no periodo pés-guerra® com o intuito de garantir os minimos
direitos civis e econdmicos. Essas politicas tiveram como propdsito do Estado servir
como mantenedor de servigos estruturantes da sociedade, como educacéo e saude,
proporcionando um aumento do padrao de vida para as classes sociais mais pobres.
Com o tempo, novas propostas econdémicas entraram em pauta devido as crises
econdmicas na década de 19709 propiciando com isso uma ascensdo do
neoliberalismo.

Targino (2018) complementa e caracteriza a vertente neoliberal, segundo a

autora:

Para o neoliberalismo, o livre comércio garantiria o crescimento econdmico
do pais. No entanto, essa politica propaga ilus6es de que todos possuem as
mesmas condicdes e de que o sistema garantira o sucesso para aqueles que
merecem. Quando na verdade, os direitos sdo privatizados e passam a se
tornar servigos, as pessoas passam a ser mais individualistas, tornando-se
cada vez mais competitivas. Os beneficiarios seriam assim, as grandes
empresas. [...] (p. 03)

Neste contexto, os cidadaos sao vistos como forga de trabalho e sua formagéo
devera estar voltada a uma perspectiva técnica, os preparando de maneira
competitiva para um mercado de trabalho em que as grandes empresas estao entre
as beneficiadas e as diferencas sociais intensificam. E uma ideia clara empregue

através das concepcdes neoliberais, que ao buscar tornar uma sociedade mais

9 “O modelo de Estado do Bem-Estar Social surgiu nesse contexto de pés-guerra, sendo marcos historicos a
Constituicdo Mexicana, de 1917 e a alemd, conhecida como a Constituicdo de Weimar, de 1919.” (MACHADO,
1982, p.82);

10 Crises do Petroleo (1973 e 1979): foi um dos fatores que originaram a crise econdmica, na qual travou o
crescimento de paises industrializados e causou uma recessdo em escala global;
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individualista, por consequéncia, a torna mais competitiva e isto acaba privilegiando a
uma parte da populacdo que esta com melhores condi¢cdes sociais.

Quanto a recepcédo dos ideais neoliberais em um cenario global, David Harvey
(2012) aborda que houve uma empética recepcao destas praticas e no pensamento
politico-econdmico desde os anos 1970. De acordo com o autor, acdes como a
desregulacéo, a privatizacéo e a retirada do Estado em muitas areas do bem-estar
social tem sido algo bem comum, com os defensores da proposta neoliberal ocupando
areas de forte influéncia no campo da educacdo, em corporagfes, em instituicbes
internacionais como o Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial e a
Organizacao Mundial do Comércio (OMC), estas quais regulam as financas em escala
global (HARVEY, 2012).

A ascensao do neoliberalismo é evidenciada também por Barbosa e Figueirédo

(2023), segundo as autoras:

O advento do neoliberalismo como resposta a sua prépria crise alterou a
organizacgdo do capital e seu sistema ideoldgico e politico de dominagédo. A
liberdade individual pregada pelos intelectuais classicos do neoliberalismo
como Friedman e Hayek apontam o Estado como orientador das normas
gerais e o préprio mercado passou a regular a esfera privada sem a
intervencao estatal implementando uma nova forma de impulsionar o capital:
menos Estado e mais mercado. Nesse aspecto, as politicas publicas sociais
foram fortemente atacadas pelo Neoliberalismo. [...] (p. 05)

Nessa tomada, é relevante entender como a mudanca do liberalismo para o
movimento neoliberal impactou em todas as esferas da sociedade, principalmente nas
politicas educacionais que é nosso enfoque investigativo. Nesse movimento neoliberal
as politicas sociais ndo estdo no enfoque, visto que o discurso se caracteriza em um
desenvolvimento econdmico centrado na estabilidade monetéaria em detrimento da
contencédo de gastos para praticas sociais.

Como ponto importante, Harvey (2012) resume que o neoliberalismo se tornou
hegemonico como modalidade de discurso e passou a afetar tdo amplamente os
modos de pensamento que se incorporou as maneiras cotidianas de muitas pessoas
interpretarem, viverem e compreenderem o mundo. Esta argumentagdo nos ajuda a
compreender o mundo atual em que vivemos, com as praticas neoliberais presentes
nosso cotidiano e em especial no Nosso espaco de investigacao deste trabalho, que
€ 0 ambiente educacional.

Em relacdo ao cenario brasileiro, as propostas neoliberais foram instauradas
em meio a crise econdmica ocorrida no final da década de 1980, Porto (2018) escreve

que:
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[...] a ascenséo da programatica neoliberal no Brasil remonta ao Consenso
de Washington, ocorrido em 1989 na capital dos EUA, em que, no bojo das
discussbes travadas, se concretizou a efetiva ratificagdo da proposta
neoliberal que o governo norte-americano recomendava como pré-condigdo
a concessdo de ajuda financeira externa. [...] Dentre essas propostas,
destacam-se: a desregulamentacdo da economia, que visava a aboligdo da
regulacdo do Estado, simultaneamente, sobre a economia e sobre a relagéo
capital-trabalho, perspectivando a plena liberdade dos mercados; a sumaria
retirada do Estado como agente produtivo, derivando dai as propostas de
privatizacdo das empresas estatais e de “Estado minimo”, esta ultima
direcionada no sentido da compreenséo da esfera estatal respaldada num
compromisso que se pautava na implementacédo de apenas algumas funcdes
elementares, a exemplo da educagédo basica e da salde publica, além da
criacio e/lou manutengdo de uma infraestrutura essencial ao
desenvolvimento econémico; e a liberalizacdo do comércio exterior, em seu
propésito de tornar a economia brasileira ao mesmo tempo internacionalizada
e moderna, por meio do estimulo as importacdes. (p.04)

O Consenso de Washington (1989) ocorreu em um encontro nos Estados
Unidos da América (EUA), na qual foi convocado pelo Institute for International
Economics (IEE), sob o titulo "Latin American Adjustment: How Much Has
Happened?". Esta reunido contou com a presenca de instituicbes como o Fundo
Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial, Departamento do Tesouro dos EUA,
também estiveram presentes economistas e representantes dos paises latinos
(BATISTA, 1994).

Na reunido do Consenso de Washington foram estabelecidos um numeroso
volume de medidas neoliberais com o objetivo de “proporcionar o pleno
desenvolvimento da economia” de paises latino-americanos. Estas medidas tiveram
como pano de fundo a promocdo do FMI e ndo trouxeram contribuicbes para o
crescimento dos paises da América Latina, esses paises continuavam a enfrentar
problemas quanto ao aumento significativo na inflacdo, desemprego, auséncia de
moraria, saude, seguranca e educacdo. Com isso, as medidas propostas através do
Conselho de Washington resultaram promocdo e expansdo do neoliberalismo na
Ameérica Latina. Visto que, para alcancar uma cooperacao financeira internacional, os
paises latinos deviam p6r em pratica uma série de medidas neoliberais como a
privatizacdo de empresas estatais, reducéo da participacao do Estado na economia e
a abertura do mercado para as empresas estrangeiras. Portanto, com essa cadeia de
medidas a serem adotadas, os paises latinos ficariam mais dependentes das
empresas internacionais e dos fundos de capital internacional (TARGINO, 2018).

Em relagc&o ao Brasil, como um dos signatarios do Consenso de Washington,
tiveram que implementar as medidas estabelecidas na reuniéo, sendo elas: “a reducéo

de gastos publicos; a disciplina fiscal; privatizacdes, abertura da economia; reforma
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tributaria; desregulamentacéo trabalhista” (PIOVEZAN, 2017, p. 37). Isso contribuiu
na reducdo das condicbes humanas em grande parte da populacdo brasileira, e os
efeitos destes direcionamentos sdo sentidos até os dias atuais.

A partir do acordo realizado no Consenso de Washington em 1989, as
influéncias de organismos internacionais tém se tornado elemento basilar na
elaboracdo de politicas publicas educacionais em paises periféricos. Essa
circunstancia foi materializada através do evento “Conferéncia Mundial de Educacéo
Para Todos”, ocorrido na Tailandia, na qual foi copatrocinado pela UNESCO
(Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura),
UNICEF (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia) e o Banco Mundial (BARBOSA
E FIGUEIREDO, 2023). Por meio desta circunstancia, a participacdo do Banco
Mundial no evento, segundo Pinto (2002, p. 110) oportunizou o inicio do financiamento
do banco no setor educacional brasileiro, ja que: “[...] o Banco Mundial, vai inaugurar
a politica, patrocinada por esse banco, de priorizacdo sistematica do ensino
fundamental, em detrimento dos demais niveis de ensino, e de defesa da relativizacdo
do dever do Estado com a educacao [...]". Através desta medida, o banco viabilizou a
interacdo entre publico e privado nas tratativas que compunham as politicas
educacionais brasileira, retirando do Estado a responsabilidade de arcar
financeiramente com a grande parte.

Sobre a atuagdo do Banco Mundial, os autores Soares e Silva (2018)
corroboram ao acrescentar que a mesma é uma das agéncias internacionais
interessadas em propagar o discurso neoliberal, exercendo seus poderes politicos,
financeiros e econdmicos para ditar regramentos aos paises periféricos, com estas
nacdes ficando dependentes do banco através de suas dividas externas e dos
empreéstimos realizados juntamente com o FMI. Ainda segundo os autores, a carta de
missao o banco deixa claro o seu papel como influenciador, visto que o0 mesmo impde
clausulas que devem ser cumpridas em troca destes empréstimos. Com isso, um dos
termos condicionantes € a realizacéo de reformas estruturais que vao ao interesse do
Banco Mundial, assim, viabilizando um movimento de mudancas no sistema
educacional que busque esvaziar as politicas educativas voltadas as politicas de bem-
estar social. (SOARES E SILVA, 2018). Todos esses direcionamentos coincidem com
um periodo de mudancas no Estado brasileiro, marcado pela redemocratizacéo do

pais e das distintas reformas que procederam.
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Nesse periodo, ainda tivemos a promulgacdo da Constituicdo Federal
brasileira, na qual foi formulada com a contribuicdo das mais variadas classes sociais
e setores produtivos. A carta magma da educacao estabelece no Art. 205 o0s objetivos
e principios quanto ao direito fundamental da educacdo, segundo o documento a
educacao deve visar o “[...] pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, art. 205°).
O documento traz pontos importantes quanto ao papel do Estado com a educacao,
podendo destacar alguns pontos importantes na constituicdo: gratuidade do ensino
publico; ensino fundamental obrigatério e gratuito; a progressiva universalizacdo do
ensino médio gratuito; valorizacdo dos profissionais da educacao através de plano de
carreira; autonomia universitaria; plano nacional de educacéo visando uma articulacéo
e desenvolvimento do ensino em diversos niveis (BRASIL, 1988).

Como pontapé inicial visando as adequacBes impostas através das
conferéncias e organismos internacionais, o governo federal instituiu o Plano Decenal
de Educacao para Todos (1993), com o texto estruturando um plano de acao (1993-
2003) para alcancar as necessidades basicas de aprendizagem no ambiente escolar.
O texto estabelece algo que é ressoado também na constituicdo federal, no caso
reitera a necessidade e a obrigacdo do Estado em implementar parametros
curriculares claros, capazes de orientar as acdes educativas na educacdo basica
(BRASIL, 1997).

Com a instauracdo da constituicdo federal brasileira e a realizacdo das
conferéncias intermediadas pelos organismos internacionais, fica posto o cenario local
e global daguele periodo temporal do final da década de 1980 e inicio da década de
1990 (figura 2). Através deste cenario, o neoliberalismo foi sutilmente implementado
no Brasil a partir do Governo Collor (1990-1992), evoluindo no Governo Itamar Franco
(1992- 1994) e se aprofundando através de reformas no Governo Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002) — FHC.
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Figura 2: Diagrama contextualizando os processos politicos e educacionais ocorridos entre os
anos 1980 e 1990
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Fonte: elaborado pelo autor (2024);

Nesse contexto, é necessario destacar que a investigacdo concentra parte da
analise nesse periodo da década de 1990, que foi momento importante da educacao
e que faz parte dos elementos fundantes para a formacao e implementagcéo da base
curricular conhecida na atualidade. Assim, antes de abordamos a educacdo nos
tempos atuais com implementacdo da BNCC, é importante trazer os “grandes atores”
que foram relevantes no contexto politico do final do século XX, para entdo
avancarmos ao cenario educacional no periodo mais recente.

Em vista disso, o governo FHC foi determinante na implementacgé&o das politicas
educacionais de cunho neoliberal no pais, jA& que nesse periodo ocorreram grandes
reformas administrativas que transformaram a maquina publica baseando nos
principios de mercado voltados para a eficiéncia, qualidade total, competitividade,
individualismo e flexibilidade (BARBOSA, FIGUEIREDO, 2023). Podemos destacar

também a relacdo do Banco Mundial com o governo brasileiro, que:

Nesse periodo, o Banco Mundial aproximou-se do governo brasileiro
interferindo nas decisdes com suas agendas de reformas pautadas na teoria
do capital humano e na recuperacdo da mais-valia através da reforma de
Estado implementada pelo plano Bresser-Pereira. [...] (Barbosa, Figueirédo,
2023, p. 07)

Esse periodo de aproximacdo do Banco Mundial com o governo brasileiro foi
determinante, visto que as reformas nas politicas sociais ocorreram em um periodo
pos governo ditatorial, com a necessidade da nova democracia se submeter as
exigéncias de competitividade do mercado global a partir das ideias neoliberais,
assim, abrindo margem para que 0 banco determinasse 0s seus pressupostos para a
realizacéo de financiamentos. E possivel perceber que o Banco Mundial propde uma
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relacdo direta entre o progresso econbmico e a educagdo, em uma perspectiva
pensada no investimento em educacdo como elemento para a formacdo de mao de
obra, tratando o estudante como capital humano.

Em vista das reformas a serem realizadas no campo educacional, abriu-se
caminho para a criacdo de uma nova lei educacional que se alinhassem com as
demandas mercadologicas vigentes. Na educacéo, foi entdo promulgada em 20 de
dezembro de 1996, a LDBEN, de n°® 9394, que definiu todos os principios, diretrizes,
estruturas e organizacdo do ensino, abrangendo todas as esferas educacionais
(BRASIL, 1996). A aprovacdo da nova LDBEN foi necessaria devido a sua antiga
versdo ser considerada obsoleta, entdo com isso a nova lei educacional trouxe
alteracdes relevantes baseadas no principio do direito universal a educacédo e no
pleno desenvolvimento do educando.

Desta forma, a LDBEN objetivou na reestruturacdo da educacdo publica
brasileira, foram medidas como: tornar obrigatorio a carga anual de 200 dias letivos,
fixar um Plano Nacional da Educacéo (PNE), incluir a educacéo infantil (creches e pré-
escolas) como a primeira etapa da educacéo basica e transformar o 1°, 2° e 3° graus
em ensino fundamental, médio e superior (BRASIL, 1996). Essas sdo algumas
mudancas estruturais que foram abarcadas na lei e que representaram um progresso
significativo na organizacao do sistema educacional, mas em um aspecto geral a lei

foi cercada de controvérsias, pois segundo Aranha (2006):

“A lei foi acusada de neoliberal, por ndo garantir a esperada democratiza¢éo
da educacao, sobretudo porque o Estado delegou ao setor privado grande
parte de suas obrigacbes. Por exemplo, a educacdo profissional ndo se
encontra obrigatoriamente vinculada a escola regular. [...]" (p. 572)

Essa afirmacéo coincide com contexto politico da década de 1990, ja que de
acordo com Santos, Ferreira, Figueirédo (2019) foi um cenério em que a orientacao
internacional estava direcionada na reducéo da participacdo estatal no que tange a
oferta de servi¢os e bens publicos, intensificando a privatizacdo destes bens. Ainda
segundo os autores, o modo de gerenciar o Estado se direciona para os principios de
eficacia e eficiéncia (SANTOS, FERREIRA, FIGUEIREDO, 2019). Cabe ressaltar que
no periodo em que essa lei foi elaborada e promulgada, o Brasil estava passando pela

“Reforma do Estado”?!, uma medida que era norteada pelos principios da privatizacdo

11 «A reforma do Estado é vista como um processo de reducdo do tamanho do Estado, envolvendo a delimitacéo
de sua abrangéncia institucional e a redefinicdo de seu papel.” (Pereira, 1998, p. 62).
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e terceirizacdo, algo que também marcou em outras politicas adotadas, em especial
na area da educacéao.

Algumas lacunas podem ser percebidas na implementacdo da LDBEN,
algumas foram corrigidas, mas os impactos sao sentidos até os dias atuais. Isso pode
ser percebido na demora em criar um fundo de desenvolvimento que buscasse
atender o ensino fundamental e médio, tendo em vista que entre 1998 e 2006 tivemos
o FUNDEF (Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério) em que ndo contemplava a educacgdo infantil e ensino
médio. Assim, em vista de atender as demandas dos sistemas de ensino
implementados através da LDBEN, foi criado em 2006 e com vigéncia até os dias de
hoje, o FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e
de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacdo), sendo que recentemente foi
transformado em um fundo permanente, na qual possibilitou uma participacdo maior
da unido no financiamento da educacéo béasica (RIBEIRO, COSTA, CASTRO, 2023).
Essa participagdo financeira da unido é essencial para desenvolver a educacéo
basica, algo que Ribeiro, Costa, Castro (2023) discorrem ao exemplificar que a
LDBEN néo tem uma discussdo sobre os meios para alcancar uma educacédo de
qualidade, visto que buscam atrelar a educacdo a um padrdo minimo de
aprendizagem e qualidade, mas ndo tratando dos meios necessarios para esse fim.

No que tange a lei geral da educacédo (LDBEN) vimos que a mesma passou por
alguns obstaculos no periodo de implementacéo, tendo em vista que esse periodo da
década de 1990 foi pautado por mudancas na administracdo federal e que nos anos
seguintes algumas leis suplementares!? acabaram sendo promulgadas, assim,
modificando a LDBEN em relacdo ao conteudo original na busca de preencher as
lacunas deixadas. Ter novas articulacdes na lei pode ser entendido como algo valido
para a ser discutido, sendo importante ter sempre a continua comunicacdo dos
governantes com a sociedade civil.

Um aspecto que ja pode ser percebido na LDBEN é a intencionalidade da
criacdo de um curriculo nacional, haja vista que estabelece no Art. 26 da Lei n°
9.394/96 que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento

12| ei n° 12.796/2013 que procurou aprimorar o inciso VIII do Art. 4° da LDB: “atendimento a0 educando, em
todas as etapas da educacao bésica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a satide” (BRASIL, 2013).
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escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 1996,
art. 205°)

Essa diretriz ja foi amparada no Art. 210 da constituicéo federal®® e revela uma
preocupacao com a educacao brasileira, que busca assegurar uma base curricular em
escala nacional no ensino fundamental e médio de uma maneira que as escolas
preservem as caracteristicas regionais e locais. Os direcionamentos da LDBEN
ajudaram naquele momento a nortear as diretrizes para a educacdo basica,
garantindo a legitimacdo da autonomia dos sistemas de ensino, das instituicdes
escolares e professores.

No que concerne aos avangos nas politicas educacionais voltadas ao curriculo,
percebe uma intencionalidade em buscar uma centralizacdo de poder e isso acaba
gerando muitas propostas para a elaboragdo de um curriculo Unico. Em vista disso,
0s autores Matheus e Lopes (2014) nos ajudam a desenvolver ainda mais esse

cenario da educacéao brasileira na década de 1990, segundo eles:

Durante o periodo do governo Fernando Henrique Cardoso, foi instituido um
projeto de centralidade curricular, frequentemente denominado neoliberal:
parametros curriculares nacionais, avaliacdo de livros didaticos, sistemas
nacionais de avaliagdo. Muitas foram as criticas de curriculistas brasileiros a
essas propostas e houve grande expectativa por parte de movimentos sociais
e de pesquisadores do campo do Curriculo de que esse quadro se
modificasse com a mudanc¢a de governo (p. 338).

A implementacdo de modelos centralizados de avaliacdo € algo a ser
destacado, pois eles séo incorporados a educacéo brasileira com o objetivo de regular
o sistema educacional e se aproximar de modelos empresariais de gestéao, assim, se
aproximando com a iniciativa privada. E um modelo que adentra no pais na tentativa
de garantir resultados rapidos e significativos para competir com 0s outros paises nos
parametros internacionais (TRICHES, 2018).

Destarte, ao considerarmos que o Brasil seguiu a agenda imposta por
organismos internacionais, € importante destacar a implementacédo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), sendo um documento elaborado na década de 1990,
pelo MEC. O texto segue o cumprimento do Plano Decenal de Educacéao para Todos

13«Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (BRASIL, 1988).
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(1993)'4, na qual ja foi discutido anteriormente, que segue em consonancia com a
constituicao federal em definir as diretrizes assertivas para o campo curricular.

Nesse sentido, os PCNs s&o diretrizes pensadas com o objetivo de orientar os
docentes a partir da normatizacdo de alguns elementos fundamentais de cada
disciplina, assim, o documento contribui em auxiliar o educador a refletir sobre sua
pratica pedagogica, de uma forma que esteja direcionada aos objetivos propostos.
Aresi (2018) contribui ao afirmar que a implementacdo dos PCNs visava “[...] orientar
e garantira a coeréncia dos investimentos e a implementacdo das préticas
pedagdgicas nos estabelecimentos de ensino, fomentando a discusséo e subsidiando
a pratica docente”. Esses parametros visaram orientacdes como: subsidiar uma
reviséo curricular; formagao inicial e continuada dos professores; discussodes internas
a serem incumbidas nas escolas; producao de livros e materiais didaticos e orientar
guando ao sistema de avaliacdo (BRASIL, 1997).

Ao seguirmos nessa perspectiva acerca das politicas educacionais
implementadas na década de 1990, referendadas a partir a agenda imposta pelos

organismos internacionais, € importante frisar que:

Os PCNs ndo podem ser entendidos fora do contexto das discussbes
internacionais que assinalaram a ‘necessidade e a urgéncia da reforma
educativa, para o desenvolvimento efetivo dos individuos e das sociedades’.
A propria leitura do documento introdutéria € esclarecedora nesse sentido. Ao
apresentarem trechos de documentos de 6érgdos internacionais, que
realizaram reflexées sobre a atual situagcdo do mundo e o ‘novo’ papel
destinado a educacéo, os autores dos PCNs demonstraram a convergéncia
de suas ideias com tais andlises (BARBOSA, 2000, p. 71-72).

Através dessa perspectiva, é possivel observar que os PCNs fazem parte de
um contexto de politicas educacionais impostas por meio da uma agenda
internacional, na qual ja foi contextualizada por aqui. Essa nova roupagem empregue
através das politicas educacionais, tem como objetivo flexibilizar o conteddo e os
processos da formacéo, resolvendo a demanda mercadologica e fragmentando o
conhecimento da classe trabalhadora. Em vista disso, o relatério de Delors (1996)
para a UNESCO, aponta que os quatro pilares para no desenvolvimento da educacgao
no século XXl baseia-se em elementos pedagogicos como: aprender a aprender,

aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

14 0 Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993) também foi elaborado a partir da significativa pressdo de
organismos governamentais e internacionais, evidenciado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos
(1990), na qual o Brasil foi um dos signatarios.
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Nessa perspectiva de aprender a aprender, Duarte (2011, pg. 58) aborda que
isso: “trata-se da ideia de que é mais importante o aluno desenvolver um método de
aquisigao, elaboracao, descoberta, construcdo de conhecimentos, do que aprender
os conhecimentos que foram descobertos e elaborados por outras pessoas”, isso
ocasiona em um meétodo de aquisicdo do conhecimento sem desenvolver as
dimensdes humanas, ja que acaba formando individuos a pensar somente de maneira
restritiva. Assim, a formacdo desses sujeitos fica voltada no imediatismo e na
finalidade dos conhecimentos, levando em consideracdo as competéncias e
habilidades, forjando um cidaddo que seja adaptavel e pragmatico (BARBOSA,
FIGUEIREDO, 2023). Essa estruturacdo também é discutida por Malanchen (20186, p.
24) ao apontar que esse modo de aprendizagem na formagédo dos individuos busca o
“[...] atil e imediato, ou seja, o conhecimento escolar é reduzido ao que é pragmatico
e ao que leva o individuo a se adaptar, e ndo a buscar mudancas em seu meio”.
Assim, o objetivo expresso através desses documentos tem como cerne uma
aprendizagem voltada ao conhecimento Util, com a aplicacdo nas interacdes sociais
ou nas atividades profissionais (TRICHES, 2018).

Os PCNs tiveram proposicdes que sdo utilizadas até os dias atuais, ja que
trouxeram novos elementos para uma educacao brasileira atrelada a vertente
econdmica, com o foco em proporcionar uma educacéo de qualidade. Isso é algo que

Lima e Sena (2020) corroboram ao afirmar que:

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram os responsaveis pela
introducdo de conceitos como gestdo, flexibilidade, competéncias,
habilidades, valores, atitudes, projetos, metas, indicadores, os quais se
tornariam referéncias basicas para as reformas que se seguiriam nas
décadas posteriores [...] (p. 12)

Nesse sentido, a introducédo desses elementos teve a chancela de organismos
internacionais como a UNESCO e o Banco Mundial, visto que suas representacdes
em solo brasileiro tiveram relevancia em defender a implementacdo dos PCNs,
proporcionando com que essas instituicdbes continuassem a tracar metas para a
educacéo brasileira (BARBOSA, FIGUEIREDO, 2023).

Em suma, os PCNs foram implementados com o propdsito de ser o marco
referencial para a renovacéo e reelaboragéo da proposta curricular do sistema escolar,
pensada a ser utilizada até a definicdo das DCNs (TODOS PELA EDUCACAO, 2018).
Outrossim, a implementacdo das diretrizes curriculares ndo ocorreu de maneira

organizada, tendo em vista que nesse contexto de reformas ocorreu primeiro a
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materializacdo de uma avaliacdo em escala nacional, algo ja previsto na LDBEN/1996,
que descreve ser incumbéncia do Estado “[...] assegurar processo nacional de
avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em
colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a
melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, € implementado em 1998 o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), medida ha qual foi instituida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do MEC. Esse exame ao longo da primeira
década do século XXlI, foi utilizado como instrumento de certificagao para a conclusao
do ensino médio, assim como uma ferramenta de inser¢ao ao ensino superior, através
de programas educacionais como Programa Universidade para Todos (ProUni) e
Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), sendo aceito como um exame de selegao
para a grande maiores das universidades federais do Brasil através do atual Sistema
de Selegao Unificada (SISU) (MACHADO, LIMA, 2014).

O ENEM ¢é uma avaliacdo centrada nas habilidades e competéncias que
resumem os conteudos implementados no ambiente escolar, seja ensino fundamental
ou médio. Com base nas notas obtidas pelos candidatos avaliados, foi feito também
um ranqueamento das escolas!®>, sendo uma pratica implicita voltada para a
produtividade. De acordo com a légica das reformas, o uso desses resultados teria
como finalidade a proposi¢cédo mais assertiva das politicas educacionais voltadas ao
desenvolvimento do processo educacional.

Diante das inumeras medidas adotadas e apresentadas no decorrer deste
subcapitulo, podemos perceber que fica evidenciado um perfil neoliberal através da
implementagdo de um exame nacional em larga escala. Isso € algo que Machado e

Lima (2014) corroboram ao afirmarem que:

Conforme fica evidenciado através dos levantamentos efetuados nesta
pesquisa, a emergéncia de um Estado de perfil neoliberal, durante a década
de 1990, reforga a necessidade da avaliagdo no contexto educacional, como
forma de aferir os resultados para efetuar as medidas necessarias em busca
da oferta de melhores servigos. Dessa forma, a politica de reforma do Estado
brasileiro materializa a avaliagado através da LDB e posteriormente com a
criacdo do ENEM. Entretanto, o exame nao avalia tecnicamente o EM, mas
apenas os concluintes dessa etapa da educagéo basica (p. 362).

15 'Ranking' do Enem por escolas deixou de existir em 2017. Segundo 0 MEC, os dados serviam de propaganda
para as escolas particulares. Link: https://gl.globo.com/educacao/enem/2017/naticia/ranking-do-enem-por-
escolas-deixara-de-ser-divulgado-diz-mec.ghtml
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Isso demostra uma medida baseada na imposicdo dos organismos
internacionais, como Banco Mundial e FMI, para que o Brasil adote esses mecanismos
que possibilitam com que o Estado fagca um controle e fiscalizagdo dos servigos
publicos, utilizando da avaliagdo como duplo propésito de analisar a eficiéncia das
instituicdes de ensino para poder melhora-los e servir de justificativa na aplicacéo de
cortes no financiamento. Além do mais, podemos perceber é uma medida educacional
implementada de maneira muito acelerada, pois o ENEM foi estruturado e
implementado sem ter uma base comum curricular nas escolas.

Portanto, a implementacédo dessas reformas educacionais na década de 1990
contribui no entendimento do cenario posto para a criagdo de uma base comum
curricular em solo brasileiro, no caso a BNCC. Podemos ver que génese desse
curriculo nacional teve como ponto inicial as mudancas econ6micas na escala
mundial, materializando no Brasil através de acordos na qual nosso pais foi signatario.
As reformas efetuadas durante o governo FHC foram pavimentadas mediantes aos
direcionamentos externos, propondo uma educacdo voltada na consolidagcdo do
curriculo com o foco no conhecimento versus competéncia, algo que esta atrelado na
lei geral da educacdo (LDBEN/1996) e com os PCNs consolidando nesse ensino
direcionado as competéncias (BARBOSA, FIGUEIREDO, 2023).

Outra grande reforma curricular que ocorreu Brasil foram as DCNs. Essas
diretrizes curriculares sdo normas obrigatorias que buscam orientar o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Essas diretrizes curriculares é algo
gue estava prescrito na lei de n® 9394/96, a LDBEN, na qual o documento destaca em
seu art. 6°, inciso I: “O Ministério da Educacédo e do Desporto, ouvido o Conselho
Nacional de Educacéo, estabelecera diretrizes curriculares nacionais, constantes de
carga horaria minima do curso, conteddos minimos, habilidades e competéncias
bésicas, por area profissional;” (1996, Art. 6°, inciso I).

Além disso, essas diretrizes sdo diferentes das implementadas pelos PCNs, ja
que:

Apesar de o Ministério da Educacéo ter publicado, em 1997, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) com o intuito de oferecer as escolas subsidios
na elaboracdo das suas propostas curriculares, e de serem publicizados
dezenas de outros documentos orientadores da elaboracdo dos curriculos
escolares, o que figura como obrigatoriedade legal séo as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs). Elas, de certa forma, refletem a existéncia de
um curriculo nacional, mas com contornos mais velados (PASQUAL, 2013,
p. 26).
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A implementacdo dessas diretrizes em sua plenitude passou por diversos
entraves, ja que primeiramente ocorreu uma resolucdo CEB® n° 217, em 07 de abril
de 1998, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(DCNEF) e, assim, essa normativa estruturou o ensino fundamental ao estabelecer
normativas referentes as acfes pedagogicas.

Nos anos seguintes, ocorreram mudancas e a necessidade de atualizacéo
dessas diretrizes se fez necessaria, visto que o ensino fundamental passou a ter um
periodo de 9 anos e a obrigatoriedade de o ensino gratuito ser dos quatro aos
dezessete anos de idade!®. Assim, teve-se inicio o processo de organizacdo de
discussbes e orientacdes para e elaboracdo desse marco curricular da educacao
bésica (TRICHES, 2018).

As diretrizes foram aprovadas em 2013 pelo Conselho Nacional da Educacéo
(CNE) e publicado pelo MEC, contemplando normativas gerais para a educacao
escolar direcionadas a uma organizacéo curricular e propostas pedagdgicas para as
instituicbes de ensino pelo Brasil, intensificando o papel do Estado como articulador
dos conhecimentos que sustentam as orientagdes curriculares. De acordo com
Triches (2018) as diretrizes curriculares tem um propdsito de federalizar a estrutura
do curriculo, mas reservando o direito para as outras esferas federativas e instituicdes
escolares na maneira de implementacéo do curriculo.

No que tange a articulagdo dessa iniciativa nacional do Estado e dos
conhecimentos comuns que sustentam as orienta¢des curriculares, os DCNs de 2013
segundo Gontijo (2015):

Ndo pretenderam ser o curriculo da escola, mas apenas fornecer, num
primeiro momento, subsidios para organizagdo dos curriculos escolares e,
num segundo momento, mais recentemente, metas para a construcdo da
qualidade da educacgéo basica, no contexto de implementagdo dos sistemas
de avaliacdo em larga escala, que, por sua vez, buscam a melhoria da
gualidade da educacéo por meio da medi¢cdo de resultados (p. 178).

Nesse sentido, com a atualizagdo das DCNSs, percebe-se uma intencédo em
vincular os aspectos curriculares com a avaliagdo, tendo em vista essas diretrizes

objetivam em estabelecer uma base nacional comum, responsavel nos critérios de

16 CEB: Camara de Educacio Basica.

o Resolugdo CEB n° 2 — “A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, a serem observadas na organizagdo curricular das unidades escolares integrantes dos diversos
sistemas de ensino” (BRASIL, 1998).

18 |eine 11. 274 — “[...] dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade” (BRASIL, 2006).
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organizacao, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo das propostas pedagodgicas
das instituicdes de ensino pelo Brasil. E uma tentativa de ajustar o curriculo levando
em consideragao os sistemas de avaliagdo em larga escala, atentando os aspectos
curriculares vinculados a aprendizagem como as competéncias e habilidades.

A vista disso, as diretrizes curriculares objetivaram em uma concepcéao geral:

| - Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacao Basica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientacdes que contribuam para assegurar a formacdo bdasica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que déo vida ao curriculo e a escola;

Il — Estimular a reflexao critica e propositiva que deve subsidiar a formulacao,
execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da escola de
Educacao Bésica;

lIl — Orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos, funcionarios — da Educacdo Basica, os sistemas
educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram,
indistintamente da rede a que pertencam. (BRASIL, 2013, p. 7-8)

Com essa perspectiva, Leal e Lima (2021) afirmam que o documento segue um
modelo de implementacdo vertical, mantendo uma visdo mais aberta e menos
limitadora. Nesse caminho, as DCNs estabelecem os caminhos para uma base
nacional comum, pautando como base o artigo n° 9, inciso 1V, em que documenta a
necessidade de unido entre as esferas federativas no que tange a implementacéao dos
conteudos curriculares minimos (BRASIL, 1997).

Nesse caminho de marcos regulatérios ainda se tem a implementacao do novo
PNE 2014-2024, na qual ja anteriormente mencionado como um dos dispositivos
existentes na LDBEN/1996%°. O documento suscita a necessidade da instauracdo de
um curriculo em escala nacional, estipulando por meio da lei, um prazo para que as
esferas federativas possam cumprir no que tange os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para a construgdo de uma base nacional comum (TRICHES, 2018).
Assim, a elaboracéo da Base Nacional Comum Curricular é uma das metas fixadas®®
para serem implementadas em um periodo de 10 anos, o que na perspectiva do
Estado € um movimento que possibilita uma melhora na educacéo bésica.

Em consoante a esta discussao, Ferreira (2020) contribui na contextualizagéo

ao resgatar que nesse periodo recente de crises econémicas, politicas e sociais

19 Art. 9, inciso 1, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacg8o Nacional (LDBEN) de 1996: “[...] elaborar o Plano
Nacional de Educagéo, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios” (BRASIL, 1996).

20 0 PNE em sua Meta 7, apresenta orientacBes para as politicas publicas e a¢cBes governamentais durante o
periodo 2014-2024, que diz “Dentre elas, encontram-se estratégias que focalizam a melhoria da aprendizagem dos
alunos, tais como estabelecer e implantar diretrizes pedagdgicas e a base nacional comum dos curriculos”
(BRASIL, 2015).
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oportunizou a ocorréncia de transformacfes e o aprofundamento da vertente
neoliberal, na que contribuiu para a instauracdo de um conjunto de reformas, entre
elas a educacional. Algo que ja foi evidenciado aqui, mas que no contexto da
implementagéo da BNCC atrelada as metas do PNE, se percebe um fortalecimento
do meio empresarial no campo educacional e também uma crescente participacao

dos mesmos nas discussdes voltadas a economia global.

3.2.2 A concretizagao da Base Nacional Comum Curricular

A partir desse contexto geral que foi levantado, podemos adentrar no cerne da
discusséo que € a implementacéo da BNCC, na qual € uma das politicas educacionais
que levantou grandes discuss@es nos ultimos anos e que sua existéncia no campo
educacional influéncia na formacé&o do individuo na sociedade, até porque pensar em
reformas educacionais capazes de suprir das demandas sociais € um caminho
totalmente valido e necesséario, pois propor uma instrumentalizagcdo que busque
contribuir na transformacao social critica e humanistica € um objetivo essencial em
nossa sociedade. Esse é um documento norteador que se diferencia em relacdo aos
DCNs, através de uma perspectiva mais engessada, o texto sugere uma
uniformizacdo do ensino e um leque de conteudos e saberes a serem desenvolvidos
de maneira descritiva.

A vista disso, em um contexto atual essas reformulacdes educacionais como a
BNCC foram realizadas visando a consolidacéo do sistema neoliberal. Isso é algo que

Macedo (2014) discute ao relatar que:

[...] E preciso seguir lembrando que um curriculo nacional n&o vai melhorar a
educacdo nem garantir desenvolvimento e melhor distribuicdo de renda. O
gue ele tem a oferecer é apenas a tentativa de controle do imponderavel da
qual depende, nao o sucesso da educacao, mas a hegemonia do imagindrio
neoliberal de que é parte (p. 1553).

Com essa perspectiva analitica, podemos movimentos com um objetivo bem
definido de distanciar de um pensamento critico e reflexivo, provendo uma classe
trabalhadora que ndo desenvolva de maneira aprofundada o pensamento de
criticidade, filosoéfico e social da sociedade. Algo contextualiza a concepc¢ao da base
curricular foi a politizagdo em torno da mesma, visto que o documento desconsiderou

as sugestoes realizadas por professores e das universidades que buscavam contribuir
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através das discussfes acerca das estratégias de ensino voltadas ao ambiente
escolar (SILVA et al., 2016).

O processo de construcdo da BNCC (figura 3) ocorreu com a participacdo de
sujeitos individuais e coletivos, isso inclui muitos sujeitos ligados tanto a esfera publica
quanto a privada, um dos principais representantes desse movimento das instituicdes
privadas na construcdo da base comum curricular € o Movimento pela Base Nacional
Comum?!, que desde 2013, foi criado com o objetivo de implementar a BNCC na
educacao basica (BARBOSA, FIGUEIREDO, 2023). A relacdo entre o setor plblico e
privado na concepcdo das politicas educacionais segue sendo mais uma
demonstracao de interesse do detentor do capital sobre os espacos em que o setor
publico estd estabelecido, evidenciando uma intencdo de gerenciamento do “capital

humano” em formacéao.

Figura 3: Diagrama acerca da contextualizagéo das trés versdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)

*Apresentada em setembro de 2015;

*12 milhdes de contribuicbes advindas da populacéo
brasileira;

Primeira
versao da
BNCC

*Apresentada em maio de 2016;
*Promocao de uma série de seminarios pelo pais;
\Z?ggg%a; *Questionamentos quanto sua finalidade;
:\[ele0 °Turbuléncias no cenario politico brasileiro;

*Dissolucéo da equipe responsavel pelas duas primeiras versées da
base;

*Texto final apresentado em abril de 2017 (Ensino infantil e

WECEEN  fundamental);

VeésNegga *Em abril de 2018 ocorre a homologacéo do texto referente ao Ensino

Médio;

Fonte: elaborado pelo autor (2024);

21 Movimento pela Base Nacional Comum é uma rede nio-governamental que se denomina apartidéria de pessoas
e instituicdes, que tem o propdsito de apoiar e monitorar a implementacdo da BNCC. Foi criada em 2013 e tem
como membros do conselho deliberativo instituicdes como: Instituto Unibanco, Banco Ital e Fundagdo Lemann.
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Com esses movimentos para a elaboracdo de uma base comum curricular, em
setembro de 2015, ficou disponivel a primeira versdo?? do documento curricular, com
a populacéo estando habilitada para uma consulta publica de maneira online, assim,
a iniciativa proporcionou mais de 12 milhdes de contribuicdes?® advindas da
populacao brasileira.

A segunda versdo da base foi apresentada em maio de 201624, juntamente a
isso foi promovido pelo MEC uma série de seminarios pelo pais, envolvendo gestores,
entidades educativas e uma pequena parcela de professores ligados as secretérias
estaduais (BARBOSA, FIGUEIREDO, 2023). Nesse periodo, ocorreram
guestionamentos sobre a urgéncia imposta na elaboracédo do curriculo nacional, tendo
em vista outras questdes relacionadas a falta de estrutura das escolas pelo territorio
nacional ainda néo tinham sido plenamente sanadas.

Turbuléncias politicas estiveram presentes durante o periodo de elaboracéo da
BNCC e que tiveram influencias quanto ao resultado final, com o governo de Dilma
Rousseff sendo encerrado por meio de um impeachment capitaneado pelo congresso
nacional, assim, seu vice-presidente Michel Temer foi referendado como novo
presidente até o final do mandado presidencial. Segundo Goncalves (2022), esse
estratagema abriu caminho e sem qualquer tipo de obstaculo para mais influéncia do
capital na tomada de decisdes.

Como consequéncia dessa reviravolta politica, a equipe responsavel pelas
duas versdes iniciais da BNCC foi dissolvida. A terceira versdo da BNCC continuou
sendo elaborada com a participacdo de técnicos do MEC e de professores
universitarios (no caso da geografia com a coordenacdo da professora Sonia
Castellar), dessa vez sem a possibilidade de uma consulta popular da sociedade
brasileira. Em abril de 2017, apés quase um ano desde a divulgacdo da segunda

versdo, a BNCC foi apresentada e homologada para o ensino infantil e ensino

22 MEC lanca documento preliminar da Base Nacional Comum Curricular — Noticia do Portal G1. Disponivel em:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/09/mec-lanca-documento-preliminar-da-base-nacional-comum-
curricular.html;

23 De acordo com 0 MEC, a consulta pUblica sobre BNCC recebeu mais de 12 milhdes de contribui¢des, em meio
disso foram 45 mil escolas e 207 mil professores cadastrados (através da participagdo coletiva dos professores o
namero ficou préximo ao 1 milhdo de contribuigdes); Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/noticias/473-
consulta-publica-sobre-base-nacional-comum-recebeu-mais-de-12-milhoes-de-contribuicoes;

24 Ministério apresenta segunda versdo do novo curriculo escolar brasileiro — Noticia do Portal G1. Disponivel
em: https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2016/05/ministerio-apresenta-segunda-versao-do-novo-
curriculo-escolar-brasileiro.html;
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fundamental®®. Posteriormente, em abril de 2018, a BNCC foi homologada para o
ensino meédio, com isso ocorrendo devido as alteracdes para que contemplasse as
alteracdes previstas na reforma do ensino médio. (GONCALVES, 2022).

Importante ressaltar que o processo controverso de construgdo da BNCC se
deu com a intencédo de prestigiar o setor privado como um dos interlocutores mais
ativos na elaboracdo do documento. Outrossim, algo que foi abordado anteriormente
e merece um destaque, € que o texto sofreu inUmeras criticas durante sua elaboracao,
permeando discussdes como: sobre a necessidade de um novo documento norteador
no que tange o curriculo; a imposicdo de uma visdo mercadolégica e avaliacdo
padronizada; uma homogeneizacdo de um dispositivo que reproduza a excluséao
social e escolar (LEAL, LIMA, 2021).

Nos bastidores da criacdo da base curricular se teve a atencao especial das
grandes empresas, em especial a Fundacdo Lemann, que detém negdécios em
variados ramos de atuacado e através de seus interesses busca a formacédo de uma
mao-de-obra que possibilite um trabalhador qualificado, flexivel e atento as
movimentacdes tecnoldgicas. Esses pedidos da Fundacdo Lemann tém como base
as proposicdes do Banco Mundial e de outros 6rgaos internacionais, demandas
incorporadas na ultima vers&o da BNCC (D’AVILA, 2013).

Essa visdo mercantilista que ressoa em uma matriz curricular como a BNCC é
algo que vem sendo discutido h& anos, com Freitas (2012) enfatizando que desde a
década de 1980 essa légica empresarial nos meios de producdo vem sendo replicada
no campo da educacao, com Saviani (1986) a denominando de “pedagogia tecnicista”
e objetivando em um processo que direciona 0os docentes e alunos no que devem,
como e quando irdo fazer. Ainda seguindo essa perspectiva analitica, Freitas (2012)
complementa que isso € utilizado sob o enfoque das expectativas de aprendizagem e
como forma de mensurar os resultados a partir de testes padronizados.

Portanto, essas empresas buscam com que seus interesses mercantis sejam
atendidos, demonstrando também a terceirizacdo do papel do poder publico nas
acOes educacionais e a possibilidade de que estas cooperacdes interfiram nas

medidas educativas a serem adotadas, levando em conta os padrdes internacionais

25 32 versdo da base curricular para ensino infantil e fundamental é apresentada; conselho vai avaliar — Noticia do
Portal G1 em 06 de abril de 2017. Link em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/3-versao-da-base-curricular-

para-ensino-infantil-e-fundamental-e-apresentada-conselho-vai-avaliar.ghtml
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na area da educacdo impostos através de instituicdes como o Banco Mundial e
Organizacdo para a Cooperagéo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE).?¢

Nos ultimos anos podemos perceber a ocorréncia de um cerceamento de
investimentos na area da educacéo publica, sendo com isso uma das estratégias para
a precarizacao das escolas, que utilizando métricas nacionais e internacionais como
a Prova Brasil?” (atualmente Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica - SAEB) e o
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)?® para promover um
ambiente de competicdo entre as escolas, com a qual provoca um sentimento de
disputa que ndo permita um senso de solidariedade entre as escolas, acentuando com
iSso a precarizacado do ensino.

Isso mostra que a racionalidade neoliberal também avanca nas escolas,
tornando os espacos escolares um ambiente mercantil voltado & competicdo de
investimentos estatais na qual a escola com as notas mais elevadas recebe os valores
mais acentuados, em detrimento das escolas com notas menores que devem utilizar
orgamentos ainda mais reduzidos.

Diante de todo esse contexto apresentado, um questionamento que vém a
mente €: como se estrutura a formacéo docente diante dessas acdes governamentais
realizadas deliberadamente? Essa indagacdo vem justamente no sentido de que o
curriculo implementado na educacéo basica ressoa na formacéao profissional docente,
trazendo diversas repercussdes. Em vista disso, € importante pensar nas articulacdes
da formacédo dos professores com a BNCC, propondo um debate coerente e critico
guanto as possibilidades encontradas na base curricular, mas sem perder 0s
elementos norteadores que constituem o Ensino de Geografia. Apés a insercdo da
base nacional, houve nos cursos de formacéo de professores um debate aflorado, em
especial na area do ensino, pois a partir desse novo curriculo vigente aflorou uma

série de novas demandas, na qual as universidades foram incumbidas, tendo como

26 “Na 4rea da educacdo, a OCDE é responsavel pelo Programme for International Student Assessment (PISA),

um sistema trienal de avaliacdo padronizada para estudantes na faixa dos 15 anos que em 2018 abrangeu 600.000
estudantes de 79 paises.” (SOARES, pg. 14, 2020).

27 «A cada dois anos, estudantes do 5° e do 9° ano do Ensino Fundamental de escolas da rede publica realizam
uma prova padronizada, aplicada pelo Ministério da Educacao (MEC). Até 2018, ela se chamava Prova Brasil. A
partir da edi¢ao de 2019, ela passou a ter o nome de Sistema de Avaliagdo da Educagido Basica (Saeb), sistema que
existe desde os anos 90 e que, agora, nomeia o conjunto de avaliagdes da Educacdo Basica.” (TODOS PELA
EDUCACAO, 2018);

28 «0 PISA avalia trés areas - Leitura, Matematica e Ciéncias — sendo que a énfase em cada uma delas varia a
cada edigdo.” (SOARES, p. 14, 2020);
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foco norteador a construcdo de uma formacéao profissional com os principios basilares
do novo curriculo da educacéo basica.

Mesmo diante das criticas, acreditamos que a Base Nacional Comum
Curricular no que diz respeito ao componente Geografia foi uma conquista para essa
area, pois em sintese € um texto orientador voltado a um pais diversificado e desigual,
partindo da concepcao de promover o pensamento geografico a partir das vivéncias
dos alunos. Diante desse cendrio, mesmo que essa base curricular esteja envolvida
por controvérsias e disputas de poder, € necessario focar em suas virtudes para que
nds, enquanto pesquisadores, ndo facamos um movimento inerente que "impeca a
realizacdo de uma andlise capaz de identificar possibilidades e avancos. Se nao
formos capazes de uma andlise que contemple as contradigdes, mas deixe entrever
limites e possibilidades, seremos maniqueistas e totalitarios” (ASCENCAO, 2020, p.
177).

Em detrimento disso, para a formacédo de professores segue necessario investir
e persistir para que os professores tenham sua independéncia em sala de aula, com
0 pensamento de que podem compreender e operacionalizar a BNCC da melhor
maneira possivel, levando sempre em consideracdo os referenciais teoricos-
metodoldgicos da geografia que foram trabalhados ao longo de seu processo de
formacdo profissional. Isso seria possibilitar que o futuro professor tenha os
conhecimentos necessarios para que possa articular através da BNCC as
competéncias dos alunos com o pensamento geografico.

Importante frisar a instancia de levar em consideracao a visdo contextualizada
da formacdo docente e necessidade de articulagcdo das etapas com os momentos
tedricos e de acdo docente no campo escolar. O professor € um sujeito que necessita
estar sempre em processo de articulagdo com o0s novos saberes profissionais que
busquem contribuir com a constituicdo do seu arcabouco tedrico-metodoldgico. Diante
disso, por mais que essas mudancas estejam atreladas a sua formacéo, € importante
que o atual e futuro docente da geografia esteja ciente do que mudou na base
curricular, sempre sendo um sujeito critico dessas transformacfes e pensando nas
potencialidades e fragilidades do que essas normativas curriculares buscam

implementar.
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3.2.3 Um olhar acerca dos elementos contidos na Base Nacional Comum

Curricular - BNCC da geografia

Diante do que foi abordado acerca da BNCC e seu contexto de implementacgao,
€ importante realizar uma aproximacao para a area da geografia e as especificidades
envolvidas nesta investigacdo. Outrossim, € importante conhecermos a estrutura geral
da BNCC da area de geografia, pois cada um dos componentes curriculares tem suas
especificacdes voltadas a desenvolver as competéncias e habilidades dos alunos
envolvidos. E importante salientar que a BNCC n&o dita os detalhes do que devera
ser abordado pelo professor em sala de aula, essa autonomia continua na al¢cada do
professor, que a partir do que € elencado na base curricular o profissional elabora as
praticas educativas que serdo aplicadas em aula. Em vista disso, para o professor de
geografia em atividade, e também futuro profissional docente, é importante que ele
tenha conhecimento das implicacbes estabelecidas nesse documento, assim, é
essencial ele conhecer as minucias da BNCC na disciplina de geografia, na qual estao
habilitados a ensinar.

Nesse subcapitulo estaremos apresentando a estrutura geral da BNCC
direcionada para a area da geografia (figura 4), abordando acerca dos principios
basicos e competéncias evidenciadas no documento, voltadas ao desenvolvimento do
pensamento espacial, bem como exemplificar as unidades tematicas da geografia e
como as estratégias de ensino e aprendizagem sdao vitais para o desenvolvimento do

pensar geografico.
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Figura 4: Diagrama de como a geografia é encontrada na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

Ensino
Fundamental

Areas do
Conhecimento

[

[ [ [ |
Linguagens [l Matematica [l Ciéncias da Ciéncias Ensino
Natureza UINERES Religioso

Historia

Geografia

Fonte: elaborado pelo autor com base na BNCC (2014);

A geografia encontrada na BNCC faz parte de um dos componentes
curriculares pertencentes a area das ciéncias humanas. Nessa organizacdo o
documento busca favorecer a comunicacdo entre os conhecimentos e saberes dos
diferentes componentes curriculares, propondo também preservar as especificidades
e 0s saberes desenvolvidos por cada componente (BRASIL, 2017).

Com essa disposicédo, é importante destacarmos a estrutura®® disposta na
BNCC (figura 5) e o que isso implica na geografia enquanto componente curricular.
Através dessa estruturacdo evidenciada é preciso deter um olhar geogréfico no que
tange a disciplina de geografia, evidenciando suas virtudes e realizando observacdes

no que tange seus objetivos de aprendizado.

29 Em um futuro préximo mudangas podem ocorrer no que tange a estrutura da BNCC, caso a geografia venha ser
integrada durante a totalidade do Ensino Médio. Matéria intitulada: “MEC envia proposta para reformulacéo do
novo ensino médio a Casa Civil”, disponivel em: https://www.metropoles.com/brasil/mec-envia-proposta-para-
reformulacao-do-novo-ensino-medio-a-casa-civil;
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Figura 5: Estrutura da Base Nacional Comum Curricular
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Fonte: Brasil, 2017. Adaptagdo de Santos (2023).

A BNCC em seu texto norteia que as suas duas noc¢Oes fundantes, as
aprendizagens essenciais®® e as competéncias gerais, buscam promover a
constru¢cdo dos conhecimentos, desenvolvendo a partir disso as habilidades e a
formacdao de atitudes e valores. Assim, o documento dispde que ao longo da educacéo

basica as aprendizagens essenciais devem assegurar aos estudantes o

30 paraa BNCC as aprendizagens essenciais sao definidas através de um conjunto organico e progressivo, segundo
o documento é o que todos os alunos devem desenvolver ao longo da educacédo basica (BRASIL, 2017);
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desenvolvimento de dez competéncias gerais, que buscam direcionar através da
concepcao pedagogica, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL,
2017).

Em vista disso, ao aproximarmos mais a fundo na BNCC, o documento
curricular (Brasil, 2017) define o que sdo as competéncias, enfatizando que a mesma
€ definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (com as préticas, cognitivas e socioemocionais), bem como as atitudes e
valores essenciais para almejar as demandas do cotidiano, exercendo a cidadania e
o mundo do trabalho.

E importante fazer um adendo acerca do que o texto pressupde ao definir as
competéncias, é possivel perceber que com base nas competéncias e habilidades o
texto ndo visa em sua integridade almejar o processo de ensino e aprendizagem. Com
essa perspectiva, denota um direcionamento dos conceitos estarem associados ao
mundo do trabalho e implicando de os mesmos néo estarem efetivamente dispostos
a aprimorar e 0s sentidos e o0s objetivos das disciplinas escolares (MATIAS,
FERNANDES, 2023).

No gue concerne o cenario estabelecido na BNCC, vale destacar que mesmo
sendo definido as competéncias gerais através do documento normativo, cada
componente curricular tem suas competéncias e habilidades que precisam ser

desenvolvidas. Em relacéo a isso:

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estéo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como contelidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao
organizados em unidades teméticas (BRASIL, 2017, p. 30).

Dentro de cada area do conhecimento estdo dispostas competéncias
especificas que envolvem toda a area de atuagdo, Nno nOsSsSO caso as ciéncias
humanas, e que devem ser desenvolvidas durante 0os nove anos em que se
compreende o ensino fundamental. Em razdo disso, € importante deixar esclarecido
gue para cada area do conhecimento os componentes curriculares também tem suas
competéncias especificas estabelecidas, ou seja, a geografia enquanto componente
curricular tem definido sete competéncias especificas a serem desenvolvidas durante
o periodo do ensino fundamental (figura 6). Dessa maneira, seja o profissional docente
que ja esta licenciado ou em formacdo, deve estar ciente na necessidade de

contemplar nas aulas as competéncias especificas da area com as competéncias
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especificas da disciplina que leciona, que nesta investigacdo a analise se concentra

na geografia.

Figura 6: Competéncias especificas do componente geografia na Base Nacional Comum

Curricular do ensino fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacio e de resolucéao
de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao
ongo da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacao
do raciocinio geografico na analise da ocupacao humana e producédo do
espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacao,
distribuicdo, extensao, localizacdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogra-
ficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias
para a resolucao de problemas gue envolvam informactes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e o meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar acdes e propor perguntas
e solugbes (inclusive tecnologicas) para questdes que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacgdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitemn e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito 4 biodiversidade e ao outro, sem preconceitos
de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, propondo acoes sobre as questoes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios.

Fonte: Brasil, 2017.

Percebe-se nas competéncias especificas da geografia um investimento para
que o aluno faca a investigacao nas problematicas referenciadas pelo professor em
aula, despertando no estudante um senso de curiosidade acerca dos elementos que
compdem a sociedade/natureza e propondo com isso a resolu¢cdo de problemas.
Destarte, € notavel ressaltar a preocupacdo da BNCC em relagdo ao respeito as
diferencas, buscando formar um sujeito que debata as ideias com base nas

informacdes geograficas estabelecidas e agindo com respeito e responsabilidade.
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Uma das caracteristicas estruturantes da BNCC € a disponibilidade da
disciplina de geografia durante todo o periodo do ensino fundamental, dessa vez
iniciando nos anos iniciais (12 ao 52 ano) e tendo continuidade nos anos finais (62 ao
92 ano). Isso demonstra uma preocupagao em superar o ensino fragmentado, em que
o aluno possa construir os conhecimentos necessarios levando em conta as
habilidades especificadas. Em termos gerais, possibilita romper com uma realidade
em que a iniciagdo cartografica s6 é firmada no 62 ano, na qual o aluno fica sem um
conhecimento inicial acerca da cartografia durante os anos iniciais do ensino
fundamental.

Com essa nova sistematizacao curricular, as unidades tematicas definirdo os
objetos do conhecimento (contetdos) que deverdo alcancar as habilidades
especificas, estruturando na seguinte maneira: unidade tematica > objeto do
conhecimento > habilidades. Com isso, cada unidade tematica concentra uma
variedade de conteudos dependendo da area do conhecimento, apresentando com
isso as habilidades especificas (BRASIL, 2017).

Ao analisarmos esse cenario (tabela 1), a geografia entdo fica organizada com
cinco unidades tematicas, que sdo: o sujeito e seu lugar no mundo; conexdes e
escalas; mundo do trabalho; formas de representacdo e pensamento espacial;
natureza, ambientes e qualidade de vida. Em cada uma dessas unidades tematicas
tem seus objetos do conhecimento para serem desenvolvidos por meio das
habilidades, com as competéncias sendo implementadas de maneira progressiva, em
gue o desenvolvimento das habilidades compreende todo o ensino fundamental do 12
ao 92 ano (SANTOS, 2023).

Tabela 1: Unidades tematicas elencadas na Base Nacional Comum Curricular no ensino

fundamental

Unidades teméaticas Foco no aprendizado Objetivo(s) resumidos

O sujeito e seu lugar no mundo Noc¢Bes de pertencimento e Construir sua identidade
identidade; relacionando com o meio em

gue vive, valorizar os contextos

socioculturais, expandir o olhar

em contextos mais amplos;
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Conexdes e escalas

Articular os diferentes espacos e

escalas de andlise em escala

Apreender a considerar as

escalas de tempo, importantes

local e global, para a compreensdo do espaco
geografico em diferentes
periodos histéricos;
Mundo do trabalho Reflexdo sobre as atividades e Compreender as mudancas
funcdes socioeconbmicas; voltadas aos meios de
producdo, entendendo seus
processos nos variados
contextos;

Formas de representacéo e

pensamento espacial

Compreender  de maneira
gradativa os mapas e suas

representacoes;

Apreender e compreender as
especificidades de cada
linguagem cartografica,
permeando suas fraquezas e

potencialidades.

Natureza, ambientes e

qualidade de vida

Articular a geografia fisica com a

geografia humana;

Conhecer os processos fisicos

naturais do planeta terra,
compreendendo as
transformagfes no meio urbano

e rural;

Fonte: elaborado pelo autor (2024). Adaptado de Brasil (2017);

Para desenvolver as competéncias especificas, cada componente curricular

tem um conjunto de habilidades, que séo entendidas como aprendizagens essenciais.

Esse leque de habilidades se relaciona ao objeto do conhecimento, podendo ser

compreendido como “conceitos amplos” daquilo que serd empreendido em aula. Com

iISS0, um unico objeto do conhecimento pode deter um numero variado de habilidades

(tabela 2), sendo que cada objeto do conhecimento destacado € distribuido por meio

das unidades tematicas, que por sua vez pode deter um numero diverso de objetos
do conhecimento (BRASIL, 2017).
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Tabela 2: Exemplo de unidade tematica, objeto do conhecimento e habilidade evidenciados no

72 ano do ensino fundamental

Unidades tematicas Objetos do conhecimento Habilidades
Mundo do trabalho Produgéo, circulagdo e o (EFO7GEO5) Analisar fatos e
consumo de mercadorias situagBes representativas das

alteracdes ocorridas entre o
periodo mercantilista e o
advento do capitalismo.

e (EFO7GEO06) Discutir em que
medida a producdo, a
circulacdo e o consumo de
mercadorias provocam
impactos ambientais, assim
como influem na distribuicdo
de riquezas, em diferentes

lugares.

Desigualdade social e 0 e (EFO7GEQ7) Analisar a
trabalho influéncia e o papel das redes
de transporte e comunicagao
na configuracdo do territorio
brasileiro.

e (EFO7GEO08) Estabelecer
relacbes entre 0s processos
de industrializag&o e inovacgao
tecnoloégica com as
transformacgdes
socioecon6micas do territério

brasileiro.

Fonte: Adaptado da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Ao analisarmos o exemplo acima, podemos ver que temos uma unidade
tematica, que é: “mundo do trabalho”. Como elemento subjacente, temos o objeto do
conhecimento denominado “produgao, circulacdo e consumo de mercadorias” e com
habilidades que sao descritas como “analisar fatos e situagdes representativas das
alteracdes ocorridas entre o periodo mercantilista e o advento do capitalismo” e
“discutir em que medida a producdo, a circulagdo e o consumo de mercadorias

provocam impactos ambientais”. Ao continuarmos a andlise da tabela, iremos também
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reparar em como a habilidade se relaciona com a unidade teméatica destacada, que
no caso de “mundo do trabalho” as habilidades estdo direcionadas para uma
discusséo acerca dos meios de produgéo.

Diante do que foi estabelecido, podemos reparar que a BNCC esta organizada
para que as habilidades contemplem cada um dos objetos do conhecimento
(conteudo) a serem ensinados através das praticas educativas empregues pelos
docentes. Esses “objetos do conhecimento” fazem parte das “unidades tematicas”, na
qual estas devem almejar as competéncias especificas do componente curricular, que
de maneira ampla, também alcance a area do conhecimento que estéo articuladas.

Partindo desse pressuposto, a Rosa (2018) aborda sobre a geografia como um

componente curricular e o seu papel:

Ao se considerar a Geografia enquanto componente curricular na escola,
parte-se da premissa de um ensino que vai além da simples transmisséo de
contetdo. Pondera-se que o papel da Geografia escolar é articular os
contelidos com a ciéncia geografica, com a concepcédo de que o professor é
sujeito mediador e detém a autonomia de interpretar, modificar e ressignificar
os contelidos a serem abordados com os alunos na sala de aula (p. 383).

As competéncias e habilidades dispostas na BNCC, visam em teoria alcancar
o desenvolvimento pleno dos alunos, abarcando todos os ambitos de vida do aluno.
Assim, propondo uma construcdo integral do sujeito e de saberes, sendo algo
corroborado por Borges (2010) na qual discorre que as competéncias podem ser
compreendidas com algo estruturado como uma rede, sendo responsavel por uma
interacdo dos saberes dos proprios individuos com os jA estabelecidos pela
comunidade, com essa articulacdo de novos conhecimentos ao arcabouco ja
constituido pelo aluno € algo que possibilita a instauracdo de novas competéncias. As
habilidades evidenciadas nesse processo podem ser entendidas como o “saber
fazer™!, algo que o texto do ENEM ja propunha realizar décadas antes em seu texto

base:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor,
acOes e operacdes que utilizamos para estabelecer relagbes com e entre
objetos, situacfes, fendbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer”. Por meio das acdes e operacdes, as habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das
competéncias. (BRASIL, 1999, pg. 11)

31 O “saber fazer” foi algo destacado durante a divulga¢do da BNCC em 2018, abordando que as escolas devem
orientar os alunos sobre o que eles devem “saber” (conhecimento, habilidades, atitudes e valores) e o0 que devem
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Cabe ressaltar que essa articulacdo de competéncias e habilidades so foi ter
destaque em um documento sobre o exame nacional, na qual o texto da LDBEN néo
deixou claro acerca da conceituacao adotada, isso se deu também com a contribuicéo
de Berger Filho®? apds forte demanda da classe académica e docente (BORGES,
2010).

Ao seguirmos esse cenario, podemos referendar o proprio Berger na qual

destaca que:

Quando da elaboracgéo da proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais a ser
encaminhada ao Conselho Nacional de educacdo e dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e dos Referenciais Curriculares
para a educacdo Profissional, fizemos a opcéo de trabalhar a partir do
conceito de competéncias. Entretanto, reconstruimos o conceito que vinha
sendo utilizado, quer pela recente tradigdo anglo-saxénica, quer pela tradi¢cdo
francesa, aproximando-nos mais desta Ultima. Tinhamos como referéncias
basicas a epistemologia genética de Jean Piaget e a linguistica de Noam
Chomsky. (1999, p. 02).

Nesse sentido, a definicdo que foi escolhida por Berger (1999), ele baseia nos
pontos em comum do pensamento piagetiano e de Chompsy, com a ideia de que a
espécie humana tem a capacidade de construir o conhecimento e fazer também
mediante a interacdo com o mundo, o ressignificando no meio social e cultural,
articulando esse conhecimento em frente a novas situagdes e possibilidades.

A partir dessa concepcéo, Berger trouxe as suas contribui¢cdes, na qual prioriza
uma competéncia em que essas ficariam no campo das faculdades mentais, enquanto
0 aspecto mais pratico fica a cargo das habilidades. Nesse sentido as habilidades
ficam compreendidas no campo do “saber fazer®®”, o que representa as dimensées
praticas do conhecimento adquirido e sendo algo resultante através da articulacéo
entre saberes e experiéncias mobilizados pelas competéncias (BORGES, 2010). Esse
sentido de competéncia, se enraizou no ENEM e, por consequéncia, no ideéario da
educacéo brasileira através da elaboracao e implementacdo da BNCC.

Ao dialogarmos sobre a nocdo de competéncia empregue atualmente na

BNCC, também podemos realizar uma analise dessa vez sob a ¢tica de Costella

32 Ruy Leite Berger Filho foi secretario de educagdo média e tecnoldgica /MEC durante o mandato presidencial
de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003).

33 O “saber fazer” (mobilizar as aprendizagens em situagdes geograficas envolvendo as demandas cotidianas).
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/5._Criterios_de_Leitura_ Rubrica_ VALIDADO.
pdf.
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(2011), a autora nos ajuda a compreender as possibilidades proporcionadas no que

compreende o desenvolvimento cognitivo, segundo ela:

A competéncia estd estruturada num patamar de entendimento mais
complexo que uma habilidade. Para desenvolver competéncias os alunos
precisam articular suas habilidades, ou seja, pequenas competéncias, que
serdo exigidas em situacdes alheias aquelas aprendidas num determinado
momento de cognicéo (p. 238).

Essa interconexdo das habilidades e competéncias proporciona uma
construcdo de saberes, pois no momento em que outros contetudos didéaticos forem
colocados em pauta, os alunos ja terdo um arcabouco didatico construido e
conseguirdo avangar com mais autonomia, tendo em vista que esses conhecimentos
adquiridos substanciam o aluno a pensar criticamente diante dos conteudos
geograficos evidenciados em aula e na vida cotidiana.

Costella (2011) contribui ao corroborar acerca das habilidades e competéncias
estarem ligadas as ideias piagetianas, com o conhecimento sendo construido através
de um herculeo processo interno, tendo em vista que 0s alunos organizam esses
processos, acomodando e assimilando de maneira constante e, assim, evoluindo de

patamar. De acordo com a autora:

E como se cada patamar fosse uma competéncia e, quando essa fosse
superada e se transformasse numa habilidade, outras totalidades do
conhecimento dariam forma a outros patamares, a outras competéncias. A
antiga competéncia, antes dominando a totalidade, se relacionara com
infinitas outras habilidades para dar conta do novo (COSTELLA, 2011, p.
239).

O professor de geografia tem plenas condicdes de mediar essas relagées,
reconhecendo o quéo é possivel para que os seus alunos possam avancar nesse
processo e reconhecer quando é preciso reorganizar 0s novos conhecimentos para
poder ser apresentado e discutido através de uma diferente abordagem pedagogica
no ambiente de aula.

Portanto, ao abarcarmos esses elementos geograficos e pedagdgicos na
discusséo, denota a relevancia dos mesmos para a compreensao dos aspectos que
compdem a BNCC da geografia, nos fazerem questionar em como esses aspectos
curriculares podem ser dimensionados nas aulas de geografia, na maneira de como
as praticas educativas se materializam mediante a esses fatores discutidos ao longo
dessa investigagdo. Com o cenario apresentado, as implicagbes das mudancas

politico-sociais mediante ao avanco do pensamento neoliberal emergiram na
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educacao atraves das mudancas estruturais e curriculares, isso deve continuar sendo
discutido no ambiente académico e escolar.

O profissional docente j4 formado e que esta inserido no ambiente escolar,
detém de um herculeo desafio ao passar por essas transformacdes curriculares e
atingir os objetivos educacionais propostos atraves da BNCC. A formacdo docente,
seja a inicial ou continuada, batalha para contribuir na constituicdo de profissionais
gue estejam preparados para essas mudancas curriculares. Buscar entender como a
educacdo foi transformada nas ultimas décadas é algo elementar para aprimorarmos
nossa compreensao do todo, através disso ressignificar o nosso papel na educacéo,
o ambiente escolar, a nossa percep¢do de curriculo e o que podemos fazer para
contribuir no ensino da geografia para os préximos anos.

Dessa maneira, podemos pensar em um ensino de geografia que busque:

[...] conquistar uma atuacdo que ndo se desvie da preocupagdo de se
fortalecer e avancar para outros patamares em busca de um pensamento
critico e multidisciplinar, sem perder desconsiderar a importancia de ter
acesso a hovos pontos de vista e a construgdo de didlogos. Isso porque na
escola a geografia é a ciéncia capaz de contribuir efetivamente para que o
estudante seja capaz de se referenciar/posicionar com qualidade estratégica
e inteligéncia espacial (ARAUJO, KUNZ, 2020, p. 22).

Esses elementos tornam ainda mais rico a capacidade de proporcionar aos
alunos praticas educativas significativas, vinculando os conhecimentos com as
habilidades e competéncias, possibilitando a formacdo de uma viséo diferenciada do
mundo. Através dessa Otica de pensamento, € essencial que a pratica docente
detenha de estratégias de ensino voltadas a uma aprendizagem significativa e
valorosa, potencializando o conhecimento estabelecido no ambiente escolar e
formando nessas instituicGes sujeitos criticos e entendedores dos aspectos

geograficos presentes no meio em que vive.

3.3 Estratégias de ensino naformacdo docente: nabusca de uma aprendizagem

significativa

E pretendido neste subcapitulo realizar uma discussdo sobre os elementos que
compdem as estratégias de ensino e aprendizagem, dialogando sobre a relevancia
destes aspectos na construcdo de uma aprendizagem geografica. Vimos
anteriormente, uma discusséo sobre a formagao docente e a importancia de avancar

com as praticas educativas no ambiente escolar atravées do estagio supervisionado e
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de politicas publicas como PIBID e Residéncia Pedagogica, também foi dialogado
acerca do longo processo de construcédo da BNCC e sua transformacao no que tange
0 campo geografico. Agora aprofundaremos sobre a importancia de entendermos as
estratégias de ensino e aprendizagem no campo do ensino, a necessidade de
entender como esse estratagema € essencial na instrumentalizacdo dos pressupostos
estabelecidos na BNCC e, assim, possibilitar uma aprendizagem geografica que ajude
o aluno de escola publica a construir os conhecimentos geograficos através de um

ensino critico e reflexivo.

3.3.1 Um olhar sobre as estratégias de ensino e aprendizagem

As estratégias de ensino e aprendizagem fazem parte do professoral, € algo
intrinseco ao longo de sua carreira como docente, ndo € somente dominar o contetdo
e estar no comando de uma aula, mas compreender e se adequar aos caminhos
metodoldgicos decorridos para uma aprendizagem significativa. Essa forma de
racionalizar, de sempre buscar a constru¢do de conhecimentos no meio escolar é algo
primordial para o docente em formacé&o, sendo mais um o desafio para que 0s cursos
de formacédo dos professores busquem constantemente estimular essas maneiras de
arquitetar estas estratégias.

Callai (2018) escreve sobre a importdncia das estratégias de ensino e
aprendizagem na educacédo geogréfica, para a autora esse processo oportuniza ao

aluno:

[...] acesso ao conhecimento de modo que o torne significativo para que assim
possa elaborar o seu proprio pensamento e produzir o seu saber. Este
processo tem referéncia ao conhecimento cientifico realizado pela produgéo
da ciéncia geografica e, na contrapartida com o conhecimento do cotidiano,
pode ser elaborado o conhecimento geogréfico disciplinar, que é o trabalhado
na escola (p. 10).

A relevancia das estratégias de ensino e aprendizagem na educacéo
geografica € um aspecto muito importante de ser entendido, visto que vai além do
ensinar os conhecimentos geograficos, pois a educacao geografica compreende a
formacao cidada do sujeito em formacdo. Ao se propor um ensino que envolva a
reflexdo e criticidade, é importante que o aluno va além do conhecimento geografico
e se envolva no modo de pensar e agir no meio em que esta estabelecido.

Martins (2011) destaca que as estratégias de ensino e aprendizagem sao um

conjunto de a¢Bes em que estdo articuladas as atividades de transmisséo, a aquisi¢cao
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de informacbes e de conhecimentos. De acordo com a autora, a eficacia das
estratégias é avaliada através da quantidade e qualidade dos conhecimentos
transmitidos e adquiridos, com o professor ndo se limitando a transmitir os saberes,
mas também orientando 0s seus alunos ao trazer propostas metodologicas que
propiciem uma interacdo entre os problemas, conhecimentos e experiéncias.

Esta relacdo das estratégias de ensino e aprendizagem (figura 7) com todo ato
professoral denota a sua importancia de ser estudado, pois € percebido a relagédo
intrinseca a varios elementos e processos do nosso universo educacional, sendo que
perpassa desde a educacéo geografica, curriculo, os caminhos metodoldgicos e como

um todo na nossa formacao docente profissional.

Figura 7: A importéancia das estratégias de ensino e como tudo se relaciona no processo
educacional:
Estratégias

de ensino e
aprendizagem

Formacéao Educacao
docente geogréfica

Caminhos
metodolégicos

Fonte: elaborado pelo autor (2023);

Ao planejar uma atividade metodolégica o docente tem de lidar com todas
essas interagbes para que a sua intencionalidade educativa atinja 0s objetivos
curriculares pretendidos. A aquisicao e assimilagdo do conhecimento se torna eficaz
quando o profissional docente tem a formacdo “[...] filosofica, epistemologica,
pedagogica capaz de compreender o conhecimento geografico e articula-lo com as
qguestdes pedagdgicas|...]” (CASTELLAR, 2010, p. 43). S&o mais especificidades que

tornam a formacao docente algo de grande valia, pois entender a necessidade dessas
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interacOes para o ambiente escolar € mais um passo no caminho metodolégico de
tornar a estratégia de ensino e aprendizagem um processo ativo e significante.

Dias (2018) traz um aprofundamento, ao afirmar que as estratégias de ensino
sao atividades pensadas e planejadas com o objetivo de possibilitar ao aluno um
entendimento acerca do conhecimento. Esse ato professoral de escolher as melhores
estratégias de ensino € uma tarefa desafiadora, haja vista que ndo € somente adentrar
em um ambiente escolar e dar aula, mas sim compreender a existéncia de varios
fatores que possam influenciar o processo de aprendizagem, como o0 contexto
individual e coletivo do aluno, as especificidades curriculares e o0s objetivos
educacionais. Escolher o melhor caminho metodolégico e que estejam alinhadas a
uma bem pensada estratégia de ensino, possibilita com que o aluno tenha as
melhores condi¢des para que o aluno possa pensar, refletir e criticar.

As estratégias de ensino pensadas para o ambiente escolar também requerem
de uma participacdo ativa do docente, pois 0 processo avaliativo € uma peca
importante na aprendizagem do aluno. Um professor participativo possibilita uma
avaliacdo mais precisa das atividades empregues em aula, gerando uma melhoria na
gualidade motivacional do aluno e, consequentemente, um encorajamento com a
disciplina (BORUCHOVITCH, 2004).

Em relacéo as estratégias de aprendizagem, Dias (2018) aborda que estas séao
técnicas ou métodos empregues pelo aluno ao almejar a aquisi¢cdo e compreensao da
informacado, ou seja, a aprendizagem ¢€ realizada através de diferentes atividades
sequenciais que buscam facilitar a assimilacdo desse conhecimento adquirido. Em
vista disso, o professor € fundamental nesse momento, pois o docente necessita
contemplar um caminho metodol6gico que contribua para o envolvimento do aluno
com a aprendizagem, tendo uma clareza de suas a¢gdes como docente na construgao
do conhecimento.

Kossovoski (2009) traz sua perspectiva sobre as estratégias de aprendizagem,
ao afirmar que € um processo que acontece do individual para o coletivo, com o
professor contribuindo em seu papel de mediador para formar um ambiente
colaborativo para a construgcdo dos saberes por parte dos alunos. Com isso,
oportuniza uma autonomia para que o aluno através do coletivo tenha uma
participacdo atuante na aprendizagem.

Ao dialogarmos acerca do processo de aprendizagem e sua materializacao na

dindmica escolar, Meirieu (1998) em seu livro “Aprender...sim, mas como?” traz uma
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reflexdo sobre o0 ato de aprendizagem e elucida acerca dos desafios do professor no

gue tange as estratégias de ensino a serem adotadas, segundo o autor:

E por isso que, quando o professor apresenta documentos, exemplos,
objetos, ndo pode esperar estar fazendo a organizacdo de um conjunto de
representacdes disparates que os alunos vao imediatamente calcar sobre
eles, ndo pode esperar estar encaminhando um processo de aprendizagem
gue ignoraria toda anterioridade (p. 58).

Nesse sentido, o que o autor busca exemplificar € que a articulacdo desses
conhecimentos com a aprendizagem n&o tem como ponto inicial a inser¢ao escolar, a
crianca desde muito cedo ja detém de toda uma bagagem do conhecimento que é
estabelecido fora da escola. Com esse ponto de analise estabelecido, Meirieu (1998)

argumenta que a crianca:

[...] "sabe" como funciona um automaével, o que € um raio laser, porque existe
vento e como as plantas se reproduzem... Sabe o0 que séo a "natureza" e a
"funcdo" de uma palavra, o que o "infinito" representa, da mesma forma que
sabe por que um problema lhe é colocado e o0 que se espera dele quando um
exercicio lhe é proposto...E claro que se pode sempre ignorar esse "saber" e
iniciar uma aprendizagem como se nada existisse; tém-se, entdo, todas as
chances de simplesmente sobrepor a esse “"saber" anterior um "saber
escolar", verniz superficial que descascara no momento em que desaparecer
a situacéo escolar que o gerou (p. 58).

Com essa perspectiva, o professor tem um universo de possibilidades em como
estruturar a sua pratica educativa no ambiente escolar, ele ter a compreenséao de que
seus alunos possuem um arcabouco de vivéncia é algo elementar e que contribui
significativamente na maneira em que conduza o seu ato docente. Suas estratégias
de ensino e aprendizagem precisam estar em sintonia com a realidade de vivéncia de
seus alunos, oportunizando evidenciar em aula um contetdo significativo através das
representacoes.

Sobre o0s aspectos que reverberam na aprendizagem, Meirieu (1998) corrobora

sob o ensinar através do bojo das praticas sociais, segundo o autor:

[...] uma representacdo ndo pode manifestar-se duravelmente, nem ser o
objeto de um tal consenso, se ndo estiver coerente com um conjunto de
praticas sociais ou, pelo menos, se ndo estiver inserida em toda uma rede de
representacdes amplamente difundida no tecido social (p. 52)

Isso é totalmente coerente quando se busca uma formagcdo em que supera a
transmissao de conhecimentos mecanizada, direcionando em uma praxis pedagoégica
voltada em uma construcdo formativa baseada nos preceitos éticos e reflexivos. Com
iIsso, a busca de utilizar as vivéncias sociais em um contexto de aula € uma tarefa
desafiadora, haja vista que foge da antiquada aula expositiva, proporcionando ao

aluno uma construcéo de saberes geograficos voltados na criticidade e reflexdo. Essa



80

perspectiva analitica da aprendizagem ja € algo discutido ha algum tempo, com Laval
(2004) afirmando a existéncia de um movimento de abandonar o modo de
aprendizagem em que consiste principalmente em uma transmissdo de
conhecimentos e focar em um cenério de aprendizado e reflexdo, com os alunos
apreendendo por si mesmos.

Podemos entender essas mudancas na perspectiva de aprendizado
correlacionando com as mudancgas na sociedade contemporanea, nao sendo um fato
isolado e sim a uma mudanga social de maneira bem amplificada (ENZWEILER,
2020). Isso € algo que Goodson (2008, pg. 26) corrobora, ao afirmar que “as questées
relacionadas com o0 ensino e a educacdo sao claramente influenciadas pelas
mudancgas colossais que estdo ocorrendo atualmente na economia global”’. Ao
pensarmos isso, as mudancas curriculares e as concepgcbes de ensino e
aprendizagem necessitam levar em consideracao todo um contexto na qual impacta
sistematicamente em politicas e diretrizes curriculares.

Nessa seara, uma das mudancas educacionais significativas e que tem com
parte do foco da investigacdo é a BNCC, ja discutida anteriormente, que propde um
ensino pautado nas competéncias e habilidades. Nessa linha analitica a BNCC,
enguanto referencial na elaboracao de curriculo, se entrelaca com as estratégias de
ensino e aprendizagem. Em consonéancia a essa linha argumentativa, Callai (2018)
dialoga sobre a importancia da formulacéo das préaticas educativas nos tempos atuais

no que concerne o desenvolvimento da aprendizagem, na qual:

[...] considera-se o trabalho escolar na construcdo de conceitos, como
aspecto essencial no desenvolvimento da aprendizagem. Os conceitos
permitem fazer generalizagbes com o desenvolvimento do pensamento
abstrato, o que permite ver o mundo ndo apenas como um conjunto de coisas,
mas fazendo teorizacdes abstraindo dos fragmentos (que séo os conteldos)
através de operacdes intelectuais. Esse processo requer que seja
possibilitado ao aluno as condi¢des para fazer a teorizagdo, o que pode ser
realizado através do confronto dos conceitos cotidianos e dos conceitos
cientificos, produzindo os processos de abstracdo de modo que ao fazer as
generalizagbes ele tenha ferramentas intelectuais para aprender a geografia

(p- 11).

Nesse ponto de reflexdo abordado por Callai, a autora defende a proposicao
de estratégias de ensino e aprendizagem mediante a instrumentalizacao de conceitos,
atentando para que se busque articular os contetdos geograficos evidenciados em
aula com o material cotidiano e, assim, distanciar de explicagdes artificiais e
centralizadas em um espaco geografico que ndo detenha uma dimensao humana. A

disposicédo de uma aprendizagem direcionada aos conceitos € um ponto valido, visto
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gue somente a instrumentalizacdo das competéncias e habilidades baseada nas
indicacdes das unidades tematicas e objetos do conhecimento ndo sdo suficientes.
Entdo, a formulacdo de uma consistente pratica educativa depende da construgéo
envolvendo fatores como a compreensédo dos fundamentos cientificos e pedagogicos,
um bom planejamento do ensino e aprendizagem e dos materiais didaticos que serao
utilizados (AZAMBUJA, 2019).

Como gancho argumentativo, Callai (2018) complementa que € necessario
fugir do ato de ensinar fragmentado, com a qual:

Essa situacdo remete a um ensino pragméatico em que os contetdos devem
ser memorizados, o que dificulta a elaboragéo da reflexdo de modo a dar
significado ao aprendido, ou melhor, aquilo que é transmitido nas aulas. O
desafio é, entdo, como superar a fragmentagdo dos conteados de modo a
ndo abandona-los, mas para que sirvam de possibilidade para a construgéo
dos conceitos no contexto da aprendizagem (p. 12).

Superar 0 ensino pragmatico e evitando a fragmentacdo dos conteudos é uma
tarefa desafiadora, tendo em vista que necessita articular os conteudos geograficos
de uma maneira que busque alicercar os conceitos estruturantes da geografia. Ao
utilizar outros conceitos geograficos®* para compreender o espaco geografico (figura
8), temos as categorias de paisagem, regido, lugar e territdrio que possibilitam uma
construcdo do conhecimento geografico com o aluno de uma maneira que desenvolva

um sujeito que tenha um pensamento critico e reflexivo frente a sua realidade.

34 Os conceitos geograficos referenciados podem ser encontrados no livro de Marcelo Lopes de Souza - Os
conceitos fundamentais da pesquisa socioespacial e Geografia: Conceitos e Temas, um livro de autoria de In& Elias
de Castro, Paulo Cezar da Costa Gomez e Roberto Lobato Corréa.
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Figura 8: A importancia das estratégias de ensino e como tudo se relaciona no processo

educacional:

Fonte: elaborado pelo autor (2023); baseado nos estudos encontrados no livro “Os conceitos
fundamentais da pesquisa socioespacial’ (Marcelo Lopes de Souza) e “Geografia: Conceitos e
Temas” (In& Elias de Castro, Paulo Cezar da Costa Gomez e Roberto Lobato Corréa).

Esses conceitos ou categorias de analise, se estruturam tendo como o objeto
de estudo o espaco geogréfico, tendo em vista que lugar, paisagem, territorio e regiao
representam um recorte especifico dessa categoria maior.

Young (2011) complementa nessa linha de argumentacdo ao afirmar que os

conceitos sdo o sustentaculo do desenvolvimento intelectual, para o autor:

“[...] conceitos sdo sempre sobre alguma coisa. Eles implicam alguns
conteddos e nado outros. O contetdo, portanto, € importante ndo como fatos
a ser memorizados, [...], mas porque sem eles os estudantes ndo podem
adquirir conceitos e, portanto, ndo desenvolverdo sua compreensdo e nao
progrediréo em seu aprendizado” (p. 614).

O papel da escola neste cenario é de garantir as condi¢des para que o docente
tenha espaco para elaboracédo de estratégias de ensino e aprendizagem, tendo a
liberdade com os elementos curriculares, ja que a BNCC serve como referencial na
elaboracdo dos curriculos, e ndo o curriculo propriamente dito. Em relacdo ao
professor, € importante que o mesmo tenha um discernimento para se autoavaliar em
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relacdo as praticas educativas construidas e implementadas no ambiente escolar,
levando em consideracdo os objetivos estabelecidos de cada prética educacional e
das especificidades e realidade de vida de seus alunos.

Ao direcionarmos a discusséo para a formacdo docente, podemos perceber
como esta licenciaturas e as estratégias de ensino e aprendizagem nos curriculos

formativos atuais, Dias (2018) aponta que:

Assim como os curriculos escolares, os curriculos atuais da formacao
profissional docente nos revelam a auséncia de metodologias que apontem
ferramentas praticas para a construcdo significativa desse conhecimento
escolar, diligéncias que superem os obstaculos do cotidiano da pratica
docente e posicionem o professor como 0 sujeito, agente do conhecimento
para além de um mero reprodutor/executor [...] (p. 296)

E perceptivel nos cursos de formagéo de professores uma auséncia de apoio
no que se refere ao uso de estratégias de ensino e aprendizagem, sendo que nas
tltimas décadas — através da expansdo do ensino superior e advento de politicas
publicas — os licenciandos se tornaram um grupo bastante heterogéneo, com
diferentes concep¢des de mundo, perfis sociais, poder aquisitivo e processos
cognitivos. Lidar com esse grupo diverso de futuros professores é uma tarefa
complexa, demandando um ensino de estratégias que objetivem a aquisicdo de um
conhecimento significativo e compreendendo suas possibilidades quanto aos
caminhos da aprendizagem no meio académico.

Em vista disso, Dias (2020) complementa ao destacar sobre a necessidade dos
cursos de formacgao docente:

[...] se estruturem de modo a produzirem conhecimentos, tanto em relacao as
estratégias de ensino quanto a aprendizagem desde a formacéao inicial, pois
assim propiciardo ao futuro professor a possibilidade de utilizar diferentes
estratégias de ensino e formas de intervengc8es em sala de aula que otimizem
0 ensino de estratégias de aprendizagem aos alunos. (p. 4)

Isso denota a importancia de estimular o uso de estratégias de ensino e
aprendizagem no processo formativo, trazer significados e contextos e ir aléem da
superficialidade que nds somos requeridos para, assim, construir uma solida e
consistente formacgao profissional baseada em uma autonomia que esteja em
consonancia com os contextos de sua acdo docente. Promover iniciativas que
estimulem o uso de estratégias de ensino e aprendizagem de maneira além do
superficial € algo que precisa ser instrumentalizado de maneira assertiva, fora que o
implemento das mesmas favorece ndo somente a vida académica, como também a

profissional e pessoal.
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Um fator que vai em consonéancia com que Ganda e Boruchovitch (2018)

dialogam, com elas sugerindo que:

[..] as licenciaturas devem-se ater ndo apenas a formacgdo técnica do
docente, mas também a propostas educacionais que ajudem o universitario
a refletir sobre o seu perfil académico e que lhe ensinem estratégias
destinadas a ajuda-lo a se tornar um aluno mais autorregulado, de forma que
ele tenha mais conhecimento e pratica para desenvolver esses mesmos
processos nos seus futuros alunos. (p. 77)

Essa afirmacao destaca a importancia - no campo formativo - de mecanismos
gue estimulem situa¢des voltadas ao uso das estratégias de ensino e aprendizagem,
ja existem algumas politicas educacionais como o PIBID e PRP que de certa maneira
contribuem em promover situagdes que oferecam um pensar a sua aprendizagem
enquanto docente. De acordo com Antunes (2016), as experiencias de iniciacdo a
docéncia sao favoraveis a aprendizagem, com a autora também afirmando que esses
programas possibilitam com que o aluno na formacéo inicial pense e desenvolva
estratégias, qualificando a construcdo de saberes em aula. Esse é um ponto
importante, mas ainda é necessario um maior avango nos cursos de licenciaturas.

Em relac&o ao aluno que esteja na formacao inicial, € importante que o0 mesmo
reconheca suas potencialidades e fragilidades, pois é um grande passo para auxilia-
lo durante sua formacgéo docente e no seu discernimento no que tange os caminhos
de ensino e aprendizagem. Com essa perspectiva, o aluno em formacédo pode
direcionar em estratégias de ensino e aprendizagem que melhor se adaptem as suas
potencialidades, proporcionando com que se tenha uma aprendizagem mais
significativa, impactando sua formagéo de maneira positiva e refletindo futuramente

na atuacao docente.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A seguir serdo apresentados os caminhos metodolégicos que serdo empregues
na pesquisa, abordando as caracteristicas de ser uma pesquisa qualitativa focada na
entrevista estruturada e analise de contetdo, esmiucando a coleta de dados por meio
de suas etapas e o tratamento dos dados. Através destas subcategorias que seréo
exibidas, apresentaremos as informagbes acerca da metodologia adotada nesta
dissertacdo, explicando o que foi proposto trabalhar para chegar aos resultados
obtidos (figura 9). Posto isto, temos como aspecto figurativo a apresentacdo de um
mapa organizacional que apresenta as proposi¢cdes que a metodologia busca

trabalhar nesta dissertacao.

Figura 9: Mapa organizacional da metodologia

Fundamentacéao
Tedrica

Revista Brasileira de
Educagao em Geografia

Entrevista
nquietac¢io da pesquisa’’ estruturada

de que maneiraa
articulagao das praticas
educativas esta = A a
promovendo ou pode Analise qualitativa
promover estratégias de )
ensino e aprendizagem
fundamentadas pela
formacao dos
professores?

€
Ficha de analise de dados

Tratamento dos dados
€

Fonte: elaborado pelo autor (2023).
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4.1 Entrevista estruturada

A entrevista estruturada foi uma vertente que no tépico anterior foi explorada
através de uma entrevista com o Prof. Dr. Rafael Straforini, mas que merece um
destaque no que tange as suas atribuicbes através do percurso metodologico
estabelecido. A entrevista teve como intencdo um aprofundamento da investigacao
com o seu objeto de estudo, ao externalizar as proposicdes do editor-chefe da RBEG
com a qual possibilitem contemplar um entendimento dos processos que envolvem o
funcionamento do periddico.

E uma entrevista estruturada, pois de acordo com Leitdo (2021) “[...] sdo
aquelas cujos tépicos ou perguntas do roteiro obedecem a uma definicdo e uma
sequéncia rigida de formulacdo, similar a um questionario”. De todo modo, as
perguntas foram formuladas através de um roteiro fixo, visando os pontos de interesse
do pesquisador com o0 objeto de estudo em questdo, com o0 entrevistado
proporcionando informagdes que busquem enriquecer da investigagao e tendo uma
liberdade para expressar da maneira que desejar.

De acordo com Gil (2002) a realizacdo de entrevistas deve considerar dois
elementos fundamentais, os dados que pretendem ser obtidos e a escolha e
formulacdo das perguntas. As duas ideias citadas foram cumpridas, pois através da
entrevista se pretendeu coletar informacdes referentes ao periédico que € o foco da
investigacdo, bem como as perguntas formuladas buscaram justamente externar

dados que se relacionam com a pesquisa aplicada.

4.2 Revista Brasileira de Educacédo em Geografia

A pesquisa tem como propdsito discutir o universo de praticas educativas e
avaliar se as estratégias de ensino e de aprendizagem dessas praticas promovem a
aprendizagem geografica. Entdo, para o escopo dessa analise tem-se como foco a
utilizacdo da “Revista Brasileira de Educacdo em Geografia (RBEG)” como fonte
primordial da pesquisa. A RBEG, foi fundada em 2011 com o propdésito de ser uma
publicacdo cientifica independente, que comecou tendo o lancamento de dois

nameros anuais disponibilizados em formato eletrénico.
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Em relacdo a importancia da RBEG no ensino de geografia e para essa
investigacdo por ser o objeto de estudo, foi realizada uma entrevista3® com o editor-
chefe da revista, o Prof. Dr. Rafael Straforini, na qual relatou um pouco sobre o
contexto de criacdo da revista e as motivagdes para esse movimento, segundo o

professor:

Bom a histéria da revista ela comeca por volta do ano de 2008. [...] O
professor Antonio Carlos Pinheiro ele comecou a puxar essa ideia de termos
uma revista e ainda estdvamos eu, o Vanilton (Camilo de Souza) também e
o proprio Denis Richter, entdo nds pensamos naquele momento olhando pro
cenario das revistas, dos periédicos que existiam naquele momento, nédo
havia um periédico especifico para o ensino de geografia, exclusivo para o
ensino de geografia. A motivagéo de criar a revista ndo foi sé pela inexisténcia
de um periddico tematico para o ensino, mas sobretudo do que nés
pesquisadores da area de ensino tinhamos como feedback quando nés
submetiamos nossos artigos para as revistas de geografia, muitas vezes
nossos artigos ndo eram aprovados e alguns dos nés recebiamos era que o
nosso trabalho ndo era de geografia, era de educacgédo. E ai sugeriram que
nés submetéssemos o0s textos para as revistas de educacdo. Era um
momento em que a area do ensino de geografia ja estava crescendo, ja tinha
bastante trabalho, mas ainda nao tinha atingido a importancia e o tamanho
gue atingiu agora na década de 2010 e 2020. Nos tinhamos poucos
programas de pos-graduacdo com linhas de ensino em geografia. Entdo a
gente ficou pensando assim quéo rico seria a gente ter uma revista em que a
gente pudesse divulgar os nossos trabalhos. Porque também era uma
guestao de sobrevivéncia da area, a gente tem espaco de publicacdo, de
divulgacao daquilo que nés fazemos, o que nés pesquisamos (RS).

Nas palavras do professor, a criagdo da revista envolveu uma série de fatores,
dentre os citados podemos destacar a insuficiéncia de periddicos direcionados ao
ensino de geografia em meados dos anos 2000. Apés um periodo de estudos do que
viria ser a comissdo editorial a revista foi estrear no ano de 2011, contemplando
diferentes categorias de artigos cientificos, dentre estas uma se¢do somente para as
praticas educativas produzidas por docentes da educacdo basica e do ensino
superior, bem como estudantes de graduacdo e pds-graduacdo. De acordo com o
professor € isso que diferencia a RBEG das demais no seu contexto de criagéo, ja

que pelas palavras do mesmo:

Entdo acho que esse foi o primeiro recorte, eu acho que isso diferenciou a
revista e outra coisa importante que a gente trouxe pra ela foi também
publicar ndo s6 trabalhos académicos, resultados de pesquisa, investigacdo
cientifica, mas também préaticas educativas que vem de professores da
educacdo basica. Entdo acho que isso marcou a nossa revista, porque as
praticas elas tém um papel muito grande, entdo a gente acessou nédo sé o
publico de académicos e pesquisadores, mas também de professores. As
praticas elas sdo desde o comeco muito buscada e baixadas pra essa
especificacdo, ah sdo sO praticas opgdes de atividades e reflexdo sobre

% Para a participacdo no estudo foi assinado um “termo de consentimento livre e esclarecido”, contendo as
assinaturas do entrevistador-pesquisador, entrevistado e a orientadora da pesquisa;
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aquilo que foi feito, mas tem muita procura sobre as praticas. Entdo a gente
de alguma forma se aproxima ndo sé com 0 universo académico, mas
também com o universo escolar, com o chdo da escola, porque ali a gente
tem experiéncias mesmo e as praticas (RS).

E uma estratégia que possibilitou com que a RBEG alcancasse ndo somente o
publico académico, mas também os professores da educacdo basica. Por meio de
experimentacdes das préaticas educativas no ambiente de aula, o professor tem a
oportunidade de exprimir as estratégias de ensino e aprendizagem adotadas,
contribuindo no enriquecimento tedrico-metodolégico das boas praticas empregues
nos artigos da revista. Isso engrandece o ensino de geografia, pois temos
contribuicdes de profissionais que ha tempos estéo no cotidiano das escolas e, assim,
possibilita mais um meio de articulagdo do que vem sendo produzido no ambiente
escolar com um dialogo aberto para com a comunidade académica.

No ano de 2021 a revista mudou a estratégia de publicacdes, ao aderir ao fluxo
continuo, caracterizando em uma maior agilidade na publicacdo por ndo ser mais
necessario aguardar o fechamento da edicdo para publicar os artigos e
proporcionando um melhor retorno para os autores envolvidos. De acordo com o

professor Rafael Straforini isso ocorreu devido:

E uma quest&o geral, € um cenario geral ndo sé brasileiro, mas internacional.
A gente debateu muito isso, até porque a gente gostava da estética da revista
semestral. Mas o fluxo continuo o que que ele faz? Ele da agilidade a revista,
tanto na submissé@o quanto no processo de avaliacdo e publicacdo. A gente
nao precisa esperar aquele momento pra publicar tudo de uma vez. Entdo a
gente ja esta por exemplo com alguns artigos ja prontos, que ja vai comecar
a publicar e ja tem outros pra entrar em avaliagdo. Entdo o fluxo continuo ele
dad movimento, ele da dinamicidade pra revista. E pra nés que estamos
trabalhando nela torna mais fluida, mais diluida ao longo do ano (RS).

Atualmente o periddico possui uma avaliacdo da Qualis - CAPES A2 (2017-
2020), o que significa um conceituado nivel de qualidade quanto aos seus propdésitos
de publicacio e de apreciacdo do publico académico. E uma conquista para o ensino
de geografia, pois a apreciacdo de uma alta certificacdo na CAPES demonstra uma
demanda de pesquisa sobre a ciéncia geografica, com pesquisadores de exceléncia
externalizando suas contribui¢cdes por meios dos artigos publicados, ndo somente na
secao de préticas educativas, mas em um contexto geral. Para o professor Straforini
a RBEG evidenciou algumas conquistas importantes, como a ja citada qualificacao
A2-Qualis, como também outras:

Entdo a gente encontra isso ja nas pesquisas pos-graduacdo, os autores
fazem pesquisa tanto no banco do teses da CAPES e na revista brasileira.
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Entdo ela é o repositério hoje do conhecimento, da area de ensino de
geografia. Ela € um dos repositdrios, a gente pode ver isso. E outra conquista
importante é o fato dela comecar em 13 anos, ela esta dentro do grupo das
principais revistas de geografia do Brasil. Vocé ser A2 [avaliagdo Qualis-
CAPES para as revistas], no conjunto das revistas que historicamente estéo
ai ha décadas é muito potente isso pra nés. Entdo assim, a gente foi se
consolidando e isso vai sendo revelado a cada avaliacdo Qualis que a gente
s6 subiu, todos os Qualis e a gente passou por trés Qualis, a gente sé subiu.
Nem esperavamos esse salto pra ser A2, quando a gente ficou sabendo, a
gente ficou aqui, uau. Entdo, mas eu acho isso, a principal contribuicdo é ela
ter se consolidado como a revista mesmo, esse guardido da area do ensino
de geografia, de ensejar o debate, ela é extremamente plural (RS).

E uma outra conquista a destacar, ja que ao longo do tempo o banco de dados
da revista pode ser utilizado com um repositério de pesquisas, sendo um espaco para
estudo da area do ensino de geografia para a realizacdo do estado da arte em
dissertacdes e teses da pos-graduacao. Os textos publicados no periddico refletem,
de certa forma, os debates e discussdes que estdo em evidéncia na area de ensino
de geografia, seja através da educacdo béasica ou do ensino superior. Com uma
variedade de artigos inéditos o que proporciona abordar distintas tematicas da
educacdo geografica, valorizando também as préaticas educativas em destaque no
contexto da sala de aula.

Em relacdo as perspectivas futuras da RBEG, o professor Straforini relatou as
intencdes que serdo postas em praticas pelo periddico:

Uma delas é a gente comecar a publicar cladssicos da geografia, do ensino de
geografia. Tem muito texto que foi publicado no século XX sobre o ensino de
geografia, esses textos eles estdo perdidos ou sdo de dificil localizacao.
Entdo a gente quer fazer um movimento que a revista Geografia da UFF
[Universidade Federal Fluminense] faz que é a publicagcdo Nossos Classicos.
Entdo a gente quer publicar os nossos classicos da area de ensino de
geografia, ja tem alguns publicados e a gente quer consolidar isso, ja temos
até um projeto pra isso. Uma outra possibilidade é fazer com que gedgrafos
gue ndo sejam da &rea de ensino e geografia possam trazer contribuicdes
pra nos a partir do campo tedrico deles. Entdo a revista também pode fazer
essa ponte com o0s gedégrafos que sdo importantes, que tem trazido
importantes contribuicdes para a geografia brasileira, e trazerem as suas
leituras de mundo pra dentro da revista (RS).

Por meio das proposi¢coes elaboradas pelo professor Straforini, a revista
buscara ampliar seu escopo na comunidade geografica, indo além do ensino de
geografia ao propor agregar vozes de outros tedricos da ciéncia geografica. As
possibilidades com a publicacdo de classicos do ensino de geografia, € mais um fator
gue proporciona um engrandecimento e valorizagcdo da RBEG, bem como um suporte
fundamental a ciéncia geografica com a publicacdo de textos considerados “perdidos”

no meio digital.
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Ainda segundo o editor-chefe da RBEG, o periddico buscara manter suas

caracteristicas fundamentais, de acordo com o professor:

E eu acho que é continuar uma revista plural, uma revista aberta, sem
vigilancia tedrica, ao mesmo tempo em que mostra essa diversidade, essa
pluralidade que é a geografia brasileira e a arte do ensino de geografia. E
evidentemente a gente vai subindo o sarrafo da qualidade, acho que isso a
gente tem percebido e exigido dos nossos avaliadores que que a avaliacao
ela seja cada vez mais rigorosa. Porque a area ja esta consolidada, e a revista
ndo precisa mais ocupar esse lugar. Entdo a gente agora tem que garantir
qualidade e rigor tedrico dos artigos (RS).

Através da entrevista, o professor Straforini explica que a RBEG mantera seus
aspectos fundantes, pautando por um periddico pluralizado em que demonstre uma
diversidade da arte do ensino de geografia e a0 mesmo tempo procurando manter o
nivel de exceléncia, tendo em vista que a revista esta consolidada na comunidade do
ensino e garantir um rigor tedrico é primordial para se manter em relevancia na

comunidade académica como um todo.

4.3 Analise Qualitativa

A metodologia é um importante passo de uma pesquisa académica, com ela se
permite definir através de muita reflexdo os processos para que se viabilize a
producdo do conhecimento cientifico. Neto (2012) argumenta que O percurso
metodoldgico da pesquisa possibilita avaliar e refletir a relagéo entre teoria e pratica,
assim como, viabiliza a andlise do sujeito e objeto no processo em questdo. Ainda
segundo o autor, ndo existe uma metodologia perfeita e sim uma que esteja adequada
aos objetivos da investigacdo em voga, ao escolhermos os caminhos metodoldgicos
devemos avaliar os prés e contras para que a pesquisa esteja concentrada na direcao
correta e de acordo com os objetivos explicitados.

A pesquisa tem como base a analise qualitativa, o que de acordo com Dalfovo,
Lana e Silveira (2008) é “[...] aquela que trabalha predominantemente com dados
qualitativos, isto é, a informacdo coletada pelo pesquisador ndo € expressa em
nameros, ou entdo 0s numeros e as conclusdes neles baseadas representam um
papel menor na analise”. Essa pesquisa busca realizar uma analise documental - o
gue implica numa abordagem qualitativa - e mesmo que a investigacao detenha de
alguma expressividade numérica, a natureza discursiva da investigagdo estara em

evidéncia pois a mesma tera como foco uma andlise voltada para 0s sujeitos sociais.
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Na perspectiva de Godoy (1995), a autora caracteriza os estudos qualitativos
como uma pesquisa integrada, sendo importante para que o pesquisador capture o
fendmeno a partir do contexto e perspectivas dos agentes envolvidos, assim, sendo
possivel ter um discernimento — a partir dos dados coletados e analisados — da
dindmica do fendbmeno analisado. Esse modo de pesquisar possibilita um grande
leque diversificado para se estudar as dinamicas que envolvem os seres humanos e
suas relacdes sociais, fornecendo uma visdo panoramica do objeto analisado na
investigacao.

Com a perspectiva de André e Ludke (1986), a analise qualitativa reverbera
em uma investigacdo que tera de trabalhar com todo o material obtido durante o
periodo de pesquisa, em qualquer método a ser utilizado, seja ele relato das
observacgfes, transcricdes de entrevista, andlise de documentos e outros meios
disponiveis. E importante que o pesquisador organize o seu material coletado, pois
desde o inicio da nossa pesquisa, 0 pesquisador ja esta realizando o movimento de
andlise dos dados.

Como ja foi relatado neste capitulo, um dos enfoques desta pesquisa qualitativa
€ a analise documental, visto que € um campo analitico que destaca a importancia de
fontes de dados documentais. Um dos enfoques ao utilizar esse tipo de andlise é a
oportunidade de trazer contribuicdes relevantes para a nossa investigacdo. Ao focar
em estudarmos as estratégias de ensino e aprendizagem, usar a analise documental
possibilita abarcar uma reflexdo metodoldgica acerca dos sujeitos que compdem a
pesquisa, gerando com isso uma contribui¢cdo potencialmente significativa na area de
estudo que compde a investigacao.

Para Godoy (1995) um dos fatores que caracteriza a pesquisa documental é
gue a mesma € assertiva para quando necessita estudar longos periodos de tempo,
proporcionando a identificacdo de uma ou mais tendencias comportamentais do
fenbmeno analisado. No caso da investigacdo que sera realizada por meio desse
trabalho, a mesma detém de um recorte temporal bastante significativo — de 2011 a
2021 — e isso proporciona uma analise de conteudo relevante acerca das mudancgas
ocorridas durante esse periodo, como por exemplo, em relacdo as mudangas
curriculares através da implementacdo da BNCC.

E necessario ter objetivos bem definidos para que a pesquisa consiga avancar
através da complexidade da codificacdo das informacdes obtidas, sendo primordial a

existéncia de um formato padrdo para que os obstaculos metodoldgicos enfrentados
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pela investigacao sejam ultrapassados (GODOY, 1995). Esse aspecto procedimental
permite o estabelecimento de parametros que viabilizam a conducéo da investigacéao,
de uma maneira em que 0s objetivos e 0s elementos metodoldgicos estejam alinhados
e, assim, proporcionando uma sistematizagcdo metodoldgica bem amarrada com o0s
propoésitos da pesquisa.

O arcabouco tedrico € primordial para o andamento da pesquisa, pois as
tematicas analisadas ao decorrer da investigacdo sdo parte do sustentaculo da
pesquisa. O suporte tedrico-metodolédgico proporciona um dialogo dos autores com a
investigacdo, gerando um enriquecimento das tematicas e, em aspecto geral,
proporcionando contribuicbes importantes para que a argumentacdo ocorra de

maneira satisfatoria.

4.3.1 Andlise de conteudo

Uma das vertentes que compdem a investigacdo documental dessa pesquisa
qualitativa € a andlise de contetdo, uma terminologia adotada e difundida pela autora
Laurence Bardin, sendo muito citada através das producdes cientificas brasileiras que
utilizam a técnica analise de conteddo como uma das bases metodolédgicas para
analise de dados. De acordo com Bardin (2016), o que se entende por analise de

contelido é que estas sao:
[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objectivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (p. 42)

Nesta perspectiva, percebe-se que analise de conteldo € uma vertente que
compde um leque variado de procedimentos da investigacdo qualitativa, sendo uma
técnica de analitica de informacfes que tem a importante finalidade de inferir. No que
compde a inferéncia, esse ato pode estar relacionado intrinsecamente ao contexto
analitico em voga, sendo uma peca fundamental para conducdo de potenciais
respostas que a investigacao busca objetivar.

De acordo com Godoy (1995) a analise de conteudo trabalha de maneira parcial
- embora tenha uma meta definida - focando em uma sistematizacdo de processos
metodologicos das mais variadas formulagfes, implica em uma adaptacéo que pode

ser realizada de acordo com os documentos a serem analisados ou com 0s objetivos
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dos pesquisadores. Utilizar dessa técnica de dados provem um valoroso potencial
analitico, ja que possibilita trabalhar com um alto volume de conteidos documentais
e contribui em uma filtragem que preserve os elementos textuais, viabilizando que
uma producdo documental seja interpretada levando em consideracao a influéncia na
forma e conteldo da mensagem analisada.

Uma perspectiva simular quanto a andlise de conteudo é encontrada atraves
de Chizzotti (2006, p. 98), com o autor afirmando que “o objetivo da andlise de
contedado & compreender criticamente o sentido das comunicac¢des, seu contetdo
manifesto ou latente, as significacdes explicitas ou ocultas”. Essa busca de
significacdes permite que o pesquisador trabalhe com producdes textuais da maneira
mais parcimdnia possivel, tendo o propdsito de enriquecer a leitura das informacdes
coletadas atraves de um meétodo bem conceituado e estudado.

A utilizacdo da andlise de contetudo defendida por Bardin (2016) prevé trés
fases fundamentais para a investigacdo: pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos dados (tabela 3). O que qualifica os resultados preliminares da
pesquisa resulta de uma coeréncia sistematica entre as fases elencadas, seguindo
uma metodologia qualificada viabiliza um rigor na organizacdo da pesquisa, assim,

diminui as chances de ter ambiguidades dos resultados.

Tabela 3: As fases da técnica de analise de contetdo

Pré-analise eLeitura flutuante;
eEscolha dos documentos;
¢(Re) elaboragéo dos objetivos;

eFormulacéo de indicadores;

Exploracdo do material e Transformacéo dos dados brutos;

¢ Analise de dados, contexto e codificacao;

Tratamento dos dados ¢ Interpretacéo e inferéncia dos dados;

Fonte: Bardin (2016).

A pré-andlise é a fase da organizacdo da pesquisa, cujo € o momento em que
ocorre a operacionalizacao e sistematizacéo das ideias iniciais da investigacao. Neste
periodo € estabelecido um esquema que contemplara os procedimentos que serao

aplicados, estando bem definidos e com margem de manobra para eventuais
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modificacdes. Em vista disso, € um momento que envolve o primeiro contato — leitura
“flutuante” - com os documentos que serdo analisados, a escolha dos documentos, a
elaboracéo de objetivos e a formulagéo de indicadores que norteardo o momento da
interpretacéo e preparacao do material documental (BARDIN, 2016).

Conforme Bardin (2016), esses fatores ndo seguem uma linha cronolégica, mas
estdo intrinsecamente ligados uns aos outros. Haja vista que a escolha dos
documentos depende dos objetivos da pesquisa ou inversamente; os indicadores
sendo constituidos a partir das hipoteses ou inversamente. Essa fase destaca o foco
para a organizacdo, mesmo nao estando estruturadas e, assim, deixando uma
vantajosa margem de manobra para que 0s pesquisadores possam analisar 0s
caminhos decorrentes da pesquisa.

Com as hipdteses e referenciais tedricos bem definidos partimos para a
segunda fase da sequéncia de técnicas de andlise de conteudo, a exploracdo do
material. Nesta fase tem como finalidade a categorizacdo e codificacdo dos dados
obtidos do estudo documental, cabendo ao pesquisador ler os documentos
selecionados e, assim, ter a viabilidade de classificar em blocos que expressem 0s
determinados questionamentos propostos para a investigacdo (BARDIN, 2016).

Essa é uma fase de andlise extensa, pois representa a aplicacdo sistematica
das decisGes tomadas durante a pré-analise da pesquisa. Haja vista, que € um
momento em que se trata dos procedimentos aplicados de maneira mecanica ou
automatizada através do computador. Nesse momento é importante saber “como
analisar’, para que as hipdteses se relacionem de alguma forma com os dados
analiticos obtidos, isso destaca a importancia de ter uma organizacao inicial da
pesquisa feita de maneira que possibilite a ocorréncia de brechas para eventuais
alteracdes (BARDIN, 2016).

De acordo com Bardin (2016) a classificacdo e codificacdo corresponde na
transformacao dos dados brutos do texto analisado, sendo um momento em que as
informacbes serdo agrupadas em unidades de analise que permitirdo uma
representacao concisa do contetido ou de sua expressao. Ainda segundo a autora, na
esfera de existéncia de unidades de analise temos a de registro e contexto, que sao
as unidades iniciais que proporcionardo uma codificacdo mais precisa e
sistematizacdo das informacdes obtidas através da investigacdo analitica. Essas

unidades proporcionam um recorte dos elementos textuais presentes nos documentos
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analisados, isso proporciona uma valorosa oportunidade de recorte analitico e
possibilitando um enriquecimento qualitativo da pesquisa.

A terceira fase desta técnica de analise de conteudo é denominada de
tratamento dos resultados e interpretacdo. Neste momento, 0 pesquisador tem a
oportunidade de trazer sua critica e reflexdo acerca dos resultados obtidos, sendo o
momento de inferéncia do autor com a pesquisa, assim, trazendo interpretacdes que
tenham propdsito com os objetivos previstos (BARDIN, 2016).

De acordo com Godoy (1995), essa fase € apoiada nos resultados brutos
obtidos das fases anteriores, com o pesquisador buscando torna-la significativa e
valida para com a investigacéo. Ainda segundo a autora, nesse momento podera ser
utilizado de técnicas quantitativas e qualitativas para significar os dados obtidos,
buscando padrbes, tendéncias ou alguma normativa implicita. E viabilizado a
utiizacdo de diagramas, quadros e figuras que oportunizem condensar as
informacdes obtidas na analise dos dados.

Importante salientar que ao trabalhar com a andlise de contetdo Flick (2009)
destaca um necessario detalhamento em todos 0s processos que compdem a
pesquisa, isso implica em uma adequada organizacdo e exposi¢cao dos resultados
obtidos como forma de destacar a confiabilidade e validacdo da investigacdo. Essas
especificidades que foram destacadas, aliadas a uma coeréncia e objetividade,
proporcionam que os resultados obtidos detenham de um valor cientifico para com a
pesquisa em voga.

A analise de contelddo ndo é somente uma simples técnica do campo
qualitativo, podendo ser considerada um componente metodoldgico que esta em
constante evolucao e revisdo. Compreende-se que essa técnica de coleta de dados
detém de valorosas potencialidades, que possibilitam aos pesquisadores um

interessante caminho metodoldgico através do campo qualitativo.

4.4 Organizagao dos documentos da pesquisa

A pesquisa teve como base documental as praticas educativas da Revista
Brasileira de Educacdo em Geografia, fundada em 2011 com o propdésito de ser uma
publicacdo cientifica independente, tendo o lancamento de dois numeros anuais
disponibilizados em formato eletronico. A revista trabalha com diferentes categorias

de artigos cientificos, dentre estas existe uma secdo somente para as praticas
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educativas que foram produzidas por docentes da educacédo basica e do ensino
superior, bem como estudantes de graduacdo e pos-graduacdo. No ano de 2021 a
revista mudou a estratégia de publicagbes, em vez de dois numeros por ano, agora
trabalham com o modelo de fluxo continuo, caracterizando em uma maior agilidade
na publicacdo por ndo ser mais necessario aguardar o fechamento da edicéo.

A metodologia desta investigacao foi realizada por intermédio de uma coleta de
dados dos artigos publicados na revista cientifica, caracterizando como uma consulta
de dados documentais de fonte secundéria. A escolha da revista RBEG proporciona
analisar experiéncias de todo o Brasil ao longo de varios anos, sendo algo
interessante de se prospectar quanto as possibilidades analiticas.

Importante ressaltar que essa pesquisa trabalhou com o recorte temporal das
publicacdes da revista entre os anos de 2011 e 2022. A tabela abaixo foi criada para
quantificar os artigos da categoria de praticas educativas, buscando saber através
dessa filtragem se o0 numero de artigos era o suficiente para os passos subsequentes

da pesquisa (tabela 4).

Tabela 4: Préticas educativas no periodo de 2011 a 2022 - Revista Brasileira de Educagao em

Geografia
Volume, ano e nimero da publicacao Quantidade de artigos na categoria praticas
educativas
v.1n. 1(2011) 1 artigo
v.1n.2(2011) 2 artigos
v.2n. 3(2012) 2 artigos
v.2n. 4 (2012) 2 artigos
v.3n.5(2013) 1 artigo
v.3n. 6 (2013) nenhum
V.4 n.7 (2014) 1 artigo
V.4 n. 8 (2014) nenhum
v.5n. 9 (2015) 2 artigos
v. 5n. 10 (2015) 2 artigos

v. 6 n. 11 (2016) 3 artigos
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V. 6 n. 12 (2016) 5 artigos
V. 7n. 13 (2017) 1 artigo
V. 7n. 14 (2017) 4 artigos
v. 8 n. 15 (2018) 3 artigos
v. 8n. 16 (2018) 5 artigos
v.9n. 17 (2019) 3 artigos
v.9n. 18 (2019) 5 artigos
v. 10 n. 19 (2020) 5 artigos
v. 10 n. 20 (2020) 6 artigos
v. 11 n. 21 (2021) 3 artigos
v. 12 n. 22 (2022) 3 artigos
Total: 58 artigos

Fonte: Revista Brasileira de Educacdo em Geografia (2023).

Foram publicados um total de 58 artigos voltados na sec¢do de praticas
educativas, o que envolve dezenas de praticas educacionais publicadas e das mais
variadas abordagens e teméaticas geogréficas. A partir deste numero foi possivel
realizar uma analise qualitativa acerca dos artigos publicados na revista, ja que estes
dados estdo disponiveis online, assim, estando prontos para a realizacdo das etapas
subsequentes da pesquisa. Com esses dados totais, a proxima parte da investigacao
foi catalogar cada publicacdo abrangendo o titulo do artigo, autores envolvidos, ano
de publicacdo e uma mensuracao categorica acerca do contexto escolar envolvido na
pratica educativa.

A partir desses dados foi possivel seguir para as outras etapas da metodologia
em que os documentos escolhidos foram passados por uma analise mais minuciosa
e que possibilitou coletar mais informagdes que contemplem o uso das estratégias de

ensino e aprendizagem no universo das praticas educativas.
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4.5 Ficha de analise de dados

Com esses dados levantados foi possivel realizar uma andlise de contetdo
utilizando uma ficha de andlise de dados (apéndice), um instrumento que ja foi
empregue no Trabalho de Conclusdo de Curso (Rossales, 2022) e que foi adaptada
pelo grupo de Pesquisa “Coletivos de Aprendizagem3®®”, para essa investigacéo.
Assim sendo, essa ferramenta proporciona questdes que estejam voltadas as
estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas; quais teméticas geogréaficas foram
empregues; que instrumentos foram utilizados em aula; se as metodologias utilizadas
proporcionaram um trabalho coletivo dos alunos; se teve a utilizacdo de habilidades e
se a mesma se encaixam nessas praticas educativas; se decorreu de tecnologias
digitais; por fim como estas estratégias de ensino e aprendizagem tiveram de retorno
em aula.

Através de uma leitura cuidadosa dos artigos escolhidos, a investigacao
almejou responder os questionamentos por meio das formulagbes de indicadores,
com a qual busquem contemplar os objetivos estabelecidos da pesquisa. A ficha de
analise dos dados contemplou categorias analiticas que possibilitaram a
transformacdo dos dados brutos em informacdes codificadas, que nas fases
conseguintes proporcionaram uma inferéncia e interpretacdo dos dados.

Para isso, seguiremos a técnica metodoldgica adotada por Laurence Bardin
(2016) que categoriza a analise textual em: analise de registro, analise de contexto e
codificacdo. A analise de registro simboliza uma pequena fracdo do texto analisado,
podendo ser uma frase ou palavra-chave correspondente. A unidade de contexto tem
como foco o recorte do material onde esta contida a analise de registro, podendo ser
um paragrafo da mensagem textual. A codificagdo € o momento em que a mensagem
significante do texto é agregada em unidades classificatérias, o que facilita uma
eventual quantificacdo desses dados analisados e classificados. As unidades
analiticas possibilitam que a mensagem contida no texto seja categorizada de uma

maneira com que o seu significado ndo seja perdido, assim as questdes inerentes da

36 Trata-se de um grupo de pesquisa articulado ao projeto financiado - Chamada CNPg/MCTI/FNDCT
N°18/2021 - Faixa A - Grupos Emergentes "COLETIVO DE APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA: O uso
de estratégias autorregulatorias na formacao inicial e continuada de Professores do municipio de
Pelotas-RS" composto por professores e estudantes do curso de Licenciatura em Geografia da UFPel
sob a orientacao da Profa. Dra. Liz Cristiane Dias.
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ficha de coleta de dados precisam ser assertivas em retirar o conteudo significante

dos documentos selecionados (tabela 5).

Tabela 5: Critérios estabelecidos na ficha de coleta de dados

Parametros de Anélise Definicao
Unidade de Registro Menor recorte do texto ou uma palavra-chave.
Unidade de Contexto O paragrafo onde esta incluida a unidade de registro.
Codificacao Dados agregados em unidades classificatorias.

Fonte: Laurence Bardin (2016, p. 135).

Bardin (2016) faz consideracbes acerca das trés unidades de analise
elencadas e que seréo utilizadas nesta pesquisa, para a autora a unidade de registro
€ considerada como uma unidade de base do segmento do conteudo, que visa a
categorizacao e contagem sequencial. Essa unidade detém de uma natureza variavel,
gue pode ser executada com diferentes niveis de distingdo, seu recorte linguistico
podendo ser uma frase ou palavra significativa da producéo textual selecionada.
Todas as palavras do texto podem ser levadas em consideracao, para a sua distingéo
a autora recomenda que o recorte seja efetuado através do uso de palavras-chaves e
de frases que sejam significantes no texto.

Em relacdo a unidade de contexto, Bardin (2016) argumenta que a mesma
serve de unidade de compreensdo do que foi recortado da unidade de registro,
podendo ser uma palavra ou paragrafo correspondente a mensagem da unidade
anterior. Ter uma referéncia do contexto € importante para a analise qualitativa, os
resultados sempre estdo suscetiveis a variagdo e ter uma contextualizacdo possibilita
uma margem de seguranca em relacdo ao tratamento dos dados e suas inferéncias.
As dimensdes da unidade de contexto podem ser variadas, um recorte mais alargado
exige um maior cuidado quanto a significacdo recortada da unidade de registro e,
assim como, uma dimensao reduzida implica um cuidado ao verificar se a unidade ja
nao se encontra adaptada.

No que compreende a codificacdo, Bardin (2016) destaca que essa fase
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classificatoria corresponde a transformacdo dos dados decorrentes da unidade de
registro e contexto, através desse recorte permite uma agregacdo e enumeragao que
permitem contemplar a representagdo exata do conteado. Com isso, essa unidade
permite que os dados estejam organizados em unidades classificatorias, assim,

viabilizando que os dados possam ser quantificados em graficos e tabelas.

4.6 Tratamento dos dados

No decorrer da coleta de dados ndo se pode excluir a possibilidade de uma
exclusdo de artigos que ndo venham ao encontro com que a investigacdo busca
abordar, assim, a pesquisa se concentrard em praticas educativas centradas na
aplicacdo no ambiente de ensino. Esse caminho possibilita focarmos no que
realmente objetiva a investigacao, que € evidenciar o universo das praticas educativas
e suas estratégias de ensino e aprendizagem.

Com o preenchimento da ficha de coleta de dados através da andlise de
contelido, a proxima etapa foi o tratamento dos dados obtidos e a constru¢do de um
banco de dados por meio da plataforma “Google Planilhas™’. Com os dados estando
organizados em unidades classificatorias, foi possivel realizar uma analise qualitativa
desse contetudo transformado em dados, tanto qualitativo como quantificativo,
trazendo uma discussdo importante das tematicas e levando em consideracdo o0s
objetivos de pesquisa que estdo incluidos na investigacao.

A inferéncia e interpretacdo dos dados foi realizada através das formulacdes
geradas para essa investigacdo, com as respostas coletadas por intermédio da ficha
de coleta de dados, assim, sendo uma fase muito importante para a pesquisa, pois
todos os objetivos devem estar bem encaminhados com os processos metodologicos
gue a pesquisa abrange estudar. Isso permite um aprofundamento organizado das
discussbes acerca das estratégias de ensino e aprendizagem, que por meio destas
também propde analisar as praticas educativas no ambiente de aula e como a BNCC

esta incluida — a partir de sua implementacao - nesse processo todo.

8% Dados da pesquisa que foram catalogados na plataforma  “Google  Planilhas™:
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1nigaYaSF-KbCtQYu8m-8vQCehbR-
dQaOoPGtjWRYy2sl/edit?gid=0#gid=0
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com as informacgfes das préticas educativas aplicadas e propostas pelos
futuros professores em ambiente escolar, foi possivel fazer um mapeamento destas
estratégias de ensino e aprendizagem, assim, abrindo a possibilidade de inferir e
interpretar como estas atividades foram desenvolvidas no universo das praticas
educativas.

Realizar uma investigac&o acerca da pratica escolar é algo muito significativo
e enriquecedor para o ensino de geografia, pois analisar e interpretar esses conteudos
possibilita trazer uma nova perspectiva acerca desses processos educativos que
estdo sendo gerados na formagéo dos professores. Buscar compreender o processo
formativo por meio das praticas educativas selecionadas, isso implica na prioridade
de analisar como a formacgao docente se transformou ao longo dos anos — com a
mudancgas curriculares em escala nacional — e como essa formagao propds se
adequar as novas realidades impostas em prol do desenvolvimento metodoldgico,
seja esta em escala académica ou escolar.

Esse capitulo pretende apresentar os resultados coletados nessa investigacao,
com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagcao em Geografia
entre os anos de 2011 e 2022 na categoria de praticas educativas. Os dados obtidos
passaram pelo processo de tabulacdo, processo a qual foi acompanhado pela
categorizagdo das informagdes em planilha de Excel e que ao longo do capitulo
estarao dispostos para serem inferidos, buscando trazer contribui¢des relevantes para

a pesquisa.

5.1 Caracterizagéo e contextualizagdo dos trabalhos analisados

A investigacdo contou com uma analise desses artigos publicados, com 58
artigos retirados da RBEG para a realizagdo de uma analise mais detalhada de seus
processos. Nem todos os artigos tiveram relagcdo com o que a investigacao prop0os
discorrer, neste caso essas publicagdes tiveram que ser excluidas da coleta de dados
para que restassem somente a analise de praticas educativas voltadas ao ensino,

assim, restou 48 artigos a serem inventariados para fins de pesquisa (tabela 6).
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Tabela 6: Artigos da secdo de praticas educativas da Revista Brasileira de Educacao em

Geografia (2011- 2022)

(continua)

Titulo do artigo

Autores Ano de Contexto escolar
publicagao

Da paisagem do lugar
ao estudo do espaco
urbano: uma proposta
de leitura da cidade

Silvana Alves Silva; 2011 Experiéncia didatica

Avaliacdo ou pescaria?
Por uma distinta
possibilidade da

aprendizagem em
Geografia na
construcdo de
instalacoes geograficas

Emerson Ribeiro; 2011 Experiéncia didatica

Uma proposta
metodoldgica para o
ensino da
geomorfologia

Rafael Pereira da Silva; 2011 Projeto de extenséao
Maria Francisca de Jesus Lirio
Ramalho;

O ensino de geografia e
as novas tecnologias: as
perspectivas dos jogos
eletrénicos como
recurso metodolégico

Francisco lelos Faustino Pereira; 2012 Proposta metodologica

Trabalhando com
dados populacionais:
uma experiéncia
didatica

Maristela Moresco Mezzomo; 2013 Experiéncia didatica
Felipe Veiga Ramos;
Luiza Camila da Silva;

Excursdo didatica e
inclusdo tecnoldgica
como metodologias

integradas de trabalho
na producgao do
conhecimento escolar
em geografia

Rafael Fabricio de Oliveira; 2015 Experiéncia didatica

O tema Africae a
geografia escolar: uma
experiéncia no Ensino

Fundamental Il

Thiago Augusto Nogueira de 2015 Estagio
Queiroz; Supervisionado
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(continua)

Titulo do artigo

Contexto escolar

Cartografias da
experiéncia escolar:
sentido de lugar e
geograficidade no
ensino de Geografia

Experiéncia didatica

Convivéncia com o
semidrido: praticas
interdisciplinares com
alunos de uma escola
publica em Petrolina/PE

Experiéncia didatica

Utilizacdo de jogos
digitais para trabalhar o
conceito de
sustentabilidade nas
aulas de geografia

PIBID

Tecnologias digitais e
geografia: um relato de
experiéncia

PIBID

Geografia e museus:
proposta de didlogos

Experiéncia Didatica
(graduacao)

Alfabetizacdo
cartografica: praticas
pedagdgicas nos anos

iniciais

Experiéncia Didatica

PIBID e as novas
praticas de ensino:

metodologia de ensino  Michaell Douglas Barbosa Pereira;

na area de Geografia
Fisica da Paraiba

PIBID

O uso de brinquedos

pedagdgicos como
ferramenta de
aprendizagem de

geografia: um relato de

experiéncia

Projeto de extenséao

Alfabetizacdo

cartografica nos anos
iniciais como desafio de

uma pedagoga

Autores Ano de
publicagao
Carlos Eduardo Pontes Galvio 2015
Filho;
Fredson Pereira da Silva; 2016
Lucas Costa de Souza Cavalcanti;
Jéssika Miirlla Farias de Sousa; 2016
Josandra Araujo Barreto de Melo;
Juliana Nébrega de Almeida;
Jonas Lopes de Medeiros; 2016
Fabricia de Oliveira Santos; 2016
Ederson Dias de Oliveira; 2016
Thais de Cassia Silva Souza;
Ariadny Rayani Santos Rocha;
Daniel da Silva Oliveira; 2016
Maria Clyvia Martins Santos;
Jackson Pinto Silva; 2017
Claudio José dos Santos Junior;
2017

Andressa Bilhalva Rodrigues
Bartz;
Ligia Cardoso Carlos;
Madalena Klein;

Estagio
supervisionado
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(continua)

Titulo do artigo

Autores

Ano de
publicagao

Contexto escolar

Cinema e ensino de
geografia: o uso do
filme Rio 2 em sala de
aula - uma proposta
didatica para além das
paisagens

Felipe Santos Silva; Genilda Maria

da Silva;

Ricardo Santos de Almeida;

2017

Proposta metodoldgica

A construgdo de mapas
mentais a partir de
histdrias infantis: uma
proposta de
aprendizagem para a
Geografia dos anos
iniciais

Luana Maria Xavier Silva;

2017

Experiéncia Didatica

Oficina de maquete: a
busca por um
aprofundamento do
processo ensino-
aprendizagem

Sandra de Castro de Azevedo;
Vinicius Monteiro Arcanjo;
Haroldo Junior Martins Cardoso;

2017

PIBID

Uma aproximagao da
geografia com o
cotidiano dos
estudantes: de
Westeros para o mundo
real

Larissa Anjos Santos;

Rosa Elisabete Militz Wypyczynski

Martins;

2018

PIBID

Trabalhando a
problematica ambiental
urbana nas aulas de
geografia: experiéncia
com videos e maquetes
em escola publica de
Campina Grande/PB

Dayane Galdino Brito;

Josandra Araujo Barreto de Melo;

2018

PIBID

Experiéncias de estagio
docente em geografia

Viviane Melo;

Karine dos Santos Sobral;

2018

Estagio
Supervisionado

A construgdo de
histdrias em
qguadrinhos como
pratica de ensino para
educagdo ambiental

Alexandre dos Santos Souza;
Larissa Fernandes de Lavor;

2018

Experiéncia didatica
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(continua)

Titulo do artigo

Autores

Ano de
publicagao

Contexto escolar

O estudo do meio
como uma
possibilidade
metodoldgica no
ensino de geografia:
um relato de
experiéncia

Diogo Jordao Silva;

2018

Experiéncia didatica

Antartica como objeto
de problematizacdo dos
conceitos abordados na

geografia

Fernando Luis Hillebrand;
Gabriel de Oliveira;
Taué Cardoso Al Alam;

2019

Projeto de extensao

Pensar e fazer
geografia: a sala
tematica como
estratégia
metodoldgica para o
aprendizado
significativo no
processo de formagdo
docente

Greiziene Araujo Queiroz;
Débora Paula de Andrade
Oliveira;

2019

Proposta metodoldgica

(RE) pensando corpo e
corporeidade pela
performance e pela
analise de discurso:
efeitos de sentidos

presentes no discurso

discente sobre a
Geografia

Claudia Buch;

2019

Experiéncia didatica

Estratégias de ensino e
aprendizagem em
cartografia na
licenciatura: discussdes
e reflexGes necessdrias

Rosangela Lurdes Spironello;
Ligia Cardoso Carlos;

2019

Experiéncia Didatica
(graduacgao)
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Titulo do artigo Autores

César Augusto Ferrari Martinez;
Marcos Bohrer;
Igor Armindo Rockenbach;

Desvendando a
paisagem através da
musica e da poesia:

uma pratica de ensino
de Geografia com
estudantes de
Pedagogia

Giseli Dalla Nora;
Marcia Ajala Almeida;
Ricardo Cardoso;

O PIBIC ensino médio
geografia e a educacdo
basica: a experiéncia da

utilizacdo de dleo
residual na fabricacdo
de sabao liquido

Aline Sousa Costa;
Daiane Silva Santos;
Junivio da Silva Pimentel;

Espacialidade em
desenhos de criancas
no ensino fundamental
Il

O uso de tecnologias Rodrigo Nascimento Bentes;

assistivas (TA) com
materiais de baixo
custo no ensino de
geografia para o
processo de ensino-
aprendizagem dos
alunos com surdez

(continua)
Ano de Contexto escolar
publicagao
2019 Experiéncia Didatica
(graduacao)
2019 Projeto de iniciagédo
cientifica
2019 Experiéncia Didatica
2020 Experiéncia Didatica
(Educacéo inclusiva)
2020 Experiéncia didatica

Natalia Lampert Batista;
Mauricio Rizzatti; Guilherme
Moreira da Silva;

Para pensar a
cartografia escolar:
relato de uma oficina
pedagdgica para
professores em atuagdo
e graduandos em
Geografia

(oficina na graduacgéo)
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(continua)

Titulo do artigo

Autores

Ano de Contexto escolar
publicagao

Mapa de origens
geograficas como
estratégia
metodoldgica para
desconstrucdo de
preconceitos regionais

Edvaldo dos Santos Junior;
Isabelle Salazar Vieira Alves;
Felipe Lopes D'Attoma;

2020 Experiéncia didatica

As cartografias
subversivas e as
possibilidades de

didlogo com a

(geo)politica:
contribui¢des para a
emancipag¢ao na
formacdo em Geografia

Dayana Aparecida Marques de
Oliveira Cruz;

2020 Experiéncia Didatica
(graduacgao)

Géneros discursivos,
cidade e ensino de
geografia:
aproximacoes tedrico-
metodoldgicas a partir
de folders de
condominios fechados

Darlan da Conceicdo Neves;

2020 Experiéncia Didatica

Metodologias ativas no
ensino de geografia:
uma experiéncia
educacional no Ensino
Médio

Roberta da Silva Costa;
Emmanuela Ferreira de Lima;
Cinthia Maria Felicio;

2020 Experiéncia Didatica

Tracados do cotidiano
de pequenos sertanejos
na aula de geografia em
uma escola camponesa

na Bahia

Guilherme Matos de Oliveira;

2020 Experiéncia Didatica

Aspectos
metodoldgicos de
pratica educativa com
cartografia tatil

Ana Claudia Biz;
Mafalda Nesi Francischett;

2020 Experiéncia Didatica
(graduacgao)
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Titulo do artigo

Autores

O acai como elemento
de estudo do lugar:
uma experiéncia
educativa no Igarapé da
Fortaleza (Amapa)

Andreza dos Santos Gongalves;
Pablo Sebastian Moreira
Fernandez;

Classes de solos e 0
ludico: jogo de cartas
como pratica
pedagdgica para
aprendizagem

llziane Carmem Martins;
Regiane Vieira Campos;
Danielle Piuzana Mucida;

Educacdo decolonial: a
paisagem e a Historia
negra nas narrativas do
centro do Rio de
Janeiro

Leticia dos Santos Ferreira;
Mariana Vieira de Brito;

A nocdo de Amazonia e
a categoria de regiao
no ensino de geografia:
das representagdes
sociais dos alunos a
construgao de sua
identidade

Stefani Franca Barbosa;
Genylton Odilon Régo da Rocha;
Jhonata Rodrigo de Oliveira Lira;

Jogos didaticos na
construgdo do
conhecimento

geografico: uma
possibilidade para o
desenvolvimento de
competéncias e
habilidades

Ana Karina Nogueira de Andrade;
Maria Rita Ivo de Melo Machado;

Introducdo a
geopolitica no ensino
médio: relato de
experiéncia de uma
sequéncia didatica

Flavio Luis Assiz dos Santos;

(continua)
Ano de Contexto escolar
publicagao

2020 Experiéncia Didatica
2020 Experiéncia Didatica
2021 Experiéncia Didatica
2021 Experiéncia Didatica
2021 Experiéncia Didatica
2022 Experiéncia Didatica
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(conclusao)

Titulo do artigo Autores Ano de Contexto escolar
publicagao
Carta na manga: ouso Adelvan Ferreira Santos; Marcone 2022 Experiéncia Didatica
de jogos na educagao Denys dos Reis Nunes; Simone
geografica Santos de Oliveira;
IntersecgBes de uma Vitor Marques; 2022 PIBID
corrida orientada na Clea Cardoso da Rocha;
(re)construcdo dos Marcelo Oliveira de Faria;
conhecimentos
cartograficos

Fonte: Revista Brasileira de Educagdo em Geografia (2023).

Com esses dados é possivel fazer algumas analises preliminares sobre a
escolha de documentos, tendo em vista que dos 48 artigos da categoria de praticas
educativas, a categorizagdo do contexto de aplicagdo ficou a seguinte: foram
encontrados 31 artigos envolvem experiéncias didaticas no ensino (na escola e
graduacao); 3 envolvendo estagio supervisionado; 7 praticas educativas resultantes
do PIBID; 3 projetos de extensdo; 3 sobre propostas metodologicas; 1 pesquisa
cientifica. No decorrer do levantamento dos periddicos publicados na RBEG, somente
uma publicacdo nao foi possivel de ser consultada devido a indisponibilidade da
mesma no site da revista.

As publicacdes abrangeram um leque diversificado de contextos e tematicas
em que as praticas escolares foram elaboradas e executadas, também existe uma
significativa quantidade de trabalhos que contemplam o periodo anterior e posterior
em que a BNCC foi implementada nas escolas. Essa contextualizagdo demonstra uma
variedade significativa de abordagens empregues, a andlise de numerosos artigos
possibilita uma visdo mais clarificada dos estratagemas utilizados no campo do ensino
e aprendizagem.

E valido ressaltar o empenho dos profissionais do ensino (figura 10) em divulgar
suas realizagdes em publicacbes periddicas, demonstra uma forca em trocar
experiéncias com a comunidade académica e servir como ponto de reflexdo para
muitos profissionais da docéncia que buscam aprimorar o seu arcaboucgo tedrico-

metodoldgico no campo do ensino. A construgao de saberes ndo envolve somente a
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experiéncia professoral em sala de aula, também é valido essa troca de experiéncia

através da publicacdo em revista.

Figura 10: Grafico com nivel de formacao dos pesquisadores nos artigos analisados

Nivel de formacgao

Especializacao
T Ro”

,07

Graduagéo
21,3%

Mestrado
39.3%

Doutorado
37, 7%

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).

Os trabalhos cientificos que estéo incluidos na analise dessa pesquisa tiveram
uma distribuicdo equilibrada no que tange o nivel de formagao dos pesquisadores da
pesquisa, isso demonstra um empenho dos profissionais em evidenciar as suas
experiéncias metodoldgicas em todos os niveis de formagao. Através do grafico
podemos notar que a graduacgao detém 21,3% de participagao nas praticas educativas
investigadas, o mestrado estando presente com 39,3% e doutorado com 37,7%, além
da especializagdo com uma presenca de 1,6%.

No que se refere a esfera da graduagao, cabe ressaltar o valor dos projetos de
ensino e extensao voltados a insergao do futuro profissional docente no ambiente
educacional, sendo alguns dos caminhos que possibilitam a participagéao e reflexao
dos licenciados nos espagos escolares. Em nivel de mestrado, podemos ver uma
grande participagao de professores e recém graduados, evidenciando atividades
pedagdgicas empregues através de experiencias quanto inser¢gdo como professor na
escola, projetos vinculados a universidades e pesquisas académicas. Em relagdo ao

doutorado, vale destacar a participagao dos professores universitarios nas disciplinas
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em geografia, relatando o seu empenho em novas estratégias de ensino e
aprendizagem que possibilitarem em melhorar a formagao dos professores.

Em relacdo a disposi¢ao espacial das praticas educativas nas instituices de
ensino, no produto cartografico abaixo temos a espacializagdo destas praticas pelo
territorio brasileiro (figura 11), com os autores de diversos estados brasileiros em uma
maneira que demonstra a pluralidade cultural dos trabalhos expostos no recorte
temporal de 2011-2022.

Figura 11: Mapa dos municipios que foram originadas as praticas educativas.

Municipios com escolas pesquisadas - Brasil, 2023
co 3

Aparecida de Goidnia/GO
Aracaju/SE

Arapiraca/AL
Belém/PA
Caculé/BA
Caic6/RN

Campina Grande/PB
Campo Mour&o/PR

Cascavel/PR

Cuiabd/MT
Feira de Santana/BA
Floriandpolis/SC
Goiania/GO
Goiania/GO
Macapd/AP
Itabaiana/SE

Ttu/SP
Jandaia do Sul/PR
Jodo Pessoa/PB
Mafra/SC
Marechal Deodoro/AL
Natal/RN
Pelotas/RS
Petrolina/PE
Recife/PE
Rio de Janeiro/R)
Rolante/RS
Salvador/BA
Santa Maria/RS
Sdo Francisco de Itabapoana/R)
Séo Paulo/SP
Senador Modestino Gongalves/MG
Serrolandia/BA
Sorocaba/SP

Sumaré/SP
Vitdria da Conquista/BA

Legenda

[ Municipios com escolas pesquisadas o=

[ Estados com escolas pesquisadas 1BGE (2010)

D Brasil Sistemas de Coordenadas: Geolégica
[ América do Sul Datum: SIRGAS 2000

[ Recursos Hidricos Elaboracio: AUTORES
|

-75°0°

Elaboragéo: Luiz Felipe Wassmansdorf, 2024,
Fonte: Banco de dados do IBGE, 2024.

O mapa apresentado ressalta também a importancia de um periodico em escala
nacional e sua relevancia em abarcar um numero diversificado de producdes
cientificos, trazer as mais diversificadas pesquisas académicas, no que tange também
as praticas educativas apresentadas. O numero de publica¢des analisadas - 48 artigos
- possibilitam um recorte amplo na qual corresponde a espacialidade das praticas
elaboradas por professores em atuagdo na educagao basica e superior, bem como

estudantes de graduacéao e pds-graduagéo.
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Logo abaixo temos informagdes que correspondem a mais um questionamento
que busca caracterizar os artigos analisados da RBEG, na qual indaga se as praticas
educativas aplicadas consistem em uma pesquisa realizada exclusivamente no

ambiente escolar (figura 12).

Figura 12: Grafico indagando se pesquisa realizada na escola

Pesquisa realizada na escola?

Nao
23,8%

Sim
76,2%

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).

Podemos analisar o grafico acima em uma perspectiva que busque saber se
praticas educativas foram empregues na educagao basica ou ensino superior (grafico
7). Sob essa Otica, podemos destacar a quantidade massiva de abordagens
metodolégicas advindas do ambiente escolar, com uma mescla envolvendo
professores ja licenciados e os que ainda estao na formacgéo inicial, com as quais
estdo envolvidos em projetos de pesquisa, ensino e extensdo que possibilitam uma
insercao desde o inicio do processo formativo docente.

No que concerne as praticas educativas fora da escola, podemos ver uma
parcela reduzida de artigos cientificos voltados a evidenciar experiencias
metodoldgicas nas disciplinas de geografia na licenciatura, com os professores
propondo discussdes tedrico-metodoldgicas a partir das experiencias abarcadas nas
instituicbes de ensino de varios lugares do Brasil.

Em vista disso, podemos ver e destacar a louvavel troca de saberes

profissionais entre os educadores em geral, tanto na educagao basica como na
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educacao superior, na qual que buscam melhorar o ensino de geografia através de
novas técnicas que possibilitem amplificar as aprendizagens. Essas contribuicoes
possibilitam um avango significativo no ponto de vista professoral, colaborando em
novas estratégias de ensino capazes de proporcionar um conteudo geografico
significativo e unico. E uma mobilizacdo importante, esses saberes pautados pela
experiéncia apresentam uma relagao intrinseca com o seu trabalho professoral, com
sentidos e significado muito maiores, sendo algo que a investigagao busca evidenciar
através das informacdes adquiridas por meio da ficha de coleta de dados.

Figura 13: Grafico indagando se a pesquisa foi realizada com a Universidade

Pesquisa realizada com a Universidade?

Nao
40,5%

Sim
59,5%

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educag&o em
Geografia (2011-2022).

Nessa indagagao, buscou se informar através dos artigos analisados se as
praticas educativas tiveram algum envolvimento com a universidade, isso inclui
projetos de pesquisas, ensino e extensao realizados sob o guarda-chuva dessas
instituicbes de ensino. Assim sendo, prop0s entender com essa pergunta se as
praticas analisadas tiveram alguma relacdo com a universidade ou se partiu de
maneira independente dos professores (figura 13).

O PIBID é algo a ser destacado nessa pesquisa, tendo uma relevante
participagdo nas atividades realizadas no ambiente escolar, sua operacionalizagao
desde o primeiro semestre da licenciatura possibilita a inser¢cao do futuro docente
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desde o inicio de sua jornada formativa, possibilitando uma construgao de saberes em
consonancia ao processo formativo ja estabelecido nas disciplinas das licenciaturas.

Outro fator de destaque se encontra nas publicacbes advindas de experiéncias
do estagio supervisionado docente, encontra-se uma visdo singular da atividade
docente em ambiente escolar e que proporciona uma leitura bastante familiar de
processos educacionais experimentados durante esse periodo tao unico do professor
em formagao. Isso denota o valor em publicar essas experiéncias, justo em uma fase
do processo formativo em que os cursos de formacgao dos professores demandam
para que os discentes e futuros professores proponham por estratégias de ensino e
aprendizagem. Através dessas informacdes, mostra que é importante trazer esse
contexto (figura 14) envolvendo elementos caracteristicos dos trabalhos analisados,

isso contribui para entender de maneira ampla a nossa investigacao.

Figura 14: Grafico com o contexto de estudo dos artigos analisados

Contexto
Pratica educativa:
Professor

Pratica educativa:
Universidade

Pesquisa na escola

Pratica educativa:
Estagio

Pratica educativa:
PIBID

Contagem de Contexto

Projeto na escola

Pratica educativa:
Universidade

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagao em
Geografia (2011-2022).

Algo ja discutido inicialmente e que merece ser enfatizado, nas publicagdes
analisadas se percebe uma variedade de diferentes praticas educativas, uma que se
destaca é a participacao do professor em escola publica. Esse profissional apresenta
experiéncias vividas através de suas praticas abordadas em sala de aula, um
conteudo valoroso que destaca a importancia de trazer essa perspectiva do docente

licenciado e ja trabalhando em sala de aula.
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Nos artigos analisados percebe além da presenca de professores, uma
variedade de outros contextos e sujeitos, alguns até ja foram abordados nesse
capitulo e que no grafico ilustra de maneira didatica a proporgéo contextual que foi
examinada nessa investigagdo. Dessarte, uma outra proposicdo que contribui na
contextualizagao e caracterizagado dessas publicagcdes € a verificagdo das palavras-
chave evidenciadas (tabela 7), contribuindo no entendimento amplo dos elementos

investigados nesse trabalho académico.

Tabela 7: Palavras-chave evidenciadas nos artigos da Revista Brasileira de Educagdo em

Geografia (2011- 2022)

Palavras Chave

Partilha

Ensino de Geografia

Corrida orientada

Avaliacao

Espaco vivido

Urbanizacao

Pratica de Campo

Geografia Fisica da Paraiba

Arte

Experiéncia Didatica

Jogos didaticos

Jogos Eletronicos

Educacgao Alfabetizagdo cartografica Experiéncia
Africa Cultura Cidade sustentavel
Geograficidade Imaginario Formacao inicial

Educacdo contextualizada

Ensino-aprendizagem

Metodologias ativas

Estagio

Oficina

Histdrias infantis

Ensino de Cartografia

Ciclo da 4gua

Metodologia

Metodologia de ensino

Geografia

Educacdo Basica

Ensino de geografia

Mapas mentais

Aprendizagem significativa

Estagio curricular Anos iniciais Educacdo étnico-racial
Paisagem Sala temdtica Paisagem
Geografia Escolar Efeitos de sentido Surdez
Espaco urbano Reciclagem Conflitos
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Ensino Desenho Mapa
Geografia Fisica Educacao inclusiva Geograficidade
Ensino Formacdo de Professores Solos

Geografia fisica

Cartografia subversiva

Oleo residual

Ensino de Geografia Cidade Pratica docente
Geografia Metodologias ativas Maquete
Cartografia Ensino Médio Interdisciplinaridade
Formacao socioespacial Cartografia tatil Diferencas
PIBIC Acai Educacdo
Cartografia Escolar Prética ladica Geopolitica

Tecnologias assistivas Paisagem Educagdo Geografica
Alfabetizacdo cartografica Representacdes Sociais Paisagem
Regido Jogos didaticos InstalagGes
Discurso Ensino Fundamental Metodologia de ensino

Planejamento educacional

Educacdo geografica

Recursos didaticos

Camponeses

Educacdo Performativa

Conhecimento Geografico

Lugar

Espacos sustentaveis

Habilidades

Escola do campo

Ensino de Geografia

Praticas de Campo

Interdisciplinaridade Recursos didaticos Jogo digital
Amazonia Letramento cartografico PIBID
Competéncias Divisdo institucional Linguagem

Sequéncia didatica

Geopolitica

Trabalho em grupo

Jogo geoconexdes

Educacdo geografica

Problemas ambientais

Conhecimento cientifico

Ludicidade

Pratica docente
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Pratica Pedagdgica Sociedade e natureza Estudo do meio
Geomorfologia Reflexividade docente Lugar
Populagdo Ensino de Geografia Continente Antartico
Tecnologia Informatica educativa Espaco geografico
Fenomenologia Museus Experiéncia
Praticas Interdisciplinares Estratégias metodoldgicas

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagao em
Geografia (2011-2022).

Por meio das palavras-chave evidenciadas acima, podemos ver uma variedade
de tematicas abordadas nos artigos cientificos postos em analise, contemplando os
mais diversos aspectos da ciéncia geografica. Essa valorosa diversificagdo de ideias
e tematicas representam alguns dos elementos que podemos relacionar com a nossa
formagao profissional. A construgcdo de saberes e estratégias de ensino proporciona
caminhos para que sejam superadas algumas dificuldades metodoldgicas, sempre
levando em consideragdo um processo formativo que esteja pautado na criticidade e
reflexao, proporcionando diante dessa construgcao que esses professores atuem na

educacgao basica de uma maneira consciente e critica.

5.2 Objetivos encontrados nos artigos analisados

Em relagdo aos objetivos de pesquisa encontrados nos artigos cientificos
(tabela 8), € importante trazer em evidéncia porque proporciona um olhar de sobrevoo
no que tange as praticas educativas investigadas. Com isso, podemos ter um
esclarecimento geral do que essas atividades metodologicas propuseram trabalhar,

seja na educagéao basica ou no ensino superior.
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Tabela 8: Objetivos encontrados nos artigos da Revista Brasileira de Educacdo em Geografia
(2011- 2022)

Objetivos

Discutir o espaco urbano;

Protagonismo do educando;

Pratica educativa e a avaliacao;

Conhecer a geografia por fotografias;

Discutir a pratica de campo;

Elaborar recursos didaticos;

Uso de jogos como recurso;

Ampliar as possibilidades de leitura do espaco;

Discutir sobre a Populacao brasileira;

Importancia da reciclagem de residuos;

Uso da saida de campo;

Nog¢des do espago geografico;

Experiencia de estagio;

Uso das Tecnologias Assistivas;

Pratica educativa sobre cartografia;

Aprofundamento de nocgdes cartograficas;

Avaliar pratica sobre semiarido;

Descobrir as origens familiares;

Uso da sustentabilidade em jogos;

Cartografia subversiva;

Uso das tecnologias;

Possibilidades de aprendizagem;

Estimular conteidos sobre museus;

Desenvolver processos criativos;

Conhecer o espaco geografico;

Processos no espago agrario;

Apontar caminhos para novas praticas

educativas;

Ensinar através de mapas tateis;

Despertar o interesse pela geografia;

Espaco geografico;

Descrever atividades pedagdgicas;

Aprendizagem de solos;

Linguagem filmica como metodologia;

Evidenciar a presenga da populagdo negra;

Cartografia e histérias infantis;

Representacgdes sociais;

Conhecimentos cartograficos;

Jogos no ensino;

Cotidiano para aula de geografia;

Didatica sobre geopolitica;

Problemas ambientais;

Uso dos jogos didaticos;
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Trabalhar a Educacdao Ambiental; Ressignificar conhecimentos cartograficos;

Reconhecer a importancia do rio para a

comunidade; Pensamento espacial;

Interpretar a espacialidade; Estimular concentragao;

Auxiliar no aprendizado da Geografia Fisica;

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagao em
Geografia (2011-2022).

Na categoria dos objetivos podemos perceber uma ampla gama de propositos
de investigagao, tendo como elemento norteador as praticas educativas empregues
na escola e universidade. Examinar esses objetivos possibilita fazer uma relagdo com
as praticas educativas contidas nos artigos, tragar paralelos e abordar suas
consideragdes.

Fachin (2005) afirma que os objetivos € o fim em que a pesquisa busca
alcangar, sendo uma agao proposta para responder a questdo que representa o
problema. Com esse sentindo os objetivos indicam o que se pretende almejar, medir
ou provar durante a pesquisa. No que tange as praticas educativas os objetivos podem
referir as tematicas envolvidas e elementos de aprendizagem voltadas ao componente
curricular da geografia.

Através dessa categoria de analise podemos perceber uma relagcdo muito
proximal dos elementos tedricos e praticos, com uma projecao de vivéncias de aula
no concerne ser professor e referendando através de discussdes teodrico-
metodoldgicas que proporcionem um entendimento do que as estratégias de ensino
e aprendizagem buscam abordar. Nesse sentido, podemos destacar que é
evidenciado aspectos como: a apresentacido das experiéncias metodologicas, analise
dessas experiéncias e a abordagem empregue através das estratégias de ensino e
aprendizagem postas em pratica.

Nesta tabela podemos perceber uma grande variedade de proposi¢des que
remetem as praticas educativas, perpassando inumeras tematicas geograficas e de
ensino. Essa diversificacdo enriquece o campo de praticas educativas, pois sempre

surge nesse campo de estudo um ponto de analise diferente em cada investigacéo,
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na qual proporciona interpretagdes diferentes e criando um ciclo sadio de proposicoes

de ideias voltadas para os aspectos tedrico-metodoldgicos.
5.3 Metodologias encontradas nos artigos analisados

A investigacado busca entender as metodologias utilizadas pelos educadores
(figura 15), para isso uma pergunta em especifica foi desenvolvida para contemplar
esse topico de analise, contribuindo para comegarmos a aprofundar no que
corresponde as estratégias de ensino e aprendizagem. E um tépico bem especial,
pois busca entender aspectos importantes que foram aplicados no ambiente escolar,
servindo como base para as outras proposi¢cdes que buscam contemplar uma pratica

escolar.

Figura 15: Grafico com a metodologia utilizada dos artigos analisados
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Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagao em
Geografia (2011-2022).

As metodologias de ensino podem ser entendidas como a postura em que o
educador exerce diante da realidade, para Araujo (2017) a mesmas buscam exercer
um certo norteamento no que envolve o processo de ensino, buscando racionalidade
e operacionalizagéo. Ainda segundo Araujo (2017), a metodologia n&o se pode estar

evidenciada somente como uma finalidade, tdo pouco como relevancia maior que o
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aluno, isso porque a metodologia constitui como uma mediac&o entre o docente e o
discente, resultando sob a ética do aluno em uma formagao pautada pela autonomia,
emancipacao e desenvolvimento pessoal.

Os trabalhos analisados pela ficha de coleta de dados tiveram diversificadas
metodologias aplicadas no ambiente de ensino, uma que se destaca a que envolve
praticas dialogada, na qual essa categorizagao buscou tratar de metodologias de
ensino pautadas no debate, rodas de conversa e outras aulas que buscassem manter
um nivel de dialogo entre o professor-aluno.

No que tange as aulas dialogadas, essas foram categorizadas mediante a
praticas educativas que suscitassem estratégias de ensino voltadas para discussao
dos conteudos geograficos em sala de aula, neste amplo segmento sobre
metodologias tempos a presenca de caracteristicas como a ja elencada aula
dialogada, o debate, mediagcdo e a roda de conversa. Esses aspectos priorizam as
aulas voltadas a trocas de ideias entre aluno-aluno e aluno-professor, instigando a
troca de conhecimento e experiéncias

As aulas de campo e apresentag¢des de trabalho tiveram grande enfoque, as
oportunidades de sair da tradicional sala de aula possibilitam inumeras oportunidades
de aprendizagem e isso acontece diante dos artigos analisados e as apresentacoes
de trabalho proporcionam um importante momento para que o aluno sistematize o
conteudo a sua maneira, levando em conta suas estratégias de aprendizagem.

Aulas expositivas e leituras também tiveram um certo destaque, o método
considerado mais tradicional serviu em grande parte para a apresentacdo e
elaboracdo dos conteudos geograficos, possibilitando inumeras oportunidades
através de situagdes praticas dos mais variados sentidos. As “leituras” foram
metodologias que serviram como aprofundamento de conceitos, seja na formagao
docente ou no ambiente escolar, sendo um dos caminhos metodoldgicos evidenciados
para que ocorressem uma aprendizagem conceitual.

Logo em seguida temos a elaboracéo a elaboragado de recursos didaticos, na
qual algumas das praticas vieram das aulas de licenciatura, priorizando a realizagao
de atividades direcionadas a elaboracido de estratégias de ensino através do uso de
maquetes e mapas tematicos. Apds isso, temos o uso de jogos geograficos como
estratégia de ensino, essa inciativa possibilita uma sistematizacdo dos conteudos

geograficos trabalhados através das aulas tradicionais, contribuindo para que o aluno
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racionalize as informagdes geograficas em um ambiente voltado ao entretenimento e
praticidade.

Questionarios foram utilizados como instrumento metodolégico nos artigos
analisados, essa operacionalizacdo € voltada para a avaliacdo dos conteudos
geograficos debatidos em aula, sendo uma ferramenta tradicional para quantificar o
nivel de proficiéncia do estudante no que concerne os conhecimentos geograficos.
Entrevistas foram utilizadas como metodologia de ensino, essas eram realizadas
conjuntamente com as aulas de campo e proporcionam uma oportunidade de termos
um sujeito ativo no que tange a realizagdo de pesquisa, podendo ser relacionada a
pesquisa-agao evidenciada também como aspecto metodoldgico.

Por fim, temos a existéncia de oficinas pedagogicas na qual foram averiguadas
por meio dos artigos cientificos inventariados, essa metodologia foi encontrada em
atividades relacionadas a projetos de ensino como o PIBID na escola, bem como
iniciativas docentes realizadas no ambiente das licenciaturas. Essas metodologias
possibilitam através de estratégias de ensino diferenciadas uma outra perspectiva
acerca dos conteudos trabalhados na escola e universidade, sendo uma vertente

metodoldgica pensada em ser curta e eficaz na construgdo de conhecimentos.

5.4 Tematicas encontradas nos artigos analisados

Além de metodologias de ensino que contribuem para a instrumentalizagao das
estratégias de ensino e aprendizagem, temos as tematicas a serem abordadas no
ambiente escolar (grafico 12). Podemos também chamar de conteudos geograficos e
que sao a base para a preparagado tedrico-metodologica de praticas educativas
planejadas para uma constru¢ado de conhecimento significativo.

Cunha, Leite (2018) abordam que os conteudos geograficos devem ser
pensados a partir da utilidade e significado dos alunos, de maneira que possibilite u
entendimento articulado entre a teoria e a vida cotidiana. Nesse sentido, ao
considerarmos os conhecimentos previamente estabelecidos no processo de ensino
e aprendizagem, a geografia enquanto disciplina, pode prover de uma mudanca na
relagao do sujeito com o mundo (CUNHA, LEITE, 2018).

Ao seguirmos nesse ponto de analise, Cavalcanti (2006) contribui sobre a
percepg¢ao no que tange as tematicas trabalhadas no ambiente escolar, a autora

argumenta que os conteudos curriculares sdo um conjunto de conhecimentos na qual
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estdo sempre em processo de construgéo e reconstrugao. Isso é importante de ser
abordado, visto que a relagao aluno-professor nao é unificada, necessitando estar de
acordo com as habilidades e competéncias dos discentes para que as estratégias de

ensino estimulem o interesse na aula a ser lecionada (figura 16).

Figura 16: Grafico com as tematicas utilizadas nos artigos da Revista Brasileira de Educagao
em Geografia (2011- 2022)
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Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educag&o em
Geografia (2011-2022).

No grafico acima temos as tematicas abordadas retiradas dos artigos
publicados na revista, com a codificagao os classificando como “aspectos fisicos e
naturais” e “analise territorial e ambiental”’, importante destacar que estes podem ser
considerados os grandes destaques em termos de dados quantificados. O primeiro
teve grande relevancia ao abordar a geografia fisica, com o conteudo envolvendo
relevo, recursos naturais, flora e fauna, hidrografia, clima, biomas, elementos
geoldgicos, erosdo, bacias hidrograficas, solo, vegetagdo e recursos hidricos. O
segundo teve destaque ao abordar conteudos direcionados aos conflitos territoriais,
meio ambiente, sustentabilidade, problemas sociais e ambientais, oriente médio,
civilizagdes, educagao ambiental, recursos hidricos, fontes de energia e continente

antartico.
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E uma categorizacdo que envolve uma grande diversificacdo de contetdos
geograficos, a presenga da geografia fisica sendo uma das bases da ciéncia
geografica é primordial e a grande presenga da mesma nos artigos analisados é um
reflexo disso. No que concerne a analise ambiental e territorial, podemos destacar um
amplo arcaboucgo de conteudos geograficos muito presentes no nosso cotidiano e que
proporcionam uma articulagdo da geografia e realidade.

Em seguida temos a categorizagéo “produgédo no espago urbano”, que envolve
conteudos geograficos envolvendo a urbanizagdo, mobilidade urbana, planejamento
urbano e elementos populacionais. Essa tematica possibilita uma possibilidade de
entender alguns dos elementos transformadores do espaco geografico, fruto de agdes
humanas que contribuiram em moldar o espaco e sociedade.

A “linguagem cartografica” € outro campo de estudos evidenciado, contendo
elementos da cartografia elementares na disciplina de geografia. Importante mostrar
que esse conteudo esta sempre em evidéncia na ciéncia geografica, pois representa
uma perspectiva acerca das tematicas geograficas, facilitando a leitura e interpretagéo
do espago de vivéncia e proporcionando uma ferramenta que ajude a entender as
transformagdes que ocorrem na sociedade, sendo uma tematica que pode ser
associada a “orientacao espacial” que também esteve presente na analise. A “cultura”
foi outra tematica repercutida nos artigos analisados, voltada em praticas educativas
pensadas em discutir os aspectos culturais e associando por meio de categorias
geograficas como lugar e regido.

As categorias “populagdo” e “globalizagdo” tiveram uma consideravel
participacdo nesta analise, na primeira foi encontrada praticas visando discussoées
sobre elementos da populagéo brasileira e as migragdes, com estudos populacionais
proporcionam entender realidades demograficas de grupos especificos; e na segunda
foram evidenciados estudos sobre este fendmeno de integragdo econdémica, social e
cultural do espaco geografico.

Tivemos também algumas praticas educativas contendo as tematicas de
‘regionalizacao” e “industrializagdo”, na primeira conteve praticas direcionadas ao
entendimento do espaco brasileiro, com os motivos e critérios para serem divididos
em regides e com isso percebam as diferencas e semelhancgas; na segunda teve
praticas educativas motivadas em entender a espacializagdo dessas industrias,

buscando entender as influéncias que se tem no espago geografico.
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As tematicas envolvendo “economia”, “capitalismo” e “geopolitica” foram
encontradas através deste estudo analitico. Os conteudos envolvendo a geografia
econdmica proporcionaram estudar as atividades econémicas e a sua articulagédo com
0 espacgo geografico, algo que relaciona também aos estudos sobre capitalismo ao
abordar suas influéncias nos meios de producédo. A geopolitica é outra vertente
evidenciada através das praticas educativas com estudos envolvendo fenémenos
globais, seja eles histéricos ou politicos, e tratando de assuntos como movimentos
migratérios, acordo entre paises ou blocos econémicos.

Por fim, os conteudos sobre “educacdo” advém de praticas educativas
aplicadas no ambiente das licenciaturas, através de oficinas do PIBID, projetos de
pesquisa ou experiéncias docentes. Através dessas praticas envolvendo a educacao,
possibilitou com que os discentes fossem instigados a pensar nos processos

educativos, promovendo a autonomia intelectual, criatividade, criticidade e reflexao.

5.5 Habilidades encontradas nos artigos analisados

Neste subcapitulo discutiremos acerca das habilidades e de que maneira as
encontramos nos artigos analisados da RBEG, ja desenvolvemos uma discussao no
capitulo anterior sobre as habilidades e um dos objetivos de pesquisa € inventariar o
quanto esse procedimento foi desenvolvido ao longo de dez anos de publicagbes de
praticas educativas, seja na escola ou nas instituicbes de ensino voltadas a formagao
de professores.

Uma das intengdes nessa investigacdo é analisar se ocorreu um crescimento
de atividades vinculadas as habilidades pds implementagcdo da BNCC, visto que o
documento curricular tem como base a instrumentalizacdo das habilidades para a
aprendizagem. Pensar sobre isso, proporciona analisar um periodo temporal muito
significativo na educagao brasileira, em que mudangas estruturais ocorreram na
ordem curricular, com o destaque da implementacdo de uma base curricular na qual
era estipulada desde a elaboragdo da LDBEN (Lei n® 9.394/1996) em que
sistematizava o sistema de ensino brasileiro.

Em vista disso, é importante evidenciar alguns dados que foram quantificados
através da analise e coleta de dados, destacando algumas informagdes referentes a
existéncia de habilidades mencionadas nos artigos (figura 17) e nos aprofundarmos

em relacao as habilidades encontradas e catalogadas.
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Figura 17: Grafico com a porcentagem de habilidades que foram encontradas nos artigos da

Revista Brasileira de Educacao em Geografia (2011- 2022).
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Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagc&o em
Geografia (2011-2022).

Como ja foi relatado anteriormente, foram analisados 48 artigos cientificos
envolvendo a categoria de praticas educativas, dentre esses 31 artigos tiveram de
maneira concisa as habilidades esperadas ou evidenciadas para o desenvolvimento
das aprendizagens, isso reflete em um total de 64,6% do total de artigos analisados
pela ficha de coleta de dados.

E um numero expressivo de artigos que evidenciam a contextualizacdo de
aprendizagens por meios das habilidades, mas com essa tabulagdo nao possibilita
nos aprofundarmos acerca das habilidades durante o periodo temporal analisado
nesta investigagdo, assim, € necessario medir uma frequéncia anual com que as
habilidades foram evidenciadas na RBEG. Para isso, foi elaborado com base nos
dados adquiridos da tabulagdo, um grafico que possibilite compreender de maneira
visual a periodicidade com que as habilidades foram exteriorizadas nos documentos
da investigagdo, com uma cronologia que contempla entre os anos de 2011 e 2022
(figura 18).



127

Figura 18: Grafico com a cronologia das habilidades encontradas nos artigos da Revista

Brasileira de Educacdao em Geografia (2011- 2022)
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Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educac&o em
Geografia (2011-2022).

Com base nos dados averiguados, temos a seguinte disposigao: 2 artigos no
ano de 2011; 1 artigo no ano de 2015; 3 artigos no ano de 2016; 3 artigos no ano de
2017; 5 artigos no ano de 2018; 4 artigos no ano de 2019; 7 artigos no ano de 2020;
3 artigos no ano de 2021; 3 artigos no ano de 2022. Importante reparar que temos um
significativo numero de artigos publicados no periodo anterior a homologacao da
BNCC em 2017, tendo elementos que buscam evidenciar as habilidades dos alunos
ou estudantes em formacao docente.

Uma possivel explicagdo advém do que ja foi discutido anteriormente no
capitulo anterior em que o MEC, instituido pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), elaboraram e colocaram em pratica o ENEM.
Com os documentos oficiais do PCNEM (Orientagbes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio) abordando que sobre a base nacional comum e o objetivo de uma

avaliagdo nacional, com a qual:

A Base Nacional Comum contém em si a dimensao de preparagao para o
prosseguimento de estudos e, como tal, deve caminhar no sentido de que a
construcdo de competéncias e habilidades basicas, e ndo o acumulo de
esquemas resolutivos pré-estabelecidos, seja o objetivo do processo de
aprendizagem [...] A definicdo destas competéncias e habilidades servira de
parametro para a avaliagdo da Educagao Basica em nivel nacional (BRASIL,
1999, pg. 17).
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Com isso, podemos destacar que a priori das competéncias e habilidades estao
presentes desde a implementagcdo do ENEM no final da década de 1990, de certa
maneira estdo enraizadas na educagéo nacional. Isso possibilita um entendimento
acerca das razoes de ter elementos voltados as habilidades em um periodo anterior
a homologagao da BNCC.

Ao analisarmos o grafico acima, podemos ver que no periodo pos
implementagdo da BNCC houve um leve crescimento de habilidades contidas nos
artigos analisados, com uma exponencial e numerosas praticas educativas publicadas
no ano de 2020 e em seguida nos anos seguintes uma leve reducdo. Uma
interpretacédo disso € que em um primeiro momento houve um periodo normal de
transicao para a efetiva implementagdo da BNCC nas escolas, com uma explosao de
numeros apresentado no ano de 2020 com os professores e estudantes em formacao
publicando suas praticas educativas aplicadas em sala de aula. Com isso, podemos
somar nesse raciocinio a situacdo que o mundo sentia, mediante as consequéncias
da COVID-19, que influenciou as pessoas estarem em suas casas, assim, tendo um
“boom” de publicagcbes em decorréncia da do tempo disponivel das pessoas no lar de
suas casas. As consequéncias para a queda de publicagdes podem ser interpretadas
como uma decorréncia das aulas lecionadas no formato online ou hibrido, dificultando
com que o professor-pesquisador construisse as praticas educativas que pudessem
ser publicadas na revista.

Em relagédo as habilidades mencionadas na revista, temos uma diversidade de
orientagdes pensadas em desenvolver as capacidades dos alunos. Logo abaixo
temos uma lista de habilidades (tabela 9) retiradas dos artigos publicados na revista,
as informacgdes nao puderam ser codificadas sem perder o significado, assim, tiveram

que estar dispostas em forma de tabela.

Tabela 9: Habilidades encontradas nos artigos da Revista Brasileira de Educacéo em
Geografia (2011- 2022)

Habilidades
Analisar o territorio e as relacdes sociais; Dividir responsabilidades;
Estabelecer relacBes entre fatos e conceitos Elaborar um mapa;
Relacionar globalizacdo a formacao de
cidades; Avaliar folders de condominios;

Interpretar dados e informacoes; Trabalhar em equipe;
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Identificar e distinguir realidades;

Relacionar o espaco agrario com mapa
mental;

Relacionar museus e ensino de Geografia;

Estudar o espaco fisico;

Operacionalizar softwares de estudo;

Identificar padrdes espaciais;

Situar aspectos sobre museus;

Analisar os dominios do bioma;

Pensar formas de conservacgao dos recursos
hidricos;

Analisar o espaco;

Ler e interpretar a realidade;

Associar a Geografia como ciéncia;

Construir subjetivamente a realidade;

Elaborar mapas tematicos;

Construir mapas por meio das noc¢oes
espaciais;

Argumentar o nacionalismo;

Analisar os impactos da acao antrépica sobre
o rio;

Exercer criticidade;

Elaborar mapas tematico;

Analisar e interpretar itinerarios;

Interpretar as representacdes cartograficas;

Caracterizar o fisico-natural;

Construir maquetes;

Elaborar recursos didaticos;

Elaborar videos;

Sistematizar o mapa mental em grupo;

Analisar criticamente textos jornalisticos;

Identificar padrdes espaciais;

Criar uma histéria em quadrinho;

Elaborar mapas tematicos;

Identificar os usos do Rio para comunidade;

Elaborar recursos didaticos;

Analisar as insercdes locais e globais;

Exercitar a criatividade e o pensamento
espacial,

Memorizar e tratar o conhecimento;

Performar habitos cotidianos;

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagao em
Geografia (2011-2022).

As habilidades mencionadas na tabela acima possibilitam o desenvolvimento

dos alunos, fundamentando para o pleno desenvolvimento das aprendizagens. No

corpo das habilidades temos caracteristicas voltadas para a identificagao de textos,

imagens e situagdes cotidianas, esses aspectos se relacionam ao reconhecimento

desses elementos trabalhados no ambiente escolar e que sdo uma maneira de

mobilizar as habilidades. Destarte, temos também aspectos ligados a compreenséo,

que sao agdes mais complexas e que envolvem o raciocinio para a resolugao de

problemas, com verbos que indicam para argumentar, pensar e analisar. Como ja dito

anteriormente, sdo atividades metodolégicas para pensar e compreender cenarios

complexos, desenvolvendo diagndsticos e apresentando conclusdes.
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No momento a formagao docente esta passando por um processo de transigao
curricular, com a implementagdo de novas diretrizes curriculares voltadas a
instrumentalizagdo da BNC-Formagao, na qual objetiva trabalhar as competéncias
profissionais que os docentes carecem desenvolver para o ambiente de aula, néo
somente as competéncias gerais estabelecidas na BNCC, mas também as
aprendizagens essenciais para serem empregues aos estudantes. Em relagdo os
processos que tangenciam sua implementacéao, € necessario um constante debate da
comunidade académica em prol de solu¢cdes que superem os desafios deste novo
modelo curricular, para que a academia por meio de seus pesquisadores busque

articular a BNC-Formagao com a BNCC da educacgao basica.

5.6 Aprendizagens encontradas nos artigos analisados

Nesse subcapitulo abordaremos sobre as aprendizagens manifestadas nos
artigos cientificos analisados. Discutimos nos capitulos anteriores sobre estratégias
aprendizagem no ensino, algo extremamente necessario visto que € um processo
pautado no aprendizado do aluno, nao fazendo parte de um processo superficial € sim
de um ensino que proporcione o desenvolvimento indispensavel dos alunos.

Oliveira e Sampaio (2018) contribuem ao mais uma vez refletirmos sobre o
processo de aprendizagem, segundo eles as estratégias de aprendizagem podem ser
entendidas como um procedimento inerente ao discente, com este assumindo a tarefa
de pensar, questionar, dialogar e aprender. Nesse sentido, cabe ao professor ter
clareza nos procedimentos pedagodgicos e nos conteudos geograficos a serem
abordados no ambiente de aula (OLIVEIRA, SAMPAIO, 2018).

E um processo que necessita de uma relagdo de didlogo entre aluno e
professor, com o docente estando responsavel pelo planejamento e operacionalizagao
das praticas educativas no ambiente escolar, com as quais proporcionem uma
construgcao de conhecimento por parte do discente. O ensino através da formacéao
docente, tem que levar em conta para o desenvolvimento das aprendizagens os
saberes e experiéncias de cada um de seus alunos, bem como os comportamentos e
as caracteristicas individuais e coletivas.

Com isso as estratégias de aprendizagem evidenciados nos artigos da revista,
incialmente foi realizado um inventario acerca da presenca de elementos voltados a

aprendizagem. Através desses dados averiguados, poderemos nos aprofundarmos e
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analisarmos o que foi encontrado em relagao as aprendizagens em sala de aula, seja

na escola ou nas licenciaturas (figura 19).

Figura 19: Grafico com a porcentagem de estratégias de aprendizagem que foram encontradas

nos artigos da Revista Brasileira de Educagcdo em Geografia (2011- 2022)

Aprendizagem

Sim
97,9%

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educag&o em
Geografia (2011-2022).

No grafico acima podemos ver uma quase unanimidade em relagdo as
aprendizagens encontradas nos artigos cientificos analisados, que dos 48 artigos
catalogados pela ficha de coleta de dados, somente 1 artigo ndo evidenciou de
maneira explicita as expectativas de aprendizagens. Em uma analise ampla, isso
demonstra que as praticas educativas expostas tiveram uma clara intencdo do que
estavam direcionando quanto as estratégias de aprendizagem, possibilitando que as
tematicas geograficas apresentassem sentido aos discentes, despertando nos
mesmos a curiosidade em conhecer diferentes contextos e cotidianos.

No que tange as aprendizagens encontradas na revista, temos uma grande e
diversa selegao de expectativas de aprendizagem. Logo abaixo (tabela 10) esta uma
listagem de perspectivas de aprendizagens que foram retiradas das praticas
educativas publicadas na revista, estao dispostas mais uma vez no formato de tabela
devido a impossibilidade de as informagdes poderem estar codificadas sem perder o

seu significado.
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Tabela 10: Aprendizagens encontradas nos artigos catalogados da Revista Brasileira de
Educacéo em Geografia (2011- 2022)

Aprendizagem

Conhecimento pelos saberes do cotidiano;

Despertar o interesse e curiosidade;

Conhecimento por meio de diferentes linguagens;

Conhecimento significativo;

Conhecimento sobre geomorfologia;

Importancia da corporeidade;

Promover a aprendizagem com jogos eletrdnicos;

Potencializar as aprendizagens para a docéncia;

Ampliar a percepcao sobre a regio;

Leitura do espaco;

Conhecimento dos modos de producao;

Aprender com a pesquisa;

Ressignificacdo conceitual,

Alfabetizacdo cartografica;

Cartografar;

Construcéo de atividades assistivas;

Uso dos recursos naturais;

Aprofundamento de nocdGes cartograficas;

Refletir sobre o planejamento da cidade;

Origens de seus antepassados;

Aproximacao a temas da Geografia;

Reflexdao dos fendbmenos geograficos;

Uso do museu como didatica;

Compreender a urbanizacdo atual;

Uso do desenho como ferramenta de
aprendizagem;

Desenvolver processos criativos;

Trabalho em equipe;

Espaco social dos camponeses;

Desenvolvimento Cognitivo;

Construcdo de mapas tateis;

Entendimento sobre 0 mapa;

Valorizacéo do lugar;

Teoria e cotidiano;

Contribuir com a aprendizagem;

Linguagem cartografica e conceitos geograficos;

Reconhecer as auséncias;

Transformagdes dos espagos geograficos;

Aprendizagem significativa;

Geografia e cotidiano;

Elaboracdo dos jogos didaticos;

Articular os componentes sociais e fisicos;

Compreender a Geopolitica;

Desconstruir conceitos;

Sistematizar o conte(ido;

Utilizar da linguagem das Historias em
quadrinhos;

Interpretacdo de experiéncias espaciais;

Importancia do rio para comunidade;

Desenvolvimento cognitivo;

Espacialidade dos fendmenos;

Estimular concentracao;

Leitura e representacdo espacial;

Presenca da populagdo negra;
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Relag¢des socioecondmicas e culturais; Criticidade do cotidiano;

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).

Temos uma selecdo diversificada de proposicbes no que concerne as
estratégias de aprendizagem, pautando as mais variadas tematicas da ciéncia
geografica, isso demonstra o quéo valoroso € a disciplina de geografia em abranger
muitos elementos transversais e da realidade vivida. Essas proposi¢des averiguadas
reforcam as relagdes socioespaciais, marcadas pelos aspectos positivos e negativos,
proporcionando interpretar o espago geografico tendo base os conhecimentos
pertencentes a geografia escolar.

Muitas estratégias de aprendizagem analisadas através dos artigos da revista
buscam trabalhar relacionando os conceitos geograficos com os elementos da
realidade de vivéncia, € um ponto positivo, ja que correlacionar fatores téo
significativos nas vidas dos alunos com a disciplina proporciona uma maneira
totalmente diferente de pensar a geografia, tornando-a mais proximal a vida dos
discentes e gerando possibilidades de uma aprendizagem mais significativa. Essa
valorizagao pelas representagdes sociais do espago proporciona um valoroso aliado
para a didatica do professor, desde que respeite os saberes dos seus alunos e suas
diferentes formas de aprendizado.

Aliado a isso, uma aprendizagem direcionada a criticidade e reflexdo
proporciona um conteudo valoroso e que se fundamenta nas praticas sociais que
compdem o espago geografico, assim, utilizar estratégias de ensino e aprendizagem
tendo em mente esses elementos potencializa o ensino e torna o conteudo
significativo para o aluno, pois fica pautado através da realidade vivida e das relagdes

sociais.

5.7 Categorias geograficas encontradas nos artigos analisados

Nesse subcapitulo abordaremos a respeito das categorias geograficas
expressadas nos artigos da RBEG, é importante trazer a tona esses conceitos devidos
sua relagdo muito proximal com a ciéncia geografica pois possibilitam analisar o
espaco geografico, o seu objeto de estudo, através de suas especificidades como

lugar, paisagem, territdrio e regio.
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As categorias de analise sdo como uma linguagem geografica do processo de
leitura de mundo. Em vista disso, ao seguirmos nessa seara de discussao, podemos
discorrer sobre os elementos que permeiam o principal objeto de estudo da geografia,
com a perspectiva de Santos (2014, pg. 10) sobre esta conceitualizagéo, ele contribui
com essa investigacdo ao dialogar acerca da necessidade de analisar e discutir o
espaco geografico, na qual precisa “[...] Discorrer, ainda que exaustivamente, sobre
uma disciplina, ndo substitui o essencial, que é a discussdo sobre seu objeto”.
Podemos tratar o espago geografico como uma ideia ampla de que o espago
geografico é tudo aquilo do que corresponde o espaco social e que foi transformado
pela acao humana, através das relagdes sociais, econémicas e culturais da sociedade
(SOUZA, 2013).

Abaixo temos as categorias geograficas retiradas dos artigos da revista,
estruturadas através das praticas educativas externadas pelos autores da pesquisa e

que buscam trabalhar o espago geografico (figura 20).

Figura 20: Grafico com as categorias geograficas encontradas nos artigos da Revista

Brasileira de Educacdao em Geografia (2011- 2022)

Categorias geograficas

Territério
15,1%

Lugar

Regido

19 8%,

Paisagem
31,1%

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).

Nos artigos analisados da RBEG foram encontrados um total de 108 categorias
geograficas, ha qual estdo distribuidas em 38 categorias geograficas de lugar, 33

categorias geograficas sobre paisagem, 21 categorias geograficas trabalhando com
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regido e 16 categorias geograficas estudando por meio do territério. Esses “conceitos
operacionais” contribuem no entendimento do espago geografico e na relagéao
homem-natureza, sendo um desenvolvimento tedrico trilhado por multiplas geografias
e tendo a premissa principal a espacialidade (DE ARAUJO, KUNZ, 2019).

No ambiente formativo trabalhar essas categorias de analise € algo primordial
para o ensino de geografia, o docente em formacao precisa se apropriar dessa
linguagem geografica para poder fazer essa leitura de mundo, almejando com que o
aluno em ambiente escolar operacionalize o entendimento dos conteudos geograficos
por meio das categorias proprias da geografia. Dessa forma, esse contato com os
conceitos geograficos potencializa em questao de possibilidades a compreensao dos

conteudos geograficos.

5.8 Curriculos oficiais encontrados nos artigos analisados

Neste subcapitulo abordaremos a respeito dos curriculos oficiais encontrados
os artigos analisados, dessa maneira podermos verificar se no corpo dos artigos tem
a presenca destaca dos curriculos e de que maneira as praticas educativas estao
buscando o seu norte curricular, especificando os diferentes curriculos normativos da
educacao brasileira. Nos capitulos anteriores, abordamos sobre varios aspectos do
curriculo educacional brasileiro, desde a implementacédo da lei geral da educagao
(LDBEN) até a implementacdo da BNCC, dialogando acerca das transformacdes
impostas por instituicdes e organismos internacionais no sistema educacional
brasileiro, suas influéncias e consequéncias mediante as tratativas realizadas pelos
governantes em esfera nacional.

Abaixo temos a porcentagem de curriculos oficiais encontrados nos artigos
analisados da RBEG, por meio da ficha de coleta de dados de 48 artigos cientificos
analisados (Figura 21).
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Figura 21: Grafico com a porcentagem dos curriculos oficiais encontrados nos artigos da
Revista Brasileira de Educagdao em Geografia (2011- 2022)

Curriculos oficiais

Sim

37 5%

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).

Nos 48 trabalhos analisados na categoria de praticas educativas, 30 dos artigos
nao mencionam algum curriculo ou parametro curricular oficial e 18 artigos explicitam
um ou multiplos documentos curriculares. Com essa andlise ampla dos curriculos
oficiais mencionados, proporciona inferir no que concerne o embasamento curricular
dos pesquisadores nas metodologias de ensino aplicadas em ambiente escolar. E
importante ressaltar, que mesmo nédo sendo explicitado nos artigos os mecanismos
curriculares oficiais, indiretamente podemos perceber os direcionamentos através dos
conteudos e livros didaticos mencionados.

Em seguida iremos nos aprofundar no que tange os curriculos oficiais,
primeiramente foi realizado um questionamento da existéncia de curriculos nos artigos
— algo ja evidenciado no grafico acima — e agora poderemos visualizar que curriculos
ou parametros curriculares foram explicitados pelos autores das praticas educativas

realizadas no ambiente escolar (Figura 22).
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Figura 22: Grafico com os curriculos oficiais encontrados nos artigos da Revista Brasileira de
Educagado em Geografia (2011- 2022)

Curriculos oficiais

Parametros Proposta Curricular do Curriculo Basico Base Nacional Comum Diretrizes e bases da
Curriculares Nacionais Estado de Sao Paulo Comum (CBC) Curricular (BNCC) educagao nacional
(PCN) (DCNs)

Contagem de Curriculos oficiais

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).

Nos artigos referenciados, verificamos e catalogamos a seguinte disposig¢ao de
trabalhos: 10 artigos mencionando os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs); 7
artigos mencionando a Base Nacional Comum Curricular; 1 artigo mencionando as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs); 1 artigo mencionando o Curriculo Basico
Comum (CBC); e 1 artigo mencionando a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo.
Importante ressaltar que podemos ver visualmente uma pequena discrepancia do
numero de artigos que citam nominalmente algum curriculo ou parametro oficial, isso
pode ser explicado devido a existéncia de que alguns dos trabalhos citam mais de um
curriculo e isso pode causar uma pequena confusao.

No Brasil os PCNs podem ser definidos como o documento normativo maximo
da educagao nacional, que tem o objetivo de orientar o trabalho dos professores
(BRASIL, 1998). Além dos PCNs citados, temos o vislumbre de artigos mencionando
a BNCC, sendo um documento normativo que busca definir uma série organica e
progressiva de aprendizagens essenciais a serem implementadas no ambiente
escolar (BRASIL, 2017). Para os docentes estes documentos servem como orientagao
tedrico-metodolégica para as praticas educativas no ambiente escolar, com os

conteudos e habilidades a serem desenvolvidos com os alunos, empregando uma
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estratégia de ensino e aprendizagem que proporcione aos discentes um

conhecimento significativo de conteudos geograficos.

5.9 Analise da contribuigcao gerada com a escola

A devolugéao aos sujeitos da pesquisa através da contribuicdo gerada na escola
(figura 23) é algo que podemos analisar através dos dados coletados, pois este tipo
de analise nao visa as aprendizagens que foram geradas no ambiente de aula, mas
se ocorreram as materializagbes metodoldgicas advindas das praticas educativas
aplicadas, ou seja, produtos decorrentes das praticas metodologicas. Esse tipo de
contribuicdo no ambiente escolar ou das licenciaturas € incomum de ser encontrada
em artigos cientificos que buscam abordar sobre as praticas educativas
experimentadas, mas a ocorréncia de algumas informagdes inventariadas através da

ficha de coleta de dados nos permite algumas constatagdes a respeito.
Figura 23: Grafico com porcentagem sobre a contribuicido gerada com a escola nos artigos da
Revista Brasileira de Educagdo em Geografia (2011- 2022)
Gerou algum produto para a escola?

Sim
18,8%

Nao
81,3%

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagao em
Geografia (2011-2022).

Em relagdo ao questionamento da ficha de coleta de dados sobre os produtos
gerados na escola, através dos dados analisados podemos externalizar que dos 48

artigos investigados, apenas 9 trabalhos apresentam algum progndstico em relagéo a
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um produto gerado. Dito anteriormente como uma iniciativa incomum, os dados
apresentados comprovam isso, sendo uma especificidade tdo pouco utilizada néo
representa exatamente um problema metodoldgico, mas algo que poderia ser
incentivado a ser utilizado nas aulas.

Com base nessas informacdes iniciais retiradas dos artigos analisados,
podemos nos aprofundarmos em relagao aos produtos que foram gerados por meio
das atividades teodrico-metodolégicas em sala de aula. Para isso, trouxemos um
grafico que proporciona visualizarmos os elementos resultantes das praticas

educativas empregues (figura 24).

Figura 24: Grafico com a porcentagem sobre a contribuicdo gerada com a escola nos artigos
da Revista Brasileira de Educagao em Geografia (2011- 2022)

Gerou algum produto para a escola?

Trabalho em laboratério
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Distribuigdo impressa

Feira da escola

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).

No que tange os produtos gerados na escola ou instituicdo de ensino
formadora, podemos constatar que tivemos: 3 praticas educativas que resultaram em
um produto para o mural da escola; 2 praticas educativas que possibilitaram serem
apresentadas na feira da escola; 2 praticas educativas que proporcionaram uma
exposi¢cao na universidade; 1 pratica educativa que gerou um material impresso a ser
distribuido pela escola; 1 pratica educativa que resultou na elaboragao de produtos de
limpeza para a escola; 1 pratica educativa que gerou materiais a serem utilizados no

laboratério da universidade. E importante ressaltar que uma pratica educativa gerou
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mais de uma contribuicdo para o ambiente escolar, algo que pode soar discrepante
ao analisar quantitativamente os dados apresentados.

Pode ser percebido as poucas contribuicbes geradas ao levarmos em conta o
numero de artigos catalogados, sendo algo que pode ser estimulado nas licenciaturas
como um aspecto metodoldgico a ser aplicado, ja que a devolugdo de um material
para o ambiente escolar torna a experiéncia de aprendizado ainda mais valorosa. Os
desafios que possam justificar o ndo uso desse tipo de atividade metodolégica podem
ser a questdo econdmica para a producao e realizagcéo desta pratica educativa, ja que
as escolas nem sempre podem ter a disposicdo as condigdes financeiras para a

implementagao desse elemento metodoldgico.

5.10 Perspectiva integrada ou dicotomias nos artigos analisados

Neste subcapitulo iremos apresentar os resultados voltados as praticas
educativas, com um direcionamento para a existéncia de dicotomias ou perspectiva
integrada. Importante ressaltar que a problematica das dicotomias sdo as que referem
a geografia fisica € humana, em como essas duas vertentes estdo presentes nos
artigos publicados para atingir os objetivos metodoldgicos.

A dicotomia existente entre geografia fisica e humana ndo € um movimento
recente, segundo Silva e Scheer (2023) ao trabalhar a entre sociedade e natureza, a
geografia em certo momento alcangou uma intersecgédo do natural e humano, por
consequéncia, derivou em uma problematica no que concerne o desenvolvimento das
praticas educativas. Se tem uma historicidade no desenvolvimento parcial de praticas
educativas onde a geografia humana aborda os aspectos da sociedade e a geografia
fisica foca nos elementos relacionados a natureza (SILVA; SCHEER, 2023).

Para resumir, podemos afirmar que a geografia humana busca transmitir de
diversas maneiras como a natureza é utilizada pelo ser humano, em elementos que
refletem na produgéo do espaco e territério, alguns exemplos sdo: o uso dos conflitos
sociais, culturais e econémicos, direcionando para uma perspectiva de como afeta o
espaco geografico. Em relacdo a geografia fisica, procura trabalhar as dindmicas
naturais do planeta terra, desenvolvendo a partir da perspectiva voltada a dinamica
climatica, relevo, hidrografia, vegetacdo, morfologia e geologia (SILVA; SCHEER,
2023).
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Podemos pensar nessa relagado de sociedade e natureza como dois elementos
contidos no espago, que interagem e criam o espacgo geografico, essa perspectiva
integrada possibilita estudar de maneira mais profunda a realidade ao abordar a
totalidade do espacgo. Porém, nem sempre isso ocorre, com a existéncia de praticas
educativas sendo trabalhadas de maneira isolada, uma dicotomia. Essa fragmentacéao
pode influenciar na diminuicdo da totalidade dos fenbémenos espaciais, que a
depender das estratégias de ensino empregues se torna um problema na falta de
relagao do elementos sociedade-natureza.

Em vista disso, apresentaremos algumas informacdes retiradas dos trabalhos
analisados na RBEG, primeiramente evidenciando se ocorre a existéncia de uma
perspectiva integrada ou dicotomias (figura 25) e logo em seguida nos
aprofundaremos com os elementos encontrados que justifiquem as duas vertentes

geograficas.
Figura 25: Grafico sobre a presenca da perspectiva integrada e dicotomias nos artigos da
Revista Brasileira de Educagao em Geografia (2011- 2022)
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Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).
No grafico acima temos uma contagem de 26 artigos envolvendo dicotomias da
geografia fisica x humana e com 22 trabalhos abordando as metodologias em uma
perspectiva integrada. Isso possibilita algumas constatagbes acerca das praticas

educativas empregues, em varios trabalhos tem a decorréncia de trazer uma
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abordagem da geografia humana como por exemplo ao abordar tematicas geograficas
sobre urbanizacao ou globalizagao, talvez a integragdo desses conteudos um o meio
natural soe algo distante e ndo necessario para as propostas pedagogicas aplicadas.
Nos artigos em que decorrem acerca dos aspectos da geografia fisica, alguns adotam
mais o meio natural e escolhem n&o aprofundar no que tange as relagdes sociais,
mesmo que indiretamente e de boas intengdes essas atividades apresentam uma
dicotomia inconsciente, pois ja € algo enraizado nas praticas pedagogicas.

Em relacdo a perspectiva integrada, podemos ver um empenho em abordar
caracteristicas da geografia fisica € humana em uma rede de conteudo. Alguns
trabalhos analisados buscam tratar os aspectos climaticos e hidricos, envolvendo com
elementos sociais e que tornam os conteudos geograficos enraizados na maneira de
pensar 0 espago geografico, com o conteudo ndo estando fragmentado em “caixas”,
mas sim numa teia que possibilita relacionar com varias tematicas da ciéncia
geografica.

Abaixo temos uma tabela de conteudos da geografia fisica e humana que foram
trabalhados no ambiente escolar ou na universidade, contém elementos que foram
catalogados por meio da ficha de coleta de dados em um direcionamento para a

ocorréncia de dicotomias ou perspectiva integrada (tabela 11).

Tabela 11: Conteudos catalogados nos artigos da Revista Brasileira de Educac&o em
Geografia (2011- 2022)

Conteudos (Dicotomia ou perspectiva integrada)

Urbanizacéo e os problemas sociais Agricultura Globalizacao
Civilizac¢des e os conflitos étnico-
religioso Meio Ambiente Fauna
Percepcéao das formas de relevo Conflitos territoriais Clima
Formas de relevo Aspectos sociais Fontes de energia
Din&mica econémica regional Planejamento urbano Flora

Problemas sociais e
Redes de cidades Flora ambientais
Aspectos culturais Historias infantis Hidrosfera terrestre
Sustentabilidade Hidrografia Atividades agricolas
Diversidade cultural Rela¢éo social Vegetacéo
Museus Urbanizacéao Migracéo

Cartografia escolar Sustentabilidade Desigualdades
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Geologia

Bacias hidrogréficas

Meio ambiente

Industrializacéo

Natureza

Recursos minerais

Paisagem Aspectos culturais Acdes antrépicas
Geomorfologia MigracBes Oceanos

Oriente Médio Economia Trabalho

Agua Sociedade Hidrografia
Infraestrutura urbana Vegetacédo Sustentabilidade
Continente Antartico Hidrografia Territorio

Solo Vegetacao Bacias hidrograficas
Sociedade Clima Violéncia
Regionalizacdo Crengas Cultura
Capitalismo Meio ambiente Economia
Industrializacdo Biomas Leitura do espaco
Orientacao espacial Geopolitica Vegetacéo
Sociedade Consumismo Regionalizacao
Cultura Cartografia Populacéo

Sustentabilidade

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educag&o em
Geografia (2011-2022).

Os trabalhos analisados abrangeram uma diversidade de conteudos, com uma
diferenga consideravel para o uso de dicotomias empregue através das praticas
educativas, algo que de certa forma podemos entender € que nem sempre sera
possivel trabalhar em uma perspectiva integrada, mas podemos incentivar através do
processo formativo uma constru¢ao pedagdgica voltada para praticas que relacionem
a geografia fisica e humana.

Importante destacar que temos algumas preocupagdes no que concerne O
curriculo atual nas escolas, com a BNCC utilizando a geografia fisica como
complemento para outros conteudos da disciplina, por mais que ainda se tenha a
relagdo sociedade-natureza. Como orientagao curricular na BNCC, as tematicas de
climatologia, geomorfologia e hidrogeografia tem pouquissimo destaque na
proposi¢cao de conteudos, isso de certa maneira fragiliza o ensino de geografia em
sua estrutura, necessitando de articulagdes voltadas para a instrumentalizacdo desse
conhecimento na educagéo basica para sanar as fragmentacdes geradas.
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5.11 Os desafios e lacunas para o futuro

Neste subcapitulo temos os desafios e lacunas evidenciadas nos trabalhos
inventariados do periodico, € um momento das praticas educativas na qual possibilita
uma avaliagao, seja de suas estratégias de ensino e aprendizagem ou da estrutura
fisica presenciada. E um momento significativo pois essa reflexdo possibilita entender
o alcance das metodologias aplicadas e as limitagdes externas que estdo além de
suas possibilidades pedagodgicas, promovendo uma autorreflexdo em prol do
aprimoramento de suas praticas educativas.

Abaixo temos uma tabela que apresenta todos os desafios e lacunas
encontrados nos artigos analisados, assim, podemos realizar alguns apontamentos
no que tange a autoavaliagao dos pesquisadores, para entdo compreendermos esse
recorte analitico na qual contém as dificuldades que os profissionais da educagao

passaram durante suas aulas. (tabela 12).

Tabela 12: Desafios e lacunas catalogados nos artigos da Revista Brasileira de Educagcdo em
Geografia (2011- 2022)

Desafios e lacunas

Ouvir os estudantes;

Prestar atencao;

Incentivar a criatividade;

Promocdo da educacgao inclusiva;

Contato com o objeto de estudo;

Compreensao da espacialidade;

Uso de jogos no ensino;

Respeito as diferencas;

Envolvimento dos alunos;

Praticas educativas inovadoras;

Integragdo disciplinar;

Inserir aulas expositivas;

Relacdo professor-aluno;

Apresentacao dos trabalhos;

Pensar a geograficidade;

Educacdo e emancipa¢do humana;

Pratica interdisciplinar;

Dificil acesso a cartografia tatil;

Sem sala de informatica;

Sem acesso a internet;

Primeira experiencia docente;

Readaptar plano de aula;

Debate interdisciplinar;

Realizar saidas de campo;

Geografia ndo ser disciplina secundaria;

Dificuldades de expressar;




145

Praticas inovadoras;

Desenvolver a criticidade;

Aprendizagem dinamica;

Valorizacao da geopolitica;

Alfabetizacdo cartografica;

Teoria e pratica;

Criticidade;

Escassa cultura investigativa;

Desenvolver conceitos;

Leitura politica;

Habilidade com produto cartografico;

Leitura do mapa;

Geografia no cotidiano;

Postura investigativa;

Superar individualismo;

Menos tradicionalista;

Estrutura fisica;

Estrutura;

Educacdo ambiental;

Leitura do espaco;

Planejamento;

Leituras prévias;

Realidade vivida do aluno;

Valorizar a pesquisa;

llustracao do audio visual;

Analises além da paisagem;

Protagonistas do processo educativo;

Investimento inicial;

Desconstruir praticas tradicionais;

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).

Nesta tabela temos varias problematicas enfrentada durante as praticas
educativas na educacido basica e ensino superior, demonstra que por mais bem
preparado possamos estar quanto as estratégias de ensino e aprendizagem
elaboradas, geralmente tem algum aspecto metodoldégico que necessita ser
diagnosticado e readequado. E compreensivel as fragilidades estruturais, visto que é
um problema que perdura histérico na educacdo nacional, ndo € algo que sera
solucionado a curto e médio prazo, pois necessita de investimentos e do
comprometimento governamental no que concerne as politicas publicas.

E importante que o profissional em formac&o inicial esteja capacitado e
preparado para as realidades a serem encontradas no ambiente escolar, algo que
demanda da criatividade em encontrar desafios e perpassa-los, tendo competéncias
que possibilitem transpor esses percalgos em prol do desenvolvimento de estratégias

de ensino que sejam significativas para o aluno da educacgao basica.
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5.12 Teoria e pratica dos artigos analisados

A relacdo entre teoria e pratica € um elemento indispensavel na elaboragao de
estratégias de ensino e aprendizagem, tendo em vista que a aprendizagem tem como
decorréncia a construgao de conhecimentos teéricos com praticos, uma oportunidade
de aprofundar os conteudos geograficos e torna-los ainda mais significativos.

Ao seguirmos essa perspectiva argumentativa, Pimenta (2002) aborda sobre a
importancia de ndo apenas conhecer o mundo e sim transforma-lo, segundo a autora
a atividade tedrica possibilita uma maneira de estabelecer conhecimentos e as
finalidades para a sua transformacgao, ha qual necessita ir além do procedimento
tedrico e trazer aspectos praticos. Esse movimento oportuniza em uma construgao
elementar da perspectiva geografica, aprofundando a leitura de mundo e do espaco
geografico.

Ao analisarmos os artigos divulgados da revista, no grafico abaixo temos os
resultados acerca da presencga da articulacdo da teoria e pratica (figura 26). Isso
possibilita abarcar algumas constatagées acerca desta relagdo indissociavel da

ciéncia geografica no ensino.

Figura 26: Grafico com articulagao entre teoria e pratica nos artigos da Revista Brasileira de
Educagao em Geografia (2011- 2022)

Teoria e pratica

Sim
91,7%

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).
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Nos artigos analisados podemos perceber uma massiva intencéo de praticas
educativas que buscam desenvolver de maneira articulada a teoria com a pratica, com
44 artigos voltados nessa articulagao entre teoria e pratica. Isso é possivel devido a
insercao de muitas metodologias voltadas ao estudo de praticas naturais e sociais
com a espacialidade do cotidiano, trazendo inumeras problematicas que valorizam a
discussao espacial e social.

Nesse sentido, a disciplina de geografia demonstra suas potencialidades ao
trazer elementos metodoldgicos tedricos e praticos, mas € preciso salientar que o
docente nao pode ignorar a fundamentacdo dos conhecimentos e categorias
geograficas, pois a mesma proporciona os alicerces para que as praticas sejam
implementadas em sala de aula, tornando o conhecimento ainda mais enriquecido e
valoroso.

Em relagao aos processos formativos € preciso continuar desenvolvendo com
os futuros docentes a importancia de relacionar a teoria e pratica, em atividades
metodoldgicas, como a do PIBID e Residéncia Pedagdgica, proporcionam com que
os bolsistas e voluntarios tenham que articular esses dois elementos citados, algo que
€ considerado fundamental e indissociavel para o futuro profissional docente. Entao
esse investimento em destacar essas proposi¢des, fugindo da mera reproducéo dos
conteudos e trazendo experiéncias possibilitam uma consisténcia nos conhecimentos

geograficos e um trunfo para a formagéo docente.

5.13 O trabalho coletivo nos artigos analisados

No universo das praticas educativas, a realizacdo de uma atividade que preze
o coletivo abre possibilidades a serem exploradas, mas diante disso apresenta uma
resisténcia em prol das acdes individuais. Gébmez e Sacristan (1998) trazem uma
perspectiva de que na escola estda consolidada um ambiente competitivo e
individualista, comprometendo um cenario que poderia ser voltado para a
solidariedade.

Nas ultimas décadas algumas iniciativas e politicas publicas buscam mudar
esse panorama, como por exemplo, a insergcdo de programas de iniciagao a docéncia
como o PIBID e Residéncia Pedagdgica possibilitam a inser¢do de um leque
diversificado de praticas educativas em sala de aula, dentre eles contém as atividades

coletivas. Outras mudancas estdo ocorrendo, como a presenga de praticas
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educacionais que fogem da tradicional aula expositiva, com os professores buscando
trabalhar com aulas dialogadas que proporcionem a participacéo coletiva dos alunos
e seus pares. O uso de estratégias de ensino pautadas na mediagcdo também tem
ganhado forga, pois proporciona o aluno tomar o conhecimento para si e o ressignificar
a sua maneira.

Abaixo temos o resultado da catalogagao dos dados referentes ao trabalho
coletivo manifestados nas praticas educativas, com atividades que buscam um
estimulo para a cooperacao através das dindmicas estabelecidas pelo professor em

aula (figura 27).

Figura 27: Grafico com o trabalho coletivo nos artigos da Revista Brasileira de Educagao em
Geografia (2011- 2022)

Trabalho coletivo

Nao
20,8%

Sim
79.2%

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).

Nos artigos inventariados foi possivel reparar em 38 praticas educativas
direcionadas para metodologias que prezem o trabalho coletivo, € um numero
significativo de praticas que detém essa propriedade metodolégica e proporciona
muitos estratagemas para serem utilizados durante as aulas, esse reforgo do coletivo
presente nos artigos possibilitou em estratégias de ensino voltadas a inser¢ao de
debates e mediagdo dos conteudos, o uso de aulas dialogadas e a apresentagao de

trabalhos.
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Na formagao docente precisa ser estimulado o trabalho coletivo como uma das
estratégias metodoldgicas, assim, possibilita que se tenha praticas educativas na qual
foquem no coletivo e trazendo situacdes de aula que proporcionem com que seus

alunos se comuniquem e externalizem suas leituras de mundo com seus colegas.

5.14 Inovacao e criatividade nos artigos analisados

Neste subcapitulo o foco da discussao é sobre inovacao e criatividade, € um
tema muito efervescente devido a sua conexao com o uso das tecnologias e midias
sociais. Ao juntarmos duas tematicas em um subcapitulo, podemos relacionar esses
conteudos com extrema facilidade, tendo em vista que essas duas vertentes estao
intrinsicamente relacionadas no meio educacional.

Cavallo et al. (2016) afirmam que inovagdes no campo educacional sao “[...] as
intervengdes que ocorrem em nivel local, por iniciativa de estudantes, educadores,
escolas ou comunidades e que possibilitam a produgdo de novos significados,
respostas e hipéteses em relacédo aos desafios do presente”. Com isso, ao abarcar as
inovagdes no ensino estas sao direcionadas para situagdes em que possibilitem um
envolvimento diferenciado estudante com o conteudo proposto, no sentido de buscar
novas formulagdes no ambiente de aula e que tornem o aprendizado significativo e
reflexivo.

Em relacéo a criatividade Cavallo et al. (2016) definem que a mesma sao um
“[...] conjunto de habilidades cognitivas que sdo usadas para resolver problemas ou
gerar solugdes alternativas. Ou seja, sdo habilidades mentais que se desenvolve ao
longo da vida”. Promover uma pratica educativa que proporcione um pensamento
criativo contribui para uma tomada de consciéncia que os instiguem a usar da
criatividade no processo de aprendizagem.

O uso de praticas educativas inovadoras e criativas (figura 28) proporcionam
uma motivagdo a mais para o aluno, que diante dos desafios propostos buscam
pensar de maneira criativa nos conteudos e conceitos geograficos. Ao utilizar
maneiras inovadoras e criativas para a resolugdao de problemas e usando do
arcaboucgo construido pelas vivéncias fora de aula somado ao que foi construido das
aulas de geografia, o aluno é estimulado a exercer do pensamento criativo no
aprendizado e isso ajuda a contribuir na valorizagdo dos conhecimentos geograficos

adquiridos.
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Figura 28: Grafico com a inovagéo e criatividade nos artigos da Revista Brasileira de Educagao
em Geografia (2011- 2022)

Inovagao e a criatividade

Nao
21%

Sim
97.9%

Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagéo em
Geografia (2011-2022).

Nos 48 artigos analisados, temos um numero de 47 trabalhos que utilizam de
concepgdes inovadoras e criativas, um valor muito representativo pois demonstra o
empenho dos pesquisadores em evidenciar estratégias de ensino e aprendizagem
que promova um conhecimento geografico reflexivo e significativo no ambiente de
aula. Uma grande parte do estimulo para inovagéao e criatividade advém de recursos
didaticos construidos pelos autores das pesquisas, isso proporciona com que 0s
alunos em sala de aula se motivem diante dos desafios que buscam prezar a inovagao
e criatividade na construgao do aprendizado.

Na formagao docente € preciso valorizar ainda mais estratégias de ensino que
busquem a inovagéo e criatividade, em programas de incentivo a docéncia como o
PIBID e o Residéncia Pedagdgica, temos muitas oportunidades para que o futuro
docente use destes fatores para a composi¢cao de metodologias no ambiente escolar,
utilizando estratégias de ensino e aprendizagem que possibilitem envolver o aluno no

desenvolvimento das atividades.
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5.15 Os recursos didaticos analisados nos artigos

Os recursos didaticos sdo instrumentos imprescindiveis para auxiliar o
professor de geografia em suas praticas educativas. Se bem planejada e
operacionalizada as potencialidades de aprendizagem s&o vantajosas o suficiente
para tornar o conteudo significante para o discente, pois a articulagdo entre a teoria e
pratica proporciona uma maior assimilagdo dos conhecimentos geograficos.

Silva e Vieira (2012) dialogam acerca dos recursos didaticos no ensino de
geografia, segundo as autoras o material ndo tem capacidade de garantir de maneira
integral o interesse do educando, mas desperta um maior interesse do mesmo nas
atividades em aula, oportunizando o trabalho com elementos que o possibilite ser um
sujeito central na construgdo dos conhecimentos geograficos.

Ainda segundo as autoras Silva e Vieira (2012), é relevante realizar um trabalho
metodoldgico que estabelegca um dialogo na articulagédo professor-aluno, objetivando
0 uso do recurso didatico aliada a uma metodologia que permita uma abordagem
ludica no que concerne o conteudo da disciplina. Através desse ponto argumentativo
fica entendido que os recursos didaticos sdo mecanismos aliados para as aulas de
geografia, necessitando que o docente tenha o dominio dos conteudos para conseguir
articular o recurso ludico com o material de aula, envolvendo o aluno na construgao
dos conhecimentos e podendo relacionar a tematica geografica com as realidades de
vivéncia. Ao realizar as atividades metodolégicas mediante a utilizacdo de recursos
didaticos, é importante que o educador esteja ciente que os recursos didaticos por si
sO n&o sao capazes de promover uma aula construtiva.

Abaixo temos um grafico resultante da catalogagéo dos trabalhos voltados as
praticas educativas, na qual enfatiza os recursos didaticos resultantes dessas
atividades metodoldgicas (figura 29). Com esses resultados poderemos nos
aprofundar acerca dos materiais didaticos catalogados, evidenciando suas
caracteristicas e proposicoes ao serem utilizadas no ambiente da educacao basica ou
superior. Esses dados permitirdo um compreender como um recurso caro para o
ensino de geografia vem sendo empregue, externalizar através de um recorte
temporal de uma década proporciona um significativo numero de materiais utilizados,

possibilitando uma analise amplificada dos recursos destacados.
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Figura 29: Grafico com a porcentagem de recursos didaticos nos artigos da Revista Brasileira
de Educagao em Geografia (2011- 2022)

Recursos didaticos ou tecnologias

Nao
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Sim
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Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educagc&o em
Geografia (2011-2022).

Através dos 48 artigos catalogados, podemos constatar a ocorréncia de 47
trabalhos contendo o uso de recursos didaticos. E um valor muito significante de
materiais didaticos aplicados em aula, conosco podendo interpretar de algumas
maneiras, a primeira € pela pratica educativa atrelada ao recurso didatico estar em
evidéncia em decorréncia de ser uma publicacao cientifica, algo compreensivel devido
a intencao dos autores da pesquisa buscar propagar experiéncias metodologicas que
tenham tido éxito em carater criativo e inovador. A segunda interpretacédo é que
através dos trabalhos catalogados, podemos enfatizar o quao valoroso trazer em
evidéncia essa quantidade significativa de materiais didaticos aplicados através da
metodologia e dos mais diversificados tipos de insergéo.

Através dessas informacdes iniciais realizamos um detalhamento acerca dos
recursos didaticos catalogados na revista, abaixo traremos informag¢des que
competem aos tipos de recursos didaticos evidenciados e na qual foram tabulados

para fins de pesquisa (figura 30).
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Figura 30: Grafico com os recursos didaticos nos artigos da Revista Brasileira de Educagao
em Geografia (2011- 2022)
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Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educac&o em
Geografia (2011-2022).

Em relacdo aos recursos didaticos notabilizados, podemos elencar os
destaques apresentados através das atividades metodoldgicas. Temos a utilizagdo de
materiais audiovisuais que estdo relacionado a elementos como imagens, musicas,
videos curtos, documentarios e filmes, elementos que possibilitam uma visualizagao
de problematicas relacionadas aos conteudos propostos na disciplina de geografia.

A utilizacao de aulas de campo € um importante facilitador da aprendizagem,
pois o trabalho fora da sala de aula € uma ferramenta auxiliar na construgdo do
conhecimento. Com o trabalho de campo temos possibilidades de realizar uma leitura
de mundo aliada aos conceitos teoricos evidenciados na sala de aula, observando
elementos do espago geografico na interagdo com a realidade vivida. Por isso, o uso
dessa estratégia de ensino e aprendizagem torna um atrativo metodoldgico para a
disciplina de geografia, aliando a teoria com a pratica.

Em relagdo ao uso de produtos cartograficos nas aulas de geografia podemos
considerar que € algo elementar para a disciplina, permite com que o aluno conheca
os fendmenos geograficos em diferentes concepgdes e escalas, proporcionando
novas oportunidades de relacionar o conteudo geografico com elementos da realidade

de vivéncia. Para isso, é necessario que o docente estabeleca conexdes entre os
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produtos cartograficos e o conteudo tedrico, proporcionando um maior entendimento
do espacgo geografico e suas categorias de analise. Entre os produtos cartograficos
utilizados nas praticas educativas analisadas da revista temos o globo terrestre, os
mapas mentais e tradicionais.

Outro recurso didatico que se destacou foi os jogos geograficos no ensino de
geografia, o seu uso possibilita adentrar em um universo de metodologias ludicas que
aliadas ao entretenimento possibilita a promog¢édo de habilidades e serve como um
meio facilitador para a aprendizagem. Ao empregar este tipo de recurso em sala de
aula, o professor tem como intengcao oferecer um instrumento que proporcione uma
aprendizagem marcante para com o aluno, nao sendo uma atividade final, mas com
0 proposito de proporcionar uma aprendizagem significante com o estudante e aliada
ao uso de elementos tedricos.

Temos em destaque o uso de desenhos e maquetes como recurso didatico
aplicado nas aulas de geografia. No que concerne o uso dos desenhos, algo bem
destacado nos materiais didaticos evidenciados, podemos destacar que sao uma
outra ferramenta para adentrar no aspecto ludico da metodologia de ensino. Este
recurso didatico possibilita uma incorporacdo as estratégias de ensino e
aprendizagem, pois potencializa a compreensdo dos conteudos e categorias da
geografia utilizando da criatividade e imaginacdo para representar os fendbmenos
geograficos postos em evidéncia. As maquetes foram outro recurso didatico
destacado nos trabalhos analisados, um material bastante atrativo para o ensino de
geografia, pois permite expressar uma série de elementos correspondentes a
paisagem. Um ponto a destacar € que o uso de maquetes possibilita representar a
realidade, necessitando do aluno uma habilidade de representacdo do espaco
geografico.

Outros recursos didaticos que foram mencionados nos artigos analisados
foram: o uso de acessorios, cartazes, livro didatico, sites da internet, textos e
vestimentas. Ao analisarmos o contexto dos recursos didaticos empregues, podemos
ver uma ampla variedade de materiais utilizados nas aulas de geografia e que
possibilitam trabalhar de maneira enriquecedora as estratégias de ensino e
aprendizagem. Demonstra a importancia de se utilizar recursos didaticos no universo
das praticas educativas, sendo algo na qual a formacéo profissional docente deve
continuar incentivando ao longo da licenciatura dos futuros professores, pois € uma

ferramenta que potencializa o aprendizado por meio da articulacédo da teoria e pratica.
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5.16 Autorreflexdo dos autores nos artigos analisados

Chegamos ao ultimo elemento do capitulo na qual abarca os resultados desta
investigacdo académica, ja trouxemos inumeros elementos encontrados por meio da
ficha de coleta de dados e chegou o momento do questionamento acerca da
autorreflexdo docente, compreendendo as praticas desenvolvidas na educacgao
basica e superior, bem como as contribuicdes para a sua formacao.

Zamperetti, Souza e Rossi (2017) abordam que a autorreflexdo docente é algo
necessario em todas as etapas de nossa pratica docente, € um momento necessario
que ocorre quando estamos avaliando as atividades desenvolvidas pelos educandos,
sendo um momento em que o professor realiza a sua autoavaliacdo e das
metodologias empregue nas aulas.

Ao reavaliarmos nossa metodologia de maneira reflexiva, se busca um
aprimoramento das nossas praticas educativas na qual s&o evidenciadas as
fraquezas e as potencialidades. Um momento importante para ndés entendermos
enquanto professor, pois possibilita através da reflexdo um espaco para reavaliarmos
nossa trajetéria docente e concepcdes enquanto profissional da educagdo. E uma
profissdo muito necessaria para a sociedade, mas que demanda muito tempo de
nossas vidas, seja na nossa formacao inicial ou continuada, como também no
cotidiano do ambiente escolar. E importante destacar que esse processo de
autorreflexdo nédo precisa se apegar somente no inicio da carreira profissional
docente, podendo perdurar ao longo da carreira para sempre estar em aprimoramento
profissional, buscando estar ciente das mudangas educacionais e sociais da
sociedade em que vive.

Abaixo temos uma informacdo que compreende o universo das praticas
educativas, com um grafico elaborado na qual visa retratar se ocorreu um processo
de autorreflexdo ou como as metodologias notabilizadas contribuiram para a sua

formacéao (figura 31).
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Figura 31: Grafico indagando se ocorre a autorreflexdo dos autores nos artigos da Revista
Brasileira de Educagao em Geografia (2011- 2022)
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Fonte: o autor, elaborado com base nos artigos publicados na Revista Brasileira de Educac&o em
Geografia (2011-2022).

Um ponto positivo deste questionamento realizado através da ficha de coleta
de dados é perceber a ocorréncia de 42 artigos contendo praticas educativas e as
suas autorreflexdes. E um valor expressivo de atividades metodolégicas que
resultaram em uma autorreflexdo de seus saberes docentes, abarcando um leque
diversificado de reflexdes do campo do ensino de geografia, que vao desde os
procedimentos metodolégicos a serem aprimorados e perpassando por fatores
externos e fora de seu alcance, como os problemas estruturais encontrados nas

escolas e que limitaram suas possibilidades metodolodgicas.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta investigacdo possibilitou realizar uma aproximagdo com a educacao
bésica e superior, através da catalogacao de praticas educativas e as suas estratégias
de ensino e aprendizagem. Um trabalho que foi construido ao longo dos ultimos anos,
desde o comeco da minha jornada como estudante de graduacédo, passando pelas
aulas assistidas, a insercao no PIBID e a iniciacao cientifica, as reuniées do grupo de
estudos, as leituras realizadas, os eventos como ouvinte e organizador.

E uma construgdo de saberes ligados a docéncia, a minha entrada no mestrado
foi algo que simplesmente transcorreu de maneira natural e o tema da investigagéo
nao € por acaso, advém do longo periodo envolvido nesse conteludo através de
algumas das atividades ja referenciadas, como o TCC desenvolvido no ano de 2021.
Por meio disso, podemos realizar algumas consideracées no que corresponde 0s
propdsitos da investigacdo, o estudo das estratégias de ensino e aprendizagem, bem
como suas articulacbes com o curriculo e a disciplina de geografia possibilitam uma
perspectiva de analise, que envolve desde o inicio da formacéo docente até o ato de
ensinar no ambiente de aula. O que foi versado durante as etapas iniciais da pesquisa,
perpassando pela fundamentacao tedrica, proposta metodolégica e resultados e se
apresenta por aqui.

Em relacdo a pergunta central que € a pedra fundamentar desta investigacéo
cientifica, vimos através dos resultados gerados uma diversidade de propostas
metodoldgicas que tiveram éxito na educacgéo basica e ensino superior. A promog¢éao
de um leque amplificado de estratégias de ensino e aprendizagem puderam ser
presenciadas através dos elementos metodoldgicos expostos nos artigos cientificos
da RBEG, evidenciando com isso as proposi¢des do ensino de geografia na formacao
docente através dos diversos projetos e iniciativas, como: a inicia¢gdo a docéncia pelo
PIBID, projetos de iniciagdo cientifica e extensdo, estdgio supervisionado e as
experiéncias docentes através das praticas geradas.

Essa discusséo foi possivel por meio de um objetivo central que estivesse
alinhado aos anseios da investigacdo, que foi discutir o universo das praticas
educativas e inventariar de que modo e a partir de quais condi¢gBes as estratégias de
ensino e aprendizagem vém sendo apropriadas pela Geografia escolar. A estrutura
geral deste trabalho se pautou visando a contemplacdo do objetivo central, na qual

buscou expressar as praticas educativas através de uma metodologia bem
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estruturada e implementada. No que concerne 0s objetivos especificos, foi
evidenciado ao longo da investigacdo: um mapeamento do que vem sendo produzido
no contexto das praticas educativas da RBEG; foi apresentado o repertério de
estratégias de ensino empregues pelas praticas educativas; e ocorreu uma anélise
voltada a relacdo das competéncias e habilidades da geografia com a BNCC.

Para atingir esses objetivos elencados a investigacdo teve que estar
estruturada de uma maneira que alinhasse com a sua intengéo, assim, a estrutura da
pesquisa ficou sistematizada da seguinte maneira: introducdo, fundamentacao
tedrica, metodologia e resultados e discussodes.

A fundamentacéo teorica que buscou abordar as areas na qual a pesquisa se
concentrou, evidenciando com base nos referenciais da literatura alguns conceitos
que cercam a problemética deste trabalho, com as discussGes versando sobre a
formacdo docente, a génese e estrutura da BNCC na geografia, bem como as
estratégias de ensino e aprendizagem. Dessarte, ao discutirmos os elementos que
compuseram a pesquisa, possibilitou trazer uma perspectiva dos aspectos que
cercam o objeto de estudo, com a formacdo docente e os cenarios de iniciacdo a
docéncia, na qual ao trazer esses elementos possibilitou entender como a formacao
docente e suas nuances curriculares estdo sempre em aprimoramento e
transformacdo através de novas diretrizes impostas por meio de acodes
governamentais. Mais adiante tivemos uma andlise de fatores importantes que
compdem a elaboragcdo da BNCC, para isso necessitou realizar um recorte historico
das medidas empregues em esfera governamental e expressando através de duas
escalas de andlise, a global e local, para entendermos a influéncia das medidas
neoliberais desde os anos 1990 na educacdo brasileira e que desencadeou na
implementagéo da BNCC. Do mesmo modo, a discussao das estratégias de ensino e
aprendizagem possibilitou uma aproximacao com as praticas metodolégicas, trazendo
um olhar geografico para as praticas educativas e alinhavando com o que a BNCC
busca trabalhar atualmente. Foi uma rica e valorosa investigagdo com os elementos
de diferentes campos de estudo, € impressionante contemplar como as mudancas
politicas e sociais influenciam no ambiente escolar e impactando diretamente na
aprendizagem dos alunos, uma pesquisa tedérico-conceitual que agregou de maneira
significante para a dissertacdo de mestrado e com o0s elementos tedricos que estédo

circundantes ao objeto de estudo.
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A metodologia empregue nesta investigacao proporcionou a apresentacao dos
mecanismos que compdem a analise de conteudo, como estruturou os documentos
da pesquisa, a ficha de andlise e o tratamento dos dados. A andlise do conteudo
estruturada por meio dos trabalhos de Laurence Bardin, estruturou a nossa preé-
analise, exploracdo do material e tratamento dos dados. Dessarte, possibilitou com
gue a ficha de analise estivesse estruturada de maneira que propiciasse a busca por
elementos contidos nos artigos analisados, bem como 0s mecanismos do tratamento
de dados e tabulagdo. Resumindo, a metodologia foi um dos elementos primordiais
deste trabalho, tendo em vista que suas especificidades metodologicas necessitavam
estar amarradas com os objetivos especificos da dissertacao, para que possibilitasse
uma boa articulagdo com os elementos discutidos anteriormente e para a fase
seguinte da pesquisa, a analise dos resultados e discussao.

Em resultados e discussdes apresentamos as informacdes que foram
catalogadas através da coleta de dados, possibilitando realizar uma inferéncia do que
foi transmitido através das informagdes coletadas. A analise do universo de praticas
educativas contemplou inimeros itens destacados pela ficha de coleta de dados,
assim como tivemos um numero significativo de artigos analisados, em um total de 48
trabalhos cientificos.

Podemos evidenciar com a pesquisa uma grande diversidade de contextos de
aplicacdo, propostas metodoldgicas e teméaticas. Algo que agrega de maneira
significante para a ciéncia geogréafica ao expressar as diferentes construcdes tedrico-
metodoldgicas, bem como as estratégias de ensino e aprendizagem. Pelo contexto de
aplicacdo — jA mencionamos anteriormente as atividades advindas da formacéao
docente — podemos também dar destaque aos trabalhos publicados pelos professores
com carreira na escola publica, uma atitude elogiavel destes profissionais ao
buscarem meios para a divulgacdo de suas préaticas educativas experimentadas e
manterem ativo o didlogo com cenario académico. As tematicas também se destacam
pela diversidade empregue, com numerosos trabalhos envolvendo conteudos
geograficos da geografia fisica e humana.

Importante reparar que temos um significativo nimero de artigos publicados no
periodo anterior a homologagcdo da BNCC em 2017, ja constando elementos que
buscam evidenciar as habilidades dos alunos ou estudantes em formagéo docente.
Nos recentes trabalhos publicados ja podemos reparar de maneira mais constante

uma metodologia alinhada com as propostas manifestadas pela BNCC, uma
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tendéncia que provavelmente crescera nos proximos anos, a medida que a BNC-
Formacéao estiver implementada nas licenciaturas e a BNCC estar intrinsecamente
vinculada ao curriculo das escolas. E uma mudanga curricular que merece atengao
da comunidade académica, pois se baseia nas pedagogias das competéncias e
habilidades, considerada uma concepc¢ao pragmatica e reducionista para a formacao
docente, que buscam enfatizar elementos de controle e padronizacdo, aspectos que
vao contra a autonomia docente prevista na constituicdo federal de 1988 e da LDBEN
de 1996. Estéa implementacgé&o € combatida por inimeras entidades ligados a docéncia,
lutar contra medidas direcionadas a descaracterizacdo da formacéo dos professores
€ algo fundamental para a comunidade, se espera um retorno positivo dessas medidas
para se manter a autonomia dos cursos de licenciatura na ordenacéo dos conteudos
curriculares para a formagéo.

Os artigos analisados proporcionaram um recorte valoroso das praticas
educativas na educacéao basica e superior, com essa dissertacao foi possivel dialogar
com diversos elementos que compdem a formacéo docente e nas diferentes variadas
escalas de analise. Ao evidenciarmos os processos neoliberais em escala global e
nacional, podemos entender suas influéncias na educacao brasileira na qual buscam
direcionar a educagao a servico do mercado através de medidas governamentais
voltadas a precarizagdo do ensino publico, € preciso combater esse viés
mercadoldgico que permeia a educagdo, em uma escala local precisamos de uma
disciplina de geografia que construa as aprendizagens dos alunos de maneira
emancipadora, reflexiva e critica.

As expectativas de aprendizagens analisadas pelos artigos da revista
evidenciam um leque amplificado oportunidades metodolégicas, buscando trabalhar
as categorias geograficas alinhadas com as tematicas da disciplina, 0 que demostra
ser um ponto positivo para o ensino de geografia. Alinhar estas proposi¢cdes com 0s
cotidianos da aplicagdo proporciona uma oportunidade consistente para buscar a
compreensao dos conteudos, pautando pela criticidade e reflexdo dos elementos
contidos no espaco geografico, algo que potencializa a aprendizagem e torna 0s

conteudos da disciplina identificaveis para com o aluno.
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APENDICE B - Entrevista transcrita

ENTREVISTA COM PROF. DR. RAFAEL STRAFORINI (editor-chefe da Revista

Brasileira de Educagao em Geografia)

Tempo de gravacao: 31 minutos e 40 segundos

Realizada em: 30 de janeiro de 2024

Identificagao utilizada:

Entrevistador Matheus Rossales (MR) - Entrevistado Rafael Straforini (RS)

MR: A primeira pergunta €, poderia compartilhar a histéria que levou a criacdo da
Revista Brasileira de Educagcdao em Geografia? Como surgiu a ideia de langcar um
periodico sobre o ensino de geografia e quais foram as motivagdes que levaram a sua

criacao?

RS: Bom a histéria da revista ela comega por volta do ano de 2008. Quando o
professor Anténio Carlos Pinheiro estava trabalhando na Universidade Federal de
Goias (UFG) junto ao grupo NEPEG (Nucleo de Ensino e Pesquisa da Geografia), eu
estava la fazendo alguma atividade com eles e ai nés comegamos.

O professor Anténio Carlos Pinheiro ele comegou a puxar essa ideia de termos
uma revista e ainda estavamos eu, o Vanilton (Camilo de Souza) também e o préprio
Denis Richter, entdo nds pensamos naquele momento olhando pro cenario das
revistas, dos periddicos que existiam naquele momento, ndo havia um periddico
especifico para o ensino de geografia, exclusivo para o ensino de geografia.

A motivacado de criar a revista nao foi s6 pela inexisténcia de um periédico
tematico para o ensino, mas sobretudo do que nds pesquisadores da area de ensino
tinhamos como feedback quando nds submetiamos nossos artigos para as revistas
de geografia, muitas vezes nossos artigos nao eram aprovados e alguns dos nos
recebiamos era que o nosso trabalho nao era de geografia, era de educacéo. E ai
sugeriram que nos submetéssemos os textos para as revistas de educag¢ao. Era um
momento em que a area do ensino de geografia ja estava crescendo, ja tinha bastante

trabalho, mas ainda néo tinha atingido a importancia e o tamanho que atingiu agora
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na década de 2010 e 2020. N6s tinhamos poucos programas de pés-graduagao com
linhas de ensino em geografia. Entdo a gente ficou pensando assim quéo rico seria a
gente ter uma revista em que a gente pudesse divulgar os nossos trabalhos. Porque
também era uma questdo de sobrevivéncia da area, a gente tem espago de
publicacao, de divulgacao daquilo que nés fazemos, o que nds pesquisamos.

Ent&o a revista ela surge nesse contexto, os primeiros movimentos ainda muito
embrionarios do que seria a revista, qual seria 0 nome, qual seria o perfil dela, como
ela seria constituida, se ela ficaria dentro de um programa de pds-graduag¢ao ou se
ela teria esse carater que nos temos a ela, seria interinstitucional, ndo esta ligada a
nenhum programa, nenhum departamento. Entdo a gente ficou muito nesse
movimento pensando o que seria, a gente ficou de 2008 até 2011 pensando e
estudando como seria a implementagao dessa revistam. E nds tinhamos uma coisa
em mente que a gente queria ser no maximo B2 (avaliagdo CAPES) ou B1, acho que
no maximo a gente queria ser B1, na época a gente pensava que nao quer mais do
que isso, porque se ndo a gente vai ficar escravo da revista. A gente foi dizendo o que
que era necessario, entdo a gente estudou bastante o que era necessario pra revista,
chegar a B1, o que precisava, qual era o perfil, como é que ela seria constituida e

assim foi. Esse é o cenario.

MR: Nossa ¢ interessante toda essa construgcio e esse estudo que vocés fizeram em
relagao ao cenario brasileiro em questao de periédicos, o que vocés tinham que fazer

pra montar a revista.

RS: Na época eu morava no Rio [de Janeiro] e ai eu fiz curso no IBCIT [Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia] que eu nao vou lembrar o que
significa agora, mas € Instituto Brasileiro de Ciéncia da Informagao alguma coisa
assim, que é onde as revistas...quem produz por exemplo né? E quem formatou OJS,
quem traduziu e formatou o OJS para o Brasil. Entdo quando a gente baixa o OJS
[Open Journal Systems] a gente esta baixando um produto que o IBCIT interage, acho
que eles compraram o programa e disponibiliza isso pra sociedade brasileira. Entdo a
gente fez curso e a gente foi aprender, mas acho que foi 0 mais interessante foi o

estudo que a gente das revistas, de praticamente todos os periddicos a gente
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acessou, pra saber como é que estava o ensino de geografia dentro desses

periodicos.

MR: Foi todo um esforgo coletivo, ja tinha um grupo ja um grupo formado e com o

tempo vocés foram se juntando?

RS: Sim, sim.

MR: Em 2008 o grupo teve a ideia e comegou as conversas entre os professores e a

comunidade e com isso foram se juntando, seria isso?

RS: Exato, foi mais ou menos por ai, ai cada um ficou com uma parte, cada um
trabalhou com alguma coisa e a gente foi juntando os esforgos, né? E a gente queria,
a gente na ocasiao acho que estava o professor Sérgio Miranda da UFU [Universidade
Federal de Uberlandia]. O Anténio Carlos ele estava em Goias, depois ele vem para
Sao Paulo para a UNIFESP [Universidade Federal de Sao Paulo]. Eu estava no Rio
[de Janeiro] na ocasiao e o Vanilton [Camilo de Souza] e o Denis [Richter] em Goias.
Esse é o primeiro grupo assim. A gente comegou com um grupo de amigos entendeu?
Eu acho que uma coisa que é muito bacana € que a gente resolveu trabalhar com
grupos de amigos, pessoas que se dao bem, pessoas que se respeitam, se conhecem
e que conseguem trabalhar de forma prazerosa. Quando se reune, quando decide as
coisas, entdo ndo € um tensionamento constante. N&o, a gente trabalha, a gente tem

prazer de trabalhar na revista desde o comecgo porque a gente trabalha com amigos.

MR: Indo para segunda pergunta [previamente roteirizada] que € a seguinte. No que
diz respeito a estrutura do periédico o que diferencia das demais revistas? Sendo que
se trata uma de uma revista especifica sobre o ensino de geografia?

RS: Entdo hoje nds temos outras revistas tematicas como essa, mas o que diferencia?
Na época que ndés comegamos a publicar, se eu ndo me engano havia uma revista de
ensino de geografia em Santa Catarina eh...ndo...no Rio Grande do Sul, acho que em
Santa Maria, na propria UFU [Universidade Federal de Uberlandia] eles tem uma de
ensino. SO que essas revistas elas tém o ensino, mas elas nao sao exclusivas de

ensino de geografia. Entdo, quando nés comegamos a publicar, quando a gente
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langou numero, a nossa revista se eu ndo me engano posso ta errado, entendeu? Mas
era a primeira revista exclusivamente com uma ementa na area de educacdo em
geografia. Entdo assim o propdsito nosso era exclusivamente publicar trabalhos que
dialogam com a educagdo em geografia. Entdo acho que esse foi o primeiro recorte,
eu acho que isso diferenciou a revista e outra coisa importante que a gente trouxe pra
ela foi também publicar ndo sé trabalhos académicos, resultados de pesquisa,
investigacao cientifica, mas também praticas educativas que vem de professores da
educacao basica. Entdo acho que isso marcou a nossa revista, porque as praticas
elas tém um papel muito grande, entdo a gente acessou ndao s6 o publico de
académicos e pesquisadores, mas também de professores.

As praticas elas sao desde o comeco muito buscada e baixadas pra essa
especificacao, ah sado so praticas opcdes de atividades e reflexdo sobre aquilo que foi
feito, mas tem muita procura sobre as praticas. Entdo a gente de alguma forma se
aproxima nao s6 com o universo académico, mas também com 0O universo escolar,
com o chao da escola, porque ali a gente tem experiéncias mesmo e as praticas. Outra
coisa importante da revista desde o comego a gente pautou muito, € que pratica ndo
pode ser uma carta de intengdes. Entendeu? O que que a gente chama de carta
tensdes? Quando o autor acha que tem uma boa ideia e escreve o que ele acha que
o professor deve fazer, sem ter aplicado e sem ter avaliado o resultado da aplicagao.

Entdo quando a gente recebe muito isso, propostas de ensino de geografia a
partir sei la de levantamentos de dados estatisticos do IBGE, entdao a pessoa acha
que isso é legal que isso é importante e pode ser mesmo nao desconsidero, mas
aplicou. Entendeu? Entao a gente nao publica a pratica que nao tenha sido aplicada,
ela tem que ser aplicada. Entdo isso aproxima muito né? Porque vocé tem os
trabalhos diretamente ligados aquilo que quem esta Ia no chao da escola realizando
e trazendo experiéncias e etc... Entdo a gente comeca também a revista trazendo
essas praticas e convidando professores importantes da area de ensino de geografia

a publicarem conosco.

MR: Quando eu estava fazendo essa analise das praticas educativas reparei que o
professor da escola tem uma possibilidade de publicar na revista uma pratica que foi
experimentado na sua vivéncia e também serve para o professor da universidade de

mostrar uma pratica que que ele trabalhou. Entdo serve tanto na escola publica, na
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educacgao basica como no ensino superior. Entdo é bem variado e € diverso essa

estrutura.

RS: A revista tem pratica dos anos iniciais, tem pratica do fundamental Il, do ensino

meédio, do ensino superior...€ muito interessante.

MR: Interessante saber esse cenario de peridédicos do ensino de geografia pré anos
2000. Entao eu estava por fora sobre esse cenario das revistas antes desse “boom”

na ultima década.

RS: Naquele momento entéo tinha eu acho que era isso, tinha uma revista de ensino
de geografia da Universidade Federal de Santa Maria, muito ao local e ligado ainda a
estudantes da graduacao, a pratica mais da graduag¢ao. Muito bacana porque era uma
professora que eu nado vou lembrar o nome, mas € importante fazer justica a essa
revista que era uma professora super ativa, ela ia pros eventos e levava molecada
inteira e... entdo era super ativa, a revista € um espaco muito dindmico pro contexto
regional/local e formacao de professores ali, mas ela nado tinha essa abrangéncia
nacional.

Aoutra revista € a UFU [Universidade Federal de Uberlandia]. A UFU tem varias
revistas na universidade, no curso de geografia, l1a o Instituto de Geografia tem varias
revistas importantes e uma delas é a Revista Caminhos de Geografia, entdo ela
publica artigos gerais e também ensino. Ai temos a nossa e parece que no mesmo
momento |a em Pernambuco também foi langado uma revista com o professor da
Universidade Federal de Pernambuco [com o professor Francisco Kennedy Silva dos
Santos]. Entédo ele também comegou mais ou menos naquele momento, mas a gente
foi um pouco audacioso, né? Porque a gente se chama revista brasileira de educacéao
em geografia. Entdo assim vocé autointitular como a revista, porque essa também foi
uma sacada nossa, a gente se autointitulou como o representante da area, a gente se

a gente se apossou desse lugar entendeu?

MR: E até porque nao tinha uma outra revista brasileira, entdo poderiam utilizar esse

nome.
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RS: Exato, a gente tem revista brasileira de educacgao, revista brasileira de histdria,
revista brasileira de geomorfologia, revista brasileira disso e daquilo. Entdo a gente ja
postou dessa adjetivagado nacional e ao apossar disso a gente também assume esse
lugar no cenario.

Uma coisa importante que a gente fez nesse movimento, eu acho que essa é
uma diferenga fundamental da nossa revista. A gente trouxe pro comité cientifico
professores de todos os estados e praticamente de todos os representantes da area
de ensino de geografia naquele contexto. E a gente nao trabalha com um avaliador
ad hoc [aqueles que realizam uma avaliagao cientifica para uma publicacdo sem
pertencer ao corpo editorial ou de revisores]. Todos 0s nossos avaliadores sao
professores e estdo na comissao cientifica. A nossa comunicagdo com eles € uma
comunicagao muito personalizada, a gente ndo trabalha com o sistema entendeu? As
pessoas submetem o sistema submetem o sistema, a gente retira o texto do sistema
e a gente escreve o0 e-mail para os professores assim, por exemplo: Prezado Matheus!
querido, estou aqui mandando aqui um artigo, tal, tal, tal, tal, pra vocé avaliar. E, como
€ que esta sua vida, ndo sei o0 qué, vocé pode avaliar? de quanto tempo vocé precisa?
Entdo a nossa relacéo a revista ela também criou esse lugar de solidariedade da area.
Entendeu? E todo mundo e os nossos trabalhadores se sentiram nesse lugar. Nao é
s6 mais um parecer € a constru¢gao de uma area e essa forma muito personalizada
ela criou um escopo forte, entendeu? Criou um o engajamento, diriamos assim, acho
que ela cria um engajamento da comunidade em torno da revista. Entdo, eu estava
agora conversando com uma colega, ela falava e ela fala assim “a nossa revista”.
Entendeu? Uma professora que € do comité cientifico, ela falou assim, ah porque na
nossa revista, a nossa revista.

Ent&do eu acho que esse engajamento cria essa ideia de nossa revista e a gente
s6 se tornou revista brasileira porqué de fato isso aconteceu, o comité cientifico
abracou a revista. Eu acho que é a primeira vez que eu estou refletindo sobre isso.

Mas isso & um fato real.

MR: Ah professor, ndo estava no planejamento das perguntas aqui que eu tinha
redigido. Entao rapidamente qual é o contexto de vocés sairem de publicagdes, se eu
nao me engano, de formato semestral para um fluxo continuo? Qual é o contexto por

tras disso?
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RS: Ah, o contexto é o avancgo. E o avanco das revistas.

MR: E uma questéo geral?

RS: E uma quest&o geral, é um cenario geral ndo sé brasileiro, mas internacional. A
gente debateu muito isso, até porque a gente gostava da estética da revista semestral.
Mas o fluxo continuo o que que ele faz? Ele da agilidade a revista, tanto na submisséo
quanto no processo de avaliagao e publicagdo. A gente ndo precisa esperar aquele
momento pra publicar tudo de uma vez. Entdo a gente ja esta por exemplo com alguns
artigos ja prontos, que ja vai comecgar a publicar e ja tem outros pra entrar em
avaliacdo. Entao o fluxo continuo ele da movimento, ele da dinamicidade pra revista.
E pra nés que estamos trabalhando nela torna mais fluida, mais diluida ao longo do
ano. E o contexto é esse, acho que as revistas comecgaram a ir para o fluxo continuo,
entendeu? Nao so as brasileiras, mas as revistas internacionais. Depois que a gente

consegue jogar mais ao longo das publicagdes.

MR: E bom saber porque eu tinha pegado as informacdes da revista justamente do
site, entdo quando eu vi ali a informagao de que a revista tinha mudado para o fluxo
continua eu até fiquei me perguntando sobre isso. Agora vamos com terceira pergunta
professor, quais foram as conquistas da Revista Brasileira de Educagao e Geografia

desde sua criagao?

RS: Olha, acho que as conquistas, a conquista principal tem sido a sua consolidagao
como a principal revista da area de ensino e geografia. Que hoje € uma das principais
areas da geografia, da comunidade. O ensino de geografia cresceu absolutamente no
Brasil, tanto nas pesquisas de pods-graduacdo quanto na prépria formacao de
professores, entao a revista ela assumiu esse lugar do nacional, essa escala e ela é
reconhecida enquanto tal.

Outra coisa importantissima é que a gente j4 comecga a ir para bancas de
mestrado e doutorado em que o estado da arte da area de ensino de geografia é feito
também pela revista. Entdo agora que nés ja estamos indo pro seu décimo terceiro
ano, ja é possivel fazer um estado da arte do ensino a partir somente da revista. Entéo
a gente encontra isso ja nas pesquisas pos-graduacgao, os autores fazem pesquisa

tanto no banco do teses da CAPES e na revista brasileira. Entdo ela é o repositério



191

hoje do conhecimento, da area de ensino de geografia. Ela € um dos repositérios, a
gente pode ver isso.

Outra conquista importante € o fato dela comecar em 13 anos, ela esta dentro
do grupo das principais revistas de geografia do Brasil. Vocé ser A2 [avaliagdo Qualis-
CAPES para as revistas], no conjunto das revistas que historicamente estao ai ha
décadas € muito potente isso pra nds. Entdo assim, a gente foi se consolidando e isso
vai sendo revelado a cada avaliacdo Qualis que a gente s6 subiu, todos os Qualis e a
gente passou por trés Qualis, a gente s6 subiu. Nem esperavamos esse salto pra ser
A2, quando a gente ficou sabendo, a gente ficou aqui, uau. Entdo, mas eu acho isso,
a principal contribuigao € ela ter se consolidado como a revista mesmo, esse guardiao
da area do ensino de geografia, de ensejar o debate, ela é extremamente plural. Nao
tem nenhuma corrente ideoldgica com relagéo as correntes geograficas, entdo a gente
publica trabalhos que estado inscritos tanto no campo mais critico, ou da geografia
critica ou historico critico na educagao, pensando também o lado as correntes da
educacdo quanto em perspectivas mais fenomenolégicas ou hermenéuticas, mais
interpretativa. Entdo assim a revista ela ndo tem uma corrente geografica que
estrutura a sua publicacéo. E a gente preza muito por isso. As vezes a gente recebe
alguns pareceres e o parecerista ele esta questionando um teérico, né? E como se
aquele tedrico nao fosse potente para a leitura de mundo e ai a gente desconsidera,
a gente passa para outro parecerista porque assim a gente néo faz esse movimento
de perseguigao tedrica, disso a gente ndo faz. Entdo cabe todas as possibilidades de

leitura do mundo dentro dela. Ela é bem plural nesse sentido, bem plural.

MR: Ah uma ultima pergunta professor, quais sdo as perspectivas futuras para a

revista?

RS: Olha, as perspectivas futuras. A gente estava até discutindo ano passado sobre
0 que a gente quer dela, né? Uma delas é a gente comegar a publicar classicos da
geografia, do ensino de geografia. Tem muito texto que foi publicado no século XX
sobre o ensino de geografia, esses textos eles estdo perdidos ou sao de dificil
localizagao. Entao a gente quer fazer um movimento que a revista Geografia da UFF
[Universidade Federal Fluminense] faz que € a publicagao Nossos Classicos. Entdo a
gente quer publicar os nossos classicos da area de ensino de geografia, ja tem alguns

publicados e a gente quer consolidar isso, ja temos até um projeto pra isso. Uma outra
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possibilidade é fazer com que geodgrafos que ndo sejam da area de ensino e geografia
possam trazer contribuigdes pra nds a partir do campo teorico deles. Entdo a revista
também pode fazer essa ponte com os gedgrafos que sdo importantes, que tem
trazido importantes contribuicdes para a geografia brasileira, e trazerem as suas
leituras de mundo pra dentro da revista. Entdo assim, o que fulano, o que a teoria do
fulano, uma leitura geografica de fulano é importante pra pensar uma geografia que
se pratica nas escolas, entdo € trazer essa perspectiva também. E eu acho que é
continuar uma revista plural, uma revista aberta, sem vigilancia te6rica, ao mesmo
tempo em que mostra essa diversidade, essa pluralidade que é a geografia brasileira
e a arte do ensino de geografia. E evidentemente a gente vai subindo o sarrafo da
qualidade, acho que isso a gente tem percebido e exigido dos nossos avaliadores que
que a avaliacéo ela seja cada vez mais rigorosa. Porque a area ja esta consolidada,
e a revista ndo precisa mais ocupar esse lugar. Entdo a gente agora tem que garantir

qualidade e rigor tedrico dos artigos.

MR: Otima entrevista professor as perguntas que planejei foram contempladas

RS: Ah que 6timo.

MR: Vai agregar muito ao trabalho.

RS: Ah espero que tenha contribuido. Ta vendo que tem gente ja fazendo pesquisa
em poés-graduacao sobre a revista, isso € interessante. A gente foi mudando também
ao longo do tempo de alguns editores, a Liz [Cristiane Dias] por exemplo, ela ndo é
do grupo originario. Acho que ela entra por volta de 2014, a Carolina [Machado Rocha

Busch Pereira] também. Entdo a gente vai trazendo pessoas.

MR: Foi 6tima a entrevista professor eu agradego muito, muito obrigado!!



