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Resumo

O termo Translinguagem (Williams, 1994) foi empregado pela primeira vez nos anos
1990, cunhado originalmente em galés como frawsieithu por Cen Williams, com a
finalidade de denominar um modelo pedagdgico no qual os alunos e professores
alternavam entre a lingua do input e a lingua do output. Com o passar do tempo, a
Translinguagem deixou de se concentrar exclusivamente em praticas pedagdgicas,
generalizando a sua aplicabilidade da escola para as ruas, isto é, das salas de aula
para todo e qualquer aspecto do cotidiano de um sujeito bilingue/multilingue.
Segundo Garcia (2009), o termo caracteriza a maneira como os falantes acessam os
varios elementos dos seus repertorios linguisticos em uma determinada situagao
comunicativa. De acordo com Vogel e Garcia (2017), esse repertério € composto por
varios elementos, de todos os niveis linguisticos, que sdo empregados levando em
conta o contexto comunicativo, os interlocutores e o assunto em discusséo.
Entretanto, conforme expde Morais (2022), as pesquisas em Translinguagem
investigam, majoritariamente, as praticas translingues nas habilidades de producgao
(escrita e oralidade) em detrimento das de compreensdo. Dessa forma, o objetivo
geral deste trabalho foi o de investigar os efeitos da instrugdo para praticas
translingues na realizagdo e de tarefas de leitura em francés como lingua
estrangeira. A fim de alcanga-lo, reuni quatro participantes, estudantes do curso de
Licenciatura em Letras — Portugués e Francés da Universidade Federal de Pelotas.
Esses quatro participantes formaram dois pares a fim de realizarem tarefas de
leitura, discussédo e de compreensdo. O denominado par monolingue foi instruido a
executar todas as tarefas utilizando unicamente recursos da lingua francesa; o outro
par, denominado par translingue, recebeu permissdo para empregar todos os
recursos dos seus repertorios linguisticos que julgassem necessarios. Os resultados
sugerem uma baixa influéncia de instrugdes a praticas translingues sobre o
desempenho nas tarefas de compreensao em lingua estrangeira, uma vez que 0s
resultados obtidos pelo par monolingue e pelo par translingue foram bastante
proximos. As instru¢cdes pareceram trazer a tona praticas linguisticas ja consolidadas
pelos participantes. Enquanto o par monolingue usou somente recursos da lingua
francesa tanto durante a resolugédo das tarefas quanto em interagdes nao referentes
ao texto, o par translingue recorreu a recursos da lingua materna quando tinham
quaisquer objetivos comunicativos nao ligados as tarefas que executavam.
Observou-se, dentre os participantes, o recurso a diferentes estratégias de leitura,
as quais contribuiram para o bom desempenho do par translingue quando
envolveram o emprego de recursos do repertério linguistico além dos
exclusivamente ligados a lingua francesa. Deixo a recomendacao a professores de
linguas estrangeiras para o uso de recursos variados dos repertérios linguisticos dos
estudantes em sala de aula de maneira estratégica, por meio do ensino de
estratégias de leitura.

Palavras-chave: Translinguagem. Repertério linguistico. Leitura. Multilinguismo.
Francés como lingua estrangeira.



Abstract

The term Translinguaging (Williams, 1994) was first employed in the 1990s, originally
coined in Welsh as "trawsieithu" by Cen Williams, with the purpose of denoting a
pedagogical model in which students and teachers alternated between the language
of input and the language of output. Over time, Translinguaging ceased to focus
exclusively on pedagogical practices, generalizing its applicability from the classroom
to the streets, that is, from classrooms to any and all aspects of the daily life of a
bilingual/multilingual individual. According to Garcia (2009), the term characterizes
the way speakers access various elements of their linguistic repertoires in a given
communicative situation. According to Vogel and Garcia (2017), this repertoire is
composed of various elements from all linguistic levels, which are employed
considering the communicative context, interlocutors, and the subject under
discussion. However, as Morais (2022) points out, research in Translinguaging
predominantly investigates translanguaging practices in production skills (writing and
speaking) to the detriment of comprehension skills. Thus, the general objective of this
study was to investigate the effects of instruction for translanguaging practices on the
performance of reading tasks in French as a foreign language. In order to achieve
this, four participants were gathered, students of the Bachelor's degree program in
Portuguese and French at the Federal University of Pelotas. These four participants
formed two pairs to carry out reading, discussion, and comprehension tasks. The so-
called monolingual pair was instructed to perform all tasks using only resources from
the French language; the other pair, called the translingual pair, was allowed to
employ all resources from their linguistic repertoires that they deemed necessary.
The results suggest a low influence of instructions for translingual practices on
performance in foreign language comprehension tasks, as the results obtained by the
monolingual pair and the translingual pair were very close. The instructions seemed
to bring to light linguistic practices previously consolidated by the participants. While
the monolingual pair used only resources from the French language both during task
resolution and in interactions not related to the text, the translingual pair resorted to
resources from their mother tongue when they had any communicative objectives not
related to the tasks they were performing. Among the participants, the use of different
reading strategies was observed, which have contributed to the performance of the
translingual pair when it involved the use of resources from the linguistic repertoire
beyond those exclusively linked to the French language. | recommend foreign
language teachers to use varied resources from students' linguistic repertoires in the
classroom strategically, through the teaching of reading strategies.

Keywords: Translinguaging. Linguistic repertoire. Reading. Multilingualism. French as
a foreign language.



Résumé

Le terme Translangage (Williams, 1994) a été employé pour la premiére fois dans les
années 1990, initialement forgé en gallois comme « trawsieithu » par Cen Williams,
dans le but de désigner un modéle pédagogique dans lequel les éléves et les
enseignants alternaient entre la langue d'entrée et la langue de sortie. Avec le
temps, la Translangage a cessé de se concentrer exclusivement sur les pratiques
pédagogiques, généralisant son applicabilité de la salle de classe a la rue, c'est-a-
dire, des salles de classe a tous les aspects de la vie quotidienne d'un individu
bilingue/multilingue. Selon Garcia (2009), le terme caractérise la maniere dont les
locuteurs accédent aux différents éléments de leurs répertoires linguistiques dans
une situation communicative donnée. Selon Vogel et Garcia (2017), ce répertoire est
composeé de divers éléments de tous les niveaux linguistiques, qui sont utilisés en
tenant compte du contexte communicatif, des interlocuteurs et du sujet en
discussion. Cependant, comme le souligne Morais (2022), les recherches en
Translangage enquétent principalement sur les pratiques de translangage dans les
compétences de production (écriture et parole) au détriment des compétences en
compréhension. Ainsi, I'objectif général de cette étude a été d'étudier les effets de
l'instruction pour les pratiques de translangage sur la performance des taches de
lecture en frangais comme langue étrangére. Pour ce faire, quatre participants ont
été réunis, des étudiants du cours de Licence en Portugais et en Francgais a
I'Université Fédérale de Pelotas. Ces quatre participants ont formé deux paires pour
réaliser des taches de lecture, de discussion et de compréhension. La paire dite
monolingue a regu pour instruction d'effectuer toutes les taches en utilisant
uniquement des ressources de la langue frangaise ; I'autre paire, appelée la paire de
translangage, a été autorisée a utiliser toutes les ressources de leurs répertoires
linguistiques qu'ils jugeaient nécessaires. Les résultats suggérent une faible
influence des instructions pour les pratiques de translangage sur la performance
dans les tadches de compréhension de langue étrangére, car les résultats obtenus
par la paire monolingue et la paire de translangage étaient trés proches. Les
instructions semblaient mettre en lumiére des pratiques linguistiques déja
consolidées par les participants. Alors que la paire monolingue n'utilisait que des
ressources de la langue frangaise aussi bien pendant la résolution des taches que
dans les interactions non liées au texte, la paire de translangage faisait appel aux
ressources de leur langue maternelle lorsqu'ils avaient des objectifs communicatifs
non liés aux taches qu'ils accomplissaient. Parmi les participants, l'utilisation de
différentes stratégies de lecture a été observée, ce qui ont contribué pour la
performance de la paire de translangage lorsque cela impliquait l'utilisation de
ressources du répertoire linguistique au-dela de celles exclusivement liees a la
langue francaise. Je recommande aux enseignants de langues étrangéres d'utiliser
de maniére stratégique des ressources variées des répertoires linguistiques des
etudiants en classe, par I'enseignement de stratégies de lecture.

Mots-clés : Translangage. Répertoire linguistique. Lecture. Multilinguisme. Francgais
comme langue étrangeére.
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1 Introdugao

Translinguagem € um termo que, desde o seu surgimento, tem chamado
atencao pelo seu significado aparentemente multifacetado. Segundo Garcia (2009),
o termo caracteriza a maneira como falantes bilingues e multilingues acessam os
varios elementos linguisticos das linguas que conhecem — o seu repertorio
linguistico — em uma determinada situagdo comunicativa. Translinguagem & também
o nome atribuido a uma pratica pedagogica que procura estimular os alunos a
utilizarem, em uma unica licdo, seus repertorios linguisticos completos. Trata-se,
portanto, de uma abordagem pedagdgica que se opde a estratégia tradicional de
empregar somente a lingua-alvo na aula de lingua estrangeira.

De acordo com Wei (2018), em razdo da sua natureza aparentemente
abrangente, criou-se a impressao de que o termo “Translinguagem” serviria para
classificar quaisquer praticas multilingues, dessa forma, substituindo outros termos
como code-switching, code-mixing ou code-meshing. Em outras palavras, tem-se a
impressao de que qualquer atitude linguistica minimamente nao convencional, que
escape ao padrao “uma situagao-uma lingua” poderia ser colocada sob a seara da
Translinguagem quando, na verdade, segundo Wei (2018), o termo se refere a uma.
uma teoria da linguagem que descreve o repertério linguistico de falantes
multilingues como um amalgama de recursos que podem utilizar a fim de elaborar e
articular seus pensamentos.

Em raz&o do compromisso social da teoria (Garcia; Johnson; Seltzer, 2017), o
conceito de Translinguagem esta mais comumente associado as pesquisas em
Sociolinguistica e Linguistica Aplicada, como, por exemplo, o estudo de Smith et al.
(2017), A pedagogy for bi/multilingual pupils: Translanguaging, desenvolvido na
Finlandia, na Franga, no Reino Unido e na Roménia. Seu objetivo consistiu em
melhorar a motivagéo de alunos imigrantes em escolas por toda a Europa. Por meio
da insercdo de praticas translingues no ambiente escolar, os autores puderam
atestar uma melhora na motivagdo e no engajamento desses estudantes, os quais,
antes, se viam na necessidade de empregar somente a lingua da escola.

Entretanto, ainda s&o poucos os estudos que se voltam para os beneficios
das praticas translingues a nivel psicolinguistico. Dessa forma, ha uma série de

lacunas sobre o processamento e os aspectos cognitivos de bilingues e multilingues
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enquanto translinguam. Um exemplo de um experimento que visa suprir essa
deficiéncia € o estudo de caso conduzido por Hungwe (2019). A autora buscou
averiguar os efeitos das estratégias de leitura e parafrase sobre a compreensdo em
lingua estrangeira. O estudo consistiu em uma tarefa durante a qual os participantes
realizaram a leitura de um texto académico em lingua inglesa e parafrasearam o
conteudo lido nas suas linguas maternas. Os participantes, reunidos em grupos
cujos membros eram falantes nativos de linguas variadas, foram capazes de
empregar todos os recursos linguisticos a sua disposi¢do para discutir o texto,
negociar seu significado e, em conjunto, construir as parafrases. Nestas, o0s
participantes langaram mé&o de recursos variados, como a sintese de ideias longas
em frases mais breves e o emprego de sinbnimos, de modo que, ao final, o
significado dos paragrafos originais houvera sido conservado. Por meio deste
estudo, confirmou-se a hip6tese de que, quando ha a possibilidade de usar todo o
repertério linguistico (e nao apenas parte dele), a compreensdo pode ser
potencializada. A autora destaca o fato de que a tarefa corretamente executada
entre falantes de inglés e de linguas maternas variadas, e sobretudo os momentos
de debate e negociagao de significado, anteriores a escrita, evidenciam a existéncia
de fluidez e interconexao entre as linguas. Estas, contudo, estdo em desalinho com
a crenca de que o uso de mais de uma lingua geraria confusao entre os estudantes.
Por fim, Hungwe (2019) ressalta que, da mesma forma que a estratégia da parafrase
apresentou efeitos positivos sobre a compreensao leitora, outras estratégias de
leitura devem ser igualmente exploradas por professores e pesquisadores.
Exemplos de estratégias de leitura que podem ser utilizadas sao, conforme sugere
Oxford (1990): fazer anotagdes e marcagdes, conversar sobre o texto, fazer mapas
mentais, usar elementos compensatérios, como conhecimentos de outras linguas,
traduzir e esquematizar o texto.

Entretanto, estudos como o acima descrito, que investigam a relagdo entre
praticas translingues e a habilidade da leitura, ainda sdo raros. De fato, conforme
expde Morais (2022), as pesquisas investigam, majoritariamente, as praticas
translingues nas habilidades de produgao (escrita e oralidade) em detrimento das de
compreensao.

Por meio deste trabalho, espero, além de contribuir para a éarea da
Psicolinguistica, fomentar ainda mais o conhecimento sobre praticas pedagdgicas

nas salas de aula multilingues. Este estudo é desenvolvido por um professor de
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inglés como lingua estrangeira, que ja ocupou as posi¢des de discente e de docente,
familiarizado com os beneficios do uso do repertdrio linguistico completo tanto para
a sua aprendizagem quanto para a sua pratica pedagogica. Ainda que ndo seja
professor de lingua francesa, tomei a decisdo de inclui-la neste estudo por ser outro
idioma que estou habituado a usar na producado e na compreensao, bem como pelo
interesse em investigar os efeitos das praticas translingues em sujeitos multilingues
com um perfil linguistico semelhante ao meu, ou seja, que possuem um repertério
linguistico mais abrangente.

Além disso, por ja haver trabalhado com estudantes bilingues e multilingues,
ja vi, na pratica, os beneficios dessas praticas para a motivagao e o aproveitamento
dos alunos, bem como os maleficios de métodos essencialmente monolingues que
condenam e reprimem, na sala de aula, linguas outras que n&o a alvo. Por fim,
destaco que, assim como a teoria da Translinguagem nao se limita as ideologias
linguisticas associadas as linguas nomeadas, eu me permito a mesma liberdade.
Mesmo sendo um falante nativo de portugués brasileiro e professor de inglés como
lingua estrangeira, meu repertorio linguistico ndo se esgota nos elementos
externamente associados a essas duas linguas, abrangendo também recursos da
lingua francesa (e, ainda que pouco exercitados atualmente, da lingua espanhola). E
minha intengao, portanto, empregar o meu repertoério completo ndo apenas no meu
dia a dia, mas também no meu fazer cientifico.

O presente trabalho, assim como Hungwe (2019), almeja continuar a
contribuir para o desenvolvimento de pesquisas sobre Translinguagem com énfase
nas habilidades de recepcdo (compreensao leitora e oral). Para tanto, o objetivo
geral foi o de investigar os efeitos da instrucdo a praticas translingues sobre a
compreensao leitora em lingua francesa por individuos multilingues, falantes nativos
de portugués brasileiro (PB), e aprendizes de inglés e francés como lingua
estrangeira. Entre os objetivos especificos, estiveram: (a) descrever de que formas
os participantes usam os recursos dos seus repertorios linguisticos em momentos de
interacao oral quando instruidos a recorrerem a esses repertérios de forma livre e/ou
restrita para compreenderem um texto; (b) analisar de que maneira as discussoes
pos-leitura influenciam as respostas dos participantes durante a resolugéo das
tarefas de compreesao, independentemente dessas manifestacbes auxiliarem ou
prejudicarem seus desempenhos; e (c) averiguar como os desempenhos dos

participantes se diferem quando estes podem recorrer a seus repertérios linguisticos
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de maneira livre ou restrita. Segundo Hungwe (2019), a compreenséao leitora em
lingua estrangeira é potencializada quando o leitor esta autorizado a utilizar todo o
seu repertério linguistico enquanto realiza tarefas de compreenséo e interpretagao
daquilo que 1é. Além disso, a estratégia de discutir oralmente o conteudo da leitura
utilizando o repertdrio linguistico completo (ao invés de apenas parte dele) pode
conduzir a uma compreensao mais precisa do conteudo lido (Garcia; Johnson;
Seltzer, 2017).

A fim de atingir os objetivos acima descritos, conduzi uma tarefa de duas
etapas: a primeira etapa consistiu em uma atividade de leitura em francés e de uma
subsequente discussao; a segunda, por sua vez, foi uma de resolugao de exercicios
de compreensio referentes ao texto lido. As atividades de discussdo e compreensao
foram executadas por dois pares, o primeiro — o par em modo monolingue —
havendo sido instruido a empregar somente a lingua francesa o tempo inteiro, e o
segundo — o0 par em modo translingue —, a empregar quaisquer elementos de
quaisquer linguas que julgassem necessarios. Além disso, os participantes haviam
preenchido, anteriormente a aplicacao das tarefas, um questionario de histérico de
aquisicao de linguas (Scholl; Finger, 2019), o qual me forneceu uma caracterizagao
geral dos seus perfis multilingues, além dos usos que davam aos seus repertérios
linguisticos. Essas informagdes foram incorporadas a analise dos dados obtidos
através das tarefas de compreensao leitora.

Na sequéncia desta introducdo, passo a uma explanagao dos preceitos gerais
de bilinguismo e multilinguismo que norteiam este estudo. A segunda secao esta
dedicada ao conceito de Translinguagem. Na sequéncia, apresento os conceitos-
chave da Pedagogia da Translinguagem, tema central deste trabalho. Na quarta
secao, discorro sobre o processamento da leitura em lingua estrangeira, com énfase
nos efeitos de diferentes estratégias pedagodgicas que visam ao desenvolvimento da
compreensao leitora. Na seg¢ao ‘Método’, explico, em maiores detalhes, o
procedimento metodolégico empregado — os objetivos, quem foram os participantes
e como foram recrutados, os instrumentos que utilizei e de que forma coletei e
analisei os dados. Concluo com os resultados obtidos, sua subsequente discusséo,

contribui¢cdes da pesquisa, suas limitacdes e perspectivas futuras.
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2 Revisao de literatura

Na primeira segao deste capitulo, apresentarei os preceitos gerais associados
aos conceitos de bilinguismo e multilinguismo. Na sequéncia, partirei para a
explanagdo da origem do termo Translinguagem e da sua ressignificagdo nos
trabalhos de Garcia (2009), de Garcia e Li Wei (2014) e de Vogel e Garcia (2019).
Em seguida, abordareimos os principios da Pedagogia da Translinguagem e estudos
empiricos relacionados ao tema (Hungwe, 2019; Possas, 2021; Vyshneyska et al.,
2022; Morais, 2022; Persch, 2022). Concluirei com um panorama dos estudos da

habilidade de leitura em lingua estrangeira, outro dos temas centrais deste trabalho.

2.1 Bilinguismo e multilinguismo

E corrente a crenga de que s6 pode ser considerada bilingue a pessoa que
utiliza ambas as linguas com alto nivel de proficiéncia, tal como se fosse nativa de
ambas. Essa definicdo, por mais reducionista que possa parecer, esta de acordo
com alguns dos primeiros ensaios (por exemplo, Bloomfield, 1933) sobre o
bilinguismo, que costumavam classifica-lo como “o dominio perfeito de duas linguas”
(Almeida; Flores, 2017). Tratava-se de uma visdo, portanto, que concebia o
bilinguismo como uma caracteristica exclusiva de pessoas que possuiam duas
linguas maternas, um grau, portanto, inalcangavel através de estudos. Ao longo do
século XX, contudo, essa visao foi abandonada, dando lugar a uma perspectiva mais
flexivel do que significa ser bilingue. De fato, segundo Haugen (1953), o bilinguismo
teria inicio a partir do momento que o individuo é capaz de produzir enunciados
completos na outra lingua. Para Beardsmore (1986), deve ser considerado bilingue
o individuo que possuir, ao menos, duas linguas dentro de si. Este sujeito pode,
inclusive, possuir um grau de habilidade superior em uma delas, sendo, portanto,
mais proficiente em uma lingua do que na outra, dependendo do uso que lhes da
(Beardsmore, 1986). Segundo o autor, abordagens tedricas ao bilinguismo deveriam
ser mais abrangentes, concentrando-se majoritamente no comportamento discursivo

dos falantes, ao invés de se limitarem pura e simplesmente a estruturas.
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De acordo com Dewaele (2015), qualquer individuo que possua uma
competéncia minima em, pelo menos, uma das quatro habilidades (fala,
compreensao oral, leitura, escrita) em uma lingua que ndo seja a materna pode ser
considerado bilingue. Isto é, ao longo do tempo, o bilinguismo deixou de ser
considerado o produto final da aprendizagem, passando a ser definido como uma
pratica de uso alternado do par linguistico. Dessa forma, o dominio perfeito das duas
linguas foi perdendo o seu protagonismo nas discussbes conforme o uso das
linguas foi recebendo cada vez mais ateng&do. Segundo Mackey (1962), a explicagéo
para esse rearranjo teorico esta no fato de ter-se percebido o quanto é arbitrario
determinar em que ponto do tempo exatamente uma pessoa se torna bilingue.

Frequentemente, podemos encontrar na literatura da area uma variedade de
termos para designar a lingua ndo materna do sujeito bilingue, os mais comuns
sendo lingua estrangeira (LE) e segunda lingua (L2). Sdo denominagdes cujo
emprego, contudo, requer certa atencdo. De acordo com Ellis (1994), LE é aquela
adquirida em contextos artificiais, ou seja, contextos nos quais a lingua em questao
nao desempenha uma funcéo social. O estudante brasileiro, que vive no Brasil e se
comunica em portugués em todas as situagdes do seu cotidiano, e que tem uma
carga horaria definida de aulas de inglés e de espanhol na escola, por exemplo, esta
em processo de aprendizagem de lingua estrangeira. A L2, por sua vez, € adquirida
em contexto natural, isto €, quando a lingua possui uma fungédo social para a
comunicacado dentro daquela comunidade. Um estudante brasileiro que reside na
Alemanha, por exemplo, e que aprende a lingua alema la, esta em processo de
aquisicao de L2, uma vez que este individuo utiliza majoritamente o alemao em
situacbes cotidianas, como para fazer compras, pedir informacdes e discutir
amenidades.

E importante, ressaltar que a diferenca central entre aquisicdo de LE e de L2
nao pode ser reduzida a aprendizagem dentro ou fora da sala de aula. Ainda de
acordo com Ellis (1994), segundas linguas também podem ser adquiridas
formalmente. Estudantes brasileiros que moram nos Estados Unidos, por exemplo, e
que recebem licoes formais de lingua inglesa, aprendem-na como L2, empregando-a
dentro e fora da sala de aula. A questao central da discussao esta na fungao social
que a lingua desempenha (ou ndo) naquele espaco.

Neste trabalho, reconhecemos a diferenga exposta acima, e adotamos o

termo “lingua estrangeira” para nos referirmos a lingua ndo materna, uma vez que é
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este o termo que, seguindo a definicido acima, representa predominantemente o
historico de aprendizagem e a realidade linguistica dos participantes selecionados
para este estudo.

E bastante comum a tentativa de classificar falantes bilingues de acordo com
categorias baseadas nos seus niveis de proficiéncia na lingua ndo materna.
Segundo Limberger (2018), é possivel encontrar “distingbes de falante bilingue
baseadas nos seus niveis de dominancia em cada uma das linguas, como, por
exemplo, o bilingue equilibrado/ideal x dominante/parcial”. Segundo essa dicotomia,
o bilingue equilibrado seria aquele que emprega ambas as linguas com 0 mesmo
nivel de proficiéncia, ao passo que o bilingue dominante seria aquele que emprega
uma lingua com maior nivel de proficiéncia do que a outra.

E comum a crenca de que um suijeito bilingue é aquele capaz de versar sobre
0s mesmos assuntos em ambas as linguas. Contudo, de acordo com Grosjean
(2013), bilingues adquirem suas linguas em diferentes situagdes e com propdsitos
variados. Trata-se do principio da complementaridade (Grosjean, 2013), segundo o
qual um falante emprega uma lingua em alguns dominios de uso e emprega a outra
lingua em outros. Sdo bastante raros os falantes capazes de utilizar, em todos os
dominios de suas vidas, as suas linguas de formas semelhantes.

Beardsmore (1986) estabelece uma distingdo entre duas visbées do
bilinguismo: a visdo minimalista e a visdo maximalista. Segundo o autor, na
perspectiva minimalista, pode ser considerado bilingue aquele que é capaz de
executar um numero restrito de atividades na sua LE/L2, possuindo nesta um Iéxico
e um conjunto de regras gramaticais menores do que aqueles dos quais dispde em
sua lingua materna. Na visdo maximalista, por sua vez, considera-se bilingue o
individuo capaz de executar as mesmas tarefas em ambas as linguas. Ou seja,
trata-se de uma visdo mais restritiva do que significa ser bilingue. A visao
minimalista, portanto, € a que mais se aproxima do principio de complementaridade
(Grosjean, 2013), pois o seu ponto de convergéncia esta no reconhecimento de que
falantes bilingues desempenham fungdes diferentes em linguas diferentes.

Acreditamos que definicdes pautadas no principio de complementaridade e
em visdbes minimalistas sdo mais representativas da realidade da populagao
bilingue. Tratam-se de perspectivas segundo as quais o sujeito bilingue possui
dominancia na lingua que emprega mais frequentemente, sendo capaz de realizar

nesta um conjunto maior de tarefas. Sao visées, sobretudo, que ndo enxergam o
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individuo bilingue como uma simples reunido de dois monolingues em uma so
pessoa, tampouco langam estigma sobre os falantes ou sobre as suas praticas
linguisticas.

Quando falamos em multilinguismo, por sua vez, € comum associarmos o
termo ao conhecimento e/ou ao uso de mais de duas linguas. E, de fato, ndo séo
raras as pesquisas sobre o multilinguismo cujo foco néo recaia sobre o0 uso de uma
terceira lingua (L3) (Limberger, 2018). Segundo De Angelis (2007), a L3 seria aquela
adquirida cronologicamente apds a L2, independentemente de ser a terceira, a
quarta, a quinta, a sexta, etc.

No que tange a ordem cronoldgica de aquisigao das linguas, Jessner (2008)
aponta que esta pode ocorrer de, pelo menos, quatro maneiras: (1) através da
aquisicao simultanea das L1, L2 e L3; (2) através da aquisigao consecutiva da L1, da
L2 e da L3, uma apés a outra; (3) através da aquisigdo da L1 e, em seguida, da
aquisicao simultanea da L2 e da L3; e (4) através da aquisi¢gao simultdnea da L1 e
da L2 para, em seguida, ocorrer a aquisigdo da L3. De acordo com Limberger
(2018), esses padrboes refletem a dinamicidade envolvida na aquisicdo do
multilinguismo.

Segundo Dewaele e Stavans (2014), classificar uma pessoa como multilingue
apenas segundo o numero de linguas que ela conhece é uma estratégia imprecisa.
Segundo Dewaele,

(...) um ‘hexalingue’ com um conhecimento limitado de trés das suas seis
linguas seria considerado mais multilingue do que um trilingue com
conhecimento avangado das trés linguas. O trilingue pode conhecer menos
linguas, porém, conhecé-las melhor faz desse individuo um multilingue mais
forte. (Dewaele, 2015, p. 3 — traducéo livre)'

Seguir fielmente o critério numérico pode ser problematico também porque
impde aos pesquisador a tarefa de contar as linguas. E como isso pode ser feito?
Qual o nivel de proficiéncia minimo que alguém deve possuir para ser considerado
falante da lingua em questdo? Ainda que niveis de proficéncia possam ser
mensurados, bem sabe-se que a poficiéncia linguistica € algo que avanca e

retrocede ao longo da vida, de modo que tais testes revelam o quéo proficiente

1(...) a sextalingual with limited knowledge of three out of his/her six languages would be considered
more multilingual than a trilingual with advanced knowledge of three languages. The trilingual might
know fewer languages, but knowing them better makes that individual more strongly multilingual
(Dewaele, 2015. p. 3).
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alguém é em uma determinada lingua durante aquele periodo especifico (Kemp,
2009).

Com o intuito de se desviarem desse critério vago, Dewaele e Stavans (2014)
desenvolveram dois medidores globais do multilinguismo, baseados (1) na
frequéncia com que os falantes utilizam cada uma das linguas; e (2) na
autoavaliacdo que esses falantes fazem das suas habilidades orais e escritas.
Dessa forma, o papel mais importante ndo recai sobre o numero de linguas que o
falante possui, nem sobre a sua ordem cronoldgica de aquisicdo, mas sim sobre o
uso que se da a cada uma delas. De acordo com Kemp (2009), segundo uma
perspectiva psicolinguistica, as linguas de um individuo multilingue, que estdo em
permanente contato na mente e exercendo constante influéncia umas sobre as
outras, ndo podem ser descritas como unidades separaveis. Segundo a autora, uma
abordagem alternativa consiste em considerar cada uma dessas linguas um
conjunto de enunciados, aos quais o falante recorrera dependendo da comunidade
de falantes na qual estiver inserido.

Marian e Hayakawa (2020) sugerem que um quoficiente do bilinguismo
poderia ser obtido tdo logo certas variaveis fossem estabelecidas, tais como
habilidades linguisticas, histérico de uso e idade de aquisicdo, e definidas como
medidores. Esses medidores, divididos em subcategorias, seriam adotados por
pesquisadores, conforme os objetivos de seus estudos. Dessa forma, pesquisadores
interessados na aquisigao linguistica tomariam como variavel a idade de aquisi¢do,
ao passo que, para aqueles interessados em identidade cultural, variaveis como o
uso diario seria mais relevante. As respostas obtidas por esses estudos seriam

reunidas com o intuito de calcular um quoficiente. Segundo as autoras,

O [quoficiente] sera, portanto, uma pontuagdo composta por
todas as categorias gerais acordadas, onde o escore para
cada categoria geral é obtido com base nas subdimensodes
daquela categoria que sao mais relevantes para o
pesquisador especifico (Marian; Hayakawa, 2020 — tradugéo
livre).2

2 The BQ will thus be a composite score across the agreed-upon general categories, where the score
for each general category is obtained based on the subdimensions from that category that are most
relevant to the specific researcher.
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Esse quoficiente, no entanto, traz consigo a limitagdo de obscurecer as muitas
dimensdes sociais, afetivas e culturais do bilinguismo que ndo estdo diretamente
associadas as habilidades linguisticas (Marian; Hayakawa, 2020).

Nessa linha de pensamento, encontram-se abordagens do multilinguismo que
o estudam de maneira holistica, como, por exemplo, o Dynamic Model of
Multilingualism (Herdina; Jessner, 2002), segundo o qual a nova lingua aprendida
ndo € uma entidade totalmente nova, mas sim um componente adicional,
acrescentado a um sistema multilingue, com o qual os componentes previamente
adquiridos desse sistema interagem e, a partir dessa interacdo, se reorganizam.
Esse modelo parte da Teoria dos Sistemas Complexos. Segundo De Bot et al.
(2013),

sistemas sdo conjuntos de componentes em interagdo. Sdo complexos
porque se desenvolvem ao longo do tempo de maneira nao-linear e
‘emergem espontaneamente a partir da interagdo de um grande numero de
agentes e/ou de um grande nimero de itens’ (ver Lee et al. 2009, p. 4). Sao

adaptativos porque os componentes em interagao reagem uns aos outros
ao longo do tempo (De Bot et al., 2013, p. 201 — tradugéo livre)3

Em outras palavras, as muitas linguas sdo componentes, ou subsistemas, no
sistema multilingue. Essas linguas interagem umas com as outras constantemente,
e a aquisicdo* de uma nova lingua leva a uma reagdo dos demais componentes do
sistema, os quais reagem a esse novo elemento e se reorganizam para acomoda-lo.
Segundo Kemp (2009), cada lingua no sistema integrado multilingue faz parte do
sistema completo e ndo equivale, em representagdo ou processamento, a lingua de
um falante monolingue.

Neste trabalho, ressalto que a definigdo do multilinguismo ndo deve recair
pura e simplesmente sobre o numero de linguas que o sujeito conhece, uma vez
que, conforme exposto acima, trata-se de um critério vago. Por sua vez, abordagens
com énfase na frequéncia e no uso que os falantes dédo as suas linguas sdo mais
uteis a definigdo do multilinguismo. Seguindo essas perspectivas, podemos distinguir

falantes que, apesar de conhecerem muitas linguas, utilizam apenas uma, por

3 Systems are sets of interacting components. They are complex because they develop over time in a
non-linear fashion and they ‘emerge spontaneously from the interaction of a large number of agents
and/or a large number of items’ (Lee et al. 2009: 4). They are adaptive because the interacting
components react to each other over time.:

4 Neste trabalho, os termos “aquisi¢cdo” e “aprendizagem” e‘lingua materna” e “primeira lingua (L1)”
s&o usados indistintamente.



26

transitarem apenas em contextos monolingues, daqueles que dao uso frequente a
todas as linguas (Dewaele, 2015) que conhecem.

Adotamos, portanto, uma perspectiva holistica do multilinguismo (Cenoz,
2013), que conduz o foco para o ambito do uso das linguas nos diferentes contextos
sociais nos quais os falantes interagem. Esta abordagem esta em consonancia com
o principio de complementaridade (Grosjean, 2013) e com a visdo minimalista
(Beardsmore, 1986), expostos acima, bem como reconhece o multilinguismo como
um fenbmeno complexo e multifacetado. Tais abordagens estdo em consonéncia
com a teoria da Translinguagem, que leva em consideragao o repertério linguistico
(Busch, 2012; Vogel; Garcia, 2017) completo do falante.

Neste trabalho, adoto a perspectiva do multilinguismo enquanto um fenébmeno
dindmico, uma vez que lidei com participantes falantes de linguas variadas, que dao
usos diversos as suas linguas, tanto em termos de contextos comunicativos nos
quais as empregam quanto de frequéncia de uso. Além disso, por haver tido contato
com sujeitos portadores de repertorios linguisticos altamente distintos, enxergo, em
uma perspectiva holistica e minimalista do multilinguismo, que pressupde praticas
linguisticas diferentes em situagdes diferentes, uma relagdo de proximidade com a

teoria da Translinguagem, apresentada na se¢ao seguinte.

2.2 Translinguagem

Membros de uma comunidade de fala compartilham um conjunto de crencgas
a respeito dos usos que fazem da linguagem, seu valor e prestigio. Spolsky (2004)
chamou essas crengas de ideologias linguisticas. Essas ideologias vém servindo de
base para a criacdo de hierarquias em todas as esferas da sociedade. No que tange
as praticas linguisticas de sujeitos bilingues e multilingues, ndo € raro que esses
sujeitos se deparem com ideologias que desestimulem e estigmatizem uma (ou mais
de uma) de suas linguas.

A teoria da Translinguagem surge para langar uma nova perspectiva sobre
essa questao, bem como para interpretar os fenébmenos inerentes ao bilinguismo e
ao multilinguismo de forma a ndo mais legitimizar alguns usos da linguagem em
detrimento de outros (Vogel; Garcia, 2019).

O termo Translinguagem (Williams, 1994) foi empregado pela primeira vez

nos anos 1990, cunhado originalmente em galés como trawsieithu por Cen Williams,
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com a finalidade de denominar um modelo pedagdgico, vigente em algumas escolas
do Pais de Gales na época, no qual os alunos e professores alternavam entre a
lingua do input e a lingua do output.

O conceito surge dentro de um contexto de resisténcia as tentativas histéricas
de separacao entre as linguas galesa e inglesa, as quais, na época, mantinham uma
relacdo de lingua maijoritaria vs lingua minoritaria. Com a lingua inglesa ocupando
cada vez mais espago entre a populagdo do Pais de Gales, tornando-se a lingua
mais empregada nos grandes centros urbanos, instaurou-se uma forte preocupagao
quanto ao dominio angléfono e, sobretudo, ao risco de desaparecimento que a
lingua galesa, entdo, corria. Foi dentro deste cenario de revitalizagado do galés, e de
valorizag&o do bilinguismo local, que Williams chama a atengao para a possibilidade
de duas linguas n&o apenas existirem em conjunto, mas também de serem
mutuamente benéficas para o sujeito, para a escola e para a sociedade bilingue
(Lewis et al., 2012).

Desde o surgimento do termo, constate-se que trawsieithu ndo era um objeto
a ser analisado, mas sim uma pratica comunicativa e um processo de construcéo de
sentido (Wei, 2016). Segundo Lewis e colaboradores (2012), “translinguar®” envolve
uma série de processos cognitivos, relacionados a leitura e a compreensao oral, a
assimilagdo e acomodagao de novas informacdes e a subsequente selecdo destas
durante o ato da producgao oral e/ou escrita.

Com o passar do tempo, a Translinguagem deixou de se concentrar
exclusivamente em praticas pedagogicas, generalizando a sua aplicabilidade da
escola para as ruas, isto &, das salas de aula para todo e qualquer aspecto do
cotidiano de um sujeito bilingue/multilingue.

Segundo Vogel e Garcia (2019), a teoria da Translinguagem ¢é erigida sobre
trés principios basilares, expostos abaixo:

1) a teoria defende que os sujeitos selecionam e empregam elementos de um
repertorio linguistico unitario com a finalidade de se comunicarem;

2) a teoria assume uma perspectiva do bilinguismo e do multilinguismo que
privilegia as praticas linguisticas e semidticas dindmicas dos falantes em

detrimento da nogao das linguas nomeadas de Estados-nacgao; e

5Vogel e Garcia (2019) empregam o verbo translanguage, conjugando-o na terceira pessoa do plural.
Como esse verbo ndo possui uma tradugdo oficial para o portugués, optei por traduzi-lo como
“translinguar”, tomando por base a mesma estratégia empregada em Mozzillo; Spinassé (2020).
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3) a teoria reconhece os efeitos materiais das linguas nomeadas e das
ideologias estruturalistas da linguagem, especialmente sobre falantes de
linguas minoritarias.

Segundo Lambert (1974) (apud Vogel; Garcia, 2019), no que tange a
educacao de bilingues e multilingues, podemos falar em dois modelos: um subtrativo
e um aditivo. Em contextos de contato entre uma lingua majoritaria e outra
minoritaria, ndo raramente testemunhamos a implementacdo de um modelo
subtrativo do bilinguismo — isto é, a tentativa de substituir a sua primeira lingua por
uma outra. Segundo Vogel e Garcia (2019), o modelo subtrativo foi imposto a muitas
populagdes indigenas e a grupos linguisticamente segregados ao redor do mundo.
No modelo aditivo, por sua vez, o falante acrescenta uma segunda lingua ao seu
repertorio, fazendo uso de uma ou de outra, conforme a necessidade. Dentre
membros de grupos mais elitizados da sociedade, esse costuma ser o modelo mais,
uma vez que o individuo em questao ja € um sujeito proficiente na lingua majoritaria
daquela regido.

Segundo Garcia (2009), contudo, a maneira como adquirimos e empregamos
nossas linguas nao segue, em absoluto, um padrao linear. Os modelos subtrativo e
aditivo, portanto, ndo bastam para descrever a ndo-linearidade intrinseca as praticas
linguisticas. Para a autora, o bilinguismo e o multilinguismo devem ser vistos como
dinédmicos. Uma vez que as praticas linguisticas dos sujeitos s&o aprendidas e
empregadas dentro de contextos sociais especificos e sempre multiplas e
adaptaveis em razdo do ato comunicativo, o uso da linguagem de cada sujeito €
unico (Garcia, 2009).

Ao afirmar que o bilinguismo e o multilinguismo sdo mais do que a reunido de
varios monolingues em um mesmo individuo, e que sdo, de fato, fenébmenos
dinamicos, ndo estamos mais falando de sistemas linguisticos distintos, mas sim de
um repertoério linguistico unitario. O repertério pode ser considerado um arsenal,
composto por todos os diferentes recursos necessarios a formulacdo de uma
mensagem (Busch, 2012). Falantes fazem escolhas a partir das opgbes que
possuem a sua disposicao dentro do seu repertério, selecionando os elementos que
melhor expressam as informagdes que desejam transmitir. Segundo Vogel e Garcia
(2017), esse repertorio € composto por varios elementos, de todos os niveis
linguisticos, que sdo empregados levando em conta o contexto comunicativo, os

interlocutores e o0 assunto em discussdo. Esses elementos sao aprendidos e
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utilizados de forma dinamica, em diferentes circunstancias e com finalidades
distintas.

A fim de reforgar essa questéo, a teoria da Translinguagem estabelece uma
diferenca entre a perspectiva externa do uso das linguas e a perspectiva interna do
emprego dos diferentes elementos do repertério linguistico (Vogel; Garcia, 2017).
Quando sujeitos selecionam e empregam determinados elementos, externamente,
tem-se a impressao de que estdo selecionando um determinado cédigo no qual
performar. Internamente, por outro lado, entende-se que estdo acessando, de
maneira dindmica e flexivel, determinados constituintes do seu repertério linguistico,
sem se preocuparem com qual lingua devem adotar. Dessa forma, eles estao
transpondo as fronteiras imaginarias que separam uma lingua da outra (Garcia; Wei,
2014).

Para Vogel e Garcia (2017), termos como “inglés”, “francés” e “espanhol”’ sao
construtos sociais, criados e utilizados por nagdes para estabelecer distingdes entre
povos e paises, mas ndo sdo fatos linguisticos. Para Kleyn e Garcia (2019), as
linguas nomeadas tém relevancia a nivel sociocultural, mas nenhuma a nivel
psicolinguistico. Segundo as autoras,

inglés, espanhol, chinés, e assim por diante, tém um importante papel social
no mundo, mas, para seres humanos, aprender uma lingua nomeada
significa flexibilizar o seu repertério linguistico existente, expandindo-o com
novos elementos, refletindo a respeito de como esses novos elementos sao
as melhores sugestbes para se comunicar com diferentes publicos, agindo
em diferentes processos de selegao e avaliando o sucesso da comunicagao
com base na selegao desses diferentes elementos. (Kleyn; Garcia, 2019, p.
79)°

A teoria da Translinguagem, portanto, ndo apenas chama a atengéo para a
impossibilidade de conceber as linguas como entidades isoladas, mas também
advoga pela necessidade da constante transposicdo das fronteiras linguisticas
(Rajagopalan, 2022). Nao s&o raras as situagbes em que essa transposicéo se
percebe externamente. Sdo os casos em que os elementos sdo empregados de
determinadas maneiras que nao podem ser classificadas como pertencentes nem a
uma lingua nem a outra — quando as barreiras entre os sistemas linguisticos sao

atravessadas e os sujeitos, interna e externamente, translinguam (Vogel; Garcia,

6 No original: English, Spanish, Chinese, and so on, have an important social role in the world, but for
human beings, learning a named language means flexing their existing language repertoire,
expanding it with new features, reflecting on how the different features are the best hints to
communicate with different audiences, acting on different selection processes, and evaluating the
success of communication based on the selection of different features.
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2017). Para exemplificar um uso translingue, apresenta-se e discute-se uma imagem

retirada da rede social X (antigo Twitter) (Figura 1).
Figura 1 — Publicagéo do X (antigo Twitter), pelo perfil humoristico Baile do 17, que contém o
termo inlovavel

y Balle do 17
o X

Jé-tentei de tudo nesse tal de love

Acho que sou inlovavel

Fonte: https://twitter.com/bailedo17/status/1550487238198591488. Acesso em: 15 fev. 2024.

Analisando a publicacdo acima sob uma perspectiva externa do uso das
linguas nomeadas, pode-se dizer que o autor escreve um texto em portugués com
algumas palavras em inglés. Pelo viés da Translinguagem, por outro lado, podemos
afirmar que o individuo, que possui um repertério linguistico composto por elementos
de, pelo menos, duas linguas nomeadas, emprega seus recursos criativamente. Na
sua primeira frase, ele reune elementos que podem ser facilmente atribuidos as
linguas portuguesa e inglesa. Ja na sua conclus&o, o autor da publicagdo utiliza o
termo inlovavel, que nao pode ser classificado como uma palavra nem do portugués
nem do inglés. Ele translinguou.

Naturalmente, trata-se de um texto escrito com finalidade humoristica, mas
nado deixa de ser um tweet que somente atinge seu proposito se os leitores
possuirem um repertério linguistico semelhante ao de quem escreve. De fato,
segundo Garcia (2018), ao libertar os diferentes elementos do repertério linguistico
dos limites das linguas nomeadas, a Translinguagem da voz a todos os bilingues e
multilingues, suas praticas translingues e sua criatividade.

Ainda que a teoria interprete as linguas nomeadas (inglés, francés, chinés
etc.) como tentativas de categorizar determinadas praticas linguisticas e de
estabelecer a distingdo entre povos, a translinguagem nao deixa de reconhecer os

efeitos materiais dessa categorizagdo nas sociedades — sobretudo para falantes de
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linguas minoritarias. Ao nao fechar os olhos para as relagbes de poder existentes
entre as linguas nomeadas, a translinguagem busca mitigar essas ideologias
socialmente construidas.

E importante destacar que a Translinguagem, ainda que tenha sido
ressignificada para ir além das salas de aula, nunca abandonou este espago. Na
secao seguinte, discorrerei um pouco mais sobre os pilares tedricos e objetivos da

Pedagogia da Translinguagem.

2.3 Pedagogia da Translinguagem

Segundo Wei (2018), apesar dos avangos tedricos que demonstram a
importancia da lingua materna durante a aprendizagem de linguas estrangeiras,
abordagens pedagogicas essencialmente monolingues continuam a dominar a maior
parte das praticas de sala de aula. Métodos de ensino desse tipo privilegiam o uso
da lingua-alvo durante todo o tempo da aula, nos quais a presenga da lingua
materna dos alunos é considerada algo negativo, devendo ser evitada ao maximo. A
crenga popular na eficacia de um ensino nesses moldes é sustentada por ideologias
linguisticas que enxergam as linguas como competéncias estaticas e padronizadas,
separadas umas das outras (Vogel; Garcia, 2019). Para Kleyn e Garcia (2019), o
objetivo dessas aulas, para além de tentar ensinar o aluno a performar tal qual um
nativo, é fazer com que ele se expresse na lingua estrangeira da mesma forma que
o faz um sujeito monolingue, ocidental, branco e de classe média. Esse mito do
falante nativo, portanto, privilegia determinados grupos ao mesmo tempo que oprime
outros.

Em uma tentativa de romper com essa visdo tradicionalista do ensino de
lingua estrangeiras, surge a Pedagogia da Translinguagem. Implementada
originalmente no Pais de Gales, a Pedagogia da Translinguagem era a pratica da
alternancia entre inglés e galés durante uma mesma aula com fins de desenvolver o
bilinguismo dos alunos (Cenoz; Gorter, 2017). Dentro dessa pratica, os estudantes
recebiam input em uma lingua para, em seguida, produzir o output em outra. A ideia
central consistia em reunir, em uma mesma ligdo, a lingua materna dos alunos (o
galés) e a lingua que eles estavam aprendendo (o inglés), pois, segundo Lewis et al.
(2012), na Translinguagem, faz-se uso dos conhecimentos mais sedimentados para

o desenvolvimento de outros conhecimentos. De acordo com Wei (2018), a
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Translinguagem nao consiste em um produto final, passivel de ser analizado
estruturalmente, mas sim de um processo, dentro do qual o aluno tem a
possibilidade de negociar significado e resolver problemas enquanto n&o apenas
acessa, mas também utiliza todos os elementos do seu repertorio linguistico que
supram as suas necessidades. E através de praticas translingues que o
conhecimento é construido e a aprendizagem efetivamente acontece.

Um exemplo dessa abordagem pode ser encontrado em Hungwe (2019). Em
um estudo de caso, a autora buscou demonstrar de que forma a estratégia da
parafrase pode ser aplicada, dentro da metodologia da Translinguagem, para
potencializar a compreensao em lingua inglesa. Para tal, 36 alunos — estudantes de
Medicina de uma universidade da Africa do Sul — foram divididos em seis grupos de
seis membros, que, por sua vez, foram subdivididos em dois grupos de trés
membros. Todos os participantes receberam um texto, escrito em lingua inglesa,
sobre genética, um assunto ao qual estavam habituados a ler. Um subgrupo
realizou a leitura e parafraseou as ideias do autor em inglés. O outro grupo leu e
parafraseou as mesmas ideias utilizando as suas linguas maternas. Ao final, os seis
membros se reuniram para comparagao e discussao das parafrases — discussao que
os participantes tiveram a liberdade de conduzir nas suas linguas nativas também.
Os alunos demonstraram, em um primeiro momento, um entendimento raso do
texto, em raz&o de estarem lidando com um contexto desconhecido. Entretanto, a
compreensao foi aprofundada conforme os grupos de trés se reuniram em seis,
socializaram as suas parafrases e discutiram suas interpretagdes. Os resultados
confirmaram a hip6tese de que, quando os alunos tém a possibilidade de usar todas
as linguas a seu dispor durante a realizagédo de tarefas de leitura,, a compreenséo é
potencializada.

De acordo com Garcia, Johnson e Seltzer (2017), os quatro objetivos da
Pedagogia da Translinguagem sao:

1) dar suporte aos alunos enquanto estes se engajam e buscam compreender
conteudos complexos;

2) fornecer aos alunos as oportunidades necessarias de desenvolverem praticas
linguisticas para contextos académicos;

3) dar espacgo ao bilinguismo e constru¢cdées de conhecimento dos alunos; e

4) dar suporte ao desenvolvimento socio-emocional e as identidades bilingues

dos alunos.
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Para Garcia, Johnson e Seltzer (2017), a pratica translingue educacional é
constituida por trés elementos: a postura, o design e os shifts. A postura se refere as
ideologias linguisticas que o professor carrega consigo a respeito dos seus alunos
bilingues e das suas praticas linguisticas, independentemente de quais linguas
nomeadas o aluno fale. O professor que adota essa postura ndo considera o aluno
um sujeito inferior a um individuo monolingue, mas sim alguém com um repertério
linguistico extenso, que vai além das normas padronizadas do uso da linguagem. De
acordo com os autores, professores que assumem semelhante postura costumam
possuir uma forte inclinagdo a busca pela justica social (Garcia; Johnson; Seltzer,
2017).

O design € a maneira como o professor planeja a sua aula de forma a permitir
e estimular o uso de varios elementos do repertorio linguistico dos alunos. Um
design eficaz é aquele que permite ao professor cumprir os quatro objetivos da
Pedagogia da Translinguagem, expostos acima. Para tal, o professor deve dividir os
alunos em grupos cujos membros compartilhem as mesmas linguas e entregar-lhes
uma tarefa colaborativa. Recursos multilingues e multimodais tém entrada em uma
aula desenvolvida nesses moldes.. Um design translingue deve fornecer aos
participantes a oportunidade de falarem, ouvirem e escreverem acessando e
utilizando todo o seu repertério linguistico (Kleyn; Garcia, 2019). Segundo Garcia,
Johnson e Seltzer (2017), o design deve ser capaz de integrar as praticas
linguisticas que os alunos trazem consigo de casa aquelas consideradas adequadas
ao espago escolar

Por fim, os shifts estdo relacionados as mudangas n&o planejadas que o
professor é capaz de fazer ao longo do curso da aula. Na perspectiva translingue, o
centro da licdo é o aluno. Isso significa que o professor deve ser capaz de reagir as
respostas dos alunos, as quais nem sempre serao as esperadas. Posicionar o aluno
no local de destaque, negociar o design em razao dele e garantir que o conteudo, o
curriculo e os materiais (pensados para sujeitos monolingues) ndo exergam impacto
negativo sobre a sua aprendizagem sao parte da abordagem de um professor que
adota a perspectiva translingue.

Relatos das vantagens do uso da Pedagogia da Translinguagem podem ser
encontrados em Vyshnevska et al. (2022). Em um survey, os autores coletaram
relatos de 50 professores a respeito de como implementavam a Translinguagem em

suas salas de aula e com quais objetivos. Os autores verificaram, a partir das
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respostas dos participantes, que: 74% empregavam a Translinguagem para explicar
o proposito de atividades; que 80% utilizavam a Translinguagem para explicar
vocabulario; 76% utilizavam a Translinguagem para conciliar conflitos; e 26% nao se
importavam de usa-la para explicar gramatica, verificar a compreensao leitora e
consolidar o significado do material estudado. Os resultados demonstraram que é
possivel usar a Translinguagem para facilitar a compreensao, esclarecer questdes
relacionadas a vocabulario e aspectos gramaticais.

Para Kleyn e Garcia (2019), é importante fazer a distingdo entre o processo e
o produto de uma aula de lingua estrangeira. O processo € a maneira através da
qual os alunos atingirdao um determinado objetivo ou cumprirdo uma dada tarefa.
Esse processo pode ser potencializado pela Translinguagem. Ao permitir que os
alunos translinguem durante o processo, eles empregardo todos os seus recursos
para a compreensao. Quanto ao produto, ou seja, aquilo que os alunos devem criar
durante a aula, cabe ao professor determinar se esse produto deve ser apresentado
unicamente na lingua-alvo ou n&o. E, uma vez que essa decisdo tenha sido tomada,
os alunos devem ser explicitamente informados a respeito dela.

Para que o professor possa criar espagos inclusivos para as linguas
nomeadas dos seus alunos, é necessario que ele construa um ambiente acolhedor a
elas. Espagos que apresentam uma ecologia monolingue (cartazes nas paredes,
sinais, avisos, todos escritos em apenas uma lingua) transmitem a mensagem de
que outras linguas ndo séo bem-vindas ali. A partir do momento que a construgéo
visual do espago escolar € aberta a todas as linguas nomeadas que os alunos
trazem de casa, este se torna um espacgo translingue (Kleyn; Garcia, 2019). Os
estudantes, por sua vez, se tornam conscientes de que nao devem suprimir
determinados elementos dos seus repertérios linguisticos em detrimento de outros.

Contudo, apesar dos evidentes beneficios da abordagem translingue, ainda é
alto o numero de professores que desconhecem a perspectiva. O estudo de Possas
(2021) teve o objetivo de analisar as opinides de profissionais do ensino de linguas a
fim de determinar a receptividade que d&o as praticas translingues de seus alunos.
A autora coletou, em grupos de professores de linguas estrangeiras no Facebook,
relatos bastante reveladores do que esses profissionais pensam. Ao questionar os
professores quanto a sua opinido a respeito da presencga da lingua materna em suas
salas de aula, através de publicagdes dentro dos grupos, 58,1% dos participantes

consideraram a sua presenga o resultado de influéncias, interferéncias,
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transferéncias ou até mesmo de erros. Através de uma analise qualitativa, a
pesquisadora reuniu as percepgdes a respeito da Translinguagem, categorizando-a
sob esses trés conceitos:
a) Translinguagem indesejada: quando a pratica translingue gera
descontentamento no docente;
b) Translinguagem circunscrita pragmatica: quando a pratica translingue
€ explicavel por fatores culturais, e que, quando n&o causa problemas
na comunicacao, nao é rechacada; e
c) Translinguagem critica transformativa: quando o docente entende a
origem da pratica translingue e, por ela funcionar bem dentro de um
determinado grupo ou contexto, a estimula.

As contribuigbes de Possas (2021) encontram eco no trabalho de Persch
(2022). Em um estudo etnografico, conduzido no municipio de Bom Principio/RS —
uma regiao de forte descendéncia alema, onde a lingua alema e, sobretudo, o
hunsriqueano, tém forte presenca —, a autora observou seis aulas de lingua inglesa
em uma turma de 6° ano. Os dados foram coletados por meio da observagao das
aulas, de questionarios aplicados a alunos, do registro fotografico dos cadernos dos
estudantes e de uma entrevista com a professora de inglés da escola. Os resultados
atestaram a ocorréncia de praticas translingues naquele espacgo. De acordo com
Persch (2022), contudo, essas praticas se ddo em um contexto de baixa valorizagéo
do multilinguismo local, onde muitas pessoas sequer se consideram multilingues,
apesar de usarem o portugués, o hunsriqueano e o aleméao padrao com frequéncia.
Diante desse contexto, as praticas translingues dos alunos, que se manifestaram
tanto nas suas producdes quanto nas suas interagdes informais, encontram mitos
cultural e historicamente estabelecidos naquela regido, segundo os quais s6 podem
ser consideradas bilingues e multilingues pessoas com alto dominio de linguas
europeias, e de que empregar mais de uma lingua em uma situagao representa
maleficios a comunicagado. A autora conclui que as praticas translingues dos alunos,
embora comuns durante as suas intera¢gées uns com 0s outros, € mesmo nas suas
atividades escolares, poderiam ser mais frequentes se encontrassem um espacgo
mais receptivo.

A fim de testar a hipétese de que a Translinguagem é valida dentro do
contexto brasileiro, em regides marcadas pela presenga do multilinguismo e onde a

instrugcao escolar comumente se da na lingua majoritaria, Morais (2022) conduziu (1)
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uma revisao sistematica, que buscou explorar de que forma as investiga¢cdes sobre
a Translinguagem vém sendo conduzidas na literatura; e (2) um estudo
experimental, que observou as atitudes e ocorréncias de praticas translingues
durante a producgao oral de narrativas. A partir do primeiro estudo, que analisou 24
artigos, concluiu-se que os métodos de investigagcdo sobre a Translinguagem
permanecem em desenvolvimento, e que investigam, majoritariamente, as praticas
translingues nas habilidades de producdo (escrita e oralidade), observadas em
interacoes.

Os dados obtidos durante o segundo estudo de Morais (2022), coletados por
meio de questionarios, respondidos por alunos do 5° ano do ensino escolar e
inseridos em um contexto de educagao bilingue (portugués e inglés), revelaram
resultados contrastantes. Segundo a autora, houve tentativas, por parte da
comunidade escolar, de empregar somente a lingua-alvo em espagos formais,
buscando uma separagao entre as linguas; o contexto da pesquisa, contudo, foi
receptivo as praticas translingues, evidenciando uma postura positiva frente ao
comportamento multilingue dos alunos. A partir desses resultados, concluiu-se que a
Pedagogia da Translinguagem ¢é valida em contextos de educacao bilingue e de
desenvolvimento de linguas minoritarias, onde comumente ha o esforgo coletivo pelo
desenvolvimento da biliteracia, ou seja, o desenvolvimento de capacidades
linguisticas e cognitivas que envolvem o repertorio linguistico completo do aluno
(Brentano; Finger, 2020), e ndo apenas uma parte.

Os estudos apresentados demonstram, portanto, que, ainda que haja um
esforgco de cerceamento das praticas translingues dos alunos, estas sao inevitaveis.
Sao evidéncias que vao ao encontro da metafora da corriente, proposta por Garcia,
Johnson e Seltzer (2017). Da mesma forma que a correnteza de um rio ndo é
uniforme, alterando seu curso de acordo com as caracteristicas da paisagem em
derredor, os varios elementos dos repertorios linguisticos dos alunos ndo se movem
de forma padronizada. Eles fluem em um movimento continuo e dindmico, de acordo
com as caracteristicas da ‘paisagem’ que encontram nas salas de aula e na escola.
Ou seja, estimular o uso das praticas translingues significa — além do fim do esforgo
infrutifero de impedi-las — dar espaco a outras formas de aprendizagem, nas quais
os alunos constroem seu conhecimento ndo apenas com a assisténcia do professor,
mas também individualmente, uns com os outros e/ou por meio das praticas

linguisticas que trazem de casa ou das suas comunidades de fala.
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O presente trabalho, portanto, reconhece a importancia de posturas
favoraveis ao uso completo do repertdrio linguistico e as praticas linguisticas dos
alunos, e de designs e shifts que deem vazao ao livre fluxo da corriente em sala de
aula. Fazemos eco a concluséo de Persch (2022), segundo a qual a pedagogia da
translinguagem ¢é valida em contextos de uso de linguas minoritarias. Buscamos,
contudo, ir além, assumindo que essa pedagogia sera valida em todos os contextos

de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, incluindo os universitarios.

2.4 A compreensao da leitura em lingua estrangeira

Por ndo envolver movimentagao fisica, a leitura pode parecer, por vezes, algo
muito simples de compreender. Trata-se, contudo, de uma atividade extremamente
complexa. Um dos conhecimentos mais importantes para a compreensao leitora é o
conhecimento lexical. A leitura &, parcial e principalmente, sobre palavras (Perfetti;
Hart, 2002). Segundo Morais (2013), as habilidades leitoras s&o o resultado de um
conjunto de processos intrincados de transformacéao de representagdes ortograficas
em representagdes fonoldgicas e semanticas (Morais, 2013).

O conhecimento lexical desempenha um papel crucial na compreensao
leitora. A Hipotese da Qualidade Lexical (Perfetti; Hart, 2002), dessa forma, sugere
que a habilidade de compreensao esta relacionada a qualidade das representagdes
lexicais do leitor. Segundo os autores, quando uma representagao lexical possui alta
qualidade, isso significa que ela possui uma representagdo ortografica
(especificidade) e uma representacdo fonoldgica (redundancia). Quando ha
especificidade e redundancia, a representacdo lexical da palavra tende a ser de
qualidade mais alta. Representagcdes de alta qualidade permitem ao leitor processar
as palavras de maneira mais eficiente e automatizada, expandindo o seu
conhecimento lexical, ponto central para a habilidade de compreenséo (Perfetti;
Hart, 2002).

No que tange a leitura em lingua estrangeira, € influenciada ndo somente pela
qualidade das representagoes lexicais do leitor, mas também pela maneira como as
suas linguas interagem umas com as outras. Grosjean (2013) tragca um panorama de
como ocorre o0 processamento da leitura em lingua estrangeira, que envolve uma

série de processos internos — reconhecimento de letras, reconhecimento de
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palavras, analise gramatical, integracao textual —, os quais se ddo em concomitancia
entre os sistemas linguisticos.

Segundo o autor, o componente central do processamento da leitura é o
reconhecimento de palavras. Este é possivel em razdo do léxico mental que todo
leitor possui e que armazena em duas categorias de unidades de memodria: a
sublexical e a lexical. As primeiras representam elementos menores que uma
palavra, como letras e outros componentes visuais, enquanto as ultimas
representam palavras inteiras. Quando o leitor se depara com uma palavra, da-se a
ativagcdo das unidades de memoria sublexical ortografica (quando ocorre o
reconhecemento dos elementos constituintes daquela palavra) e, através da
ativagdo das unidades de memoaria sublexical fonoldgica, a associagéo entre esses
constituintes e os seus respectivos sons. Quando ocorre a ativacao da unidade de
memoria lexical, a palavra €, enfim, reconhecida, junto com suas especificidades
sintaticas.

Quanto ao processamento da frase, € importante destacar que esta ndo pode
ser reduzida a simples soma dos significados literais de cada palavra que a compde.
Frequentemente, uma palavra possui varios significados. Porém, quando é
empregada, € apenas uma dessas possibilidades que o individuo tem em mente.
Cabe ao leitor, portanto, ao decodificar uma frase, determinar os significados das
palavras que melhor se adequam aquele contexto. Para que a frase possa ser
efetivamente compreendida, esses significados devem ser integrados uns com 0s
outros. Conforme avancga na leitura, o leitor constréi uma representacdo mental do
texto. E, enquanto se concentra em compreender uma determinada parte da leitura,
faz a integragao daquilo que 1é a representagdo mental daquilo que ja leu.

Outro processo comum durante a atividade leitora é a ativacdo do
conhecimento de mundo do leitor a partir das informag¢des com as quais se depara
no texto. Segundo Grosjean (2013), a compreensao “exige que a informacgao que
esta la leve o leitor a acessar o seu conhecimento geral e recuperar as informagdes
necessarias para preencher as lacunas textuais” (tradugéo livre).” Deve-se ressaltar

também que, embora uma descricdo dos processos da leitura possa criar a

7 Text comprehension therefore requires that the information that is there triggers the readers to
access their general knowledge store and retrieve the information that fills in the textual gaps
(Grosjean, 2013, p. 72).
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impressao de que eles ocorrem de maneira serial, um apos o outro, eles acontecem
de forma simulténea.

Segundo Koda (2017), as pesquisas centradas na habilidade de leitura tém se
filiado tradicionalmente a duas perspectivas tedricas diametralmente opostas: a
perspectiva holistica e a perspectiva componencial. De acordo com o primeiro ponto
de vista, a linguagem é aprendida como um todo, de modo natural, por meio da
comunicagdo, ao longo do desenvolvimento humano. Segundo Goodman (1967,
1969 apud Koda, 2007), porque um uso comunicativo da linguagem é inerente a
leitura, esta também ¢é aprendida holisticamente. Essa abordagem, porém, nao
contempla as diferentes facetas envolvidas na aquisicdo da habilidade, sendo
amplamente questionada pela visdo tedrica a qual se opbe: a perspectiva
componencial. Esta, por sua vez, determina que a leitura € o resultado de uma série
de habilidades distintas, cada uma das quais dependente de conhecimentos
linguisticos especificos, e que podem ser isoladas e analisadas de maneira
individual. Para Koda (2007), a visdo componencial € mais vantajosa ao explicar
dificuldades no desenvolvimento da competéncia leitora, uma vez que nos permite
atribuir essa dificuldade a alguma deficiéncia em um conhecimento linguistico
especifico.

Em consonancia com o panorama exposto em Grosjean (2013), Koda (2007)
sintetiza os processos da leitura em trés componentes:

decodificagdo: (extragdo da informacao linguistica diretamente do material
impresso; (b) construgdo da informagdo textual (integragdo da informagéao
extraida em frases, oragdes e paragrafos; e (c) constru¢do do modelo leitor

(sintese da informagéao textual amalgamada com conhecimento prévio (Koda,
2017, p. 4 — traducao livre).2

E um equivoco afirmar que, para que se possa ler em uma lingua estrangeira,
o sujeito deve simplesmente ler da mesma forma que na sua lingua materna. A mera
existéncia de uma L1 torna o processamento da leitura na LE diferente (Bernhardt et
al., 2011). Com o intuito de ilustrar essa diferenca, o autor traga uma metafora,
segundo a qual o leitor € um hardware, que possui instalado em seu interior um
software de processamento do input com que se depara. Quando o leitor se depara

com input em outra lingua, este é apenas parcialmente compativel com a linguagem

8 (a) decoding (extracting linguistic information directly from print); (b) text-information building
(integrating the extracted information into phrases, sentences, and paragraphs); and (c) reader-model
construction (synthetizing the amalgamated text information with prior knowledge (Koda, 2007. p. 4)
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do software. Esse processador buscara empregar o programa no qual possui mais
confianga — a lingua materna —, de modo que o output produzido por esse leitor sera
uma reconstrugdo do conteudo lido, que apresentara influéncia da(s) lingua(s)
conhecida(s).

Segundo Koda (2007), para que possamos compreender como ocorre a
compreensao leitora em lingua estrangeira, € importante que saibamos o que o
aprendiz ja traz consigo de suas experiéncias anteriores na leitura em lingua
materna. Para Zudianto e Ashadi (2021), a raiz da diferenga entre o processamento
da leitura em lingua materna e estrangeira esta na analise sintatica (parsing), a qual
tende a ser menos eficaz quando o leitor esta diante de frases gramaticalmente
complexas. A fim de melhor ilustrar essa diferenca, os autores mencionam a
Hipotese da Estrutura Rasa (Clahsen; Felser, 2006 apud Zudianto; Ashadi, 2021),
segundo a qual, durante a leitura em lingua estrangeira, os processadores (parsers)
sdo comumente mais guiados pela informagao léxico-semantica, ao passo que a
leitura e a interpretagdo em lingua materna sdo mais fortemente conduzidas pela
analise sintatica. Segundo Clahsen e Felser (2006 apud Zudianto; Ashadi, 2021),
esse contraste se explica pela dificuldade dos processadores em analisar as
informagdes sintaticas em tempo real, concomitantemente a decodificagdo das
palavras. E importante, contudo, que se leve em conta a variavel da proficiéncia
neste debate, uma vez que, conforme esta se desenvolve e o sujeito aprimora suas
habilidades leitoras, as informacgdes l|éxico-semantica e sintatica passam a ser
processadas de forma cada vez mais aproximada.

Além dos diferentes tipos de processamentos, ao falarmos em leitura,
devemos levar em conta também as habilidades de baixa e de alta ordem (Van
Gelderen et al., 2003). As primeiras consistem no reconhecimento de letras e
palavras, habilidades necessarias ao acesso lexical; as ultimas, por sua vez,
envolvem o processamento sintatico e a interpretacdo do texto. Para os autores,
quando as habilidades de baixa ordem em lingua estrangeira sao ineficientes, isto é,
quando o nivel de proficiéncia é baixo, elas ocupam a maior parte da capacidade de
memoria, dessa forma, inibindo o processamento conceitual e a interpretacao; por
outro lado, quando o nivel de proficiéncia € mais alto, e as habilidades de baixa
ordem sé&o eficazes, o leitor consegue se dedicar a questdes como o objetivo do

texto, seus pontos principais e suas relacdes de coeréncia.
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Na esteira da perspectiva componencial (Koda, 2007), podemos encontrar
uma série de estudos empiricos que buscam analisar a natureza do processamento
da leitura quando esta é feita em lingua materna ou estrangeira.

No estudo de Vansiler e Klein (2019), conduzido com alunos de um curso livre
de lingua alema da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, foi aplicado um
experimento com duas etapas: (1) a leitura de um texto em alem&o acompanhado de
uma imagem correspondente, de nivel A1, com o monitoramento do movimento dos
olhos por meio do rastreador ocular; e (2) um teste de compreensédo. Os 14
participantes foram divididos em dois grupos — iniciantes A1 e intermediarios A2 — e
tiveram seus resultados comparados. De acordo com os dados obtidos pelo
rastreador ocular, os participantes do grupo A1 realizaram um numero maior de
fixagdes — ou seja, mantiveram os olhos posicionados sobre as palavras durante um
periodo maior. Segundo as autoras, os participantes do grupo A1 processaram o
texto a nivel da palavra, ao passo que os membros do grupo A2 se valeram mais do
contexto e de recursos imagéticos na compreensao do texto.

No estudo de Fontanini et al. (2005), os autores buscaram examinar a relagéo
entre o desempenho em tarefas em lingua estrangeira e a memoaria de trabalho,
definida como um sistema de processamento e armazenamento de informacdes
instantaneas (Baddeley, 1992 apud Fontanini et al., 2005), ao qual o leitor pode
recorrer durante o cumprimento de uma atividade. Os autores buscaram determinar
se a capacidade de memoria dos participantes seria de natureza geral ou especifica
a cada tarefa. O estudo contou com 12 participantes, com idades entre 17 e 39
anos, todos estudantes universitarios do curso de Letras, com um nivel de
proficiéncia intermediario na lingua inglesa, considerados capazes de utiliza-la
razoavelmente bem durante atividades académicas, incluindo a escrita e fala. Para a
coleta de dados, realizada em dois dias, os participantes realizaram: (1) no primeiro
dia, um teste de capacidade de memdria geral, OSPAN, e trés testes de capacidade
de memodria especifica — RSPAN (teste de capacidade de leitura), SYSPAN (teste de
conhecimento sintatico) e SSPAN (teste de producéo oral e percepgao fonoldgica); e
(2) no segundo dia, quatro tarefas de desempenho linguistico, que envolveram: uma
tarefa de compreensao leitora, uma tarefa de narragcdo sequencial baseada em
figuras, uma tarefa de discriminagcéo de sons e uma tarefa de descricdo de gravura,
que buscaram testar as capacidades de leitura, conhecimento sintatico, percepcéao

fonoldgica e producéao oral, respectivamente. Os resultados dos testes e tarefas nao
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apontaram para uma natureza geral tampouco especifica da capacidade de memoaria
de trabalho, mas sim para uma natureza hibrida, uma vez que: (1) a medida de
capacidade de memoéria geral OSPAN se correlacionou com as tarefas de leitura,
sintaxe e producdo oral; e (2) as medidas de capacidade de memdria especifica
RSPAN, SSPAN e SYSPAN se correlacionaram apenas com as tarefas de sintaxe e
producao oral. Desses resultados, conclui-se que uma forte capacidade de meméria
facilita, primordialmente, o armazenamento de elementos necessarios ao
processamento de informagdes e a0 mapeamento gramatical.

No que tange a capacidade de leitura em lingua estrangeira, os resultados
revelaram que houve uma correlagao significativa entre o teste OSPAN e a tarefa de
compreensao de leitura. Uma possivel conclusao € de que os participantes com uma
capacidade de memoria superior sdo capazes de controlar melhor a alocagao dos
recursos necessarios para o processamento e armazenamento de informacgoes, e,
consequentemente, tém mais facilidade de acessa-las no ato das tarefas, tornando o
processo mais rapido e menos vulneravel a erros. Além disso, os testes
demonstraram que houve também uma correlacdo significativa entre o teste RSPAN
e as tarefas de sintaxe. Disso conclui-se que dificuldades sintaticas, que
normalmente sobrecarregam a capacidade de memdria de trabalho, tornando-se
assim um empecilho para o cumprimento de tarefas em L2, representam um
obstaculo menor para individuos com uma capacidade de memoaria de trabalho mais
forte.

Para além dos estudos a respeito dos processos de compreensao, os estudos
da leitura também tém se dedicado a pesquisas acerca de estratégias que permitam
o seu desenvolvimento. De acordo com Oxford (1990), estratégias de leitura séo
técnicas especificas, empregadas com o intuito de compreender, armazenar e
utilizar informagdes dos textos. Essas estratégias costumam ser aplicadas
intencionalmente e possuem a finalidade de facilitar o processo de desenvolvimento
das habilidades em lingua estrangeira do leitor. O estudo de flter (2017), conduzido
na cidade de Bayburt, na Turquia, teve o objetivo de investigar os efeitos do ensino
de uma estratégia de parafrase chamada RAP em alunos do ensino primario
considerados com dificuldade no desenvolvimento da leitura. Essa estratégia
metacognitiva consiste em trés passos: (1) Read: leia o paragrafo; (2) Ask: pergunte-
se qual a ideia principal e dois detalhes desse paragrafo; e (3) Put. coloque a ideia

principal e esses detalhes nas suas proprias palavras. O ensino da parafrase foi
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associado ao modelo alto regulador, uma estratégia que consiste em ensinar os
alunos, de maneira explicita, de que forma eles podem entender aquilo que leem a
fim de aperfeicoar a sua compreensdo do contetdo (ilter, 2017). A investigagao
contou com a participagéo de trés alunos de quarto ano, cujos niveis de leitura foram
considerados aquém do esperado para estudantes daquela faixa etaria. Ao longo de
15 sessbes, os pesquisadores instruiram os participantes quanto ao uso da
estratégia RAP. Durante as sessdes, os participantes trabalharam com 15 textos,
extraidos de seus livros didaticos de Estudos Sociais e de Ciéncias Naturais. Apos
as leituras dos textos, os participantes responderam a 10 questbes, elaboradas
pelos pesquisadores, a fim de verificar a eficacia da estratégia. Algumas dessas
questdes eram baseadas no conteudo explicito do texto, enquanto outras exigiam
sua compreensao total, envolvendo, dessa forma, processos de inferéncia. Os
resultados demonstraram que todos os participantes alcangaram niveis satisfatorios
de compreensao. Os dados revelaram um aumento na porcentagem de recordagao
apos o ensino da estratégia RAP. De acordo com os pesquisadores, os participantes
foram capazes de reaplicar a mesma performance em outros contextos. O autor
conclui que o ensino explicito da estratégia da parafrase deve ser incorporado ao
curriculo escolar a fim de fornecer suporte a alunos com dificuldades no
desenvolvimento da leitura. A técnica RAP, aplicada em ilter (2017), constitui uma
estratégia metacognitiva (Oxford, 1990). Segundo a autora, além de auxiliarem o
leitor em seu processo de compreenséo, estratégias metacognitivas também tornam
possivel o monitoramento do desenvolvimento das habilidades em lingua
estrangeira.

O trabalho de Marashi e Bagheri (2015), por sua vez, buscou investigar e
comparar os efeitos de duas técnicas de ensino, o mapa conceitual e a parafrase, na
compreensao de estudantes de inglés como lingua estrangeira. Participaram dessa
pesquisa 60 alunas, com idades entre 14 e 18 anos, vinculadas a uma escola de
idiomas na provincia de Karaj, Ird. As participantes foram distribuidas, de forma
aleatdria, em dois grupos de 30 membros. Em um grupo, foi aplicada a estratégia do
mapa conceitual. No outro, a estratégia da parafrase. Em ambos os grupos, foram
lidos os mesmos nove contos. Ambas as aplicagdes foram divididas em 10 sec¢des,
cada uma com duragdo de 60 minutos. Durante as intervengées com o grupo do
mapa conceitual, as participantes foram introduzidas ao conceito e aos beneficios da

estratégia, analisaram exemplos e produziram alguns, com ajuda do instrutor e de
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forma independente. Durante as intervengbes do outro grupo, por sua vez, as
participantes foram expostas ao conceito, aos beneficios e aos procedimentos da
parafrase. Apos haverem trabalhado com exemplos da estratégia, as alunas tiveram
a oportunidade de pratica-la ora com o auxilio do instrutor, ora sozinhas. Em ambos
0S grupos, as participantes precisaram exercer as tarefas em casa. Ao final das 10
sec¢oes de cada grupo, o instrutor aplicou um pés-teste de leitura, cujos dados foram
analisados e comparados. De acordo com os resultados, nenhum grupo se
sobressaiu em relacdo ao outro, levando os autores a concluirem que ambas as
estratégias apresentaram eficacias relativamente equivalentes. Os autores
salientaram, contudo, que as estratégias contribuiram para o desenvolvimento da
compreensao leitora. Os pesquisadores concluiram que as estratégias de mapa
conceitual e parafrase devem ser incluidas em livros didaticos, a fim de que
professores possam melhor ensina-las em sala de aula.

O estudo de Kadkhodaee e Tamijid (2016) buscou investigar os efeitos da
estratégia de elaboragdo de perguntas sobre a compreensdo leitora em lingua
estrangeira. A fim de atingir esse fim, a pesquisa, aplicada em Bukan, no Ira, contou
com a participacédo de 63 alunas de inglés como lingua estrangeira, falantes nativas
de curdo. As participantes, consideradas falantes de nivel intermediario de inglés,
foram aleatoriamente divididas em trés grupos, dois experimentais € um controle,
cada um com 21 membros. Todas as alunas realizaram um teste de proficiéncia
anterior ao teste, o Preliminary English Test (PET), o qual foi considerado um pré-
teste. Apos a aplicagao do PET, o pesquisador simulou a estratégia de elaboragao
de perguntas com os dois grupos experimentais, explicando que as participantes
deveriam elaborar questdes baseadas nos textos que leriam. A aplicagdo do teste
durou 10 sessdes, as quatro primeiras havendo sido destinadas a simulacdo da
estratégia. Em um dos grupos experimentais (grupo A), as participantes realizaram a
tarefa individualmente. No outro (grupo B), as 21 participantes foram divididas em
subgrupos de 3 membros, realizando a tarefa de maneira colaborativa. No grupo
controle, por sua vez, a estratégia ndo foi aplicada, de modo que as questdes de
compreensao respondidas pelos seus membros foram as perguntas padrao que
acompanham os textos. No grupo A, cada participante elaborou cinco questdes. No
grupo B, foram criadas cinco questdes por cada grupo. Ao final das dez sessdes,
houve um pos-teste, cujos resultados indicaram uma vantagem de B sobre A e o

grupo controle. Segundo os autores, essa vantagem pode ser atribuida ao fato de
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que usar estratégias em grupo torna os alunos mais capazes de analisarem a sua
compreensao leitora (Kadkhodaee; Tamijid, 2016). Além disso, o0 recurso a
estratégias em grupo faz com que os alunos se apoiem menos no professor e mais
uns nos outros, dessa forma se envolvendo mais ativamente com a tarefa de leitura
e se tornando mais independentes.

No estudo de Urlaub (2012), foi aplicada a mesma estratégia, porém com o
objetivo de verificar o seu efeito sobre a compreensao e a leitura critica de textos
literarios em lingua estrangeira. A fim de atingir esse objetivo, o estudo recrutou 22
alunos universitarios da Universidade de Stanford, nos Estados Unidos, falantes
nativos de inglés e aprendizes de alemao como lingua estrangeira. Os participantes
foram classificados como intermediarios e avancados, de acordo com o0s seus
resultados no teste ACTFL. O estudo contou com um pré-teste, um experimento e
um pos-teste. Divididos aleatoriamente entre grupo experimental (n = 14) e grupo
controle (n = 7), os participantes fizeram o pré-teste, durante o qual realizaram, cada
um, leitura de um conto aleméao diferente (Das Brot ‘O pao’ ou Nachts schlafen die
Ratten doch ‘Os ratos dormem de noite’, ambos de Wolfgang Borchert) e, em
seguida, duas tarefas de escrita: um resumo e uma resposta critica.

Passou-se, entdo, aos experimentos. No grupo controle, os participantes
receberam uma aula de Literatura dentro dos padrbes aos quais estavam
habituados, sendo expostos a fatos historicos sobre a Alemanha pds-Segunda
Guerra, teoria literaria e dados biograficos do autor. Por fim, realizaram um quiz
referente ao conteudo estudado. O grupo experimental, por sua vez, recebeu
instrugdes online sobre como aplicar a estratégia de elaboragdo de perguntas. Ao
final do treinamento, os participantes aplicaram suas recém adquiridas habilidades
de questionamento para elaborar questdes criticas aos textos lidos. Por fim, foi
aplicado o pos-teste, bastante semelhante ao pré-teste, com a diferenga de que os
membros do grupo experimental aplicaram novamente a estratégia de elaborar
perguntas. Ambos os grupos tiveram uma performance melhor no pés-teste do que
no pré-teste, independentemente do tipo de treinamento que receberam. Entretanto,
a diferenca entre os testes foi numericamente mais expressiva entre os membros do
grupo experimental, sugerindo, assim, a eficacia do ensino da estratégia de leitura
para o trabalho com textos literarios.

Um dado interessante no que diz respeito a proficiéncia também foi revelado

entre os membros do grupo experimental. Como era de se esperar, os participantes
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com nivel de proficiéncia considerada avangada se sairam melhor na fase do pré-
teste do que os com nivel intermediario. Entretanto, durante a fase do pds-teste —
portanto apds haverem exercitado a estratégia de leitura —, os participantes
intermediarios apresentaram resultados melhores do que os participantes
avancados. Esse dado pode sugerir que o ensino de estratégias de leitura pode
encontrar mais beneficios entre alunos com niveis de proficiéncia mais baixos.

A fim de analisar a relagao entre compreenséo, estratégias de leitura em L2 e
conhecimento prévio, McNeil (2011) aplicou um estudo exploratério com 20 alunos
de uma universidade estadunidense, todos vindos de outros paises e aprendizes de
inglés. Todos os participantes estavam matriculados em um curso de leitura, com
encontros bissemanais de uma hora e trinta minutos de duracdo, nos quais eles
discutiam temas variados. Para a realizacdo dos testes, o pesquisador se baseou
em uma unidade especifica do livro utilizado pelos alunos desse curso, cujo tema
era “Casamento, Familia e o Lar”. A fim de mensurar o nivel de conhecimento prévio
dos participantes acerca dos temas, foi aplicado um questionario, no qual os
participantes responderam a 12 questdes a respeito do conteudo de dois textos a
serem lidos posteriormente (um texto preliminar e um texto principal). Uma vez
realizado esse questionario, deu-se inicio ao trabalho com os textos em si.

Os textos foram selecionados segundo trés critérios: familiaridade dos
participantes com o tema; extensdo entre 400 e 1000 palavras; e dificuldade de
leitura, a qual deveria ser superior ao nivel de proficiéncia dos participantes. Os
niveis de dificuldade dos textos preliminar e principal foram calculados por meio do
indice de Legibilidade de Flesch (Flesch, 1948). Este determina o nivel de
dificuldade de um texto com uma escala indo de 0 a 100 — quanto mais alto for o
indice de um texto, mais facil sera a sua leitura. Os niveis de dificuldade dos textos
premilimar e principal foram de 49.9 e de 50.1 respectivamente.

Apos a leitura do texto preliminar, os participantes responderam a seis
questdes de compreensao, cujas respostas deveriam estar explicitas no texto. Ao
final desse teste, foi aplicado um questionario de fechamento (da segunda etapa), no
qual os participantes informaram o quéo dificil havia sido a tarefa e o quao
interessante havia sido a leitura.

Em seguida, houve o trabalho com o texto principal, durante o qual os
participantes precisaram criar perguntas a respeito do conteudo da leitura. Apds uma

sessao de 90 minutos, durante a qual o pesquisador forneceu aos grupos instrucoes
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de como criar essas perguntas, os participantes criaram seis perguntas sobre o
texto. Concluida essa etapa, os participantes responderam novamente a um teste de
compreensao de seis questdes e a um questionario de fechamento da terceira
etapa. Recolhidos os resultados dos testes preliminar e principal, os dados foram
cruzados e analisados, revelando uma contribuicdo significativamente maior da
estratégia de leitura (56,7%) do que do conhecimento prévio para a compreensao
leitora. De acordo com o pesquisador, o desafio envolvido em ler um texto de nivel
superior a sua proficiéncia linguistica fez com que os participantes, de nivel
intermediario, operassem como aprendizes de nivel basico, recorrendo muito mais a
materialidade do texto do que aos seus conhecimentos prévios (0s quais, segundo o
autor, sdo de pouca utilidade para alunos em niveis muito elementares).

O estudo de Karnal (2015), aplicado na Pittsburgh, nos Estados Unidos,
buscou analisar a relagdo entre a compreensao leitora e 0 uso de estratégias de
leitura quando estas sao auxiliadas pelo Google Tradutor ou n&do. Para isso, a autora
reuniu dez participantes, vinculados a Universidade de Pittsburgh, dos mais variados
niveis académicos, todos com conhecimento aproximado intermediario de inglés e
falantes nativos de linguas variadas. A autora aplicou trés instrumentos: um
questionario sobre os habitos de leitura dos participantes; a leitura de um abstract
sem o recurso ao Google Tradutor; e a leitura do mesmo texto com o recurso ao
tradutor. Durante a aplicacdo dos dois Uultimos instrumentos, os participantes
realizaram protocolos verbais, isto €, a verbalizacdo dos seus processos mentais
conscientes durante a leitura (Fugita, 2009 apud Karnal, 2015). O abstract pertencia
a um artigo académico intitulado Is the European Comission too powerful?
Neofunctionalism and Intergovernmentalism considered, um texto considerado dificil
pelo software ATOS. Os dados do questionario revelaram que todos os participantes
ja tinham o habito da leitura integrado a sua rotina, sobretudo de géneros
académicos, e uma familiaridade com o funcionamento do Google Tradutor. Os
dados obtidos no segundo e no terceiro instrumento, por sua vez, demonstraram
uma melhora da performance leitora quando houve o acesso ao tradutor. A autora
afirma que a estratégia da tradugao tende a ser mais efetiva quando o leitor a utiliza
no nivel da frase, pois, no nivel da palavra, podem ocorrer inferéncias incoerentes,
uma vez que a palavra esta dissociada do seu contexto.

No tocante ao uso de estratégias de leitura quando ha e quando ndo ha o

acesso ao Google Tradutor, a autora verificou que as estratégias empregadas pelos
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participantes foram praticamente as mesmas, a diferengca existindo na forma e
intensidade como foram utilizadas. A estratégia da releitura, por exemplo, foi mais
empregada quando houve o acesso ao tradutor. A autora explica que reler uma
passagem garante ao leitor maior controle daquilo que compreende, e a estratégia
de reler enquanto se traduz intensifica esse controle. A estratégia de desviar de
palavras desconhecidas, por sua vez, foi mais empregada no segundo momento,
sem a possibilidade de traduzir. No terceiro momento, houve uma tentativa maior de
inserir a palavra desconhecida no seu contexto.

A autora também verificou uma performance mais eficaz entre leitores
doutorandos, que nao apenas eram mais familiarizados com o género em questéo,
mas também possuiam conhecimento de mundo mais aprofundado sobre o tema a
respeito do qual o abstract lido discorria, corroborando a existéncia da influéncia do
conhecimento e experiéncias prévios sobre a leitura. Além disso, a autora revela
que, para leitores habituados ao género textual, conscientes de seus conhecimentos
linguisticos e capazes de articular diferentes estratégias de leitura, a tipologia
linguistica ndo tende a impedir a compreensao. Essa constatagdo decorre do fato de
que falantes nativos de linguas orientais (japonés, chinés e, sobretudo, arabe)
alcangaram niveis satisfatérios de compreensao, ainda que tenham demonstrado
maior insatisfagdo quanto a tradugao do Google (sentimento menos presente entre
falantes nativos de linguas ocidentais). A autora conclui afirmando ser inevitavel o
movimento em direcéo a traducéo eletrénica e que esta ndo constitui uma ameaca a
aprendizagem da lingua, mas sim um recurso pedagogico. Tendo-se em mente que
um dos objetivos finais do processo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras é tornar o aluno um leitor proficiente, portanto independente de
ferramentas tradutorias, enquanto esse fim n&o é alcangado, o Google Tradutor
pode servir como um auxilio ao professor.

Em Yapp et al. (2021), os autores fazem uma meta-analise de 46 estudos
sobre os efeitos de dez estratégias de leitura a fim de determinar a sua efetividade
geral e quais sdo as mais efetivas no aperfeicoamento da leitura em lingua
estrangeira. As estratégias analisadas foram: (1) ativagao de conhecimento prévio;
(2) determinagao do significado das palavras pelo contexto; (3) mapeamento
semantico; (4) previsdes durante a leitura; (5) visualizagdo; (6) skimming (técnica de
leitura em que o leitor percorre rapidamente o texto a fim de determinar suas ideias

principais) e scanning (técnica de leitura em que o leitor percorre o texto a fim de
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localizar informagdes especificas); (7) busca por pistas nos titulos, subtitulos e
imagens do texto; (8) conexédo de novo conhecimento aquilo que ja se conhece; (9)
formulagcdo de perguntas durante a leitura; e (10) atengdo a estrutura do texto e as
palavras sinalizadoras. Através de um teste estatistico, constatou-se que a
estratégia de conexdo de novo conhecimento aquilo que ja se conhece é a mais
eficaz, sendo seguida pelas estratégias de fazer perguntas durante a leitura e
ativacdo de conhecimento prévio. Os autores concluem que os efeitos das
estratégias de leitura reforgam os beneficios pedagogicos de intervengdes didaticas
com o objetivo de desenvolver a leitura em lingua estrangeira, uma vez que os
grupos experimentais apresentaram resultados melhores que os dos grupos
controle. Os autores também concluem que existe influéncia de estratégias de leitura
sobre a performance leitora, afirmando que uma combinagao dessas estratégias traz
resultados promissores.

E importante destacar, entretanto, que a eficacia das estratégias de leitura
esta sujeita a abordagem pedagogica aplicada pelo professor (Yapp et al., 2021) e
ao nivel de proficiéncia daquele que a emprega (Urlaub, 2012). Tais variaveis podem
explicar as discrepancias entre os resultados da meta-analise de Yapp et al. (2021),
que atestam a eficiéncia significativa do recurso ao conhecimento prévio, e 0s
resultados do estudo de McNeil (2011), que observou um efeito muito menos
expressivo desse recurso se comparado a outras estratégias de leitura. As
conclusdes de Karnal (2015), por sua vez, se lidas através das lentes da Pedagogia
da Translinguagem, reforgcam a eficacia de praticas translingues em sala de aula. Se
pudermos considerar a tradugdo uma pratica que pode ser incluida na
translinguagem — uma vez que permite ao estudante empregar um numero maior de
recursos do seu repertério linguistico —, a reafirmagdo dos seus beneficios em sala
de aula (Karnal, 2015), sugere, indiretamente, uma defesa a praticas pedagdgicas
que permitam ao aluno utilizar todo o seu repertorio linguistico, e ndo apenas a
lingua-alvo. Se podemos encontrar, na literatura, estudos que vém comprovando a
eficacia de estratégias de leitura em lingua estrangeira, 0 mesmo nao pode ser dito
de pesquisas que comparem esses beneficios quando as tarefas permitem ao
participante empregar seu repertorio linguistico completo ou exigem que o utilize
apenas parcialmente. Neste trabalho, reconhecemos a importancia de expandir o

escopo de estudos acerca dos efeitos de praticas translingues, associadas a
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estratégias de leitura, na compreensao leitora em lingua estrangeira, e buscamos

contribuir para o preenchimento dessa lacuna.
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3 Método

Nesta secgdo, apresento, inicialmente, os objetivos geral e especificos deste
trabalho. Na sequéncia, discorro sobre o processo de recrutamento e selegdo dos
participantes da pesquisa. Descrevo também o perfil linguistico dos participantes
selecionados, o qual foi tracado com base nas informagdes coletadas em um
questionario de historico de aquisicdo da linguagem. Por fim, apresento os
instrumentos e tarefas envolvidos na coleta de dados — uma tarefa de leitura, uma

tarefa de discussao e uma tarefa de compreenséao.

3.1 Objetivos

O objetivo geral deste trabalho foi o de investigar os efeitos da instrugéo para
praticas translingues na realizagdo de tarefas de leitura em francés como lingua
estrangeira.

Atrelados a esse objetivo geral, estdo também os seguintes objetivos
especificos:

a) descrever de que formas os participantes usam os recursos dos seus
repertorios linguisticos em momentos de interagdo oral quando
instruidos a recorrerem a esses repertorios de forma livre e/ou restrita
para compreenderem um texto;

b) analisar de que maneira as discussbes pos-leitura influenciam as
respostas dos participantes durante a resolugdo das tarefas de
compreensao, independentemente dessas manifestagcbes auxiliarem
ou prejudicarem seus desempenhos; e

c) averiguar como os desempenhos dos participantes nas tarefas de
compreensao se diferem quando estes podem recorrer a seus

repertorios linguisticos de maneira livre ou restrita.
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3.2 Instrumentos para caracterizagao e selegao dos participantes

3.2.1 Questionario de sondagem

A fim de determinar a amostra que seria incluida no estudo, apliquei um
questionario de sondagem (Apéndice A), no qual participantes em potencial
forneceram informagdes a respeito de suas linguas maternas e estrangeiras, ha
quanto tempo tém contato com as linguas inglesa e francesa, em quais contextos as
aprenderam e de que maneira autoavaliam as suas habilidades de leitura,
compreensao auditiva, producdo escrita e producdo oral. Esse questionario foi
enviado aos alunos do curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Francés da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Por meio deste instrumento, os
participantes também estimaram a frequéncia média com que fazem uso do inglés e
do francés no espacgo de um dia e em quais situagcdes esse uso ocorre. Na ultima
secao do questionario, havia também um espacgo destinado a mencao de quaisquer
outras linguas nas quais os informantes possuissem qualquer nivel de
conhecimento. Com base nas informacgdes coletadas neste primeiro momento, foi
possivel desenvolver os objetivos e os instrumentos de pesquisa voltados aos
potenciais participantes. De posse dessas informacdes, tiveram inicio as etapas de

recrutamento e selecao, descritas abaixo.

3.2.2 Testes de nivelamento

Conforme mencionado anteriormente, na fase de recrutamento, obtivemos 11
alunos interessados. Como um dos instrumentos para a selecdao dos quatro
participantes para integrar a etapa da coleta de dados, todos os voluntarios
realizaram uma tarefa de vocabulario receptivo em inglés (Figura 2) e francés
(Figura 3), desenvolvida pelo Institut fiir Testforschung und Testentwicklung (Instituto
para Pesquisa e Desenvolvimento de Testes), na Universidade de Leipzig,
Alemanha, com base na lista de frequéncia de palavras do corpus Herder-BYU

(http://corpus.byu.edu/corpora.asp).

O teste consiste em cinco blocos, cada um dos quais trabalhando com blocos
das palavras mais frequentes das linguas por milhar. Dessa forma, as palavras na

primeira fase do teste estdo entre as 1000 mais frequentes da lingua em foco; as
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palavras da segunda fase, entre as 2000 mil mais frequentes, e assim por diante. Na
resolucao das tarefas, o participante deve selecionar, dentre as opgdes a esquerda,
aquela que mais se aproxima do sindnimo ou explicacao a direita. O teste possui, ao

total, 150 questdes, com duragdo maxima de 30 minutos.

Figura 2 — Exemplo de questao do teste de vocabulario receptivo em inglés do ITT

i Level [ Levelzofs @ 2905

Choose the word corresponding to the word or phrase on the right.
Please scroll down to complete all 10 x 3 tasks on this site.

Once you have completed all tasks, click on "NEXT*".

11a: | purchase - something that you buy
11b: I - Select - - journey that you make on foot
11c: | leaf - fan of something e.g. a sports team
incident
12a: | manufacturer worn on the head
12b: walk something that you win
12c: period in which something is taught
supporter
purchase
SUBMIT ALc < PREVIOUS NEXT >

Fonte: Institut fiir Testforschung und Testentwicklung. Disponivel em: vitenglish 01r (itt-
leipzig.de). Acesso em: 09 fev. 2024.

Figura 3 — Exemplo de questao do teste de vocabulario receptivo em francés do ITT

i= Niveau [ Niveau2des (@ 29:48
Les| . aine plus fréquents du francais
étoile
Chog anding to the word or phrase on the right.
hiver 2
Pleas plete all 10 x 3 tasks on this site.
Once Déte | all tasks, click on "SUIVANT*.
naissance
11a: | acier - saison
11b: | - Selectionnez - - début d'une vie
11c: | - Selectionnez - - animal
12a: | - Selectionnez - - mesure en mathématiques
12b: | - Selectionnez - - aide
ENVOYER TOUTES LES REPONSES < PRECEDENT SUIVANT >

Fonte: Institut fiir Testforschung und Testentwicklung. Disponivel em: vitfrench 01r (itt-
leipzig.de). Acesso em: 09 fev. 2024.
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Os 11 participantes apresentaram os seguintes resultados nos seus testes
(Tabela 1). Na tabela, estdo assinalados em negrito, sob pseuddnimos, os
participantes que foram selecionados para a segunda etapa do estudo, ou seja, a

leitura e a discussao do texto em francés.

Tabela 1: Resultados dos participantes nos testes de nivelamento

Participantes Porcentagem de Porcentagem de

acertos — inglés acertos — francés
Fernanda 90% 78%
Participante 2 35% 43%
Participante 3 45% 58%
Diego 84% 62%
Participante 5 98% 88%
Participante 6 59% 68%
Vanessa 87% 64%
Participante 8 44% 42%
Michael 93% 71%
Participante 10 71% 47%
Participante 11 49% 46%

Uma vez que a segunda etapa do estudo envolveria tarefas que seriam
realizadas em dupla, buscamos selecionar pares cujos resultados em ambos os
testes de nivelamento se aproximassem o maximo possivel. Dessa forma, as duplas

foram distribuidas da seguinte maneira (Tabela 2):
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Tabela 2: Relagao da organizagao das duplas de participantes

Duplas Resultados — Resultados —
inglés francés
Fernanda e Diego 90% — 84% 78% — 62%
Michael e Vanessa 93% — 87% 71% — 64%

Os resultados acima podem ser relacionados aos niveis do Quadro de
Referéncia Comum Europeu, desta forma, entendendo-se que os participantes
selecionados possuem nivel B2 em inglés e B1 em francés (na habilidade receptiva).
O teste do ITT ndo fornece medidas de nivelamento nas demais habilidades

comunicativas.

3.2.3 Questionario de histérico de aquisi¢ao da linguagem

Tao logo concluiram os testes de nivelamento, os participantes foram
instruidos a preencherem um questionario de historico de aquisigdo da linguagem,
baseado em Scholl e Finger (2013) (Anexo A). Uma vez que o resultado do teste de
vocabulario receptivo — que foca na habilidade de leitura, testada neste estudo —,
nao revela quaisquer informacdes a respeito das habilidades produtivas dos
participantes, o objetivo deste questionario foi o de obter mais detalhes a respeito do
uso que cada um da ao seu repertorio.

O questionario contém trés secdes. Na primeira, os participantes forneceram
seus dados de identificacdo, nascimento, residéncia atual, nivel de escolaridade e
ocupacdo. Na segunda secédo, informaram quais as suas linguas maternas, com
quais outras linguas tiveram contato durante a infancia, quais outras linguas
estrangeiras conheciam além do inglés e do francés, onde e quando as aprenderam
e quais fatores (interagdo com outras pessoas, exposicado midiatica, aulas formais
etc.) julgam que contribuiram para a sua aprendizagem. Na terceira se¢ao, por fim,
os participantes forneceram informacgdes referentes ao uso que deram as suas
linguas na época da coleta, ou seja, com quem (pai, mae, irma(o)s, amigos, etc)
interagem em inglés, francés e nas outras linguas estrangeiras informadas, bem
como quais atividades (leitura, escrita, entretenimento) realizam nessas linguas. Por

fim, estipularam a periodicidade semanal durante a qual fazem uso das linguas
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estrangeiras que informaram. De posse dessas informagbes, fomos capazes de
definir o perfil linguistico dos participantes selecionados para contribuir para a fase
de coleta de dados.

Por meio deste questionario, foi possivel aprofundar algumas questdes
respondidas pelos participantes durante o questionario de sondagem, aplicado
anteriormente. O questionario de sondagem foi enviado a todos os estudantes do
curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Francés da Universidade, havendo
sido respondido voluntariamente por aqueles que tivessem interesse e
disponibilidade em respondé-lo. Seu objetivo, além de coletar informagdes iniciais,
também foi o de estipular o numero de participantes que eu conseguiria reunir nas
etapas seguintes desta pesquisa. O questionario de histérico de aquisigdo da
linguagem, por sua vez, foi aplicado somente aos participantes selecionados apos
os testes de nivelamento. Sua finalidade foi permitir aos participantes fornecerem-
me mais informagdes a respeito dos usos que dao as suas linguas, em quais
contextos e com quais interlocutores as empregam e quais os fatores que sentem
haverem contribuido para as suas aprendizagens. Com essas informacgdes, foi
possivel delinear os perfis linguisticos dos participantes selecionados para as etapas

seguintes deste estudo.

3.3 Participantes

A fim de que pudessem contribuir para esta pesquisa, todos os participantes
deviam ser maiores de 18 anos de idade e possuir um nivel de proficiéncia de, no
minimo, A2 nas linguas inglesa e francesa, isto &, capazes de articular ideias
referentes a maior parte de assuntos cotidianos e compreender linguagem clara e
estandardizada sobre temas variados (Conselho da Europa, 2005).

Os participantes selecionados para este estudo foram quatro estudantes
universitarios de graduagdo em Licenciatura em Letras — Portugués e Francés da
UFPel, que receberam pseuddnimos — Fernanda, Diego, Michael e Vanessa — a fim
de conservar o sigilo de suas identidades. A seguir, esta exposto o perfil de cada
participante, definido de acordo com as informagdes coletadas nos testes de

nivelamento e nos questionarios (Tabela 3).
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Tabela 3: Perfis linguisticos, idade e estagio do curso no qual se encontravam os

participantes selecionados

. Outras
Participante Linguas linguas RgsuItAado Resulta}do Idade | Semestre
maternas : (inglés) (francés)
estrangeiras
Diego portugués espanhol 84% 62% 23 6°
Fernanda | portugués espanhol 90% 78% 23 4°
alemao,
Michael portugués | espanhol e 93% 71% 24 4°
luxemburgués
Vanessa portugués 87% 64% 27 6°

Nos quadros seguintes (Quadro 1; Quadro 2), apresento a autoavaliagéo que

os participantes fazem de suas habilidades linguisticas nas linguas inglesa e

francesa. Essa autoavaliagao foi feita em uma escala composta por cinco categorias

— fraca, razoavel, boa, muito boa, excelente.

Quadro 1: Autoavaliagao dos participantes das suas habilidades em lingua inglesa

Compreensao
Participante Leitura Escrita Oralidade
oral
Diego Razoavel Fraca Fraca Fraca
Fernanda Boa Boa Razoavel Boa
Michael Excelente Muito boa Muito boa Muito boa
Vanessa Muito boa Boa Razoavel Razoavel

Quadro 2: Autoavaliagao dos participantes das suas habilidades em lingua francesa

Compreensao
Participante Leitura Escrita Oralidade
oral
Diego Boa Razoavel Boa Boa
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Fernanda Razoavel Boa Razoavel Fraca
Michael Razoavel Razoavel Razoavel Razoavel
Vanessa Excelente Excelente Excelente Muito boa

A seguir (Tabela 4), constam as informagdes fornecidas pelos participantes

no que tange aos usos que dao as suas linguas, isto é, atividades que

desempenham em cada uma das linguas, estimativa de uso e interlocutores

conforme informado nos questionarios.

Tabela 4: Uso das linguas inglesa e francesa

Estimativa | Estimativa Com auem | Com quem
- Atividades | Atividades | de uso de de uso de 9 9
Participante A ~ L ~ falaem falaem
em inglés | em francés inglés (1 francés (1 Lo o
) . inglés francés
dia) dia)
Fala, &,
escreve,
Lé, assiste assiste a o
. . . Familiares,
a videos, videos, Parceiro(a), parceiro(a)
Diego ouve ouve 30% 70% amigos e AMIoS & ’
musica e musica, colegas 9
colegas
canta canta,
sonha,
xinga
Lé, escreve, Fala, I&,
assiste a escreve,
videos, assiste a Familiares,
Fernanda ouve videos, 50% 40% amigos e
musica, ouve colegas
canta, faz musica,
conta canta, xinga
Fala, 1€,
escreve,
assiste a
videos, Fala, I& Amigos e
Michael ouve ' 89% 10% 9 Colegas
. escreve colegas
musica,
canta,
sonha, faz
conta, xinga
Fala, 1€, Fala, &,
escreve, assiste a
assiste a videos, o
videos ouve Familiares,
Vanessa ’ . 20% 80% Familiares amigos e
ouve musica,
. colegas
musica, canta,
canta e sonha, faz
sonha conta, xinga
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O estudante Diego ¢é falante nativo de portugués brasileiro, durante a infancia
teve contato com as linguas inglesa e espanhola, havendo-as aprendido por estudo
formal em sala de aula e, posteriormente, por exposi¢cdo na internet. Faz uso da
lingua inglesa desde os seus 14 anos de idade e da lingua francesa desde os 21. No
que tange a lingua espanhola, informou que comecgou a aprendé-la aos 14, mas que
nao faz uso frequente desta atualmente. Dentre os fatores que mais contribuiram
para a sua aprendizagem de inglés, estdo o uso da internet e as musicas que
consome e, para a aprendizagem de francés, estdo as musicas e o estudo formal,
em sala de aula e por conta propria. Utiliza ambas as linguas para ler, escrever,
assistir a videos, ouvir musica e cantar, mas apenas o francés em interagao oral.
Entre as atividades que realiza com mais frequéncia tanto em inglés quanto em
francés, estdo as de entretenimento (videos e musica), com a diferenca de ser nesta
ultima que se comunica mais regularmente com amigos.

Fernanda é falante nativa de portugués brasileiro, durante a infancia teve
contato com as linguas inglesa, espanhola e chinesa, tendo contato com elas em
casa, na escola e, posteriormente, na universidade e na internet. Faz uso da lingua
inglesa desde os seus 15 anos de idade e da lingua francesa desde os 20. No que
tange a lingua chinesa, informou que comecgou a aprendé-la aos 12, mas que nao
faz uso frequente desta atualmente. Dentre os fatores que mais contribuiram para a
sua aprendizagem de inglés, estao a leitura, o uso da internet, o estudo por conta
prépria e as musicas e filmes que consome e, para a sua aprendizagem de francés,
estdo a leitura, as musicas e filmes, o uso da internet e o estudo formal e por conta
propria. Utiliza ambas as linguas para ler, assistir a videos, ouvir musica e cantar,
mas apenas o francés para interacdo oral e producao escrita. Entre as atividades
que realiza com mais frequéncia em inglés, estdo atividades de recepgdo, como
leitura e entretenimento (videos e musica), ao passo que as mais frequentes que
realiza em francés envolvem tanto tarefas de recepgdo como producao (leitura,
escrita e interagao oral).

Michael é falante nativo de portugués brasileiro, durante a infancia teve
contato com as linguas inglesa e espanhola, tendo contato com elas em casa, na
escola e, posteriormente, na universidade e na internet. Atualmente, também
mantém contato com as linguas aleméa e luxemburguesa. Faz uso da lingua inglesa
desde os seus 13 anos de idade, da lingua francesa desde os 21 e das demais apos

os 21. Dentre os fatores que mais contribuiram para a sua aprendizagem de inglés,
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estdo a leitura, as musicas e filmes que consome, o uso da internet e o estudo por
conta propria. Dentre os fatores que mais contribuiram para a sua aprendizagem de
francés, estdo a leitura, os filmes que consome e o estudo formal e por conta
prépria. No que tange ao alemdo e o luxemburgués, afirmou que o que mais
contribui para o seu aprendizado € o estudo por conta prépria. Utiliza o inglés em um
numero muito mais expressivo de atividades — interagéo oral, leitura, escrita, ouvir
musica, cantar, sonhar e xingar —, ao passo que, em francés, apenas interage
oralmente, |é e escreve. Fala, |1&, escreve, assiste a videos, ouve musica e canta
diariamente em inglés. Fala, |é e escreve diariamente em francés.

Vanessa é falante nativa de portugués brasileiro, durante a infancia teve
contato com as linguas inglesa e francesa, havendo-as aprendido por estudo formal
em sala de aula e por exposi¢cdo na internet. Faz uso da lingua inglesa desde os
seus 15 anos de idade e da lingua francesa desde os 21. Dentre os fatores que mais
contribuiram para a sua aprendizagem de inglés, estdo a leitura, as musicas e
filmes, o uso da internet e o estudo por conta prépria. Dentre os fatores que mais
contribuiram para a sua aprendizagem de francés, estdo a leitura, as musicas e
filmes que consome, o0 uso da internet e o estudo formal e por conta prépria. Utiliza
ambas as linguas para interagdo oral na universidade, leitura, escrita, assistir a
videos, ouvir musica e cantar, mas utiliza o francés para interagao oral com seus
familiares. Faz uso da lingua francesa com frequéncia substancialmente mais
expressiva do que da lingua inglesa, por meio de interagdo oral com os familiares e
colegas de universidade, leitura, escrita e meios de entretenimento. Percebe-se, por
meio das informagdes fornecidas pelos participantes, que todos tém o habito da
leitura e fala nas linguas inglesa e francesa, ainda que com uma variedade na
frequéncia com que realizam essa atividade. A maioria teve contato com outras
linguas estrangeiras, para além do inglés e do francés, revelando um conjunto de
repertorios linguisticos singulares.

Tao logo finalizamos os testes de proficiéncia, questionarios e selecionamos
0s quatro participantes a integrar a segunda etapa da pesquisa, demos inicio a esta,

explicada abaixo.
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3.4 Instrumentos para a geragao dos dados

3.4.1 Tarefas de leitura e discussao

Os quatro participantes foram reunidos em duas duplas, tomando por base os
seus resultados nos testes de nivelamento e os critérios de uso das linguas. Agendei
com cada dupla um horario para um encontro presencial dentro das dependéncias
da Universidade Federal de Pelotas, durante o qual houve a aplicagcao das tarefas e
coleta de dados. Essa etapa ocorreu no segundo semestre de 2023.

Inicialmente, os participantes receberam, cada um, no ato do encontro, um
texto (Anexo B), escrito em lingua francesa, de nivel C1, por ser este um nivel
superior ao que os participantes demonstraram nos testes de nivelamento. O texto
foi selecionado levando em conta a sua extensao, de 1120 palavras, e sua tematica,

e foi extraido de um site (http://www.delfdalf.fr/fexemplo-prova-delf-pro-b2.html) que

retine exemplos de exames do Dipléme d’Estudes en Langue Frangaise (DELF) e do
Dipléme Approfondi de Langue Frangaise (DALF). Os testes do DELF vao do nivel
A1 ao B2; os do DALF, do C1 ao C2. Optamos pelo uso de textos de provas de
proficiéncia por estes serem planejados com o objetivo de testar, entre outras
habilidades, a compreenséo leitora, dessa forma, contribuindo para os objetivos da
pesquisa. Além disso, sdo textos que n&o exigem do leitor quaisquer conhecimentos
técnicos acerca do tema, podendo ser lidos, portanto, sem preparagao prévia. Isso
significa que, mesmo em se tratando de tematicas desconhecidas pelos
participantes, estes poderiam realizar as tarefas de compreensdo sem serem
prejudicados por este fator. As provas de leitura dos exames DELF e DALF também
sdao acompanhadas por questbes de interpretacdo de natureza objetiva e
dissertativa.

O texto selecionado foi extraido de uma prova do DALF. Intitula-se Changer
de vie, le syndrome du tourisme a la ferme. Possui duas paginas, seis paragrafos,
1120 palavras e esta dividido em quatro secbes. O texto discorre sobre um
fendbmeno recorrente na Franga (de acordo com quem o escreve), comum entre
individuos de 30 a 50 anos de idade, de abandonar a vida na cidade grande para
comecgar uma nova empreitada pessoal e profissional no interior. Trata-se de um
fendmeno impulsionado tanto por fatores sociais como pessoais. De acordo com o

texto, os cidadaos citadinos, por estarem sob constante pressdo — profissional,



62

familiar ou existencial —, acabam eventualmente reavaliando suas escolhas de vida e
optam por se isolarem em regides rurais, as quais lhes proporcionam maior
sensacao de liberdade.

As duplas, que se reuniram em momentos diferentes, foram instruidas a ler,
individual e silenciosamente, o texto. Os participantes leram o texto na integra sem
interrupgdes. Tao logo ambos os participantes concluiram a leitura, passaram a uma
discussdo do conteudo do texto. Durante essa discussédo, os participantes
socializaram suas impressoes do texto, opinides a respeito do tema e debateram
seus pontos principais. Assim que concluiram a discussao, deram inicio a resolugao
das questbes de compreensao.

Os participantes de uma das duplas, denominada grupo monolingue, foram
instruidos a realizarem a discussdo e a responderem as questdes unicamente em
lingua francesa; os outros dois, denominados grupo translingue, foram postos a
vontade para realizarem as tarefas langando méao de todos os recursos dos seus
repertérios linguisticos. Para ambas as duplas, transmiti essas instru¢des em lingua
francesa, conforme transcrito abaixo:

Ao grupo monolingue : Je vous demanderai premierement de lire ce texte ici.
C’est un texte de deux pages, et il y a une seconde partie a la page 5, d’accord ?
Ensuite, je vous demanderai, s’il vous plait, de discuter du contenu de chaque
paragraphe afin de comparer comment vous comprenez le texte et si vous avez la
méme impression. Apres la lecture et la discussion de chaque paragraphe, je vous
demanderai de faire les activités aux pages 6 et 7, d’accord ?ll s’agit de questions ou
vous devez cocher la bonne réponse et également d’écrire en fonction des
informations du texte, d’accord ? Lorsque vous commencez la discussion et les
activités, je vous demanderai d’utiliser uniquement en frangais, d’accord ?°

Ao grupo translingue : Je vous demanderai premierement de lire ce texte ici.
C’est un texte de deux pages, et il y a une seconde partie a la page 5, d’accord ?
Ensuite, je vous demanderai, s’il vous plait, de discuter du contenu de chaque

paragraphe afin de comparer comment vous comprenez le texte et si vous avez la

9 Eu Ihes pedirei primeiramente que leiam esse texto aqui. E um texto de duas paginas. H4 uma
segunda parte na pagina 5, certo? Em seguida, eu vou lhes pedir que, por favor, discutam o contetido
de cada paragrafo a fim de comparar como vocés compreendem o texto e se vocés tém a mesma
impressao. Apos a leitura e a discussdo de cada paragrafo, vou pedir a vocés que fagcam as
atividades nas paginas 6 e 7, certo? Sao questdes nas quais vocés deverdo marcar a opgao correta e
justificar de acordo com as informagdes do texto, ok? Assim que vocés comegarem a discusséo e as
atividades, eu vou lhes pedir que usem apenas o francés, ok?
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méme impression. Apres la lecture et la discussion de chaque paragraphe, je vous
demanderai de faire les activités aux pages 6 et 7, d’accord ? Il s’agit de questions
ou vous devez cocher la bonne réponse et également d’écrire en fonction des
informations du texte, d’accord ? Quand vous aurez la discussion et les activités,
vous pouvez utiliser des éléments des langues que vous préférez, et méme alterner
entre les mots des langues pendant la conversation, si vous pensez que cela pourrait
vous aider d’une maniere ou d’une autre a comprendre le texte.°

As interagdes orais foram registradas em video, através do software Open
Broadcaster Software Studio. Os dados foram transcritos por meio do recurso de

transcricao de audio do Word 2021.

3.4.2 Tarefa de compreensao

Tao logo os participantes concluiram a leitura e a discuss&o, deram inicio as
atividades (Anexo C) de compreensao relacionadas ao texto. Esta ultima tarefa
consistiu em dez questdes — trés objetivas, cinco dissertativas e duas de Vrai ou
Faux (Verdadeiro ou Falso), cujas respostas deviam ser sempre justificadas,

independentemente de serem falsas ou nao (Figura 4).

10 Ey lhes pedirei primeiramente que leiam esse texto aqui. E um texto de duas paginas. Ha4 uma
segunda parte na pagina 5, certo? Em seguida, eu vou lhes pedir que, por favor, discutam o contetido
de cada paragrafo a fim de comparar como vocés compreendem o texto e se vocés tém a mesma
impressao. Apos a leitura e a discussdo de cada paragrafo, vou pedir a vocés que fagcam as
atividades nas paginas 6 e 7, certo? Sao questdes nas quais vocés deverdo marcar a opgao correta e
justificar de acordo com as informagdes do texto, ok? Quando vocés comegarem a discusséo, vocés
podem utilizar elementos da lingua que vocés preferirem, e até mesmo alternar entre palavras de
duas linguas durante a conversa, se vocés acharem que isso pode ajuda-los de alguma forma na
compreensao do texto.
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Figura 4: Exemplos de questdes dissertativa, objetiva e de Verdadeiro ou Falso da prova do DALF

© D’aprés la journaliste, quelle raison a poussé le directeur financier & changer de vie ? 2 points
Reformulez avec vos propres mots.

O Cochez VRAI ou FAUX et justifiez votre réponse en citant un passage du texte. 2 points

2 points si le choix V / F et la justification sont corrects, sinon aucun point ne sera
attribué. Vrai Faux

La journaliste pense gue le nombre des chambres d’hétes donné par le ministére est exagére.

Justification: ..

@ Quel motif principal pousse les Francais & créer des chambres d’hétes ? 2 points

A [ Le besoin de vivre autrement.
B [ L'envie de mieux gagner leur vie.
C [ Le plaisir de prendre des risques.

A tarefa compreendia um total de 25 pontos, distribuidos entre as diferentes
categorias de questdes (objetivas, subjetivas e ‘verdadeiro ou falso’ — V ou F) da

seguinte forma (Quadro 3):

Quadro 3: Categorias de questbes da tarefa de compreenséao e respectivos pesos

Categoria de questao Peso
Objetiva 5 pontos
Dissertativa 12 pontos
VouF 8 pontos
Total 25 pontos

Os participantes realizaram essas atividades individualmente. Assim como no
momento das discussdes, também uma das duplas foi instruida a responder as
questdes exclusivamente em francés, enquanto os membros da outra tiveram a
possibilidade de empregar todos os recursos de seus repertérios linguisticos que

julgassem necessarios.
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3.5 Questoes éticas

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Faculdade de Medicina
da Universidade Federal de Pelotas dentro do projeto geral denominado
Processamento da leitura de linguas minoritarias e adicionais com o CAAE
30622919.8.0000.5317. As questdes éticas incluem um protocolo que informa os
participantes, antes da condugao da tarefa, a respeito dos riscos envolvidos nesta
pesquisa — eventual desconforto ou constrangimento ao recontar experiéncias
pessoais. Também receberam a garantia de que todos os dados foram coletados
para fins cientificos, com o intuito de serem divulgados em publica¢des e eventos da
area, e que as suas identidades foram preservadas durante o ato da divulgagéao.
Foram informados de que poderdo abandonar as tarefas em qualquer momento
caso assim desejarem e assinarao o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Anexo D).

3.6 Coleta de dados

Todas as etapas deste trabalho ocorreram de maneira presencial na
Universidade Federal de Pelotas. Os onze testes de nivelamento e os questionarios
foram realizados e preenchidos nos computadores do Laboratério Multimidia de
Pesquisa em Estudos da Linguagem e Literatura (LAMPELL), sala 111. O encontro
com o par monolingue ocorreu no Laboratério de Psicolinguistica, Linguas
Minoritarias e Multilinguismo (LAPLIMM), sala 431. O encontro com o par translingue
aconteceu no LAMPELL. Os encontros da segunda etapa da pesquisa foram
gravados no meu computador pessoal, utilizando o software Open Broadcaster
Software Studio.

Todas as instrugbes para a leitura, discussao, realizacdo das tarefas e uso das
linguas foram transmitidas por mim, em francés para ambos os pares, antes de dar
inicio as tarefas. Tao logo essas instrugdes foram explicadas aos participantes, ndo
me dirigi mais a eles, que fizeram as tarefas de forma autbnoma. O par em modo
monolingue levou um total de 1 hora e 12 minutos para realizar todas as tarefas. O

par em modo translingue, por sua vez, levou 1 hora e 27 minutos.
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3.7 Analise de dados

Para a andlise dos dados obtidos durante as tarefas de leitura e
compreensao, foi feita a transcricdo das discussbes de ambos os pares (Apéndice
B). Fiz uma analise qualitativa dos dados, levando em conta a corregdo das
respostas feita por mim, por um juiz e o gabarito oficial do teste.

A corregdo das tarefas de compreensdo foi feita por mim e por um juiz.
Ambos corrigimos os testes de maneira individual enquanto consultdvamos o
gabarito (Anexo D). Ao final, comparamos as correcbes e determinamos as
pontuacdes atribuidas as questdes dissertativas. As questdes de ‘V ou F’, que
valiam 2 pontos, foi atribuida: (i) pontuacéo integral (2 pontos) quando a frase foi
julgada verdadeira ou falsa corretamente e justificada utilizando o trecho
determinado pelo gabarito; (ii) pontuagao parcial (1 ponto) quando a frase foi julgada
verdadeira ou falsa corretamente, mas justificada com um trecho diferente daquele
do gabarito e/ou com palavras que ndo as do texto; e (iii) pontuagéo nula (0 pontos)
quando a frase foi julgada verdadeira ou falsa incorretamente e/ou justificada com
um trecho diferente daquele do gabarito e/ou com palavras que nao as do texto.
Busquei analisar as respostas dos participantes levando em conta os seus perfis
linguisticos, as informagdes coletadas sobre os participantes no questionario de
historico de aquisigdo da linguagem e, sobretudo, as discussdes que fizeram em

pares.
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4 Resultados

Neste capitulo, apresento os resultados obtidos durante a segunda etapa da
pesquisa, a qual consistiu na aplicagdo das tarefas de leitura, discusséo e
compreensao leitora, realizadas com os participantes reunidos em pares. Na
primeira sec¢ao, trago os dados gerados pelo par monolingue — Diego e Fernanda.
Na segado seguinte, exponho os dados gerados pelo par translingue — Michael e
Vanessa. Os adjetivos “monolingue” e “translingue” tém relagcdo com a instrugao
dada, uma vez que Diego e Fernanda foram instruidos a empregarem apenas a
lingua francesa durante as tarefas, enquanto Michael e Vanessa foram assegurados
de que poderiam recorrer a outros elementos dos seus repertérios linguisticos. Os
trechos da interacao oral e do texto lido pelos participantes foram transcritos abaixo
em Jtalico, na lingua original. Atrelada a cada trecho, esta incluida a traducéo,

apresentada em negrito.

4.1 Par em modo monolingue

No que tange ao par monolingue, a interagao oral entre Fernanda (F) e Diego
(D) durou 8 minutos e 33 segundos, 67,05% desse tempo havendo sido utilizado
apenas por Diego, o mais proficiente da dupla. Desde o inicio de sua discusséo, 0s
participantes expressaram suas opinides pessoais a respeito das informacdes que

leram, conforme atesta-se no trecho abaixo:

Excerto 1

Fernanda : Est-ce que toi, tu abandonnerais ta vie de professeur pour habiter a la
campagne ?
(Vocé abandonaria a sua vida de professor para morar no interior?)

Diego : Je sais pas. Je pense que non parce que, parce que evidemment jaime la
campagne, mais je sais pas, je pense que, dans ma vie comme elle est aujourd’hui,
Jje pense que j’ai besoin ... des technologies aussi, pas seulement des arbres de vert
partout. Je trouve beau mais, mais je sais pas. Je pense que non.

(Eu ndo sei. Eu acho que nao porque, porque evidentemente eu amo o interior,
mas eu nao sei, eu acho que, na minha vida, como ela é hoje, eu acho que eu
preciso ... da tecnologia também, nao somente das arvores e do verde por
tudo. Eu acho bonito, mas, mas eu nao sei. Eu acho que nao.)
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Quando comentaram uma das informacgbes do texto, segundo a qual é
comum o movimento de trocar a vida urbana pela rural entre os franceses, Fernanda

e Diego trouxeram a tona exemplos pessoais, oriundos de suas proprias familias:

Excerto 2

Diego : C’est un peu difficile. Mais aussi, je comprends parce que mes parents me
disent toujours qu’ils préférent la campagne parce que la technologie c’est comme
¢a, bla, bla, bla mais... Je comprends, mais je pense que c’est un peu difficile.

(E um pouco dificil. Mas também, eu entendo porque os meus pais sempre me
dizem que eles preferem o interior porque a tecnologia é assim, bla, bla, bla,
mas... Eu entendo, mas eu acho que é um pouco dificil.)

Fernanda : Jai un frére qui... Il administre un hétel a la plage et je sais qu’il est
heureux. Et je ne sais, je ne connais pas les les affaires, mais je sais qu’il fait ¢a.

(Eu tenho um irmao que... ele administra um hotel na praia e eu sei que ele é
feliz. E eu ndo sei, eu nao conhego os afazeres, mas eu sei que ele faz isso.)

Em um determinado trecho do texto, que explora as motivagdes por tras da

decisao de se retirar para as regides rurais, l1é-se o seguinte:

Excerto 3 :

Plus qu’a un changement de métier, c’est a un changement de vie auquel aspirent
ces individus. Citadins pour la plupart, ils ont entre 30 et 50 ans, avec une tendance
au rajeunissement ; ils sont « installés » sur le plan professionel, en couple ou seuls.
Ils se disent préts a quitter travail et confort, a s’éloigner de leurs amis, a « gagner
moins pour vivre mieux ».

(Mais do que uma mudanga de emprego, € a uma mudanga de vida que os
individuos aspiram. Citadinos em sua maioria, eles tém entre 30 e 50 anos,
com uma tendéncia ao rejuvenescimento; eles estao “instalados” em um plano
profissional, em casal ou sozinhos. Eles se dizem prontos para abandonar o
trabalho e o conforto, para se distanciar dos amigos, para “ganhar menos para
viver melhor”.)

Quanto ao trecho acima, os participantes tiveram o seguinte dialogo:

Excerto 4 :

Fernanda : Ici, au 3° paragraphe, il dit que c’est, c’est pas un changement, juste un
changement des meétiers, mais aussi un changement de vie. Et ¢a serait pas ...
habiter au ... au I’'hétel, c’est peut-étre, c’est trop d’arréter en tout, ton travail, c’est
peut-étre difficile.

(Aqui, no 3° paragrafo, diz que nao é, ndao é uma mudanga, s6 uma mudanga de
emprego, mas também uma mudanga de vida. E isso nao seria... morar em...
em um hotel, talvez, € demais parar com tudo, seu trabalho, talvez seja dificil.)
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Diego : Et il dit que c’est... Que la plupart des personnes qui font ¢a, ils ont entre 30
et 50 ans. Donc je pense que peut-étre que c’est c’est la chose qu’on dit que « Ah
quand on est vieille, on se fatigue de toute celle la qu’on a dans la ville et apres on
va rester tranquille, sans bruit, sans rien ». Donc c’est pour ¢a qu’on veut aller a la
campagne.

(Diz que... Que a maioria das pessoas que faz isso tem entre 30 e 50 anos.
Entao eu acho que, talvez, seja, seja o que nés dizemos “Ah, quando nés
formos velhos, nés nos cansamos de tudo que tem na cidade e, depois disso,
vamos viver tranquilos, sem barulho, sem nada”. Entdo é por isso que nés
queremos ir para o interior.)

No didlogo acima, temos os participantes destacando informagdes pontuais
do texto, conforme foram instruidos a fazer, e complementando um ao outro.
Fernanda destaca que a busca pela mudanga a que o texto se refere ndo é apenas
profissional, mas uma mudanga de vida, ao que Diego complementa salientando que
se trata de um fenbmeno comum entre pessoas de 30 a 50 anos de idade. Diego
afirma, ainda, que a razao por tras da popularidade dessa decisao entre essa faixa
etaria especifica esta no fato de que, quando as pessoas atingem uma determinada
idade, se cansam da vida na cidade e optam por se mudarem para o interior. Essa
informagao, contudo, ndo é afirmada no texto. Tem-se aqui, portanto, Diego, mais
uma vez, indo além do texto, criando hipoteses que expliquem o porqué de tal
fendmeno ocorrer.

Ao longo da interagao, os participantes constantemente tragaram paralelos
entre a Franga (pais do qual supunham que o texto falava) e o Brasil. No trecho
abaixo, estabelecem comparagbes entre as populagdes brasileira e francesa,
afirmando que os franceses apreciam atividades recreativas no interior, mas que nao

tém certeza se os brasileiros partilham do mesmo interesse em igual proporgéao.

Excerto 5 :

Diego : Mais ici, on a une information, peut-étre, que, que les francgais ils I'aiment
beaucoup ¢a, mais on sait que les francgais, ils aiment ¢a vraiment, mais... Je sais
pas si ici au Bresil existe ¢a.

(Mas aqui, nés temos uma informacgao, talvez, que os franceses, eles gostam
muito disso, mas nés sabemos que os franceses amam muito isso, mas... Eu
nao sei se, aqui no Brasil, isso existe.)

Fernanda: Oui, mais peut-étre l'idée de ne pas avoir un patron. Ici au Brésil, c’est
tres populaire aussi.

(Sim, mas talvez a ideia de nao ter um patrdao. Aqui no Brasil, € muito popular
também.)
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Fernanda traz a tona uma crenga pessoal a respeito dos brasileiros, segundo
a qual estes sdo favoraveis a ideia de “ndo ter um patrao”. Tao logo a participante
afirma que esse € um pensamento popular, Diego levanta hipéteses de como o

movimento discutido no texto se daria caso ocorresse no Brasil.

Excerto 6 :

Diego : Ici au Brésil, je pense que pour les, les plages, on sait bien parce que on a
beaucoup de plages, mais jai pas sare. (...) Mais, mais ici, on a aussi beaucoup de
problemes avec la économie des choses comme c¢a.

(Aqui no Brasil, eu acho que nas praias, nés sabemos bem porque nés temos
muitas praias, mas eu nao tenho certeza. (...) Mas, mas aqui, nés também
temos muitos problemas com a economia de coisas desse tipo.)

Mais perto do final da interacdo, Fernanda chama a atencéo para um trecho
especifico do texto, o qual menciona maneiras diferentes de mudar de vida, dentre
as quais, partir para outros paises. Apos pontuar essa informacgao, Fernanda reflete
a respeito do porqué de essa alternativa ndo ser comumente preterida pelos

franceses.

Excerto 7 :

Fernanda : Ici, elle donne d’autres maniéres de refaire la vie. Partir a I'étranger, par
exemple. Sur eux, je crois qu’il y a une pour les Frangais, peut-étre, il y a un sens de
nationalité. Je veux m’enfuir, mais je veux rester en France. Oui, peut-étre, c’est le
meilleur.

(Aqui, ela da outras maneiras de refazer a vida. Partir para o exterior, por
exemplo. Entre eles, eu acredito que ha, para os franceses, talvez, ha um
senso de nacionalidade. Eu quero me evadir, mas eu quero ficar na Franga.
Sim, talvez seja melhor.)

Diego : Les Francais, ils sont (...) trop patriotres. Ils aiment beaucoup son pays. Donc
c’est... C’est un peu comme les Etats-Unis, mais je (...) un peu, un peu different. Sais
pas quoi. Je pense que les Frangais, ils ont un type de patriotisme différent.

(Os franceses, eles sao (...) muito patriotas. Eles amam muito o seu pais. Entdo
é... E um pouco como os Estados Unidos, mas eu (...) um pouco, um pouco
diferente. Nao sei o qué. Eu acho que os franceses, eles tém um tipo de
patriotismo diferente.)

No trecho acima, Diego ainda traz a tona o estereétipo do patriotismo
exacerbado estadunidense, afirmando que os franceses amam o seu pais, mas de
maneira distinta da do povo norte-americano.

Ao longo da discussao, os participantes dedicaram a maior parte do tempo a

formulacdo de hipoteses sobre o porqué do fendbmeno descrito no texto ser tao
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popular entre os franceses e sobre como este se daria em contexto brasileiro. Sua
compreensao ¢é atestada pelos temas que predominam durante a interagao,
pertinentes ao conteudo da leitura. Utilizaram os recursos de seus repertorios
linguisticos, exclusivamente associados a lingua francesa, predominantemente com
o intuito de opinar, especular e comparar.

Os desempenhos dos participantes nas tarefas de compreenséao, que valiam,
ao total, 25 pontos, foram avaliados. Eles receberam as seguintes pontuacgdes,
apresentadas abaixo (Tabela 5).

Tabela 5: Resultado geral dos participantes do par monolingue, Fernanda e Diego,

na tarefa de compreensao em francés:

Participante Resultado
Fernanda 9/25
Diego 16,5/25

As pontuagdes acima refletem o desempenho dos participantes na totalidade
da tarefa. Ao concentrarmo-nos em como eles se sairam em cada categoria de
questao (objetiva, dissertativa, verdadeiro ou falso — V ou F), obtivemos o seguinte

resultado (Tabela 6).

Tabela 6: Resultados dos participantes do par monolingue, Fernanda e Diego, em

cada categoria de questao da tarefa de compreensao em francés:

Participante Objetivas Dissertativas VouF
Fernanda 5/5 3/12 1/8
Diego 5/5 7,512 4/8

Os participantes apresentaram desempenhos igualmente satisfatérios ao

responderem as trés questdes objetivas do teste. E nas suas respostas as questdes
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dissertativas e do tipo ‘V ou F’ que se encontra a motivagao por tras da discrepancia
entre os dois resultados.

As razdes para esta disparidade foram: (1) o fato de que Fernanda optou por
nao responder duas questdes; e (2) o fato de que cinco de suas respostas nas
questdes dissertativas estdo em desacordo parcial e/ou total com as informagdes do
texto. A primeira pergunta dissertativa do teste era uma questdo a respeito do
objetivo com que o professor narrava a anedota contida na introdu¢do, uma histéria

de dois alunos. Segundo o gabarito, a resposta correta é:

Excerto 8 :

Il vaut mieux réussir sa vie professionnelle pour assouvir ses passions plutét que de
faire de sa passion une carriére.

(E melhor ter sucesso na vida profissional para satisfazer as paixdes do que
transformar a paixao em uma carreira.)

A essa questao, Diego responde:

Excerto 9 :

Diego :« Le proviseur veut démontrer que faire sa vie en avant un bon travail est
mieux parce que comme ¢a on peut profiter les choses qu’on aime ».

(O diretor quer demonstrar que fazer a vida tendo um bom emprego é melhor
porque, dessa forma, nés podemos aproveitar as coisas de que gostamos.)

A resposta de Fernanda, por sua vez, foi:

Excerto 10 :

Fernanda :« Il veut démontrer que les gens qui étudient vont meilleure aux affaires ».
(Ele quer demonstrar que as pessoas que estudam se saem melhor nas
tarefas.)

A resposta de Fernanda faz parecer que o propdsito da anedota era ressaltar
a importancia dos estudos, ao passo que, segundo Diego, o objetivo é destacar a
necessidade de escolher bem a carreira profissional. A resposta de Diego se
aproxima mais da corregdo do gabarito, a qual destaca a vantagem de buscar o
sucesso profissional para desfrutar de paixbes pessoais em detrimento de
transforma-las em uma carreira. Diego, langando mao de seus préprios recursos, faz

referéncia a essa vantagem.
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Nas atividades de ‘V ou F’, nas quais os participantes deviam justificar suas
respostas citando trechos especificos do texto, Fernanda demonstrou nao ter
compreendido as instrugdes. Das quatro questdes de V ou F’, ela deixou uma em
branco, respondeu duas de forma errébnea e uma corretamente. Nenhuma das trés
ultimas, contudo, foi justificada com passagens do texto, mas com seus proprios
recursos linguisticos. Fernanda, dessa forma, recebeu pontuacao nula na categoria.
Diego, por sua vez, respondeu as quatro questdes corretamente, justificando-as,
porém, com trechos diferentes daqueles do gabarito, recebendo, portanto,

pontuagao parcial. As questdes de ‘V ou F’ eram as seguintes:

- La journaliste pense que le nombre des chambres d’hétes donné par le
ministere est exagere.

- Une situation de crise ne facilite pas la reconversion professionelle.

- La majeure partie du temps, les Frangais se reconvertissent de fagon héative et
irréfléchie.

- La reconversion passe necessairement par une quéte de soi.

(A jornalista acredita que o numero de quartos de héspedes fornecido
pelo ministério é exagerado.

Uma situacgao de crise nao facilita a reconversao profissional.

Na maioria das vezes, os franceses se convertem de maneira apressada
e sem reflexao.

A reconversao passa necessariamente por uma busca de si mesmo.)

As trés primeiras frases sédo verdadeiras e a ultima, falsa. As quatro respostas

deveriam ser justificadas por meio dos seguintes trechos, respectivamente:

« ne recense que les maisons d’hétes labellisées par les principales organisations
touristiques. »

(“lista apenas as casas de hospedes certificadas pelas principais organizagoes
turisticas”)

« Ce « scénario de crise » qui conduit l'individu a une remise a plat de son
expéerience. » OU « La crise de I'emploi encourage chacun a étre plus mobile. »
(“Este ‘cenario de crise’ leva o individuo a reavaliar sua experiéncia” OU “A
crise de emprego incentiva cada um a ser mais moével.”)

« Tous ne passent pourtant pas a l'acte ». Ou « Il y a toujours un événement
déclencheur ».
(“No entanto, nem todos agem.” OU “Sempre ha um evento desencadeador.”)

« Elle oblige a une réflexion sur soi-méme ». OU « Cette instrospection est un
préalable a la planification de son projet ».



74

(“Isso exige uma reflexdo sobre si mesmo.” OU “Essa introspec¢dao é uma
etapa preliminar para o planejamento de seu projeto.”)

Diego definiu-as como verdadeiras ou falsas corretamente, porém empregou
trechos diferentes daqueles propostos pelo gabarito. Recebeu, portanto, pontuagao

parcial nessas questdes. Suas justificativas foram as seguintes:

Excerto 11 :

Diego :« Elle ne dit pas qu’elle trouve exagére, elle donne seulement l'information
« En vint ans ... principales organisations touristiques ».

(“Ela nao diz que acha exagerado, ela apenas da a informagao de que ‘Em
vinte anos ... principais organizagoes turisticas’”.)

« Des événements prives — séparation, naissance, deliu ou probleme de sante —
peuvent aussi jouer un réle clé dans la reconversion »

(Os eventos privados — separagao, nascimento, luto ou problemas de saude —
podem também desempenhar um papel chave na reconversagao.)

« Elle oblige a une réflexion de soi-méme et a un inventaire des possibles. »
(Ela obriga uma reflexao de si mesmo e um inventario de possibilidades.)

« Le sujet négocie avec lui-méme le prix de sa liberté. »
(“O sujeito negocia consigo mesmo o precgo da sua liberdade.”)

A primeira justificativa de Diego menciona parte do trecho atestado pelo
gabarito, o que significa que foi feita a relagdo entre a afirmacgéo da questdo 4 e a
passagem. No que tange as demais questbes, o participante, de fato, utilizou, na
segunda justificativa, um dos trechos apontados pelo gabarito, porém para justificar
uma resposta diferente. Ou seja, ainda que tenha recorrido a outras passagens do
texto, suas justificativas apontam para o fato de que Diego buscava suas respostas
nas segoes corretas.

Fernanda, por sua vez, nao respondeu a questao 4 e apontou as trés ultimas
como verdadeiras, justificando suas respostas com suas proprias palavras.
Recebeu, portanto, pontuacdo nula nas questdes 4 e 8.a e 8.b, e pontuacao parcial

na questao 8.c., justificando-as da seguinte maneira:

Excerto 12 :

Fernanda : Vrai, parce que dans une crise c’est difficile de trouver des nouveux
travaux.
(Verdade, porque, em uma crise, é dificil encontrar novos trabalhos.)
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Vrai, ce n’est pas une décision trop pensée.
(Verdade, nao é uma decisao muito pensada.)

Vrai, le changement est personelle et professionnelle.
(Verdade, a mudancga é pessoal e profissional.)

Uma possivel explicagdo para a decisdo de Fernanda de nao responder a
questdo 4 pode estar na complexidade sintatica da frase, no texto, que serve de
justificativa para a questdo. A frase emprega o trecho “que ne recense que”. Frases
negativas na lingua francesa devem ser construidas, segundo a norma padrdo da
lingua, pela combinagdo da particula de negacao “ne”, pelo verbo e pela palavra
“‘pas”. Entretanto, na frase “du ministere de 'Emploi, qui ne recense que les maisons
d’hétes”, a particula “ne” esta associada a conjungéo “que”. Desta forma, o que se
diz é que o Ministério do Trabalho lista apenas as casas de hdspedes certificadas.
Trata-se de uma construgédo sintatica linguisticamente mais avangada,
possivelmente ndo reconhecida por Fernanda, que se encontrava, no momento da
pesquisa, nos estagios iniciais de sua graduac¢do. Ainda que ndo possa afirma-lo
com certeza, é possivel que a participante tenha optado por deixar essa questao em
branco ndo por nao ter conseguido localizar o trecho correto para sua justificativa,
mas sim por té-lo localizado e, ainda assim, ndo té-lo compreendido.

Quanto a questao 8.a, os trechos propostos pelo gabarito — além do texto em
si — sugerem que situagdo de crise contribui para a busca pela reconversao
profissional e pessoal. Fernanda, no entanto, concorda com a afirmacéao falsa, que
da a entender que crises sdo um empecilho para essa reconversao. A justificativa de
Fernanda parece estar mais relacionada as suas afirmag¢des durante a interagao
oral, na qual ambos os participantes discorreram sobre a dificuldade de mudar de
vida.

Na questdo 9 — Pourquoi l'ouverture de chambre d’hétes est-elle une
reconversion si populaire ? (Por que a abertura de quartos de hospedes é uma
reconversao tao popular?) —, ambos os participantes optaram por resumir, cada

um com 0s seus proprios recursos dos seus repertorios, o seguinte trecho do texto:

Excerto 13 :

« A partir de récits de vie, elles disséquent les motivations des candidats a la
reconversion professionelle. Elles établissent cinq catégories : se mettre au vert, se
mettre a son compte, se consacrer aux autres, vivre sa passion, partir loin. »
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(A partir das narrativas de vida, elas (as autoras) dissecam as motivagoes dos
candidatos a reconversao profissional. Estabelecem cinco categorias: viver na
natureza, viver por conta propria, se consagrar aos outros, viver sua paixao,
partir para longe.)

Segundo o gabarito, a resposta mais adequada para essa questao é : Le fait
d’ouvrir une chambre d’hétes répond aux motivations de toutes les catégories de
personnes qui souhaitent une reconversion professionnelle. (A abertura de uma
casa de héspedes atende as motivagcées de todas as categorias de pessoas
que desejam uma reconversao profissional.) Os participantes responderam a

questao da seguinte maneira :

Excerto 14 :

Diego : C’est populaire parce que les frangais veulent tout changer et pour eux le
meilleur est quitter la ville pour aller a la campagne.

(E popular porque os franceses querem mudar tudo e, para eles, o melhor é
abandonar a cidade e ir para o interior.)

Excerto 16 :

Fernanda : Parce que les gens veulent habiter a la campagne et ne veulent pas avoir
un patron.
(Porque as pessoas querem morar no interior e nao querem ter um patrao.)

Ambas as respostas resumem o trecho correto. Ndo receberam, porém,
pontuagdo integral, pois ambos mencionaram apenas parte das cinco categorias
mencionadas no texto (se mettre au vert, se mettre a son compte, se consacrer aux
autres, vivre sa passion, partir loin). Tanto Fernanda quanto Diego demonstraram se
concentrar apenas na primeira categoria, se metfre au vert, possivelmente
influenciados pelo restante do texto, que reforca a ideia de ir para o interior. A
resposta de Fernanda ainda reforgca uma das suas afirmag¢des durante o momento
da interagdo oral, na qual ela afirma que, no Brasil, a ideia de ndo ter um patrao é
muito popular. Ou seja, mesmo durante a realizagdo das tarefas de compreenséo,
cujas respostas sdo baseadas inteira e unicamente no texto, a participante continuou
a recorrer a interpretacao que ela e Diego fizeram em conjunto. A interacado oral
apresentou, portanto, um efeito sobre o desempenho de Fernanda.

E importante destacar que, segundo os dados obtidos a partir dos testes de
nivelamento e dos questionarios de historico de aquisi¢gao da linguagem, Fernanda

obteve um resultado de 62% no seu teste de francés, o que indica que o seu nivel
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de proficiéncia ainda ndo estd no nivel C1. Esta foi, portanto, uma tarefa
linguisticamente acima da proficiéncia da participante. Trata-se, ainda, de uma
estudante que se encontrava em um momento intermediario da graduagdo em
Letras, apenas recentemente tendo comecado a desenvolver o habito da leitura em
lingua francesa. A tarefa, portanto, envolveu uma atividade com a qual a participante
nao estava, até o momento do estudo, habituada. Diego, por sua vez, apresentou
um resultado de 78% no seu teste de francés, além de estar, no momento do teste,
em um estagio mais avangado da graduagéo e de ja possuir o habito da leitura de

maneira consolidada.

4.2 Par em modo translingue

O segundo par, por sua vez, foi instruido a realizar as mesmas tarefas, porém
com a possibilidade de empregarem seus repertorios linguisticos completos. A
interagdo oral de Michael e Vanessa durou 7 minutos e 43 segundos, havendo
72,22% desse tempo sido ocupado por Michael. A discussdo tem inicio com
Vanessa perguntando a Michael o que exatamente ele compreendera do texto, a

que ele responde, inicialmente, resumindo a anedota do professor.

Excerto 17 :

Vanessa : Qu’est-ce que t'as compris du, du texte ?
(O que vocé compreendeu do, do texto?)

Michael : Il commence a parler une anecdote, 2 personnes, une est allée a faire,
faire des, des métiers a, aux arts, du tourisme, des choses comme c¢a. Et elle se
devient pauvre. L’autre personne, elle est allée a faire un métier au commerce. Et
elle s’est devenue, elle, elle se devient riche. Mais la personne qui, qui est, qui est
devient riche, n’est pas heureux, heureuse.

(Ele comega com uma anedota, 2 pessoas, uma trabalha com as artes, com o
turismo e coisas do tipo e se tornou pobre. A outra pessoa, ela trabalha com o
comércio. Ela se tornou, se tornou rica. Mas a pessoa que se tornou rica nao é
feliz.)

Os participantes chegam a conclusao, logo no inicio, de que o propésito do
fendmeno descrito no texto € o de se aproximar da natureza e levar uma vida mais

tranquila, conforme coloca Vanessa no trecho abaixo:

Excerto 18 :
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Michael : Ce sont des personnes qui, spécialement jeunes personnes, qui
abandonnent la vie dans les grandes villes, Paris par exemple, pour vivre a la
campagne.

(Sao pessoas que, especialmente pessoas jovens, que abandonam as grandes
cidades, Paris, por exemplo, para morar no interior.)

Vanessa : Oui, pour rester a la campagne, pour avoir une, un contact un peu plus
direct avec la nature, quand méme une vie tranquille.

(Sim, para ficar no interior, ter um contato mais direto com a natureza, uma
vida tranquila.)

Essa conclusdo, alcangada logo no principio da discussdo, pode estar
relacionada ao final do texto, que os participantes haviam acabado de ler, e que
enumera as cinco principais razdes pelas quais as pessoas optam por se
deslocarem para o interior, descritas acima.

Michael, que protagoniza a maior parte da interagdo oral, estabelece varias
conexdes entre os fendmenos apresentados no texto e a sua vida pessoal. Na
mesma medida em que o texto fala sobre pessoas que abandonam suas vidas na
cidade por nao se sentirem felizes e por terem outros sonhos pessoais em vista, o
participante fala sobre como se identifica com essas pessoas, expondo uma

situacao particular pela qual passara:

Excerto 19 :

Michael : J’ai m’identifié un peu avec ce texte parce que j'ai me souviens de quand
Jai, quand j'ai abandonné mes études d’ingénierie. C’est... a qui (...) donne de
I'argent. Je n’étais pas, je ne, je n’étais pas heureuse, heureux, quand je, je étudiais
I'ingénierie. J’ai donc changé ma vie. (...) J'ai changé tout dans ma vie.

(Eu me identifiquei um pouco com esse texto porque eu me lembrei de quando
eu, de quando eu abandonei os meus estudos na engenharia. E (...) que da
dinheiro. Eu nao estava, eu nao estava feliz quando eu, eu estudava
engenharia. Eu, entdao, mudei a minha vida. (...) Eu mudei tudo na minha vida.)

E, mais para a frente, continua, pontuando trechos especificos do texto e

estabelecendo novos paralelos com a sua vida pessoal:

Excerto 20 :

Michael : [ci, il parle par exemple, ils servent pour une autre chose que je m’ai
beaucoup identifié, la conversion d’identité, d’assumir une identité que c’est vraiment
toi, et ici, il dit aussi le prix de sa liberté, quelquefois tu vas chercher ta liberté, mais il
va avoir un codt. Tu peux (...) Tu peux perdre quelque chose, ta famille peut te
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regarder d’autre fagon, et c’est ¢a, c’est exactement donc, qui se passe dans ma vie
maintenant.

(Aqui, ele fala, por exemplo, eles falam de outra coisa com a qual eu me
identifiquei muito, a conversao da identidade, de assumir uma identidade que
é realmente vocé, e aqui, ele fala do preco da sua liberdade, as vezes vocé vai
buscar a sua liberdade, mas isso vai ter um custo. Vocé pode (...) Vocé pode
perder alguma coisa, a sua familia pode te enxergar de outro jeito, e, e é
exatamente isso que se passa na minha vida agora.)

Vanessa dedica a maior parte dos seus momentos de fala a tarefa de pontuar

e resumir trechos do texto, conforme observamos nos trechos abaixo:

Excerto 21 :

Vanessa : Mais je crois que surtout, l'idée principale du texte est de traiter sur le, le,
le, les facons, les possibles, les fagons de, de vivre mieux.

(Mas eu acho que, acima de tudo, a ideia principal do texto é tratar (...) das
maneiras, das possiveis maneiras de viver melhor.)

Os participantes concluem a sua discussdo reforcando como € possivel
relacionar os fatos do texto, que se concentram majoritariamente na virofissional das

pessoas, a outras esferas da vida. A fim de fazé-lo, pontuam novos pontos do texto:

Excerto 22 :

Michael : Et on peut discuter, par exemple, ici, il, il parle de se consacrer aux autres,
vivre a sa fagon. Et ici le texte parle de vie professionnelle, mais on peut parler de vie
personnelle, vie amoureuse.

(E nés podemos discutir, por exemplo, aqui, ele fala de se consagrar aos
outros, viver a sua paixao. E aqui o texto fala de vida profissional, mas nés
podemos falar de vida pessoal, vida amorosa.)

Vanessa : Nofre choix, de notre liberté, non seulement, seulement au domaine
professionnel ou de financiere.

(Nossa escolha, da nossa liberdade, ndo somente, somente no dominio
profissional ou financeiro.)

As tarefas de compreensdo dos participantes foram corrigidas e pontuadas da

seguinte maneira (Tabela 7):
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Tabela 7: Resultado geral dos participantes do par translingue, Michael e Vanessa,

na tarefa de compreensao em francés:

Participante Resultado
Michael 16/25
Vanessa 10/25

Quanto ao desempenho dos participantes em cada categoria especifica de

questdes, seus resultados foram conforme abaixo (Tabela 8):

Tabela 8: Resultados dos participantes do par em modo translingue, Michael e

Vanessa, em cada categoria de questao da tarefa de compreensao em francés:

Participante Objetivas Dissertativas VouF
Michael 5/5 8/12 3/8
Vanessa 1/5 4/12 5/8

Ao contrario do par anterior, que apresentou um desempenho uniforme na
resolucado das questdes objetivas, Michael e Vanessa demonstraram diferengas ja
neste momento. Enquanto Michael respondeu as trés questdes satisfatoriamente,

Vanessa respondeu uma. Comegando pela questao 5, na qual |1é-se:

5) Quel motif principal pousse les Frangais a creer des chambres d’hétes ?
a) Le besoin de vivre autrement.
b) L’envie de mieux gagner leur vie.
c) Le plaisir de prendre des risques.

(5) Que motivo principal impulsiona os franceses a criarem quartos de
héspedes ?

a) A necessidade de viver de outra forma.

b) A vontade de ganhar a vida melhor.

c) O prazer em correr riscos.)

A resposta correta € a primeira alternativa. Vanessa, de fato, comecou

selecionando a opgao certa, mas, antes de concluir a tarefa, decidira trocar sua
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resposta, selecionando a alternativa b) (Figura 5). E possivel que, ao tomar essa
decisdo, a participante tenha sido influenciada pela moral da anedota do professor,
ou mesmo pelo seguinte trecho do texto: « ils sont « installes » sur le plan
professionnel (...). lls se disent préts a quitter travail et confort, a s’eloigner des leurs
amies, a « gagner moins pour vivre mieux » » (eles estao “instalados” nos seus
planos profissionais (...) Eles se dizem prontos para abandonar o trabalho e o
conforto, para se distanciar dos amigos, para “ganhar menos para viver

melhor”.)

Figura 5: Resolugao de Vanessa para a questao 5 do teste

© Quel motif principal pousse les Francais

A Le besoin de vivre autrement.
B L'envie de mieux gagner leur vie.
C [ Le plaisir de prendre des risques.

Na sequéncia, tem-se a questéo 10:

10) Pour certains étudiants de commerce ou de finances, ouvrir une chambre d’hétes
peut...

a) étre la réponse a leurs études.

b) faire partie de leur projet de vie.

c) étre I'aboutissement de leur carriére.

(10) Para certos estudantes de comércio ou finangas, abrir um quarto de
hospedes pode...

a) ser aresposta para os seus estudos.

b) fazer parte dos seus projetos de vida.

c) ser o resultado das suas carreiras.)

A opcao correta € a letra b). Vanessa, contudo, selecionou a opgao a).
Quando entregou a tarefa, a participante havia sublinhado, na prépria pergunta, o
trecho étudiants de commerce ou de finances e, no texto, Une crise du millieu de vie
en somme inscrite dans leur plan de carriére (Uma crise de meia idade, em suma,
inscrita nos seus planos de carreira). E possivel que o campo lexical dos excertos

que destacou (étudiants, plan de carriere) tenham-na conduzido a alternativa que
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selecionou, que traz mais énfase aos estudos como a razao por tras da decisao de
abrir quartos de héspedes.

Apesar da instrugdo dada, que atestava ao par a possibilidade de
empregarem quaisquer elementos dos seus repertorios linguisticos, a discusséo se
deu inteiramente em francés, como costumam fazer nas aulas da Universidade.
Contudo, enquanto realizava a leitura silenciosa, Michael fez algumas anotagdes em

portugués nas margens do texto (Figura 6; Figura 7).

Figura 6: Anotagdes do participante Michael como estratégia de leitura do texto

Figura 7: Anotacdes do participante Michael como estratégia de leitura do texto
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Nas suas primeiras anotagdes (Figura 6), Michael escreve, a margem do
primeiro paragrafo, “felicidade”, “dinheiro” e “negdcio que compensa”. Sao palavras
que resumem brevemente a anedota do professor. Na sequéncia, ao final da
segunda sec¢ao do texto (Figura 7), o participante anota “antes: familia” e “hoje: si”.
Ao fazer isso, Michael sintetiza a ideia desenvolvida naquele trecho, isto €, que, no
passado, o projeto de vida das pessoas era construir uma familia e que, hoje em dia,
o projeto é o de encontrar a realizagdo pessoal. O participante ainda anota “éxodo
urbano?” ao lado da terceira se¢ao do texto, aberta com a afirmagao de que sete
milhées de citadinos sonham em refazer a vida nos campos. Michael, portanto,
emprega uma estratégia de leitura que visa resumir os trechos que julgara
importantes. Ainda faz uma anotacao interrogativa, que sugere que o participante
levantava hipoteses durante a sua leitura, as quais confirmava ou n&do. Nota-se que
esse trabalho de resumir o texto ndo ficou restrito a leitura, mas também aconteceu
durante a interacéo oral com Vanessa.

Na primeira questdo dissertativa, os participantes apresentaram respostas

diferentes quanto ao objetivo da anedota, nenhuma das quais, contudo, satisfatoria.

Excerto 26 :

Michael : Avoir beaucoup d’argent ne signifie pas la réalisation. On doit faire ce que
nous fait heureux.

(Ter muito dinheiro nao significa a realizagao. N6s devemos fazer o que nos
faz felizes.)

Vanessa : Selon le texte, le proviseur d’un lycée cherche a raconter une anedote a
ses éleves et montrer des nouvelles possibilités de choix a partir des exemples de 2
copains qui adoraient la montagne.

(Segundo o texto, o diretor do colegial busca contar uma anedota a seus
alunos e mostrar novas possibilidades de escolha a partir dos exemplos de 2
alunos que adoravam a montanha.)

Observa-se que, ao responder a primeira questdo, ambos os participantes
trazem a tona n&o o objetivo da anedota do professor, mas a ideia principal do texto
como um todo. O texto, ao longo do seu desenvolvimento, se debrugca sobre as
diferentes motivagdes que fazem com que os franceses busquem mudangas nas

diferentes esferas de suas vidas, enquanto a anedota com que o texto € aberto tem



84

z

por finalidade ressaltar a importancia de bem escolher uma carreira profissional. E
possivel também que as respostas dos participantes (sobretudo a de Michael)
tenham sido influenciadas pelo conteudo da discussido prévia, na qual ambos se
concentraram nas suas experiéncias pessoais e nas relagdes que enxergavam entre

estas e as do texto. Michael, em um dado momento da discusséo, diz :

Excerto 27 :

Aujourd’hui, jétudie pour devenir professeur de langues, et on sait, ¢a ne paie tres
bien (...) mais, mais, mais c’est ¢a que j'aime de faire.

(Hoje, eu estudo para me tornar professor de linguas, e nés sabemos, isso nao
paga muito bem (...) mas, mas, mas é isso que eu amo fazer.)

Ele ressalta, neste momento, que faz o que ama, ao passo que, na sua
resposta, também coloca a si mesmo, como se faz evidente por meio do pronome
“on”, que pode ser traduzido como “nds” ou “a gente”.

Quanto as questdes de V ou F’, os participantes também apresentaram
resultados distintos. Ambos compreenderam a instrugdo e selecionaram trechos do
texto para justificar suas respostas, porém, as passagens escolhidas nao
constituiam, segundo o gabarito, justificativas apropriadas.

Neste ponto, é importante chamar a atencdo para a construcado do teste de
compreensao. A ordem das questdes que compdem a tarefa seque a mesma ordem
do texto, de modo que as respostas das primeiras perguntas se apresentam no
inicio da leitura, ao passo que a resolugao das ultimas questdes se encontra no final.
Esse aspecto parece ter sido desconsiderado em alguns casos, com respostas
sendo justificadas através de trechos ndo apenas inadequados, mas que integravam
secOes do texto as quais as questdes ndo correspondiam. Isso pode ser observado

na maneira como os participantes responderam a questao 4, na qual Ié-se:

Excerto 28 :

4) La journaliste pense que le nombre des chambres d’hétes donné par le ministére
est exagéré.

(4) A jornalista acha que o numero de quartos de héspedes fornecido pelo
ministério é exagerado.)

Michael e Vanessa estiveram corretos ao determinarem que esta € uma

informacgao falsa. O trecho do texto, porém, que justificava essa resposta era: « ne
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recense que les maisons d’hétes labellisees par les principales organisations
touristiques. » Os participantes, contudo, optaram por justificar suas respostas das

seguintes formas:

Excerto 29 :

Michael : Et chaque anée, 2500 frangais créent un gite rural, une aventure pourtant
risquée.

(A cada ano, 2500 franceses criam um alojamento rural, uma aventura, no
entanto, arriscada.)

Vanessa : La journaliste affirme que : « Il arrive aujourd’hui de croiser de jeunes
adultes de 20 ou 25 ans qui prévolent d’ouvrir une maison d’hétes « dans une
quinzaine d’années » ».

(A jornalista afirma que: “Chega ao ponto, hoje em dia, de se cruzar com
jovens adultos de 20 ou 25 anos que preveem a possibilidade de abrir uma
casa de héspedes “em cerca de quinze anos.”)

O trecho escolhido por Vanessa foi a penultima frase da ultima secédo do
texto. A passagem escolhida também em nada conversa com a afirmacado da
questdo 4, uma vez que esta se concentra no numero supostamente exagerado de
casas de hospedagem fornecido pelo ministério, enquanto o trecho selecionado pela
participante se atém ao fato de que cada vez mais jovens se interessam por esse
modelo de negdcios. Ainda que a afirmagdao da questdo e a afirmagao do texto
tratem do mesmo tema (as chambres d’hétes), o foco de cada uma é diferente. A
resposta de Michael foi a que mais se aproximou da justificativa adequada, uma vez
que mencionou a frase seguinte aquela sugerida pelo gabarito. Para justificar a
questao 4, segundo a qual “a jornalista acha que o numero de quartos de héspedes
dado pelo ministério € exagerado”, Michael optou por mencionar a ultima frase da
primeira se¢cdo do texto. Esse trecho aponta um numero de franceses que
anualmente criam um alojamento rural. Por se tratar de um numero expressivo
(2500), é possivel que Michael tenha enxergado neste dado a justificativa para a
falsidade da questao 4.

No que tange as questdes 8.a, 8.b e 8.c, os participantes responderam-nas

das seguintes maneiras:

Excerto 30 :

Michael : Falso. L’importance du changement opéré provient de ce que cette crise
traverse diverses spheres de la vie.



86

(A importancia da mudanca realizada advém do fato de que essa crise
atravessa varias esferas da vida.)

Falso. Cinqg catégories : se mettre au vert, se mettre a son compte, se consacrer aux
autres, vivre sa passion, partir loin.

(Cinco categorias: mudar para um estilo de vida mais ecoldégico, tornar-se
independente, dedicar-se aos outros, viver sua paixao, afastar-se para longe.)

Falso : Question de réalisation de soi, de quéte de l'identité personnelle.
(Questao de autorrealizagao, de busca pela identidade pessoal.)

Vanessa : Falso. Ce fénomene, poursuit la sociologue, résulte a la fois de la crise de
I'emploi, qui encourage chacun a étre plus mobile, et d’un bouleversement des
valeurs qui cimentent la société.

(Este fendbmeno, continua a sociologa, resulta tanto da crise de emprego, que
incentiva cada individuo a ser mais moével, quanto de uma transformag¢ao nos
valores que fundamentam a sociedade.)

Falso. Certes, l'individu, actif et volontaire, est le seul initiateur de sa reconversion.
(Certamente, o individuo, ativo e voluntarioso, € o uUnico iniciador de sua
reconversao.)

Verdadeiro. Aujourdui, il est davantage question de réalisation de soi, de quéte de
'identité personnelle.

(Hoje, trata-se mais da realizagdao pessoal, da busca pela identidade
individual.)

Michael apontou as trés questdes como falsas, ou seja, respondeu a questao
8.c incorretamente. Suas justificativas para 8.a e 8.b, ainda que n&o tenham sido as
sugeridas pelo gabarito, novamente foram proximas. Em 8.a, ao julgar falso que
‘uma situagdo de crise nao facilita a reconversao profissional”’, o participante
destacou um trecho que menciona a importancia de que a crise atravesse as
diferentes esferas da vida. E possivel que a semelhanca entre os campos lexicais da
questdo e do trecho escolhido por Michael (reconversion professionnelle —
changement; une situation de crise — cette crise) o tenham conduzido a este trecho
especifico.

A questdo 8.b afirmava que os franceses se reconvertiam de maneira
irrefletida. A justificativa do participante n&do se baseou no trecho segundo o qual
comumente ha um evento que engatilha a mudanga, mas sim nas cinco motivagdes
que conduzem os franceses. Uma possivel conclusao é a de que a compreenséao de
Michael foi guiada pelo fato de que, se ha uma motivagao, a reconversao nao pode
ser irrefletida. Sua justificativa para a questdo 8.c, por fim, parece destoar da sua

decisao de julgar a afirmacéao falsa. A questdo 8.c era verdadeira, afirmando que a
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‘reconversao passa necessariamente por uma busca por si mesmo”. A justificativa
de Michael — “Questdo de autorrealizagdo, de busca pela identidade pessoal —
parece ir ao encontro da afirmagao na questao.

Vanessa obteve pontuagdo integral na questdo 8.a, considerando-a falsa e
justificando sua resposta com um trecho sugerido pelo gabarito. Obteve, contudo,
pontuagao parcial nas questées seguintes, uma vez que, embora tenha julgado-nas
falsa (8.b) e verdadeira (8.c) corretamente, suas justificativas ndo estavam de
acordo com o gabarito.

Ao responder as questdes dissertativas, Vanessa demonstrou ter em mente
primordialmente o que houvera discutido com Michael em detrimento do conteudo

do préprio texto. Na questao 3 :

Excerto 32 :

3) D’aprés la journaliste, quelle raison a poussé le directeur financier a changer de
vie ? Reformulez avec vos propres mots.

(3) Segundo a jornalista, que razao levou o diretor financeiro a mudar de vida?
Reformule-a com suas proprias palavras.)

Excerto 33 :

Michael : Parce qu'il n’était pas réalisé avec sa vie agitée et pleine de travail.
(Porque ele nao estava realizado com a sua vida agitada e cheia de trabalho.)

Excerto 34 :

Vanessa : Je crois que c’est pourquoi qu’il cherche la réalisation de soi-méme et de
valoriser son identité personelle.

(Eu acredito que é porque ele busca a realizagao de si mesmo e valorizar a sua
identidade pessoal.)

Enquanto a resposta de Michael resume breve e corretamente a motivagéo
do diretor financeiro, a de Vanessa traz a tona termos como ‘“realizagdo de si
mesmo” e “identidade pessoal’, os quais se fazem mais presentes na segunda
metade da leitura e que foram amplamente empregados durante a discusséo.

E interessante observar a maneira como ambos os participantes resolveram a

questao 9.

Excerto 35 :
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Michael : Parce que les personnes peuvent réaliser les categories mencionées au
méme temps.

(Porque as pessoas podem realizar as categorias mencionadas ao mesmo
tempo.)

Excerto 36 :

Vanessa : Parce que les frangais souhaitent changer de vie, c’est-a-dire, vivre
autrement. Pour cela, selon de texte : « Dans Changer de vie. Se reconvertir, mode
d’emploi, les deux auteres donnent des indices. A partir de récits de vie, elles
dissequent les motivations des candidats a la reconverssion professionelle. Elles
établissent cinq catégories : se mefttre au vert, se mettre a son compte, se consacrer
aux autres, vivre sa passion, partir loin.

(Porque os franceses desejam mudar de vida, isto é, viver de outra forma. Para
isso, segundo o texto: “Em Mudar de vida. Se reconverter, manual de
funcionamento, as duas autoras dao indicios. A partir de recontos de vida, elas
dissecam as motivagdes dos candidatos em cinco categorias: viver na
natureza, viver por conta prépria, se consagrar aos outros, viver sua paixao,
partir para longe.)

Ambos se ativeram a passagem do texto que melhor lhes servia, porém,
enquanto Vanessa optou por simplesmente transcrever o trecho (conforme vinha
fazendo ao longo da tarefa, tanto nas questdes objetivas como nas demais
dissertativas), Michael decidiu resumi-lo com suas proprias palavras, uma vez que ja
tinha citado as cinco categorias anteriormente. Dessa forma, percebe-se que os
participantes do segundo par empregaram seus repertorios linguisticos na discusséo
na tarefa de relaciona-lo com suas vidas pessoais e, na tarefa de compreensao,

primordialmente para resumir (ou transcrever) os trechos de sua escolha.
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5 Discussao

Ao longo de sua interacéo, Diego e Fernanda — o par em modo monolingue —
utilizaram unicamente recursos da lingua francesa. Na discussao, os participantes
foram além da instrucéo de debater o que haviam compreendido de cada paragrafo,
relacionando as informacgdes e dados do texto as suas vidas pessoais e a realidade
brasileira. Diego, que protagonizou a maior parte da discussdo, demonstrou um
desempenho mais fluido em comparagdo ao de Fernanda nas tarefas de
compreensao. A interacdo oral apresentou influéncia sobre o desempenho de
Fernanda, como pdde ser verificado nas questdes 8.a e 9. Na questio 8.a, Fernanda
afirma ser verdadeira a frase que diz que “uma situagdo de crise nao facilita a
reconversao profissional”. De acordo com o texto lido pelos participantes, situagdes
de crise sao o gatilho que d&o inicio a reconversao profissional. Fernanda expressa
a crenga, junto com Diego em determinados momentos da discusséo, de que, no
Brasil, durante momentos de crise, torna-se dificil mudar de vida. E, na questéao 9,
Fernanda repete, na sua resposta, a afirmagao que fez durante a interagcéo, segundo
a qual é popular no Brasil a ideia de nao ter um patrao, uma informagao que néo é
sustentada por nenhum trecho do texto.

O par em modo translingue, apesar da instrugdo que |lhes assegurava o
direito de usar quaisquer elementos dos seus repertorios linguisticos, também
conduziram a interacdo oral empregando unicamente recursos da lingua francesa.
Michael, no entanto, langou mao de elementos da lingua portuguesa enquanto
aplicava estratégias de leitura ao texto. Ao resumir informagdes do texto e levantar
hipéteses sobre o conteudo ainda néo lido, e fazé-lo em portugués, Michael recorreu
a recursos da sua lingua nativa para auxilia-lo na sua compreensdao. Ambos os
membros do grupo dedicaram o tempo da sua discusséo a resumir as informagoes
do texto e a narrar eventos pessoais que a leitura os fizera recordar, sobretudo
Michael. A partir dessas rememoracoes, os participantes utilizaram o restante da sua
discussao para debater o que consideraram ser as questdes centrais do texto — a
realizacdo pessoal e a conversao identitaria. Essa discusséo parece ter exercido
influéncia sobre a performance de Vanessa no teste de compreensao, sobretudo nas

questodes dissertativas.
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O primeiro objetivo especifico deste trabalho foi o de descrever de que formas
os participantes usam os recursos dos seus repertorios linguisticos em momentos de
interagdo oral quando instruidos a recorrerem a esses repertorios de forma livre e/ou
restrita para compreenderem um texto. O par monolingue, Diego e Fernanda, seguiu
a instrucao de utilizar apenas a lingua francesa durante a realizagdo das tarefas de
compreensao. Nao recorreram a nenhum recurso dos seus repertorios linguisticos
que pudesse ser associado as outras linguas que afirmaram conhecer. O par
translingue, Michael e Vanessa, apesar da instrugdo que receberam, que Ihes
permitia utilizarem quaisquer elementos de quaisquer linguas que julgassem
necessarias, também utilizaram apenas recursos do francés tanto para a discussao
do contetido do texto como para a realizacdo das tarefas. E importante destacar,
contudo, que o par monolingue utilizou somente o francés em todas as interagdes,
tanto nas que ocorreram entre os participantes como naquelas que se deram
comigo. Diego e Fernanda utilizaram a lingua francesa ndo somente para realizar as
tarefas, mas com outros objetivos também. Tao logo ambos os participantes
sinalizaram que haviam concluido a leitura e estavam prontos para comecarem a
discussdo, Diego utilizou a lingua francesa para me perguntar se eles deveriam
discutir o conteudo geral do texto como um todo ou se deviam se concentrar no
conteudo de cada paragrafo por vez. Fernanda, por sua vez, que concluiu a tarefa
de compreensdo mais depressa que Diego, também utilizou a lingua francesa para
se despedir de mim e de Diego. Ou seja, a partir do momento que os participantes
receberam suas instrugdes, néo utilizaram outros elementos de outras linguas até
deixarem o recinto, seguindo as instru¢gdes que recebem nas aulas regulares de
lingua francesa.

O mesmo nao pode ser dito do par translingue, Michael e Vanessa. Estes,
apesar de terem utilizado apenas recursos da lingua francesa na discusséo e nas
tarefas, utilizaram outros elementos em outros momentos. Tao logo receberam suas
instru¢des, Vanessa logo me perguntou se eu poderia emprestar-lhe uma caneta, o
que fez utilizando a lingua portuguesa, sua lingua materna. Minutos mais tarde,
utilizou novamente recursos do portugués para perguntar a Michael, ainda durante a
leitura, em tom de sussurro, se eles deviam realizar a discussdo antes ou depois de
terminarem as tarefas de compreensdo. Michael utilizou recursos da mesma lingua
para esclarecer a duvida da dupla. Ele, apesar de nao ter usado recursos de outras

linguas além do francés oralmente, fez anotagdes em portugués a margem do texto
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conforme avangava na leitura, recorrendo a estratégias de leitura de resumir o texto
e de levantar hipoteses. Ao final da discussao, Vanessa também utilizou sua lingua
materna para perguntar se as tarefas de compreensdo deveriam ser feitas
individualmente ou em conjunto. Quando eu lhe respondi, em francés, que eles
deveriam trabalhar individualmente daquele momento em diante, a participante,
ainda em portugués, me perguntou se eles deviam concluir as atividades dentro de
um periodo definido. Ou seja, o par translingue, ainda que tenha utilizado
exclusivamente a lingua francesa durante sua discussao e realizagdo das tarefas de
compreensao, recorreu a recursos variados de outra lingua quando tinha objetivos
comunicativos distintos daqueles referentes ao texto.

Contatou-se, portanto, que, independentemente de terem sido instruidos a
recorrerem aos recursos de seus repertérios de forma livre ou restrita, ambos os
pares restringiram-se aos elementos da lingua francesa quando tinham objetivos
comunicativos diretamente ligados ao texto. A principal diferenga entre os pares
encontra-se nos momentos de interagao oral ndo relacionados as tarefas, nos quais
o par monolingue permaneceu empregando seus repertérios linguisticos de maneira
restrita enquanto o par translingue utilizou-os mais livremente. Na Pedagogia da
Translinguagem, o produto das interagdes, ou seja, 0 que deve ser construido pelos
aprendizes, € comumente apresentado na lingua-alvo. No processo através do qual
alcanca-se esse produto, € comum que os aprendizes utilizem todos os elementos
dos seus repertorios linguisticos que julgam necessarios (Garcia; Johnson; Seltzer,
2017). Ao longo do processo, surgem objetivos comunicativos distintos — fazer
propostas, debater ideias etc. Esses objetivos surgiram antes e durante as tarefas,
quando Diego e Vanessa pediram esclarecimentos, aquele em francés, esta em
portugués, e ainda quando Fernanda, sem recorrer a sua lingua materna, concluiu
suas atividades e se despediu de mim e de Diego.

Estes objetivos, segundo Garcia, Johnson e Seltzer (2017), sao atingidos
para que, no final desse processo, alcance-se o produto. Os participantes do par
translingue recorreram, ainda que em poucos momentos do processo, a recursos da
sua lingua materna, a fim de atingirem objetivos especificos. Se considerarmos os
produtos finais a discusséo e os testes de compreensao respondidos, estes foram
apresentados em lingua francesa, mas, no processo através do qual chegou-se a
esses produtos (Garcia; Johnson; Seltzer, 2017), os participantes recorreram a

recursos da sua lingua materna.
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O grupo monolingue, por sua vez, utilizou apenas parte dos seus repertorios
linguisticos, ndo apenas ao apresentarem o produto da sua interagao, mas também
ao longo do processo. E provavel que a instrugdo de utilizarem apenas a lingua
francesa tenha influenciado Diego e Fernanda a tomarem a decisdo de empregarem
esta lingua ndo apenas na apresentacdo dos produtos, mas também ao longo do
processo. Os participantes utilizaram a lingua francesa ndo apenas para discutir e
escrever sobre o texto, mas também para esclarecem duvidas quanto as instrugdes
e mesmo para se despedirem um do outro. Essa decisdo pode estar relacionada a
tradicdo de abordagens pedagdgicas que privilegiam praticas comunicativas
monolingues (Wei, 2018), as quais os participantes podem ter sido expostos e nas
quais a lingua-alvo deve ser empregada a fim de atingir quaisquer objetivos
comunicativos que venham a surgir.

O segundo objetivo especifico desta pesquisa foi o de analisar de que
maneira as discussdes pos-leitura influenciam as respostas dos participantes
durante a resolugdo das tarefas de compreensao, independentemente dessas
manifestagdes auxiliarem ou prejudicarem seus desempenhos. Os desempenhos de
Diego e Michael, os mais proficientes de cada par, nas tarefas de compreensao
foram superiores aos de suas duplas, com Diego atingindo 16,5 pontos e Michael,
16. Ambos ocuparam a maior parte do tempo da discusséo, dedicando-se a colocar
as informacbes do texto nas suas proprias palavras e, sobretudo, estabelecer
relagdes entre aquilo que leram, seus conhecimentos de mundo e suas realidades
pessoais. Michael langou mao de estratégias de leitura, enquanto lia o texto e
enquanto discutia-o com Vanessa. Durante a leitura, resumiu pontos do texto,
utilizando sua lingua materna, e, posteriormente, na discusséo, enquanto consultava
suas anotacoes, colocou as informacdes do texto em suas proprias palavras. Essa
estratégia parece haver contribuido para que houvesse maior recordagdo das
informagdes do texto durante a resolugdo das questdes dissertativas, que
demandavam a reformulacdo dessas informagdes com as proprias palavras do
participante. Esse resultado sugere a eficacia de estratégias de leitura que
consistam no resumo e/ou parafrase do conteudo lido (ilter, 2017; Oxford, 1999),
como, por exemplo, a estratégia RAP (read, ask, put).

Diego, que se concentrou menos em resumir o conteudo do texto e mais em
relaciona-lo a sua realidade, levantou hipoteses a respeito do porqué de os

franceses preferirem abandonar a vida urbana pela rural. Para fazé-lo, elaborou
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explicagcdes com base no seu conhecimento de mundo acerca da cultura francesa. O
participante também especulou a respeito de como o movimento descrito no texto se
daria caso ocorresse no Brasil, pais no qual habita. Diego também recorreu,
portanto, a estratégias de leitura que contribuiram para o seu desempenho, que
foram: conexdo de novo conhecimento aquilo que ja se conhece e ativagdo de
conhecimento prévio, consideradas altamente eficazes (Yapp et al., 2021).

O desempenho de Fernanda sugere que a tarefa, de nivel C1, foi uma
linguisticamente avancada para a participante, cujo resultado no seu teste de
nivelamento aproximou-a do nivel B2. Conforme mencionado anteriormente, uma
possivel explicacédo para a decisao da participante de ndo responder a algumas das
questdes pode ser encontrada na complexidade sintatica de algumas das frases do
texto, como, por exemplo, o trecho “ne recense que” (“lista apenas”) e na dificuldade
de compreensao. Frases sintaticamente avangadas constituem um empecilho para a
compreensao de leitores de proficiéncia mais baixa, sobrecarregando-lhes a
memoria de trabalho e dificultando o cumprimento de tarefas em lingua estrangeira
(Fontanini et al., 2005).

Além disso, ndo apenas a complexidade sintatica torna-se um obstaculo, mas
também a qualidade das representagdes lexicais dos leitores. De acordo com
Perfetti e Hart (2002), o que varia entre os leitores ndo sdo necessariamente as suas
habilidades de compreensdao, mas sim a qualidade das suas representacdes
lexicais. O texto, linguisticamente além do nivel de proficiéncia de Fernanda, estava
composto por uma quantidade consideravel de palavras para as quais a participante
possivelmente possuia representagdes de baixa qualidade devido ao estagio em que
se situava no curso de Letras.

Fernanda e Vanessa demonstraram, em alguns momentos da tarefa de
compreensao, se apoiar mais naquilo que discutiram com suas duplas do que no
conteudo do texto em si. Foi este o caso na resposta de Fernanda a penultima
questao do teste, na qual afirma que “as pessoas ndo querem ter um patrao”. Trata-
se de uma afirmacdo feita, ndo no texto, mas pela participante durante sua
discussao com Diego. Vanessa, por sua vez, ao responder a terceira questdo, nao
menciona a real motivagao do diretor financeiro de mudar de vida (o fato de que nao
estava tao feliz quanto parecia), mas sim a hipétese de que ele busca sua realizagao
propria e a valorizagcdo de sua identidade pessoal. Esse resultado contrasta com o

de McNeil (2011), segundo o qual, ao lidar com leituras linguisticamente avancadas,
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leitores se apoiam mais na materialidade do texto do que nos seus conhecimentos
prévios a respeito do tema da leitura.

O terceiro e ultimo objetivo desta pesquisa foi o de averiguar como os
desempenhos dos participantes nas tarefas de compreensédo se diferem quando
estes podem recorrer a seus repertorios linguisticos de maneira livre ou restrita. A
média do desempenho do par monolingue foi de 12,75, enquanto a média do par
translingue foi de 13. Os membros mais proficientes de cada dupla, Diego e Michael,
foram avaliados em 16,5 e 16, respectivamente. Fernanda e Vanessa, por sua vez,
receberam 9 e 10. As médias gerais revelam, no teste como um todo, desempenhos
semelhantes. Entretanto, as pontuagbes que os participantes receberam nas

categorias especificas (Tabela 9; Tabela 10) revelam discrepéancias.

Tabela 9: Pontuagdes de Diego e Michael nas categorias especificas:

Participante Objetivas Dissertativas VouF
Diego 5/5 7,512 4/8
Michael 5/5 8/12 3/8

Tabela 10: Pontuagdes de Fernanda e Vanessa nas categorias especificas:

Participante Objetivas Dissertativas VouF
Fernanda 5/5 3/12 1/8
Vanessa 1/5 4/12 5/8

Fernanda respondeu satisfatoriamente as questdes objetivas, enquanto
Vanessa respondeu uma. Vanessa, no entanto, obteve uma pontuagao superior a de
Fernanda nas questdes de ‘V ou F’. Ambas as participantes apresentaram, nos seus
testes de compreenséo, influéncia das discussdes feitas com suas duplas. Além
disso, a forma como as participantes responderam as questdes dissertativas e de ‘V
ou F’ revelam que elas buscaram suas respostas em secdes inapropriadas do texto,
respondendo questdes do inicio do teste com os trechos finais da leitura. Estes
dados parecem corroborar as conclusées de Fontanini et al. (2005), segundo as

quais leitores com niveis em lingua estrangeira, ao lidarem com tarefas
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linguisticamente acima dos seus niveis, tém sua memoria de trabalho
sobrecarregada e maior dificuldade no armazenamento e selegdo de informacgdes.
Diego e Michael, por sua vez, mais proficientes na lingua francesa, demonstraram
ter sido mais conduzidos pela materialidade do texto do que pela interacdo oral
prévia as tarefas de compreensao.

Os resultados semelhantes entre os participantes mais e menos proficientes
revelam que as instrugbes a praticas translingues exerceram mais influéncias nas
atitudes e praticas linguisticas dos participantes do que nos seus desempenhos nas
tarefas de compreensao. O par monolingue, instruido a utilizar somente a lingua
francesa durante a realizagao dos testes, foi além dos limites da instrugao, utilizando
exclusivamente elementos dessa lingua em outras praticas linguisticas, como
esclarecimento de duvidas e, até mesmo, atos de despedida. Os membros do par
translingue, assegurados de que poderiam recorrer a todos os elementos de seus
repertérios linguisticos, assim o fizeram. Ainda que tenham se restringido ao uso da
lingua francesa para praticas linguisticas estritamente ligadas a tarefa, recorreram
aos elementos de suas linguas maternas quando tinham objetivos comunicativos
diferentes. As intrugdes pareceram ter sido associadas, consciente ou
inconscientemente, a praticas linguisticas previamente consolidadas. Observou-se
também o recurso a elementos do repertorio linguistico vinculados a lingua materna
nas estratégias de leitura, uma vez que Michael usou de sua lingua materna para
resumir e levantar hipéteses sobre o texto que lia, lidando, portanto, com recursos

variados do seu repertorio linguistico.
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Consideragoes finais

Esta pesquisa teve o objetivo geral de investigar os efeitos de instrugbes a
praticas translingues na realizagdo de tarefas de leitura e compreensao em francés
como lingua estrangeira. A fim de alcancgar esse objetivo, apliquei um teste de
leitura, uma tarefa de discussédo e uma tarefa de compreensao leitora do DALF com
dois pares de participantes, um deles havendo sido instruido a utilizar somente
recursos da lingua francesa e o outro, quaisquer elementos dos seus repertorios
linguisticos que julgassem necessarios. Os resultados sugerem uma baixa influéncia
de instrugdes a praticas translingues sobre o desempenho de leitores em lingua
estrangeira, uma vez que os resultados obtidos pelo par monolingue e pelo par
translingue foram bastante proximos. As instru¢cdes pareceram trazer a tona,
contudo, praticas linguisticas ja consolidadas pelos participantes. Enquanto o par
monolingue usou somente recursos da lingua francesa tanto durante a resolugao
das tarefas quanto em interagdes n&o referentes ao texto, o par translingue recorreu
a recursos da lingua materna quando tinham quaisquer objetivos comunicativos nao
ligados as tarefas que executavam.

Este estudo almejou contribuir para a expansdo do escopo de pesquisas
relacionando a teoria da Translinguagem as habilidades receptivas. Segundo Morais
(2022), a maior parte dos estudos conduzidos com base na teoria da
Translinguagem investigam a presenga de praticas translingues nas habilidades de
produgdo, nas quais usos translingues da linguagem sdo mais visiveis. A
aproximacao entre a teoria e as habilidades de recepcgéao (leitora ou oral) é ainda um
territério pouco explorado, no qual o presente trabalho buscou se aprofundar. Dessa
forma, igualmente, espero que, com a metodologia que adotei neste estudo, eu
possa contribuir para inspirar futuras pesquisas que tentem averiguar as relagdes
entre as habilidades de recepgao e as praticas translingues.

O presente trabalho também colaborou para a expansao da literatura acerca
dos beneficios de estratégias de leitura e de sua insergdo em salas de aula de
lingua estrangeira. Ambos os pares recorreram a estratégias variadas (Oxford, 1990)
— fazer anotagdes, resumir, levantar hipéteses, conversar sobre o texto, conexao de
novo conhecimento aquilo que ja se conhece e ativagdo de conhecimento prévio —,
as quais contribuiram, sobretudo entre os participantes mais proficientes, para um

desempenho mais satisfatorio.
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Este estudo também teve, contudo, algumas limitagdes. A primeira delas diz
respeito ao numero de participantes. Ainda que tenha entrado em contato com todos
os estudantes da graduacdo em Letras — Portugués e Francés, houve baixa adesao
destes a primeira etapa da pesquisa. Ao final das visitas as salas de aula, pude
contar com a participacdo de 11 estudantes apenas, um desafio comum em
pesquisas que envolvam uso de linguas estrangeiras e multilinguismo. Entre esses
11 candidatos, foi dificil formar dois pares de estudantes cujas caracteristicas
fossem as mais semelhantes possiveis.

Outra limitagdo esta na complexidade envolvida em parear os participantes a
fim de ter pares linguisticamente mais homogéneos. Ainda que eu tenha tentado
reuni-los de acordo com os seus resultados nos testes de nivelamento, o uso
variado que cada um dava aos seus repertorios linguisticos tornou essa
uniformidade inviavel.

Espero que, futuramente, essa limitagdo possa ser sanada em pesquisas
cujas metodologias incluam pré e pos-testes, a fim de avaliar os efeitos das praticas
translingues sobre as habilidades de recepgdo antes e apds a sua aplicagdo. Da
mesma forma, almejo que, em futuros estudos, seja possivel contar com um numero
mais expressivo de participantes, dessa forma, gerando dados para estudos
quantitativos.

Seria muito positivo também que esta pesquisa tenha implicacbes para o
ensino de estratégias de leitura em lingua estrangeira. Enquanto estudos prévios
vém reforcando os beneficios de estratégias como a parafrase (Oxford, 1999; ilter,
2017; Hungwe, 2019), conexado de novo conhecimento aquilo que ja se conhece e
ativagdo de conhecimento prévio (Yapp et al., 2021), os efeitos dessas estratégias
quando aliadas a praticas translingues permanece uma area de interesse para
futuros estudos. Considero ainda igualmente promissor explorar os efeitos de
estratégias translingues de leitura na compreensao de géneros textuais diversos,
como textos académicos e literarios. A recomendagdo do presente estudo a
professores de linguas estrangeiras é de que, durante o trabalho com a habilidade
da leitura, a lingua-alvo ndo seja posta em isolamento dos demais recursos dos
repertérios linguisticos. Em havendo sido esclarecido em qual lingua o produto final
de uma tarefa deve ser apresentado, o processo pode ser atravessado pelo
emprego do repertério linguistico de maneira livre sem representar prejuizo a

compreensao e ao desempenho do alunado. Por fim, deixo também a
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recomendacao para o uso dos recursos de outras linguas em sala de aula de
maneira estratégica, por meio do ensino de estratégias de leitura variadas e como
cada lingua pode ser empregada. Ainda que os textos aos quais os estudantes sao
expostos em sala de aula sejam monolingues, o trabalho com eles n&o precisa ser

também.
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Apéndice A — Questionario de sondagem

Secdo 1de 5

Questionario de sondagem

Ola! Me chamo Leonardo Ribeiro, e atualmente sou mestrando do PPGL-UFPel, da
linha de Aquisi¢ao, Variagéo e Ensino. Estou realizando uma pesquisa a respeito da
translinguagem - uma pratica pedagodgica que valoriza o repertorio linguistico
completo do estudante - e da forma como nés movimentamos recursos das nossas
L1 e L2 enquanto realizamos alguma tarefa na nossa L3. Portanto, se vocé tem
contato com a lingua francesa e ja possui conhecimento prévio da lingua inglesa
(em qualquer nivel), eu peco que responda as perguntas abaixo da maneira mais fiel
possivel!
Este questionario € um instrumento simples e de rapido preenchimento, com a
finalidade de sondagem. Trata-se de um recurso que eu estou utilizando para
elaborar o meu método de pesquisa. Ainda nao é, portanto, a pesquisa em si. Por
iSso, a sua colaboragéo é de muita importancia!
Ao preencher o formulario abaixo, eu autorizo a utilizagdo dos meus dados para fins
de pesquisa.

a) Sim

b) Néo

Secdo 2 de 5

Dados de identificagao

Descrigao (opcional):

Género*
a) Masculino
b) Feminino

c) Outro:
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Local de nascimento*:

Lingua(s) materna(s)*:

Secédo 3de 5
Bloco 1: em relagao a lingua inglesa

Ha quanto tempo vocé tem contato com a lingua inglesa?*

Em que contexto(s) vocé aprendeu/aprende a lingua inglesa? (Vocé pode assinalar

mais de uma opgao.)*

Em casa

Na escola

Em curso de idiomas

Na universidade

Com videogames

Em imersao (em pais de lingua inglesa)

Outro (especifique qual)

Outros...

De que forma vocé avalia a sua habilidade de recepcgéao escrita (leitura) em lingua

inglesa?*

a) Fraca

b

O

d

e

Razoavel
Boa
Muito boa

Excelente

De que forma vocé avalia a sua habilidade de recepcéo oral (compreensao auditiva)

em lingua inglesa?*

a) Fraca

b) Razoavel

c) Boa
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d) Muito boa
e) Excelente
De que forma vocé avalia a sua habilidade de produgédo escrita em lingua inglesa?*

a) Fraca

b) Razoavel

c) Boa

d) Muito boa

e) Excelente

De que forma vocé avalia a sua habilidade de produgao oral em lingua inglesa?*
a) Fraca
b) Razoavel

Boa

O

d

e

)
)
) Muito boa
) Excelente
Secdo 4 de 5

Bloco 2: em relagao a lingua francesa
Ha quanto tempo vocé tem contato com a lingua francesa?*

Em que contexto(s) vocé aprendeu/aprende a lingua francesa? (Vocé pode assinalar
mais de uma opgao.)*

e Em casa

e Na escola

e Em curso de idiomas

e Na universidade

e Com videogames

e Em imersao (em pais de lingua francesa)

e Outro (especifique qual)

Outros...

De que forma vocé avalia a sua habilidade de recepgéo escrita (leitura) em lingua

francesa?*
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f) Fraca
g) Razoavel
h) Boa

i) Muito boa

j) Excelente

De que forma vocé avalia a sua habilidade de recepgéo oral (compreensé&o auditiva)
em lingua francesa?*

f) Fraca

g) Razoavel

h) Boa

i) Muito boa
)

j) Excelente

De que forma vocé avalia a sua habilidade de producédo escrita em lingua francesa?*
f) Fraca
g) Razoavel
h) Boa

i) Muito boa

)
j) Excelente
De que forma vocé avalia a sua habilidade de producéao oral em lingua francesa?*
f) Fraca
g) Razoavel
h) Boa

i) Muito boa

)
j) Excelente

Secdo 5de 5

Bloco 3: em relagao ao seu uso das linguas

Estimule com que frequéncia vocé utiliza a lingua inglesa no espago de um dia.*
e Nunca
e Cercade 20%
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e Cerca de 40%
e Cerca de 60%
e Cerca de 80%
e Cerca de 100%

Em quais situagdes vocé utiliza a lingua inglesa?*
e Em casa
e Com os amigos
e Em sala de aula
e No trabalho
e Na internet

e Outra.

Estimule com que frequéncia vocé utiliza a lingua francesa no espago de um dia.”
e Nunca
e Cercade 20%
e Cercade 40%
e Cerca de 60%
e Cerca de 80%
e Cerca de 100%

Em quais situagdes vocé utiliza a lingua francesa?*
e Em casa
e Com os amigos
e Em sala de aula
e No trabalho
e Na internet

e Outra.

Com quais outras linguas vocé tem/teve contato e possui qualquer conhecimento?
Coloque a lingua e o conhecimento (por exemplo: ALEMAO — LEITURA — NiVEL
BASICO).
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Apéndice B — Transcrigao dos dados orais

Diego (D) e Fernando (F)

F: Est-ce que toi, tu abandonnerais ta vie de professeur pour habiter a la campagne?

D: Je sais pas. Je pense que non parce que, parce que évidemment j'aime la
campagne, mais je sais pas, je pense que, dans ma vie comme elle est aujourd'hui,
je pense que j'ai besoin de plein des technologies aussi, pas seulement des arbres
de verre partout. Je trouve beau mais, mais je sais pas. Je pense que non.

F: Moi aussi.
D: Je pense que c’est une chose trés, trés francgaise de faire. Je ne sais pas.

F: Oui. Je ne sais pas, je crois que c'est, c'est une responsabilité tres forte d’avoir
une localisation et...

D: Ah oui, oui.
F: Et avoir un ... ou des choses comme ¢a, je ne sais pas.

D: Je sais que quand on a cette demande toujours, qu'on doit avoir, d’avoir un travail,
avoir un bon emploi ou pas, mais, mais je pense pour abandonner tout, tout
abandonner, on sait.

F: Oui.

D: C'est un peu difficile. Mais aussi, je comprends parce que mes parents me disent
toujours qu'ils préferent la campagne parce que la technologie c'est comme ¢a, bla,
bla, bla mais... Je comprends, mais je pense que c'est un peu difficile. Je pense
qu'on a un monde moderne. Je sais pas.

D: Mais aussitét. Mais ici, on a une information, peut-étre, que, que les francais, ils
I'aiment beaucoup ¢a, mais on sait que les francais, ils aiment ¢a vraiment, mais... Je
sais pas siici au Brésil existe ¢a.

F: Oui, mais peut-étre I'idée de ne pas avoir un patron. Ici au Brésil, c'est trés
populaire aussi.

D: Oui.

F: Les régions du Brésil probablement. Pour une différente maniére de travailler et
pas, partir a la campagne et avoir ... ou quelque chose comme ¢a. J'ai un frére qui...
Il administre un hétel a la plage et je sais qu'il est heureux. Et je ne sais, je ne
connais pas les, les affaires, mais je sais qu'il fait ¢ca et ... Je sais que ce n’est pas
une chose trés populaire, peut-étre.
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D: Ici au Brésil, je pense que pour les les plages, on sait bien parce que on a
beaucoup de plages, mais j'ai pas slre. Je pense que c'est une chose tres ...Tu dois
vraiment avoir beaucoup de responsabilités pour faire une chose comme ¢a.

F: Oui.

D: Evidemment, on doit penser aussi que la France, c'est une pays grand, entre
guillemets, parce que c'est une grande leur économie, mais dans la taille, on peut
dire que c'est petit en comparaison.

F: En comparaison au Brésil.

D: Mais, mais ici, on a aussi beaucoup de problémes avec la économie des choses
comme c¢a. Je sais pas, peut-étre, je pense que c'est une, c'est une route pour
s'enfuir cette cette, ces problémes économiques, mais aussi c'est bon, c'est un
probléme parce que je sais pas qui sont les personnes qui vont voyager la-bas.

F: Ici, au 3e paragraphe, il dit que c'est, c'est pas un changement, juste un
changement des métiers, mais aussi un changement de vie. Et ¢a serait pas ...
habiter au gite ou au I'nétel, c'est peut-étre, c'est trop d'arréter en tout, ton travail,
c'est peut-étre difficile.

D: Etil dit que c’est... Que la plupart des personnes qui font ¢a, ils ont entre 30 et 50
ans. Donc je pense que peut-étre que c'est c'est la chose qu'on dit que « Ah quand
on est vieille, on se fatigue de toute celle Ia qu'on a dans la ville et aprés on va rester
tranquille, sans bruit, sans rien. Donc c’est pour ¢a qu’on veut aller a la campagne.

F: Il parle de réjecter le rythme professionnel épuisant et je ne sais pas si tu as bossé
dans ton travail, peut-étre que cela, c'est une rythme tres fort aussi. C'est difficile.

D: Je pense que pour nous. Mais tout le monde pense que la demande
professionnelle est trés, trés, trés forte parce que c’est une, c’est une chose... Ici on
voit que peut-étre que c’est une chose un peu... de I'Asie, parce que on a ce type
des problemes a I'Asie, vu que les personnes sont, sont ..., beaucoup de personnes,
donc les personnes se sont, c'est pas expliqué ¢a mais un peu fermé, un peu fermé
en eux-mémes. Donc je pense que ¢a a commencé un peu a, a arriver ici. Je pense
que évidemment il existait déja, mais je pense que ¢a a commencé a monter un peu
plus fort que I'nabitude. Donc je trouve ¢a pour les personnes, ils veulent aller au
gite, aller a la campagne, rester a la campagne, je ne sais pas. Il s'est dit aussi qu'il y
a beaucoup de, de personnes a la France, je pense que c'est de la France qu'il
parle, évidemment, mais... Qui réve de, de refaire la vie aux champs. Je pense que...
Je pense que c’est un peu de... un peu non, je pense que c’est totalement du
capitalisme. on peut dire.

F: Oui.
D: Les personnes allaient vraiment se fatiguer de la ville, de cette ambiance urbaine.

F: Oui, imagine si tout le monde qui a des problémes en ville partent a la campagne,
c’est dréle. Ici, elle donne d'autres maniéres de refaire la vie. Partir a I'étranger, par
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exemple. Sur les, je crois qu'il y a une pour les Frangais, peut-étre, il y a un sens de
nationalité. Je veux m'enfuir, mais je veux rester en France. Oui, peut-étre, c'est le
meilleur.

D: Les Frangais, ils sont trop... On sait qu’ils sont trop... mon Dieu, ils sont trop
patriotres. lls aiment beaucoup son pays. Donc c’est... C’est un peu comme les
Etats-Unis, mais je ... un peu, un peu différent. Sais pas quoi. Je pense que les
Francais, ils ont un type de patriotisme différent.

F: Les plus ancients, je crois.

D: Oui. Evidemment, je pense que c’est, c’est plus ancien, parce que... les Etats-
Unis.

F: Je crois que c'est tout que j'avais pour discuter. Je ne sais pas si tu as d’autres
choses pour...

D: Je pense que c’est un peu... simple a discuter. Il dit aussi de cette... |l dit qu’il y a
des personnes qui sont entre 30 et 50 ans, mais il dit aussi, il avait des personnes,
de jeunes adultes de 20 ou 25 ans qui prévoit d'offrir une maison d'hétes peut-étre.
Je pense que c'est ... Que les jeunes commencent a partager aussi. Pas, pas trés
jeunes, mais ce sont des jeunes peut-étre.

F: Peut-étre ils sont des hipsters qui...

D: Les personnes qui veulent la nature. Donc c’est ca.

F: Pour moi aussi.
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Michael (M) e Vanessa (V)

V: Qu'est-ce que t'as compris du, du texte ?

M: Je vais voir que ce texte, il parle de voir des réalisations sur la vie, il commence a
parler une anecdote, 2 personnes, une est allée a faire, faire des, des métiers a, aux
arts, du tourisme, des choses comme ¢a et elle se devient pauvre. L'autre personne,
elle est allée a faire un métier au commerce. Et elle s’est devenue elle, elle se
devient riche. Mais la personne qui, qui est, qui est devient riche, n'est pas heureux,
heureuse.

V: Réalisée, peut étre.
M: N’est pas réalisée. Elle a, elle a de I'argent mais elle a, elle a...
V: N'est pas du tout satisfait avec sa vie, ce projet.

M: Oui, mais cette personne qui n'a pas de l'argent, elle a une vie agréable et
confortable et tranquille. Et c'est justement ¢a qui... cette cette partie |a du du texte,
la fin du parcours linéaire parle « gagner moi, vivre mieux ». Ce sont des personnes
qui, spécialement jeunes personnes, qui abandonnent la vie dans les grandes villes,
Paris par exemple, pour vivre a la campagne.

V: Oui, pour rester a la campagne, pour avoir une, un contact un peu plus direct avec
la nature, quand méme une vie tranquille.

M: Simple.
V: Simple.

M: J'ai m’identifié un peu avec ses textes parce que j’ai me souviens de quand j'ai,
quand j'ai abandonné mes études d'ingénierie. C’est... un emploi qui...

V: Paie bien, paie mieux.

M: Donne de l'argent. Je n'étais pas, je ne, je n'étais pas heureuse, heureux, quand
je, je étudiais I'ingénierie. J'ai donc changé ma vie. Le texte parle de changer de vie,
le magazine « changé de vie » qui es revient... Il change des moments, a changer,
des charger tout. J'ai changé tout dans ma vie. Aujourd’hui, j'étudie pour devenir
professeur de langues, et on sait, ¢ca ne paie tres bien, c’est un peu...

V: C'est un peu compliqué de faire ¢ca parce que je crois que dans notre
rémunération, ce n'est pas proportionnelle a notre effort.

M: Mais, mais, mais c'est ¢a que j'aime de faire. Et le texte méme, il parle ici, il parle
des personnes qui s'arrétent de rechercher pour la réalisation familiale, donc ma
famille, ils ont voulu que je me devenu ingénieur, ingénieur, j'ai oublié les mots, ou
méme un militaire comme mon pére, mais non, j’ai, j'ai pris mon, mon propre chemin,
je vais, je vais étre un professeur et c'est ¢a, c'est ¢a qu’il parle ici : la famille
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heureuse, I'ascension et la propriété familiere. Aujourd'hui, il est davantage question
de réalisation de soi, de soi-méme, de la personne, de l'identi...identité personnelle,
la personne qui se sent réalisée avec sa propre vie. Parce qu’oui, c'est bon de faire
notre famille heureuse, mais qui vivre ... il a nous, nous vivons...

V: C'est un choix quand méme parce que dans notre société, on a la question d'age,
de, d'avoir de I'argent, des statuts social quand méme. llIs parlent ici de la fin de, des
parcours linéaires, de changement de vie auquel maltraiter surtout sur, sur les
individus. Donc il a quand méme les citoyens, les personnes qui ont, ont entre 30 et
50 ans, qui ont une tendance de se sentir plutét confortable sur les plans
professionnels, sur des choses qu'elles ont déja choisi.

M: Ici, il parle par exemple, ils servent pour une autre chose que je m’ai beaucoup
identifié, la conversion idéntitaire, d'assumir une identité que c’est vraiment toi, et ici,
il dit aussi le prix de sa liberté, quelquefois tu vas chercher ta liberté, mais il va avoir
un codt. Tu peux...

V: Un prix, peut-étre.

M: Tu peux perdre quelque chose, ta famille peut te regarder d’autre fagon, et c'est
¢a, c’est exactement donc, qui se passe dans la vie maintenant.

V: Notre vie courante.

M: Oui, et ici, il parle aussi des jeunes, des jeunes adultes qui, ils faisent déja des
plans pour acheter des propriétés a la campagne pour vivre son futur.

V: Ou méme pour construire son...

M: Ou méme pour ouvrir des des entreprises la-bas, pour abandonner la la grande
vie comme moi, quand j'ai, quand j'ai déménagé de Pelotas a Capao do Leao, je
cherchais ¢a justement la, la paix, la tranquillité, le silence. C'est, c'est exactement
ca. Et on peut discuter, par exemple, ici, il il parle de se consacrer aux ordres, vivre a
sa facon. Et ici le texte parle de vie personnelle, mais on peut parler de vie
personnelle, vie amoureuse.

V: Mais je crois que surtout, I'idée principale du texte est de traiter sur le, le, le, les
facons, les possibles, les fagons de de vivre mieux.

M: Et puis ¢a prend aprés bien la conversion identitaire.

V: C'est une conversion identitaire et un parcours aussi professionnel de la micro
provocation professionnelle parce qu’on a une réflexion dans le domaine de soi, mais
soi-méme et de toutes les prospectés qu'on va rendre compte.

M: Oui.

V: Notre choix, de notre liberté, non seulement, seulement au domaine professionnel
ou de financiére, mais les motivations qui va concerner...
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M: Oui, et a la fin de tout, c'est notre vie, non ?
V: C'est notre choix.

M: On doit faire ce qui...
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ANEXOS
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Anexo A — Questionario de histérico de aquisi¢gdo da linguagem

Parte 1:
Data: Participante n°:

Nome:

Sexo:( )F ( )M ( )Outro:

Data de nascimento: / /

Local de nascimento:

Local de residéncia atual:

Nivel de escolaridade:

() ensino fundamental completo  ( ) ensino fundamental incompleto {.......... anos}
() ensino médio completo () ensino médio incompleto {...... anos}
() ensino superior () pbs-graduacgao

Total de anos de educagéo formal (escola + universidade):

Profissao atual:

Parte 2
1. Qual lingua vocé considera a sua lingua materna? (Se vocé considera que tem

duas linguas maternas, escreva as duas)

2. Vocé teve contato com outra(s) lingua(s) durante a infancia? Se sim, qual/quais?

3. Vocé aprende/aprendeu outra lingua estrangeira além de inglés e francés? Se
sim, qual?

() Alemao
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Espanhol
Italiano
Japonés
Russo
Nenhuma

)
)
)
)
)
) Outra:

4. Se vocé possui conhecimento de outra lingua, marque abaixo de que forma vocé

comumente usa essa lingua:

) Leitura
Compreenséo oral
Escrita

Fala

)
)
)
) Outro:

5. Indique onde vocé aprendeu as suas linguas (marque tantas opgdes quantas

forem necessarias):

Casa Creche Escola/ Cursode | Sozinho Internet Outros
universidade linguas
Inglés
Francés
Outra
lingua
estrangeira

6. Caso tenha marcada ‘outros’ na pergunta anterior, explique:

7. Quanto ao inglés, informe a idade estimada (em anos)...
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desde

nasci-
mento

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

depois
dos
21 anos

em que
vocé

comegou a

aprendé-la

em que
vocé
comegou a
utiliza-la
ativamente

em que
vOoCcé se
tornou
fluente

8. Quanto ao francés, informe a idade estimada (em anos)...

desde
o

nasci-

mento

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

depois
dos
21 anos

em que
vocé

comegou a

aprendé-la

em que
vocé
comegou a
utiliza-la
ativamente

em que
VvOCé se
tornou
fluente
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9. Quanto a outra lingua estrangeira (se for o caso), informe a idade estimada (em

anos)...

desde
o

nasci-

mento

depois

21 anos

em que
vocé

comegou a

aprendé-la

em que
vocé
comegou a
utiliza-la
ativamente

em que
VvOCé se
tornou
fluente

10.Indique, em uma escala de 0 a 5 (0 = nada, 5 = muito), o quanto cada um destes

fatores contribuiu para a aprendizagem de inglés:

0 1 2 3 4 5

Interagdo com a familia

Interacdo com os amigos

Leitura

Televisdo/filmes

Radio/musica

Internet/aplicativo de celular

Curso de linguas/escola/universidade

Estudo autodidata




121

11.Indique, em uma escala de 0 a 5 (0 = nada, 5 = muito), o quanto cada um

destes fatores contribuiu para a aprendizagem de francés:

0 1 2 3 4 5

Interagdo com a familia

Interagdo com os amigos

Leitura

Televisdo/filmes

Radio/musica

Internet/aplicativo de celular

Curso de linguas/escola/universidade

Estudo autodidata

12.Indique, em uma escala de 0 a 5 (0 = nada, 5 = muito), o quanto cada um
destes fatores contribuiu para a aprendizagem da outra lingua estrangeira (se

for o caso):

Interagdo com a familia

Interagdo com os amigos

Leitura

Televisdo/filmes

Radio/musica

Internet/aplicativo de celular

Curso de linguas/escola/universidade

Estudo autodidata
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1. Escolha em que lingua(s) vocé: (vocé pode assinalar varias opgdes em cada

linha)

Inglés

Francés

Outra lingua
estrangeira (se for

0 caso)

Fala com sua mae

Fala com seu pai

Fala com irmaos e outros familiares

Fala com o(a) parceiro(a)

Fala com os(as) filhos(as)

Fala com e/ou vizinhos

Fala no trabalho/escola

Lé

Escreve

Assiste a videos

Ouve musica

Canta

Sonha

Faz conta de cabega

Xinga

2. Quanto ao inglés, estime a periodicidade semanal (nunca, raramente, as

vezes, diariamente, __ x por semana), com que VOCé:

Frequéncia




Fala com sua mae

Fala com seu pai

Fala com irmé&os e outros

familiares

Fala com o(a) parceiro(a)

Fala com os(as) filhos(as)

Fala com amigos e/ou vizinhos

Fala no trabalho/escola

Lé

Escreve

Assiste a videos

Ouve musica

Canta

Sonha

Faz conta de cabega

Xinga

123
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3. Quanto ao francés, estime a periodicidade semanal (nunca, raramente, as

vezes, diariamente, __ x por semana), com que VOCé:

Frequéncia

Fala com sua mae

Fala com seu pai

Fala com irm&os e outros

familiares

Fala com o(a) parceiro(a)

Fala com os(as) filhos(as)

Fala com amigos e/ou vizinhos

Fala no trabalho/escola

Lé

Escreve

Assiste a videos

Ouve musica

Canta

Sonha

Faz conta de cabeca

Xinga
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4. Quanto a outra lingua estrangeira (se for o caso), estime a periodicidade

semanal (nunca, raramente, as vezes, diariamente, __ x por semana), com

que VOCe:

Frequéncia

Fala com sua mae

Fala com seu pai

Fala com irm&os e outros

familiares

Fala com o(a) parceiro(a)

Fala com os(as) filhos(as)

Fala com amigos e/ou vizinhos

Fala no trabalho/escola

Lé

Escreve

Assiste a videos

Ouve musica

Canta

Sonha

Faz conta de cabega

Xinga

5. Estime a porcentagem do tempo que vocé usa cada lingua diariamente (o

total deve ser 100%):

% do tempo

Inglés

Francés
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Outra lingua estrangeira

Parte 4

1. Quando vocé fala inglés, vocé acha que tem sotaque?

() Nao

() Sim. De qual lingua?

2. Quando vocé fala francés, vocé acha que tem sotaque?

( ) Nao

() Sim. De qual lingua?

3. Na sua opinido, qual o grau de semelhanga entre o portugués e o inglés?
Assinale em uma escala de 1 a 5 como vocé considera que os sons das duas

linguas (pronuncia) sao semelhantes entre si.

muito pouco semelhantes muito semelhantes

4. Na sua opinido, qual o grau de semelhanga entre o portugués e o francés?
Assinale em uma escala de 1 a 5 como vocé considera que os sons das duas

linguas (pronuncia) sao semelhantes entre si.

1 2 3 4 5

muito pouco semelhantes muito semelhantes
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5. Na sua opiniao, qual o grau de semelhancga entre o inglés e o francés? Assinale
em uma escala de 1 a 5 como vocé considera que as palavras das duas linguas

sao semelhantes entre si.

muito pouco semelhantes muito semelhantes

6. O conhecimento de inglés influenciou a aprendizagem do francés? De que

forma?

7. O conhecimento de francés influenciou a aprendizagem do inglés? De que forma?

Parte 5

1. Marque com um X em que lingua vocé se sente mais confiante ao:

R R Outra lingua
Inglés Francés .
estrangeira

Ler

Escrever

Compreender

Falar

2. Qual lingua vocé prefere falar em sala de aula? Por qué?

3. Qual lingua vocé prefere falar na Universidade (fora da sala de aula)? Por qué?
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Vocé sente que recorre muito ao seu conhecimento em inglés durante as suas

aulas de francés? De que forma?

Vocé se sente a vontade para se expressar em inglés durante as suas aulas de

francés? Explique:

Como ¢é a reacgao do seu professor/da sua professora de francés quando vocé se

expressa em inglés?

Como é a reagao dos seus colegas quando vocé se expressa em inglés durante

as suas aulas de francés?

De que forma vocé sente que a reagao dos seus colegas e professores
influencia a frequéncia com que vocé se expressa em inglés durante as suas

aulas de francés?
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Anexo B - Texto Changer de vie, le syndrome du tourisme a la ferme

E Compréhension des écrits
m

Lisez le texte puis répondez aux questions en cochant | X la bonne réponse ou en écrivant I'information
demandée.

Changer de vie, le syndrome du tourisme a la ferme

Leurs parents partaient élever des chévres & la campagne. Les cadres d'aujourd’hui
quittent leur entreprise pour ouvrir des maisons d’hotes. Crise de "age aduite ou choix
rationnel ?

Pour dissuader ses lycéens de faire les Beaux-arts, I'Ecole du cirque ou un diplédme d'arts du
spectacle, un proviseur avait coutume de leur raconter cette histoire © « J'avais deux copains.
lis adoraient tous les deux ja montagne. Chague fin de semaine, ils partaient ensemble en ran-
donnée dans fes Alpes. Le bac en poche, le premier d'entre eux choisit d'en faire son métier.
Il devint guide de haute montagne. Aufourd’hui, il gagne difficilement fe salaire minimum. Les
randonneurs sont rares, et souvent médiocres. A mi-parcours, il doit souvent faire demi-tour.
Les sommets, il ne les voif jamais. A 40 ans, il est usé. Mon second copain fit des études de
commerce. Il est devenu directeur financier dans une grande entreprise. Chague vendredi,
il s'envole vers les plus beaux sommels d'Europe. Il s'offre les meilleurs guides, gravit les
montagnes, sépanowit... Lequel des deux assouvit le mieux sa passion 7 ». Grace a cette
anecdote, l2 proviseur s'enorgueillissait de n'envoyer aucun bachelier vers des filiéres bou-
chées. Seulement voild : depuis trois ans, le proviseur se fait plus discret. Car I'histoire a pris
un tour inattendu. Le directeur financier, sans doute mains heureux quil I'affichait, a tout aban-
donné : son travail, son entreprise, sa vie parisienne et son appartement cossu. Il a ouvert un
gite de randonneurs en Haute-Savoie_.. Ses enfants 'ont fraité de fou. Lui se déclare enfin
« &1 phase » avec lui-méme.

Ce cas n'est pas isolé. |l suffit de se promener dans une campagne frangaise pour prendre
la mesure du phénoméne. Des panneaux « chambres d'hotes » ont fleuri partout le long des
routes. En vingt ans, leur nombre est passé de 4500 & plus de 30 000, selon la direction du
Tourisme du ministére de 'Emploi, qui ne recense que les maisons d'hites labellisées par les
principales organisations touristiques. Et chague année, 2500 Frangais créent un gite rural,
une aventure pourtant risquée.

La fin des parcours linéaires

Plus gu'a un changement de métier, c’est & un changement de vie auquel aspirent ces
individus. Citadins pour la plupart, ils ont entre 30 et 50 ans, avec une tendance au rajeunis-
sement ; ils sont « installés » sur le plan professionnel, en couple ou seuls. s se disent préts a
quitter travail et confort, 3 s’éloigner de leurs amis, 8 « gagner moins pour vivre mieux ». Une
fois leur projet abouti, ils parlent de liberté, d'harmonie, de renaissance. En kiosque depuis le
1er mars, le magazine Changer fouf résume I'ambition de leur reconversion. « Nous avions
lintention d'appeler ce journal Changer de vie, révéle sa fondatrice. Mais au dernier moment,
nous nous sommes rendus compie gue ce titre était déja déposé par un producteur de télé-
vision. » L'anecdote est révélatrice. Le changement personnel, valorisé depuis une trentaine
d’années, serait-il devenu une incantation collective ? Pour la sociologue, auteur de Reconver-
sions professionnelles volontaires, ce mouvement est a la fois individuel et social. Certes, I'indi-
vidu, actif et volontaire, est le seul initiateur de sa reconversion. Mais la société, en érigeant en
diktat le changement et |1a « vocation de soi », en fait une expérience sociale. Ce phénoméne,
poursuit la sociologue, résulte a la fois de la crise de I'emploi, qui encourage chacun a étre
plus mobile, et d'un bouleversement des valeurs qui cimentent la société © « Jusquaux années
1970, le projet de vie des individus était surtout construit 4 partir des catégories de la famille
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heureuse, de 'accession & la propriété familiale. Aujourd’hui, if est davantage guestion de réa-
lisation de soi, de guéte de Fidentité personnelle. » Le mythe du retour aux sources, 'engoue-
ment écologique, |2 rejet des transports en commun et des rythmes professionnels épuisants
peuvent aussi constituer de puissants ressorts.

L'effet « autocuiseur »

Si sept millions de citadins révent de refaire leur vie aux champs, tous ne passent pourtant
pas a I'acte. « Il y a foujours un événement décfencheur », constate la directrice de Changer
fout. Elle-méme a quitté Paris et son poste de directrice de la rédaction d’'un magazine téle, il
y a neuf ans, pour fonder sa propre agence dans le Gers. « Mon fils, allergigue a la pollution,
a fait une crise d'asthme terrible, se souvient-elle. En guinze jours, jai fout vendu, et je suis
partie minstalfer dans le Gers. »

Une sociologue, qui a réalisé une enquéte qualitative, utilise la métaphore de autocuiseur
pour caractériser ce « scénario de crise » qui conduit I'individu 8 une remise a plat de son
expérience. Une crise survient & I'issue d'une période de quelques mois, pendant laguelle |a
pression — professionnelle, familiale ou existentielle — ne cesse de monter. Une dispute avec
un patron peut faire « sauter le couvercle ». Des événements privés — séparation, naissance,
deuil ou probléme de santé — peuvent aussi jouer un rile clé dans la reconversion. « Limpor-
tance du changement opéré provient de ce que cetfe crise fraverse diverses sphéres de la vie,
les contamine mutuelfement [.. ]. Ici, tout est méleé et accéléré », souligne la sociologue.

Il n'est guére &tonnant, dés lors, que la hifurcation professionnelle et le déménagement
prennent des allures de « conversion identitaire »_ Elle oblige 3 une réflexion sur soi-méme et
a un inventaire des possibles. Le sujet négocie avec lui-méme le prix de sa liberté. Cette in-
trospection est un préalable 3 la planification de son projet, alors vécu comme un choix positif.

Le coiit de la liberté

Il reste un mystére - pourguoi 'ouverture d'une chambre d'hétes reste le fantasme premier
des Frangais qui souhaitent changer de vie ? Il existe aprés tout mille maniéres de refaire sa
vie : partir a I'tranger, faire de 'humanitaire, passer un concours de la fonction publique, se
lancer dans une carriére artistique... Dans Changer de vie. Se reconvertir, mode d’emploi, les
deux auteures donnent des indices. A partir de récits de vie, elles disséquent les motivations
des candidats a la reconversion professionnelle. Elles établissent cing catégories © se metire
au vert, se meftre a son compte, se consacrer aux autres, vivre sa passion, partir loin. Quelle
activité, sinon I'hébergement touristique, permet de conjuguer toutes ces motivations ?

Pour se lancer, il est préférable d'avoir quelgues finances et un bon camet d'adresses. Avec
une rentabilité de 1500 & 3000 euros par chambre et par am, 'aventure tourne parfois court.
Dol un tout nouveau phénoméne. Forts des expériences, parfois malheureuses, de leurs
ainés, certains jeunes anficipent. Dans les écoles de commerce, dans les couloirs de places
financiéres, il arrive aujourd’hui de croiser de jeunes adultes de 20 ou 25 ans qui prévoient
d'ouvrir une maison d'hites « dans une quinzaine d'années ». Une crise du milieu de vie en
somme inscrite dans leur plan de carriére.

Héloise Lhérété, Sciences Humaines
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Anexo C — Teste de compreensao

DOCUMENT RESERVE AU CANDIDAT - EPREUVES COLLECTIVES

Répondez aux questions.

@ Dans ce texte, |a journaliste fraite. . 1 paint
A [ d'une nouvelle forme de tourisme.
B [ d'un nouveau secteur professionnel.

C O d'une nouvelle maniére de se réaliser.

@ Qu'est-ce que le proviseur d'un lycée cherchait a démontrer a ses éléves ? 2 points

€ D'aprés la journaliste, quelle raison a poussé le directeur financier & changer de vie 7 2 points
Reformulez avec vos propres mots.

@ Cochez VRAI ou FAUX et justifiez votre réponse en citant un passage du texte. 2 paints
2 points si le choix ¥/ F et la justification sont corrects, sinon aucun peint ne sera
attribué. Vrai Faux
La journaliste pense que le nombre des chambres d'hdtes donné par le minisiére est exagére ]
JUBETITELION .ot e et oo e bo ot e e ettt ettt ceteceice
© Quel motif principal pousse les Frangais a créer des chambres d’hotes 7 2 points

A [ Le besoin de vivre autrement.
B O Lenvie de migux gagner leur vie.
€ O Le plaisir de prendre des risques.

@ D'aprés la fondatrice du magazine Changer fout, quels indices 'ont confortée dans son 2 points
choix éditorial ?

@ Selon la journaliste, quel changement de perspective accompagne le mouvement de 3 points
société traité dans cet article ?
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DOCUMENT RESERVE AU CANDIDAT - EPREUVES COLLECTIVES

@ Cochez VRAI ou FAUX et justifiez votre réponse en citant un passage du texte. 8 points

2 points si le choix V7 F ef la justification sont corrects, sinon aucun point ne sera .
attribué. Vrai Faux

a) Une situation de crse ne facilite pas la reconversion professionnelle.

Justification :

b) La majeure partie du temps, les Frangais 22 reconvertizeent de fagon hative et iméfléchie.

Justification : -

c) La reconversion passe nécessairement par une quéte de soi.

Justification : -

@ Pourguoi I'ouverture de chambre d'hdtes est-elle une reconversion si populaire 7 3 points

@ Pour certains étudiants de commerce ou de finances, ouvrir une chambre d'hdtes peut.. 2 points
A [ étre la réponse a leurs études.
B [ faire partie de leur projet de vie.
C [ étre I'aboutissement de leur carriére,

[/
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Anexo D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UFPEL

"‘w““a F Ie%
NS UFPEL g =
’;4., MALB_ & L A P Ll MM ) & CENTRO DE LETRAS E COMUNICAGAD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
CENTRO DE LETRAS E COMUNICACAO

PROJETO: TRANSLINGUAGEM E LEITURA: EFEITOS DA INSTRUGAO PARA
PRATICAS TRANSLINGUES NA COMPREENSAO LEITORA EM FRANCES
COMO LINGUA ESTRANGEIRA

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Leonardo da Rosa Ribeiro — UFPEL

Eu, Leonardo da Rosa Ribeiro, responsavel pela pesquisa TRANSLINGUAGEM E
LEITURA: EFEITOS DA INSTRUCAO PARA PRATICAS TRANSLINGUES NA
COMPREENSAO LEITORA EM FRANCES COMO LINGUA ESTRANGEIRA, estou
fazendo um convite para vocé participar como voluntario neste estudo.

Esta pesquisa pretende entender de que forma o emprego de recursos do repertorio
linguistico de maneira parcial e completacontribui no processo de compreensao
leitora em lingua estrangeira. Para descobrir isso, pessoas com nivel de proficiéncia
A2 (ou acima) nas linguas inglesa e francesa, como € o0 seu caso, estdo sendo
convidadas a participar da pesquisa. Caso vocé dé sua autorizagao, vocé participara
de tarefas cognitivas de leitura, escrita e interagao verbal.

A participacdo no estudo apresenta riscos minimos, que consistem em um possivel
constrangimento na resolucdo de tarefas ou desconforto ao responder as questdes
que poderao ser ou nao respondidas na sua totalidade. A participacao é voluntaria, e
pode haver desisténcia em qualquer momento, sem prejuizo ao respondente.

Os beneficios da sua participagcao tém relagdo com os avancgos da pesquisa sobre 0
processamento da leitura em lingua estrangeira e como este pode ser potencializado
quando ha o envolvimento do repertério linguistico completo daquele que aprende.
Espera-se que a pesquisa possa contribuir para o aperfeicoamento de métodos de
ensino relacionados as habilidades leitoras de aprendizes de linguas estrangeiras,
uma vez que as habilidades sdo cada vez mais requeridas na atualidade. Com a
pesquisa, vocé podera refletir sobre as linguas que conhece e usa, além de exercitar
as linguas, por meio da participagao nas tarefas.
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Durante todo o periodo da pesquisa, vocé tem o direito de esclarecer qualquer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando entrar em contato com
Leonardo Ribeiro, no telefone (53)98147-6881. Para duvidas mais gerais sobre o
agendamento e que nao tenham urgéncia, vocé pode entrar em contato por e-mail:
leonardorribeiro3283@gmail.com.

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, pode entrar
em contato com o Comité de Etica que aprovou eticamente este projeto de pesquisa:
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina da UFPel, Avenida Duque
de Caxias, 250 - CEP 96030001, Pelotas/RS, telefone: (53)33101800, e-mail
cep.famed@gmail.com.

As informacdes desta pesquisa serdao confidenciais, e serdo divulgadas apenas em
congresso ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos participantes,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo. O seu nome nédo sera utilizado e
divulgado; apenas cédigos, como letras e numeros serdo usados para identificar os
dados.

Ao assinar este termo de consentimento, vocé ndao abre mao de nenhum direito legal
que teria de outra forma. Nao assine este termo de consentimento a menos que
tenha tido a oportunidade de fazer perguntas e tenha recebido respostas
satisfatérias para todas as suas duvidas.

Se vocé concordar em participar deste estudo, sera necessario que vocé rubrique
todas as paginas, assine e coloque a data neste termo de consentimento. Este
termo deve ser assinado em duas vias: uma fica com vocé, e outra fica com o
pesquisador.

Eu, , apos a leitura deste documento
e de ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador, para esclarecer todas
as minhas duvidas, acredito estar suficientemente informado, ficando claro para mim
que minha participagdo € voluntaria e que posso retirar este consentimento a
qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente
também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido,
dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade
e esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso minha
concordancia de espontanea vontade em participar deste estudo.

Assinatura do participante da pesquisa

Data: / /
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DECLARAGAO DO PROFISSIONAL QUE OBTEVE O CONSENTIMENTO

Expliquei integralmente este estudo ao participante. Na minha opinido e na opiniao
do participante, houve acesso suficiente as informagdes, incluindo riscos e
beneficios, para que uma decisido consciente seja tomada.

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Assinatura do coordenador
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Anexo D - Gabarito do teste de compreensao

Q Compréhension des écrits oo

@ C. D'une nouvelle maniére de se réaliser. 1 point

© |l vaut mieux réussir za vie professionnelle pour assouvir ses passions plutét 2 points
gue de faire de sa passion une carriére.

€ 11 voulait &tre enfin en accord avec lui-méme.

2 points
@ FAUX. « ne recense que les maisons d'hotes labellisées par les principales organi- 2 points
sations fouristigues. »
© A Le besoin de vivre autrement. 2 points
© Le premier titre choisi était déja le titre d'une production télévisée. 2 points
Son magazine fait &cho & un mouvement qui existe depuis une trentaine d'années.
@ On passe d'un mouvement de reconversion individuelle & une injonction sociale. 3 points

© a) FAUX_ « Ce « scénario de crise » qui conduit lindividu & une remise & plat de son 6 points
expérience. » OU «la crise de M'emploi encourage chacun & étre plus mobile.
b) FAUX. « Tous ne passent pourtant pas & I'acte ». OU « Il y a toujours un événement
declencheur ».
c) VRAL. « Elle oblige & une réflexion sur soi-méme ». OU « Cetfe introspection est un
prealable & la planification de son projef ».

€ Le fait d'ouvrir une chambre d’hites répond aux motivations de toutes les catégories 3 points
de personnes gui souhaitent une reconversion professionnelle.

& Faire partie de leur projet de vie. 2 points
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