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Resumo

MELGARES, Tatiane Mena Silveira. A FIGURA DO PROFESSOR DIANTE DE
CENARIOS PEDAGOGICOS CONTEMPORANEOS: luta por reconhecimento.
Orientadora: Maiane Liana Hatschbach Ourique. 2024. 170 f. Tese (Doutorado em
Educacédo) — Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo - Mestrado e Doutorado,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2024.

A presente pesquisa versa sobre a figura do professor e os cenarios pedagogicos perante
a adesdo das escolas publicas, da regido sul, as diferentes formas de manter e
encaminhar suas atividades no contexto pandémico e pés-pandémico. O objetivo geral
deste trabalho é compreender a problematica da constituicdo e da luta por
reconhecimento do professor diante dos cenarios pedagdgicos difundidos, na escola
publica, a partir do contexto da pandemia. O aporte teorico principal é a teoria do
reconhecimento de Axel Honneth (2009). Este trabalho de tese possui uma abordagem
qualitativa sustentada em uma compreensao dialético-hermenéutica dos documentos e
dos eventos de formacdo continuada implementados nas escolas gauchas no referido
contexto de 2020/2021. A tese é desenvolvida a partir do tipo de pesquisa documental,
considerando como fontes os documentos normativos emitidos durante o cenario
pandémico, as gravacfes dos eventos de formacgao continuada no mesmo periodo, bem
como alguns registros da autora recebidos ou elaborados durante seu trabalho docente
nas escolas de Educacéo Béasica. A problematica deste estudo parte da seguinte questao:
Quais as possibilidades de validacdo do reconhecimento docente nos cenarios
pedagdgicos que, a partir da pandemia, tornaram-se mais expressivos na escola publica?
A tese assenta-se na ideia de que a experiéncia docente, diante desses cenarios,
ocasionou significativos impactos na figura do professor, exigindo uma reconfiguracéao
em seu processo de luta por reconhecimento. ldentifica-se que a imagem do todo (o
professor) foi afetada, pois as partes que o constituem foram modificadas a partir da
adesdao a propostas pedagogicas inéditas, que aceleraram o diagndstico da reificacédo. A
implantacéo de uma docéncia controlada por plataformas e redes digitais e a énfase em
aspectos metodoldgicos em discrepancia com a realidade experienciada nas escolas no
cenario pandémico, assim como o esquecimento da dimensdo humana da docéncia nos
cursos de formacéo continuada ofertados mostram que a luta por reconhecimento precisa
agora enfrentar a super-responsabilizacédo da profissao, a desumanizagcao do trabalho
docente e a instrumentalizacédo da subjetividade.

Palavras-chave: formacéo de professores; luta por reconhecimento; figura docente,
reificacéo.



Abstract

MELGARES, Tatiane Mena Silveira. THE FIGURE OF THE TEACHER IN
CONTEMPORARY PEDAGOGICAL SCENARIOS: struggle for recognition. Advisor:
Maiane Liana Hatschbach Ourique. 2024. 170 pages. Thesis (Doctorate in Education)
— Postgraduate Program in Education - Master's and Doctorate, Federal University of
Pelotas, Pelotas, 2024.

This research focuses on the figure of the teacher and the pedagogical scenarios in
light of the adoption of different ways of maintaining and conducting activities in public
schools in the southern region of Brazil in the pandemic and post-pandemic context.
The general objective of this work is to understand the constitution and the struggle for
teacher recognition in the pedagogical scenarios established in public schools from the
context of the pandemic. The main theoretical framework is Axel Honneth's (2009)
theory of recognition. This thesis adopts a qualitative approach supported by a
dialectical-hermeneutical understanding of the documents and the continued teacher
training events implemented in Rio Grande do Sul schools in the aforementioned
context of 2020/2021. The work is based on a documentary research, considering as
sources the normative documents issued during the pandemic scenario, recordings of
the continued teacher training events in the same period, as well as some records of
the researcher received or elaborated during her teaching work in Basic Education
schools. The central question of this study is: What are the possibilities for validating
teacher recognition in pedagogical scenarios that have become more prevalent in
public schools since the pandemic? The thesis is grounded on the idea that the
teaching experience in these scenarios has caused significant impacts on the figure of
the teacher, requiring a reconfiguration of their struggle for recognition. It identifies that,
from the adoption of new pedagogical proposals, the overall image (the teacher) was
affected, once the parts that constitute the whole were modified corroborating the
diagnosis of reification, thus, validating intersubjective recognition.

Keywords: teacher education; struggle for recognition; teaching figure; reification.
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1 INTRODUCAO

O texto a seguir faz parte de uma pesquisa sobre as diferentes configuracdes da
docéncia, no contemporaneo, que tem por titulo A figura do professor diante de cenarios
pedagdgicos contemporaneos: luta por reconhecimento. Ela foi construida na
perspectiva da Linha de Pesquisa: Formacao de professores, Ensino, Processos e
Praticas Educativas do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) - Mestrado e Doutorado, escrita por mim e
orientada pela Profa. Dra. Maiane Liana Hatschbach Ourique.

O ponto de partida para o desenvolvimento desse trabalho sdo os cenérios
pedagdgicos configurados a partir da adesao das escolas publicas as diferentes formas
de encaminhar e manter suas atividades no contexto pandémico, através do ensino
remoto?! (ER) inspirado no Ensino Hibrido, e no pés-pandémico, diante da insercéo da
tecnologia na educacéo contemporanea. Tal contextualiza¢éo coincidiu com o ingresso
no PPGE, em 2020, e veio repercutir, de forma significativa, nas reformula¢gdes do
anteprojeto de pesquisa inicialmente elaborado. Ao examinarmos esses cenarios
contemporaneos implementamos a compreensao sobre a constituicdo dos sujeitos, no
caso os professores, a partir da teoria do reconhecimento do filosofo Axel Honneth.
Dentre as discussdes sobre essa teoria, 0 autor aponta que a integridade do ser
humano se deve de maneira subterranea a padrbes de assentimento ou
reconhecimento que avancam em aspectos que dizem respeito a compreensao positiva
dos sujeitos sobre si mesmos (Honneth, 2009, p. 213).

Desde o inicio da pandemia da doenca infecciosa causada pelo coronavirus
(COVID-19), grande parte do trabalho pedagdégico nas escolas de Educac¢éo Basica do
Brasil desenvolveu-se por meio de atividades escolares distanciadas do ambiente fisico
da escola, ou seja, através do ER. Consequentemente, foram implementadas praticas
docentes mediadas por tecnologias digitais (TD) e redes sociais do ambiente domeéstico
tanto dos professores como dos alunos. De acordo com Moreira e Schlemmer (2020,
p. 08), “[...] o Ensino Remoto ou Aula Remota se configura entdo, como uma
modalidade de ensino ou aula que pressupbe o distanciamento geografico de

professores e estudantes [...]".

! Usaremos, no decorrer do texto, a expressdo “ensino remoto”, utilizada pelos autores José Antonio
Moreira e Eliane Schlemmer (2020), e com 0 mesmo sentido da expressao “ensino remoto emergencial”
gue foi definido por outros autores.
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Os diferentes encaminhamentos das escolas publicas para a continuidade das
atividades escolares foram implementados a partir de varios documentos norteadores,
enviados as instituicbes de ensino, que visavam as principais orientacdes sobre o
controle e cuidado da saude, de modo geral, nas escolas. Essas orientacoes,
organizadas por entidades representativas da comunidade como a Secretaria Estadual
de Saude (SES), a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC) e o Conselho Estadual
de Educacédo (CEEd), amparados em decretos e portarias nacionais, foram os pilares
gue sustentaram a organizacdo de todas as escolas publicas do cenario estadual. As
instituicbes escolares municipais, inclusive, seguiram essas orientacdes mais gerais,
mesmo aquelas que possuiam seus proprios Conselhos Municipais de Educacao.

No decorrer dos periodos letivos dos anos de 2020 e 2021, varios decretos,
portarias, instrucbes normativas, ou seja, documentos normativos e eventos de
formacdo continuada foram implementados na tentativa de dar conta das atividades
escolares em meio a crise sanitaria vivida no Brasil e no mundo. A partir dessa realidade
€ que apresentamos 0 objetivo geral desta tese: Compreender a problematica da
constituicdo e da luta por reconhecimento do professor diante de cenarios pedagdogicos
difundidos, na escola publica, a partir do contexto da pandemia.

No mesmo periodo, houve inimeros eventos de formacao continuada oferecidos
aos professores da rede publica de ensino (alguns obrigatérios) na tentativa de atender
a complexidade dessas demandas através dos primeiros movimentos sobre
plataformizacéo e hibridizacdo na educacdo. Com isto, neste trabalho, analisamos os
possiveis impactos desses movimentos a partir da compreensao do que é ser docente.

Essa andlise foi feita, justamente, a partir dessa experiéncia pandémica em um
contexto no qual tanto no momento mais critico (quando muitos casos da COVID-19
foram detectados e também varios Obitos), quanto no menos avassalador da
pandemia?, grande parte das escolas do Brasil, especificamente as do Rio Grande do
Sul, implementaram o ER, o uso doméstico das redes sociais e as formacgdes
continuadas para a implementagdo do EH com intuito de “manter” as atividades
escolares.

Todos esses movimentos ndo s6 impactaram momentaneamente, mas talvez

tenham modificado a figura do professor enquanto sujeito imerso no contexto

2 De acordo com dados do Ministério da Sautde, no inicio do ano de 2021, o Brasil era o segundo pais
com maior nimero de Obitos causados pela pandemia da COVID-19. Disponivel em: Boletim
epidemiolégico Covid-19 do Governo Federal. Acesso em: 30 jan. 2022.


https://www.gov.br/saude/pt-br/centrais-de-conteudo/publicacoes/boletins/boletins-epidemiologicos-covid-19/2021/boletim_epidemiologico_covid_52_final2.pdf
https://www.gov.br/saude/pt-br/centrais-de-conteudo/publicacoes/boletins/boletins-epidemiologicos-covid-19/2021/boletim_epidemiologico_covid_52_final2.pdf
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pandémico. Esses impactos e as possiveis modificacfes dos sujeitos, experienciados
através do ER, infringiram o direito de proteger-se a si e aos familiares que estariam
aos seus cuidados, ou seja, reverberaram o espagamento da auséncia de respeito no
préprio ambiente social. Honneth (2018) sinaliza que o desrespeito social ndo so atinge
a autoconservacao, mas ataca a identidade pessoal ou coletiva.

Algumas decisbes mais especificas como horarios, revezamento de
professores/gestores e, principalmente, a forma como as atividades foram
reorganizadas variaram de acordo com a realidade e a especificidade local das
instituicbes escolares.

No referido cenario, também foi fomentado, por alguns gestores, o Ensino
Hibrido (EH) que, de acordo com Christensen, Horn e Staker (2013), caracteriza-se

como:
[...] um programa de educacéo formal no qual um aluno aprende, pelo menos
em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo de estudo, e pelo menos em
parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia
(Christensen; Horn; Staker, 2013, p. 07).

De acordo com os autores, a parte do ensino desenvolvida em ambiente online,
nesse programa, exige toda uma estrutura de ambientes de aprendizagem nos quais
h& diferentes formas de encaminha-la que ndo se resumem apenas em realizar
gualquer atividade em ambiente digital ou online, inclusive, com diferentes profissionais
gue atuam neles. No subcapitulo 6.2, abordamos, de forma mais especifica, esses
ambientes nomeados por Christensen, Horn e Staker (2013) como Modelos de Ensino
Hibrido.

Na referida obra, citada na maioria dos eventos de formacédo continuada dos
professores das escolas publicas durante o periodo da pandemia, os autores
caracterizam o EH como um programa de educacéo formal. Entendemos que este
programa se aproximou das orientagdes para a continuidade das atividades escolares
através de diferentes propostas pedagoégicas que compunham o ER, principalmente,
no estado do Rio Grande do Sul.

Tais propostas, direcionadas por meio de documentos normativos e eventos de
formagao continuada, encaminharam os professores a interpretarem orientacdes
inéditas para as suas praticas, tendo em vista que nao tinham sido aplicadas nas
escolas da rede publica. Para esta pesquisa, selecionamos 0s principais eventos de

formacéao indicados para a maioria dos professores do Rio Grande do Sul e documentos
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gue repercutiram, de forma significativa, no trabalho pedagdgico do professor das
instituicdes de ensino publico do Estado. S&o eles: JORNADA DE ATUALIZACAO
PEDAGOGICA - SEDUC/RS; | SEMINARIO VIRTUAL DE EDUCAQAO da
SMED/Pelotas, PORTARIA CONJUNTA SES/SEDUC/RS N° 01/2020; ORIENTACOES
A REDE PUBLICA ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO GRANDE DO SUL PARA O
MODELO HIBRIDO DE ENSINO; MATRIZES DE REFERENCIA PARA O MODELO DE
ENSINO HIBRIDO 2021, no RS, e a NOTA PUBLICA N° 001/2021/RS. As formagdes
foram ofertadas, virtualmente, através de suas respectivas instituicbes promotoras e
disponibilizadas através da plataforma do Youtube. Quanto aos documentos, eles foram
enviados aos professores/gestores das escolas.

S&o0 esses documentos normativos e eventos de formacgéo continuada listados
gue ratificamos como objetos de investigacdo, nesta pesquisa, a fim de
compreendermos as diferentes configuracdes da docéncia, no contemporaneo, que
nao apenas impactaram e modificaram o trabalho docente com diferentes metodologias
de ensino e demandas profissionais, mas impuseram um novo sentido a figura do
professor a partir dos aspectos da sua subjetividade. Reportamo-nos a essa realidade
como cenarios pedagogicos que causaram movimentos na forma de entender o sere o
fazer docente. Para ilustrar essa composicdo figurativa, apresentamos a imagem

digital/autoral (Figura 1) a seguir:

Figura 1 - Desenho autoral da figura do professor

@
r“}. ,®

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Através da imagem acima, pretendemos traduzir duas situagdes iniciadas, no

ambiente educacional, no periodo de 2020 e 2021. A primeira € sobre os “mecanismos”
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(uso de tecnologias digitais, por exemplo) que foram inseridos na rotina de professores.
A segunda situacao diz respeito ao hibridismo incorporado ao trabalho dos docentes -
no periodo pandémico e na volta parcial da aulas presenciais, em novembro de 2021,
no Rio Grande do Sul - que se submeteu a légica das “plataformas de ensino” ou ao
cumprimento de atividades escolares prescritivas entregues, de forma online ou fisica,
em detrimento da intencionalidade pedagdgica. Foi o que aconteceu, no periodo da
pandemia nas escolas com a adesdo ao ensino totalmente remoto através da pratica
de envio e devolucdo de materiais fisicos aos alunos ou enviando-os através de
aplicativos e redes sociais dos discentes ou dos seus responsaveis. E, em seguida,
com a adesao das escolas as plataformas digitais. Professores e alunos precisaram se
adaptar a esses recursos e adquiri-los - recursos fisicos e plataformas digitais - ja que
passaram a ser mais um meio para o desenvolvimento das atividades escolares.

Dessa forma, os sujeitos foram reposicionados em um outro espaco-tempo que
gerou cenarios de conflitos e sobrecarga de trabalho, bem como modificou a figura do
professor em relagdo aos aspectos praticos e subjetivos da profissao.

Perante estes cenarios, referimo-nos ao professor acrescentando o termo
“figura” para agregar a ele um sentido metaférico: a imagem passivel de receber
orientacdes inéditas e executa-las de forma imediata desconsiderando-se, ainda, a
gramatica normativa que sustenta suas a¢fes. Nessa trama, ele se projeta como uma
imagem sub-humana em que os fluxos s@o primarios e as fun¢des sociais séo
secundarias (Tadeu, 2000).

A essa projecdo de figura docente, fazemos alus&o ao “ciborgue”, definido pelo
autor como um humano que ndo pensa como sujeito, mas sim como alguém que
apenas age em fungdo das demandas intensas de um determinado cenario. “O
ciborgue nos forca a pensar ndo em termos de “sujeitos”, de mbénadas, de atomos ou
individuos, mas em termos de fluxos e intensidades [...] (Ibid., p. 14). Desse modo, em
um contexto no qual perdurou uma realidade cadtica e incerta e que chegou a escola -
a pandemia - o professor foi projetado, por conta dos cenarios da época e por algumas
demandas atuais, como uma figura sobre a qual prevalecia a légica “instrumentalista”
do Estado.

E nesse sentido que empregamos a metafora do professor-ciborgue a fim de
estendermos as discussdes sobre o significado de ser professor, no contemporaneo,

enquanto sujeito que vem aderindo as acodes inéditas na sua profissionalidade, em
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detrimento das proprias intencionalidades pedagodgicas impactada por outros “tempos
pedagogicos”, como, por exemplo, o trabalho em plataformas digitais que acontecem
em fluxos de trabalho diferentes e intensos.

Quaisquer um dos modos utilizados (material impresso, redes sociais ou
plataformas) adentraram no ambiente domeéstico das familias dos alunos e dos
professores. Portanto, nesta pesquisa, enfatizamos o quanto esses cenarios afetaram
diretamente o professor, exigindo-lhe diferentes habilidades tecnoldgicas em meio as
desordens emocionais e psiquicas do contexto da época para desenvolver o seu
trabalho. Sendo parte desses cenarios, ao longo da escrita desta tese, registramos
algumas memodrias do periodo do ER que externam a nossa experiéncia como docente,
além de dar notoriedade aos desafios que foram lancados aos professores, no periodo
pandémico, com o intuito de amenizar o esquecimento deles.

Ao revermos o potencial das imagens, recorremos a Didi-Huberman (2018, p.
21) que afirma: “[...] ha uma legibilidade das imagens, nada evidente, de fato, que age,
de inicio, por suspensao, e, a seguir, por construgéo [...]". Essa legibilidade invisivel,
apontada pelo autor, nos impulsiona a pensar na figura de um professor que precisou
reinventar-se diante de cameras de telefone celular, computadores e também adaptar
suas redes sociais para envio de atividades que substituiram as aulas presenciais,
numa tentativa de “harmonizar” e sincronizar as partes do todo. E quem é capaz de
atuar em perfeita sincronia? Essa figura de um sujeito quase-maquina que aos poucos
se vé invadido pelo ritmo das plataformas e do que esta programado, arrisca-se
também a ser compreendido como um pos-humano, que tudo suporta, produz, adere e
adapta-se.

Foi esse exercicio de reflexdo e compreensédo sobre os objetos de analise e 0s
cenarios pedagdgicos mais expressivos na pandemia que nos inspirou a criar a “Figura
do Professor” (Figura 1), e com a qual fomos relacionando as discussdes desta
pesquisa. Recorremos ao potencial da metafora para expandirmos a discusséo sobre
como a subjetividade docente vem sendo impactada pelas novas exigéncias que pesam
sobre os ombros dos professores e que ficaram mais evidentes em 2020, entendendo
gue os artificios tecnoldgicos e a sobrecarga de trabalho precisam ser compreendidos
nao somente do ponto de vista historico, politico, pedagogico ou afetivo, mas em sua

multidimensionalidade.
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Na era da superindustria do imaginario, vivemos em um modo de persuasao
para interagir socialmente, influenciados por um tipo de “espago-tempo” comum
mediado pelas telecomunicagdes (Bucci, 2021). A partir da teoria do reconhecimento
(Honneth, 2009), articulamos discussées com 0s cenarios pedagdgicos que se
configuraram, mais expressivamente, a partir de 2020, ano de ingresso neste Programa
de P6s-Graduacao, ampliando o olhar sobre o papel do professor nesses contextos.

A influéncia desses cenarios suscitou um hibridismo na natureza do professor,
e, a partir dele, implementamos a discussdo sobre sua fungcdo no panorama
educacional desde 2020, além da Iluta por reconhecimento para contribuir,
cientificamente, com a érea através dos seguintes objetivos especificos:

- ldentificar os impactos no papel da figura docente perante a adesdo as
propostas de Ensino Hibrido, Ensino Remoto e Tecnologias Digitais que afetaram a
natureza, o trabalho e a subjetividade do professor enquanto sujeito;

- Analisar as propostas do Modelo Hibrido de Ensino, do Ensino Remoto e as
diferentes metodologias de ensino e aprendizagem sustentados por documentos
normativos e eventos de formacao continuada;

- Identificar préticas reificadas dos docentes a partir dos documentos e manuais
enviados as escolas, no contexto de isolamento social, encaminhados para as
instituicbes de ensino;

- Enfocar préticas de reconhecimento dos docentes, buscando a sua valoracéo
enquanto suijeito.

E importante mencionar que, mesmo n&o sendo implementada ou levada adiante
as propostas do programa do EH, do ER e do préprio uso de algumas tecnologias e
metodologias que foram fortemente utilizadas a partir do contexto pandémico e pés-
pandemia, a presente pesquisa, ao engajar-se a linha de pesquisa referida
anteriormente, concentra-se nos efeitos factuais que a experiéncia no contexto
pandémico produziu na relacdo pedagogica e na subjetividade docente, condizente,
portanto, com o campo da formacéo de professores. Esses efeitos ainda se fazem
presentes no contemporaneo - pds-pandemia - no qual a loégica instrumentalista do
Estado, em relacdo a docéncia, vem sendo fortificada.

Diante desse contexto, identificamos como problematica central da pesquisa a

seguinte questdo: Quais as possibilidades de validacdo do reconhecimento
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docente nos cenarios pedagdgicos que, a partir da pandemia, tornaram-se mais
expressivos na escola publica?

Considerando o recorte tedrico-metodologico, assim como a nossa experiéncia
empirica e profissional, defendemos a seguinte tese: a experiéncia dos professores
com esses cenarios pedagodgicos ocasionou significativos impactos na docéncia,
exigindo-lhe uma reconfiguragcdo, portanto, em seu processo de luta por
reconhecimento. E, a partir da ideia de esquecimento do reconhecimento (Honneth,
2009), indagamos: esse esquecimento estaria fragmentando a figura do professor
enquanto sujeito, encaminhando-o a direcdo da reificacdo? Séo essas indagacdes que
exploramos e discutimos ao longo do percurso de compreensdo e investigacao da
pesquisa.

Este trabalho de tese possui uma abordagem qualitativa sustentada em uma
compreensao dialético-hermenéutica dos documentos e dos eventos de formacéo
continuada que foram implantados, a partir do contexto pandémico, nas escolas
galchas. A tese € desenvolvida a partir do tipo de pesquisa documental, considerando
como fontes os documentos normativos emitidos durante o cenario pandémico, as
gravacoes dos eventos de formacao continuada (disponiveis no Youtube), no mesmo
periodo, bem como algumas informacées por e-mail e registros da autora, recebidos e
elaborados durante seu trabalho docente nas escolas de Educacéo Basica.

No percurso da pesquisa documental, fomos reassistindo e transcrevendo as
gravacdes das formacdes disponiveis no Youtube e acessando (novamente) o0s
documentos normativos recebidos no trabalho durante o cenario pandémico. Os dados
da pesquisa foram coletados nos documentos normativos por nés selecionados e
também na andlise (transcricbes) dos principais eventos de formacdo continuada
apresentados por professores da rede de ensino e pesquisadores da Educacéo,
disponibilizados, publicamente e especificamente, para professores em servico que, em
alguns casos, foram convocados para esses eventos virtuais.

Na fase da analise dos objetos da pesquisa, utilizamos a lente da abordagem
hermenéutica como uma possibilidade compreensiva dos dados para entender os
discursos e o0s jogos de linguagem tramados, no cendario pandémico e pds-pandémico,
acerca dos professores e suas atuais lutas por reconhecimento.

No caminho percorrido para compreender esses cenarios, percebemos quao

compulsoria foi a adesdo dos sujeitos a essas novas orientagdes implementadas nos
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cenarios pedagogicos. Adorno e Horkheimer (1985, p. 41) ja reconheciam, na metade
do século passado, que “Quanto mais complicada e mais refinada a aparelhagem
social, econémica e cientifica, para cujo manejo o corpo ja had muito foi ajustado pelo
sistema de producéo, tanto mais empobrecidas as vivéncias de que ele é capaz’.

Para os autores, quanto mais dificil e rebuscada se apresenta a aparelhagem
em volta dos sujeitos, mais eles se moldam a ela, proporcionando a si mesmos
vivéncias pouco qualificadas. E por esse viés, relacionamos a implantacdo de manuais
e formac0Oes direcionados aos professores que, de fato, reforcaram o diagnostico da
reificacdo entre os sujeitos e o esquecimento do reconhecimento conforme os dados
coletados na pesquisa e suas respectivas analises.

A partir desse caminho compreensivo, organizamos esta pesquisa em 7
capitulos iniciados pela Introducao, seguida pelo capitulo 2 intitulado A génese da tese:
ensaios, trajetdria e formacdo em que abordamos sobre o caminho cronolégico,
percorrido por mim (doutoranda), o qual explana a experiéncia profissional e pessoal
gue sustenta parte da pesquisa aqui apresentada e que foi se articulando com
discussdes tedricas das disciplinas do PPGE e, principalmente, na disciplina
Elaboracgéo de tese? dirigida pela professora/orientadora deste trabalho. Neste capitulo,
também apresentamos um mapeamento das pesquisas que se aproximam da tematica
pesquisada a partir do qual imputamos, de fato, o olhar de pesquisadora.

No capitulo 3, com o titulo Caminhos procedimentais e compreensivos da
pesquisa, expomos as discussdes teoricas, 0s procedimentos e as compreensfes
percebidas neste trabalho, ou seja, os caminhos metodoldgicos que mediaram a tese
e que foram o embasamento para a nossa reflexdo em relacdo a analise dos objetos
da pesquisa. Também exploramos as bases que normatizaram as atividades escolares
no contexto de emergéncia (2020/2021).

No capitulo 4, apresentamos discussfes teoricas sobre a luta por
reconhecimento e a teoria critica, na perspectiva pedagogica, que conversam sobre a
formacéo e a figura docente. Em seguida, no capitulo 5, apresentamos as categorias
de analise identificadas na pesquisa e as compreensfes sobre cada uma delas.
Identificamos trés categorias: Super-responsabilizacdo da profissdo, Desumanizagéo

do trabalho docente e a Instrumentalizagéo da subjetividade da figura do professor.

3 Disciplina prevista em todas os semestres do regimento do PPGE até a conclusdo do doutorado.
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No capitulo 6, trazemos as reflexdes sobre as novas configuracdes das lutas por
reconhecimento na docéncia, a hibridizagdo do trabalho docente e a presenca do
professor. Por fim, organizamos, no capitulo 7, nas consideracgdes finais da pesquisa,

reflexdes sobre a tese e as discussdes que serdo ampliadas futuramente.



2 A GENESE DA TESE: ENSAIOS, TRAJETORIA E FORMACAO PESSOAL E
PROFISSIONAL

Para alcangar este momento de construcdo de uma tese de doutorado, foi
imprescindivel lembrar que cheguei até aqui acompanhada de uma trajetoria pessoal,
histérico-cultural e socioprofissional®. Para apresentar essa trajetéria, ou seja, relatar
sobre mim mesma, foi preciso descrever o caminho e os acontecimentos pelos quais
fui perpassando: alguns por escolha prépria e outros que adentraram 0s espacos que
ocupei. Butler (2017, p. 18) afirma que “[...] a razao disso é que o ‘eu’ ndo tem histdria
prépria que ndo seja também a histdria de uma relacao - ou conjunto de relacdes - para
com um conjunto de normas”. De acordo com a autora, ao relatar sobre mim, estarei
relatando o “eu” que sou hoje conforme as relacdes com lugares, pessoas e normas
gue fui estabelecendo.

Dentre essas relacdes, citei aquelas cujas lembrancas estdo muito presentes na
minha memoria e expressam parte da professora e da pessoa que sou hoje. Essas
memorias formativas, por mim relatadas, ndo expressam na integra esse “si-mesmo”,
pois sdo impressOes proprias que tenho sobre mim, ja que as “[...] estruturas
indiferentes que permitem o meu viver pertencem a uma sociabilidade que me excede”
Butler, 2017, p. 51) e se existem, entretanto, desprendidas de mim.

Muitas dessas memoérias formativas estdo atreladas aos espacos publicos
“confiados” a mim e financiados pelo poder publico quando estive como aluna da escola
publica, no Ensino Bésico, professora bolsista Capes e UAB, aluna do curso de
mestrado, e, atualmente, professora da rede publica e aluna do curso de doutorado em
instituicbes publicas. O fato de relatar sobre essas memodrias torna-se uma
oportunidade de “prestar contas” a comunidade, em geral, ndo no sentido de apresentar

justificativas, mas sim para contribuir minimamente com a comunidade local.

* Nesta secéo do texto, estarei relatando a minha trajetéria profissional enquanto doutoranda do PPGE -
UFPel e orientada pela Profa. Dra. Maiane Ourique, por isso o capitulo esta escrito na 1° pessoa do
singular.
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Nos proximos paragrafos, descrevo minha trajetoria pessoal e profissional na
qual percebo que ha muitas reflexdes que coexistem comigo, em forma de memorias
gue contribuiram para minha formacado e me moveram para a escrita desta tese que

hoje me proponho a defender.

Comecando...

Foi na infancia que eu sempre pratiquei, e com uma certa convic¢do, sobre o
que estava fazendo: “brincar de escola”. Dentre tantas brincadeiras, a de escola com
outras criancas da rua da minha casa era bem frequente. Eu colocava todos “os alunos”
uns atrds dos outros; escrevia com giz branco num pedaco de madeira e fazia a
chamada “riscando” minuciosamente os pontinhos no caderno de chamada conforme
eu via os meus professores fazerem diariamente. Era imitacdo, repeticdo das coisas da
escola para com os colegas da minha rua, ou seja, eu manifestara, la naguele tempo
da infancia, uma relacéo primaria com a docéncia, e seria 0 ato de ensaiar algo?

Benjamin (2002) relata que a encenac¢do € um momento criativo da crianca no
qual ela se liberta de resquicios que possam vir a inibi-la na fase adulta. E sob a
perspectiva da dialética, percebo que “ontem” o ato de imitar os professores da escola,
junto aos colegas da minha rua, fazia parte da minha rotina, era uma brincadeira de
crianga. “Hoje”, para mim, aquele ato soa como a vontade de ensaiar e de encenar
algo. Entdo, esses ensaios e encenagdes foram se fortificando na minha vida,
principalmente no Ensino Fundamental, e reverberaram na escolha por cursar o
Magistério, no Ensino Médio, entre 1994 e 1996.

Penso que o gosto pela “brincadeira de escola” se justifica em fungdo dos
resquicios sobre “a figura do professor’ que eu, de certa forma, admirava e sobre os
quais fui “me liberando”. Além disso, referem-se as “atitudes de professora” que eu fui
tomando ou testando com o0s colegas e vizinhos, ora como imitacdo dos meus
professores, ora como alguém que, mesmo sem muita consciéncia sobre si, tinha certa
confianga naquilo que acreditava ser cabivel para a brincadeira e que eu levava muito
a seério. Alias, brincadeira de crianca é coisa séria mesmo!

Esses “ensaios de professora”, durante a infancia, foram acontecendo em um
contexto social no qual eu acompanhava, enquanto crianga, o trabalho autbnomo dos
meus pais: minha mée era costureira e meu pai era taxista, alias, ainda sédo. Os dois

buscavam o sustento da familia, dia a dia, e, nessa rotina, incentivavam o meu irmao e
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eu a estudarmos, pois eles néo tiveram acesso ao estudo. Ao incentivar-nos, sempre
vinha a frase: “Estudem para ter um trabalho melhor que o meu”. E, naquela época, as
opcdes do Ensino Médio, na minha cidade, eram duas apenas: o curso de Magistério e
de Contabilidade.

Talvez, por uma questdo cultural, eu ndo entendia bem o que fazia um
contabilista, mas o professor eu sabia, eu tinha contato e sempre observara com
encantamento. Também havia uma professora na familia: minha Unica tia. Ela sempre
morou ha nossa cidade natal: Santa Vitoria do Palmar - RS. L4 eu passava as férias de
verao e, dentre tantas coisas que eu fazia, adorava ficar mexendo nos materiais de
trabalho dela: os cadernos de planejamento e os livros principalmente. Essa realidade
histérico-cultural interferiu fortemente na minha escolha pelo Magistério, pois esses
encontros com a docéncia foram se consolidando como experiéncias do meu cotidiano.

Em 1993, conclui o Ensino Fundamental e lembro de ter sido uma aluna que
sempre recebia muitos elogios dos professores. Até hoje, minha mée, no auge dos 72
anos, faz questéo de exaltar esse comentério quando o assunto é escola. Sobre o fato
de ser uma boa aluna, refiro-me as notas e ao comportamento, o que exigiu um esforgo
emocional forte, jA que, na época, na escola publica o investimento nas relacdes
humanas era bem escasso.

Atualmente recordo que era uma forma de retribuir o trabalho e a atencdo dos
professores comigo e com 0s meus colegas. Em casa, recebia diariamente a orientacao
de que a professora era a “segunda mae!”. Uma frase forte, potente para mim, enquanto
uma crianga que cresceu nesse contexto de exaltacdo dos professores e que, em
virtude disso, possa ter havido a influéncia na minha escolha profissional em funcéo do
cotidiano cultural no qual eu estava inserida.

Naquela época, eu contemplava todas as acbes dos professores, ou seja, ficava
atenta a “figura docente”. Lembro de vibrar em momentos nos quais encontrei alguns
dos meus professores em outros lugares fora da escola. Era tdo emocionante vé-los
como outras pessoas “normais”!

Todos esses ensaios, lembrancas e relagbes fazem parte de uma parcela do
reconhecimento que hoje eu tenho, de mim mesma, como professora. Butler (2017, p.
41) traz a ideia hegeliana assinalando a seguinte ideia sobre reconhecimento: “[...] sou
invariavelmente transformada pelos encontros que vivencio; o reconhecimento se torna

0 processo pelo qual eu me torno outro diferente do que fui e assim deixo de ser capaz
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de retornar ao que eu era”. E como se eu, enquanto professora, encontrasse
justificativas para as escolhas profissionais que, ao mesmo tempo, instigam-me a
repensé-las. Talvez esse tenha sido o motivo pelo qual optei por seguir, ha pos-
graduacéo, um periodo concomitante com as atividades profissionais em duas escolas
distribuidas em quarenta horas semanais.

O que para muitas pessoas pode ser considerado como um embate de
atividades consideravelmente exaustivas, ou seja, o fato de atuar nas escolas e dispor-
se a cursar a pos-graduacdo, para mim soa, sob a perspectiva dialética, como a
negacao da propria negacao. Ou seja, tenho aproveitado os elementos conflitantes do
caminho para buscar a reconciliagdo (claridade) com situagcdes vivenciadas na
docéncia e que me incomodavam (a escuriddo). Portanto, sem a reconciliacdo dos
conflitos e das contradi¢cdes, eu ndo teria buscado “o novo” e entdo suponho que a
docéncia se manteria estatica, sem movimento.

No ano de 1996, conclui o Magistério no Instituto Estadual de Educacao Espirito
Santo localizado no municipio de Jaguardo - RS. Foram trés anos em contato com
praticas experienciadas com muita expectativa, pois, de certa forma, elas estavam se
consolidando. ApGs o seu término, comecei a lecionar em uma escola infantil da rede
privada de ensino.

Concluir o referido curso e atuar como professora, na rede privada,
proporcionou-me, além de uma discreta independéncia financeira, uma oportunidade
de colocar em prética parte das aprendizagens adquiridas e também vivenciar,
cotidianamente, o que estava em mim desde a infancia, mesmo em concomitancia com
alguns desencantamentos em relacao a docéncia naquele contexto escolar.

Hoje, ao relembrar aquelas primeiras experiéncias como professora, percebo
gue eu aprendi muito sobre a docéncia com as criancas. Compreendo equivocos
pedagdgicos préprios que cometi, inconscientemente, naquela época e que hoje soam
como atitudes divergentes de a¢Bes pedagodgicas sob o primado do reconhecimento
abordado por Honneth (2009) e basilar nos proximos escritos desta tese. Essas
atitudes, de certo modo, alinham-se com a experiéncia (as primeiras na minha trajetéria
profissional) de nd&o-reconhecimento de si e que hoje ndo sO identifico, mas
compreendo de forma mais clara, tentando ndo repetir ou reviver essas atitudes

divergentes de acdes pedagogicas.



25

Apoés a conclusdo da formacdo académica - graduacdo em Pedagogia e o
mestrado em Educacdo que serdo relatados logo a seguir - fui buscar novamente a
reconciliagdo com aqueles cendrios da escola privada na qual as préaticas pedagogicas
eram unicamente baseadas em dois principios: praticas pedagogicas que mantinham
os alunos como clientes e que também serviam para devolver resultados quantitativos
em relacdo aos alunos.

Neste cenario, posso identificar algumas “[...] reagdes emocionais psiquicas”
(Honneth, 2009, p. 220) que, na época, se caracterizavam como incobmodos que talvez
a inexperiéncia docente ndo me permitia identificar com clareza. Entretanto,
atualmente, percebo que essa relagdo comigo mesma e com a pratica docente era algo
gue eu, enquanto sujeito, estava constituindo internamente nesses primeiros espacos
da docéncia. E o que Honneth (Ibid., p. 220) parece alertar sobre a autorrelacdo bem
sucedida: “[...] para chegar a uma autorrelacdo bem-sucedida, ele depende do
reconhecimento intersubjetivo de suas capacidades e de suas realizagdes [...]".

Neste apontamento do autor, surge o esclarecimento sobre a auséncia do
reconhecimento intersubjetivo que se colocava, no cenario escolar mencionado, na
medida em que os “alunos clientes” e a busca dos “resultados quantitativos” eram uma
constante. Além disso, também eram determinantes para o incbmodo que, talvez na
época, soava como um sinal que a docéncia ndo era o que eu até entdo vinha
“repetindo”, ainda mais em relagdo ao modo no qual a Educacgao Infantil era referida, ja
gue aquele cenario carecia de uma docéncia potente e ampliada, no sentido de gerir
as reais necessidades e potencialidades que as criancas, independente da escola, ja
tém consigo mesmas. A negacao dessas praticas levou-me a compreender, de fato, as
dimensbes desta primeira etapa da educacdo béasica que estdo muito aquém da
“Escolarizacao Infantil”.

Esses indicios de ndo-reconhecimento, identificados ha algum tempo, ainda hoje
permanecem nos espacos educativos e fazem parte das discussdes tedrico-praticas
desta pesquisa e dos contextos escolares nos quais venho atuando. A propria
identificacédo desses indicios talvez reverbere na experiéncia da “[...] autorrelagdo bem
sucedida” (Ibid., p. 220) que, na perspectiva da dialética, me reconduzem a um diferente
posicionamento e a uma nova Vvisao sobre a docéncia. Ainda no percurso das memarias

formativas, outras negacbes da realidade surgiram durante a minha formacao
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profissional, mas possibilitaram também a afirmacdo de alguns aspectos delas,
manifestando, assim, novas perspectivas para a docéncia.

A sequir, trago o relato sobre a minha trajetéria, especificamente profissional, e
exponho reflexdes que foram sendo construidas através da experiéncia em espacos de
professorado. A essas reflexdes, alinho as perspectivas teéricas acerca da formacéo
de professores de autores como Névoa (2009) e Tardif e Lessard (2005).

Essa escolha tedrica sobrevém em fung¢éo do conhecimento tedrico que fez parte
da minha formacdo académica inicial (licenciatura em Pedagogia) e, desse modo,
possibilitou, juntamente com a experiéncia docente em espacos diversos, aprofundar
um movimento de praxis, mostrando novas perspectivas sobre o campo da educacao.
Por isso, entendo que o estudo de algumas obras desses autores proporcionou 0 meu
aprofundamento e a escolha de outras perspectivas teéricas que, atualmente, se
alinham a problematizacdes mais criticas sobre a docéncia e me encaminharam a
elaborar a presente tese sob a orientacdo da Professora Doutora Maiane Ourigue.

Em 1999, ingressei no curso de licenciatura em Pedagogia, na Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), ofertada no municipio de Jaguardo — RS, de modo
intensivo e para professores que estavam em servi¢o (publico ou privado). Em 2002,
conclui o curso e continuei atuando na Educacéao Infantil da rede privada. Considero
gue, naquela época, eu ainda me sentia um pouco imatura para me dedicar ao estudo
de tantas teorias e, a partir disso, reflito também sobre a formacéo de professores nas
licenciaturas que também pode estar acontecendo de forma precoce na vida do
graduando.

Em 2006, ingressei na Rede Publica Estadual de Ensino, via concurso publico,
para lecionar nos anos iniciais, e, em 2008, do mesmo modo, ingressei na rede
municipal de Ensino Basico de Jaguardo, na Educacdo Infantil. Atualmente, atuo
respectivamente nessas instituicdes de ensino como professora do 5° ano dos Anos
Iniciais e Orientadora Educacional nos Anos Finais, ambos na Educacao Basica. Foi
uma mudanca significativa no que se refere ao espago escolar, pois iniciei essas
atividades em escolas da periferia do municipio, conhecendo e convivendo com familias
economicamente desfavorecidas. Depois disso, considero que fui aprimorando a minha
formacéao através do contato com realidades que, no movimento da praxis presente no
cotidiano escolar, trouxeram a tona a reflexdo sobre os professores em diferentes

cenarios.
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Atualmente compreendo que, na formacdo académica, é preciso, enquanto
professores em formacao, experienciar reflexdes sobre a formagdo humana, num
processo de ir e vir, e, desse modo, enxergar essa humanidade inerente aos alunos.

Tardif e Lessard (2005, p. 69) apontam que o trabalho docente se da com e sobre
seres humanos, diante dessa colocacdo dos autores, observo que essa discussao
sobre a docéncia, naturalmente imersa “no humano”, acontece de forma ainda muito
discreta nos ambientes escolares. Ainda vivenciamos a perspectiva de uma educacéo
gue, ao que se refere as politicas publicas, prioriza a formacédo instrumental que
privilegia os aspectos cognitivos dos discentes, tornando raros 0s espacos que 0S
professores encontram para desenvolver seu trabalho docente e estreitar 0 espago
entre o olhar humano e o olhar pedagdgico na escola.

ApoOs esse periodo, atuando como docente, retornei a Universidade em 2013,
primeiramente como supervisora bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID, em um subprojeto vinculado a Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA). Foi uma experiéncia enriquecedora, pois vivenciei diferentes
relacdes e dialogos com graduandos que estavam em formacdo académica e, ao

mesmo tempo, vivendo a pratica docente na escola. Novoa (2009) aponta:

Através dos movimentos pedagogicos ou das comunidades de prética, reforca-
se um sentimento de pertenca e de identidade profissional que € essencial para
que os professores se apropriem dos processos de mudanca e os transformem
em préticas concretas de intervencao. E esta reflexao colectiva que da sentido
ao seu desenvolvimento profissional (Névoa, 2009, p. 21).

Através desses movimentos, percebi que os outros professores da escola
presenciaram novas possibilidades em suas praticas pedagodgicas inspirados nos
graduandos, ou seja, houve um movimento comunitario no qual a maioria dos docentes
desacomodaram-se, pedagogicamente, induzidos pela reflexdo coletiva de suas
praticas. Entretanto, essa desacomodacao ndo se consolidou efetivamente, pois se deu
de forma temporaria.

Dessa forma, para o professor apropriar-se de efetivos “processos de mudanga”,
a escola precisa aderir a movimentos maiores e mais abrangentes e a processos que
proporcionem, ao seu corpo docente, o compartilhamento de praticas pedagodgicas as
guais ndo acontecam de forma isolada e temporaria ou somente em momentos nos

quais a instituicdo de ensino é contemplada por programas (como foi o caso do PIBID)
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gue possibilitem préaticas pedagogicas que venham a superar algumas compreensdes
sobre a docéncia.

Neste mesmo ano, iniciei o curso de mestrado profissional em Educacéo,
também na UNIPAMPA e, entdo, retomei minhas reflexdes acerca da minha prépria
pratica na sala de aula. O tema ao qual me dediquei a pesquisar, especificamente, no
mestrado cuja concluséo deu-se em 2015, foi sobre as tecnologias digitais utilizadas na
escola e o titulo da pesquisa foi: Inclusdo de recursos tecnoldgicos digitais na gestédo
das praticas docentes: uma proposta de formacédo para os professores dos Anos
Iniciais.

Em janeiro de 2014, participei de uma selecdo de professores supervisores do
PIBID para o curso de Aperfeicoamento e Atualizagdo para educadores da infancia -
Educacao Experiencial e Qualidade em Contextos da Infancia em Aveiro - Portugal. O
curso foi oferecido pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), através do Programa de Desenvolvimento Profissional para Professores em
Portugal (PDPPP), nas Universidades de Aveiro e do Porto, com vistas ao
desenvolvimento profissional de professores da rede publica de educacao béasica.

Foram selecionados 42 professores supervisores/bolsistas do PIBID do Brasil.
Nessa oportunidade, além de trocar experiéncias com docentes de varios estados do
pais, participei de Seminarios que foram oferecidos, durante duas semanas, pela
Universidade de Aveiro — PT. Eles vieram a contribuir com o curso que estava sendo
oferecido e também pude conhecer a realidade das escolas publicas locais.

Foi uma experiéncia que, além de ter sido uma imerséao cultural enriquecedora,
acrescentou muitas aprendizagens para a minha pratica docente e despertou, em mim,
a reflexdo acerca da “surpresa” de colegas professores em saber que, como professora
da rede publica, tive essa oportunidade. SGo momentos que serviram para refletir sobre
0 gue o professor vislumbra em relacéo a profissdo e as politicas publicas que forjam o
movimento da sua acao e as possibilidades de usar a sua pratica de sala de aula como
forma de conhecimento para a formagéo de novos profissionais.

No ano de 2016, solicitei Licenca de Interesse (prevista do plano de carreira do
magistério municipal) das atividades docentes da rede de ensino para atuar como
professora substituta, via processo seletivo, na UNIPAMPA — Campus Jaguaréo, nos
cursos de licenciatura, mais especificamente no curso de Pedagogia. Foi um periodo

no qual pude conhecer um espaco de sala de aula muito diferente daqueles os quais
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eu estava acostumada a lecionar. Foi desafiador, porém hoje reflito que foi um espaco
de muitas aprendizagens com os graduandos, pois pude colaborar com a formacéo
desses sujeitos discutindo teorias, ao lado da experiéncia como docente da rede basica

de ensino, nos cursos de licenciatura. Conforme Névoa (2009):

Ser professor € compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se
numa profissao, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registro das
préaticas, reflexdo sobre o trabalho e o exercicio de avaliagcdo sdo elementos
centrais para o aperfeicoamento e a inovagdo. Sdo estas rotinas que fazem
avancar a profissdo (Novoa, 2009, p. 30).

Mesmo concordando, em parte, com a ideia do autor, percebo que essa
experiéncia também me mostrou 0 quanto eu ainda precisava me aperfeicoar
profissionalmente para contribuir com um curso de licenciatura, ja que a experiéncia
profissional sozinha pode ser fragil em relacao ao aprofundamento tedrico efetivo. E na
condicdo na qual atuei, muitas vezes ocupei espagos que estavam 0CI0OSOS na
Universidade e que ndo condiziam com a minha aderéncia as tematicas de interesse e
maior conhecimento.

Em meio a essa experiéncia no Ensino Superior, os conflitos e a “escuridao”
permaneciam presentes, mas a possibilidade de enxergar um pouco de “claridade” era
possivel. Entdo, ainda em 2016, cursei a disciplina Seminario Avancado: Teoria de
Curriculo e Imagens Il, no Programa de Pdés-Graduagcdo - Mestrado e Doutorado
(PPGE) da UFPel, como aluna especial, durante o 2° semestre. Busquei essa
oportunidade pensando em dialogar em outros espagos, com outras pessoas e tentar,
em seguida, 0 ingresso no curso como aluna regular que hoje é uma realidade.

Esta experiéncia findou em 2018, ano no qual retornei as atividades docentes na
rede municipal de ensino do mesmo municipio, porém atuando, a partir de entdo, como
orientadora educacional em outra escola municipal. Entretanto, o fato de trilhar por
outros caminhos da docéncia certamente gerou em mim a validacdo de alguns
posicionamentos e a invalidac&o de outros.

De acordo com Heraclito apud Konder (1985, p.03) “[...] um homem n&o toma
banho duas vezes no mesmo rio. Por qué? Por que da segunda vez nao sera 0 mesmo
homem e nem estara se banhando no mesmo rio (ambos terdo mudado)”. A metéfora,
citada pelo filosofo, potencializa a ideia da instabilidade do ser, enquanto sujeito, que

estd em movimento no mundo e em diferentes esferas sociais e profissionais. Nesse
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movimento dialético de encontrar o novo € que venho buscando a interpretacdo e a
compreensao dos cenarios que venho atuando na perspectiva da hermenéutica.

Em 2018, no 2° semestre, atuei como professora formadora no curso de
Licenciatura em Pedagogia - UNIPAMPA/UAB (EaD) via processo seletivo realizado
pela Universidade. Foi uma experiéncia que permitiu a vivéncia da docéncia em outro
lugar, com outras “lentes”, diante de diferentes desafios da EaD. Atualmente,
permaneco atuando na rede basica municipal de Educacdo como orientadora
educacional dos anos finais do Ensino Fundamental e, na rede estadual, em Jaguarao
- RS, também exerco a mesma fungdo, mas orientando os anos iniciais.

Diante da experiéncia na Educacdo Basica e Superior (publica e privada),
seguidamente coloco-me a pensar sobre a efetiva figura do professor na atualidade, o
ensino e as mudancas tecnoldgicas que perpassam, constantemente, pela sociedade
e refletem na escola. Acredito que esta trajetéria caracteriza o meu lugar de fala e
também constitui uma parte importante do meu empenho para fazer parte do grupo de
discentes do PPGE desta Instituicdo Federal de Ensino.

Entendo que tais reflexdes sado importantes em tempos nos quais a educacgao
esta sendo tdo discutida e repensada por varias instancias, tanto do governo federal,
estadual e municipal, e inserida em um contexto pos-pandémico ao qual todos ndés
estamos imersos e buscando novos formatos de comportamento em geral, adaptando
a vida pessoal e profissional a essa realidade.

A partir das constantes reflexfes e validacbes de alguns posicionamentos
docentes, bem como também do meu lugar de fala, € que, para esta pesquisa, busquei
algumas contribuicdes em teses e dissertacdes que também me ajudaram a ampliar as
reflexdes para a construcdo dessa tese e estdo elencadas, a seguir, no subcapitulo

intitulado Estado do Conhecimento.

2.1 Estado do Conhecimento: contribuicdes de outras pesquisas

Como forma de ampliar a discusséo da tematica da pesquisa e a metodologia
adotada, optamos por trazer as contribuicdes do campo cientifico que se aproximam
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dessas discussoes, apresentando o estado do conhecimento (EC) que, de acordo com

Morosini e Fernandes (2014),

[...] é identificagdo, registro, categorizacéo que levem a reflexdo e sintese sobre
a producéo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco
de tempo, congregando periédicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma
tematica especifica (Morosini; Fernandes, 2014, p. 02).

Esses registros e identificacbes a serem selecionados, como sugerem as
autoras, foram pesquisados no Banco de Dissertagdes e Teses da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), repositério que abrange a
grande maioria das publicacfes de teses e dissertacfes das universidades publicas e
privadas do pais. Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021) mencionam que para
iniciar um trabalho cientifico, é preciso que nos desvinculemos do cotidiano, das
ideologias, que quebremos alguns pré-conceitos para que transformemos um fato
social em cientifico. Assim, para “quebrar” esse vinculo, a inser¢ao do EC € uma forma
de incorporar cientificidade na pesquisa.

Morosini e Fernandes (2014) apontam:

[...] estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que levem

a reflexdo e sintese sobre a producao cientifica de uma determinada area, em
um determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses,

dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica (Morosini e Fernandes,
2014, p. 155).

Para a busca de leituras e revisdo de literatura, sugeridas pelos autores,
elegemos trés descritores que foram inseridos no campo de pesquisa do repositério da
seguinte forma: primeiramente, inserimos o descritor “formacdo de professores” e
encontramos um numero extenso de trabalhos: 6.298. Em seguida, junto a essa busca,
acrescentamos o descritor “hibrido” e encontramos 18 trabalhos.

Na Tabela 1, que segue abaixo, expomos o resultado dessa busca e os filtros
gue a ela foram aplicados, ou seja, ao fazermos a pesquisa, selecionamos teses e
dissertacdes que tém como grande area do conhecimento as Ciéncias Humanas, e

como area do conhecimento a Educacéao.

Tabela 1 - Pesquisa no banco de teses e dissertacdes da CAPES

Descritor Grande area do conhecimento/Area | Nimero de

do conhecimento publicacdes
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“formacao de professores” Ciéncias humanas; Educacéo 6.298
“formacao de professores” Ciéncias humanas; Educacéo 18
“hibrido”

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Diante desse resultado de 18 trabalhos (6 teses e 12 dissertacdes), fizemos a
leitura dos seus respectivos resumos para identificar possiveis pesquisas que vao ao
encontro do tema principal da nossa. Desse modo, encontramos 0s seguintes
resultados: em relagao ao descritor “hibrido”, encontramos 2 teses e 2 dissertacdes que
visam, especificamente, a adaptacdo de um grupo de professores de determinada area
aos diferentes meios de conduzir os processos de ensino, adotando, assim, o
hibridismo em suas praticas. Também encontramos uma explanacao sobre o programa
de educacédo formal denominado ensino hibrido conforme alguns autores especificos
gue possuem toda uma literatura sobre o tema.

Em seguida, identificamos que havia 2 teses e 3 dissertacdes que versam sobre
metodologias ativas, trazendo como foco de pesquisa os beneficios que esses recursos
podem oferecer ao aluno como aprendiz. Nesses trabalhos, vimos quanto o tema das
metodologias ativas esta diretamente ligado a “formacao de professores” e ao “hibrido”.
Por fim, identificamos que sobre “formacédo de professores”, de um modo mais
abrangente, os trabalhos discorrem sobre a formacdo de uma area especifica como,
por exemplo, de professores iniciantes na profissdo docente, professores da area da
inclusdo e também de uma segunda lingua, como a inglesa.

Para refinar ainda mais essa busca de trabalhos e tentar encontrar possiveis
pesquisas que acompanham a nossa, acrescentamos o descritor “subjetividade”,
conforme a Tabela 2. Nessa nova busca, foram encontrados 2 trabalhos que possuem
uma aproximagao maior com a nossa pesquisa, porém ainda divergem com o tema
principal. Apesar de aparecer, inclusive nas palavras-chave, alguns assuntos
especificos 0s quais nos detemos a investigar, o tema e o objetivo principal dos
trabalhos ndo condizem com o0s nossos objetivos que sao direcionados,
especificamente, para investigar a constituicdo do professor diante de cenarios

didatico/pedagogicos na escola e a luta por reconhecimento.
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Tabela 2 - Pesquisa no banco de teses e dissertacdes da CAPES

Descritor Grande area do conhecimento/Area | Numero de
do conhecimento publicacdes
“formacao de Ciéncias humanas; Educacéo 02

professores” “hibrido”

“subjetividade”

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Tentamos ainda inserir o descritor “reconhecimento” na pesquisa, porém nao
foram encontrados trabalhos sobre esse tema de acordo com a ordem de busca.
A seguir, na Tabela 3, expomos as caracteristicas especificas desses dois

trabalhos que mais se aproximaram da nossa pesquisa.

Tabela 3 - Caracteristicas dos trabalhos pesquisados

Referéncia Descritores Ano da Tipo de

publicacéo documento

ANJOS, Mauro Hallal dos. “formacao de 2012 Dissertacéo
Desafios do processo de professores” “hibrido”
autoria em EAD aos “subjetividade”
professores do projeto
TICs/IFSul'. 2012. 151 f.
Dissertacdo (Mestrado em
EDUCACAO) — Universidade
Federal de Pelotas, Pelota,
2012.
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OLIVEIRA, Jezabel Gontijo “formacao de 2011 Dissertacao
Machado de. Trajetdrias | professores” “hibrido”
de constituicdo do ser “subjetividade”

docente. 2011. 139 f.
Dissertacdo (Mestrado em
Educacgéo) - Universidade
de Brasilia, Brasilia, 2011.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na dissertacdo intitulada Desafios do processo de autoria em EAD aos
professores do projeto TICs/IFSul, de Mauro Hallal dos Anjos, o autor procurou expor
a sua experiéncia em relacdo a busca de subsidios para capacitar professores para
atuarem como professores-autores na Educacao a Distancia (EaD), adquirindo, assim,
competéncias para trabalharem tecnicamente com tecnologias da informacdo e
comunicacédo nos cursos EaD do IFSul.

Sobre a metodologia, o autor desenvolveu uma pesquisa qualitativa utilizando
como instrumento de coleta de dados um formulario com questdes objetivas. Além
disso, fez uso de uma entrevista ndo-estruturada com os professores envolvidos e que
também participaram de um curso de formacéo continuada sobre tecnologias, ofertado
pela CAPES, denominado Fomento ao Uso das Tecnologias de Comunicacdo e
Informacéo nos Cursos de Graduacéo.

Para a analise de dados, o autor utilizou os materiais produzidos pelos
professores para as disciplinas da EaD. Ao fazer a verificacdo dos materiais, ele
percebeu que grande parte dos docentes do curso usavam as mesmas atividades das
aulas de modo presencial nas disciplinas da EaD, justificando essa pratica pela falta de
tempo, e apresentavam dificuldade de fazer sinteses para organizarem o modo de
acesso do estudante ao conhecimento. Também foi sinalizado que os educadores
demonstraram dificuldades para trabalharem com as Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéo (TIC).

Ja na dissertacao intitulada Trajetorias de constituicdo do ser docente, de
Jezabel Gontijo Machado de Oliveira, a autora buscou investigar a constituicdo docente,
numa dimenséo subjetiva, a partir de um referencial teérico psicanalitico, fazendo uma

analise do percurso da formacéo inicial e continuada. Para compreender esse percurso,
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ela fez um estudo da formacéo docente desde a Grécia antiga até a concepcao de
professor atual, refinando a pesquisa, especificamente, com cinco professores
participantes de um curso de extensdo ofertado, em 2009, na modalidade
semipresencial.

Sobre a metodologia, a autora utilizou como instrumento de investigagdo uma
entrevista semiestruturada com os professores participantes com o intuito de analisar
a histdria e as singularidades dos sujeitos, gerando um momento de fala e escuta. Ao
finalizar as andlises dos dados da pesquisa, ela apontou o quanto € importante
proporcionar, ao professor, esses espacos de fala sobre si para entdo compreendé-lo
e transitar no campo do humano.

Acreditamos que essa dissertacdo vem a ser a que mais se aproxima da nossa
proposta de pesquisa sobre a constituicdo da figura do professor enquanto sujeito,
porém o caminho tedrico e metodolégico o qual a autora utilizou para essa analise
diverge da nossa proposta, produzindo assim uma outra 6tica sobre a figura do docente
a qual nos propomos a encontrar ao final da pesquisa.

Através dessa busca, obtivemos resultados que foram significativos para
podermos localizar a abrangéncia, existente ou ndo, da tematica do nosso trabalho,
além de “[...] identificar as pesquisas ja produzidas sobre a pesquisa” (Morosini; Kohls-

Santos; Bittencourt, 2021, p. 20), que, neste caso, nao foram encontradas.



3 CAMINHOS PROCEDIMENTAIS E COMPREENSIVOS DA PESQUISA

Com o intuito de buscar uma sustentacédo para este estudo, trazemos como
marco teorico-metodologico inicial a abordagem qualitativa que tem como um dos
principais propaositos, de acordo com Yin (2016), coletar e integrar dados de diferentes
contextos, fontes de evidéncia e a investigacdo de documentos e artefatos.

Yin (2016, p. 07) aponta como caracteristicas da pesquisa denominada
qualitativa [...] “a representacéo e as condicdes reais da vida das pessoas, das suas
opinides e perspectivas, a contribuicdo com revelacdes sobre conceitos existentes
gue podem explicitar o comportamento social humano”.

O argumento do autor, além de reforcar a escolha da abordagem da pesquisa,
corrobora com a nossa intencéao de analisar os tensionamentos que aconteceram em
relacdo as seguintes orientacbes a escola, principalmente, a partir do contexto
pandémico. Citamos como exemplos dessas orientagcdes o ER vigente durante a
pandemia (2020 e 2021), amparado em documentos normativos e manuais para a
manutencao das atividades nas escolas publicas no Rio grande do Sul, e os eventos
de formacé&o continuada que foram direcionadas aos professores no referido contexto
enfatizando, em sua maioria, o EH.

Esses dispositivos e discussdes adentraram na escola como forma de
viabilizar, e ndo interromper, as atividades na instituicao de ensino, evidenciando o
cumprimento delas que tiveram o papel de “dar” seguimento as “atividades escolares”.
Na légica da adaptacdo dos professores a essas propostas, novos cendrios foram
configurados e, de forma imperativa, acabaram sobrecarregando e implantando um
outro ritmo ao trabalho docente.

O tipo de investigacdo desenvolvido foi a pesquisa documental, definida por
Lakatos e Marconi (2003, p. 174) da seguinte forma: “A caracteristica da pesquisa
documental é que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou
nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias”. Em relacéo a esse tipo de

pesquisa, Oliveira (2007) apud Sa-Silva, Almeida, & Guindani (2009, p. 06) comenta:
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[...] a documental caracteriza-se pela busca de informagcdes em documentos
que nao receberam nenhum tratamento cientifico, como relatérios,
reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacdes, fotografias, entre
outras matérias de divulgacéo (Oliveira, 2007, p. 69).

Desse modo, um dos motivos para a escolha e selecéo dos objetos de pesquisa
€ que eles tiveram um significado marcante na nossa experiéncia docente, todavia,
para alguns sujeitos, esses objetos foram esquecidos e passaram a ser apenas como
mais uns documentos ou umas normas burocraticas do cenario docente.

As diferentes orientacdes, indicadas para as escolas, sdo notadas a partir do
quanto compreendemos 0 campo, as teorias usadas e a intencionalidade pedagdgica
inerente ao fazer docente. Portanto, ha uma compreensao critica e, historicamente,
situada no contexto da atuacdo dos professores que foi reconfigurado a partir de
decisdes do governo e apresentadas como forma viavel de manter as atividades
escolares durante a crise sanitéria.

Apresentamos as andlises desses objetos na integra, no Capitulo 5, no qual
reconstruimos a interpretacdo e empreendemos a compreensdo desses dados
contextualizados historicamente. Para o entendimento do contexto da docéncia,
objeto desta pesquisa, empreendemos uma leitura dialético-hermenéutica, tecendo
argumentos do acervo teorico, da experiéncia profissional e da materialidade do
trabalho educativo para formar uma ampla e vigorosa trama argumentativa sobre as
lutas por reconhecimento docente no cenério pedagogico atual.

O primeiro momento da leitura, com carater inacabado e incompleto na
constancia do vir-a-ser, demandou um entendimento posterior em que foi encontrado
uma reconstrucdo das interpretacbes. A partir de entdo, no segundo, demos
seguimento ao momento do encontro e buscamos a reinterpretacdo dos objetos da
pesquisa pelo olhar hermenéutico.

Sobre a perspectiva da hermenéutica como possibilidade metodologica nas

pesquisas sobre educacéo, Sidi e Conte (2017) apontam:

Na verdade, a hermenéutica reconfigura a interdependéncia linguistica, que
reconhece a voz do outro e implica reconstrucdo aberta a interpretacao
contextualizada, privilegiando os discursos dos sujeitos, de onde brotam
novos sentidos expressivos a apropriacéo dos estudos histéricos (Sidi; Conte,
2017, p.1943).

Por isso, através desta pesquisa, trouxemos a voz dos sujeitos que estavam
trabalhando durante a pandemia, ecoando ndo apenas a experiéncia individual e

coletiva, mas também a interpretacdo que vai se consolidando na medida em que o
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tempo passa e o0s silenciamentos em torno dos diagndsticos descritivos sobre a
pratica docente contemporanea sao esquecidos.

E a partir desse modo de relacionar as diferentes linguagens dos sujeitos e
reconstruir algumas interpretacdes com caracteristicas insuficientes de determinados
contextos e objetos relacionados entre si que podem vir-a-ser e por isso ha uma
relacdo entre eles, os contrarios, e entendemos que ha nessa relacdo, portanto, uma
totalidade.

Desse modo, localizamos o discurso da educacao com o arranjo dos conceitos
de reconhecimento e reificacdo a partir dessa compreensao, permitindo-nos, assim, a
percepcdo e a visao da totalidade dos cenarios pedagdgicos difundidos a partir do
contexto pandémico. Olhar para estes cenarios, em uma perspectiva dialética, € uma
forma de sustentarmos a reflexdo sobre os efeitos materiais e epistemolégicos da
pandemia na educacao.

Voirol (2012) aponta:

[...] a dialética admite seu carater incompleto e inacabado. Pois esta
considera que a realidade adquire forma sob os continuos movimentos da
praxis, a qual ndo pode ser interinamente apreendida por nenhum conceito
tedrico (Voirol, 2012, p. 88-89).

Em relacdo a génese da dialética, Spinelli (2004) considera que ela surgiu
primeiramente entre os gregos e, na historia da filosofia, ha pressupostos que nos
direcionam a considerar que Heraclito, filosofo da Antiguidade, foi um dos primeiros
pensadores a praticar a dialética, mesmo sem nomea-la dessa forma, ja que, sobre a
realidade, dizia que esta ndo é estatica, mas sim um constante vir-a-ser. Conforme

Spinelli (2004) apud Nicolau (2009, p. 124):

Heraclito foi, digamos, o “dialético” mais expressivo, sobretudo por ter
praticado de fato, e na medida em que se prop6s objetivamente a produzir o
saber ou a fazer ciéncia, o0 modo dualista de pensar. Em seus fragmentos, é
importante destacar que ndo consta sequer uma vez a palavra dialética, mas,
em compensagao, aparecem varios outros termos que veiculam conceitos de
inter-relacao de ordenamento que a dialética comporta [...] (Ibid., p. 124).

Devido a isso, o0 método dialético ndo é traduzido de Unica forma e nem
considerado unicamente como método, pois varios pensadores dos mais antigos,
entre eles Heraclito e Platdo, aos mais contemporaneos, tém uma forma diferente de
abordar a dialética.

Hegel atualiza o termo dialética ao considerar que a contradi¢do néo é algo que

parte da razdo, conforme Kant argumentava, mas € imanente ao mundo, mais
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especificamente ao espirito (idealismo hegeliano), ou seja, a contradicdo € subjetiva-
objetiva. Para Hegel, o todo esta organizado dialeticamente, ja que ele vem a ser
constituido pelas partes.

A partir da inspiragdo no pensamento dialético, entendemos que os dados
desta investigagcdo compdem uma realidade especifica e que, ao aborda-los em sua
contradicdo, criamos outras possibilidades interpretativas e que talvez possam evitar
0s equivocos de pensamento e de acdo cometidos durante a pandemia da Covid-19.

Além disso, pensamos que a hog¢ao sobre a hermenéutica gadameriana e os
estudos habermasianos sobre Dialética e Hermenéutica (1987) colaboram na
compreensao dos contextos e rotinas escolares organizadas desde a pandemia de
2020, fornecendo elementos para dimensionarmos as reivindicagbes por
reconhecimento docente em meio aos movimentos de plataformizacdo da educacgao
e desumanizacdo do trabalho docente. Poell, Nieborg e Van Dijck (2020, p. 05)
definem o termo “plataformizagcdo” como “[...] a penetragdo de infraestruturas,
processos econdmicos e estruturas governamentais de plataformas em diferentes
setores econdémicos e esferas da vida”.

Foi através do entrelacamento compreensivo da historicidade, sobre a origem
dos objetos de analise e o posicionamento critico que atualmente eles propiciam que
tracamos o objetivo geral da pesquisa: compreender a problematica da constituicédo e
da luta por reconhecimento do professor diante dos cenéarios pedagdgicos
contemporaneos.

Para Habermas (1987, p. 20), “A experiéncia hermenéutica, como auténtica
experiéncia, precisa assumir tudo o que lhe é presente. Ela ndo tem liberdade para
previamente selecionar e rejeitar”. Para o autor, ndo basta a simples
compreensaol/interpretacdo de um fato visto a partir do olhar histérico, apenas, ja que,
no presente, poderd haver outras questdes que influenciam, por exemplo, um

posicionamento que néo seria valido em outra época.



40

Figura 2 - Organograma sobre a Hermenéutica Habermasiana

. Contextos de Luta por
reconhecimento reconhecimento

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme Sidi e Conte (2017, p. 1951), a “[...] hermenéutica é de suma
importancia para todo este processo de andlise de dados e dos textos, que colaboram
para a elucidacdo do que esta sendo proferido em determinado contexto”. Ao
entendermos o contexto politico e profissional dos documentos emitidos durante a
pandemia, temos condicbes de compreender a complexidade de seus efeitos no
trabalho docente bem como as lutas por abrir/ffechar as escolas diante das
necessidades das familias, das instituicdes burocréticas, das criancas e dos jovens.

Sidi e Conte apontam ainda:

Na verdade, toda a compreensdo de mundo traz consigo a experiéncia
humana e a interpretagéo, que coloca em movimento toda estrutura prévia do
compreendido. Por isso, segundo Gadamer (2005, p. 478), “ser que pode ser
compreendido é linguagem”, visto que sé compreendemos algo quando
fazemos parte do contexto compreendido. (Ibid., p. 1951).

Por esta razdo, assumimos a perspectiva dialético-hermenéutica com o intuito
de aprofundar as compreensdes sobre 0s possiveis impactos que o arsenal técnico-
tecnoldgico pode ter causado na formacao/constituicdo do professor enquanto sujeito.
A leitura hermenéutica contribui para identificar o discurso da educacdo em meio a
implementacéo de diferentes contextos e objetos desde o0 momento que investigamos
a formacdo docente e identificamos os discursos potentes e 0s posicionamentos
desses sujeitos.

Através da teoria honnethiana sobre reconhecimento, identificamos o conflito
da identidade pessoal dos professores nos objetos de analise selecionados para esta
pesquisa e que serviu de marco temporal para sustentar essa selecdo de objetos:
marco de 2020 até meados de novembro de 2021 (época na qual as escolas do

contexto estadual foram retomando as aulas presenciais).
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Os objetos de andlise que atravessaram os referidos cenarios pedagogicos
estéo relacionados as experiéncias que aconteceram no ER, as propostas do EH e
aos artefatos tecnoldgicos digitais que afetaram, de forma direta, a figura do professor
e, por isso, serviram como uma mostra para expandirmos as reflexdes e a pesquisa
sobre a figura docente.

Do ponto de vista tedrico, é importante ressaltar que o EH foi amplamente
discutido no &mbito da educacao em decorréncia da pandemia, porém esse programa
de educacéo ja é conhecido, ha algum tempo, em outros paises®, trazendo propostas
que ampliam a ideia do “hibrido”. Um exemplo é a pratica de proporcionar aos alunos
o uso de diferentes laboratorios de aprendizagem, atendimento por diferentes
docentes numa mesma turma e com 0 acesso a internet consolidado nas escolas,
ampliando a ideia de apenas combinar parte do ensino na instituicdo de ensino e outra
parte online. Percebemos que a experiéncia referenciada de outros paises dista do
gue ocorreu ha maioria das escolas gauchas - percepcao que se evidencia pelo modo
como o programa foi colocado em alguns documentos norteadores.

A seguir, nas Tabelas 4 e 5, respectivamente, apresentamos 0s objetos de
analise da pesquisa, de forma mais detalhada, sendo eles: os documentos normativos

e 0s eventos de formacédo continuada (estruturados em diferentes encontros).

Tabela 4 - Objetos de andlise da pesquisa: Documentos normativos

Documentos Estado/Orgéo Data de
expedidor publicacao
Portaria Conjunta SES/SEDUC/RS n° | Rio Grande do Sul - Mar¢o/2020

01/2020. Medidas de prevencéao, | SES e SEDUC
monitoramento e controle ao
coronavirus.

OrientacOes a rede publica estadual de | Rio Grande do Sul - Margo/2021
educacédo do Rio Grande do Sul para o | SEDUC
Modelo Hibrido de Ensino.

Matrizes de Referéncia para o Modelo | Rio Grande do Sul -| Novembro/2021
de Ensino Hibrido 2021 no RS. SEDUC

> As principais obras que ddo base ao ensino hibrido: HORN, Michael B., STAKER. Heather. Blended:
Usando a inovacgéo disruptiva para aprimorar a educacgéo. Porto Alegre: Penso, 2015 e BERGMANN,
Jonathan; SAMS, Aaron. Sala de aula invertida: Uma metodologia ativa de aprendizagem. Trad.
Afonso Celso da Cunha Serra. 1. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2016.
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Nota publica n° 001/2021 CEE: retorno | Rio Grande do Sul -| Novembro/2021
do ensino presencial no RS. SEDUC
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
Tabela 5 - Objetos de andlise da pesquisa: Eventos de formacé&o continuada
Eventos Instituicéo Data de
promotora publicacao
1.1 | Seminario Virtual de Educacéo da | Secretaria de | 5 dejul. de 2021

SMED: Ensino Hibrido e os desafios da
atualidade: Ensino Hibrido: caminhos
para autonomia e personalizacdo da
aprendizagem.

Educacao de Pelotas -
RS

1.2 | Seminario Virtual de Educacgéo da
SMED: Ensino Hibrido e os desafios da
atualidade: Pensamento computacional
no Ensino Fundamental: praticas e
perspectivas.

Secretaria de
Educacao de Pelotas -
RS

6 de jul. de 2021

1.3 | Seminario Virtual de Educacgéo da
SMED: Ensino Hibrido e os desafios da
atualidade: Planejando rotinas de
aprendizagem flexiveis e adaptadas
utilizando alguns conceitos de Ensino
Hibrido.

SMED/Pelotas -
Secretaria de
Educacao de Pelotas -
RS

7 de jul. de 2021

1.4 | Seminario Virtual de Educacéo da
SMED: Ensino Hibrido e os desafios da
atualidade: O ambiente de
aprendizagem invertida como
possibilidade para o retorno das aulas
presenciais.

Secretaria de
Educacao de Pelotas -
RS

8 de jul. de 2021

2.1 Jornada de Atualizacdo Pedagdgica:
Novo célculo da rota.

Rio Grande do Sul
SEDUC

15 de jun. 2020

2.2 Jornada de Atualizagdo Pedagogica:
Metodologias Ativas.

Rio Grande do Sul
SEDUC

16 de jun. 2020

2.3 Jornada de Atualizagdo Pedagogica:
Planejamento de Aulas Remotas.

Rio Grande do Sul
SEDUC

17 de jun. 2020

2.4 Jornada de Atualizacéo Pedagdgica:
Avaliacdo em Tempos de Pandemia.

Rio Grande do Sul
SEDUC

18 de junho de
2020

Fonte: Elaborado pela autora a partir do site do governo estadual do RS e da SMED Pelotas-RS (2023).


https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY
https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY
https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY
https://www.youtube.com/watch?v=DJ_VpccK-fA&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=DJ_VpccK-fA&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=DJ_VpccK-fA&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=5XbTqr3bKcA&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=5XbTqr3bKcA&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=5XbTqr3bKcA&t=1s
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No periodo de 2020, as atividades de ensino - escolares e universitarias -
presenciais foram suspensas em ambito nacional. No contexto das escolas gauchas,
elas foram recomecadas, cerca de 20 dias apds a suspensdo, e com possibilidade de
adaptacdo, de acordo com o nivel de contdgio com o virus, da seguinte forma:
primeiramente, ao final de mar¢co/2020 até maio/2020, os professores das escolas
publicas foram orientados a enviarem atividades complementares via redes sociais
aos alunos.

Em seguida, amparada na Portaria Conjunta SES/SEDUC n° 01/2020, da
Secretaria Estadual de Saude do Rio Grande do Sul (SES) e Secretaria Estadual de
Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC), que dispds sobre as medidas a serem
adotadas nas instituicdes de ensino em ambito estadual, essa orientacao foi ampliada
com a orientacdo para a entrega aos alunos de atividades escolares impressas na
escola. Foram adotados alguns cuidados com o virus COVID-19 que, na época, ainda
eram incertos e estavam sendo experimentados.

O objetivo da Portaria N° 01/2020 era: “dispor sobre as medidas de prevengao
monitoramento e controle do novo coronavirus (COVID-19) a serem adotadas por
todas as Instituicdes de Ensino no ambito do estado do Rio Grande do Sul” (Secretaria
da Saude e Educacéo, 2020, p.01).

Os documentos basilares desta Portaria, Figura 3 a seguir, serviram de pilares
de sustentacao para a criagao do referido documento, séo eles:

e a Lei Federal N° 8.080, de 19 de dezembro de 1990, que dispOs sobre as
condicBes para a promocao, protecao e recuperacdo da saude, a organizacao

e o funcionamento dos servicos para dispor sobre as medidas de prevencao,

monitoramento e controle nas Instituicdes de Ensino do RS;

e a Declaracdo de Emergéncia em Saude publica de Importancia Internacional

pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) em 30 de janeiro de 2020;

e a Portaria n°® 188/GM/MS, de 4 de fevereiro de 2020, que declara Emergéncia

em Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN) e

e 0 Decreto Estadual N° 55.240, de 10 de maio de 2020 e alteracdes posteriores,
que institui o Sistema de Distanciamento Controlado e reitera a Declaracao de

Estado de Calamidade Publica em todo o territério do Estado do Rio Grande

do Sul para fins de prevencao e de enfrentamento a epidemia causada pelo

COVID-19.
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Esses documentos normatizaram as condi¢cbes para a promocao, protecéo e
recuperacdo da saude. Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional e a
Declaracdo de Estado de Calamidade Publica em todo o territério do Estado do Rio
Grande do Sul fragilizaram a propria Portaria, elucidando a (in)conformidade dos
sujeitos que a ela estiveram submetidos perante o contexto pandémico.

O fato de o poder publico interferir na protecado da saude, em um contexto de
calamidade publica e em um territdrio em estado de emergéncia em saulde, trouxe
algumas denegacdes dos direitos dos sujeitos/professores a medida que muitos deles
precisavam estar na escola e abri-la, mesmo que parcialmente, em relacdo aos
horérios e ao acesso do publico. Nesse caso, os professores, postos a prova, no
contexto de trabalho (escola) vivenciaram algumas experiéncias nas quais as relagdes

humanas foram minimizadas.

Figura 3 - Pilares da Portaria Conjunta SES/SEDUC n°01/2020 - Estado do Rio Grande do Sul

.Lei 8.080

.OMS
.ESPIN

.Decreto Estadual 52.240/2020

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Desse modo, foi se fortalecendo a experiéncia de desrespeito social que, de
acordo com Honneth (2018), ndo s6 atingem a autoconservacdo, mas atacam a
identidade pessoal ou coletiva. Nessa experiéncia de cerca de 16 meses, visivelmente
foi infringido o direito de proteger-se a si e aos familiares que estariam aos seus
cuidados, ou seja, houve interferéncia na identidade pessoal ou coletiva dos sujeitos.

Em marco/2021, foi publicado o documento orientador Orientacdes a Rede
Publica Estadual de Educacgéo do Rio Grande do Sul para o Modelo Hibrido de Ensino
bem como suas Matrizes de Referéncia para o Modelo Hibrido de Ensino que
orientavam os professores a alargarem a dinamica do ER. Dessa forma, precisaram,
de forma imediata, utilizar plataformas digitais, aulas por videoconferéncia, gravar
aulas, além de manter o envio de atividades impressas ou via redes sociais.

O documento basilar para as Orientac¢des foi a Portaria ne 01/2020/RS (Figura
4) e previa que a escolha do Modelo Hibrido de Ensino “esta alicercada numa
concepcao que possibilita a implementacéo de um projeto pedagdgico que atende as
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atuais demandas emergenciais, mas que pode e deve permanecer para além do
momento de pandemia”. (Secretaria de Educagdao do Governo do Estado do Rio
Grande do Sul, 2021, p. 12)

Figura 4: Documentos normativos gerados a partir da Portaria n° 01/2020/RS

Orientacdes para o refg?‘;r:\r::?aes gfa °
. Modelo Hibrido de a p:
Ensino- 2021 Modelo Hibrido de
Ensino

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O objetivo do documento foi “orientar as instituigdes escolares, no ambito da
Rede Estadual de Educacao do Rio Grande do Sul, na organiza¢do pedagdgica do
Modelo Hibrido de Ensino para o ano de 2021” (Secretaria da Educacao do Governo
do Estado do Rio Grande do Sul, 2021, p. 05).

A organizacao desse Modelo Hibrido de Ensino se deu através de orientacdes
diversificadas para a distribuicdo e o envio de atividades escolares para os alunos por
meio de material fisico ou digital, bem como para os diferentes canais de comunica¢ao
com professores, alunos e responsaveis e 0s registros das atividades pedagogicas de
todos os setores da escola.

Foi a partir do documento Orientac6es para o Modelo Hibrido de Ensino que
foram criadas as Matrizes de Referéncia para o Modelo Hibrido de Ensino as quais
indicavam as habilidades e as competéncias de cada ano da educacao basica que
deveriam ser recuperadas.

Diante disso, novamente o trabalho docente foi mobilizado e, desse modo, o
professor precisou buscar, em muitos casos por conta propria, adaptacées para a sua
pratica pedagogica.

O dultimo documento elencado foi a Nota Publica n°® 001/2021/RS na qual foi
decretada a volta ao ensino presencial (optativa para os alunos e obrigatéria para os
professores, salvo em caso de restricdo médica documentada), a partir de novembro
de 2021, prosseguindo na logica das orientacdes. Esse retorno a escola fisica se deu
de forma concomitante com as atividades remotas que continuaram vigentes até o

final do ano letivo.



46

A seguir, apresentamos a cronologia (2020 e 2021) de todas as orientacfes
enviadas (Figura 5 e 6) e que, em alguma medida, influenciaram todo o coletivo de
professores, no contexto regional, com o intuito de ilustrar o assoberbamento de
diferentes orientacdes que assolaram o trabalho docente e orientaram, na sua maioria,

as escolas municipais e privadas do Estado.

Figura 5 - Organograma das normativas do ER - 2020

COVID-I & clossificoda cama come

Pordemic  ®  OME  recomends Conselho Estadual de EducogBo (CEE)

bolaments soclal @ testes mosmivos  Conselho Mactoral de Educaglc [CME) oranta instifulgles  do sistema Estadud Govemo Federal estobelece  nommas

devido a dassminaglo comuniténa do  mantfesta ocs Sktemas e bu Bedes de sobre o dessnvohimerto dos ofvdades oo oinom para o ano letwo  da

virus_ ansinc, de todes o8 nivels, o necessidads sscalarss através do Barscer 01/2020,/RS. Educagio Basica @ Ensino Supersor.
rearganizar s atvidades . Medida provséna n® 954

Portaria CEEd r® 20 insttul grupe de
trobalhe pare construgic de decumento

MEC autortsa Instfulgies do Sistema  ooletives indicativos pedogdgices para o Govarno Fedemal estabelasce Programa
Foderal da Ensino o suspender ou  Mobentura  dos instituigSes de arsinc do Fedarotive  de Enfrantamento do
substituir oz aulas  presencials  por RO Coronavius  SARS-CoV-2  [COMD-R),

atividades néic prasencials atterando o Lel Complemarntar n® 101, de

04 de maia de 20200

08072020 ATH 22020

CEEd aprova Pasecer n® D04,/ 2020

CEEd publice feschgbo «° 352 gque

SES e SEDUC publicam - catenta R enentande as Instituiges infegrantes do

Sistema Estodual de Ensino do RS sobre os

medidas da pravengiic,  mendcromaenta do reclizaglc das afvidadas CEEd aprova Parecer 02/2020,

monitceamaents @ controle oo domicibares pelas instituigtes inhegrantes do  ofentando ax instttulgSes Integrantes do  Procedimentos o serem adotas para a

nowo Coranavirus. Sstema Estodual de Ensine nos fermos do  Sistema Estodual de Emsine scbre o egralizagho da canga harGria do ana
Parecer CEEd n® 012020, rearpanmagao do Calendanc Escolar. lette de 2000,

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Figura 6 - Organograma das normativas do ER - 2021



08/03/2021

Retorno dos estudantes dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental por meio do
Modelo Hibrido de Ensino, utiizando a
Plataforma Google for Education .

11/03/2021

Retomo dos estudantes dos Anos Finais

do Ensging Fundamiental por meio do
Modelo Hibrido de Ensino, ufilizando a
Plataforma Google for Education.

Retorno dos estudantes do Ensino

Médic e Técnico por meio do
Modelo  Hibrido |de  Ensino
utilizando a Plataforma Google for
Education.

29/10/2021

Decreto n°® 56.171 estabelece as
normas aplicdveis &s instituigdes e
estabelecimentos de ensino situados no
RS de enfrentamento e prevencdo a
Pandemia do COVID-19.
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05/11/2021

MNota Informativa CEVS/SES n® 16:
COrientagbes e cuidados para o retormo ao
ensino presencial.

@ 19//11/2021 m
Portaria conjunta SES/SEDUC/RS
MNota Informativa CEVS/SES/RS

Ministério Piblico do RS entende que 0s e 052021 dispde sobre as

gestores educacionais no ambito da sua  pedidas de prevengao, n® 38 recomenda controle e
autonomia e sem descuidar do dever d&  monitoramento e controle  ao prevengio de infecgdes pelo
fundamentar os atos administrativos,  covID.19 a serem adotadas por Coronavirus a serem adotadas nas
observem o carater essencial & obrigatério  todas as instituiches de ensino no instituicBes de ensino no &mbito do
das afividades escolares presenciais, N0 3mpito do RS. RS.

termos  do  Decreto  Estadual n®

56.171/2021.

.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
Ainda sobre o ano atipico de 2020, as instituicbes escolares foram

reestruturando as atividades escolares durante a vigéncia do ER através das
normativas acima relacionadas e indicando eventos de formacéo continuada para os
professores, reconfigurando a sua natureza e o préprio trabalho docente.

Um compilado de eventos de formacao continuada foi disponibilizado para os
professores, a nivel estadual, através da plataforma digital Youtube. Dele, elegemos
como objetos de analise dois eventos de formacdo. O primeiro foi a JORNADA DE
ATUALIZACAO PEDAGOGICA, organizado pela SEDUC/RS, em junho de 2020, no
qual foram abordadas teméticas sobre diferentes metodologias de ensino inspiradas
no Ensino Hibrido com o objetivo de atualizar o trabalho pedagdgico nas escolas.

O segundo evento de formac&o foi o | SEMINARIO VIRTUAL DE EDUCACAO
DA SMED: ENSINO HIBRIDO E OS DESAFIOS DA ATUALIDADE, organizado pela
SMED/Pelotas,

possibilidades de incluir as tecnologias digitais no ensino remoto e presencial,

no qual foram apresentadas teméaticas sobre as diferentes
igualmente inspiradas no Ensino Hibrido.

A Secretaria de Educacdo do municipio de Pelotas/RS organizou quatro
encontros para este evento, abordando diferentes tematicas, através da plataforma
Youtube, entre 5 e 8 de julho de 2021. Esse evento foi indicado como formagao a um
namero expressivo de professores da rede de educacédo basica local e regional. No
momento da transmisséo, nos quatro dias do evento, havia em média cerca de 1400

espectadores (dia).
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Neste cenario, a pesquisa, pautada numa abordagem qualitativa, vem agregar
valor e rigor cientifico para este estudo. Mesmo havendo a consciéncia de que a
escolha da abordagem da pesquisa ndo garante total neutralidade do pesquisador e
nem do tema a ser pesquisado, entendemos que este desenho interpretativo pode
colaborar para ampliar a visdo dos efeitos que orientacdes, tarefas e atitudes
provocam no entendimento da profissdo docente e em seu reconhecimento subjetivo
e publico.

Conforme as informacfes das Tabelas 4 e 5, expomos o0s temas abordados
nos principais eventos de formacao de professores para compreendé-los, através das
analises, e buscar as origens, a historicidade e os impactos dessas formacdes sob a
opinido publica baseados na hermenéutica.

Apresentamos também os pilares que sustentaram a criacdo e a
implementacédo dos documentos normativos vigentes durante o ER. Pelo mesmo viés,
da origem e da historicidade, apresentamos os temas das formagdes continuadas, 0s
seus respectivos organizadores e 0s contextos que, na época, foram permeados pela
ameaca da Covid-19, inclusive, no nosso contexto de atuacao docente também.

E a partir dessa percepcao, dessa historicidade e dessa origem dos objetos de
analise que apontamos o modo pelo qual os professores vém aderindo a novas
propostas numa posicao de observador apenas. A aderéncia as plataformas digitais,
em que a probabilidade do professor controlar o ensino por outros caminhos e ser
controlado da mesma forma, é fortemente vislumbrada no cenario contemporaneo.

Por esse viés de compreensao, citamos Honneth (2018) que, ao ampliar seus
estudos sobre a reificacdo, traz um alerta, inspirado nas ideias de Lukacs, e discute
um tipo de pensamento do homem no qual ele perde a capacidade de engajamento
em relacdo as pessoas e aos acontecimentos, transformando-se, assim, em meros
observadores passivos.

Diante desse caminho percorrido através dos procedimentos que fomos
utilizando até aqui, com a apresentacéo detalhada dos objetos de andlise elencados,
€ que fomos tecendo as compreensfes, através da pesquisa documental, sobre a
problematica da constituicdo da figura do professor que vem se apresentando nos
cenarios contemporaneos. A seguir, trazemos algumas discussdes sobre a luta por

reconhecimento na perspectiva pedagdgica das investigagoes.



4 LUTA POR RECONHECIMENTO, TEORIA CRITICA E DOCENCIA NA
PERSPECTIVA PEDAGOGICA

Neste capitulo, descrevemos as relacées que identificamos entre a docéncia e
a luta por reconhecimento diante do hibridismo implantado no trabalho dos
professores a partir do contexto pandémico e dos diferentes espac¢o-tempo. Para isso,
apresentamos, primeiramente, o conceito de reconhecimento o qual escolhemos
como o principal pilar tedrico utilizado nesta pesquisa. Em seguida, a partir dos
padrées de reconhecimento apontados por Honneth (2009), fazemos uma relagéao
entre eles e a figura do professor. Prosseguimos com uma discussao teorica acerca
da luta por reconhecimento alinhada ao contexto da educacéo e ancorada no discurso
de autores criticos e na perspectiva do pensamento pedagdgico.

S&o as dimensodes acerca da luta por reconhecimento que defendemos nesta
tese a partir da validacdo do reconhecimento intersubjetivo (Honneth, 2009),
compreendida, a partir da experiéncia dos professores com esses cenarios
pedagogicos ocasionou significativos impactos na docéncia, exigindo-lhe uma
reconfiguracao.

Conte e Ourique (2018) sinalizam o quanto o campo educacional abrange as
relacbes humanamente imprescindiveis ao apontarem que, na educacdo, a
indiferenca ao outro vai de encontro com a educacéo, ja que ela, justamente, consiste
em reaprender com os pares na medida em que esta vinculada com a vida.

Flickinger (2011) traz uma discussédo sobre o lugar do reconhecimento no
contemporaneo em relacdo as organizacdes e as instituicbes constituidas

socialmente.

Nenhuma organizacdo poderia sobreviver sem a expectativa do
reconhecimento das relacdes sociais nela institucionalizadas. Tanto a
empresa, quanto, por exemplo, o presidio, a familia ou a escola s6 alcangarédo
seus objetivos se conseguirem por parte de seus atores a aceitacdo das
regras do jogo neles vigentes (Flickinger, 2011, p. 09).

Como ponto inicial das reflexdes de Honneth sobre o desenvolvimento do
individuo singular, o autor toma como inspiracéo o fildsofo Georg Wilhelm Friedrich

Hegel (1770-1831). Os estudos hegelianos, no campo da Filosofia, s&o marcados por
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duas fases da vida do autor: o jovem Hegel, quando ele lecionava Filosofia em Jena,;
e 0 Hegel maduro, a partir da publicacdo da obra Fenomenologia do Espirito (1807).

Honneth tem como principal referéncia em seus estudos as ideias do jovem
Hegel, j& que ele menciona ideias universalistas, a preocupacdo com O
desenvolvimento do individuo “inserido” numa sociedade e a relagido ética entre os
sujeitos para chegar ao conceito de luta por reconhecimento.

Honneth retoma a filosofia hegeliana sobre a teoria do reconhecimento e
recupera a forma que se da a insercéo dos individuos na sociedade, estabelecendo
um didlogo com os escritos de Maquiavel e Hobbes. Maquiavel defendia, em seus
escritos politicos, que 0s sujeitos concorrem entre si, considerando-0s, assim, como

homens egocéntricos. O autor reconhece que para Maquiavel:

[...] o ponto de referéncia supremo de todos os seus estudos histéricos é
sempre a questido de saber de que maneira o conflito ininterrupto entre os
homens pode ser habilmente influenciada em favor dos detentores de poder;
deste modo, em seus escritos, e até na exposi¢do dos desenvolvimentos
historicos, mas ainda sem qualquer fundamentac@o tedrica mais ampla,
manifesta-se pela primeira vez a convicgao filoséfica de que o campo da agéo
social consiste numa luta permanente dos sujeitos pela conservacgdo de sua
identidade fisica (Honneth, 2009, p. 33).

Axel Honneth, filésofo considerado um dos tedricos criticos contemporaneos,
conceitua o reconhecimento a partir de influéncias hegelianas® e aponta que, para se
reconhecerem na sociedade, 0s sujeitos precisam ser reconhecidos pelos outros. O
filosofo estrutura seu pensamento nas relagbes de poder, responsabilidade e
reconhecimento na perspectiva de que 0s sujeitos se inserem na sociedade pela luta
por reconhecimento.

J& Thomas Hobbes, segundo Honneth (lbid., p. 31), defende que o homem
reforga a “[...] soberania do Estado” assim como era na Antiguidade, ou seja, o autor
afirmava que os homens, por natureza, submetem-se as regras do Estado, anulando
assim seus posicionamentos, vontades, desejos, isto é, seus proprios pensamentos.
Diante disso, Honneth contraria Maquiavel e Hobbes que defendiam que a insercéo
dos individuos na sociedade se dava pela busca da autoconservacdo. Para esses
autores, a autoconservagéo foi o ultimo tema de suas analises tedricas (Honneth,

2009).

® Friedrich Hegel foi um filésofo alemao, nascido em 1770, que influenciou os estudos de Honneth sobre
a teoria do reconhecimento.
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Honneth também aponta que Hegel, de acordo com seus escritos sobre a
filosofia da consciéncia e sobre o sistema de eticidade, conceitua a luta por

reconhecimento como:

[...] um processo social que leva a um aumento da comutariza¢do, no sentido
de um descentramento das formas individuais da consciéncia; mas s6 o
primeiro texto, o Sistema de eticidade atribui a mesma luta também o
significado de um medium de individualizacdo, de crescimento das
capacidades do eu (lbid., p. 64).

Honneth (2009), como um dos principais autores contemporaneos da Teoria
Critica, discorda dessas ideias e defende que o reconhecimento dos sujeitos se da
por sua luta e defende que o reconhecimento dos individuos se da a partir de trés
esferas, mencionadas também como padrdes de reconhecimento. Sdo eles: o amor,
o direito e a solidariedade. A primeira esfera trata do vinculo de amor familiar entre
pais e filhos, os lacos emocionais primarios dos sujeitos. A segunda refere-se a
insercdo do sujeito num contexto social de igualdade universal e autonomia. Ja a
terceira trata da estima social que esse sujeito necessita e ele a alcanca através do
respeito entre ele e os demais membros de um grupo social (Honneth, 2009.).

Entendemos que a segunda e a terceira esferas abordam experiéncias
potentes ancoradas em vivéncias afetivas entre os pares e que podem validar o
reconhecimento entre si e perante 0s outros, vinculando-se, assim, a figura do
professor enquanto sujeito que faz parte de um contexto educacional, portanto, social,
e que experiencia relacdes com outros pares. E, no contexto pandémico que adentrou
a escola - e talvez no pés-pandémico também — ele enfrentou, e ainda enfrenta,
distintas situacdes de interacOes e de passividade as quais ndo tém se reconhecido
como tal e talvez venha vivenciando o ndo-reconhecimento enquanto sujeito que

ocupa o lugar de figura docente. Honneth (2009) menciona:

O nexo existente entre a experiéncia de reconhecimento e a relagédo consigo
proprio resulta da estrutura intersubjetiva da identidade pessoal: os individuos
se constituem como pessoas unicamente porque, da perspectiva dos outros
gue assentem ou encorajam, aprendem a se referir a si mesmos como seres
a que cabem determinadas propriedades e capacidades (lbid., p. 272).

A partir dessa visado do sujeito que, enquanto tal, é percebido pelos outros, ndo
apenas como um numero acrescido em um determinado grupo social, é que ele
enxerga a Si mesmo cOomo um ser que possui necessidades, capacidades e
propriedades para desenvolver certo papel. Talvez a auséncia dessa visdo de si

b

perante o outro, que conforme o autor remete a intersubjetividade da identidade
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pessoal dos sujeitos, € que fica em suspenso na inexperiéncia e denegacdo do
reconhecimento. O autor indica que o alcance de cada uma das esferas do
reconhecimento possibilita que os individuos se reconhecam entre si e para si,

melhorando-se enquanto sujeito.

[...] o grau de autorrealizacdo positiva cresce com cada nova forma de
reconhecimento, a qual o individuo pode referir a si mesmo como sujeito:
desse modo, esta inscrita na experiéncia do amor a possibilidade da
autoconfianca, na experiéncia do reconhecimento juridico, a do autorrespeito
e, por fim, na experiéncia da solidariedade, a da autoestima (Ibid., p. 272).

Contudo, Honneth (2009) manifesta que os trabalhos de Hegel estavam ainda
incompletos, pois ele proprio avanca seus estudos sobre a filosofia da consciéncia
através do aprofundamento tedrico sobre o conceito de espirito, considerando que o
sujeito é capaz de realizar o processo de ser, vendo-se no outro e em si a0 mesmo
tempo para entdo repousar em si, 0 que ele chamaria de propriedade de
autodiferenciagao.

Partindo desse conhecimento sobre a filosofia da consciéncia, Hegel avanca
seus estudos sobre a consciéncia humana e passa a considerar que as relacdes
sociais sdo um processo pelo qual os sujeitos perpassam para, entao, se constituirem
através do autoconhecimento do espirito, usando a partir dai o termo espirito
subjetivo.

Colocamos em questao a seguinte indagacdo: Como Honneth avanca, de fato,
sobre a teoria do reconhecimento a partir de Hegel? Ele parte de elementos gerais
sobre o reconhecimento hegeliano, como, por exemplo, a intersubjetividade da
identidade do sujeito sinalizando: para nos reconhecermos ha a necessidade que o
outro coexista conosco para, pois, retornarmos conscientes desse outro sujeito.

Nessa discussao sobre intersubjetividade, Honneth (2009, p. 69) passa a
considerar que os sujeitos tém condigdes de “[...] fazer de si 0 outro de si mesmo e
retornar para si mesmo”. Complementando essa ideia, Arend (2015, p. 27) aponta: “E
nesse retorno que ocorre uma mudanga no ‘si mesmo’, pois ao entrar em contato com
0 outro e o reconhecé-lo como tal, ao retornar a mim, ja ndo sou mais 0 mesmo”.
Nesse movimento, é possivel que cada um dos sujeitos acrescente, na sua identidade,
um pouco do outro e, a partir disso, temos, destarte, o sentido da intersubjetividade.
E nesse caminho percebe-se o avanco dos estudos honnethianos sobre
reconhecimento o qual perpassa pelos momentos que de fato partem dos sujeitos e a

relacdo entre si.
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Hegel ndo compreende o espaco de acdo do Estado, conforme se poderia
realmente ter esperado, como lugar de uma realizacdo das relacdes de
reconhecimento [...], no lugar de rela¢des intersubjetivas, devem entrar do
comeco ao fim relagBes entre um sujeito e seus momentos de exteriorizacdo:
dito brevemente, a eticidade tornou-se uma forma de espirito constituindo-se
monologicamente e j4 ndo compde uma forma particularmente exigente da
intersubjetividade (Honneth, 2009, p. 112).

Hegel enfatiza a intersubjetividade dos sujeitos como se fosse uma forma de
liberdade individual e que, dessa maneira, eles estariam alcancando o
reconhecimento sem considerar a presenca do outro. Mas, nesse exercicio de
consciéncia do outro e em “...] processos de transformacdo no rumo de um
crescimento de universalidade ou igualdade” (Honneth, 2009, p. 274) os sujeitos se
deparem com conflitos sociais 0 que, para o autor, sdo formas de avangcarmos em
relacdo ao proprio reconhecimento, ja que, através deles, avangamos no campo das
experiéncias de mundo.

Dessa forma, entendemos que, quanto mais passarmos por experiéncias
mundanas e por conflitos, mais experiéncias de reconhecimento poderemos adquirir.
Apesar dos estudos hegelianos sinalizarem sobre a importancia dos conflitos, eles
nao compdem, de forma explicita, o conceito de reconhecimento do autor.

De Araujo Neto (2013) faz uma sinalizacao sobre os conflitos como experiéncia

de reconhecimento:

Honneth parte da proposicao de que o conflito é intrinseco tanto a formagéo
da intersubjetividade como dos préprios sujeitos. Ele destaca que tal conflito
ndo é conduzido apenas pela légica da autoconservagdo dos individuos,
como pensava Hobbes, por exemplo. Trata-se, sobretudo, de uma luta moral,
visto que a organizacdo da sociedade € pautada por obrigacdes
intersubjetivas (de Araudjo Neto, 2013, p. 55).

O autor reforca que o conflito € inerente ao sujeito e, por isso, esta presente na

intersubjetividade. Dessa forma, os conflitos sociais formam a luta moral na

sociedade. Sobre as lutas morais o autor diz:

Sdo as lutas moralmente motivadas de grupos sociais, sua tentativa de
estabelecer institucional e culturalmente formas ampliadas de
reconhecimento reciproco, aquilo por meio do qual vem a se realizar a
transformacdo normativamente gerida pela sociedade (Honneth, 2009, p.
156).

Honneth, ao dialogar com os estudos hegelianos sobre o reconhecimento com
intuito de avancar sobre essa teoria, transita num dos objetivos da Teoria Critica que

€ expandir as discussdes sobre o lugar dos sujeitos na sociedade, problematizando
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suas condicfes de acesso as formas de vida com mais liberdade a partir de uma
realidade de denegacéo das subjetividades.

Em relagdo a Teoria Critica, recordamos que ela foi caracterizada inicialmente
pelo rétulo da Escola de Frankfurt (1950), na Alemanha, e que teve como grandes
colaboradores Theodor W. Adorno e Max Horkheimer. Dentre seus principios basicos,
herdados de Marx, esta entender o funcionamento da sociedade a partir da sua
emancipagao.

Seus tedricos expressam-se pelo viés da criticidade em relagdo ao proprio
conhecimento produzido, sendo essa a base do pensamento critico. Horkheimer et al.
(1980, p. 156) aponta que “[...] a teoria critica ndo almeja de forma alguma apenas
uma mera ampliacao do saber, ela intenciona emancipar o homem de uma situagéo
escravizadora”. Esse apontamento dos autores sinaliza que essa teoria transcorre no
campo da critica social, colocando em discussdo possiveis conflitos da sociedade a
partir da dimensao e das possibilidades do homem enquanto sujeito nela inserido.

Sobre Horkheimer, Nobre (2004) lembra que os escritos, de 1930, desse autor
sobre a Teoria Critica tem como demarcacdo o trabalho tedrico desenvolvido a
comecar por Marx, tracando a partir disso duas caracteristicas: a primeira, no sentido
amplo, a partir de elementos teéricos conceituados por Horkheimer e distintos do
campo do marxismo; e a segunda, no sentido restrito, na qual o autor apresenta
elementos tedricos que partem da sua interpretacdo do pensamento marxista. Com
base nisso, podemos inferir que a Teoria Critica ndo é puramente limitada as ideias
marxistas, ao contrario, pois ela tem essas ideias como uma referéncia para expandir
sobre diferentes pensamentos.

Para Nobre (2012), a Teoria Critica passou por mudancas desde a sua
inauguracao por Marx e, para dar conta do campo critico, assume assim um sentido
mais amplo e atual, anunciado pelo também critico Theodor W. Adorno, buscando
uma renovacdo da perspectiva emancipatoria do sujeito, porém sem abandonar a
base intelectual marxiana. Essas mudancas aconteceram desde a busca de uma
renovacdo da perspectiva critica de Adorno que retomou obras de Kant e Hegel,
trazendo outros pontos de vista criticos até a discussao sobre a virada intersubjetiva
habermasiana que pretende estender uma discussdo sobre os elementos
comunicativos (Ibid., 2012).

Adorno (2021, p. 199) aponta, por exemplo, que “O problema propriamente dito

da emancipacdo hoje € se e como a gente - e quem € ‘a gente’, eis uma grande
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guestdo a mais - pode enfrenta-lo”. O questionamento do autor incita, além de uma
reflexdo sobre quem é o sujeito atualmente, a ideia de estender essa reflexdo sobre a
figura do professor enquanto sujeito na escola e na sociedade a mercé de imagens
socialmente difundidas e focadas no fazer cotidiano.

Entendemos que o questionamento de Adorno (2021) sobre como podemos
enfrentar o problema da emancipacdo estabelece uma ligacdo com as discussdes
sobre a docéncia e sobre o professor que, historicamente, luta por melhores condi¢des
para ensinar, dentre outras coisas. Conforme Nobre (2012):

Do mesmo modo como a emancipacao se pluralizou, sendo soletrada em
diferentes vozes e pensada de diferentes maneiras, também hoje o campo
critico no sentido mais amplo do termo ndo se organiza mais em torno de
Marx como referencial tedrico inaugural partilhado (Nobre, 2012, p. 27).

De acordo com o autor, 0 campo critico abrange atualmente outros espacos,
podendo ser manifestado por sujeitos que buscam seu lugar de reconhecimento ou
gue vivenciam situacdes de ndo reconhecimento.

A partir dessa incitacdo é que discorremos acerca da docéncia por um viés
filoséfico e também das percepcdes que compdem esta tese e que, de modo geral,
abrangem pontos centrais dessa pesquisa: a problemética do reconhecimento
docente presente nos cenarios pedagogicos contemporaneos que modificam a sua
natureza e a luta por reconhecimento. Esses cenarios, bem como os seus impactos,
serdo problematizados a partir dos espelhamentos produzidos com a teoria do
reconhecimento (Honneth, 2009).

Habowski, Conte e Trevisan (2019, p. 03) esclarecem que “[...] na verdade, a
teoria critica procura salvar ainda uma visdo de totalidade social e pensa as suas
influéncias na vida do individuo, preocupada com as contradi¢gdes e com a praxis.” Os
autores apontam a importancia do espaco para a totalidade social que surge na Teoria
Critica como possibilidade de reflexdo sobre as subjetividades.

Uma das contradicdes que vém afetando os sujeitos, e fazem parte das
narrativas contemporaneas, € a “uniformizacao do ensino” baseado na perspectiva de
que a "[...] apropriacao das tecnologias pela educagao” (Ibid., p.03) seriam uma forma
de sanar grande parte dos problemas educacionais.

Essa perspectiva atende, em parte, o controle e a dominagéo culturais na
medida em que restringe o fazer docente e também impossibilita 0 acesso a educagéo

para aqueles sujeitos desprovidos dessas tecnologias. Entédo, a preocupagdo com a
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dominacédo social, a emancipacdo dos sujeitos e as relacdes de poder que estao
entranhadas nas grandes narrativas atuais compdem essa totalidade social com a
qual a Teoria Critica e seus autores ocupam-se em compreender.

Nobre (2004) lembra:

[...] todo modelo critico traz consigo um determinado diagndstico do tempo
presente e um conjunto de prognésticos de possiveis desenvolvimentos,
baseados em tendéncias discerniveis em cada momento histérico
determinado (Nobre, 2004, p. 23).

E nessa busca por compreender os diferentes posicionamentos dos sujeitos no
ambito social e os diagnésticos da atualidade que Axel Honneth se pde como um autor
tedrico critico, atendendo assim as necessidades do contemporaneo. Ele faz parte de
um grupo de filésofos da Teoria Critica presente nas discussfes de varios campos da
atualidade de modo que pesquisadores de diferentes areas usam-no como referéncia.
Por isso, elegemos as obras desse autor como o principal referencial teérico para esta
tese porque acreditamos e vivenciamos alguns estudos ligados a filosofia que nos
levaram a compreender que varias obras classicas séo a raiz de algumas teorias

contemporaneas.

4.1 A reflex&@o docente e as lutas por reconhecimento: uma aproximacao

Neste subcapitulo, trazemos algumas aproximacdes do campo da Filosofia com
a Educacao na perspectiva de que ela (a educacdo) ndo esta relacionada apenas a
troca de conhecimentos, valores e habilidades, mas diz respeito, na mesma medida,
as subjetividades e individualidades dos sujeitos préprias da acdo humana. Nessas
relacbes compreende-se que ha uma intervencdo no modo de ser dos sujeitos,
oriundas de algumas referéncias filosoficas.

Trevisan (2020) traz reflexdes sobre a relagéo entre a Filosofia e a Educacédo
que ratificam o0s aspectos intersubjetivos atrelados a docéncia que refletem os
sentidos que estdo presentes na acdo docente, a relacdo entre essas areas do
conhecimento humano.

[...] a Filosofia ndo pode ser isolada da Educagéo, e também do convivio com
as ciéncias, porque cada uma, a sua maneira, contribui para a construcdo da
harmonia, seja na constru¢do de procedimentos de intervencédo educativos
(planejamento de métodos e técnicas), seja para a producdo de tecnologias
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e inovacdes (ciéncias), seja ainda em forma de sentidos para a acao
(Filosofia), que permitam colocar em sinergia os diferentes elementos que
déo suporte a vida humana (Trevisan, 2020, p. 111-112).

O autor evidencia o entrelagcamento entre a Educacéo, a Ciéncia e a Filosofia
de modo que cada uma das areas, de forma equilibrada, pode vir a contribuir para a
vida humana. Dessa forma, os sujeitos colaboram entre si a partir de diferentes
elementos intramundanos.

Um outro aspecto relevante da Filosofia é sua caracteristica ndo dogmética o
que a difere, por vezes, de outras areas da ciéncia. Ao invés de tomar as coisas como
fatos garantidos e estagnados, ela pode nos convidar a pensar permanentemente e
vai na raiz dos fatos de forma critica e reflexiva. Cunha (2001) corrobora esse

posicionamento sinalizando:

A educacdo é campo feértil para a filosofia por fornecer o espaco de
investigacao que esta necessita para testar suas hip6teses sobre o homem,
mais precisamente sobre o homem em coletividade. Vem dai a concepgéo
deweyana de que a filosofia pode ser vista como a “teoria geral da educagéo”,
se esta for entendida como “processo de formar atitudes fundamentais, de
natureza intelectual e sentimental, perante a natureza e os outros homens”
(Cunha, 2001, p. 89).

Essa reflexdo vai ao encontro das discussdes que fomos construindo e
reconstruindo sobre os cenarios pedagogicos da escola e do lugar do professor, desde
0 surgimento da pandemia, e que praticamente coincidiu com o inicio das aulas deste
curso de doutorado. Tais discussbes nos moveram, e ainda nos movem, enquanto
educadoras pertencentes a universidade e a escola publica, atravessadas por
diferentes cenérios pedagdgicos que adentraram esses contextos.

Esses movimentos aconteceram muito por causa das vivéncias em duas
escolas publicas, como professora da Educacéo Béasica de Jaguardo/RS, permeadas
por diversas demandas presenciadas a partir dos dilemas que os colegas (docentes)
vinham partilhar conosco e iam desde os problemas com as dinamicas do ER até as
dificuldades técnicas e pedagodgicas com alguns recursos tecnoldgicos. Diante disso,
nos viamos, em muitos momentos, sem ferramentas plausiveis de serem
compartilhadas.

Também percebemos que a escolha dessa teoria € capaz de orientar o
caminho para o alcance dos objetivos da pesquisa e das nossas inquietacdes
enquanto sujeitos docentes inseridos num contexto educacional. Mas como, de fato,

essa teoria se faz presente na docéncia?
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Para justificar que a gramatica da luta por reconhecimento, abordada por
Honneth (2009), ndo estd unicamente atrelada ao contexto pandémico que se
estabeleceu desde o ano de 2020, observemos duas situac¢des: (1) no documento
normativo que orienta as redes de Educacao Basica (desde a Educacéo Infantil até o
Ensino Médio), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), finalizado em 2017 e
vigente desde 2019, ha uma moderacéo no trabalho do professor. Este documento
limita os contetdos a serem desenvolvidos pelos professores a partir de competéncias
e habilidades que devem ser ministradas ao longo dos periodos letivos ja que ele é
regulatorio no pais e ndo apenas orientador.

(2) Uma outra trama da trajetoria da luta por reconhecimento da-se a partir do
cenario educacional dos ultimos anos. A auséncia de relagbes de reconhecimento
esteve igualmente presente no contexto do magistério nacional através de repeticoes
discursivas acerca de outros modos e perspectivas da educacdo, por exemplo,
relacionadas as politicas publicas que integram a valorizacao salarial dos professores,
organizacdo da Educacao Basica por meio de reivindicacdes, respectivamente, como:

e aampliacdo do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo Basica

e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) em 2007,

e 0 Piso Salarial Profissional Nacional (PSPN), instituido legalmente em 2008;

e a implantacdo da BNCC em 2017 e

e a aprovacao da Lei 9.233/91, no Rio Grande do Sul, especificamente, que
aprovou a eleicdo de diretores e vice-diretores das escolas estaduais através
do voto da comunidade escolar mediante elei¢do direta e uninominal.

Essas lutas fortalecem a ideia de que a docéncia vem sendo marcada, no
contemporaneo, por cenarios sublinhados pela caréncia de um sistema educacional
mais abrangente.

Isto mostra, primeiramente, que ha diversas formas de denegacdo do
reconhecimento do professor, enquanto sujeito, além dos cenarios pedagogicos
centrais. Nessas situacOes, percebemos que o espaco para uma totalidade do
sujeito/professor acaba sendo limitado e cerceado por instrucbes em relacdo a
docéncia. Entendemos que essa limitacdo, que anula a praxis, € um exemplo de néo
reconhecimento do sujeito, porém destacamos que ela é comum e diaria.

Ressaltamos que este € mais um dos cenarios que adentram a docéncia, sendo
esta uma das atividades profissionais na qual os seus atores, 0s professores, Sao

muito solicitados para formacdes e atualizagbes sobre o seu campo de atuagao
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(principalmente, sobre metodologias de ensino). Muitas vezes, essas iniciativas nao
condizem com as demandas reais, causando alguns deslocamentos do seu “fazer” e
também um processo de ndo reconhecimento de si enquanto sujeito.

Essas atualizacdes e formag0des, por vezes, caracterizam-se como eventos que
submetem a figura docente a logica dos procedimentos de aprendizagem impostos
pelo Estado, sucumbindo a experiéncia com o ensino. Além disso, trazemos como
exemplo algumas formacbes de professores que objetivavam uma formacao
puramente técnica, as quais foram oferecidas no periodo do ER, para que eles
pudessem se familiarizar, unicamente, com o funcionamento instrumental dos
recursos tecnoldgicos, fragilizando, assim, o fim pedagdgico desses recursos.

Sinalizamos o quanto sdo necessérias, na docéncia, as formacbes e
atualizac6es as quais os docentes sao convidados/convocados. Porém, a partir de um
viés critico, apontamos que poderiam se dar em contextos de troca e de dialogo,
opondo-se as determinacdes que se mostram, muitas vezes, imprudentes e nao
condizentes com a realidade.

Sobre isso, consideremos o exemplo dos documentos, referidos no Capitulo 3
(Figura 5 e 6), que, em 2020 e 2021, impuseram a rede de ensino estadual do Rio
Grande do Sul uma série de orienta¢cdes, além da adeséo a uma plataforma de ensino
gue passou a substituir, mesmo que emergencialmente, as salas de aula das escolas.
Fato esse que, mesmo no atual contexto pés-pandémico, vem sendo sinalizado por
alguns sistemas de governo como uma tendéncia fortemente presente nas pautas
sobre educacéo.

Essa sujeicdo do professor, que o colocou a prova nas questdes de saude, vai
ao encontro do apontamento que Honneth (2009) traz em relacdo ao sujeito e sua
formacdo como um todo: a integridade do ser humano depende de padrdes de
assentimento e reconhecimento e, na falta disso, 0s sujeitos se veem em situacao de
reconhecimento recusado.

De modo geral, relembramos que, semanalmente e em alguns momentos,
diariamente, nas escolas estaduais do Rio Grande do Sul chegavam diferentes
orientacdes e demandas de trabalho burocraticas para professores e gestores. Eram
relatérios com atividades compensatdrias para os alunos que ndo acessavam a
plataforma de ensino, planejamentos de aulas para alunos que estavam em busca
ativa e mudancas recorrentes na forma de registrar aulas e avaliar a aprendizagem

dos alunos por exemplo. Essa multiplicidade de tarefas talvez tenha ficado invisivel
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aos olhos do senso comum, entretanto, a escola ndo era a mesma e, entao, outros
sentidos e caracteristicas foram encaminhados a figura do professor.

Destacamos que as instituicdes educacionais da rede de Educacdo Bésica
foram as primeiras a retornarem com as atividades presenciais mesmo sem
adaptacdes significativas em relacdo a pandemia, o que reforcou essa recusa de
reconhecimento. Portanto, também aderimos ao campo intelectual da Teoria Critica
para, além da pretensdo de expandir as questdes sobre a docéncia, compreender a
problemética da constituicdo do professor e a luta por reconhecimento nesse campo
de atuacdo.

Também buscamos identificar possiveis transformacfes nas praticas dos
professores que afetaram o seu desenvolvimento como docentes. Para isso, aderimos
ao conceito de reconhecimento (Honneth, 2009) que esta de acordo com a nossa
problematica e com os objetivos da pesquisa.

Entendemos que a discussao sobre a teoria do reconhecimento € um dos
temas centrais da Teoria Critica a qual concilia discussfes que abrangem o lugar dos
sujeitos na contemporaneidade e, por isso, pode nos levar a refletir sobre o professor.
Tratamos de questdes que, na nossa visdo, estdo presentes cotidianamente no
contexto social em geral e no cotidiano da docéncia enquanto “um fazer” que coexiste
com os entendimentos socializados e sédo parte do imaginario social comum.

E para Honneth (2009),

A degradacdo valorativa de determinados padrbes de autorrealizacdo tem
para seus portadores a consequéncia de eles ndo poderem se referir a
conducéo de sua vida como a algo a que caberia um significado positivo no
interior de uma coletividade; por isso, para o individuo, vai de par com a
experiéncia de uma tal desvalorizagdo social, de maneira tipica, uma perda
de autoestima pessoal, ou seja, uma perda de possibilidade de se entender
a si préprio como um ser estimado por suas propriedades e capacidades
caracteristicas (Honneth, 2009, p. 2017-2018).

Através do apontamento do autor, refletimos que um individuo que se depara
com a degradacéo de seus valores de autorrealizacdo, criados pelo imaginério social,
produz em si o rebaixamento da autoestima. Trazendo esses entendimentos e
imaginarios para a atualidade, pensemos em todo o0 movimento que aconteceu nos
diversos contextos da escola, da docéncia propriamente dita, nos anos de 2020 e
2021, marcados pela crise sanitaria que o mundo vivenciou, gerando, assim, cenarios

pedagogicos inéditos.
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Refinando essa realidade para o contexto local, vimos que a escola foi
rapidamente “adaptada” a essa crise como forma de n&o interromper suas atividades,
incorporando o ER para dar conta do possivel “atraso na aprendizagem” dos alunos e
fazendo o uso direto de tecnologias digitais, por exemplo, que foram sendo utilizadas
pelos professores de forma emergencial.

Essa forma de “adaptar-se” ao cenario vigente na época inviabilizou os
professores de buscarem formas de levar adiante o seu fazer docente de acordo com
as suas propriedades ja incorporadas. Isso degradou, inclusive, as atividades
coletivas, pois as orientacdes dadas aos educadores para prosseguirem as atividades
remotas foram, em sua maioria, alcancadas de forma precaria.

As principais dificuldades foram: falta de artefatos tecnoldgicos apropriados
(inclusive dos alunos) e dificuldade técnica para lidar com diferentes aplicativos,
programas, plataformas, recursos digitais e, consequentemente, sucedidas pelo
adoecimento, a desumanizacao no trabalho e a propria barbarie, ou seja, o trabalho
sem vacina. Apesar de terem sido oferecidas algumas formacdes para os professores,
elas ndo foram suficientes para dar conta do contexto e, assim, muitos docentes
tiveram que contar com a disponibilidade e solidariedade de seus pares para suprir
essas dificuldades.

Essa precarizagdo do trabalho docente pode ser entendida como um “[...]
reconhecimento recusado”, apontado por Honneth (2009, p. 216-217), que abrange
as camadas profundas do sujeito enquanto figura que ocupa um lugar social e que ele
pode vivenciar situacGes de desrespeito. Consequentemente, ocasionam a
experiéncia da violacdo do autorrespeito, pois ao experienciarem a docéncia, através
da entrega e devolucdo de conteudos seja na pandemia ou em outro contexto, o
professor viu-se separado do “fazer” pedagogico com cada aluno que, em contextos
diversificados (ambientes domésticos), desenvolveram atividades de diversas formas
e por si mesmo.

A degradacéao dos direitos dos sujeitos, especialmente dos docentes, por assim
terem buscado formac&do para tal, e atualmente vivenciar o impacto diario de
propostas pedagdgicas direcionadas a um campo restrito que busca atender
demandas sociais e especificas, desloca os processos do ensino e da aprendizagem
gue até entado seriam de atribuicdo dele mesmo.

Ha um acirramento do Estado em relagdo a um “[...] determinismo tecnoldgico”

(Habowski; Conte; Trevisan, 2019, p. 08) das praticas docentes que atualmente estao
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sendo realizadas. Essa tendéncia que adere a logica de que a tecnologia seria a
solucéo para todos os problemas do panorama educacional vigente vem degradando
a docéncia. Consideramos que, nesse movimento, a terceira esfera do
reconhecimento, a solidariedade, acaba sendo comprometida.

Sobre o autorrespeito, consideremos as praticas do ER e de outras que
caracterizam o EH (como, por exemplo, a mescla entre atividades online e
presenciais) e que foram colocadas de forma compulséria aos docentes em grande
parte das escolas publicas. Ponderemos, primeiramente, a comunicagéo de docentes
e discentes, pois a esse grupo foi imposta uma adaptacdo em seus ambientes
domésticos, ja que as atividades escolares, praticamente, ndo foram paralisadas no
periodo pandémico. Essa comunicacdo exigiu diferentes e inéditas posturas que
anteriormente ndo eram praticadas com este “peso”, pois 0 uso de diferentes
tecnologias na instituicdo de ensino € uma realidade e, ha algum tempo, é reconhecido
o papel crucial das tecnologias digitais nos espacos pedagdgicos.

Schlemmer e Moreira (2020, p. 06) assinalam que “[...] o foco precisa estar nas
condicdes que afetam a apropriacéo tecnologica, importando consigo um significativo
incremento do sentido e da qualidade da educacdo.” Sobre essa apropriacao
tecnoldgica, citada pelas autoras, apontamos dois aspectos observados nao sé por
nds, pesquisadoras, como também apresentado por varios meios midiaticos.
Primeiramente, no ER, a incorporacédo das tecnologias digitais aconteceu de forma
abrupta e impositiva, pois a0 mesmo tempo que os docentes foram orientados a
apropriarem-se tecnologicamente dos recursos das plataformas, aplicativos e redes
sociais para ensinarem, precisavam ministrar suas aulas, concomitantemente, a esta
apropriagao.

O segundo aspecto sinaliza que tanto os discentes como os docentes da rede
publica ndo estavam preparados e dotados de recursos tecnoldgicos apropriados, em
seus ambientes domésticos, para desenvolverem e planejarem as atividades bem
como também transmitir e assistir aulas em casa.

Referindo-nos a essas condi¢des apontadas por Schlemmer e Moreira (2020),
apontamos a rotina de muitos docentes que atuaram por varios meses na modalidade
do ER ou aderiram aos modelos de ensino que se aproximavam do EH, diante de uma
tela de computador ou celular (préprios), vivenciando o olhar para si mesmo, ou seja,

tendo que falar para a propria imagem.
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Nessa condicdo unilateral, ndo houve uma escolha pedagdgica, mas sim uma
situacdo imposta e vista como Unica possibilidade de levar adiante as atividades
escolares durante o periodo pandémico. A partir de algumas memarias e experiéncias,
citamos os alunos com falta de acesso aos aparatos tecnolégicos adequados ou
problemas técnicos em relacdo a eles. A seguir, trazemos uma das memaorias mais

recorrentes e marcantes, durante o ER:

Figura 7 - Quadro com memoria do ER

Durante o final de muitas aulas por video, alguns pais ou responsaveis de
alunos me chamavam para questionar como o aluno poderia acessar o contetdo da
aula, ja que ele ndo tinha um meio de conectar internet suficiente para interagir
através da chamada de video. Também lembro de relatos de colegas/professores
gue precisaram adaptar seu ambiente doméstico as atividades da escola,
compartilhando, inevitavelmente, situacdes pessoais no tempo real da aula. O

mesmo aconteceu com alunos.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Entre nos, professores da Educacdo Baésica, foi recorrente a pratica
inquestionavel de compartilhamento de recursos tecnoldgicos individuais, como redes
sociais e numeros de telefone pessoais para interagir através de aplicativos de
comunicacdo. O mais usado deles foi o WhatsApp,” que é um aplicativo de
comunicacdo compativel com smarthphones e computadores.

Essa experiéncia, de certa forma, degradou os direitos dos sujeitos a partir do
uso de um artefato pessoal do professor no seu espaco de trabalho. Lembramos que,
depois de cerca de trés meses deste tipo de pratica, os aparelhos de smarthphones
foram extrapolando sua capacidade de memodria, ja que, através dele, os docentes
enviavam e recebiam atividades dos alunos. Além disso, nesse modo de interacao
pedagogica, ndo havia horario para responder mensagens com duvidas dos alunos e

dos pais e responsaveis.

7O WhatsApp é um aplicativo de troca de mensagens e comunicacdo em audio e video pela internet,
disponivel para smartphones Android, iOS, Windows Phone, Nokia e computadores Mac e Windows.
O servico foi criado em 2009, por Brina Acton e Jan Koum, dois ex-funcionarios do Yahoo.
https://tecnoblog.net/responde/whatsapp-historia-principais-recursos-e-como-funciona-o-mensageiro
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Diante desse cenario, fazemos a mencédo ao desrespeito, mencionado por
Honneth (2009, p. 213), no sentido do sujeito ser lesado na compreensao positiva de
si mesmo e ter a propria integridade violada, e, considerado pelo autor, uma das
formas de “[...] privagdo de reconhecimento”. Desse modo, o sujeito depara-se, de
fato, com a luta por reconhecimento.

Além disso, nesses moldes de ER, a pratica docente foi reduzida a l6gica da
aprendizagem apenas, pois esta ficou restrita a entrega e a troca de materiais entre
professores e alunos através de recursos digitais. Entendemos que estes recursos,
ao invés de serem considerados como solucédo Unica para nao paralisar as atividades
da escola, deveriam, por si proprios, ser uma opc¢ao para a pratica docente, mostrando
sua utilidade e facilitacdo no fazer pedagdgico.

Diante dos estudos hegelianos sobre a teoria do reconhecimento e expandidos
por Honneth (2009) e seus comentadores, voltemos ao contexto dos diferentes
cenarios pedagogicos aqui mencionados. Numa perspectiva pedagogica,
primeiramente, é possivel deduzir que esses cenarios reverberaram uma pedagogia
repetitiva, surgindo assim outros cenarios viabilizados através de documentos e
orientacdes enviados para as escolas no periodo pandémico. Alguns deles foram
mantidos no ER, vigente na maioria das instituicbes de ensino do nosso estado, até
dezembro de 2021.

E segundo, sob a mesma perspectiva, 0 modo como 0s sujeitos se colocam
socialmente para garantir a liberdade, nas e com as instituicdes, demonstra o quanto
€ legitimo o olhar critico sobre esse momento de luta por reconhecimento do professor
gue teve seu auge na crise da pandemia, porém ja era latente nas instituicbes
escolares.

No subcapitulo a seguir, trazemos alguns fatos do contexto educacional que,
de certa forma, legitimaram a luta por reconhecimento dos professores/sujeitos a partir

do contexto pandémico.

4.2 A reconfiguracéo das lutas por reconhecimento a partir de junho de 2020

No cenario de crise mundial da saude no qual nos vimos inseridos, em 2020,

essa luta tornou-se mais evidente no momento da publicacdo do decreto de
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suspensao das aulas nas instituicdes brasileiras de ensino, em marco de 2020, como
uma das primeiras medidas de combate a pandemia da COVID-19 e que, da mesma
forma, aconteceu no Rio Grande do Sul.

Tal fato teve grande repercusséo ja que, ao menos nos ultimos 14 anos,
desconhecemos algum periodo no qual as aulas da rede publica de ensino foram
suspensas, por completo no pais, salvo em localidades com caracteristicas ou
demandas especificas. Portanto, o anuncio de suspensdo das aulas teve uma
repercussao significativa ndo sé para a comunidade escolar, mas para a populagéo
em geral, causando agitacdo e repercussao popular pela qual, via senso comum,
varias opinides foram reverberadas em relacdo a suspenséo das aulas.

Essa repercusséo significativa situa o marco temporal que justifica a escolha,
ou seja, a opcao de rememorar os documentos normativos que foram enviados as
escolas gauchas ao longo do periodo pandémico - e aos professores - via correio
eletrbnico ou redes sociais (mais comumente grupos de WhatsApp), e 0s eventos de
formacao continuada ofertados no mesmo periodo. Diante disso, buscamos alcancar
mais um dos objetivos especificos da pesquisa: analisar as propostas do Modelo
Hibrido de Ensino, do Ensino Remoto e de diferentes metodologias de ensino e
aprendizagem sustentados por documentos normativos e eventos de formacéo
continuada.

De acordo com o Censo Escolar do Rio Grande do Sul®, em pesquisa realizada
pelo DIEESE — Escritério Regional do Rio Grande do Sul, em 2020, estavam ativos
na Educacdo Basica 28.988 docentes em 2.410 escolas. No ano de 2021, esse
namero diminuiu razoavelmente: eram 2.386 docentes ativos na Educacdo Basica em
2.386 escolas. Portanto, somente no cotidiano da Educacao Bésica, cerca de 2.400
docentes foram atingidos pelas orientagdes estaduais referidas.

Esse arcabouco documental disparado no periodo pandémico colaborou,
significativamente, para ir modificando e sistematizando a docéncia nas escolas, de
modo que as aulas presenciais foram suspensas em marco de 2020. Elas foram
retomadas, em cerca de uma semana, de um modo diferente, pois neste cenario -
marco, abril e maio de 2020 - foram enviadas aos alunos, com orientacdes ainda

dispersas, atividades escolares via grupos de WhatsApp e outras redes sociais.

8 https://cpers.com.br/wp-content/uploads/2022/02/Release-Censo-Escolar-2022-RS_CPERS. pdf
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Assim, os docentes foram vivenciando “na pele” duas contradigdes: a docéncia
pdde ser exercida em casa e na escola com acesso, em sua maioria, aleatorio as
tecnologias. Surge entdo, na unidade dessas duas contradicdes, uma terceira: a
divida sobre a presencialidade do professor. E viavel o desenvolvimento da Educagéo
Basica sem a presenca fisica do professor?

Na triade da docéncia em casa, na escola e através do ER, assumimos a
perspectiva da dialética que, admitindo seu “[...] carater incompleto e inacabado
através dos movimentos continuos da praxis” (Voirol, 2012, p. 88), permite aliarmo-
Nos aos contrarios que integram um vir-a-ser, integrando, desse modo, uma totalidade
gue nos colocou, enquanto docente, como um remetente de atividades administradas
e multiplicadas fora do contexto da escola, portanto, sem estar professor. E na
individualidade de cada sujeito n&o inserido, de fato, na rotina escolar, talvez essa
multiplicidade de tarefas ficou invisivel numa escola com corredores e salas de aula
vazios, com pais e responsaveis entregando tarefas escolares fisicas e/ou justificando
a nao realizacdo delas, integrando a escola, desse modo, um novo Vvir-a-ser,
consequentemente, com diferentes sentidos e caracteristicas encaminhados a figura
do professor.

Nessa trama, relembramos que 0s pais e responsaveis assumiram o papel de
ensinar os filhos no ER e afirmaram em diferentes veiculos de comunicacdo as
dificuldades enfrentadas nesta tarefa. Para além disso, professores imersos numa
jornada intensa de trabalho encontraram-se adoecidos em prol de um sistema
determinado pelo Estado gestor, apresentando sofrimento subjetivo, precarizacédo do
trabalho e consequéncias graves na saude em geral.

O relatorio técnico do Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho
Docente da Universidade Federal de Minas Gerais (GESTRADO) apontou o relato dos
professores sobre o aumento das horas de trabalho em funcdo do ER em todas
etapas/sub etapas da Educacao Basica. Esse excesso de trabalho, aliado ao ER e a
todos o0s recursos que essa modalidade de ensino demandou, mesmo se
apresentando como uma medida emergencial para as atividades escolares, acabou
corroborando a precarizagao do trabalho entre os professores imersos no contexto de

inseguranca da vida.

Essas adaptacdes exigiram esforcos que ndo podem ser desprezados. A
maioria desses profissionais ndo recebeu qualquer formacdo para o
desenvolvimento dessas atividades. Entretanto, percebe-se que o
compromisso desses professores(as) com seus estudantes tem orientado a
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busca de meios para tornar a oferta educativa possivel. Essa experiéncia
pode significar um importante crescimento e amadurecimento profissional,
mas ela também é geradora de tensdes e angustias para os docentes
(GESTRADO, 2021, p. 21).

Esses apontamentos sobre o adoecimento docente, 0 cOmpPromisso
profissional e as demandas do ER possibilitaram ruidos em relagcédo a normalidade no
ato das escolas desenvolverem sua fungdo na modalidade “ensino a distancia™®,
gerando, assim, equivocos sobre esse tipo de ensino que foi, pelo senso comum,

confundido com o ER, conforme memdéria do ER, a seguir (Figura 8).

Figura 8 - Quadro com meméria do ER

Muitos pais e responsaveis dos alunos questionavam os professores sobre o
“EaD”, pelo fato deles proprios ndo conseguiam orientar e ensinar os filhos em casa
e demonstravam uma significativa preocupacéo com a aprovacao dos filhos. Outros
demonstravam satisfagdo com o fato de os filhos estarem “estudando em casa” sem
“‘perder as aulas” e consequentemente, o ano letivo. Nesses embates de opinides,
os professores das turmas e os professores gestores vivenciavam essas duvidas e
preocupacdfes em meio a uma crise sem previsdo de avancos, inclusive,
trabalhando com a duvida sobre 0 acesso as vacinas.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Diante dessa realidade, esses cenarios pedagodgicos foram determinantes para
as escolhas dos objetos desta pesquisa bem como “os contrarios” que geraram
tensionamentos, pois, no contexto pandémico permeado pelas incertezas, diferentes
questdes sociais foram sendo redimensionadas a partir do modo distinto de
funcionamento da escola.

Outros tensionamentos externos corroboram essas escolhas, pois, da mesma
forma, trouxeram outras dimensdes a escola, séo eles: Decreto do estado pandémico
no Brasil (margo/2020) e as incertezas da crise pandémica, a énfase do governo em

dar seguimento as atividades escolares e modos diferentes de refazer a docéncia em

% A Educacéo a distancia (EaD) configura-se como uma modalidade de ensino que, de acordo com
Schlemmer e Moreira (2020, p. 14), “enfatiza a construcdo e a socializacdo do conhecimento; a
operacionalizacdo dos principios e fins da educacdo, de forma que qualquer pessoa,
independentemente do tempo e do espaco, possa tornar-se agente de sua aprendizagem, devido ao
uso de materiais diferenciados e de meios de comunicacdo que permitam a interatividade (sincrona ou
assincrona) e o trabalho colaborativo/cooperativo”.
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meio a crise sanitaria da saude mundial. Sob o viés dessas orientagdes, identificamos
elementos que sustentaram os efeitos no trabalho do professor e na sua subjetividade,
portanto, reconfigurando a figura do docente.

No relatorio de pesquisa do GESTRADO (2021), com 15.654 professores das
redes publicas da Educacéo Basica, sobre o uso dos recursos tecnologicos no ER,
identificou-se que “[...] 83% dos professores possuem recursos, em casa, para
ministrar aulas nao presenciais. Desses docentes, a metade compartilha os recursos
com outras pessoas no domicilio e a outra parte faz uso exclusivo dos recursos
tecnolégicos” (GESTRADO, 2021, p. 14).

Esse exemplo condiz com a nossa experiéncia docente e vem a ser um desses
elementos que corroboraram as contradicbes e provocaram reconfiguragdes no
trabalho e na subjetividade docente, ou seja, a necessidade de reorganizacdo dos
espacos domeésticos dos professores com recursos digitais em seus lares e o
descontentamento com a condicdo de professor, administrador e remetente de
atividades em meio a crise mundial de saude.

Lakatos e Marconi (2003, p. 105) explicam: “[...] a contradicdo encerra dois
termos que se opdem: para iSso, € preciso que seja uma unidade, a unidade dos
contrarios”. Isto €, na medida em que duas situagcdes se confirmam como realidades
contrarias, ao serem unificadas, ja que pertencem a um mesmo cenario, configuram
uma outra situacdo que resulta das relacdes das duas primeiras, porém insuficientes
se forem analisadas individualmente, e visiveis e reais se forem compreendidas
dialeticamente.

Na légica metodolégica de Lakatos e Marconi (2003) sobre a “Interpenetracao
dos contrarios”, tecemos a compreensao sobre esses cenarios percebendo trés
momentos da mudanca dialética mencionada pelos respectivos autores:

e 1.acontradicdo interna: professores e alunos precisaram adaptar, a qualquer
custo, as atividades escolares em seus ambientes domésticos e com recursos
proprios;

e 2. acontradicdo como inovagao: 0s sujeitos precisaram suportar, produzir,
aderir e adaptar-se ao novo modo de estar professor em tempos-espacos

diferentes e

10 Ressaltamos que, apesar de aprofundarmos a compreensdo sobre o0 modo de estar professor que
foi modificado no periodo pandémico, enxergamos que, da mesma maneira, 0 modo de estar aluno foi
igualmente modificado.
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e 3. aunidade dos contréarios: o tempo-espaco virtual para estar professor em
casa gerou “um contrario” que indicou uma figura de professor diferente
daquele que vinha vivenciando um outro tempo-espaco real, entretanto, com o
reconhecimento invalidado, gerando assim uma unidade de contrarios que
formaram uma nova unidade.

Portanto, os objetos selecionados para a pesquisa advindos dos documentos
(notas publicas, orientacdes e eventos de formacdo continuada), que foram
implementados nas escolas gauchas no periodo de 2020 e 2021, geraram discussdes
as quais identificamos unidades de contrarios que nos encorajaram a buscar a
compreensao sobre a problemética da constituicdo da figura do professor diante dos
cenarios pedagolgicos contemporaneos e a propria consolidacdo da luta por
reconhecimento dos sujeitos a partir da teoria abordada por Axel Honneth (2009).

A seguir, apresentamos as categorias de analise identificadas, nos objetos
desta pesquisa, juntamente com as compreensdes e as reflexdes sobre cada uma

delas.



5 A FIGURA DO PROFESSOR E OS CENARIOS PEDAGOGICOS
CONTEMPORANEOS: CATEGORIAS DE ANALISE IDENTIFICADAS NOS
OBJETOS DA PESQUISA

A rememoracéo da trajetéria docente, que apresentamos no inicio deste texto,
foi um dos primeiros momentos nos quais retomamos a reflexdo sobre a docéncia
durante o curso de doutorado, tanto no que diz respeito ao nosso trabalho na
Educacdo Basica quanto as discussdes sobre a docéncia no contemporaneo.
Buscamos algumas pesquisas que se aproximaram das discussdes implementadas
nesta tese, o embasamento legal dos documentos normativos e revisitamos 0s
eventos de formacdo continuada (objetos de analise deste trabalho), observando
alguns aspectos da luta por reconhecimento na docéncia. Para isto, ressaltamos o
quao significativo foi a investigacdo através da pesquisa documental acerca de
“objetos” que fizeram parte do nosso cotidiano, nos ultimos quatro anos, e foram
elencados para as analises deste estudo.

Com isso, neste capitulo, buscamos alcancar o seguinte objetivo especifico da
pesquisa: identificar os impactos no papel da figura docente perante a adesdo as
propostas de Ensino Hibrido, Ensino Remoto e tecnologias digitais que afetaram
a natureza, o trabalho e a subjetividade do professor enquanto sujeito.

Nos préximos trés subcapitulos, apresentamos as categorias de analise da
pesquisa marcadas por dois momentos, a seguir, que foram decisivos para o
seguimento da pesquisa.

(1) No olhar inicial para esses documentos normativos e eventos de formacéo,
percebemos algumas nuances contidas em cada um deles que ja sinalizavam um
outro modo de vivenciar o tempo real da docéncia e também outros espagos. Uma
delas foi a criacdo dos Centros de Operacdes de Emergéncia em Saude para a
Educacdo no ambito estadual — COE-E Estadual e na estrutura das instituicbes de
ensino — COE-E Local, a partir da Portaria Conjunta SES/SEDUC/RS N° 001/2020,
nos quais os professores precisaram assumir a fiscalizagéo dos cuidados com a saude

nas escolas.
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(2) No decorrer do curso de doutorado, a partir de leituras mais interpretativas
dos documentos e dos eventos de formacdo que foram nesse segundo momento
transcritos, fomos atribuindo outros sentidos para esses tempos, espacos e discursos
a partir da percepcao de que os referidos cenarios reverberaram diferentes sentidos
na e para a educacao e também arranjos formativos contidos, principalmente, nos
cursos de formacéo. A partir disso, fomos refinando o olhar a esses diferentes sentidos
com intuito de compreender as reconfiguragbes da figura do professor que vinham,
entdo, consolidando-se pelo menos no periodo pandémico.

Nesse exercicio de compreensdo, apreendemos as circunstancias nas quais
0s objetos de andlise foram implementados, tanto os documentos normativos como
os eventos de formacédo continuada e sistematizamos trés categorias de analise que
abrangeram a compreensao sobre os desafios enfrentados pelos professores no
referido contexto. Na primeira categoria, a super-responsabilizacdo da profissao,
trouxemos a analise das tarefas excessivas as quais 0os docentes foram demandados,
como os cuidados sanitérios nas escolas e a presenca e interacdo nos diferentes
espacos-tempos firmados na perspectiva do Ensino Hibrido. Na segunda categoria, a
desumanizacdo do trabalho docente, pusemos em pauta as discussbes acerca do
nosso testemunho em relacdo a anulacdo dos aspectos humanos inerentes a
docéncia, diante dos sentimentos contraditérios que os professores vivenciaram em
virtude das situacdes de denegacdo do reconhecimento. Na terceira e Ultima
categoria, a instrumentalizagdo da subjetividade da figura do professor,
implementamos o olhar compreensivo sobre as competéncias firmadas nos
documentos normativos e na perspectiva das formacdes as quais os professores
aderiram ao ponto de instrumentalizar e “plataformizar” o ato pedagdgico, bem como
anular a propria intencionalidade inerente a ele.

A seguir, nos subcapitulos 5.1, 5.2 e 5.3, apresentamos essas categorias de
forma detalhada a partir das nossas interpretacbes e compreensdes acerca de cada

uma delas.
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5.1 A super-responsabilizacéo da profisséo

A partir desta primeira categoria identificada nos objetos de andlise da
pesquisa, direcionamos o olhar reflexivo sob a lente da hermenéutica com a seguinte
indagacao: Em que medida a terceira esfera da teoria do reconhecimento (Honneth,
2009) se fez ausente mediante a responsabilidade dos professores no contexto dos
cenarios pedagogicos contemporaneos referidos nesta pesquisa?

Nas determinacfes do primeiro documento em andlise - Portaria Conjunta
SES/SEDUC/RS N° 001/2020. Medidas de prevencao, monitoramento e controle ao
coronavirus - tivemos a criacdo dos Centros de Operacfes de Emergéncia em Saude
para a Educagdo no ambito estadual - COE-E Estadual e na estrutura das instituicdes
de ensino - COE-E Local.

Elegemos alguns dos artigos que consolidaram a criacdo dos COE e suas
respectivas atribuicdes nas quais estdo imbricados elementos que interpretamos
como uma responsabilidade dos professores e estéo relacionados diretamente com a
atuacdo deles. Vale enfatizar que foram responsabilizados tanto aqueles que
estiveram presencialmente na escola, ou seja, professores que estavam diretores,
orientadores educacionais e supervisores das instituicdes escolares - gestores -, como
aqueles que praticavam a docéncia no ambiente doméstico e que frequentavam a
escola de forma mais restrita.

Sobre o grupo de professores que desempenhavam a funcdo de gestores,
desde o momento que foram escolhidos, democraticamente, pela comunidade escolar
participante, é valido ressaltar que eles pdem em pratica, junto com outros que “estéao”
como supervisores e orientadores educacionais, o projeto politico pedago6gico da
escola e seguem o regimento da instituicdo de ensino, documentos cujo formato é
pensado juntamente com todos os educadores da instituicdo escolar.

A partir desses documentos escolares € que esse grupo de professores
gestores desempenham suas func¢des de acordo com as suas intersubjetividades
como sujeito, ou seja, identificam as demandas do contexto escolar como um todo,
bem como também as peculiaridades da comunidade escolar. Além disso, eles
colocam em prética suas habilidades, conhecimentos e subjetividades de um docente

gue esta fora da sala de aula, porém, ndo menos envolvido com a docéncia, e que,


https://saude.rs.gov.br/upload/arquivos/202006/09101819-republicacao-portaria-conjunta-ses-e-seduc-rev-reuniao-06-jun-rev-aj-08-06.pdf
https://saude.rs.gov.br/upload/arquivos/202006/09101819-republicacao-portaria-conjunta-ses-e-seduc-rev-reuniao-06-jun-rev-aj-08-06.pdf
https://saude.rs.gov.br/upload/arquivos/202006/09101819-republicacao-portaria-conjunta-ses-e-seduc-rev-reuniao-06-jun-rev-aj-08-06.pdf
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portanto, também representam a figura do professor a qual vimos nos referindo nesta
pesquisa.

Essa equipe de docentes, por estar ha algum tempo na escola, também
conhece a maioria das peculiaridades da instituicdo, da comunidade escolar e do
corpo docente e discente. Por isso, ha especificidades desse professor que lhe dao
capacidade para desempenhar a funcdo de gestor. Ressaltamos, com a propriedade
de quem esteve na linha de frente como orientador educacional e supervisor escolar,
no periodo pandémico, para receber as notas informativas, orientacbes do ER,
portarias, indicacdes de eventos de formacdo e também repassar/orientar 0s outros
professores. A seguir, referimos uma das primeiras orientacdes enviadas as escolas
gauchas em forma de Portaria.

Dadas as circunstancias nas quais foi criada a Portaria ne 001/2020 e enviada
para as escolas, percebemos que coube ao grupo de professores gestores e aos
educadores das turmas desempenharem funcbes que acionaram uma
responsabilizacao por tarefas que ultrapassaram o fazer docente, bem como também
a sua propria integridade. Assim, além do clima de sobretrabalho, estabeleceu-se, na
escola, o dever de ataque por todas as frentes ao virus, independente das condicbes
fisicas da instituicdo de ensino e do acerto entre os pares que la estavam.

Aproximamos essa percepcdo aos estudos de Butler (2021) que aponta
algumas indagacdes sobre a integridade dos sujeitos que, na medida em que
incorporam em si o papel de preservar vidas, anulam, por conta de responsabilidades
exacerbadas que Ihes sdo incumbidas, a preservacdo de si proprios. A autora traz a
discussdo sobre as diferentes nuances da violéncia entre os sujeitos a partir da
Filosofia e da Psicologia, o que nos invocou a refletir sobre a super-responsabilizacéo
dos professores naquele contexto de ameaca a vida. E no auge da pandemia (2020,
ano da publicacado do documento em analise), proporcionou Varios cenarios violentos
em virtude da incerteza do combate ao virus, proporcionando, portanto, ameacas as
vidas humanas que precisaram assumir outras responsabilidades duvidosas em
relacdo a profissao.

Diante de algumas das indagac¢des da autora - “Quem pertence ao grupo que
‘preserva’ e de quem € a vida que se imagina necessitar de ‘preservacao’? Sera que
‘nés’ também nao precisamos ter a vida preservada?” (Butler, 2021, p. 66) -
redirecionamos o olhar para os elementos-chave implicitos no documento em analise.

Desse modo, reportamo-nos, ao contexto da época, recordando o quanto as praticas
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reificadas, caracterizadas pelas queixas e pelo adoecimento dos profissionais da
educacdo - tanto professores que estavam na escolas quanto aqueles que estavam
substituindo a instituicdo escolar pelo ambiente doméstico - foram reforcadas pela
sensacao de assoberbamento de fungBes na escola e corroboraram o ataque a
integridade dos sujeitos atingindo a estima social e ausentando, assim, uma das
esferas do reconhecimento: a solidariedade.

As praticas reificadas e a auséncia da solidariedade foram se consolidando na
medida em que os sujeitos foram cumprindo, enquanto tal, obrigacées que atingiram
a propria integridade e a dos seus pares, gerando desafios pessoais e profissionais.
Portanto, provocaram a recusa de reconhecimento sobre a qual Honneth (2009)

comenta:

Conceitos negativos dessa espécie designam um comportamento que nao
representa uma injustica sé porque ele estorva os sujeitos em sua liberdade
de a¢do ou lhes inflige danos; pelo contrario, visa-se aquele aspecto de um
comportamento lesivo pelo qual as pessoas sao feridas numa compreensao
positiva de si mesmas, que elas adquiriram de maneira intersubjetiva
(Honneth, 2009, p. 213).

O autor aprofunda a reflexdo sobre as categorias morais que ferem a liberdade
dos sujeitos, abrangendo-as, de forma que compreendamos que aquilo que nos limita,
enquanto sujeitos livres ndo s6 nos condiciona as injusticas, mas também nos
submete a danos na medida em que o modo que desempenhamos nossa funcao
venha a nos convencer, enquanto grupo, que é o melhor a ser feito. Na Figura a sequir,

trazemos mais uma das memdrias dos cenarios pedagdgicos do ER.

Figura 9 - Quadro com meméria do ER

Com a convocacéo para a criacdo dos Centros de Operacdes de Emergéncia
(COE) nas escolas, assumimos, enquanto docentes, funcdes que cabiam fiscalizar
a higiene do ambiente escolar, 0 modo como as pessoas chegavam até a escola e,
no retorno parcial das aulas presenciais, havia um professor responséavel por aferir
a temperatura de todos os alunos, professores e funcionarios da escola. Houve
algumas situacbes de constrangimento, recusa do uso de alguns acessorios,
mesmo havendo, no contexto ao qual eu estava imerso, a disponibilidade de
materiais como alcool gel, mascaras, termémetro e outros. Foram momentos em
gue os professores ficaram responsaveis pelas demandas ocasionadas pelo estado

pandémico que o contexto da época, apresentava.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Estas situacbes de responsabilizacdo tomaram formas de reconhecimento
recusado no momento em que a intersubjetividade dos sujeitos foi potencialmente
afetada, ja que se estabeleceu “um clima” de impossibilidade das relagbes
intersubjetivas entre os atores da escola em um modo de manter a escola aberta para
o cumprimento de entrega de conteudos “perdidos” pelos alunos. Assim, o desvio das
funcdes dos professores e as expectativas sobre a docéncia foram modificando o seu
lugar de acéo dos sujeitos.

Dadas algumas duavidas sobre o objeto em analise e que em um primeiro
momento parecem racionais e passiveis de ser esclarecidas, imputamos a indagacéo
inicial desta andlise e reflexdes sobre a Portaria N2 01/2020 inspirada na terceira
esfera do reconhecimento: Em meio a crise mundial da saude, até que ponto a decisao
de manter as atividades escolares, a partir da exposicdo ao virus de
professores/gestores/sujeitos da escola, afetou a propriedade concreta de
merecimento do nivel de vida amparado por normas morais ?

A seguir, elencamos artigos e incisos desta Portaria que afetaram, diretamente,
o trabalho dos professores gestores e a relacdo com eles proprios desde o inicio da

pandemia, modificando, assim, a sua natureza como docente.

Art. 3° Serdo ampliados os Centros de Operacdes de Emergéncia em Saude
ja existentes, COE Regional e COE Municipal, incluindo participantes da educacéo
das respectivas esferas.

Art. 4° Os Centros de Operacfes de Emergéncia em Saude para a Educacéo
deveréo ter a seguinte constituicao:

IV - COE-E Local (Instituicdo de Ensino): formado, no minimo, por um
representante da Direcdo da Instituicio de Ensino, um representante da
comunidade escolar ou académica e um representante da area de higienizacéo;

§ 3° Caberé a instituicdo de ensino constituir seu COE-E Local e elaborar o
Plano de Contingéncia para Prevenc¢do, Monitoramento e Controle, bem como,
articular junto ao COE municipal, o controle ao novo coronavirus — COVID-19 no
ambito da Instituicdo de Ensino.

Art. 6° Sao atribuicbes dos representantes da Educacdo junto aos COE-

Regional e Municipal:



V - manter informado o COE Municipal sobre casos suspeitos ou confirmados
de COVID-19, no ambito da Instituicdo de Ensino, e solicitar informagdes sobre 0s
encaminhamentos necessarios;

[Il - monitorar regularmente as informacdes dos COE-E Locais, por meio de
relatorios de implementacéo dos protocolos;

IV - manifestar parecer favoravel a retomada das atividades presenciais da
Instituicdo de Ensino, mediante a informag&o do COE Local quanto ao cumprimento
dos protocolos;

V - acompanhar a execucado das medidas propostas e avaliar a necessidade
de revisdo e ajustes no ambito das Instituicbes de Ensino;

Art. 7° Sao atribuicbes do COE-E Local:

Il - informar e capacitar a comunidade escolar ou académica sobre os
cuidados a serem adotados por ocasido do novo coronavirus — COVID-19;

V - manter informado o COE Municipal sobre casos suspeitos ou confirmados
de COVID-19 no ambito da Instituicdo de Ensino e solicitar informacgdes sobre os
encaminhamentos necessarios;

VII - planejar ac@es, definir atores e determinar a ado¢do de medidas para
mitigar ameacas e restabelecer a normalidade da situacdo na Instituicdo de Ensino;

Paragrafo Unico: A participacdo no COE-E Local sera considerada prestacao
de servico publico relevante, ndo remunerado.

Art. 16 Sdo consideradas integrantes do Grupo de Risco as pessoas com:
cardiopatias graves ou descompensados (insuficiéncia cardiaca, cardiopata
isquémica, arritmias); pneumopatias graves ou descompensados (em uso de
oxigénio domiciliar; asma moderada/grave; doenca pulmonar obstrutiva cronica -
DPOC; imunodepresséao; doencas renais cronicas em estagio avancado (graus 3, 4
e b5); diabetes mellitus, conforme juizo clinico; obesidade mérbida (IMC maior ou
igual a 40); doencas cromossdmicas com estado de fragilidade imunoldgica (ex.:
Sindrome de Down); idade igual ou superior a sessenta (60) anos com as
comorbidades aqui relacionadas; gestacdo de alto risco, além de outras a serem
definidas pelo Ministério da Saude.

Art. 17 Sao sintomas de sindrome gripal: quadro respiratorio agudo,
caracterizado por sensacao febril ou febre, mesmo que relatada, acompanhada de

tosse ou dor de garganta ou coriza ou dificuldade respiratéria.
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Identificamos, logo no artigo 4°, a determinacéo do Estado sobre a constituicao
dos COE, convocando alguns professores para monitorar e orientar a comunidade
escolar, em geral, sobre as medidas de cuidado na pandemia, transferindo para eles
parte da responsabilidade pelo controle da Covid-19 no contexto escolar. Enfatizamos
gue esse grupo de docentes ja vinha com uma sobrecarga de trabalho em relacéo a
gestdo do ER, inédito, até entdo. Essa fusdo de demandas proporcionou uma super-
responsabilidade desses representantes da educagdo mediante o cenario de crise
mundial da saude.

Além dessa responsabilizacdo, num primeiro momento, € possivel
interrogarmos sobre a relacdo da ciéncia com a sociedade e deduzimos que 0s meios
de controle possiveis naquele momento de crise eram esses. E, para “tentar conter” a
disseminac¢do ainda maior do virus, poderiam contar com a responsabilidade de parte
da sociedade, os professores, através das seguintes acoes:

- elaborar o Plano de Contingéncia para Prevencao, Monitoramento e Controle
(inciso 3°);

- monitorar regularmente as informacdes dos COE-E Locais por meio de
relatorios de implementacéo dos protocolos (art. 6° - 1lI);

- manifestar parecer favoravel a retomada das atividades presenciais da
Instituicdo de Ensino (art. 6° - VI) e

- planejar as acdes, definir os atores e determinar a adogédo de medidas para
mitigar ameacas e restabelecer a normalidade da situacdo na Instituicido de Ensino
(art.7° - VII).

Pela ¢6tica cientifica, observamos que a propria ciéncia esta imbricada num
contexto inevitavelmente social, portanto, caberia a ela, leva-lo em consideracdo a
partir das demandas sociais. Entretanto, percebemos que ndo houve essa observacgao
no sentido de considerar que professores estavam em situacdo de risco como
qualquer outro sujeito daquele contexto, mas houve sim a responsabilizagéo desses
sujeitos/professores. Voirol (2012), no excerto a seguir, aponta sobre essa questao a
partir do pensamento de um dos fildsofos que expandiu o campo teorico da Teoria

Critica sobre essa relacéo ciéncia e contexto social.

Horkheimer insiste no fato de que a ciéncia nunca esté livre de interesses
sociais e que o seu desenvolvimento deve ser sempre entendido em
contextos historicos e sociais especificos. A ciéncia é fundamentalmente
social e condicionada por mudangas sociais. A0 mesmo tempo, a ciéncia é
capaz de produzir um conhecimento que ndo pode ser reduzido a contextos
histéricos e relacdes sociais porque tal conhecimento esta relacionado com
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uma verdade universal — um critério que ndo pode ser governado por
interesses sociais por causa da sua relacdo com processos de pesquisa
independentes (Voirol, 2012, p. 83).

Sob a perspectiva da dialética, o autor aciona a relacdo entre: (1) ciéncia, (2)
interesse social e contexto histérico. Voirol (2012) alerta que o primeiro se relaciona
com o segundo ao mesmo tempo que um nao depende do outro, porém, na unido dos
dois, dialeticamente observando, forma-se uma totalidade nessas relagdes.
Entretanto, mais adiante nessa mesma obra, 0 autor apresenta uma critica sobre a
crise da pesquisa cientifica cujos principios ndo séo orientados pela “investigacéo da
verdade universal” (Ibid., p.84).

Nesta pesquisa, fizemos uma critica em relagdo ao documento analisado a
partir de dados cientificos cujo interesse social e contexto historico ndo foram
atendidos, portanto estavam tdo envolvidos no processo quanto a prépria situacao da
crise mundial da saude da populacdo. Esse desatendimento ao interesse social
traduziu-se em forma de risco iminente para os professores, agentes da educacéo, e
ndo da saude.

Os riscos se propagaram a medida que 0s sujeitos responsabilizados pelo
controle do virus, na escola, entregavam materiais escolares aos alunos;
remanejavam funcionarios; propagavam, por ordem do Estado, orientacGes de saude
para a populacdo que chegavam a instituicdo de ensino; fiscalizavam e mapeavam 0s
integrantes do Grupo de Risco (doencgas poderiam vir a agravar os casos da COVID-
19), bem como deveriam identificar os sintomas gripais das pessoas, além de
receberem os materiais impressos (atividades escolares) entregues pelos alunos.

Sob o olhar da hermenéutica habermasina que procura “[...] penetrar
cautelosamente em seu tempo [...]” (Habermas, 1987, p. 105), imputamos uma pré-
compreensao sobre essas fun¢des que foram atribuidas aos professores a partir da
Otica do outro que, no intuito de frear o virus no ambiente escolar e dar conta do caos
gerado pela pandemia, encontrou essas alternativas para controlar, por ora, a situacao
cagdtica.

Entretanto, partindo da unidade dessa realidade, compreendemos que um
anico olhar foi contemplado nesse caso, ndo havendo, entdo, a intencdo integradora
associada a pretensao de universalidade da hermenéutica. De outro modo, ndo houve

o olhar para o professor, enquanto sujeito, de modo que a propriedade concreta de
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merecimento do nivel de vida amparado por normas morais (Honneth, 2009) foi, de
fato, afetada.

O segundo documento que afetou diretamente um coletivo significativo de
professores das escolas foram as Orientacfes a Rede Publica Estadual de Educacéo
do Rio Grande do Sul para o Modelo Hibrido De Ensino - 2021. (Ap6és 0 ano
conturbado de 2020, o ano letivo de 2021 teve seguimento no formato do Ensino
Remoto, porém com o acréscimo das referidas orientacdes as escolas gauchas em
marco de 2021). Nele, identificamos orientacdes nas quais percebemos outros
elementos que corroboram a responsabilizacdo dos professores no cenario
pandémico estendida ao longo do ano letivo de 2021.

Nas primeiras paginas do documento das Orienta¢des, observamos marcas da
responsabilizacdo tanto dos professores gestores como dos professores das turmas
gue, inevitavelmente, reverberaram no trabalho pedagdgico com os alunos. Na sec¢éo
4, ele orienta que “[...] a escola devera garantir que todos tenham acesso as
aprendizagens contemplando as necessidades e especificidades dos estudantes”
(Secretaria da Educacao do Governo do Estado do Rio Grande do Sul, mar. 2021, p.
15), além de outras indicagdes como: “[...] i) Identificar e indicar docente(s) referéncia
para apoio em tecnologias digitais” (Ibid., p. 15).

A confirmacao do dever da escola em garantir a aprendizagem dos estudantes
parece excluir as diversas dificuldades (condicdes de saulde fisica e psiquica,
condi¢bes financeiras, ambiente seguro de aprendizagem, acesso a equipamentos
digitais, etc.) de levar adiante o processo pedagogico no contexto de crise da saude.
Logo, a responsabilizacdo é direcionada a todos os professores por serem 0s agentes
do ensino e da aprendizagem dos alunos. Entretanto, essa garantia se desestrutura,
por si s6, no momento em que, na situagao atipica do ER, nenhuma acéo do professor
ou do aluno poderia assegura-la e nem mesmo no ensino presencial ela é garantida.

Outra inconsisténcia, nessa secao, € a indicacdo de um professor referéncia
para o apoio as tecnologias digitais. Seria entdo esse professor o responsavel por
orientar ou formar seus pares para o uso dessas ferramentas? Conforme vimos, esta
responsabilidade (a mais) esteve documentada e foi demandada aos professores, ao
qual deduzimos que foi mais “um tempo” cujos docentes precisaram dispor, naquele
contexto, para a orientac&do técnica aos colegas sobre: envio e confeccéo de videos
para os alunos; uso da plataforma Google Sala de Aula; edicdo de textos e imagens

para as aulas remotas, assim como outras demandas.


https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/03154054-2021-orientacoes-a-rede-publica-estadual-de-educacao-do-rio-grande-do-sul-para-o-modelo-hibrido-de-ensino.pdf
https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/03154054-2021-orientacoes-a-rede-publica-estadual-de-educacao-do-rio-grande-do-sul-para-o-modelo-hibrido-de-ensino.pdf
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Conte (2022), em um estudo publicado no mesmo ano, aponta sobre esse

sobrecarregamento de demandas aos professores.

Os dados e as pesquisas nesse periodo de pandemia séo reveladores sobre
a realidade complexa que tem enfrentado o professor com demandas de
todas as partes (empregadores, pais e estudantes), resultando em
sobrecarga de trabalho e adoecimento fisico e mental. O trabalho incessante
associado a sensacdo de controle externo e submissdo a uma vigilancia
operacional de produtividade, traduzida em multitarefas, torna o professor
refém do préprio trabalho, gerando mal-estar e a repeticdo do mesmo na
figura do professor maquina (Conte, 2022, p. 35).

Na secéo 4.2 do documento sobre o Mapeamento do acesso dos estudantes

esta indicado:

E funcdo da gestdo escolar mapear a situacdo dos estudantes no que diz
respeito ao acesso a internet, a disponibilidade de dispositivos eletrénicos, a
possibilidade de deslocamento até a escola, com vistas ao atendimento das
necessidades identificadas (Secretaria da Educa¢do do Governo do Estado
do Rio Grande do Sul, mar. 2021, p. 17).

Nela, identificamos mais uma demanda que se caracteriza como uma super-
responsabilizacao atribuidas aos professores gestores: identificar as possibilidades de
acesso dos alunos as tecnologias sob a hipétese de que esses alunos estavam em
casa, portanto, houve vérias tentativas de contato com eles ou seus responsaveis
(muitos estavam com familiares infectados pelo virus), o que causou um trabalho
exaustivo tanto para os professore/gestores, que obtinham pouco retorno dos alunos,
como para os professores da sala de aula que ndo conseguiam implementar as
atividades remotas. Na possibilidade do acesso a tecnologia, emerge uma aporia: A
(in)compreenséo dos contetdos que, minimamente, contemplaram e chegaram a um
grupo seleto dos discentes.

Na sec¢do 4.4, sobre a Comunicacao, vimos que

A gestdo escolar devera criar um canal de comunicacdo para divulgar o
planejamento e as ac¢des realizadas para toda a comunidade escolar, levando
em consideragao os seguintes critérios: simplicidade, assertividade e ampla
divulgacdo. Cabe a gestéo escolar: a) Criar condig6es de comunicagdo com
as familias, orientando, acolhendo e planejando acdes pedagdgicas (lbid., p.
18).

Nessa secdo do documento, percebemos a exigéncia do Estado para com o0s
professores/gestores, em usarem uma super expertise em meio a crise da saude para
divulgar de forma “simples” as agdes do ER na escola. Ao mesmo tempo, eles
deveriam acolher as familias da comunidade escolar de forma remota, supde-se. Foi
mais uma tarefa exaustiva que desconsiderou o acolhimento dos sujeitos do lado de

ca: os professores. Quem os acolheu? Havia condi¢cfes para acolher alguém? Quem



81

acolheu os colegas professores que estavam “vivenciando o virus”, bem como
também os colegas que estavam perdendo familiares?*.
O terceiro documento em andlise € o das Matrizes de Referéncia para o Modelo

de Ensino Hibrido 2021 no RS, implantado a partir dos seguintes propésitos:

A implantacéo do cenario digital, que se fez necessaria, exigiu a reorientacao
das intencionalidades pedagdgicas como estratégia de ensino mediada pelo
uso de TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunica¢éo), sincronizando a
experiéncia pedagogica dos professores com novas metodologias e 0 uso
das tecnologias em sala de aula. Diante desta conjuntura a Rede Estadual
de Educacéo (REE) do Rio Grande do Sul, com o propésito de assegurar
aos estudantes as aprendizagens essenciais da Educacédo Basica, e de
oferecer documentos norteadores aos docentes como ponto de partida para
seus planejamentos e estratégias pedagogicas, optou pela implementagéo
do Modelo Hibrido de Ensino, que comporta a coexisténcia de atividades
desenvolvidas presencial e remotamente, ou seja, no qual o estudante
aprende e desenvolve parte de suas atividades escolares também por meio
do ensino online, esta alicercado em uma concepcdo que possibilitou a
implementacdo de um projeto pedagoégico que vem atendendo as demandas
atuais (Secretaria da Educacéo do Governo do Estado do Rio Grande do Sul,
2021, péag. 1, grifo nosso).

Dentro da proposta de “assegurar” as aprendizagens consideradas essenciais
aos discentes da Educacdo Béasica das escolas gaulchas, identificamos como
elemento-chave a responsabilidade dos professores para, em meio ao contexto ainda
incerto e ja exaustivo em relacdo a pandemia, - ja que estavamos todos vivenciado
essa crise ha mais de um ano - garantir as aprendizagens escolares e “recuperar”
aguelas que nao foram alcancadas em 2020.

As Matrizes foram enviadas as escolas no formato de uma lista de Habilidades
Essenciais do ano (série) vigente e do ano anterior (aguele que o aluno frequentou
em 2020) para cada ano da Educacao Bésica.

Dessa forma, no documento das Matrizes, ainda na sua primeira pagina, é
salientado que “Os desafios da educacgao, contudo, ndo mudaram. Mudou a forma e
a mecanica do processo” (Secretaria da Educacao do Governo do Estado do Rio
Grande do Sul, 2021, p. 01). Entendemos, a partir da loégica dialética, que tinhamos,
naquele contexto, a “Interpenetragado dos contrarios” (Lakatos e Marconi, 2003, p.104).
As contradi¢cBes configuradas a partir da docéncia vivenciada no ambiente doméstico
(dos professores e alunos) e a adaptacdo abrupta aos modos diferentes de

implementa-la, através das plataformas digitais, somadas a ‘“recuperacdo das

11 No lugar de professora e doutoranda, ressalto que, no ano de 2021, duas colegas professoras da
escola na qual eu lecionava perderam seus cénjuges infectados pela COVID-19.


https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/03154243-matrizes-de-referencia-para-o-modelo-hibrido-de-ensino-da-rede-estadual-de-educacao-2021.pdf
https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/03154243-matrizes-de-referencia-para-o-modelo-hibrido-de-ensino-da-rede-estadual-de-educacao-2021.pdf
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aprendizagens essenciais”. Portanto, é valido assegurar que os desafios da educacao,
de forma visivel, mudaram.

Na mesma logica das contradi¢ces, o documento ainda faz referéncia aos
autores Weffort, Andrade e da Costa (2019) através do excerto: “[...] € necessario que
se cologue em préatica um modelo que sustente o exercicio da autonomia de cada
instituicdo de ensino e sua relagdo com o territério em que esta inserida” (Secretaria
da Educacgéo do Governo do Estado do Rio Grande do Sul, 2021, p. 02).

Todos os elementos que desencadearam a super-responsabilizacdo dos
professores, seja daqueles que estavam ou ndo desenvolvendo atividades direta ou
indiretamente ligadas ao ensino e a aprendizagem, revelaram outras nuances
implicitas nessa responsabilizacdo. Entre elas, a sensacdo de desrespeito no e com
0 préprio trabalho do educador foi recorrente na rotina docente durante o periodo
pandémico - talvez no periodo pds-pandémico seja também - visto que essa sensacao
pode ser reverberada de vérias formas. Honneth (2009) parece alertar sobre outra

forma de desrespeito que ndo so6 o verbal ou fisico.

De inicio, podemos conceber como "direitos", grosso modo, aquelas
pretensdes individuais com cuja satisfacdo social uma pessoa pode contar de
maneira legitima, jA& que ela, como membro de igual valor em uma
coletividade, participa em pé de igualdade de sua ordem institucional; se
agora lhe sdo denegados certos direitos dessa espécie, entdo esta
implicitamente associada a isso a afirmacdo de que nao lhe é concedida
imputabilidade moral na mesma medida que aos outros membros da
sociedade (Honneth, 2009, p. 216).

O autor chama a cena um tipo de desrespeito aos sujeitos que toma forma a
partir do momento que suas pretensdes individuais sdo denegadas, surgindo, assim,
um segundo tipo de irrespeito: o social. Com isso, o0 autor alerta que o desrespeito
social ndo so6 limita a autonomia pessoal do sujeito, mas agrega um “[...] sentimento
de n&o possuir o status de um parceiro da interagdo com igual valor, moralmente em
pé de igualdade” (Ibid., p. 216).

No quarto documento em analise, que oficializou a retomada do ensino
presencial obrigatorio, em 23 de novembro de 2021, Nota Publica n® 001/2021 CEE:
retorno do ensino presencial no RS, vimos a énfase do governo sobre a “recuperagao
das aprendizagens”, responsabilizando os professores para essa tarefa, ao final do
ano de 2021, presente no item 3: “[...] necessaria elaboragcao de plano de acao para
recuperacdo da aprendizagem desses estudantes” (Conselho Estadual de Educagao

do Governo do Estado do Rio Grande do Sul, 2021, p. 02).


https://www.ceed.rs.gov.br/upload/arquivos/202111/23185155-nota-publica-n-0001-2021-23-11-2021-presencialidade.pdf
https://www.ceed.rs.gov.br/upload/arquivos/202111/23185155-nota-publica-n-0001-2021-23-11-2021-presencialidade.pdf
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Outra tarefa exigida dos professores foi quanto a rigorosidade em relacdo ao

controle de presenca. No item 6, da Nota Publica, h4 a seguinte orientacao:

Orienta que sejam efetuados os registros de controle de frequéncia, com uso
de “falta” quando a presencialidade nao for verificada, adotando os
dispositivos previstos no Regimento Escolar, sobre esse dispositivo, a contar
de 08 de novembro, ou data posterior definida e comunicada pela
mantenedora, inclusive para a realizacao de avaliacdes a serem aplicadas no
horario normal definido para as aulas, excetuados os casos previstos na
legislagdo” (Conselho Estadual de Educacao do Estado do Rio Grande do
Sul, 2021, p. 02).

A recuperacéo das aprendizagens e o controle da presencialidade dos alunos,
no retorno das aulas, foi mais um elemento que marcou a responsabilizacdo delegada
a todos os professores e que afetou, diretamente, o fazer docente que ja vinha
debilitado, desde o ER por exemplo, em funcdo da abastada maratona de formacoes
continuadas organizadas pelas mantenedoras das escolas e que reforgcaram o
esgotamento docente em meio as diferentes e inUmeras demandas escolares.

Prosseguindo as analises dos objetos desta pesquisa, 0 primeiro evento de
formacao continuada, selecionados como objetos de andlise sob a categoria nomeada
super-responsabilizacdo da profissdo, foi a Jornada de Atualizacdo Pedagdgica -
2020, organizada pela SEDUC/RS e apresentada, ao vivo, pelo YouTube, entre os
dias 15 e 18 de junho de 2020, com as tematicas: Novo Calculo da Rota, Metodologias
Ativas, Planejamento de Aulas Remotas e Avaliacdo em tempos de pandemia,
ministradas por professores da rede de ensino, integrantes da SEDUC e docentes que
foram os palestrantes.

Através de alguns comentarios dos chats de conversa e das falas dos
educadores palestrantes do evento, identificamos a presenca de elementos que
indicam o quanto as responsabilizacbes foram sendo delegadas aos docentes num
modo que, talvez, ndo lhes cabia naquele cenério.

Trazemos a exteriorizacdo de queixas e sinais de adoecimento docente
referentes as demandas enfrentadas, no dia a dia do ER, e um tanto contraditorias a
realidade do contexto. Essas queixas e sinais foram externados através dos
comentarios no chat (comentarios localizados a direita) dos professores que estavam
como espectadores dos eventos de formacdo continuada, organizados pela
SEDUC/RS e pela SMED - Pelotas/RS, e também nas proprias falas dos professores

palestrantes.
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Algumas reflexdes sobre essas exteriorizacbes dos docentes que vao ao
encontro da sua super-responsabilizacdo nos eventos de formacdo continuada,
ofertados em 2020 e 2021, estdo elencadas como categoria de andlise deste
subcapitulo. Nessas reflexdes, assumimos a posicao dialética através da visdo das
partes (comentarios e falas) inseridas num todo, porém, mantendo um dialogo entre
essas partes, ou seja, operando sobre esses dados através da lente da hermenéutica.
Este caminho condiz com o pensamento de Gilhus (2016) que sugere esse movimento
na expectativa de revelar as camadas de significados dos dados pesquisados

A hermenéutica consiste num processo de leitura que se movimenta de forma
alternada entre as partes e o todo do texto; entre sua estrutura e seu
significado; entre o horizonte do leitor e o do texto; e entre o texto e seus
contextos (Gilhus, 2016, p. 145).

No inicio de cada uma das reflexdes, estdo mencionadas as tematicas dos
eventos no formato de links que dao acesso, na integra, aos eventos na plataforma
pela qual o evento foi transmitido: o Youtube.

No primeiro dia do evento, com a tematica Novo Calculo da Rota, a palestrante
foi uma professora do Ensino Superior, da rede privada, atuante ha 15 anos. Como o
préprio tema sugere, observamos que, em meio a cena da época (junho/2020) repleta
de incertezas sobre a vida a qual dominava o mundo, havia, na educacao gaucha, o
foco na manutencdo das atividades escolares através do replanejamento delas no
modo ER. Essa era uma parte de um todo no qual predominavam cuidados sanitarios
urgentes, incertezas sobre o virus, desesperanca em relagcdo a uma vacina possivel
para todos naquele momento.

Nessa visdo das partes nas falas da temética, inseridas num todo e
identificadas com exteriorizacdes do cenario, intentamos um didlogo entre elas e
observamos que a maioria teve como pilar de sustentacdo a delegacdo da garantia
das atividades escolares através de novas responsabilizacdes delegadas a uma figura
que, igualmente a todos os sujeitos, enfrentava a crise do virus sem (poder) pausar
sua responsabilidade pela educacéo gaucha: o professor. Isso tudo mesmo tendo que
implementar medidas de enfrentamento da crise sanitdria com medidas
extraordinarias de cuidados com a saude dos pares conforme observamos na analise
dos documentos normativos. Essa reflexdo partiu da analise dos elementos que
estavam interiorizados na fala inicial da professora palestrante e que podem ser

dialogizados a partir da lente hermenéutica.


https://www.youtube.com/watch?v=LCQJG0foWBE
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Nosso propésito principal que é a preservacéo das vidas nés precisdvamos
enquanto responsaveis pela educacao publica do Estado do Rio Grande do
Sul d4& uma resposta a sociedade quanto a garantia ao direito a educagédo
seja no espaco escolar como em casa em tempos de pandemia entdo de
agora diante n6s vamos seguir construindo este modelo juntos durante o
trajeto nessa mudanga de rota que todos nés fomos incumbidos a configurar.
E nds faremos a nossa dinamica acontecer vislumbrando um novo cenario na
educacéo publica gadcha (Informacéo verbal)?

Nessa fala, identificamos algumas responsabilidades colocadas sobre a prética
dos professores: preservagdo da vida, garantia de direitos, mudanca da rota de
trabalho na perspectiva da objetividade de ser professor como se aquele cenario fosse
compativel com “objetividades”. Além da desconsideracdo das subjetividades que
permeavam o contexto da época, ao final da fala, foi recorrentemente mencionada a
indicagdo de “gerenciar emog¢des” e “dominar as tecnologias” “Eu diria que é um
momento muito importante para gerenciar emocgdes. Talvez seja o primeiro passo para
a gente conseguir dar uma aula diferente para a gente conseguir vencer as barreiras
da tecnologia” (Informagéo verbal)3.

Neste mesmo momento, no interior dos comentarios dos professores que
estavam como espectadores (Figura 10), a seguir, identificamos a super-
responsabilizacdo da figura do docente em detrimento das suas subjetividades
imersas em um todo que nédo suportaria essa demanda. Dessa forma, identificamos o
diagnéstico da reificacdo corroborado pela auséncia do reconhecimento segundo a

abordagem honnethiana.

Figura 10 - Imagem do chat de comentarios - Evento da SEDUC/RS

12 Informacéo fornecida, aos 12min:16 seg., pela professora palestrante Fernanda Aguiar no primeiro
dia do evento da Jornada de Atualizacdo Pedagdgica, cuja tematica foi Novo Célculo da Rota, ocorrido
em 15 de junho de 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LCQJGOfoWBE. Acesso
em: 05 mar. 2023.

13 |bid., aos 54min:17seg.
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=LCQJGO0foWBE (2020).

No segundo dia do evento, 16 de junho de 2020, tivemos a tematica
Metodologias Ativas cuja palestrante foi uma professora do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial com mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Durante a maior parte do evento, observamos que uma parte significativa dos
comentarios dos professores espectadores referiam-se a escola a qual eles estavam
representando, conforme as Figuras 11 e 12, e outros ressaltavam a importancia do
relato de uma professora da sala de aula que, neste caso, estava como palestrante
do evento.

Entretanto, houve varios comentarios que exteriorizaram queixas dos docentes
em relacdo a real situagéo deles e dos alunos sobre o0 acesso e o sinal da internet;
auséncia dos alunos no ER e falta de acessibilidade minima aos recursos tecnolégicos
digitais, o que acabou gerando, nos docentes, naquele cenario, “a obrigacao de
arranjar meios” de minimizar os efeitos dessa problematica recorrente nos 16 meses
do ER.

Essa obrigacdo gerou uma outra responsabilizagdo que se sobressaiu ao
trabalho do professor que passou a buscar meios (de trabalho) através de recursos
pessoais como: redes sociais ou contato telefénico pessoais e comunicacdo com
pessoas aquém ao meio escolar para encontrar os alunos ou seus responsaveis para

arranjar um modo possivel de acesso ao ER.

Figura 11 - Imagem do chat de comentarios - Evento da SEDUC/RS


https://www.youtube.com/watch?v=LCQJG0foWBE
https://www.youtube.com/watch?v=e4BlgRdFeXQ&t=22s
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=e4BIgRdFeXQ&t=22s (2020).

Na Figura 11 acima, trazemos essa realidade que se repetiu, inclusive, na
nossa préatica docente do contexto da época, pois, através do contato da instituicdo
de ensino com 0s pais ou responsaveis pelos alunos, entendemos e conhecemos as
varias e inumeras motivacdes que levaram as familias a ndo acessar as atividades
escolares e o contato com a rede escolar.

De acordo com os comentéarios dos professores, no chat, percebemos que
essas motivacdes foram “colidindo” e indo de encontro com parte da fala da
palestrante do dia que, ao longo da sua exposicdo sobre o tema Metodologias Ativas,
trouxe a experiéncia de quem nao estava, talvez, a par da realidade escolar gaucha
como um todo. Foi o que percebemos na fala a seguir:

Vocés conseguem na palma da mdo quem utiliza o celular tem um aplicativo
Google Classroom, vocés conseguem utilizar para questbes urgentes e

pontuais da sala de aula da mesma forma que consegue usar o computador
guando eu falo de metodologia ativa (Informacéo verbal).14

Dessa colisdo de contrarios, ou seja, a certeza do acesso de professores e
alunos as Metodologias Ativas concomitante com a sua impossibilidade de acesso,
parece ter resultado em uma antitese que veio a proporcionar a responsabilidade do
professor em tornar possivel, a todo custo, justamente a possibilidade do acesso dos

alunos e até de si mesmos a essas Metodologias Ativas que, na maioria, envolvem

% Informacéo fornecida, aos 53min:57seg, pela professora palestrante Livia Ferreira Paim da Silva no
segundo dia do evento da Jornada de Atualizacdo Pedagdgica, cuja tematica abordada foi
Metodologias  Ativas, ocorrido em 16 de junho de 2020. Disponivel em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=e4BIgRdFeXQ&t=22s. Acesso em: 05 mar. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=e4BlgRdFeXQ&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=e4BlgRdFeXQ&t=22s
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tecnologia digital. Assim, a responsabilizacdo acionou a sensacéao de incapacidade do
docente para atender as “questdes urgentes e pontuais da sala de aula”. Lembremos
que, no contexto da época, os professores estaduais ainda ndo haviam recebido os
Chromebooks do governo.

Observemos a seguir, na Figura 12, o comentario recorrente que ao final do
evento se repetiu a partir da participacao dos professores espectadores, pelo chat, e
demonstrou o quanto a tematica colidiu com o contexto da época e, naquele momento,
fez erigir mais responsabilidades-além para o professor que, mesmo néo colocando-
as em pratica, colocou-se numa posicéo de incapacidade de cumprir a proposta da
formacdo. Na Figura 12, a seguir, observamos, a direita, um exemplo sobre essa

recorréncia de comentarios no chat de comentarios.

Figura 12 - Imagem do chat de comentarios - Evento da SEDUC/RS
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=e4BIgRdFeXQ&t=22s (2020).

No terceiro dia do evento, apresentado em 17 de junho de 2020, foi abordada
a tematica Planejamento de Aulas Remotas por uma professora palestrante com
formacdo pedagdgica e com vasta experiéncia na Rede Basica de Ensino publico e
privado. No decorrer da fala da docente, houve varias mengdes ao replanejamento
das atividades escolares a ser feito pelos educadores naquele cenario pandémico, no
qual as responsabilizacbes-além foram se configurando como super-
responsabilizagdes dos docentes que, a principio, precisavam assumir. Uma delas foi

mencionada logo no inicio da palestra, conforme a fala a seguir.

Bastante importante da gente pensar, e eu tenho compartilhado isso com
muitos professores, se agora nés nos sentimos bastante desafiados para


https://www.youtube.com/watch?v=e4BlgRdFeXQ&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=nHqxlLuBXw4
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continuar dando conta do nosso trabalho nessa modalidade e nés também
seremos desafiados no retorno, porque teremos prejuizos de aprendizagem
teremos defasagens, nés ndo podemos ignorar essa realidade e
precisaremos de novos planejamentos para dar conta desse acolhimento dos
alunos e dessa recuperagdo das possiveis aprendizagens que figuem para
tras durante esse periodo em que ndo podemos estar com eles (Informacgéo
verbal).15

Esse “desafio” langado, logo no inicio da palestra, imediatamente disparou, no
chat de comentarios dos professores a mencao sobre 0 modo como eles conseguiriam
chegar aos alunos para entdo implementar de fato o ER, prevendo a “recuperagao
das possiveis aprendizagens que ficariam para tras”. Entendemos que esta referéncia
foi mais uma das formas de super-responsabilizar o professor que, no cenario de junho
de 2020, assim como 0 mundo inteiro estava vivenciando a crise igualmente mundial
permeada por incertezas em relagéo a sua vida e dos seus.

O chat de conversa com os comentarios dos professores espectadores que
vinham participando da palestra (Figura 13) funcionou como um palco no qual as
dificuldades, inclusive das familias em atender os filhos no modo do ensino da época
(o ER), foram sendo relatadas pelos proprios professores. Além disso, permaneceu a
recorrente mencao a falta de recursos tecnoldgicos digitais, principalmente por parte
dos estudantes, para que de fato pudessem acessar esse novo planejamento das

Aulas Remotas.

Figura 13 - Imagem do chat de comentarios - Evento da SEDUC/RS

15 Informacéo fornecida, aos 09min:13seg., pela professora palestrante Tamara Bittencourt no terceiro
dia do evento da Jornada de Atualizacdo Pedagdgica, cuja temética abordada foi Planejamento de
Aulas Remotas, ocorrido em 17 de junho de 2020. Disponivel em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=nHgxILuBXw4. Acesso em: 10 mar. 2023
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=nHgxILuBXw4 (2020).

Na Figura 13, ainda vemos, no proprio slide da apresentacdo da palestra, a
mengao as atividades sincronas prevendo “Interacéo, Afetividade e Presenca digital”
para o planejamento do ER no contraponto marcado pelas incertezas que, héa trés
meses, vinham cercando o mundo. Nesse cenario, o ensino vinha sendo vislumbrado,
entdo, como meio de promover a interacdo entre 0s atores da escola,
responsabilizando um grupo deles - os professores - pela promocéo dessas atividades
na quais a realidade digital era precéaria ou inexistente, pois pouquissimos alunos
acessavam, na época, as aulas sincronas.

Esse é um dos elementos que identificamos nessa proposta de formacao, em
gue, no seu terceiro dia, repetia-se a ideia de implementacéo de recursos digitais no
planejamento das aulas, porém, ndo integravam, totalmente, o ambiente dos
professores e dos discentes, todavia, eram de responsabilidade da escola e do seu
corpo docente.

Entretanto, talvez na perspectiva do imediatismo do ensino, as custas da
responsabilidade dos docentes para buscar meios de implementar o ER, tivemos mais
duas contradi¢cfes: educacgéo e imediatismo no modo hibrido do ensino. Sobre essa
contradicdo, Sena, Pereira e Lajonquiere (2023) trazem um estudo sobre O Ensino
Hibrido nas universidades e nos apontam algumas reflexdes que sdo compativeis com

essa modalidade de ensino na Educacao Basica.

A luz do debate socioldgico, Bauman (2017, s/p.) adverte-nos acerca da
incompatibilidade entre “educagdo e imediatismo”, considerados “termos
contraditorios”. Essa contradigédo se estabelece a partir do seguinte paradoxo:
“Ou se tem uma educacgao de qualidade, ou se tem o imediatismo. N&do da
para ter os dois ao mesmo tempo”. De acordo com essa observagédo, em
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ambos os enunciados ha a possibilidade de realizar a educacédo, mas com
resultados opostos, uma vez que os fins e os objetivos ndo sdo os mesmos
(Sena; Pereira; Lajonquiere, 2023, p. 08).

Entendemos que esse imediatismo, pensado no momento das atividades
escolares no formato do ER, promoveu a responsabilizacdo dos professores
identificada, inclusive no inicio deste subcapitulo, na analise dos objetos de pesquisa
referentes as normas que vigeram o trabalho dos professores, ou seja, 0s documentos
normativos.

Em 18 de junho de 2020, ultimo dia do evento, a temética tratada foi sobre
Avaliacao em tempos de pandemia, ministrada por uma professora da rede de Ensino
Basico do Rio Grande do Sul com formacéo pedagdgica. Assistimos, nos primeiros 20
minutos, a fala da palestrante com “mensagens” as quais, intrinsecamente, estava
consolidado o discurso sobre o professor que carregava o dever de dar conta do
cenario atual ao que se refere as atividades escolares, ao adoecimento emocional dos
alunos (sem olhar a si proprio), a adaptacao ao ER, além de buscar/ trazer/manter os
alunos nessa modalidade de ensino.

Desse modo, essas responsabilizagdes-além foram sendo recorrentes na fala
e um tanto redundantes por mais que surgissem outros assuntos sobre as nuances
daquilo que vem a ser a avaliacdo da aprendizagem ainda naquele cenario. Tudo isso
foi sendo repetido em detrimento do tema do evento: Avaliacdo em tempos de
Pandemia, como foi comentado no chat, (Figura 14).

Figura 14 - Imagem do chat de comentarios - Evento da SEDUC/RS
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Fonte: youtube.com/watch?v=4vSIFzrkPY (2020).
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Na mesma Figura 14 acima, identificamos, no slide de apresentacdo da
palestra, elementos que corroboraram a responsabilizacdo dos professores. No
contexto de crise, em que as incertezas sobre a vida se sobressaiam, visivelmente,
naquele cenario e se materializaram, foi indicado aos professores a ideia de que
deveriam reduzir os impactos que isto causava na aprendizagem e planejar com
respeito as possibilidades dos discentes.

Nesses elementos, duas nuances se fazem presentes a partir da nossa
compreensao pelo viés hermenéutico: primeiro vimos que, naquele cenério, o peso
das responsabilizacGes foi significativamente maior do que, se hoje, fosse-nos
indicado que “deveriamos” olhar os impactos da aprendizagem dos alunos num
cenario que apresenta uma certa normalidade da vida. Entdo, vimos que a negac¢ao
da solidariedade intersubjetivamente falhou e isso denota, talvez, a denegacéo da
terceira esfera do reconhecimento naquele cenario. Porém, atualmente, ainda pode
ser uma realidade, visto que os resquicios da pandemia ainda estédo presentes na vida
dos sujeitos.

A segunda nuance esta presente na compreensao sobre o planejamento das
aulas com respeito as possibilidades dos alunos num cenario sobre o qual nem sequer
conhecia-se, de fato, tais possibilidades. No contexto de aulas remotas, a avaliagdo
da aprendizagem dos sujeitos se colocara como algo contraditério, jA que a adesao
dos professores ao ensino, mediado unicamente pela tecnologia, deu-se de forma
acritica e influenciada. N6voa e Alvim (2021, p. 04) fazem mencéo a “ilusdo perigosa”
sobre a qual a educacdo estd em todos os lugares e em todos os tempos e em
ambientes familiares e digitais; a educacao tera diferentes orientadores e facilitadores
das aprendizagens e que a pedagogia pode ser substituida pela tecnologia.

No segundo grupo de eventos de formagao continuada escolhidos como objeto
de andlise desta pesquisa, tivemos o | SEMINARIO VIRTUAL DE EDUCACAOQO DA
SMED: ENSINO HIBRIDO E OS DESAFIOS DA ATUALIDADE, organizado pela
Secretaria de Educacéo do municipio de Pelotas - RS e indicado para um numero
significativo de professores da rede basica da regido para complementar a sucessiva
jornada de formagdes continuadas oferecidas desde o ano anterior.

O evento aconteceu durante quatro dias e foi transmitido, ao vivo, pela
plataforma do YouTube. Nessa proposta de formacédo, escolhida como objeto de
analise desta pesquisa, percebemos que a légica das formacdes esteve focada na

tematica do Ensino Hibrido.
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A sequir, iniciamos a analise do primeiro dia do evento, 05 de julho 2021, que
teve como tematica especificamente focada no Ensino Hibrido: | Seminario Virtual de
Educacdo da SMED: Ensino Hibrido e os Desafios da Atualidade: Ensino Hibrido:
Caminhos para Autonomia Personalizacdo da Aprendizagem. Destacamos que a
professora palestrante tinha formacdo pedagogica e era integrante da SEMED -
Pelotas — RS e possuia experiéncia na Educacao Basica da rede publica de educacéo.

As nossas reflexdes e andlises sobre a responsabilizagcdo do professor,
percebida na proposta da tematica do evento de formacdo, iniciam-se a partir da
exposicao da palestrante nos primeiros 40 minutos de fala, aproximadamente, sobre
duas obras que abrangem a tematica do Ensino Hibrido quais sédo: Ensino Hibrido:
uma inovagdo disruptiva? Uma introducdo a teoria dos hibridos, escrito por
Christensen, Horn e Staker (2013) e Ensino Hibrido: Personalizacdo e Tecnologia da
Educacao de Bacich, Tanzi e Neto e Trevisani (2015).

Nessa exposicao, sob a lente da hermenéutica, enxergamos duas nuances que
se apresentaram de forma a corroborar a responsabilizagdo dos professores. A
primeira, refere-se a escolha de abordar um tema que possui toda a relevancia em ser
aderido nos contextos escolares da contemporaneidade, porém desde que nao
tenhamos a certeza de que “[...] as tecnologias s&o neutras e nos trazem solugoes
prontas-a-usar” (Novoa; Alvim, 2021, p. 03).

Entretanto, talvez o intuito dessa escolha, isento provavelmente da incerteza
gue apontamos anteriormente, indica que seria responsabilidade do professor buscar
esses novos meios de manter as atividades escolares através, inclusive, das
inovacdes sustentadas e disruptivas as quais foram bem exploradas e apresentadas
na formacéao.

N&o seria essa uma proposta para o0 momento de reinicio das aulas presenciais
no pés-pandémico, mas, sim, um modo de super-responsabilizar os professores a
buscar novas metodologias de ensino, novamente, em meio a crise mundial da saude
que, naquele cenario, mantinha alto o nimero de pessoas contaminadas pelo virus.
Fato esse que néo viria a combinar com a busca de novas metodologias em meio a
experiéncia inédita do ER e com a sobrecarga emocional que atingia a todos,
principalmente os docentes. Por isso, entdo, que, naquele cenario, a proposta de
metodologias diferentes tiveram outro “peso” diante do cenario mundial da época.

No prosseguimento do evento, em 06 de julho de 2021, a tematica apresentada

foi sobre o Pensamento computacional no Ensino Fundamental: praticas e


https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY
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perspectivas por duas professoras palestrantes. Uma delas é graduada em
Matematica com pos-graduacdo em Ciéncias da Computacao, e a outra, graduada e
pés-graduada em Ciéncias da Computacao.

O elemento-chave que interpretamos como um desencadeador da proposta
principal da palestra da primeira professora foi logo mencionado no inicio da fala:
Pensamento Computacional. A exposicao oral das professoras tratou sobre o que vem
a ser e a que se propde este pensamento. A primeira docente falou sobre as
competéncias e habilidades comumente desenvolvidas na escola e destacou:

A gente passa a ter uma lista de habilidades e conhecimentos que é bem
maior do que ler e escrever, fazer calculos e etc. E essa lista é extensa e
controversa, no sentido de que a gente ndo sabe muito bem quais séo essas
habilidades e também a gente ndo sabe como ensinar. A nossa ideia hoje é
falar para vocés de uma das habilidades, que consideramos bastante
importante e talvez uma habilidade que ndo seja bem compreendida [...].
Ent&o, o pensamento computacional [...]. (Informag&o verbal).16

Nessa fala inicial, interpretamos duas camadas de significados que se alojam
em dois lugares-tempo daquela proposta de formacédo. Para a primeira, fazemos um
movimento cronoldgico trazendo o cenario para os dias atuais: (1) compreendemos o
significado e o lugar do pensamento computacional que pode possibilitar a resolucéao
e a elaboracado de problemas com suporte dos conceitos da Ciéncia da Computacao,
0 que apesar de ir de encontro com a disponibilidade de recursos digitais escassos da
maioria escolas publicas, traduz-se como uma metodologia que melhora a dinamica
do ensino em diferentes disciplinas escolares.

Atualmente, essa parece ser uma responsabilizacdo-além do professor que
necessita de ajustes nas politicas publicas que adequem 0s espacos escolares para
a aplicacéo desses recursos, talvez na perspectiva do EH. Para a segunda, mantemos
o0 cenario naquele tempo cronolégico original (julho/2021) e interpretamos a outra
camada presente na proposta de formacdo que vai ao (2) encontro da
responsabilizacdo do professor num cenario contraditério a possibilidade de
implementar, a0 menos, uma introducdo de metodologias de ensino baseadas no
pensamento educacional em meio ao momento de incertezas quanto ao virus, ao

esquema vacinal e ao retorno das aulas presenciais.

6 Informacédo fornecida, aos 18min:10seg., pela professora Luciana Foss no segundo dia do |
Seminario Virtual de Educacao da SMED: Ensino Hibrido e os Desafios da Atualidade: Ensino Hibrido:
Caminhos para Autonomia Personalizacdo da Aprendizagem, cuja tematica abordada foi Pensamento
Computacional no Ensino Fundamental: praticas e perspectivas. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY&t=820s. Acesso em: 30 mar. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
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Sao esses diferentes significados, revisados em tempos cronolégicos distintos,
que filiam esta pesquisa a hermenéutica e emergiram a medida que fomos nos
aprofundando na leitura e na compreensédo dos objetos de analise, seguindo, assim,
o modelo do circulo hermenéutico (Gilhus, 2016).

No terceiro dia do evento, 07 de julho de 2021, foi abordada a tematica
Planejando rotinas de aprendizagem flexiveis e adaptadas utilizando alguns conceitos
de Ensino Hibrido a qual foi conduzida por professoras palestrantes integrantes da
SMED-Pelotas com formacgédo pedagdgica e atuantes na rede publica de ensino
municipal. Percebemos, na fala das docentes, a reincidéncia da tematica sobre
planejamento, ratificada pela explanacdo do que vinha a ser um planejamento em
tempos pré-pandémicos. Numa das falas, a professora expde que “[..] um
planejamento comum prevé momentos de conversa, de debate, de definir, de construir
conceitos juntos (com os alunos)” (Informacgéo verbal)’. Em meio as redundancias,
poucas referéncias as rotinas flexiveis e adaptadas ao EH foram mencionadas.

Essa discrepancia na proposta formativa parece ter silenciado os espectadores
do evento que vinham, até entdo, apenas mencionando a sua escola de atuacéo.
Desse modo, interpretamos, atualmente, que nhaquele cenario a super-
responsabilizacao dos professores foi tomando um carater de obviedade na medida
em que a repeticdo do tema planejamento foi acontecendo, sugerindo que planejar,
naquele cenario inédito, era algo comum e possivel.

Contudo, ainda foi relembrado que esse planejamento deveria adaptar-se as
familias que optaram por néo voltar as aulas presenciais, ou seja, recebiam atividades
por redes sociais ou impressas. “Entdo, sdo aqueles alunos que os pais optaram por
nao retornar ao presencial seguindo com atividades online ou impressas” (Informagao
verbal)*®.

Essas compreensdes, a partir dos documentos normativos, acionaram tarefas

para os professores que ultrapassaram a docéncia e a propria integridade deles

17 Informacgéo fornecida, aos 34min:25seg., pela professora Pamela Araljo no terceiro dia do |
Seminario Virtual de Educagdo da SMED: Ensino Hibrido e os Desafios da Atualidade: Ensino Hibrido:
Caminhos para Autonomia Personalizacdo da Aprendizagem, cuja tematica abordada foi Planejando
rotinas de aprendizagem flexiveis e adaptadas utilizando alguns conceitos de Ensino Hibrido.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DJ_VpccK-fA. Acesso em: 30 mar. 2023.

18 Informacéo fornecida aos 36min: Olseg., pela professora Maria Alice Sias no terceiro dia do |
Seminario Virtual de Educacao da SMED: Ensino Hibrido e os Desafios da Atualidade: Ensino Hibrido:
Caminhos para Autonomia Personalizacdo da Aprendizagem, cuja tematica abordada foi Planejando
rotinas de aprendizagem flexiveis e adaptadas utilizando alguns conceitos de Ensino Hibrido.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DJ_VpccK-fA. Acesso em: 30 mar. 2023.
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https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
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engquanto sujeitos, e os diferentes arranjos formativos identificados nos eventos de

formacdo.

5.2 A desumanizacéao do trabalho docente

Redirecionamos novamente o olhar reflexivo sob a lente da hermenéutica,
agora sobre a segunda categoria, porém, a partir da seguinte indagacao: De que forma
as diferentes nuances e as situacbes de denegacdo do reconhecimento
desumanizaram (ou ainda desumanizam) a docéncia nos cendrios pedagdgicos
contemporaneos referidos nesta pesquisa?

As andlises, a seguir, prosseguem na seguinte ordem: primeiramente, com as
reflexdes sobre os documentos normativos e, em seguida, com o primeiro e o segundo
eventos de formacao analisados e selecionados para esta pesquisa.

Reiteramos o quanto é significativo rememorar aquele contexto histérico de
2020 e 2021 - ndo o jogar ao esquecimento - e repensar como 0s professores
vivenciaram, assim como outros profissionais, a contradicdo entre o desejo de se
proteger do virus (em casa ou com acesso a vacina, etc.) e as normas que 0
empurraram para cumprir, por exemplo, decretos e portarias enviados a escola.

Charlot (2020) menciona:

Quando dois conceitos, ao mesmo tempo, sdo contraditérios e que nao se

pode pensar em um sem que O outro ocorra, ha entre eles uma relagdo

dialética, no sentido de Hegel — e no sentido de Marx, quando essa relagéo

une e confronta duas forgas, classes ou entidades sociais. H4, portanto, uma

relagdo dialética entre Desejo e Norma, uma relagédo que tentam pensar, de

forma nao dialética, as pedagogias tradicionais e novas (Charlot, 2020, p.50).

O pensamento do autor sobre desejo e norma em relacéo as pedagogias serve

para refletirmos sobre o dualismo vivido pelos professores que, consequentemente,

proporcionou um certo desconforto entre a classe, pois cada um, de acordo com

estado psicologico o qual se encontrava, obteve apenas a norma: 0 cumprimento cego
das normas da escola sem a opc¢ao de seguir o desejo de proteger a familia e a si.

O fato de chamar a cena os professores para se inserirem no combate ao virus,

como esta explicito nos excertos da Portaria Conjunta SES/SEDUC/RS N°01/2020.

Medidas de prevencdo, monitoramento e controle ao coronavirus, a seguir

selecionados, muito nos diz sobre 0 modo como 0s sujeitos eram vistos naquele


https://saude.rs.gov.br/upload/arquivos/202006/09101819-republicacao-portaria-conjunta-ses-e-seduc-rev-reuniao-06-jun-rev-aj-08-06.pdf
https://saude.rs.gov.br/upload/arquivos/202006/09101819-republicacao-portaria-conjunta-ses-e-seduc-rev-reuniao-06-jun-rev-aj-08-06.pdf
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contexto, e talvez ainda sejam, isto €, as relacbes sociais pré-estabelecidas pelo
Estado que propiciaram a distor¢cdo do sentido da docéncia, impingindo-lhes outras

funcdes, tarefas e espaco-tempos.

Art. 8 As instituices de ensino deverdo, sem excec¢ao, criar um Plano de
Contingéncia para Prevencdo, Monitoramento e Controle do Novo Coronavirus -
COVID-19, nos termos do Anexo |.

Art.10 As instituicbes de ensino, no ambito do Estado do Rio Grande do Sul,
sejam publicas, privadas, comunitarias, confessionais e outras, independente do
nivel, etapa e modalidade de ensino deverdo adotar as seguintes medidas gerais
de organizagéo:

IV- orientar a comunidade escolar e/ou académica sobre os cuidados
necessarios a serem adotados em casa e no caminho entre o domicilio e a
Instituicdo de Ensino, cabendo a respectiva InstituicAo a adocdo de diferentes
estratégias de comunicacéo, priorizando canais virtuais;

XIlI- documentar todas as acdes adotadas pela instituicdo de ensino em
decorréncia do cumprimento das determinacdes desta Portaria, deixando-as
permanentemente a disposicdo, para a fiscalizacdo municipal e estadual, em
atendimento ao dever de transparéncia;

Art. 11 As instituicdes de ensino também deverdo implementar medidas de
distanciamento social e de cuidado pessoal para alunos e trabalhadores, bem como
promover, orientar e fiscalizar o uso obrigatério de mascara de protecao facial,
executando as seguintes acoes:

lll- adotar rotinas regulares de orientacéo de alunos e trabalhadores sobre as
medidas de prevencdo, monitoramento e controle da transmissdao do novo
coronavirus - COVID-19, com énfase na correta utilizacdo, troca, higienizacdo e
descarte de méascaras de protecao facial, bem como na adequada higienizacéo das
maos e de objetos, na manutencdo da etiqueta respiratoria € no respeito ao
distanciamento social seguro, sempre em linguagem acessivel para toda a
comunidade escolar;

VII- orientar alunos e trabalhadores a usar lencos descartaveis para higiene
nasal e bucal e a descarta-los imediatamente em lixeira com tampa,

preferencialmente de acionamento por pedal ou outro dispositivo;



XIlI- orientar alunos e trabalhadores evitar comportamentos sociais tais como
aperto de méos, abracos e beijos;

XVI- reduzir a quantidade de materiais disponiveis nas salas, como livros e
brinquedos, isolando-os na medida do possivel e mantendo apenas o que for
estritamente necessario para as atividades didatico-pedagogicas;

XVIIl- delimitar a capacidade méxima de pessoas nas salas de aulas,
bibliotecas, ambientes compartilhados e elevadores, afixando cartazes informativos
nos locais;

Art. 12 As instituicbes de ensino que possuam em suas dependéncias
criancas menores de seis anos ou com algum grau de dependéncia deverdo adotar
medidas para que estas recebam auxilio para a lavagem adequada das maos com
a regularidade necessaria.

Art. 15 As instituicdes de ensino deverdo adotar as seguintes medidas para
a readequacéao dos espacos fisicos e da circulacdo social:

lll- organizar as salas de aula de forma que os alunos se acomodem
individualmente em carteiras, respeitando o distanciamento minimo obrigatério;

XIlI- aferir a temperatura de todas as pessoas previamente a seu ingresso
nas dependéncias da Instituicdo de Ensino, por meio de termdmetro digital
infravermelho, vedando a entrada daquela cuja temperatura registrada seja igual ou
superior a 37,8 graus; [...].
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Ao retomar os artigos da Portaria em andlise, citados acima, percebemos, logo

no artigo 8, a obrigagao das instituicées de ensino de criar, “sem exce¢ao”, um plano

de enfrentamento do virus.

O artigo 10 previu as medidas gerais a serem tomadas através do plano de

enfrentamento. Selecionamos alguns incisos que tratam de medidas que atingiram

significativamente o sentido da docéncia, visto que os professores precisaram cump

rir

funcbes de ordem hierarquica e distantes da sua fungdo como docente. Como

exemplos, o inciso IV previu que as instituicbes escolares deveriam orientar

a

comunidade sobre os cuidados sanitarios em casa e no caminho até a escola, dando

prioridade para comunicacéo virtual entre os pares. No inciso Xll, a obrigacéo foi
documentacdo dessas acbes, por parte das instituicdes, a fim de garantirem,

fiscalizacdo municipal e estadual, o estado de transparéncia dessas acgoes.

a

a
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No artigo 11, outras demandas de cunho social foram atribuidas aos
professores das instituicdes escolares através de 19 incisos indicados como acdes a
serem executadas. Dentre elas, destacamos os incisos lll, VII, XIl, XVI e XVII referidos
anteriormente. A¢des como: higienizar, monitorar, fiscalizar e delimitar exigiram a
sobrecarga de trabalho dos docentes e que foram modificando a natureza do trabalho
deles, enquanto profissionais da educacdo, num contexto ainda muito incerto em
relacdo a saude local e mundial. Nos artigos 12 e 15 e seus incisos, da mesma forma,
outras atribuicdes foram conferidas aos educadores.

No documento que tratou sobre as Orientacfes a rede publica estadual de
educacao do Rio Grande do Sul para o Modelo Hibrido de Ensino, identificamos outras
prescricdes que alteraram a figura do professor. Separamos, a seguir, alguns excertos
do documento que foram organizados em sec¢des.

Logo na secédo 3 do documento, identificamos a projecao de flexibilizar o lugar
de atuacé&o do professor em meio a crise da saude sem considerar o desordenamento
das condi¢des de vida dos sujeitos. Vejamos que o documento previa: “A hibridizacéo,
portanto, a que nos referimos instiga o desenvolvimento de praticas pedagodgicas em
uma nova perspectiva, ampliando as possibilidades de atuacdo docente para além
dos espacos geograficos” (Secretaria da Educagcdo do Governo do Estado do Rio
Grande do Sul, mar. 2021, p. 13); “[...] as atividades escolares serdao mantidas de
forma remota, ou seja, sem presenca fisica de professores e estudantes nos espacos
tradicionais, [...] (Ibid., p.13) e ainda: “[...] a proposta do Modelo a rede nio se reduz
apenas a alternancia entre encontros presenciais fisicos e encontros virtuais, mas a
experiéncias de aprendizagem que contemplem a diversidade das formas que 0s
sujeitos aprendem e das suas condigdes para isso” (Ibid., p.13).

Essas orientagdes que indicam “a ampliacdo da atuagao docente, a auséncia
fisica do professor e as experiéncias de aprendizagem diversificadas” tornaram-se
contraditorias ao contexto da época, uma vez que a sociedade vivenciava situacdes
de sobrevivéncia, portanto, com fins e objetivos opostos.

Quem estaria focado em diferentes possibilidades pedagogicas? De que forma
o imediatismo do ER poderia dar conta da aprendizagem dos alunos? E quais
experiéncias diversificadas de aprendizagem o0s sujeitos poderiam vivenciar com
recursos tecnolOgicos escassos ou inexistentes? Sao questionamentos que nos
levaram a repensar sobre a flexibilidade direcionada ao trabalho do professor, a

qualquer custo, integrando, assim, o leque das “categorias morais” citadas por


https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/03154054-2021-orientacoes-a-rede-publica-estadual-de-educacao-do-rio-grande-do-sul-para-o-modelo-hibrido-de-ensino.pdf
https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/03154054-2021-orientacoes-a-rede-publica-estadual-de-educacao-do-rio-grande-do-sul-para-o-modelo-hibrido-de-ensino.pdf
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Honneth (2009, p. 213). Dentre elas, identificamos o desrespeito e a ofensa pensados
a partir da seguinte légica: o importante € manter a escola “funcionando”, ignorando
as condicdes de ser dos sujeitos que nela estdo inseridos.

Honneth (2009) abrange um grau profundo o qual essas categorias morais
podem atingir, questionando: de que forma a experiéncia de desrespeito esta
ancorada nas vivéncias afetivas dos sujeitos de modo que possa funcionar como
impulso para a luta por reconhecimento? Em relagéo a essa indagagéo, o autor aponta
que o desrespeito, como tentativa de se apoderar do corpo do outro, € mais destrutivo
gue a lesdo e a dor fisicas, pois além de anularem a confiangca no outro e a
coordenacao autbnoma do préprio corpo, estendem-se a ponto de se configurarem

como uma “vergonha social” (Honneth, 2009). Nessa logica,

Portanto, o que aqui é subtraido da pessoa pelo desrespeito em termo de
reconhecimento € o respeito natural por aquela disposi¢cdo autbnoma sobre o
proprio corpo que, por seu turno, foi adquirida primeiramente na socializagéo
mediante a experiéncia da dedicacdo emotiva; a integracdo bem-sucedida
das qualidades corporais e psiquicas do comportamento é depois como que
arrebentada de fora, destruindo assim, com efeitos duradouros, a forma mais
elementar de autorrelacao prética, a confianca em si mesmo (lbid., p. 215).

Em suma, essa flexibilizacdo do trabalho do professor, a qualquer custo e no
préprio ambiente de trabalho, reforcou o desordenamento da vida desses suijeitos,
justificado pela necessidade de implantar uma “hibridiza¢ao”, prevista nas Orientagdes
a Rede Publica Estadual de Educacédo do Rio Grande do Sul para o Modelo Hibrido
de Ensino 2021.

O mesmo documento prevé que “[...] a escola possibilita aos estudantes o
acesso ao ambiente virtual de aprendizagem (Google Sala de Aula) por meio dos
dispositivos eletrénicos da escola e/ou devolutiva de atividades fisicas” (Secretaria da
Educacao do Governo do Estado do Rio Grande do Sul, mar. 2021, p. 14).

Na sec¢do 5, que tratou sobre as Orientacfes Pedagdgicas, compreendemos a
ratificacdo sobre o professor buscar a colaboracdo das familias no trabalho
pedagogico: “[...] uma vez que os responsaveis pela mediagcdo pedagdgica sao os
professores que, neste cenario, atuam com a colaboracdo das familias na organizacéo
e apoio a realizagao das atividades escolares” (Ibid., p. 24).

Na sec¢do 5.1 do documento que tratou sobre a Organizagéo da Carga Horaria,
compreendemos que ha uma nova perspectiva sobre o que vem a ser uma aula a

partir das expressoes “interagdes sincronas e assincronas”:
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As aulas no Modelo Hibrido de Ensino s&o as interacdes sincronas e/ou
assincronas” [...] g) Todos os professores devem proporcionar encontros
sincronos, de modo que nenhum estudante fique mais de 3 dias sem a
oportunidade de interagdo em tempo real; h) No caso de atividade sincrona
por webconferéncia, realizar a gravacao para disponibilidade aos estudantes
gue ndo participarem; (Ibid., p. 25).

Nestas orientagcfes, vemos que a natureza da docéncia, marcada pela
presenca, foi se modificando em funcdo da manutencdo da carga horéria prevista na
organizacéo curricular, de modo que professor e aluno foram firmando um outro tipo
de contato: intera¢Bes sincronas e assincronas.

Trazemos aqui a experiéncia viva dessa orientacdo: os alunos da Educacao
Bésica, com faixa etéria entre 6 e 14 anos em sua maioria, ndo havia tido essa
experiéncia de aulas por videoconferéncia. A experiéncia, muito valida na
contemporaneidade, jA que a tecnologia vem avancando e melhorando 0 nosso
cotidiano, foi enfraquecida pelo fato de adaptarmo-nos, de forma concomitante, a
qualquer custo a um novo modo de aula e com a obrigacdo da aprendizagem e do
ensino.

Na secao 5.2 sobre Planejamento, o documento orienta que “As condigdes de
acesso pelos estudantes devem ser consideradas no planejamento a fim de criar
estratégias que sejam inclusivas e nao aprofundem desigualdades, garantindo a
equidade” (Ibid., p. 27). Além disso, reitera que:

Para cada planejamento de atividade sincrona devera ser elaborada uma
forma de disponibilidade aos estudantes que ndo dispdem de acesso a
internet, levando em consideracdo as mesmas habilidades e competéncias
desenvolvidas na proposta sincrona. Com base na avaliagdo diagndstica, os
professores deverdo organizar a oferta de atividades sincronas e
assincronas, atendendo a realidade da comunidade escolar na qual estejam
inseridos (Secretaria da Educacao do Governo do Estado do Rio Grande do
Sul, mar. 2021, p. 27).

Nestas orientacdes, percebemos que o professor foi incumbido de sanar as
desigualdades sociais em prol da garantia do ensino, colocando em xeque a sua
capacidade, existente ou ndo, de assistir socialmente os alunos em meio a diferentes
realidades familiares.

No terceiro documento, sob a analise dessa categoria, as Matrizes de
Referéncia para o Modelo de Ensino Hibrido 2021 no RS, ha a clareza das
modificacdes da natureza do trabalho do professor logo no inicio do documento, a
gual consideramos que, naquele contexto, ndo poderia se dar de modo diferente.

Entretanto, nesse achado, aprofundamos as repercussoes dessas modificacbes sem


https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/03154243-matrizes-de-referencia-para-o-modelo-hibrido-de-ensino-da-rede-estadual-de-educacao-2021.pdf
https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/03154243-matrizes-de-referencia-para-o-modelo-hibrido-de-ensino-da-rede-estadual-de-educacao-2021.pdf
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o intuito de indicar o que foi melhor ou pior, e, sim, ampliar a visdo, sob a 6tica dialética,
dessas repercussfes e encontrar um terceiro achado.

Logo no inicio do documento referido, ha a declaracdo, por escrito, das
modificacdes na docéncia durante o contexto pandémico, por parte do Governo, que,

segundo o proprio 6rgao emissor, foram necessarias para o contexto:

A implantacéo do cenario digital, que se fez necessaria, exigiu a reorientacao
das intencionalidades pedagdgicas como estratégia de ensino mediada pelo
uso de TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢ao), sincronizando a
experiéncia pedagogica dos professores com novas metodologias e 0 uso
das tecnologias em sala de aula (Secretaria da Educagcédo do Governo do
Estado do Rio Grande do Sul, 2021, p. 01).

A partir dessa posigéo, entendemos que, de fato, a ideia de modificar a natureza
da docéncia, através da “reorientacao das intencionalidades pedagogicas” e mediadas
pelas TICs, trouxe uma outra perspectiva sobre o que vem a ser 0 ensino sincronizado
com metodologias diferentes, e até inéditas, no caso da escola publica.

Segundo Conte (2022):

De forma geral, as tecnologias digitais séo incorporadas como um fetiche ou
modismos pedagdgicos, sem a necessaria reflexdo dos seus limites e
possibilidades nos espacos e tempos escolares. Tal fenbmeno marcado pela
repeticdo histérica agravou-se ainda mais com a urgéncia da pandemia
(Conte, 2022, p. 39-40).

Ao enxergar a urgéncia de inserir novas metodologias para dar conta do ER,
entendemos que, pelo viés do fenbmeno da tecnologia na maioria dos espacos da
sociedade, as TICs foram incorporadas em meio aos diversos limites nos espacos
escolares e domésticos. Desse modo, emergiram ndo sé modificacdes do trabalho do
professor, mas também a manutencao de atividades escolares na logica da repeti¢ao
e reproducdo de informacdes, ja que os professores foram reforcando a
intencionalidade técnica no seu fazer sem tempo habil para dar conta da disperséo
dos alunos em meio as aulas por video. As atividades enviadas a distancia ou
entregues em folhas impressas precisaram adaptar-se a outro tempo-espaco.

A problemética, nesse contexto, é a seguinte: Seria viavel o desenvolvimento
da Educacéo Basica sem a presencialidade do professor? O que faz sentido, de fato,
em meio a essas modificagbes e diferentes intencionalidades pedagégicas? Conte

(2022) parece indicar algumas das ac¢des que seriam incumbidas ao professor.

Cabe ao professor indagar-se como mobilizar processos de educar com as
tecnologias digitais, para interpretar e ancorar experiéncias de aprendizagens
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sociais, no sentido de desenvolver as diferentes capacidades humanas e as
relacdes com os conhecimentos da realidade (Conte, 2022, p. 43).

A autora aponta que, ao professor, caberia a acao de estabelecer e eleger a
acao pedagogica mais adequada para um determinado tipo de tecnologia, ou seja,
planejar a acao pedagdgica e nela inserir uma tecnologia e ndo o contrario. No caso
do ER, percebemos que esse contrario foi uma realidade enfrentada pelos
professores.

Ainda na perspectiva das intencionalidades pedagogicas, o documento das
Matrizes indicou que os professores tiveram a oportunidade de alargar os vinculos

através das praticas pedagdgicas.

Esse processo conferiu a escola um papel fundamental na promocdo do
territério como educativo e, mobilizados por suas intencionalidades
pedagdgicas, os professores tiveram (e tém) a oportunidade de constituir
praticas pedagdégicas baseadas no vinculo, na pertinéncia socio-histérica e
em multiplas linguagens e interacdes (Secretaria da Educagdo do Governo
do Estado do Rio Grande do Sul, 2021, p. 2).
A promocao do territério educativo parece-nos um paradoxo, pois justamente o
gue nao foi estreitado foram os vinculos em meio as condi¢cfes sociais, linguagens e
interacOes totalmente adversas que foram colocadas pelos professores participantes
das formacdes continuada, principalmente nas interacées dos através de mensagens
(chat) durante os eventos.
No ultimo documento em analise desta categoria, a Nota Publica n°® 001/2021
CEE: Retorno do Ensino Presencial no RS, intentamos o olhar especifico ao item 5 do

documento, o qual prevé:

5 — Salienta que o Plano de A¢do Pedagdgica Complementar, previsto no
Parecer CEEd n° 002/2020 que prevé atendimento presencial, precisa ser
atualizado, uma vez que o Decreto Estadual n® 56.171/2021 retoma a
obrigatoriedade da presenca dos estudantes na Educacdo Bésica, a contar
de 08 de novembro, ou data posterior definida e comunicada pela
mantenedora, inclusive para a realizacdo de avaliagdes a serem aplicadas no
horario normal definido para as aulas. (Conselho Estadual de Educac¢édo do
Governo do Estado do Rio Grande do Sul, 2021, p. 2)

Identificamos um elemento que coexistiu e materializou a auséncia de
humanidade no trabalho do professor naquele cenario, apesar de haver um principio
de queda do numero de pessoas infectadas pelo virus em virtude do avanco do plano
vacinal da populacao em geral.

Esse elemento, amparado na obrigatoriedade de retomada as aulas

presenciais na rede publica de ensino, refere-se a convocacgéo dos professores para


https://www.ceed.rs.gov.br/upload/arquivos/202111/23185155-nota-publica-n-0001-2021-23-11-2021-presencialidade.pdf
https://www.ceed.rs.gov.br/upload/arquivos/202111/23185155-nota-publica-n-0001-2021-23-11-2021-presencialidade.pdf
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acOes forcadas para o “término normal” do ano letivo que, mesmo atipico, foi
finalizado, inclusive, com a realizacédo de avaliacdes para aprovar/reprovar os alunos
e “[...] a serem aplicadas no horario normal definido para as aulas” (lbid., p. 2).

Com isso, a ideia infundada de que o ano letivo transcorreu normalmente, ao
gue se refere as atividades escolares do ensino e da aprendizagem, demarca esse
elemento como um dos pilares da desumanizacao do trabalho docente na forma de
um imediatismo burocratico para com as demandas do fechamento do ano letivo.
Tudo isso acabou solapando o sentimento das incertezas as quais vinham existindo
desde o longo periodo pandémico com impactos destrutivos que talvez tenham se
materializado como uma experiéncia irreversivel da vida privada dos professores e
também dos alunos.

A seguir, trazemos as compreensdes dos dois eventos de formacgéo continuada
elencados como objetos de analise sob a categoria nomeada desumanizacdo do
trabalho docente. Apresentamos, primeiramente, as compreensdes sobre o evento da
SEDUC/RS seguidas das outras relacionadas ao evento organizado pela SMED-
Pelotas/RS.

No primeiro dia do evento da SEDUC/RS com a tematica a Jornada de
Atualizacdo Pedagogica - 2020: Novo Calculo da Rota a fala da palestrante foi
baseada na ideia da manutencao do vinculo com os alunos e em um modo diferente
de conceber a docéncia em meio a crise da saude, na época, com muitas incertezas
ainda. Entretanto, houve a repeticao de frases incentivadoras para os professores em
relacdo a manutencao das atividades escolares através de diferentes metodologias e,

nesse ritmo, enfrentar a crise. Logo no inicio foi mencionado:

[...] para as aulas remotas, ela (a SEDUC) contempla algumas prioridades: a
primeira questdo é a urgéncia e a velocidade com que nos tivemos em
estruturar o projeto, né, para instrumentalizar de maneira rapida os
professores nas tecnologias de informacdo e comunicacéo. (Informagéo
verbal).1®
Compreendemos que, no comentario acima, ha duas nuances: a primeira foi a
prioridade em manter as atividades escolares como garantia da educacao as custas
da frustracdo de professores e de alunos por ndo terem acesso ao minimo de recursos

tecnoldgicos para inteirar-se ao ER. Além disso, a exigéncia do Estado em manter as

¥ nformacao fornecida, aos 12min:37seg., pela professora Fernanda Aguiar no primeiro dia da Jornada
de Atualizagédo Pedagogica, cuja tematica abordada foi Novo Célculo da Rota, ocorrido em 15 de junho
de 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LCQJGOfoWBE. Acesso em: 10 abr. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=vxh0m-CF4G8&t=28s
https://www.youtube.com/watch?v=vxh0m-CF4G8&t=28s
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atividades escolares que, mesmo de forma remota, proporcionou a exposicdo dos
docentes ao virus como relatamos no subcapitulo anterior (5.1).

A segunda nuance foi a rapida e “suposta” necessidade imediata da
instrumentalizacéo dos professores em relagdo as TD. Nesta ultima, foi recorrente o
relato de professores sobre os desafios domésticos e pessoais enfrentados nesse
periodo.

Trazemos, a seguir, uma das memorias que marcou, de forma significativa, um
longo periodo do ER e que, s6 em 2021, foi, de certa forma, superada quando o
governo do Estado do Rio Grande do Sul fez a entrega de um recurso tecnolégico aos
professores: o Chromebook, que é utilizado até os dias atuais pelos docentes e sobre
0 qual discutiremos logo a seguir. Desse modo, parte dos professores gauchos
tiveram suas fragilidades amenizadas, apés um ano, em relacdo ao seu trabalho no
ER.

Figura 15 - Quadro sobre memoéria do ER

Durante o ER, troquei varias mensagens com colegas que séo professoras
em relacdo ao assoberbamento da capacidade dos seus smartphones que ficaram
sobrecarregados em funcédo da quantidade de downloads de atividades para os
alunos, carregamento de videos longos, e principalmente, as inUmeras chamadas e
mensagens dos alunos e familiares para esclarecimento de davidas em relacéo a
dindmica do ER e dos contetdos enviados. Todos nds nos sentiamos mentalmente
adoecidos, sem alternativas para amenizar as dificuldades vividas naquele contexto.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ainda no mesmo comentario, identificamos a perspectiva do silenciamento da
crise do momento implicita no discurso sobre autocontrole, no caso, dos professores:
“Eu acredito que seja autogestdo a minha capacidade, nossa capacidade de gerir a
nOGs mesmos isso tem a ver com inteligéncia emocional, isso tem a ver com entender
como é que eu estou vivendo [...]” (Informagéo verbal).?°

Compreendemos que “a campanha” de autocontrole e autogestao, no auge da

crise pandémica (2020), possa ter reanimado fortemente o diagnéstico da reificagdo

20 Informac&o fornecida, aos 35min:04seg., pela palestrante Fernanda Aguiar no primeiro dia da
Jornada de Atualizagdo Pedagdgica, cuja tematica abordada foi Novo Célculo da Rota, ocorrido em 15
de junho de 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LCQJGOfoWBE. Acesso em:10
abr. 2023
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(Honneth, 2018). Em outras palavras, a ideia ainda foi fortalecida com a fala: “[...] E
para isso nés temos que estar em equilibrio com a nossa Inteligéncia Emocional”
(Informacéo verbal).?!

Como a prépria tematica sugere, compreendemos que o andamento do evento
foi permeado por propostas de autocontrole e pela busca de novas metodologias que
priorizariam, unicamente, o registro de que “a escola ndo parou”, mesmo que para
isso as fragilidades dos sujeitos e a sua vulnerabilidade, naquela realidade instalada,
fossem desconsideradas e silenciadas, ou seja, desumanizadas.

Diante destas propostas de autocontrole e de diferentes metodologias em meio
a crise mundial, esperava-se de quem estava encarregado de manter as aulas a
qualquer custo o cumprimento de uma funcao técnica, instrumental ou simplesmente
contratual - um servigo. Portanto, a figura, em determinada situacgéo, tivera a presenga
reduzida a uma funcdo pré-determinada e dela pouco esperava-se (Fanizzi; &
Fonseca de Carvalho, 2024).

Diante dessa realidade, refletimos que uma das nuances do reconhecimento
denegado, abordada por Honneth (2009), vai ao encontro de um modo desumano do

sujeito de sé-lo. Conforme o autor,

A razéao disso pode ser vista, por sua vez, na dependéncia constitutiva do ser
humano em experiéncia do reconhecimento: para chegar a uma autorrelacéo
bem-sucedida, ele depende do reconhecimento intersubjetivo de suas
capacidades e de suas realiza¢fes; se uma tal forma de assentimento social
ndo ocorre em alguma etapa do desenvolvimento, abre-se na personalidade
como que uma lacuna psiquica, na qual entram as reacfes emocionais
negativas de vergonha ou a ira. Dai a experiéncia de desrespeito estar
sempre acompanhada de sentimentos afetivos que em principio podem
revelar ao individuo que determinadas formas de reconhecimento lhe séo
socialmente denegadas (Honneth, 2009, p. 220).

O acionamento de reacdes de incapacidade de praticar o autocontrole num
momento de crise e demandas inéditas no trabalho (ER), igualmente inédito, surgiu
como um deflagrador de rea¢cdes emocionais que ativaram 0 ndo reconhecimento
social entre os sujeitos e que, de acordo com o autor, compdem sistemas psiquicos
que o proprio sujeito percebe o reconhecimento que |he foi negado socialmente
(Honneth, 2009).

Em seguida, no decorrer da formacéo, identificamos, na fala da palestrante,
uma outra situacéo de denegacao do reconhecimento da figura do docente através da

21 |bid., aos 36min:06seg.



107

mengao a uma suposta “garantia” da adaptacédo dele (o professor) aos ambientes
virtuais: “O professor vai conseguir acompanhar e avaliar no ambiente virtual o que é
desenvolvido nos seus alunos e além disso ele vai poder fazer os registros, avaliagées
e ocorréncias no ambiente virtual sala de aula”. (Informacgéo verbal).??

A mencdo a inteligéncia emocional do educador, ao autocontrole e a
autogestdo vao ao encontro da invalidacdo do sujeito imerso no contexto de crise,
considerando-o como uma figura que a tudo suporta e adere, ou seja, uma figura sub-
humana. A essa figura, reportamos a metafora de um ser holografico no qual séo
focadas “luzes”, adaptando-lhe movimentos e acbes que poderiam vir a dar-lhe
condicBes e garantias para a rapida adaptacdo ao contexto da época.

Essas diferentes nuances de denegacdo do reconhecimento a figura do
professor ainda foram percebidas no segundo dia do evento, apresentado em 16 de
junho de 2020, e com a tematica Jornada de Atualizacdo Pedagodgica: Metodologias
Ativas sobre a qual trazemos algumas analises gerais da apresentacdo. No decorrer
da explanacdo, a professora trouxe um relato de sua experiéncia com uso de
Metodologias Ativas e destacou o quanto elas se adaptam/se adaptavam ao seu
ambiente de sala de aula, diga-se, no periodo pré-pandémico.

Entretanto, o fato que nos chamou a atencéo foi a forte campanha para um
grupo especifico de ferramentas e aplicativos digitais de uma das plataformas da Web
especifica. Destacamos que, durante a fala dela, a palavra Google foi mencionada 12
vezes, portanto, essa plataforma, de forma clara, ja havia fechado uma parceria com
o Estado do Rio Grande do Sul.

Dessa forma, compreendemos que talvez ndo tenham sido inseridas as
tecnologias pensadas a partir das necessidades da escola, mas sim, de um interesse
e acerto econémico com o Estado, gerando uma profunda crise na relacdo dos
professores com elas e suscitadas pela imediata obrigacao de utiliza-las. Desse modo,
de forma explicita, a figura do professor foi abalada por esse arcabouco de recursos
tecnolégicos especificos de uma corporagdo, o Google. Além do mais, essa

plataforma foi recorrentemente citada nos quatro dias do evento.

22 Informacéo verbal fornecida, aos 16min:36seg., pela palestrante Fernanda Aguiar no primeiro dia da
Jornada de Atualizagdo Pedagdgica, cuja tematica abordada foi Novo Célculo da Rota, ocorrido em 15
de junho de 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LCQJGOfoWBE. Acesso em: 12
abr. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=e4BlgRdFeXQ&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=e4BlgRdFeXQ&t=22s
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No terceiro dia do evento, 17 de junho de 2020, a tematica abordada foi Jornada
de Atualizacao Pedagogica: Planejamento de Aulas Remotas, apresentada por uma
professora palestrante com formacdo pedagdgica e experiéncia na Rede Bésica de
Ensino publico e privado.

Logo no inicio da fala, foi apontado que a aprendizagem dos alunos precisou
ser mantida: “[...] nés precisamos manter a aprendizagem dos alunos e esse é o foco
da manutencéo das aulas a distancia, que ndo ha um tempo e nem é uma escolha,
para que a gente fagca essa organizagcdo antes da implementacao”. (Informagao
verbal)Z,

Por essa Otica da manutencdo é que houve a desumanizacdo no trabalho
docente, j& que, em um tempo significativo do seu discurso, foi abordado o modo como
acontecem ou devem acontecer as aulas sincronas e assincronas, as diferentes
atividades que poderiam ser oferecidas aos alunos, a importancia do registro e do
planejamento das atividades: “Existem atividades assincronas e sincronas, nés vamos
contemplar os dois modelos nas nossas aulas” (Informagao verbal)?*. Imputamos o
olhar para a inédita indiferenca sobre a presencialidade do professor que, desde o
primeiro encontro de formacao do evento, vem sendo colocada em pauta perante as
propostas de metodologias.

Nesse sentido, pontuamos o quanto a docéncia foi sendo vislumbrada de um
modo diferente ao da sua propria natureza por estar, totalmente, atrelada a maquina.
Em momentos de aula assincrona, entendemos que o minimo de imprevistos na
tecnologia suspende totalmente a aula, o que dificilmente acontece na sala de aula
fisica em que o planejamento é flexivel aos encontros entre 0s sujeitos e compativel
com a natureza docente imersa em determinadas intencionalidades. E séo elas que
vao ao encontro do que € latente na profissdo: a humanizacédo tanto do professor
quanto do aluno e, de acordo com Novoa e Alvim (2021, p. 05), “O que nos humaniza
nao é mais conhecimento, mais técnicas, mais verdade, mas a busca de sentido para
nossas agoes”.

No ultimo dia do evento, 18 de junho de 2020, tivemos a tematica Jornada de

Atualizacdo Pedagodgica - 2020: Avaliacdo em Tempos de Pandemia ministrada por

2 Informac&o verbal fornecida, aos 05min:44seg., pela palestrante Tamara Bittencourt no terceiro dia
do evento da Jornada Pedagdgica, cujo temética abordada foi Planejamento de Aulas Remotas,
ocorrido no dia 17 de junho de 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=nHgxILuBXw4.
Acesso em: 12 abr. 2023.
24 |bid., aos 12min:52seg.


https://www.youtube.com/watch?v=nHqxlLuBXw4
https://www.youtube.com/watch?v=nHqxlLuBXw4
https://www.youtube.com/watch?v=4vSlFzrkPYA
https://www.youtube.com/watch?v=4vSlFzrkPYA
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uma professora da rede de Ensino Basico do Rio Grande do Sul com formacéao
pedagdgica.

Sob um olhar hermenéutico reconstrutivo, compreendemos que, naquele
contexto de 2020, havia muitas incertezas sobre tudo que estivesse relacionado a vida
das pessoas, 0 que reverberou outras duvidas ao que se refere as instituicbes como
um todo. Diante disso, nesse periodo que completava 3 meses de pandemia, todas
as incertezas pareciam ser amenizadas, por parte dos gestores da instituicdo escola,
com um certo clima de normalidade ou do paradoxo muito reiterado na época:
“estamos vivendo um novo normal”.

Rememorando a proposta de formacdo sobre avaliacdo naquele contexto,
compreendemos que havia uma forte tendéncia de minimizagdo dos sentimentos
relacionados a vulnerabilidade da vida, reforcando, entdo, o discurso do senso comum
principalmente em relacéo a avaliacdo dos alunos no ER.

A seguir, separamos alguns discursos sobre esses aspectos que reforcaram
esses discursos do senso comum sobre: “somos fortes”; “gostamos de desafios”; “a
escola pode estar dentro de casa”. Vejamos, entado, as falas na integra: “Agora dentro
das nossas casas a gente trouxe a escola para dentro das nossas casas para todo o

nosso contexto familiar” (Informagéo verbal)?®.

Nés estamos lidando com urgéncia e essa urgéncia traz inUmeros desafios.
Mas nés somos professores né a gente gosta de desafio ndo precisava ser
assim né mas a gente vai superar esses desafios. A prioridade hoje é
defender a nossa vida defender a vida dos nossos alunos defender a vida dos
nossos pares defender a vida de todos. Essa é a prioridade, mas a gente
como professores, a gente ndo pode deixar de dar atencdo ao
desenvolvimento e a formagéo dos nossos alunos” (Informagéao verbal) 26
‘Para fazer a nossa avaliacédo, a gente tem que estar em constante
comunicagdo com a comunidade escolar” (Informagao verbal)?’.
Evocar esse contexto, através das formacdes, nos leva a compreender que,
conforme citamos logo no inicio desta pesquisa quando expusemos as primeiras
reflexdes sobre a génese da tese (Capitulo 2), a perspectiva de professor vislumbrada

€ a de quem tudo suporta, produz, adere e adapta-se diante do discurso formalizado

% Informacéo verbal fornecida, aos 11min:50seg., pela palestrante Ana Paula Colling no dltimo dia do
evento da Jornada de Atualizagdo Pedagdgica, ocorrido em 18 junho 2020, cuja teméatica foi Avaliagédo
em Tempos de Pandemia. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=4vSIFzrkPYA. Acesso em: 12 abr. 2023.

%6 |bid., aos 14 min:23seg.

7 |bid., aos 21 min:31 seg.
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na formacao sobre o funcionamento do ER nos lares que sdo: a adesao repentina e
imediata a determinados recursos tecnoldgicos, a conformidade em aceitar o0s
desafios como funcdo da docéncia e o dever de procurar comunicacdo com a
comunidade escolar.

A seguir, retornamos as reflexdes sobre o segundo grupo de eventos de
formacdo continuada, o | Seminario Virtual de Educacdo da SMED: Ensino Hibrido e
os Desafios da Atualidade, organizado pela Secretaria de Educagédo do municipio de
Pelotas - RS, e analisamos os elementos que sinalizam a desumanizacéo do trabalho
docente anunciada nesta proposta de formacéo continuada.

Reiteramos, novamente, que o evento foi indicado para um namero significativo
de professores da rede basica da regido para complementar a sucessiva jornada de
formacgdes continuadas oferecidas, desde o ano anterior, e aconteceu, durante quatro
dias, ao vivo, pela plataforma do YouTube. Nesse evento, percebemos que a logica
das formacdes permaneceu focada na tematica do Ensino Hibrido.

Entretanto, naquele contexto de julho de 2021, alguns professores da rede ja
haviam recebido, de parte do governo, recursos tecnoldgicos que permitiram o acesso
as ferramentas tecnolégicas indicadas nas formacgc6es como metodologias de ensino
“eficazes” no ER. Foi o caso dos professores estaduais que receberam um
Chromebook, em regime de comodato?® (2022), e de parte dos alunos que também
receberam o equipamento.

Com o equipamento em méaos, a dinamica das aulas remotas tornou-se,
discretamente, mais proxima as propostas das formacdes, mesmo as vésperas da
volta presencial das aulas, e que, na sua maioria, focavam na formacéo técnica dos
professores em relacao as plataformas digitais e educacionais. Contudo, além dessas
formacdes técnicas, esse evento em analise trouxe alguns indicios da perspectiva da
figura do professor abordada nas falas dos palestrantes.

Na analise do primeiro dia do evento, 05 de julho 2021, que teve sua temética,
especificamente, focada no Ensino Hibrido: | Seminario Virtual de Educacdo da
SMED: Ensino Hibrido e os Desafios da Atualidade: Ensino Hibrido, destacamos que,
logo no inicio, a professora palestrante, com formacdo pedagodgica e integrante da

SMED - Pelotas/RS, ressalta a importancia do evento, bem como do tema, e menciona

Zhttps://educacao.rs.gov.br/governo-do-estado-distribui-90-mil-chromebooks-para-alunos-de-escolas-
estaduais. Acesso em: 03 jan. 2024.


https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://educacao.rs.gov.br/governo-do-estado-distribui-90-mil-chromebooks-para-alunos-de-escolas-estaduais
https://educacao.rs.gov.br/governo-do-estado-distribui-90-mil-chromebooks-para-alunos-de-escolas-estaduais
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o seguinte: “Eu sei que muitos professores devem estar pensando, refletindo sobre
como atender os alunos nesse novo contexto. Porque a gente sabe que nossa
formagcao inicial ndo formou para isso” (Informagao verbal)?®. Compreendemos que,
nessa fala, permanece o foco na técnica e nos recursos tecnolégicos que o professor
“ndo tem formacgao” para acessar.

Nesse primeiro instante, ja desaparece a sensibilidade para o retorno das aulas
presenciais, prestes a acontecer naquele contexto, contemplando, assim, ha mais de
um ano, apenas a formacao sobre novas metodologias de ensino. Essa sensibilidade
gue percebemos como uma necessidade, dentro do compilado de fragilidades que
todos estavam vivendo, foi vista a partir das demandas dos alunos e dos professores
de mudarem o modo do ensino e da aprendizagem, o que acabou solapando todas as
outras sensibilidades dos sujeitos:

Entdo a proposta € que os professores, a partir de hoje ou dessa experiéncia
vivida j& ao longo desde marco do ano passado, eles se sintam entdo mais
bem preparados ou preparados para atender as necessidades dos alunos
nesta nova realidade (Informagao verbal).

A partir dessa colocacao, na palestra, compreendemos que a desumanizacao
no trabalho docente foi se fortalecendo a medida que, em relacdo a capacidade
técnica do professor, havia uma falha, uma necessidade de aprender novos manejos
tecnoldgicos para dar conta do contexto da €poca, inclusive no retorno presencial das
aulas. Justamente essa dimensdo compreensiva/hermenéutica, isto €, a de pensar e
projetar cenarios pedagogicos possiveis — criacdo pedagdgica através de recursos
tecnoldgicos digitais — é que foi solapada dos docentes durante a pandemia. Foi por
esse Viés que o evento teve seguimento, tendo como referencial teérico a obra Ensino
Hibrido: Personalizacdo e Tecnologia da Educacéo de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015), cujos autores abordam a temética, a partir de Christensen, Horn e Staker
(2013), detalhando as Inovacgbes Sustentadas e Disruptivas mencionadas no
subcapitulo 6.2 desta pesquisa. Essa légica de apagamento das sensibilidades
também é percebida ao longo da fala da palestrante que se detém, exclusivamente,

nos espacgos que podem ser utilizados para a aprendizagem, na escola, a partir de

29 Informacéo verbal fornecida, aos 31min:15seg., pela palestrante Adriane Esperanca no primeiro dia
do evento do | Seminério Virtual de Educacao da SEMED: Ensino Hibrido e os Desafios da Atualidade:
Ensino Hibrido ocorrido em 05 de julho de 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk. Acesso em: 30 abr. 2023.

%0 Ibid., aos 33min:42seg.
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diferentes laboratorios de pesquisa e informatica e com diferentes professores para

cada metodologia de ensino. E o que define o conceito de Ensino Hibrido a partir da

bibliografia citada e anunciada na palestra.
Entdo, nesse contexto, a gente vai comecar a falar sobre ensino hibrido,
deixando essa provocacdo para vocés acerca da importancia da formacao
continuada para formar esses alunos. Nao é que nés vamos refletir juntos
sobre as adaptacdes e contextualizacfes que algumas eu disse algumas, né?
Caracteristicas, ensino hibrido pode contribuir para a nossa realidade neste
retorno gradual das aulas presenciais. [...] Entdo essa apresentacéo pessoal
que eu fiz para vocés hoje ela foi baseada nas referéncias teéricas nessas
referéncias. Que esta e, alias. Essas sao algumas das referéncias que eu
venho utilizando estudando n&o é sobre esse tema que € um livro. Blast,
usando a inovagédo disruptiva para aprimorar a educacédo de Rolim Stacker.
O ambiente de aprendizagem invertida como possibilidade para o retorno das
aulas presenciais este livro foi escrito por um americano. [...] E aqui no Brasil,
esse termo ensino hibrido, ele foi adaptado deste livro, da expresséo Blended
Learning, significa uma aprendizagem mista, referencio também um livro
brasileiro Ensino hibrido: Personalizacdo e Tecnologia na Educacao
organizado por Bacich, Tanzi e Neto e Trevisani (Informacgéao verbal)3?.

Basicamente, o evento desta data teve continuidade a partir de referéncias as
metodologias do Ensino Hibrido e com foco nas tecnologias digitais acessadas em
plataformas da web especificas para o sistema educacional.

No segundo dia do evento, 06 de julho de 2021, foi abordada a temética Ensino
Hibrido e os desafios da atualidade: Pensamento computacional no Ensino
Fundamental: praticas e perspectivas por professoras com formag¢do em mestrado e
doutorado na area da Ciéncias Exatas.

Entendemos que esse fato reforca a perspectiva de formacao de professores
pensada para aguele contexto pré-volta as aulas presenciais: a figura de um professor
gue domina outras metodologias que podem vir a contribuir para a recuperagédo ou
melhoramento das aprendizagens “perdidas” no ER, sendo o tratamento da
tecnologia, neste caso o pensamento computacional, como uma das solucdes para o
reinicio das aulas presenciais e “recuperacao das aprendizagens perdidas”.

Compreendemos que a juncdo desses contrarios, ou seja, a permanéncia do
clima de apreensédo em relagéo ao virus e a logica da continuidade das aprendizagens
escolares, num suposto contexto de normalidade e novas metodologias, trazem um

terceiro elemento como achado da pesquisa: a modificagdo da natureza de um sujeito

31 Informac&o verbal fornecida, aos 46min:56seg., pela palestrante Simone Cavaleiro no primeiro dia
do evento do | Seminério Virtual de Educacao da SEMED: Ensino Hibrido e os Desafios da Atualidade:
Ensino Hibrido ocorrido em 05 de julho de 2021. Disponivel em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY. Acesso em: 30 abr. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY
https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY
https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY
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que atua a partir da constante adaptacdo de suas praticas, como se essas fossem
separadas dos sentidos e das fragilidades do seu corpo como um todo, talvez um
professor “coisificado”. E por essa ética que percebemos o diagndstico da reificacdo
apontada por Honneth (2018, p. 128) da seguinte forma: trata-se da relacdo que
estabelecemos conosco, minimizando os sentimentos e desejos e mercantilizando-os
de acordo com o emprego acelerado da informacéao.

Logo, o processo de autorreificacdo dos professores sujeitos, na pandemia,
decorreu perante a auséncia da praxis no trabalho e em instituicbes arranjadas
previamente. Em suma, o emprego de diferentes metodologias reverberou o
sentimento de imposi¢ao no trabalho docente minando as subjetividades dos sujeitos
para 0s quais a praxis € inerente a sua natureza.

No terceiro dia do evento, 07 de julho de 2021, foi abordada a tematica
Planejando rotinas de aprendizagem flexiveis e adaptadas utilizando alguns conceitos
de Ensino Hibrido conduzida por professoras palestrantes com formacéo pedagogica
e atuantes na rede publica de ensino municipal. Na fala delas, percebemos uma
repeticdo sobre planejamento e docéncia, entretanto, sem a exteriorizacdo do que
vinha a ser um planejamento realmente flexivel de acordo com o Ensino Hibrido.

Entendemos que essa repeticdo também foi mais uma forma de promover a
desumanizacédo da docéncia num contexto que ja estava saturado pelas varias formas
de tentar amenizar a crise da saude instalada no contemporaneo e a qual sinalizava
poucos avancos. Entretanto, a disponibilidade das vacinas contra o virus vinha
trazendo um alento a populacdo em geral.

Nos comentarios escassos durante o evento no chat do Youtube, a maioria
apenas referia-se a escola que o professor espectador pertencia. Isso demonstrava
talvez duas situacdes: (1) o quanto a temética era redundante perante o contexto da
época, ja que o tema planejamento € algo inerente a pratica pedagogica e (2) pelo
fato de os professores ja terem entendido que o retorno as aulas ja estava decidido
sem a consideracéo dos niveis de contagio com o virus e sem as condi¢cdes estruturais

para tal.


https://www.youtube.com/watch?v=DJ_VpccK-fA&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=DJ_VpccK-fA&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=DJ_VpccK-fA&t=22s
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Figura 16 - Imagem do chat de comentarios - Evento da SEDUC/RS
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=nHgxILuBXw4 (2021).

A participagdo dos professores no chat, ao longo do evento, deu-se,
basicamente, além da mencao sobre a escola a qual os professores lecionavam, a
partir de comentarios nos quais eram encaminhadas varias duvidas em relacdo ao
tempo e ao modo para adaptar os recursos tecnolégicos digitais a um compilado de
exigéncias para o ER: relatérios sobre o desempenho dos alunos, a busca ativa dos
gue abandonaram a escola e a dificuldade de acesso as atividades online.

No quarto e ultimo dia do evento, 08 de julho de 2021, foi abordada a tematica
O ambiente de aprendizagem invertida como possibilidade para o retorno das aulas
presenciais por um professor palestrante que tem parte de sua formacédo na area da
Educacdo. Nele, analisamos o seu reconhecimento sobre as instru¢cdes que
complementaram o ER e foram indicadas para serem adotadas na volta presencial
das aulas, servindo de meios que alteraram a figura do professor a partir da seguinte

fala:

Essas coisas todas eu quero discutir um pouquinho com vocés hoje, mas isso
ndo se faz hoje, ndo se pode pensar no ensino hibrido que utilize plataformas
digitais, ou seja, momento de trabalhar num desses dois mundos que € o
mundo online é de se pensarmos em utilizar plataformas que ndo foram
pensadas para a educacdo, cito Facebook, WhatsApp e varias outras
plataformas, e ndo foram construidas com foco na educacao por educadores
por gestores da educacao. Mas entdo, € isso eu trago ja de inicio, porque eu
também penso aqui que a educacao e vida nao se faz de um dia para o outro.
Isso foi bastante pontuado esse dia no chat também e eu concordo, né, nao
se faz um dia e pronto. Eu, ha dez anos, venho trabalhando na educagédo
hibrida e eu sinto ainda que eu estou engatinhando, ainda tem muita coisa
para aprender. A gente aprende todos os dias nesse tempo de pandemia em
qgque fomos atropelados, tivemos que nos reinventar realmente utilizar
tecnologias que nés nao haviamos pensado em usar junto com 0S NOSSOS
alunos em que nos aprendemos ou fomos obrigados a aprender. Eu tive uma
oportunidade nesse periodo por meio de lives, por meio de cursos livros,


https://www.youtube.com/watch?v=nHqxlLuBXw4
https://www.youtube.com/watch?v=5XbTqr3bKcA&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=5XbTqr3bKcA&t=1s
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enfim, também me reciclar e aprender outras questdes que fossem
relacionadas a trabalhar online (Informacéo verbal)32.

Nesta fala, percebemos dois aspectos com potencial para alterar o sentido da
docéncia: o primeiro € uma relacdo mais concisa com a realidade do contexto da
época em que ha mencéo sobre o trabalho do professor a partir de plataformas digitais
desapropriadas para a Educacao. Desta forma, a l6gica das instituicées foi induzindo
0S sujeitos a repetirem determinados comportamentos de forma passiva, ou seja,
estimulando-os a comportamentos que reforcaram o diagnostico da reificacéo.

O segundo aspecto trata da manifestacdo do professor palestrante sobre a
obrigacdo imediata de readaptacdes do docente ao trabalho online que trouxe um
clima de exaustdo e sobrecarregamento ao trabalho do educador. Sobre a concisa

afirmacéo do professor, aliamos o comentario de Conte (2022):

No contexto de pandemia ocorreu um desgaste emocional demasiado para
os professores que foram pegos de surpresa (em uma espiral incontrolavel e
imprevisivel), tendo a necessidade de atender as demandas da praxis e da
crescente infoexcluséo [...] (Conte, 2022, p. 34).

Esse desgaste emocional, ocorrido em prol de uma reinvencao da figura do
professor, reforca a auséncia de relacdo de reconhecimento com 0S sujeitos
professores geradas por situacdes de desrespeito com eles e que, segundo Honneth
(2009), essa € uma das experiéncias que inauguram a luta por reconhecimento.

Silva; Souza; Alves (2021, p. 11) trazem reflexdes acerca da formagdo humana
do professor “[...] de onde a esséncia parte do conjunto das relagdes sociais dentro
da perspectiva da psicologia histérico-cultural, onde o ser humano é formado a partir
de suas relacdes sociais, no sistema politico e econdmico” e supdem que a auséncia
dessas relagdes e o adoecimento tém marcado a carreira docente.

Por tudo isto, o fato de o educador ter vivenciado, no préprio trabalho, os
sentimentos contraditorios referentes ao embate de cumprir normativas enviadas a
escola e proteger-se do virus, aliado aos desafios de existir em diferentes tempos-

espaco, entre o real e o virtual, assujeitando-se a ritmos programados pela plataforma,

32 Informacéo verbal fornecida, aos 23min:17seg., pelo professor Fernando Augusto Brod no ultimo dia
do evento do | Seminério da SEMED: Ensino Hibrido e os Desafios da Atualidade: O ambiente de
aprendizagem invertida como possibilidade para o retorno das aulas presenciais ocorrido no dia 08 de
julho de 2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=5XbTqr3bKcA. Acesso
em: 10 mai. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=5XbTqr3bKcA&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=5XbTqr3bKcA&t=1s
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=5XbTqr3bKcA
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por exemplo, € um testemunho sobre a desumanizacdo do trabalho docente que

impactou significativamente a figura do professor.

5.3 A instrumentalizacdo da subjetividade da figura do professor

No terceiro e ultimo olhar analitico desta pesquisa, trazemos a nossa
compreensdo sobre o0s objetos de analise a partir da identificacdo da
instrumentalizagdo da subjetividade da figura do professor como terceira categoria
analitica.

Para a analise do compilado de documentos normativos e formacdes
direcionadas aos professores no contexto pandémico, intentamos a seguinte
indagacdo: Como o reconhecimento se faz presente na figura do professor em
contexto nos cenarios pedagodgicos permeados pela instrumentalizacdo do professor
e pela plataformizacédo da docéncia?

Retomamos os documentos normativos elencados como objetos de analise da
pesquisa, e, em seguida, aos dois grupos de eventos de formacdo continuada,
igualmente selecionados neste trabalho, com o intuito de compreendermos, sob a
lente hermenéutica, a instrumentalizacdo da subjetividade da figura do professor nos
cenarios pedagdgicos referidos até aqui.

No primeiro documento em andlise - Portaria Conjunta SES/SEDUC/RS n°
001/2020. Medidas de Prevencdo, Monitoramento e Controle ao Coronavirus—
observamos, em alguns artigos por nés selecionados, uma perspectiva intrinseca no
modo pelo qual a escola ficou organizada a partir dessa Portaria e que permitiu a

compreensao do todo inserido em cada uma das partes do objeto analisado.

Art. 3 Serdo ampliados os Centros de Operagfes de Emergéncia em Saude
ja existentes, COE Regional e COE Municipal, incluindo participantes da educacgéo
das respectivas esferas.

IV- COE-E Local (Instituicho de Ensino): formado, no minimo, por um
representante da Direcdo da Instituicdo de Ensino, um representante da

comunidade escolar ou académica e um representante da area de higienizacao;


https://saude.rs.gov.br/upload/arquivos/202006/09101819-republicacao-portaria-conjunta-ses-e-seduc-rev-reuniao-06-jun-rev-aj-08-06.pdf
https://saude.rs.gov.br/upload/arquivos/202006/09101819-republicacao-portaria-conjunta-ses-e-seduc-rev-reuniao-06-jun-rev-aj-08-06.pdf
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Art. 8 As instituices de ensino deverdo, sem excec¢ao, criar um Plano de
Contingéncia para Prevencdo, Monitoramento e Controle do Novo Coronavirus -
COVID-19, nos termos do Anexo |.

Art. 11 As instituicdes de ensino também deverdo implementar medidas de
distanciamento social e de cuidado pessoal para alunos e trabalhadores, bem como
promover, orientar e fiscalizar o uso obrigatério de mascara de protecéo facial,
executando as seguintes acoes:

Art. 13 Nas instituicdes de ensino em que houver a necessidade de realizar
troca de fraldas dos alunos, orientar os trabalhadores responsaveis pela troca a usar
luvas descartaveis e a realizar a adequada lavagem das méaos da crianca apos o

procedimento.

Na nossa interpretacdo, em relacéo aos artigos selecionados, estdo imbricados
dois elementos-chave que corroboram a nossa compreensdo sobre a
instrumentalizag&o da subjetividade docente, séo eles: (1) a reconfiguracao da escola,
no tempo que a ela coube o ER, marcada por uma larga distancia em relacédo aquilo
gue ela de fato se propde e € (ou deveria ser) enquanto instituicdo de ensino, ou seja,
o0 modo de organiza-la através da reconfiguracdo do papel dos professores como
agentes da educacédo e incumbidos de criar um modo de “conter o virus na escola
com medidas de monitoramento e controle”; (2) e o papel de fiscalizador do professor,
em relagéo a circulacéo, ao contato e a distancia corporal entre 0s sujeitos na escola,
0 uso de aparatos de protecdo, a higiene dos ambientes bem como também a
realocacdo de mesas e cadeiras nas salas de aula.

Desse modo, percebemos uma nova moldura da figura docente diante dessas
diferentes fungdes. Com esse outro modo de estar na escola, nessa nova “moldura”,
a instrumentalizacdo da figura docente foi se fortalecendo por si s6 em detrimento da
sua subjetividade que foi, consequentemente, enfraquecendo-se, ja que 0s proprios
professores, entre eles, viam-se como agentes responsaveis por gerenciar
determinados instrumentos de fiscalizacao e fungdes que a eles foram incumbidos.

Essas reconfiguracdes no ambiente escolar, que, naquele tempo de crise,
rapidamente foram implementadas e o papel do professor modificado de modo
igualmente rapido, condizem com um estudo de Goodson (2022). Ele apresenta
reflexdes e apontamentos sobre a vida e o trabalho docente e salienta que as

pesquisas académicas sobre professores, em maioria, sdo de carater estatistico, o
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gue nos mostra 0 quanto € escasso a coleta das experiéncias pessoais e das
narrativas dos docentes por exemplo.

Diante desse apontamento do autor, retornamos aquele cenério de implantacao
da Portaria n°® 01/2020 - RS e rememoramos a auséncia de uma escutatéria dos
professores enquanto sujeitos imersos numa forma inédita de desenvolver o seu
trabalho. Goodson (2022) parece trazer uma reflexdo sobre esse viés instrumental da

profisséo docente, inclusive em outras areas de atuagdo ao mencionar:

Portanto, uma importancia vital das vozes e testemunhos dos professores é
gue eles expdem a superficialidade, além de provarem a falsidade da visédo
gerencialista e prescritiva da educacéo. Assim sendo, é simples entender por
gue as vozes dos professores tém sido suprimidas ha tanto tempo [...]
(Goodson, 2022, p. 29).

Foi por esse caminho no qual foi dado uma funcionalidade inédita aos
professores, tanto de fiscalizadores sanitarios como de (des)organizadores das
escolas, que a instrumentalizacdo entre eles/nos foi se fortalecendo e suprimindo as
subjetividades inerentes a profissao, isso tudo em prol da necessidade do governo de
manter “atividades escolares”.

O segundo documento Orientacdes a Rede Publica Estadual de Educacéo do
Rio Grande do Sul para o Modelo Hibrido de Ensino, trata das orientagdes para o
trabalho docente no ER e, sobre isso, trazemos interpretacdes as quais relacionamos
diretamente com a figura do professor, especificamente, no que se refere aos
elementos que corroboram a instrumentalizacao da subjetividade do professores, os
quais estdo diretamente interligadas com o terceiro documento em analise, as
Matrizes de Referéncia para o Modelo de Ensino Hibrido 2021 no RS.

Diante disso, a seguir selecionamos alguns paragrafos dos referidos
documentos para ilustrar e apresentar tais elementos com o intuito de ndo apenas
reforcar uma critica ao passado, mas implementar um dialogo mais fluido sobre os
cenarios pedagdgicos ate aqui referidos.

No documento das Orientacdes, focamos no Capitulo 7 (p. 66), intitulado
DESENVOLVIMENTO DOCENTE e identificamos que nele hd a previsdo de
formacgdes pedagdgicas “visando o desenvolvimento de competéncias [...] com vistas
a fluéncia necessaria para a efetiva implementagdo do Modelo Hibrido de Ensino”
(Secretaria da Educacao do Governo do Estado do Rio Grande do Sul, mar. 2021, p.
66). Compreendemos que ha, pelo menos, duas camadas de significados neste

objetivo de “desenvolver competéncias”. (1) as subjetividades dos sujeitos foram


https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/03154054-2021-orientacoes-a-rede-publica-estadual-de-educacao-do-rio-grande-do-sul-para-o-modelo-hibrido-de-ensino.pdf
https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/03154054-2021-orientacoes-a-rede-publica-estadual-de-educacao-do-rio-grande-do-sul-para-o-modelo-hibrido-de-ensino.pdf
https://educacao.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/03154243-matrizes-de-referencia-para-o-modelo-hibrido-de-ensino-da-rede-estadual-de-educacao-2021.pdf

119

suprimidas pela organizacdo domeéstica dos professores para acompanhar as

formacdes previstas inclusive como carga horaria semanal para tal.

A realizacdo da formacdo continuada com essa preocupacdo necessita
prever:

a) No ambito local:

Organizar e prever tempo semanal (com carga horaria conforme o disposto
no Decreto n.° 49.448/2012, art. 3°, inc. 1), para formacéo pedagdgica. Este
tempo também se insere nos webinarios e demais atividades de
desenvolvimento digital. (Secretaria da Educagéo do Governo do Estado do
Rio Grande do Sul, mar. 2021. p.66)

Compreendemos que o cenario de crise da saude mundial, radicado em todos
os lugares de convivéncia e contracenando com a preocupacado do cumprimento de
carga horaria para o desenvolvimento de competéncias, foi de encontro com a
dimensdo subjetiva docente. O foco em diferentes competéncias a serem
desenvolvidas com o intuito de prevalecer a aprendizagem de novas técnicas e
metodologias de ensino foi o que preencheu o lugar da subjetividade docente. Essa
percepcao foi corroborada no documento das Matrizes, ja que se complementavam
entre si - as Orientagdes e as Matrizes -, no ano de 2021, com o intuito, este ultimo,
de “recuperar as habilidades n&o desenvolvidas com os alunos no ano anterior”.

Ainda no mesmo capitulo do documento das Orientacées, houve a mencéo a
reorganizacdo do calendario escolar bem como da carga-horaria escolar, inclusive

com previsdo de ampliacdo da mesma:

Para o cumprimento da carga-horaria minima estabelecida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Versdo 1/2021: 03 de marco de 2021
Nacional (LDBEN), as escolas podem:

a) Realizar atividades pedagdgicas de forma remota, enquanto persistirem
restricdes sanitarias para presenca de estudantes nos ambientes escolares;
b) Repor carga horaria ao fim do periodo de emergéncia, nos ambientes
escolares, quando e se houver necessidade e concordancia da Mantenedora
nos termos da Portaria 014/2021;

¢) Ampliar a carga horaria diaria com a manutencao articulada entre as
interacdes presenciais fisicas e remotas, quando do retorno as atividades,
caso necessario e com permissdo e acompanhamento da Mantenedora.
(Ibid., p. 68-69)

Nestes cenarios de formacdes pedagogicas, recuperacdo de carga-horaria,
habilidades e aulas remotas e presenciais concomitantes é que identificamos a
perspectiva de uma docéncia instrumentalizada para tal, retomando aquele sujeito que
tudo adere e adapta-se (Figura 1).

A segunda camada de significados, intrinseca no objetivo de “desenvolver
competéncias”, refere-se (2) a consciéncia sobre a figura do professor inerente ao

carater inacabado que ha na profissdo. Entretanto, enxergamos esses cenarios
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proporcionados pelos documentos normativos referidos que funcionaram como
agentes externos que modificam a docéncia, porém sem considerar a praxis do
professor.

No quarto documento em andlise, a Nota Publica n°® 001/2021 CEE: Retorno
do Ensino Presencial no RS, que tratou sobre as base legais que oficializaram o
retorno das atividades presenciais dos alunos da rede publica e privada de ensino,
justamente percebemos que em uma delas houve a mencdo a conclamacdo da
comunidade gaucha para o retorno das aulas presenciais baseado no didlogo com os
trabalhadores da educacéo.

Interpretamos que talvez esse fato tenha ocorrido unicamente com gestores
das Secretarias e Conselhos de Educagdo que possuem um conhecimento
distanciado da escola efetivamente como ela €. Observamos que o item D, da pagina
01 da Nota Publica, privilegia unicamente essa “conclamagao” de parte da

comunidade sem abarcar o posicionamento do todo dessa comunidade.

d) o Ministério Publico publicou a Nota Publica n°® 03/2021, no dia 10 de
novembro de 2021, que define diretrizes para o retorno e rememora a
conclamacdo de toda comunidade galcha, ao dialogo e ao trabalho
colaborativo dos gestores, profissionais da educacéo e familias, para garantir
gue sejam ofertadas aulas presenciais aos alunos da rede publica e da rede
privada, de forma isondmica (Conselho Estadual de Educacdo do Governo
do Estado do Rio Grande do Sul, 2021, p.1).

O fato de prever a oferta de aulas presenciais de forma isondbmica mostra a
falta de perspectiva em relacdo aquele responsavel que de fato faria acontecer esse
retorno: o professor. E dele que partiu/partiria, ou ndo, a promocéo da equidade entre
os alunos, inclusive, para aqueles que nao retornaram a escola por motivos distintos.
Portanto, foram esses docentes instrumentalizados com uma suposta capacidade de
retornar as atividades presenciais sem o minimo de didlogo para reorganizacao
emocional e do trabalho pedagdgico, transparecendo, assim, enquanto sujeitos, a
permanéncia como instrumentos de trabalho que o Estado dispunha.

A seguir, prosseguimos o caminho compreensivo desta pesquisa através da
analise dos eventos de formacao continuada ainda sob a categoria analitica nomeada
instrumentalizagdo da subjetividade docente. Primeiramente, apresentamos as
compreensdes sobre o evento da SEDUC/RS e, em seguida, sobre o evento
organizado pela SMED - Pelotas/RS.

No primeiro dia do evento, foi abordada a tematica Novo Calculo da Rota na

qual foram evidenciadas estratégias para manter “o funcionamento da escola” através


https://www.ceed.rs.gov.br/upload/arquivos/202111/23185155-nota-publica-n-0001-2021-23-11-2021-presencialidade.pdf
https://www.ceed.rs.gov.br/upload/arquivos/202111/23185155-nota-publica-n-0001-2021-23-11-2021-presencialidade.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=LCQJG0foWBE
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da instrumentalizacdo dos docentes para desenvolverem essas atividades. Na fala a
seguir, identificamos a ideia intrinseca sobre a solucdo pensada, de modo urgente,
para dar conta das atividades escolares: instrumentalizar os professores pela pratica
das TICs.

Uma fase que a gente vai conversar, pensada pela Secretaria Estadual de
Educacdo para as aulas remotas ela contempla algumas prioridades a
primeira questdo é a urgéncia e a velocidade com que nés tivemos e
estruturar o projeto né para instrumentalizar de maneira rapida os professores
nas tecnologias de informagéo e comunicagéo (Informacéo verbal)33.

Talvez, naquele contexto, seria a Unica forma de manter as atividades,
entretanto, o (sub)elemento-chave que compreendemos como ponto de indagacéao é
em relacdo ao fato que a subjetividade de um nimero expressivo de professores da
rede foi silenciada perante as inéditas formas de conduzir atividades remotas,
fortalecida, logo em seguida, pela mencgao as formagdes unicamente técnicas: “[...] ja
estamos iniciando a capacitacdo dos professores em letramento digital e metodologias
pedagogicas” (Informacéo verbal)34.

Essa perspectiva da solugdo em manter as atividades escolares através da
rapida adesdo a técnica, no lugar da presencialidade, emudeceu a subjetividade
docente, considerando o contexto da época e nos trouxe indicios sobre 0 modo como
a docéncia foi sendo, de fato, instrumentalizada (Figura 1).

Atualmente, através dessa reflexdo, compreendemos que houve impactos na
docéncia e no trabalho dos professores, enquanto sujeito e profissional. Por esse viés,
entendemos que as formacgbes aconteceram em um tempo e em um lugar que
perpassam o0s saberes pedagdgicos, portanto, a figura do professor, vislumbrada
naquele contexto foi pensada a partir da perspectiva do virtual, cuja ideia vem se
fortalecendo na educacdo gaucha através de propostas do governo que visam a
implementacdo de metodologias utilizadas no ER que minimizam a presencialidade
do professor.

Esta compreenséo dos diferentes tempos e lugares da docéncia, advinda do
olhar hermenéutico, nos proporciona a visdo das camadas e dos significados que

estavam no interior das propostas de formacéo. E isto serve para refletirmos sobre a

3 Informacdo fornecida, aos 12min:37seg., pela palestrante Fernanda Aguiar no primeiro dia da
Jornada de Atualizacdo Pedagdgica, cuja tematica foi Novo Célculo da Rota, ocorrido em 15 de junho
de 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LCQJGO0foWBE. Acesso em:10 mai. 2023.
34 Ibid., aos 14min35seg.
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implementagdo, em massa, das plataformas de “ensino” nas instituicdes escolares e
a campanha para o apostilamento dos curriculos escolares por exemplo.

Assim, na substituicdo acrescida da instrumentalizagéo da figura do professor
estdo implicitas outras perspectivas que vao desde a implantacao de politicas publicas
gue visam o aspecto econdmico até aquelas que vislumbram o mundo do trabalho
instrumentalizado. Entretanto, no seguimento da fala da palestrante houve mencéao
sobre aquilo que é inerente a natureza da figura do professor: a percepgédo das

expressodes dos sujeitos percebidas “olho no olho”.

De uma hora para outra a gente comegou a usar exatamente essa tecnologia
dependendo entdo muito mais da tecnologia do que aquilo que noés ja
faziamos naturalmente era o olho no olho, a percepcdo né sempre tao
importante na sala na sala de aula aquilo que ndo estava tdo legal de repente
uma expressao um rosto né algo que nos da mais o tempo todo sobre a nossa
aula mas no entanto nés somos colocados nesse outro movimento
(Informacéo verbal)s3®.

Nas reflexbes e analises sobre o segundo dia do evento, 16 de junho,
Metodologias Ativas, tivemos percepgfes semelhantes aquelas identificadas no
primeiro dia ao que se refere ao emudecimento da subjetividade docente no contexto
da época, e que, novamente, nos trouxe indicios de uma docéncia que estava sendo
vislumbrada como algo que poderia, de fato, ser instrumentalizada.

Logo no inicio da fala da professora palestrante sobre Metodologias Ativas,
percebemos a sua perspectiva sobre a docéncia no momento em que é citado, como
exemplo de aplicacdo de metodologias ativas, um compilado de praticas e aplicacdes
gue poderiam vir a contribuir para o desenvolvimento das aulas do ER. Sobre isso,
houve a referéncia da professora sobre praticas docentes (dela) aplicadas em um
outro contexto diferente daquele que se propunha aquela formacgéo dos professores,

COmo vemos a seguir.

As aplicacdes praticas que a gente consegue viver de metodologias ativas e
também exemplos de recursos que a gente pode carregar para a sala de aula
e principalmente no momento que a gente vive hoje que é dificil diferente
atipico e que o EAD vai fazer parte ai do nosso Universo de sala de aula
entéo eu trouxe um relato de experiéncia de diversas atividades que eu utilizei
as metodologias ativas do meu universo de pesquisa da minha experiéncia
como docente” (Informagéo verbal)3S.

% Informacéo verbal fornecida, aos 15min:38seg., pela palestrante Fernanda Aguiar no evento da
Jornada de Atualizacdo Pedagdgica, cuja tematica foi Novo Célculo da Rota, ocorrido em 15 de junho
de 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LCQJGOfoWBE. Acesso em: 10 mai. 2023.
% Informac&o verbal fornecida, aos 06min:30seg., pela palestrante Livia Ferreira Paim da Silva no
evento da Jornada de Atualizacdo Pedagdgica, cuja tematica abordada foi Metodologias Ativas,


https://www.youtube.com/watch?v=e4BlgRdFeXQ&t=22s
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Na perspectiva controversa da figura do professor, na qual ele pode vir a ser
um remetente de atividades mesmo num cenario escolar atipico, promovia-se a
proposta de instrumentalizar esse docente no sentido de tornd-lo uma figura
instrumental na escola ndo apenas no sentido de usar ferramentas tecnolégicas no
seu fazer-docente, mas atuar como um aparato que acessa recursos digitais e coloca
os alunos num modo automatico em detrimento do silenciamento das subjetividades
entre esses sujeitos, professor e aluno, inclusive.

A proposicao desse modo de ser professor talvez tenha sido vislumbrada junto
com as perspectivas intrinsecas na modalidade do Ensino Hibrido como Sena;

Pereira; Lajonquiere (2023) apontam.

No universo do ensino mercantilizado, observamos também que o ensino
presencial concorre frente ao crescimento do ensino hibrido. Este ultimo
combina atividades on-line assincronas com presenciais, mediadas
parcialmente pelo professor, o qual tende a ocupar, muitas vezes, a mera
funcao burocrética de facilitador. Essa condi¢do apaga a diferenga implicada
no trabalho de transmissdo do professor [...] (Sena; Pereira; Lajonquiére,
2023, p. 03).

Lembremos que em todos os eventos de formacdo continuada observados
nesta pesquisa, como objetos de andlise, foram mencionadas obras de autores
brasileiros e estrangeiros sobre o Ensino Hibrido, sendo, portanto, uma modalidade
de ensino projetada para o sistema de educacéao local.

No mesmo viés da instrumentalizacdo da subjetividade, porém, por outra
nuance, no terceiro dia do evento com o tema Planejamento de Aulas Remotas,
identificamos logo no inicio da fala da professora a meng¢do a manutencdo e ao

controle burocratico do trabalho do professor.
NGs precisamos nos ambientes virtuais é ter registro de tudo aquilo que nés
estamos fazendo uma vez que ndo estamos dentro da escola e isso € de uma
importancia tanto para organizacdo como instituicdo como para noés
professores (Informacao verbal)3”.
A referéncia aos registros das atividades docente e a organizacdo da
instituicdo, naquele cenario das incertezas iniciais sobre o virus, talvez tenha marcado

a formagcdo como um momento para reforcar, inclusive, que o trabalho dos professores

ocorrido em 16 de junho de 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=e4BIgRdFeXQ&t=22s. Acesso em: 11 mai. 2023.

37 Informac&o verbal aos 07min:59seg., pela palestrante Tamara Bittencourt no evento da Jornada de
Atualizacdo Pedagdgica, cuja tematica abordada foi Planejamento de Aulas Remotas, ocorrido em 17
de junho de 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=nHgxILuBXw4. Acesso em: 12
mai. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=nHqxlLuBXw4
https://www.youtube.com/watch?v=e4BlgRdFeXQ&t=22s
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seria controlado ndo apenas no sentido de acompanhar a aprendizagem e 0 ensino,
mas de acompanhar o trabalho do educador enquanto funcionario de instituicoes
publicas.

No ano seguinte, 2021, esse trabalho foi fortemente controlado através de uma
plataforma na internet, pertencente a uma corporacdo empresarial, com recursos
digitais propicios para substituir a escola. Nela, os professores precisaram incorporar
um “comportamento pedagdgico” adaptado a esses recursos, entretanto o contrario
seria 0 compativel com a natureza do professor.

Fanizzi e & Fonseca de Carvalho (2024) apresentam uma reflexdo que expande
a nossa compreensao sobre a natureza docente e que € diferente do modo como 0s
docentes precisaram “se comportar” num lugar reduzido para o fazer-docente, ou seja,
0 espaco digital das plataformas de ensino mencionadas como solucdo para a
continuidade das atividades escolares. E ao que se refere a esse lugar que
exigiu/exige determinados comportamentos, os autores sugerem as implicacdes que

ele (o comportamento) demanda aos sujeitos.

Em movimento contrario, o comportamento — e as deformac¢des que impde a
acdo e a enunciacdo — cria desertos, deixa os fios da teia de relacbes
humanas perecerem a ruina do tempo, posto que se trata de uma atitude de
rendincia a sua tessitura. Ao comportar-se, o sujeito retira-se da cena humana
e assume uma posicao de indiferenca e alienacéo com relagdo ao mundo e
a prépria humanidade (Fanizzi; & Fonseca de Carvalho, 2024, p. 05).

E essa indiferenca e essa alienacédo que foi colidindo com a natureza do
professor, tornando um sujeito instrumentalizado, privando-o do conflito e do
reconhecimento que se condicionam entre si e impulsionam as mudancas sociais que
os individuos tanto almejam (Arend, 2015).

Finalizamos as reflexdes e as andlises sobre o evento da SEDUC/RS - 2020 e
trazemos outras falas observadas na palestra Avaliacdo em tempos de pandemia
apresentada no dia 18 de junho de 2020. No inicio da apresentacao, primeiros 30
minutos aproximadamente, foi reiterado, pela palestrante, o0 quanto os professores
poderiam: “acolher os alunos”, “exercitar a empatia” e “amenizar os impactos da
pandemia na aprendizagem dos alunos”. Outros comentarios mais condizentes com
0 senso comum também foram mencionados.

Desse modo, identificamos que as esferas sociais inscritas na teoria do
reconhecimento (Honneth, 2009) marcaram auséncia no discurso dirigido aos

professores naquele cenario de formacdo continuada e de crise social a partir da


https://www.youtube.com/watch?v=4vSlFzrkPYA
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nossa observacdo sobre os comentarios do senso comum que foram exaurindo a
formacdo que se propunha a tratar sobre o tema da “Avaliagdo em tempos de
pandemia”. Afinal, indagamos: o que poderia ser cogitado como avaliagdo dos alunos
naquele cenario?

Ao retornar para essa “pergunta”, rememoramos varios questionamentos
semelhantes aos colegas professores naquele cenario pandémico. Através dela,
compreendemos que houve um alargamento da crise social vivida pela figura do
professor que se viu “sendo formado” como um instrumento que, naquele cenario,
submeteu-se a reduzir o seu campo de visdo que abrange o fazer-docente.

Arend (2015), ao discutir as aproximacdes do reconhecimento honnethiano
com as acOes pedagogicas, traz reflexbes que, para nds, demarcam o quanto a figura
do professor foi vislumbrar como um sujeito que renuncia a propria natureza de si em
detrimento da socializacdo entre os pares, da experiéncia da intersubjetividade, ou

seja, assemelha-se a “instrumento da instituicido-escola”. A autora aponta:
percebe-se o pedagégico como sendo 0 momento ou o “lugar” em que teoria
e pratica, ideais de professores e de politicas publicas se conectam e
dialogam para a efetivacdo da constru¢éo do conhecimento, do ensino, da
aprendizagem e da socializagdo dos seres que as instituicdes educativas
recebem - e também a sociedade como um todo (Arend, 2015, p. 26).

Essa reflexdo € reforgada pela seguinte fala: “A gente tem que conhecer o
nosso aluno nem que seja virtualmente” (Informacgao verbal)®, a qual supde que o
professor seja dotado de um olhar instrumentalizado capaz de conhecer o aluno
dentro das suas capacidades de acessar, tecnologicamente, as atividades enviadas
propostas e, desse modo, pode/poderia entdo avalid-lo. Essa hipétese nos remete a
metafora do professor-ciborgue a qual nos referimos na Introducédo do texto e também
no Capitulo a seguir.

Compreendemos que, no contexto educacional, especialmente na instituicao
escolar, as tecnologias sozinhas modificam a dimensao ontolégica da figura do
professor, isto é, a fisionomia e a presenca dele acabam sendo alteradas a partir do
momento que ele atua como um entregador ou remetente de atividades escolares. A
docéncia experienciada, unicamente atraves da tecnologia e da plataformizacédo do

professor, torna o seu fazer instrumentalizado talvez na perspectiva da “[...] escola de

%8 Informacéo verbal fornecida, aos 37 min:25seg., pela palestrante Ana Paula Colling, professora e
pesquisadora, no evento da Jornada de Atualizagdo Pedagdgica, cuja tematica abordada foi Avaliacdo
em Tempos de Pandemia, ocorrido em 18 de junho de 2020. Disponivel em:
https://lwww.youtube.com/watch?app=desktop&v=4vSIFzrkPYA. Acesso em: 15 mai. 2023.



126

profissionais”, citada por Meirieu (2002, p. 49), fundada apenas na organizacédo do
ensino de forma utilitaria.

A partir de entdo, essa identificacédo, que vai pela linha da instrumentalizagéo,
vem solapando a subjetividade profissional por esse curso e emudecendo a figura do
professor no ritmo de uma gramatica fortalecida pelo avanco das redes digitais. Uma
forma de exemplificar esse cenario € o recorrente apelo das familias dos alunos que
ainda estdo na Educacdo Bésica e optam por relagdes restritas com os professores
ou abreviam essa relacdo através de uma mensagem online. Por vezes, também a
prépria forma pela qual a escola se organiza, enquanto espaco publico organizado por
sujeitos, se vé refém de relacBes acriticas no ambiente de trabalho abreviadas por
dialogos curtos nas redes sociais.

A relagdo humana, que se da por momentos instantaneos de troca na e com a
presenca, avanca para o emudecimento e para a auséncia da subjetividade, entéo,
fortifica-se por si s6 a instrumentalizacdo da figura do professor. E nesse caminho, a
subjetividade é substituida, radicalmente, por ferramentas tecnoldgicas que se
sobrepbem a ela.

Nos ultimos estudos de Byung-Chul Han, desde 2020, ha uma larga abordagem
sobre o panorama das relacdes humanas no contemporaneo que, de certa forma,
estdo presentes nas relacdes da figura do professor com a instituicdo-escola. Han
(2022, p. 25) aponta: “A digitalizacdo do mundo da vida avanca, implacavel. Submete
a uma mudanca radical nossa percepcdo, nossa relagdo com o mundo, nossa
convivéncia”. A partir do olhar sobre essa relagdo que suspende “o estar” com o
professor e/ou com o aluno e as percepgdes que acontecem nessa relacdo € que
identificamos um elemento que, de forma repetida e implicita, marcou presenca nos
objetos de analise desta pesquisa: a instrumentalizacao da subjetividade da figura do
professor.

No segundo grupo de eventos de formacdo continuada, o | Seminério Virtual
de Educacédo da SMED: Ensino Hibrido e os Desafios da Atualidade, identificamos
elementos-chave nos quais esteve implicita a ideia da instrumentalizacdo das
subjetividades do professor enquanto sujeito.

A primeira teméatica do evento foi sobre o Ensino Hibrido: caminhos para
autonomia e personalizacéo da aprendizagem, além da explanacéo sobre os Modelos

de Ensino Hibrido especificos das bibliografias citadas durante a explanacgéo.


https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
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Mesmo havendo a consciéncia de que, na grande maioria das escolas publicas,
os recursos indicados neste modelo de ensino eram inviaveis e ausentes, na época, -
atualmente alguns desses recursos foram atualizados e/ou substituidos por outros - a
fala da palestrante teve como principal discussdo as vantagens do uso de
determinados recursos tecnoldgicos digitais. Além disso, lembrando que esse evento
aconteceu em junho de 2020, a tecnologia foi citada como a solucdo que vinha sendo

eficaz para o contexto da época, no caso o ER:

Quantas informacgdes os professores da rede realizaram este ano em relacéo
ao uso das tecnologias digitais? Novas ferramentas tecnolégicas, novos
recursos digitais, pedagdgicos, enfim, foi muito aprendizado. Entdo eu
complemento dizendo que, nesta ressignificacdo para o uso das tecnologias
digitais para fins pedagdgicos é importante, a gente estar atento, ndo é,
atenta aos conhecimentos docentes e a integracdo das tecnologias digitais
na educacdo que ela ndo seja branda e sim realmente sejam eficazes
(Informacéo verbal)3°.

Compreendemos a ideia implicita, novamente, da tecnologia como solucéo logo
nos primeiros trés meses de incertezas e de crise mundial da saude. Considerando o
contexto da época, nos parece que essa ideia foi precipitada e utilitaria. A
compreensao teorica sobre o reconhecimento (Honneth, 2009), especificamente em
relacdo a sua terceira esfera, trata sobre o reconhecimento juridico dos individuos ao
qual imputamos a menc¢ao de Honneth (2009) sobre o processo evolutivo moderno
gue trouxe expansao dos direitos dos sujeitos ampliados por tratar-se de um aspecto
social, e ndo apenas objetivo, deles.

Assim, também identificamos e compreendemos que o aspecto social dos
sujeitos professores, imbuidos no contexto pandémico, representou um conflito social
irrelevante em razdo das solicitagdes e das indica¢cdes que 0s sujeitos recebiam num
modo “formagao continuada para”, pois, na perspectiva das esferas sociais inscritas
na teoria do reconhecimento, os conflitos compreendem motivacdes morais que
ampliam e aprofundam as relacdes de reconhecimento (Arend, 2015, p.27). A partir
disso, identificamos, entdo, a auséncia de reconhecimento num cenario conturbado
vivenciado pelos sujeitos nele envolvidos.

Na nossa compreensdo, esse negligenciamento de reconhecimento foi

recorrente no seguimento das propostas de formacdo do evento das quais

39 Informac&o verbal fornecida, aos 35min:06seg, pela palestrante Adriane Esperanga no primeiro dia
do evento do | Seminério Virtual de Educacao da SEMED: Ensino Hibrido e os Desafios da Atualidade:
Ensino Hibrido ocorrido em 05 de julho de 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk. Acesso em: 15 mai. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=DtB4K3ksnbk
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destacamos, a seguir, as seguintes falas e mencdes a figura do professor e que, de
fato, corroboram nossa compreensao.

Na segunda temética do evento, Pensamento computacional no Ensino
Fundamental: préaticas e perspectivas, percebemos uma outra nuance desse
negligenciamento a partir do momento que entendemos que as esferas do
reconhecimento tém uma autorrelacéo pratica com o sujeito (Arend, 2009). Ao longo
da palestra, o tema especifico abordado ndo possui relacdo direta com a prética
pedagdgica, principalmente em relagdo ao que foi referido recorrentemente: a
resolucdo de problemas através do pensamento computacional que talvez fosse
pertinente em um outro cenario e contexto pedagaogico.

“Alguns conceitos estéo relacionados com esse processo de resolver problema,
ta a questdo de formar problemas de modo que eles possam ser resolvidos com 0 uso
de computadores ou outro tipo de ferramenta” (Informacgéo verbal)*°. Entdo, o ato de
oferecer uma formacdo pedagogica, num cenario de crise sanitaria e sobre uma
tematica que pouco se aproximava/aproxima da realidade da época, trouxe indicios
significativos sobre a perspectiva de o professor vislumbrar pautada na gramatica do
emudecimento e da auséncia da subjetividade docente, ou seja, tornando-o um
instrumento sub-humano.

A seguir, usamos como exemplo dessas percepcdes as falas das duas ultimas
formacdes com as tematicas que corroboram nossas reflexdes até aqui discorridas,
cujas teméticas foram: Planejando rotinas de aprendizagem flexiveis e adaptadas
utilizando alguns conceitos de Ensino Hibrido e O ambiente de aprendizagem invertida
como possibilidade para o retorno das aulas presenciais.

“‘Ninguém melhor que vocés professores para entender e saber diagnosticar a
realidade de vocés da sala de aula da maneira, de como devem planejar, das boas
praticas que vocés ja fazem” (Informacdo verbal)*l. Essa fala da explanagdo da

penultima temética foi extraida de um compilado de instru¢cdes redundantes sobre o

4 Informacdo verbal fornecida, aos 34min:45seg., pela professora palestrante Luciana Foss no
segundo dia do evento do | Seminario Virtual de Educagdo da SEMED: Ensino Hibrido e os Desafios
da Atualidade: Pensamento computacional no Ensino Fundamental: praticas e perspectivas, ocorrido
no dia 06 de julho de 2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY. Acesso
em: 15 mai. 2023.

41 Informac&o verbal fornecida, aos 18min:30seg., pela professora Sabrina Tarouco no terceiro dia do
evento do | Seminario Virtual de Educacdo da SEMED: Ensino Hibrido e os Desafios da Atualidade:
Planejando rotinas de aprendizagem flexiveis e adaptadas utilizando alguns conceitos do Ensino
Hibrido, ocorrido em 07 de julho de 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=DJ_VpccK-fA. Acesso em: 15 mai. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY
https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY
https://www.youtube.com/watch?v=DJ_VpccK-fA&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=DJ_VpccK-fA&t=22s
https://www.youtube.com/watch?v=5XbTqr3bKcA&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=5XbTqr3bKcA&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=4hpucngSTeY
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planejamento na docéncia e que teve, inclusive, poucos comentarios no chat de
comentarios do evento. Ja na ultima explanacgéao, identificamos a recorrente mencao
ao Ensino Hibrido referido na obra: Ensino Hibrido: Personalizacdo e Tecnologia da
Educacéo (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015) e a plataforma de internet pertencente
a uma corporacao empresarial.

Em suma, os elementos intrinsecos caracterizados pelas competéncias
inéditas indicadas para serem desempenhadas pelos professores preencheram o
lugar da subjetividade docente. E a técnica e a aprendizagem de novas metodologias,
junto ao silenciamento que foi se instalando perante aos arranjos normativos e
formativos identificados nos objetos de andlise, deram lugar a instrumentalizacdo do
trabalho docente, afetando as expectativas do professor na medida em que ele, de
acordo com a sua natureza, pde a intencionalidade no ato pedagdgico.

Alguns desses elementos, reverberaram novas préaticas e aprendizagens em
relacdo ao uso das tecnologias, principalmente as digitais, abordadas naquele
momento. Outros permaneceram em um estado de esquecimento ou nem sequer
foram colocados em pratica efetivamente.

A validacdo de novas tecnologias digitais e o esquecimento de outras a partir
do cenério pandémico e as formacdes continuadas, em discrepancia com a realidade
experienciada nas escolas durante 0 momento critico da pandemia, apresentam-se
como contradicdes confrontadas perante as “decisbes” do Estado sobre o que seria
coerente implantar nas escolas. Desse modo, formaram-se diferentes frentes de
tensionamentos e lutas com suas respectivas pautas que permanecem na instituicdo
de ensino.

Nos objetos até aqui relacionados, realizamos uma leitura dialético-
hermenéutica dos dados e desenvolvemos uma argumentacdo néo linear, ja que, de
fato, compreendemos a dialética ndo s6 como um método, mas também uma forma
de dissolver e relacionar a estrutura dos objetos analisados a partir das suas
contradicdes com a realidade.

A seguir, no proximo capitulo, apresentamos algumas reflexdes sobre os novos
cenarios de luta por reconhecimento da figura do professor a partir de algumas
escolhas tedricas. Também trazemos discussdes sobre a presencialidade docente

nos cenarios contemporaneos da educacéao.



6 AS NOVAS CONFIGURACOES DAS LUTAS POR RECONHECIMENTO

Desde as escritas sobre Luta por reconhecimento, Teoria Critica e Docéncia
sob a perspectiva do pensamento pedagogico (Capitulo 4) descritas até aqui,
entendemos que o discurso sobre o tema da docéncia esta situado nas diferentes
instancias sociais desde as organizagOes politicas e governamentais, através das
politicas publicas ligadas a educacéao, até as organizagdes culturais que abrangem os
aspectos histérico-sociais dos sujeitos.

Desse modo, pbe-se em debate as demandas a serem atendidas, numa
sociedade que, pelo menos em parte, anseia pelo desenvolvimento integral dos
sujeitos e outra que, talvez pela logica do discurso mais racionalista e no sentido de
administrar a geracdo de emprego, vislumbra o desenvolvimento dos sujeitos para
alcancar um lugar no mercado de trabalho.

Nos cenarios de aderéncia e de adaptacéo dos professores aos novos arranjos
formativos, vivenciados no contexto pandémico e também na atualidade, h4 a
perspectiva de uma educacdo com fins objetivamente definidos. Diante desses
diferentes elementos observados no cotidiano educacional, buscamos, neste capitulo,
0s seguintes objetivos especificos: identificar praticas reificadas dos docentes a partir
dos documentos e manuais enviados as escolas no contexto de isolamento social e
enfocar praticas de reconhecimento dos docentes, buscando a sua valoracao
enguanto sujeito.

Fanizzi e & Fonseca de Carvalho (2024) apontam

Tais pretensdes reificam-se no estabelecimento de normas e procedimentos
escolares rigidos e abstratos, na ado¢ao estrita de certos materiais didaticos,
na grande difusdo de sistemas de ensino apostilados, na criacdo de escalas
herméticas supostamente capazes de atribuir uma grandeza numeérica aos
desempenhos docentes e discentes, como no caso da submisséo constante
dos alunos e instituicbes a avaliagbes nacionais e internacionais
padronizadas e em larga escala. Grande parte desses instrumentos e
estratégias vé na padronizagdo um modo de controlar ndo apenas o que se
passa no educar, mas também os seus efeitos ou produtos (Fanizzi; &
Fonseca de Carvalho, 2024, p. 08).

Os discursos e os dispositivos presentes nessas estratégias de padronizagcéo

tendem a ser um modo de orientar objetivamente, vislumbrando determinados fins
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definidos previamente, desse modo, reforcando-se, também, o diagnostico da

reificacdo na docéncia.

6.1 A docéncia reificada: esquecimento, tendéncia ou norma?

Neste subcapitulo, abrimos a discussédo sobre a docéncia reificada com o intuito
de refletirmos: esta apresenta-se como um diagndstico que foi esquecido e, portanto,
normalizado no cotidiano do trabalho docente? Ou esta é uma tendéncia que, no
contemporaneo, vem se se fortificando a partir de objetivos pré-definidos que acabam
normalizando-a?

Goodson (2022, p. 26) abrange uma discusséao sobre o trabalho do professor e
aborda sobre “[...] a crise da prescricao” referindo-se ao curriculo prescritivo das
escolas o qual reforca a docéncia pautada no capital humano, deixando em
esquecimento o desenvolvimento integral dos sujeitos. Recordamos que esse
discurso mais racionalista que permeia os curriculos escolares e, por consequéncia,
“coisifica” a docéncia, € uma tendéncia que, historicamente, vem se consolidando no
ambito educacional.

Ao fazermos uma breve retrospectiva histérica sobre a l6gica do mercado de
trabalho, que de certa forma repercutiu nas perspectivas educacionais pautadas no
capital humano, vimos que uma das proposicées mercadoldgicas que marcou o
pensamento sobre os modos de trabalho humano, no final do séc. XIX, foi o taylorismo
advindo das ideias do jovem Frederick Winslow Taylor. Através da sua inser¢cdo em
uma fabrica junto com outros trabalhadores, Taylor diagnosticou que o melhoramento
da producéo fabril dependia do aumento da capacidade de producédo e da baixa de
custos com a matéria-prima.

Desse modo, anunciava para os trabalhadores a seguinte ideia infundada: uma
produtividade mais rentavel poderia gerar o aumento dos seus salarios, como
empregados, e, consequentemente, os empregadores obteriam mais lucro. O jovem
Taylor, a partir dos seus escritos na obra Principios de administracéo cientifica (2008)
defendia que “A aplicacdo dos métodos cientificos ao processo de trabalho visava a
economia de tempo e o acréscimo de rendimento do trabalho [...]" (Taylor, 2008 apud

Bizerra, 2017, p. 02). Dessa forma, o taylorismo partia da perspectiva de incentivar 0s
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empregados a maximizarem o rendimento e a producdao fabris, partindo da promessa
enganosa de lucro para ambas as partes.

Ainda no inicio do séc. XIX, outro modelo que marcou ndo s6 a visao sobre a
organizacdo do trabalho, mas a propria producdo industrial, foi o fordismo,
desenvolvido por Henry Ford, um jovem interessado por motores automotivos. Em
1896, Ford construiu sua primeira fabrica de carros e, depois de muitas pesquisas,
tornou-se um dos maiores fabricantes mundiais de veiculos automotores: a Ford Motor
Company. De certa forma, Ford complementava o pensamento de Taylor, pois sua
perspectiva capitalista era baseada na produ¢cdo em massa que, consequentemente,
abrangeria o consumo também em massa, visando, assim como Taylor, a reducao de
custo e o aumento de lucro.

A principal caracteristica do modo de trabalho nas fabricas de automoveis da
Ford era a fragmentacédo das funcdes dos trabalhadores: cada um deles era incumbido
de praticar uma determinada funcdo de forma repetitiva e rigida para o melhor
aproveitamento do tempo. Essa préatica gerava a estagnacao do trabalhador que,
consequentemente, ndo era um montador de automoéveis completos e sim um
repetidor de pequenas func¢des que de forma automatica acabavam por desqualifica-
lo. Bizerra (2017, p. 05) explica: “Em sintonia com o referido parcelamento que resulta
na desqualificacdo do operério, tem-se a criacdo estratégica da linha de montagem
cuja fungao é interligar os diversos trabalhos realizados separadamente”.

Na mesma linha de produgcdo automotiva, aparece outra tendéncia
mercadoldgico-capitalista: o toyotismo, surgido nos anos pds-guerra no Japao em um
momento de crise mundial historica, que foi adentrando o ocidente pela Italia. Seus
idealizadores foram Toyoda Sakicho, Taiichi Ohono e Toyoda Kiichiro. O toyotismo
diferenciava-se do taylorismo e do fordismo devido a perspectiva de diversificar a
producdo de modelos e estilos bem como também os trabalhadores que
desempenhavam varias func¢des possiveis.

Dessa forma, causava uma superexploracdo e uma diminuicdo dos operarios,
igualando-se, nesse sentido, ao fordismo e ao taylorismo e mantendo, assim, a ideia
capitalista de baixar custos e aumentar os lucros. Essa forma de gerenciar a producao
automotiva estava aliada ao avango tecnolégico que permitiu a diminuicdo de
operarios em fungdo de maquinas que substituem o “esforco humano”.

Portanto, diante desses apontamentos, entendemos que, ao abordarmos o

tema da docéncia, somos exigidos a usar as lentes da memdéria e da empatia para
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justificar os processos vividos na escola. Através da memaria, podemos compreender
gue, ao longo de décadas, a docéncia vem sendo atravessada por grandes mudancas
paradigmaticas, tecnoldgicas e politicas, permanecendo nela, inevitavelmente,

resquicios dessas mudancas. Um deles é citado por Antunes (2017):

[...] o taylorismo-fordismo colocou como horizonte um projeto de educacéo
baseado em escolas técnicas ditas “profissionalizantes”, cujo mote é formar
os/as estudantes para o trabalho assalariado, ou melhor, formar a sua forga
de trabalho para o mercado, sendo que esse conhecimento deveria ser
consumido pelas empresas como capital variavel, como trabalho concreto
urdido em trabalho abstrato (Antunes, 2017, p. 06).

Rememorar esse horizonte desenhado pelo autor, em funcéo do taylorismo-
fordismo, encaminha a compreender a ideia fortificada, também pelo senso comum,
que a escola € lugar de escolarizacdo apenas. E que o papel do professor, aquele que
tudo suporta, produz, adere e adapta-se, reduz-se a um mero entregador de
conteudos que “forma” trabalhadores do futuro. Antunes (2017) ainda aponta que essa
escola moldada para a qualificacdo do trabalho técnico € desmembrada do trabalho
intelectual, enaltecendo mais a préatica do que a reflexdo e a conceitualizacéo,
prevalecendo a razao instrumental e o surgimento do sujeito coisificado.

Através da lente da empatia, podemos identificar que, ao lado dessas
mudancas, algumas reveladas no periodo pandémico e outras que ja se faziam
presentes, a docéncia é permeada por alguns diagndésticos sociais que, muitas vezes,
sdo desconsiderados na formacdo docente no/pelo proprio sujeito. Um deles € a
reificacdo. Dalbosco (2011, p. 34) defende que “[...] o fenbmeno da reificagao deve
ainda constituir uma das preocupacgdes centrais da educacéo [...]". O autor sinaliza
sobre o ndo esquecimento desse fenémeno, colocando-o como um dos pontos
centrais do contexto educacional, o que para nos é identificado como um
posicionamento critico.

O conceito de reificacdo é entendido por Honneth a partir da primeira
conceitualizacéo de Lukacs (1923) que, influenciado por temas marxistas ao elaborar
0 conceito, ndo contemplou os elementos humanos, ja que ele considerava que, no
processo de reificacdo, os individuos estabelecem rela¢cdes com o outro a partir do
interesse pela “troca de mercadorias”, limitando, assim, a reificagdo a partir da

perspectiva marxista. Ao ampliar o conceito, Honneth (2018) explica:

Lukacs se atém a compreensdo cotidiana ontologizante do conceito de
“reificagdo” quando afirma na primeira pagina de seu estudo, fazendo
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referéncia a Marx, que a reificagdo ndo significa sendo “que uma relagao
entre pessoas [assume] o carater de uma coisidade (Honneth, 2018, p. 31).

O autor chama atencéo sobre a limitacdo do conceito de reificacdo defendido
por Lukécs, pois ele é identificado apenas pelo olhar do sujeito diante do outro como
uma “coisa”. Entretanto, contempla o conceito esclarecendo que o reconhecimento
precede o conhecimento (Honneth, 2018). Desse modo, para o autor a reificacao
inscreve-se na recusa do reconhecimento prévio, ou seja, no desrespeito em relagcéo
aos aspectos significativos emprestados pelos sujeitos aos objetos de modo a perdé-
los de vista (Honneth, 2018, p. 95).

Aproximando essas reflexdes da docéncia, entendemos que, a partir do
momento que as atividades escolares foram encaminhadas para serem desenvolvidas
numa plataforma digital, dirigida por uma empresa, ela tornou-se também
administrada por uma organizacdo, ndo havendo, assim, um levantamento prévio
sobre a possibilidade de os professores ndo estarem inteirados de forma téo rapida
para lidarem com essa situagcao nova.

Honneth (2018, p. 95) ainda alerta sobre a “[...] multiplicidade de significado
existenciais”, ou seja, sinaliza que, de fato, as coisas e os objetos podem possuir
significados distintos para os sujeitos. Dessa forma, a facilidade que um professor tem
com um determinado artefato tecnolégico pode estar bem aquém da de outro colega,
interferindo, assim, nos processos de reconhecimento.

Ao sinalizar sobre os significados existenciais para cada sujeito, o autor ratifica
o importante lugar do engajamento entre eles, os sujeitos, entéo, inferimos que em
todas as nossas acoes estdo presentes 0 nosso nivel de engajamento com o social.
Desta forma, procede o lugar do reconhecimento, essencial para chegarmos a um
determinado conhecimento.

Dalbosco (2011) aponta que, ao voltar ao tema da reificagdo, Honneth chama
atencao para o fato de que a “destruicdo do lago”, que une as pessoas, foi erradicada,
e 0 sentimento de enxergar o outro, como sujeito, é que foi extinto nas relacdes,
emergindo, dessa forma, o diagnostico da reificacao.

Entendemos esse apontamento do autor como um alerta, ou seja, mais um
sinal de que o esquecimento do outro, na docéncia, vem se apresentando tanto pela
forma na qual os sujeitos se relacionam entre si como também nos ultimos cenarios
pedagogicos que vém sendo sobrecarregados de decretos e normas, nao deixando

outra opcéo ao professor sendo enfrenta-los com normatividade. E sobre reificacédo
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na educacgao, Dalbosco (2011, p. 48) ressalta: “Pensando com Honneth, se reificagao
€ esquecimento do reconhecimento, a educacdo deve ser, como acao interativa
mediada simbolicamente, a lembranga permanente do propriamente humano”.

Essa interatividade propria do humano € sucumbida quando o professor recebe
orientacbes para desenvolver seu trabalho através de plataformas digitais,
gerenciadas por grandes empresas e que acabam modificando a natureza da
docéncia, assumindo uma caracteristica administrativa. Manifestamos que esse
esquecimento ocorreu quando o professor se viu entregando materiais, atividades ou
conteudos nas plataformas digitais. Essa pratica aconteceu no ER e, de certa forma,
também é contemplada em alguns modelos de EH, especificados no proximo
subcapitulo.

Por esse viés, 0 ensino tem o seu lugar enfraquecido e limitado a um sistema
restrito de possibilidades de interacao entre os sujeitos e a docéncia fica fragmentada,
pois ha assim uma descaracterizacdo da pratica do professor que fica direcionada
apenas para a aprendizagem. Foi o caso do ER em que os docentes foram obrigados
a oferecer as atividades escolares através do uso improvisado de algumas tecnologias
digitais, incorporando o conhecimento delas sem interromper o seu trabalho “na
escola”. Nessa situacéo, inferimos que a figura do professor foi esquecida em relacéo
ao seu papel de mediador do conhecimento para buscar praticas que garantissem a
aprendizagem a todo custo, ou seja, um esquecimento do papel da figura do professor
através da descaracterizacao do que vem a ser 0 ensino.

Sobre essa descaracterizacdo da docéncia, Biesta (2021), num de seus
estudos, sinaliza que tem surgido uma nova “linguagem da aprendizagem” e uma

delas se ancora nas novas teorias da aprendizagem, colocando em discussao:

[...] a ideia de que a aprendizagem seja a absor¢éo passiva de informacdes

e tém argumentado que o conhecimento e a compreensdo sao ativamente

construidos pelo aprendente, frequentemente em cooperagdo com outros

aprendentes. Isso desviou a atencao das atividades dos professores para as

atividades do estudante. Em consequéncia, a aprendizagem tornou-se muito

mais central na compreenséo do processo da educacéo (Biesta, 2021, p. 34).

Esse alerta do autor é condizente, por exemplo, com o cenario pedagdgico
referidos nesta pesquisa, no qual os artefatos tecnologicos foram fortemente
colocados em pauta, principalmente, nas formacdes oferecidas aos professores para
justificar a necessidade de as atividades escolares ndo serem interrompidas, ja que,

com o auxilio das tecnologias digitais, pensadas e anunciadas como recurso
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alcancavel a todos, foram compensadas. Nessa compensacao, o papel do professor,
ou seja, a natureza daquele que se propde a pensar 0 processo sobre como se da
determinada forma de ensino foi esquecido, o que vem sendo uma tendéncia de
acordo com as novas teorias de aprendizagem (Biesta, 2021).

Nesse contexto de esquecimento do ensino, € reforcada a metafora do
professor-ciborgue que se caracteriza como o “sujeito” que tudo suporta, produz,
adere e adapta-se e que se fez presente no momento que fomos encontrando e
elencando as categorias de analise da pesquisa. Como vimos no capitulo anterior, na
primeira categoria, 0s professores precisaram, num primeiro momento, suportar
responsabilidades que Ihes foram impostas e que ultrapassaram a docéncia e a sua
propria integridade. Na segunda categoria, identificamos elementos que fomentaram
a desumanizacdo do trabalho docente a partir do momento que os professores
passaram a (re)produzir diferentes “fazeres pedagdgicos”, entregando atividades
escolares desconexas com a propria realidade e com a dos discentes. Personalizou-
se a aprendizagem na figura do aluno que, em muitos casos, ndo teve acesso ao
processo pedagodgico mediado pelo professor. Também foi recorrente a adeséo, de
forma passiva, as metodologias implementadas ineditamente na escola. Na terceira
categoria, ao identificarmos o silenciamento e o emudecimento dos professores
durante as formacdes continuadas compreendemos que eles estavam de fato num
modo de adaptacdo, igualmente passiva, aquelas propostas de formacao.

Ao manifestamos que a légica do processo entre ensino e aprendizagem se da,
de forma abrangente, entre professor e aluno, salientamos que em meio a essas
novas normas legais implementadas nas escolas, o EH foi sendo fomentado pelas
mantenedoras das instituicbes escolares, nos ambientes virtuais (reunibes
pedagdgicas), e abordado de forma abrangente na maioria das formacbes de
professores. Porém, fomos percebendo que havia (talvez ainda haja) o entendimento
gue o EH seria o desenvolvimento de parte das atividades escolares de forma
presencial (no momento da volta as aulas) e outra parte de forma online apenas.

Apontamos, de acordo com Christensen, Horn e Staker (2013), que, além
dessa mescla do local no qual o aluno desenvolve atividades escolares, no EH eles
experimentam diferentes modelos de ensino em cursos ou matérias que estejam
conectados oferecendo, assim, a experiéncia da educacéo integrada. O modelo

hibrido de ensino proposto pelos autores americanos envolve também a mudanca do
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principal papel das escolas tradicionais. Os proprios autores lancam a seguinte

discusséo:
Qual o futuro das escolas a medida que o ensino online melhora e invade o
ambiente educacional das escolas tradicionais? A sociedade “contrata” as
escolas para varias funcbes, apenas uma das quais é a de passar
conhecimento aos alunos. Outra funcéo central é simplesmente a de cuidar
das criancas e manté-las seguras, enquanto seus pais trabalham ou estao
indisponiveis de alguma forma. As escolas oferecem importantes servigcos
sociais para muitos estudantes, [...]. Nos proximos anos, as escolas vao,
provavelmente, oferecer mais desses servicos para alguns alunos, e nédo
menos (Christensen; Horn; Staker, 2013, p. 37).

Essas propostas de EH, indicadas pelos autores a partir de uma educagéo
integrada, inclusive com uma perspectiva social, também contemplam a prética da
‘entrega de materiais” aos alunos para dar conta do ensino e da aprendizagem.
Pretendemos dedicar um “olhar” mais detalhado para esta pratica na analise de dados
desta pesquisa.

Novoa (2020, p. 11), em entrevista cedida a Revista Com Censo, edicdo de
agosto do ano de 2020, no inicio da pandemia no pais, ja questionava o0 seguinte:
“VYamos valorizar os professores e o seu papel como profissionais autbnomos e
independentes ou vamos transforma-los em meros aplicadores ou acompanhadores
dos conteudos digitais?”.

Esse questionamento do autor instiga-nos a pensar sobre o deslocamento do
papel do professor aplicado durante o periodo pandémico e que tem sido reforcado,
atualmente, por iniciativas publicas em parceria com as privadas. Essa mudanca
incentiva a aprendizagem através de plataformas que tém a funcdo de armazenar,
entregar e exibir contetdos aos alunos.

Schlemmer e Moreira (2020, p. 06) contemplam o questionamento dos autores,
sinalizando que a tecnologia ndo acrescenta valor no fazer pedagogico se for usada
numa perspectiva instrumental, ou seja, “A tecnologia sozinha ndo muda as praticas
pedagdgicas, sendo que, para maximizar os beneficios da inovacdo tecnoldgica,
principalmente os que se referem as TD, importa alterar a forma como se pensa a
educacao”. Essa alteragao inclui repensar o papel da figura do professor como o
sujeito que se beneficia da tecnologia para agregar valor pedagoégico ao seu fazer-
docente e a sua pratica pedagdgica, ou seja, o pensamento pedagdgico do professor

avanca a partir do beneficio facilitado por um determinado recurso tecnolégico.
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Bucci (2021) reforca o quanto o pensamento vem sendo solapado pelo simples
fato do ato de olhar, fato esse que atravessa, ou seja, pbe-se como um fenébmeno

social que atravessa e assola a figura do professor. O autor menciona

Da mesma forma que a imagem avancou sobre a palavra, avancou o olhar
sobre o pensamento. Modos mais figurativos de significagdo roubaram a
cena. Mesmo as palavras, agora ndo mais no papel, mas nas telas digitais,
migraram inapelavelmente para a nova instancia, onde comentam os efeitos
semanticos das imagens, mais ou menos como legendas solicitas (Bucci,
2021, p. 49).

O apontamento do autor mostra que, atualmente, o fenbmeno das imagens,
sobrepfe a palavra e, inevitavelmente, esta presente no cotidiano do docente. Desse
modo, ele adentra a figura do professor que tem assim o seu papel modificado, pois 0
lugar apelativo das imagens talvez seja mais uma das for¢as que reconfigura o fazer
pedagogico do educador, dispensando, assim, o lugar do pensamento e da mediagéo
entre os pares que encaminham ao conhecimento - foi essa compreensao que
tentamos, de forma autoral, ilustrar na Figura 1.

Da mesma forma, Trevisan (2020) sinaliza que o potencial das imagens vem
sendo subutilizado, negando a dimenséo educativa do signo, pois apenas o que é
visivel vem sendo explorado com o intuito da propaganda e do entretenimento dos
sujeitos, sem explorar a compreensdo do lugar que as imagens ocupam e 0 seu
“potencial imagético”.

Por outro viés, Dalbosco (2021) parece fazer um alerta sobre a sociedade “do

digital” quando ele pontua:

Para evitar, por um lado, tanto a ingenuidade como o oportunismo, nao
podemos esquecer que a sociedade digital e as novas formas de vida que
dela emergem sdo em grande parte produzidas e controladas pelas for¢as do
mercado global e sua dindmica (Dalbosco, 2021, p. 81).

Essas influéncias sociais e mercadoldgicas das imagens, ditas pelo autor e
inerentes as atuais condigdes humanas, também afetam a docéncia na medida em
que o professor se vé lidando com sujeitos imersos numa forma superficial de
interacdo com informacdes que ndo avangam como conhecimento.

Meirieu (2002, p. 49) traz a discussao sobre a “[...] escola de professores” e a
“escola de profissionais” e chama a atencdo para o fato de que essas escolas
deveriam coexistir, ja que a primeira procura compartilhar a cultura, reforcando o seu
vinculo social, e a segunda busca objetivos especificos para que o aluno encontre um

lugar no mundo do trabalho. Isso reforca a ideia que sinalizamos, inicialmente nesta
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pesquisa, sobre a docéncia administrada em que o processo de ensino e
aprendizagem fica restrito a entrega de conteudos, no caso das plataformas digitais.
Seria esta segunda escola mais um viés do diagndéstico da reificacéo.

Efetivamos o olhar critico sob esses aspectos e assim atribuimos validacdo aos
elementos que déo voz a luta por reconhecimento na docéncia a partir da perspectiva
de que a formacédo do professor acontece ndo sé nos cursos de licenciatura e de
formacgé&o continuada, mas também no modo como os atores se percebem entre si no
contexto da préatica. Desse modo, pudemos avancar nas discussdes em relacdo a
algumas incompreensdes, mesmo aquelas advindas do senso comum, relacionadas
aos cenarios pedagagicos referidos nesta pesquisa.

Comegamos com o apontamento abrangente de Dozol (2003, p. 26) o qual
sinaliza o papel da figura do professor diante dos sujeitos que recusam seus
ensinamentos e que foram (e atualmente estdo) mobilizados por “[...] um cenario
moderno e contemporaneo marcado pelo conflito com a tradi¢ao”, através de citagcdes
de Arendt (1992), corrobora a ideia de que a crise que ataca o papel do professor -
mencionado pela autora como mestre - justifica-se em fungédo do mundo moderno que
dissemina a ideia de que a tradicdo deve ser negada, mesmo que ela agregue mais
conhecimento diante de um “novo” que muitas vezes acumula informagdes sem muito

sentido no todo. Sobre isso, Dozol (2003) explica:

[...] a pés-modernidade exacerba o hedonismo, a cultura de massa e o
consumo. O individuo é assediado por imagens, informacdes e cultura,
agindo como um “operador permanente de selecdo e de combinacao livre”
(LIPOVETSKY, 1989) e, paradoxalmente, controlado, pois escolhe entre
elementos ja programados (lbid., p. 27-28).

Esse fenbmeno da sociedade assediada pela cultura de massa, talvez na
perspectiva da plataformizacdo da educacao proposta pelo Estado, aponta o quanto
essa questdo merece um olhar lacido e reflexivo para referenciar as tecnologias no
fazer-docente, por exemplo, tdo presentes no contexto escolar, atribuindo a figura do
professor a necessidade de lidar cotidianamente com sujeitos, os alunos, que estao
imersos nesse contemporaneo. Biesta (2021) traz algumas reflexdes sobre as novas
linguagens que habitam na aprendizagem e que seguem a légica das plataformas

como ambiente para ensinar e aprender.

O principal problema com a nova linguagem da aprendizagem é que ela tem
facilitado uma nova descricao do processo de educagdo em termos de uma
transacdo econdmica, isto é, uma transacdo em que (1) o aprendente é o
(potencial) consumidor, aquele que tem certas “ necessidades”, em que (2) o
professor, o educador ou a instituicdo educacional séo vistos como provedor,
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isto &, aquele que existe para satisfazer as necessidades do aprendente, em
que (3) a propria educagéo se torna uma mercadoria [...] (Biesta, 2021, p. 37-
38).

Portanto, nessa reflexdo sobre o adentramento da plataformizagcdo que
demanda outro tempo-espaco nos contextos da docéncia, seria necessario considerar
0 encontro com o humano nesse tempo. De acordo com Novoa e Alvim (2021, p.11),
“[...] a pedagogia € sempre uma relagdo humana. Temos necessidade dos outros para
nos educarmos. Os professores tém um papel fundamental na criagdo das melhores
condigdes para que essa relagao tenha lugar”.

Nesse sentido, compreendemos que, se na perspectiva pedagodgica a relacéo
humana € o cerne, entdo, o reconhecimento (Honneth, 2009) - inscrito nas esferas
das relacdes humanas primérias (o amor), ha consciéncia sobre as obrigacdes de si
e com o outro (o direito) e na capacidade de referir-se as préprias capacidades de
forma positiva (a solidariedade) - veio a ser impulsionado e alterado no cotidiano da
escola, consequentemente, no dos professores. E deste modo, trouxe diferentes
impactos que reverberaram efeitos conduzidos pela responsabilizacdo dos
professores, pela desumanizacédo no trabalho docente e pela instrumentalizagéo da
subjetividade docente.

Assim, discorremos sobre a figura do professor que se constitui no espaco da
escola a partir de diferentes cenarios por ela oferecidos. Porém, lembremos que a
escola ndo é o unico local de formacéao do professor. Larrosa (2018) traz uma extensa
explanacdo sobre a docéncia e o oficio de ser professor, relatando sua propria
experiéncia como docente num curso de Pos-Graduacédo na obra intitulada Esperando
nao se sabe o qué (2018).

Esta obra nos instiga a observar criticamente que a figura do professor vem, ao
longo do tempo, passando por varias caracterizagdes e reconfiguracdes que variam e
se pbe em discussdo permanente. Dentre as varias discussdes sobre a docéncia,
Larrosa (2018, p. 497) indaga o seguinte: “[...] a quem serve o professor’? (serve no
sentido de se dedicar a). Anterior a essa pergunta, o autor faz questao de mencionar
a quem ele (o professor) ndo serve, dizendo que o docente ndo se dedica aos alunos
como um membro de suas familias, ndo esté a servigco do mundo trabalho, néo recebe
os alunos como clientes e nem esta a servico de uma comunidade, mas esta, sim, a

servi¢co da escola e dela vem os seus deveres, obrigacdes e responsabilidades.
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Contrapondo os apontamentos de Larrosa (2018) sobre “a quem a figura do
professor ndo se dedica”, historicamente, de acordo com Boufleuer (2013, p. 403 -
404), “[...] ha uma imagem da docéncia que remonta aos inicios da modernidade.
Como se sabe, a sala de aula foi uma invencdo moderna para o atendimento do
principio de “ensinar tudo a todos e a muitos ao mesmo tempo”. Pressupomos que
haja resquicios sobre esse principio, nos dias atuais, perante a intensificacdo do uso
da tecnologia como solugdo para nao interromper as atividades escolares e “dar
continuidade ao ensino” no momento da crise sanitaria mundial.

E por esse viés dos apontamentos sobre o modo pelo qual o trabalho do
professor foi mantido no momento da “continuidade” das aulas, de modo remoto no
contexto pandémico, que elencamos as categorias de analises da pesquisa. Diante
delas, partimos para analise fazendo o uso de duas ‘lentes”. Com a primeira,
refinamos o olhar para as caracteristicas que frequentemente apareceram nos
documentos que foram enviados e propostos, respectivamente, para as escolas
gauchas no periodo de 2020 e 2021 e os eventos de formacgdo continuada, indicados
para os professores, durante o0 mesmo periodo.

J4 com a segunda, buscamos o encontro com a validacdo da luta por
reconhecimento nos referidos cenarios da docéncia através do olhar investigativo da
pesquisa. Ao procedermos desta forma, ficaram visiveis as diferentes nuances de
situacdes de denegacao do reconhecimento dos sujeitos/professores inseridos nos
cenarios pedagdgicos mais expressivos no contexto pandémico.

Essas caracteristicas ndo foram escolhidas ou entendidas como as mais
importantes, mas, sim, como elementos que, repetidamente e de forma implicita,
marcaram presenc¢a nos objetos de andlise e, de fato, interferiram na natureza da
figura do professor, portanto, sdo elementos-chave que geraram cada uma das
categorias, a seguir, que foram elencadas para analise.

Ao levar em conta esses elementos-chave, trouxemos o momento de
compreensao dos dados coletados, nesta pesquisa documental, pela lente da
“‘hermenéutica reconstrutiva” descrita por Habermas (1987), imputando o olhar a
esses elementos sem dar énfase a uma critica baseada em si mesma apenas, mas
com intuito de compreender as suas nuances, que, de fato, deram sentido para a
constituicdo da tese. Foi com intencdo de avancar em relacdo a contextualizagcéo e a
compreensao dos achados da pesquisa, como partes do todo, que utilizamos a

hermenéutica habermasiana para interpreta-los no contexto atual.
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O fato de buscar a interpretacdo das partes de um todo, em determinado
contexto, e entdo compreendé-lo no contemporaneo, ou seja, buscar um sentido para
a investigagdo, parece fazer jus ao apontamento Habermas (1987) sobre a

combinacao entre dialética e hermenéutica.

O método dialético e o método hermenéutico, o primeiro partindo da oposicao
e 0 segundo da mediagdo, constituem momentos necessarios na produgéo
da racionalidade e desta maneira operam indissoluvelmente como elementos
de uma unidade (Habermas,1987, p.105).

Partindo da juncéo entre oposicdo e mediacdo, proposta pelo autor, € que
localizamos os dados da pesquisa e identificamos o discurso da educacéo e da figura
do professor que foram reverberados nos cenérios pedagdgicos que vimos discutindo
até o momento. E esse modo de compreendé-los que caracteriza o olhar analitico a
partir da hermenéutica a qual nos permite “[...] penetrar cautelosamente no tempo”
(Ibid., p. 105). Nessa penetracdo temporal nos objetos de pesquisa, identificamos
caracteristicas repetidas e alocadas implicitamente neles que nos forneceram
elementos para compreender 0s cenarios pedagodgicos contemporaneos.

Desse modo, nos inspiramos no pensamento habermasiano sobre a
compreensao da verdade em relacdo ao outro. Habermas (1987), através do seguinte
exemplo, aponta que ao lermos um texto de alguém, primeiramente, tomamos essa
escrita como verdade, ja que lemos com “[...] os olhos de quem o escreveu” (Ibid., p.
91). S6 entdo, num segundo momento, é que destacamos e compreendemos a
opinido do outro: “A primeira de todas as condigdes hermenéuticas permanece,
portanto, a pré-compreensao [...] que se origina do ter-a-ver com 0 mesmo assunto
(Ibid., p. 91 - 92).

Essa foi a performance que experienciamos ao nos depararmos com 0S
achados da pesquisa e que nos permitiu colocar em pratica a hermenéutica
habermasiana, ou seja, reconstruimos as pré-compreensées dos cenarios
pedagogicos experienciados, implementando outras compreensdes no momento das

analises dos objetos da pesquisa.
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6.2 A docéncia hibrida: o trabalho entre a presenca e auséncia

Diante das discussfes das sec¢des iniciais deste capitulo em relacdo a luta por
reconhecimento dos sujeitos, ao diagndstico da reificacdo a partir das ideias de
Honneth (2009) e a compreensdo dos cenarios pedagdgicos contemporaneos, é
pertinente ainda refletir sobre a presencialidade do professor: como a formagao
docente se da em meio a esses cenarios que ora requerem a figura do professor
presente, ora reforcam a sua auséncia. Para essa reflexdo, que tem sido
permanentemente trazida, inclusive em outras areas como a Sociologia, por exemplo,
ja que a educacéo é vista como a solucao de problemas sociais e culturais (Devechi
e Trevisan, 2011), a seguir, trazemos algumas reflexdes de autores que discutem o
tema.

Desse modo, neste subcapitulo, trazemos apontamentos de autores sobre a
formacao docente, ndo de forma separada de acordo com diferentes abordagens
tedricas, mas de um modo que observemos a pluralidade de tais abordagens sobre a
formacéo docente sem isola-las umas das outras.

Elencamos autores que, no campo da formacdo docente, se dedicam aos
subtemas desta area, como: formacao na pratica (Cunha, 2013); insucesso escolar
(Novoa, 2015); tecnificacdo da formacéo (Trevisan, 2011) e formacao disciplinar e
pedagdgica (Shulman, 2014) e que pertencem a diferentes correntes tedricas. A esses
subtemas, relacionamos o0s conceitos de reconhecimento e reificacdo, ampliando a
discusséo sobre a figura do professor na sua formacao.

Devechi e Trevisan (2011, p. 412) apontam que “Os pesquisadores ficam
presos a seus referenciais teoricos, como se fossem inquestionaveis, nao
oportunizando a troca, a critica e a construgao possivel por acbes comunicativas”.
Nesse viés, optamos por essa mescla de autores que possibilitam a reflexdo sobre a
formacao de professores a partir de diferentes correntes tedricas e de apontamentos
que vao ao encontro de microtematicas presentes efetivamente no cotidiano da
escola. Observamos essa presenca desde a Educacéo Infantil até os cursos de pos-
graduacéo.

Enquanto pesquisadoras, criticamente, gquestionamos 0 seguinte: Ha espaco
para estender a formacao docente na pratica? Nosso posicionamento, em relacdo a

essa questao, vem ao encontro do diagnostico da reificacdo na docéncia, apresentado
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no capitulo anterior. Observamos que a formacdo docente, na perspectiva de o
professor reelaborar os seus saberes na préatica, nem sempre é possivel, pois a
formacao, no cotidiano da pratica, possui um espaco escasso na medida em que 0S
professores se veem diante de cendarios que muito mais impdem o cumprimento de
competéncias e habilidades.

Ainda no viés da formacdo docente no cotidiano da propria pratica, Novoa
(2009, p. 34), aponta: “A formagéo de professores ganharia muito se, se organizasse,
preferentemente, em torno de situagdes concretas, de insucesso escolar, de
problemas escolares ou de programas de acg¢ao educativa”. O autor reforga a ideia de
gue os contratempos e as demandas pontuais da docéncia podem encaminhar
reflexdes, em carater teorico talvez, para que sejam encontradas formas de supera-
las. Entendemos que esse posicionamento pode resultar em acdes paliativas sem
atender aos problemas e demandas escolares, ja que essas “situacées concretas”
provavelmente decorrem de um contexto maior o qual pode ser colocado em pauta.

Entretanto, vislumbramos a formacdo docente através dessas situacdes
concretas ndo momentaneamente e numa perspectiva de reconhecer o0 espago
docente de trabalho como lugar de formacéo no qual ele, o docente, é reconhecido
como produtor de saberes (Cunha, 2013) que abrangem a praxis e a compreenséao da
educacdo como possibilidade de emancipacdo reciproca dos sujeitos, isto €, dos
professores e dos alunos.

Entendemos também que, no papel do professor como produtor de saberes,
esta imbuida a subjetividade docente que pode existir como uma “mola propulsora”
na producdo de sentido nos processos de ensino e de aprendizagem. Scoz (2008)

aponta:

Quando o professor ndo é reconhecido como sujeito pensante, ele tende a
repetir modelos padronizados e pré-estabelecidos, tornando os projetos
pedagégicos conservadores, limitando, ao mesmo tempo, sua capacidade
para construir conhecimentos. Disso advém algo mais grave: o professor,
agindo assim, dificilmente reconhecera os alunos como sujeitos pensantes
(Scoz, 2008, p. 09).

Ao reiterar o lugar do sujeito pensante, a autora sinaliza que a subjetividade é
inerente a formacao desse sujeito/professor capaz de acessar o conhecimento sem
repetir pedagogias conservadoras e buscando o reconhecimento de si.

A subjetividade docente, quando mobilizada na pratica pedagogica, surge
como elemento que marca a presenca da figura do professor. Ainda, de acordo com
Rossato, Matos e Paula (2018):
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Os sentidos subjetivos produzidos nas acdes e relacfes pedagodgicas sao
sempre permeados por outros sentidos subjetivos, produzidos fora do espacgo
e do tempo da escola. O professor ndo € um executor de uma pratica, € um
ser complexo que tem suas agoes e relagfes pautadas pelo modo como esta
constituida sua subjetividade naquele momento, podendo constituir-se e
expressar-se de modo distinto diante de experiéncias que gerem novas
productes subjetivas (Rossato; Matos; Paula, 2018, p. 07).

Os autores comunicam o lugar da subjetividade nas relacdes pedagogicas
alertando que nelas ha espaco para a producdo de outras subjetividades que
permitem o professor colocar em pratica a sua intencionalidade na acao pedagdgica,
diferenciando-se de um mero operador de uma determinada pratica e se
reconhecendo como sujeito.

Realinhamos essa perspectiva de reconhecimento da docéncia como espago
que também forma o professor com o apontamento de Trevisan (2011, p. 208) sobre
a discussao da formacao do professor que se propde apenas para a “[...] tecnificacéo
da formacado”. Ele sinaliza que a fortificacdo da formacdo docente para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, como é o caso da BNCC, retrai a

formacao social, critica e historicamente mais abrangente. O autor explica:

[...] o equivoco da pedagogia das competéncias resulta na tecnificacdo da
formacéo, na medida em que prescreve o desenvolvimento de competéncias
e habilidades, porém em detrimento da formagcdo mais ampla. As
competéncias especificas a serem mobilizadas independem do contexto em
gue elas ocorrem, suas variaveis e identidades. Ha aqui um reconhecimento
voltado ao universo do micro, sem dulvida, mas como falta uma perspectiva
em relacdo ao sentido do todo, [...] (Ibid., p. 208).

Concordamos com o posicionamento do autor sobre o equivoco da formacéo
do professor para o desenvolvimento de competéncias seguindo a perspectiva da
“consciéncia operativa” (Devechi e Trevisan, 2011) para a formagédo de um novo
projeto de escola publica. Nele, o professor direciona o ensino de modo que o aluno
personalize sua aprendizagem por si s0, tratando consigo mesmo as questfes da
aprendizagem nas quais o contexto da escola e da sala de aula pouco interferem
nesse processo.

Na perspectiva dos ultimos anos em que a tecnologia adentrou na sociedade
de todas formas, e a escola nao ficou fora disso, entendemos que um terceiro tipo de
conhecimento deveria ser melhor introduzido na formacao docente: o conhecimento
tecnologico. Através desse conhecimento, de forma mais marcante, o professor teria
a possibilidade de, minimamente, dominar os recursos tecnoldgicos que podem ser

disponibilizados na instituicdo, tanto no sentido técnico como pedagogico, para entao
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dialogar e transitar por outras metodologias e modelos de ensino como é o caso do
EH.

Entretanto, o0 que rememoramos, em relagdo ao conhecimento tecnoldgico do
professor, € o melhoramento das praticas docentes, juntamente com os adventos
tecnolégicos digitais, sem a tecnificacdo docente na qual o potencial humano do
professor acaba sendo solapado pela instrumentalizacéo do sujeito/professor. Conte
(2022) aponta:

De forma geral, as tecnologias digitais sdo incorporadas como um fetiche ou
modismos pedagogicos, sem a necessaria reflexdo dos seus limites e
possibilidades nos espacos e tempos escolares. Tal fenbmeno marcado pela
repeticdo histérica agravou-se ainda mais com a urgéncia da pandemia
(Conte, 2022, p. 39-40).

E foi durante o periodo pandémico que as escolas publicas, amparadas em
decretos, normativas e pareceres de instituicdes nacionais, desde, por exemplo, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) até as Secretarias de Educacdo dos
respectivos estados, adotaram as redes sociais na sua maioria pertencentes ao
ambiente doméstico tanto dos professores como dos alunos.

Diante disso, confrontamos a realidade que talvez ndo tenha sido divulgada em
larga escala, principalmente pela midia, de forma geral, que os professores e o0s
alunos, principalmente no primeiro ano letivo junto a pandemia, em 2020, vivenciaram
diferentes situacdes. Uma delas foi o0 desenvolvimento das atividades com recursos
tecnoldgicos préprios, de uso pessoal, e também de forma improvisada, para dar
conta da escola. Neste primeiro apontamento, 0 uso de equipamentos proprios foi a
situacdo menos cadtica.

Na segunda situacdo, pouca divulgada, houve um numero significativo de
alunos que, nem se quer de forma improvisada, conseguiram ter acesso a um
computador, a um celular e até mesmo a um sinal de internet suficientemente capaz
de dar suporte para a realizacéo das atividades remotas e que coubesse no orcamento
econdmico das familias.

Trazemos aqui alguns dados, do ano de 2021, que diminuiram essa
desigualdade digital vivida pelo menos no que se refere aos professores. Vejamos:
entre janeiro e margo de 2021, todos os professores da rede estadual de ensino do
Rio Grande do Sul receberam um computador portatil - Chromebook - em regime de
comodato para utilizarem em suas atividades pedagdgicas. Os outros estados do Sul

também avancaram em relacdo a essa demanda, como por exemplo, em Santa
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Catarina, os professores da rede estadual de ensino receberam esse equipamento
somente no referido ano em dezembro. No Parana, em novembro de 2021, os
professores receberam um notebook para uso no trabalho também.

A entrega desses equipamentos aos professores gauchos deu-se ndo s6 em
funcao das atividades escolares, que aos poucos foram voltando para o espaco fisico
da escola mesmo em meio a crise pandémica, mas também pela forte “campanha”
que estava sendo feita para a implantagdo do EH. Outros “mecanismos” também
foram inseridos na rotina de professores e de alunos, entre eles as redes sociais e 0s
aplicativos de comunicacdo e de afazeres burocraticos da docéncia (registro de
presenca e notas adotadas antes mesmo da pandemia).

Pensamos que, independentemente do contexto pandémico, o uso das
tecnologias digitais na docéncia, em muitos casos, vem sendo anunciado de forma
reducionista, ou seja, fomentando a perspectiva equivocada de que a tecnologia pode
ser a solucao para todos os problemas da educacéo, inclusive em meio a uma crise
sanitaria.

Esse imediatismo vivido ndo s6é em 2020 e 2021, mas anterior a esse periodo,
reverbera o apontamento de Habowski, Conte e Trevisan (2019, p. 08) sobre o “[...]
determinismo tecnologico”, alertando que devemos perceber a tecnologia como uma
forma de melhorar o processo de ensino e de aprendizagem, ndo sendo ela, assim,
um fim em si mesma, mas um lugar no qual o professor pode habitar para expandir as
possibilidades pedagdgicas.

Segundo Duarte e Santos (2021), o ER e o0 EH sao desfavoraveis a socializa¢ao
do conhecimento e que talvez sirvam para resolver situa¢cdes mais instrumentais que
ndo objetivam a elevacdo cultural das pessoas, j4 que ndo questionam a realidade.
No ER, a aprendizagem fica num nivel de imediatismo (VIII ENALIC, 2021).

Entdo, diante da forte campanha de algumas universidades e de comentadores
da educacdo e de gestores para a implementacdo do EH no contexto pandémico,
mencionadas de forma recorrente nos eventos de formacao continuada elencados nos
objetos de analise desta pesquisa, exploramos outra rota da formacéo de professores
e trazemos uma explanacdo, teoricamente, mais especifica sobre o EH e a
operacionalidade das tecnologias como solucdo imediata para os problemas do
ensino e da aprendizagem, principalmente, aqueles gerados pela pandemia.

Nos modelos de EH, é possivel notarmos que a maioria preconiza essa

individualizag&o e essa personalizacao da aprendizagem do aluno, pois as atividades
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entreques pelo professor, através de plataforma digitais em grande parte
administradas por fundacdes, institutos e com perspectivas politicas proprias,
fortificaram a docéncia administrada.

O mesmo acontece com as atividades direcionadas aos laboratdrios de
aprendizagem nos quais os alunos, da mesma forma, desenvolvem atividades entre
si e de forma individualizada. Esse “apagamento” do lugar do professor no ensino
reforca a luta por reconhecimento na docéncia na medida em que o professor se
desencontra do seu fazer pedagdgico e desenvolve fungdes mais técnicas.

Na perspectiva do ensino, pensemos na expressao “hibrido” como a
combinacdo de uma tecnologia antiga com uma nova. Diante disso, analisamos a
proposta do EH originada a partir de pesquisadores americanos como Clayton M.
Christensen, professor especialista em inovacdo e crescimento; Michael B. Horn,
cofundador e Diretor Executivo de Educacdo do Christensen Institute e Heather
Staker, pesquisadora Sénior do Christensen Institute, autores da obra Ensino Hibrido:
uma Inovacéo Disruptiva? Esta obra, traduzida para o portugués, em 2013, pelo
Instituto Peninsula e pela Fundagéo Lemann, foi referenciada em muitos eventos de
formacdo de professores, aqui referidos, que trataram sobre a tematica. Neles,
também identificamos o EH como um programa de educacédo formal que abrange
algumas metodologias a partir de quatro modelos que serdo abordados em seguida.

O programa também aborda a questdo das inovacdes sustentadas e
disruptivas. Christensen, Horn e Staker (2013, p. 10) apontam que as inovacdes
sustentadas sdo aquelas criadas para oferecer produtos melhores e que
proporcionem mais lucratividade, por exemplo, para uma empresa. Ja as inovacdes
disruptivas visam o melhoramento de um produto, mas na condicdo de se tornarem
mais acessiveis para um nimero maior de pessoas. As inova¢des dos computadores,
gue foram ficando mais acessiveis economicamente e também menores para que
pudessem ser utilizados em diferentes lugares, sdo exemplos de inovacdes

disruptivas. Christensen, Horn e Staker (2013) apontam:

Uma inovacgdo disruptiva é a que substitui o caro e complicado produto
original com algo que € tdo mais acessivel e simples que uma nova populacao
de clientes, no préximo circulo mais largo, tem dinheiro e habilidade
necessarios para comprar e usar o produto. (Christensen; Horn; Staker, 2013,
p. 10).

Essa disrupcéo, referida pelos autores, remete a facilitagdo do uso de um

artefato que era praticamente inacessivel. Um caso de inovagédo disruptiva,
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mencionado pelos autores, é 0 acesso a fotografia que atualmente passou a ser
utilizado juntamente com o smartphone, de forma mais acessivel a todos, inclusive,
as criancas.

No contexto educativo, os autores acima mencionados alertam que, nos
modelos de ensino hibrido, a docéncia toma rumos que direcionam o0 processo de
ensino de forma mais personalizada, pois 0s alunos vivenciam experiéncias nas quais
a aprendizagem € mais visada. Eles séo levados a buscarem, por si préprios, o
aprendizado através de modelos que seguem o padrdo de uma “inovagao hibrida”,
sdo eles: Modelo de Rotacdo, Modelo Flex, Modelo A La carte e Modelo Virtual
Enriquecido (Christensen; Horn; Staker, 2013).

Esses modelos desmistificam o ensino hibrido constituido apenas como uma
variacao de espaco para as atividades da escola (fisico e online), j& que ele vai além,
e também vao de encontro com a teoria do reconhecimento, pois reforcam um ensino
centrado apenas no aluno. A seguir, apresentamos os modelos de EH classificados
da obra dos autores Christensen, Horn e Staker (2013) na obra Ensino Hibrido: uma
Inovagéo Disruptiva?

O Modelo de Rotacéo é aquele no qual os estudantes se revezam, dentro de
uma determinada disciplina, para desenvolver atividades na sala de aula e online.
Esse modelo possui quatro variacées: Modelo de Rotacao por Estacdes, no qual ha
um revezamento dentro da propria sala de aula; Modelo de Laboratério Rotacional,
em que os alunos alternam o aprendizado na sala de aula e um laboratério para o
ensino online; Sala de Aula Invertida, na qual os alunos desenvolvem atividades em
suas residéncias e depois buscam a supervisao do professor; e o0 Modelo de Rotacéo
Individual em que o discente estabelece o seu proprio roteiro individual e nédo
necessariamente participa dos outros modelos.

O Modelo Flex é aquele em que o aluno, por si sO, varia 0 modo de
aprendizado entre online ou offline. Sobre a o papel do docente os autores explicam

que

O professor responsavel ou outros adultos oferecem apoio presencial, de um
modo flexivel e adaptativo e conforme a necessidade, por meio de atividades
como licdbes em pequenos grupos, e tutoria individual. Algumas
implementacdes possuem forte apoio interpessoal, enquanto em outras esse
apoio é minimo (Christensen; Horn; Staker, 2013, p. 32).

O Modelo A La Carte permite que o aluno participe de mais cursos online nas

unidades fisicas da escola ou fora delas. De acordo com Christensen, Horn e Staker
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(2013, p. 34) neste modelo, “[...] a sala de aula tradicional esta ausente do modelo,
pois para 0s cursos completamente online, os alunos nao utilizam uma sala de aula
fisica[...]".

O Modelo Virtual Enriquecido refere-se ao modelo de escola integral em que
os estudantes distribuem o seu tempo de aprendizado entre a escola fisica e 0
aprendizado remoto. Este modelo, de acordo com os autores, tem significativas
implicagbes no uso da estrutura da escola que fica reduzida, possibilitando o acesso
de mais alunos que nao tém “condicdes de acesso a escola”.

Fazemos referéncia a situacdo da escola que, durante muito tempo,
desenvolveu suas atividades institucionais, basicamente no seu espaco fisico, e que,
porém, no contexto pandémico de forma falha devido & caréncia de recursos e
urgéncia de aplicagdo, mostrou que essas atividades poderiam ser experimentadas
de outra forma e misturar-se com recursos digitais ou ainda serem desenvolvidas em
outros ambientes.

Entretanto, lembremos que, mesmo no momento de volta as aulas de forma
facultativa, o que foi desenvolvido na maioria das escolas publicas, afastou-se da
proposta do programa do EH, pois para isso seriam necessarios recursos humanos e
estrutura técnica e pedagdgica especificas bem como laboratérios de aprendizagem
adequados. Entéo, pressupomos que ha uma inviabilidade para a implantacdo do EH
nas escolas publicas no que se refere aos recursos tecnoldgicos e humanos
disponiveis nessas instituicdes.

Nos modelos de EH apresentados, baseados na referida obra de Christensen,
Horn e Staker (2013) percebemos o forte apagamento da figura do professor que, na
maioria dos casos, desenvolve a fungéo de tutoria no sentido de apoiar atividades que
os alunos desenvolvem numa perspectiva individualista. Diante desta breve
explanacéo sobre os modelos de EH, entrelagamos essa proposta com a perspectiva
social do hibridismo de Canclini (2006) que encaminha a dialogar sobre a possivel
mistura de processos advindos de uma determinada cultura, no caso, a cultura digital
disseminada fortemente na contemporaneidade.

Essa mistura nos permite entender que o0s processos do ensino, da
aprendizagem e da cultura digital sdo possiveis de se deixar “hibridar”, misturar-se
entre si. Canclini (2006) questiona sobre como a hibridagéo gera novas estruturas ou

praticas. O autor aponta que, muitas vezes, esse processo surge de forma inesperada,
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advindo do resultado de movimentos comunicacionais da criatividade individual ou
coletiva, e, desse modo, seria entdo um exemplo de hibridismo.

Entretanto, questionamos: qual é o papel da presencialidade do professor nos
contextos docéncia nesses processos? Reiteramos que é o professor é que tem
condi¢cBes de mediar esses movimentos e, entdo, inserir novas metodologias e novos
recursos tecnologicos desde que o foco do processo esteja ndo s6 na aprendizagem
personalizada, por meio de uma interagdo do aluno com ele mesmo apenas, mas
também no ensino, marcando também o lugar da figura do professor e que pode vir
promover movimentos em sua pratica docente coerentes com o hibridismo.

Acreditamos que seja pertinente trazer o aprofundamento tedrico sobre o termo
“hibrido” primeiramente porque esse termo foi muito discutido nos eventos de
formacéo de professores em 2020 e 2021, sendo apresentado através de literaturas
sobre o EH e até em manuais que foram enviados para escola indicando modelos de
EH para o contexto pandémico e pds-pandémico também. Ouvimos, com frequéncia,
a utilizacdo do termo hibrido que tem servido para designar desde modelos de
automoveis, servicos bancérios, eventos, trabalho e o mais ouvido nos ultimos anos:
0 ensino.

Entretanto, no auge do cancelamento das aulas em razdo da pandemia, houve
o inicio de discussbes e de formacBes sobre essa tematica e, em alguns casos,
chegou-se a considerar e a tratar como EH tudo o que era diferente de aula presencial.

Primeiramente, analisemos que o termo “hibrido” e sua variagao “hibridismo”
sdo apontados por diferentes autores como Canclini (2006) e com distintas
perspectivas. Todavia, nessa pesquisa, optamos por compreender o “hibrido”
sinalizado nos objetos de analise e referenciado a partir das ideias de Christensen,
Horn e Staker (2013). Os autores agregam suportes para discutirmos as variagoes
dos diferentes cenarios pedagogicos que tiveram o adentramento, por exemplo, de
diferentes habilidades exigidas para os professores desenvolverem em suas praticas
docentes.

Entendemos que o efeito desse hibridismo nos cenarios pedagoégicos, a partir
de uma conjuntura que ora refor¢ca a presencialidade, ora reforca a sua auséncia,
compuseram, e talvez ainda compdem, a luta por reconhecimento da figura do
professor que, além de coexistir com os entendimentos socializados também faz parte

do imaginario social. E o que sinaliza Honneth (2009) a partir de ideias hegelianas: a
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pressao intrassocial para estabelecer, de forma prética e politica, as instituicdes que

garantem a liberdade resulta da luta dos sujeitos pelo reconhecimento.



7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos nas consideracdes finais deste trabalho, retomamos algumas
reflexdes apresentadas na pesquisa que, no decorrer do curso de doutorado,
ganharam forma e validaram-na como uma tese, e, juntamente com o0s estudos
tedricos até aqui apresentados, estiveram marcadas por escolhas que foram ao
encontro das nossas leituras, das orientacbes para elaboracdo de tese, das
experiéncias pessoais e profissionais. Outras reflexdes que surgiram, ao longo deste
percurso formativo de quatro anos (2020-2024), também sdo apresentadas como
possiveis estudos que poderao ser expandidos futuramente.

No momento do ingresso no Doutorado, um misto de sensacdes veio a tona em
relacdo a trajetoria pessoal e profissional, que até entdo tinhamos vivido, em dois
momentos Nos quais a escola esteve presente na vida: o primeiro, enquanto aluna da
Educacdo Basica e do Educacdo Superior; e o segundo, enquanto professora de
instituicbes de ensino. Nesses momentos, a figura dos professores sempre foi
significativa e, através delas, algumas compreensdes foram corroboradas. Ideias
foram afloradas e foram proporcionadas reflexdes que, até entdo, ndo haviamos
experimentado em espacos de formacao ou na prépria escola (ambiente de trabalho).

No Capitulo 2, trazemos essas sensacoes e reflexdes que foram os pilares que
nos sustentaram e nos instigaram a manter a coragem para implementar uma
pesquisa gue viesse a discutir algumas problematicas sobre a constituicdo da figura
docente que envolvem o lugar, a experiéncia e o modo de ser professor no
contemporaneo. Um dos primeiros movimentos de pesquisa se deu no exame de
trabalhos que possuiam proximidade com o0 nosso tema de pesquisa (subcapitulo 2.1),
principalmente as pesquisas que abordaram tematicas sobre os desafios da EaD
(Anjos, 2012) e a formacéo docente desde a Antiguidade (Oliveira, 2011). Junto a isso,
certamente nos valemos da reflexdo sobre a ambivaléncia da figura do mestre, citada
por Dozol (2003), que sugere duas situacdes: (1) a transcendéncia ou (2) o fator
estacionario dos sujeitos. Decerto, tivemos muito da primeira, todavia, consideramos
que ainda estamos a transitar e a transcender nesse caminho no qual vivenciamos

muitas experiéncias, entretanto, continuamos a ter muito o que experienciar.
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No Capitulo 3, apresentamos a renovacao da nossa pratica de pesquisador-
professor através da pesquisa documental que, com o olhar dialético-hermenéutico,
nos permitiu aprofundar reflexdes sobre as anacronias e incoeréncias implantadas no
cenario pedagogico de 2020 e 2021, que acelerou a desvalorizagdo do trabalho
docente e a desqualificacdo do professor, e também implementamos o histérico dos
objetos de anélise da pesquisa. Estes movimentos e reflexdes vividos intensamente
enquanto professora da Educagdo Béasica sustentou o objetivo geral desta pesquisa,
que foi o de compreender a problematica da constituicdo e da luta por reconhecimento
do professor diante de cenarios pedagdgicos difundidos, na escola publica, a partir do
contexto da pandemia. Nesse caminho compreensivo da pesquisa entendemos que
houve um avanco dos impactos e modificagbes no trabalho docente que, de certa
forma, j& eram uma realidade do contemporaneo em raz&o das diferentes
interpretacfes da natureza docente. Essas reflexbes e compreensdes sobre o fazer
docente, ou seja, de estar professor e pesquisador, e vice-versa, ainda pulsam em
nés como possibilidade de expandirmos, futuramente, os estudos sobre a figura
docente, talvez pela oportunidade de termos retornado a universidade em 2020, e
experimentar novamente a pesquisa.

No Capitulo 4, trazemos o conceito de reconhecimento abordado por Honneth
(2009) a partir de ideias hegelianas e compreendemos a relacdo da luta por
reconhecimento nos cendarios contemporaneos dos professores, especialmente
agueles que vivenciaram cerca de 16 meses (2020 e 2021), quase dois anos letivos
atipicos, vividos na escola de forma concomitante com a pandemia da COVID-19.
Essa compreensédo vai ao encontro da perspectiva da Teoria Critica, abordada no
mesmo capitulo, que se propde a promover um espaco de totalidade social com
reflexdes sobre as subjetividades.

Foi com essa perspectiva de encontrar alguns sentidos e colocar em diadlogo os
cenarios contemporaneos da educacgéo que nos filiamos a Teoria Critica de modo a
manter e estabelecer parcerias no campo da critica social em um sentido mais amplo.

Entdo, na possibilidade conectar os cenarios de 2020 e 2021 (passado recente)
com o cenario pos-pandémico (presente) é que nos inspiramos na reflexdo de
Habermas (1987, p. 105), na qual o autor indica que “Através da compreensao, a
hermenéutica procura atingir o sentido que nos vem do passado e que abrange, num

unico movimento, aquele que compreende e aquilo que é compreendido”.
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Foi com esse intuito de compreender os sentidos do passado dos sujeitos
imersos nele que, ao implementarmos a pesquisa, integramos entre si — 0S cenarios
pedagdgicos - para que viessem a apresentar outros sentidos para aqueles que
podem vir a compreender a propria realidade da época, outros que ndo estiveram téo
envolvidos nela e ainda repensar o que néo havia sido, de fato, compreendido.

No Capitulo 5, implementamos essa compreensdo por meio da analise
dialético-hermenéutica de documentos normativos enviados as escolas gauchas e os
eventos de formacdo continuada indicados aos docentes na época, priorizando a
visdo do todo e dos fatos do cotidiano dos professores que fizeram parte do mundo
circundante deles, enquanto sujeitos*?, em um dos periodos mais criticos de crise da
humanidade na ultima década.

Desse modo, imputamos ndo apenas a avaliacao, julgando-a como apropriada
ou nao, desses “objetos” de modo separado dos sujeitos inseridos nos referidos
cenarios pedagdgicos, mas uma analise critica sobre a maneira que cada um deles
repercutiu no trabalho do professor, (in) viabilizando as subjetividades e a propria
natureza docente. Identificamos trés categorias de analise que fomentaram a nossa
compreensao sobre a gramatica que inscreve a docéncia em um cenario de luta por
reconhecimento no contemporaneo: a primeira categoria, a super-responsabilizacao
do professor, foi interpretada a partir da identificacdo das obrigacdes que atingiram a
integridade dos sujeitos e a dos seus pares, gerando desafios pessoais e
profissionais. A segunda, a desumanizagao do trabalho docente, foi compreendida
diante do embate dos professores de cumprir normativas enviadas a escola e
proteger-se do virus, aliado aos desafios de existir em diferentes tempos-espaco,
entre o real e o virtual aliados aos ritmos programados por plataformas digitais. E a
terceira categoria, a instrumentalizagéo da figura do professor, foi identificada a partir
da compreensdo de que a subjetividade docente emudecida, deu lugar a
instrumentalizacdo da docéncia, afetando as expectativas do professor e suas
intencionalidades do ato pedagdgico.

Apos as analises dos objetos da pesquisa, percebemos que atualmente ainda
ha o desconforto, o silenciamento e algumas divergéncias de opinido entre 0s proprios

professores que estiveram no cerne dessa realidade. Ou seja, permanece “o clima”

42 Coloco-me, enquanto doutoranda do PPGE, como professora e sujeita que vivenciou, inteiramente,
o cumprimento das “normas” estabelecidas nos documentos escritos e enviados para a escola publica
e como participante dos eventos de formagé&o continuada referidos.
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das contradicfes, entre nds/eles, em relacdo as medidas que foram implementadas
para a manutencao das atividades escolares. Os sentimentos e fatos silenciados se
tornaram proprios daqueles momentos que cada um dos sujeitos esteve vivenciando
e talvez, por isso, para uns a reacdo ainda € de resposta e exposicao da realidade
vivida.

Sob esse silenciamento e em relacdo as formacdes que foram oferecidas,
percebemos duas nuances: algumas permanecem em um estado de esquecimento
ou nem sequer foram colocadas em prética efetivamente. Outras, apenas instigaram
nos professores a manifestacéo sobre a escola a qual pertenciam ou ainda preferiram
guardar todas as manifestacbes que seriam ou ndo cabiveis naquele cenario de
“formacao”. Vimos que os comentarios exteriorizados nos chats dos eventos deram
sentido ao cenario e aos sentimentos da época, ja que, na hipétese de que se esses
eventos acontecessem hoje, talvez tivéssemos outras manifestacdes, assim como
outra compreensao e receptividade das propostas de formacédo. Outras foram validas
e proporcionaram diferentes dindmicas no trabalho pedagdgico, ultrapassando a
técnica, haja visto que, “Hoje, ndo é possivel pensar a educacéo e os professores sem
uma referéncia as tecnologias e a virtualidade” (N6évoa; Alvim, 2021, p. 03). Entretanto,
€ a lucidez sobre essa referéncia que talvez ainda esteja ausente na docéncia, sendo
essa mais uma discussdo que vislumbramos implementar em forma de estudo
futuramente.

Todavia, na perspectiva pautada num viés reconstrutivo, proposta por
Habermas (1987) em relacdo a hermenéutica, foi pertinente olhar os cenarios
pedagogicos com o intuito de identificar praticas reificadas a partir dos objetos de
andlise e enfocar praticas de reconhecimento dos docentes, buscando a sua
valoragcdo enquanto sujeito, e, desse modo, entender as imagens docentes que ainda
se apresentam latentes. Esse olhar proporcionou o espelhamento daquelas
experiéncias profissionais do inicio da nossa trajetéria e a projecdo de praticas
docentes reificadas sobre as quais houve um avanco desse diagndstico durante o
contexto pandémico. Ou seja, as praticas docentes reificadas e a precarizacdo do
trabalho dos professores, consequentemente, vem remodelando uma outra figura de
professor que adere aos fluxos intensos e espacgos-tempos que divergem da natureza
docente, e que na nossa compreensao corroboram a perspectiva do professor-

ciborgue.
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Portanto, os fatos e as sensacdes silenciados talvez ainda estejam fortalecendo
o diagndstico da reificacdo, por isso, um dos nossos objetivos firmou-se no intuito de
enfocar em préaticas de reconhecimento para buscar a valoracao dos sujeitos. A partir
desse objetivo, compreendemos melhor esses cenarios que foram por nés
experienciados. Sao essas reflexdes que atingem a compreenséo de que, de fato,
imputamos a validacdo de algumas aprendizagens nas formacfes continuadas e 0
esquecimento de outras a partir do cendrio pandémico em discrepancia com a
realidade experienciada nas escolas. Interpretamos, também, que essas
(in)validacdes revelam as contradi¢des, confrontadas com e entre o0s sujeitos perante
as “decisbes” do Estado que estiveram/estao engendradas nos cenarios pedagogicos
de modo que, algumas delas, configuraram-se diferentes frentes de tensionamentos
e lutas por reconhecimento.

No Capitulo 6, mostramos que nos documentos normativos enviados para as
escolas houve, em grande parte deles, a mencéo ao programa de EH que poderia vir
a contribuir com diferentes metodologias aliadas ao digital e, desse modo, desenvolver
praticas pedagdgicas condizentes com o ER. Nos eventos de formacao, os debates e
as orientacdes para o trabalho docente também estavam sustentados pelas diretrizes
do EH através das tematicas abordadas nos eventos. A partir disso, observamos que
neste periodo houve um discurso circular e complementar entre os documentos
orientadores e aos debates no ambito dos cursos, corporificando uma proposta de
trabalho educativo inédita e repleta de tensdes e consequéncias para o exercicio da
docéncia. A sobrecarga de trabalho, externada nos chats dos eventos online, por
exemplo, era sentida por todos no ambito educativo e entendida como sintoma da
crise pandémica sem contabilizar, neste discurso, a necessaria adaptacao de todos
ao novo modelo, a falta de habilidades tecnolégicas e pedagdgicas, a precaria
estrutura material para manter o curso da aprendizagem em um cenario de ER. Além
disso, novos saberes e um posicionamento profissional estavam sendo incorporados
em um tempo-espaco domeéstico, rompendo fronteiras entre o publico e o privado, o
real e o virtual.

Nesse cenario, identificamos uma reconfiguracéo da figura do professor como
um todo, ja que as partes que o constituem como tal, foram modificadas a partir desses
cenarios inéditos os quais ele “precisou aderir”, corroborando o diagndstico da
reificacdo. Os docentes que foram praticando uma docéncia gerenciada e controlada

por plataformas e redes digitais, ou seja, o cenario pandémico reforgou os indicios da
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presenca de empresas no gerenciamento de parte da escola. E ainda mais: estes
movimentos gerencialistas ocasionaram significativos impactos na figura do professor,
exigindo uma reconfiguracdo em seu processo de luta por reconhecimento na
docéncia que inclusive tende a se tornar mais expressiva e necessaria perante aos
atuais movimentos politicos do Estado em relacdo aos rumos da Educacdo no Rio
Grande do Sul, citados a sequir.

No dia 08 de julho de 2024, no Jornal digital EXTRACLASSE*® foram
publicados os dois primeiros movimentos do Governo Estadual em relacdo ao futuro
das gestdes das escolas estaduais e do trabalho dos professores gauchos. (1) O
governo prop6s parceria publico-privada com empresas, as quais ja estavam
presentes nas escolas durante o ER, com o intuito de manter investimentos em
estrutura e prestacao de servicos que, mesmo sem o objetivo explicito de intervencéo
no setor pedagogico, trard resquicios da perspectiva capitalista ao setor através da
gestdo de empresas privadas dentro dos espacos escolares, a exemplo de outros
estados brasileiros. A proposta inicial € para um numero reduzido de instituicbes que
podera se estender a todas as outras, futuramente.

(2) Na mesma data, houve a publicacdo do segundo movimento do governo em
relacado a “Aprendizagem Hibrida”, dando continuidade ao projeto de lei Projeto de Lei
2497/21, iniciado no periodo pandémico (2021). O governo sinaliza a proposta de
retomar e implementar algumas metodologias utilizadas no periodo do ER
(2020/2021) com o intuito de “complementar as aulas presenciais”. Nessa proposta,
compreendemos que h& a perspectiva de minimizar a presencialidade do professor,
porém, proporcionando-lhe uma demanda ainda maior de trabalho doméstico. Além
disso, o trabalho pedagdgico fica propenso a um outro espaco-tempo que ndo condiz
com as intencionalidades do fazer-pedagégico. Diante desses movimentos
percebemos que a perspectiva de uma logica capital-instrumentalista vem sendo
fomentada desde a adeséo ao ER, em 2020.

Compreendemos que esses movimentos que talvez venham firmar parcerias

publicas-privadas na educacéo e a aprendizagem hibrida, se apresentam como mais

4 Governo do Rio grande do Sul lanca proposta de parceria publico-privada para algumas escolas
estaduais. Disponivel em: https://www.extraclasse.org.br/educacao/2024/07/governo-leite-da-mais-
uMm-passo-para-privatizar-gestao-de-escolas/. Acesso: 09 de jul. 2024.

Aprendizagem Hibrida  como proposta do governos  galcho. Disponivel em:
https://lwww.extraclasse.org.br/educacao/2024/07/aprendizagem-hibrida-passa-na-comissao-de-
educacao-da-camara/. Acesso: 09 de jul. 2024.



https://www.camara.leg.br/noticias/820207-proposta-preve-educacao-hibrida-no-ensino-medio-com-uso-de-tecnologia/
https://www.camara.leg.br/noticias/820207-proposta-preve-educacao-hibrida-no-ensino-medio-com-uso-de-tecnologia/
https://www.extraclasse.org.br/educacao/2024/07/governo-leite-da-mais-um-passo-para-privatizar-gestao-de-escolas/
https://www.extraclasse.org.br/educacao/2024/07/governo-leite-da-mais-um-passo-para-privatizar-gestao-de-escolas/
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um grupo de contradicbes geradoras de cenarios que estdo avancando no campo
educativo e reforcando a luta por reconhecimento dos professores. Foi a compreensao
dessas contradicfes que despertaram em n@s, posicionamentos 0s quais superamos
e revisamos; e como “alguém que vai a um rio pela segunda vez’, fortalecemos a
validacéo de alguns e a invalidacéo de outros. De acordo com Heraclito apud Konder
(1985, p. 03), “[...] um homem n&o toma banho duas vezes no mesmo rio. Por qué?
Porque na segunda vez ndo sera o mesmo homem e nem estara se banhando no
mesmo rio (ambos terdo mudado)’.

Nossas compreensdes e reflexdes deixaram visiveis as diferentes nuances de
situacdes de denegacao do reconhecimento dos sujeitos/professores inseridos nos
cenarios pedagdgicos mais expressivos no contexto pandémico e, provavelmente,
serdo encontrados nos cendrios pds-pandemia. Todavia, esses insights vivenciados
durante a pesquisa podem vir a contribuir para as Politicas Publicas Educacionais no
qgue diz respeito a voz vital da experiéncia docente no ambito escolar, de forma a
abranger o padréo de socializacdo da trajetoria e vida dos docentes. Goodson (2022,
p. 29) fomenta que a experiéncia docente € um modo potente de formacdo ao
defender que “Tal socializacdo do professor ocorre através da observagdo e
internalizacao de certos modelos de ensino que ele vivencia como receptor”. Portanto,
consideramos que a formacéo passa discretamente pelo ensino e de forma mais
significativa é realcada através da vivéncia dos professores, engajados socialmente,
nos contextos em que atuam. E na docéncia inscrita na gramatica de um cenario de
luta por reconhecimento € reproduzida a figura do professor-ciborgue (Figura 1) que
ora reproduz e adere a praticas pedagogicas na perspectiva da reificacdo, ora pde
intencionalidade no fazer pedagdgico, reverberando um sujeito que incorporou partes
gue ndo se unem ao todo, pois, de fato, entram em conflito com a natureza do
professor.

Portanto, na perspectiva deste trabalho, defendemos a seguinte tese: as
situacbes de denegacdo do reconhecimento, que foram mais expressivas e
interpretadas diante dos cenarios pedagodgicos contemporaneos, inscrevem o
professor na graméatica acerca da luta por reconhecimento (Honneth, 2009), a partir
da compreenséo de que a imagem do todo do professor foi afetada, pois as partes
gue o constituem foram modificadas a partir da adesdo a propostas pedagogicas
inéditas que fomentaram o diagnéstico da reificacdo, validando portanto, o

reconhecimento intersubjetivo. Portanto, a nossa hipétese inicial de tese sobre os
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possiveis impactos na figura do docente nos cenarios contemporaneos é confirmada
desde o momento o qual compreendemos que houve uma reconfiguracao da figura
do professor no processo de luta por reconhecimento.

Nesse momento, reservado as consideragfes que finalizam, por ora, esta
pesquisa, trazemos a memodria hovamente 0s ensaios da docéncia la da infancia,
descritos no Capitulo 2 - do “brincar de professora”, do “brincar de imitar” meus
professores - e compreendemos o0 motivo pelo qual essas encenacdes fazem parte

da nossa formagéo pessoal e profissional.
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