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Resumo

Vellar, Camila Martins. Livros didaticos de Lingua Portuguesa: uma analise
da perspectiva do ensino de advérbios. 237 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacao, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2023.

O presente trabalho tem por objetivo analisar o tratamento que se da, nos livros
didaticos de 6° a 9° anos, de Lingua Portuguesa, aos advérbios, nas cole¢cdes A
aventura da linguagem, Portugués: linguagens e Tecendo Linguagens,
buscando discutir as convergéncias e as divergéncias entre os livros didaticos
analisados e relacionar os pontos convergentes e/ou divergentes entre o material
analisado e a literatura que trata do ensino de gramatica da Lingua Portuguesa.
Essa problematizacdo acerca das convergéncias e/ou divergéncias nas trés
colecdes analisadas/comparadas entre si e em relagdo a literatura que trata do
ensino de gramatica da Lingua Portuguesa ocorre, tendo em vista que durante
0S quatro anos da Licenciatura em Letras, discutia-se muito, em boa parte das
disciplinas, sobre um ensino que focalize o desenvolvimento da competéncia
comunicativa — a qual consiste na capacidade do sujeito de utilizar os recursos
linguisticos para a producdo e compreensdo de textos nas mais variadas
situagdes de comunicagao, seja em contextos formais ou informais. Entretanto,
discutia-se muito, também, sobre a questdo das atividades mecanicas
envolvendo o ensino de gramatica no ensino basico: propostas didaticas que
apenas conduzem o aluno a memorizacao temporaria de nomenclaturas de
elementos linguisticos em frases isoladas, descontextualizadas e, até mesmo,
gue apresentam variedades de escrita cujo significado/sentido n&o se aproxima
do nivel ou da realidade linguistica ou enciclopédica dos alunos. A partir disso,
optamos por analisar a ocorréncia da classe dos advérbios nas trés colecdes,
tendo em vista que essa é uma classe gramatical cuja definicdo das graméticas
tradicionais nem sempre sdos coerentes com seu uso efetivo nas producdes
textuais. Assim, buscamos analisar qual a concepc¢éao de linguagem e de ensino
de gramatica da Lingua Portuguesa esta presente nos livros didaticos
selecionados, buscando compreender se 0 que o livro se propde a apresentar
condiz com as atividades presentes no mesmo. Para isso, tomamos por base,
também, a apresentacdo dos livros pertencentes as trés colec¢des. Portanto,
neste trabalho, pretendeu-se fazer um contraponto entre o que aponta a literatura
sobre como deve ser/espera-se que seja 0 ensino de gramatica da Lingua
Portuguesa e o0 que se encontra efetivamente nas licbes e nas atividades
presentes nos livros didaticos de sexto a nono anos das colec¢des selecionadas.
Acredito na importancia dessa andlise, porque os livros didaticos podem auxiliar
— positiva ou negativamente — para a formacdo do estudante e, inclusive, do
proprio professor.

Palavras-chave: livros didaticos; lingua portuguesa; advérbios.



Abstract

Vellar, Camila Martins. Portuguese language textbooks: an analysis from the
perspective of teaching adverbs. 237 f. Dissertation (Masters in Education) —
Post-graduate Program in Education, Faculty of Education, Federal University of
Pelotas, Pelotas, 2023.

The present work aims to analyze the treatment given, in textbooks for 6th to 9th
grades, of the Portuguese Language, to adverbs, in the collections The adventure
of language, Portuguese: languages and Tecendo Linguagens, seeking to
discuss the convergences and divergences between the textbooks analyzed and
to relate the convergent and/or divergent points between the analyzed material
and the literature that deals with the teaching of Portuguese grammar. This
guestioning about the convergences and/or divergences in the three collections
analyzed/compared to each other and in relation to the literature that deals with
the teaching of grammar in the Portuguese language occurs, considering that
during the four years of the Licentiate in Letters, much was discussed , in most
subjects, on teaching that focuses on the development of communicative
competence. However, there was also a lot of discussion about the issue of
mechanical activities involving the teaching of grammar in basic education:
didactic proposals that only lead the student to the temporary memorization of
nomenclatures of linguistic elements in isolated sentences, out of context and,
even, that they present varieties of writing whose meaning does not come close
to the students' linguistic or encyclopedic level or reality. From this, we chose to
analyze the occurrence of the adverb class in the three collections, considering
that this is a grammatical class whose definition of traditional grammar is not
always consistent with its effective use in textual productions. Thus, we seek to
analyze which conception of language and grammar teaching of the Portuguese
language is present in the selected textbooks, seeking to understand whether
what the book proposes to present is consistent with the activities present in it.
For this, we also based on the presentation of the books belonging to the three
collections. Therefore, this work intends to make a counterpoint between what
the literature points out about how the teaching of Portuguese grammar should
bel/is expected to be and what is effectively found in the lessons and activities
present in sixth-grade textbooks. to ninth years of the selected collections. |
believe in the importance of this analysis, because textbooks can help — positively
or negatively — in the education of students and even teachers.

Keywords: textbooks; Portuguese language; adverbs.



Lista de Figuras

Figura 1 — Capas dos livros que constituem o corpus da pesquisa ....................
........................................................................................................................... 16
Figura 2 — Tirinha presente na PAgiNa 59.........cccoooiiiiiiiiiiiii e
........................................................................................................................... 80
Figura 3 — Quadro presente Na PAGING L74.........ccooeveeieviieie e



Sumario
I [ 1 (o To [1 o> o PP 10
1.1 Problema e qUEeStA0 de PESQUISA .........cevverrrrimmiiiieiie e 13
1.2 ODJELIVOS ..ot 13
1.3 JUSHIFICALIVA ...eeevvie ittt e et e e e e e et e e e eeees 14
1.4 Material empirico a ser analisSado.............cccuuievieiiiiiiiii e 16
1.5 COrpuUS da PESTUISA ....ceeieeeeiiiiiiiiiaa e ettt e e e e e e e e e e aab s 17
1.6 Metodologia de PESQUISEA ....uvurrruuiiiee ettt 21
2 Advérbios: como as diferentes gramaticas definem? .........cccccoooeeiiiiiiieennn, 24

2.1 Nova Gramatica Do Portugués Contemporaneo — Cunha e Cintra (2013) 25

2.2 Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa — Cegalla (2010) ................. 26
2.3 Moderna Gramética Portuguesa — Bechara (2015) ..........ccvvviiiiiiiieeeennnnnn. 27
2.4 Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa — Azeredo (2018).................... 28
2.5 Nova Gramaética do Portugués Brasileiro — Castilho (2016)....................... 29
2.6 Gramética de Usos do Portugués — Neves (2011) .......ccoeeeeeeeeneniiiiniiiienns 30
3 Concepcdes de linguagem e ensino de lingua materna..........cccceeeeeeeeeeeeeeee. 34
3.1 Linguagem como expressao do PeNSaAMENtO .........covevvvereeieeeeeeeenineeeeeneennns 35
3.2 Linguagem como instrumento de COMUNICAGAO .........ccevvuiveerreernnnneeeeennnnnn. 37
3.3 Linguagem como forma de iNteragao ............cceeeuvuiieeeeeiiiiiieeeeeiiiee e eeeeeennn 39
4 O gque diz travaglia sobre o0 ensino de lingua materna?...........cccccceeeeeeeeennnnn.. 42
5 Livros didaticos: uma perspectiva teOrCa..........uuweeeeeeiiiiiiiiiiieeeeee e 60
6 Livros didaticos: analise da presenca dos advérbios em trés colecoes......... 76
6.1 Consideracdes sobre a apresentacdo de cada cOleCao .............cevvveeenenns 76
6.2 Advérbios na colecao portugués: liNQUAGENS ........ccceevvveeeeeeeeieieeiiieeeeeeee 79
6.3 Advérbios na colecdo tecendo lINQUAJENS .........cceeviiiiiiiiiiiiiiiiie 83
6.4 Advérbios na colecao a aventura da linguagem ............ccccoeeeeeeriiiiiieeeeeenns 89
7. CoNSIAEraCies fiNAIS........ciieiieeiiie e e e e e e eaeane 98
8. RETEIBNCIAS .. i 102

LAY 10 1T 105



10

1 Introducéo

No decorrer da minha experiéncia enquanto aluna do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio, o livro didatico foi um artefato que sempre se fez muito
presente. Lembro que, logo apés o processo de alfabetizag¢éo ser concluido, uma
das atividades mais realizadas em sala de aula era a copia de paginas e mais
paginas dos livros. Inicialmente, era até prazeroso, porque, na terceira série,
havia uma percepcéao de “evolugao” ao passar a utilizar caderno “grande”, utilizar
canetas, coisas que eram novidades naquele periodo.

No entanto, com o passar dos anos letivos, iSsoO passou a ser uma
atividade exaustiva, lembro-me de que, muitas vezes, questionei aos
professores sobre a necessidade de copiar aquilo que estava em um livro que
era nosso durante todo o ano; tinhamos que carregar aquele peso na mochila e
ainda passar horas transcrevendo textos deles... Nunca obtive uma resposta
concreta para essas duvidas, o que era muito frustrante e desmotivador.

Alguns anos depois, paralelamente ao Ensino Médio, fiz um cursinho
preparatério para o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Nas aulas do
cursinho, os professores chegavam de mé&os vazias, ministravam aulas
fascinantes somente com o dominio que tinham do contetdo. Naquela época,
eu ja tinha definido que iria para a area da Educacdo, queria cursar uma
licenciatura e ser para meus alunos uma professora que tivesse aquela didatica
dos professores do cursinho. Ingenuamente, tracava como meta mental jamais
utilizar livros didaticos como eram utilizados nas minhas aulas do ensino basico.

Todavia, expectativa e realidade, por vezes, se confrontam: no ano de
2018, estava iniciando o quinto semestre no curso de Licenciatura em Letras na
UFPel (Universidade Federal de Pelotas) e fui chamada para um contrato de
estagio em Cerrito/RS, municipio onde sempre vivi. Minhas atribuictes
consistiam, na pratica, em ministrar aulas de Lingua Portuguesa para as turmas
de sexto ao nono ano do Ensino Fundamental de uma pequena escola situada
no interior do municipio. Chamou-me a atencéo que ja, em um primeiro momento
de contato com a escola, foi-me oferecido acesso a biblioteca para pegar os
livros didaticos com os quais eu poderia trabalhar.
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Naquele momento, apesar de ser supervisionada e orientada pela
professora titular da escola, eu tinha total liberdade para a preparacédo das aulas.
Entdo, em virtude do meu “trauma” com os livros didaticos do ensino basico e
em razao de que nesta escola havia disponibilidade de xerox, retroprojetor e
afins, eu evitava ao maximo a utilizacéo dos livros didaticos. Todavia, ndo podia
negar totalmente a existéncia desse tipo de materiais e, em alguns momentos,
os utilizava, principalmente, para aproveitar os textos disponiveis para a leitura.
Ao mesmo tempo em que eu queria evitar a utilizagcdo desses livros, eu me sentia
culpada por ndo utilizar, porque sabia que muito dinheiro publico havia sido
investido ali.

No ano de 2020, iniciei minha carreira como professora com um contrato
temporario no municipio de Cangucu/RS, em uma escola situada no interior do
municipio, denominada Escola Municipal de Ensino Fundamental Vinte de
Setembro. Dessa vez, minha experiéncia iniciou de um modo bem atipico,
considerando que tive uma semana de aulas presenciais e, na semana seguinte,
as aulas foram canceladas e as escolas foram fechadas em decorréncia da
pandemia de Covid-19. No decorrer do ano letivo de 2020, que acabou sendo
todo de maneira remota, os materiais eram elaborados por cada professor e
enviados aos alunos atraveés de redes sociais ou, entdo, impressos e entregues
na escola em datas previamente agendadas.

Em 2021, fui nomeada no municipio de Pelotas/RS, onde atuo, no
momento, como professora na Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso
Vizeu, localizada no bairro Areal. Nesse municipio, o livro didatico acaba sendo
um dos principais recursos didaticos disponiveis aos professores, porque ha
limitagdo quanto & quantidade de xerox de materiais e quanto a disponibilidade
de acesso a sala de video ou laboratério de informatica, as quais precisam ser
agendadas previamente em decorréncia da demanda.

Nesse contexto, comecei a refletir sobre a importancia dos livros didaticos
como fonte de pesquisa, tendo em vista que esse material tem uma gama de
fungbes na sociedade, servindo como referéncia, como instrumento, como
documento e, até mesmo, como elemento de transmissdo de ideologias e
culturas (CHOPPIN, 2004).

Assim, neste trabalho, particularmente, pretendo aprofundar a reflexéo

sobre esses materiais, partindo de um contraponto entre o que se encontra na
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literatura acerca do ensino de Lingua Portuguesa e o que se encontra nos livros
didaticos, no que se refere a classe dos advérbios.

Primeiramente, é valido salientar que a escolha da classe dos advérbios
se deu em consequéncia de que é uma classe gramatical bem pouco presente
nos livros didaticos, geralmente aparecendo em apenas um dos anos do ciclo
dos anos finais do Ensino Fundamental e sendo resumida a trés ou quatro
paginas sobre seu uso. Além de que, nas poucas paginas em que é trabalhada,
normalmente € apresentada a partir de um recorte das explicacbes das
gramaticas tradicionais, a qual restringe os advérbios a modificadores do sentido
de um verbo, adjetivo ou outro advérbio, quando na verdade eles podem
modificar o sentido de outras classes, como a dos substantivos, por exemplo.

A escolha dos livros didaticos a serem analisados se deu a partir do
critério de utilizacdo deles nas escolas em que trabalhei. Assim, a colegéo
Portugués: Linguagens, da Editora Saraiva, disponibilizada através do PNLD
2017-2019, era a colecdo disponivel na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Ulisses Guastucci, quando fui estagiaria/professora la, nos anos
de 2018 e 2019. A colecao Tecendo Linguagens, da Editora Ibep, disponibilizada
através do PNLD 2020-2023, era a colecéo disponivel na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Vinte de Setembro e, coincidentemente, também na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Afonso Vizeu, quando ingressei, sendo,
atualmente, a colecédo utilizada nas minhas turmas.

Além dessas duas colecdes selecionadas a partir do critério de terem sido
as colecfes utilizadas nas escolas em que trabalho/trabalhei, ha a colecdo A
aventura da linguagem, da Editora Dimensao, que foi escolhida para fazer um
contraponto com as duas outras cole¢des. Isso, porque acredito na hipotese de
que a colecao A aventura da linguagem se distinga das demais em virtude de
seu autor principal, Luiz Carlos Travaglia, ser um renomado autor no que se
refere ao ensino de portugués e ter sido bastante sugerido nas propostas de
leitura de varias disciplinas que tratam desse assunto, durante minha graduacao
em Letras na UFPel.

Sobre a cole¢do A aventura da linguagem, é valido destacar que tomei
conhecimento da existéncia da mesma a partir de uma pilha de livros de 8° ano,
do PNLD 2014-2016, que estava no corredor da escola para doac¢éo aos alunos,
por ser de um PNLD passado. O fato de ter Luiz Carlos Travaglia como autor me
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chamou bastante atencdo e fez com que buscasse pelos outros livros da
colecéo.

Além dos critérios de escolha das colec¢des partirem respectivamente do
uso na pratica e do fato de ser uma producdo de um autor que é referéncia na
literatura sobre ensino de Lingua Portuguesa, ha a opcado pela andlise dos
manuais de alunos destes livros. No entanto, também poderao ser utilizados os
respectivos manuais do professor, porque neles ha uma série de orientacdes
didaticas e de possibilidades de respostas as atividades propostas, as quais
podem servir como elementos importantes no decorrer da andlise a ser realizada
nesta pesquisa.

Espero, com este trabalho, contribuir para a area, promovendo uma
reflexdo sobre a qualidade desses materiais presentes nas escolas, a partir dos
pontos convergentes e/ou divergentes em relacdo a literatura que trata do ensino
de gramatica da Lingua Portuguesa e, ainda, a que trata dos estudos sobre livros

didaticos.

1.1Problema e questdo de pesquisa

A partir da observagdo dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, das cole¢cdes A aventura da linguagem
(PNLD 2014-2016) — Editora Dimenséo; Portugués: Linguagens (PNLD 2017-
2019) — Editora Saraiva; e, Tecendo Linguagens (PNLD 2020-2023) — Editora
Ibep — questiona-se: no que se refere a classe dos advérbios, quais
convergéncias e/ou divergéncias entre as obras dessas colecbes e com a

literatura que trata do ensino de gramatica da Lingua Portuguesa?

1.20bjetivos

Objetivo Geral:

Observar a presenca da classe dos advérbios em trés colecfes de livros
didaticos de Lingua Portuguesa destinadas aos anos finais do ensino

fundamental, buscando apontar as convergéncias e/ou as divergéncias entre as
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obras nessas trés colecfes e em relacdo a literatura que trata do ensino de

gramatica.

Objetivos Especificos:

Analisar o tratamento que se da, nos livros didaticos de 6° a 9° anos, de
Lingua Portuguesa, aos advérbios, nas colecdes A aventura da linguagem,

Portugués: linguagens e Tecendo Linguagens.

Discutir as convergéncias e as divergéncias entre os livros didaticos

analisados.

Relacionar os pontos convergentes e/ou divergentes entre o material

analisado e a literatura que trata do ensino de gramatica da Lingua Portuguesa.

1.3 Justificativa

Este trabalho se justifica em decorréncia de que, como aluna do ensino
fundamental e médio e na atuacédo como professora da educacao basica publica,
pude perceber que, na sala de aula, um dos principais recursos disponiveis € o
livro didatico. Desse modo, pude observar que, muitas vezes, em vez de ser
utilizado como um complemento, acaba sendo utilizado como um suporte. Seja
pelo fato de ser o recurso disponivel, porque nem sempre ha disponibilidade de
recursos tecnologicos ou, até mesmo, de xerox de materiais, seja pelo fato de
gue nem sempre o profissional tem tempo suficiente disponivel para elaborar
atividades, e a utlizagdo do livro surge como um meio para suprir essa
demanda.

Assim, meu interesse de pesquisa parte de uma problematizacéo acerca
das convergéncias e/ou divergéncias nas trés cole¢bes analisadas/comparadas
entre si e em relagédo a literatura que trata do ensino de gramética da Lingua
Portuguesa, tendo em vista que durante os quatro anos da Licenciatura em
Letras, discutia-se muito, em boa parte das disciplinas, sobre um ensino que
focalize o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Entretanto, discutia-se muito, também, sobre a questdo das atividades
mecanicas envolvendo o0 ensino de gramatica no ensino basico: propostas
didaticas que apenas conduzem o aluno a memorizacdo temporaria de

nomenclaturas de  elementos linguisticos em  frases isoladas,
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descontextualizadas e, até mesmo, que apresentam variedades de escrita cujo
significado/sentido ndo se aproxima do nivel ou da realidade linguistica ou
enciclopédica dos alunos, por exemplo: o foco no trabalho com trechos de textos
literarios de autores de 1900, com expressdes que ndo sao mais utilizadas, mas
que soam como exemplos de uso do “bom portugués”, transmitindo a ideia de
gue quem utiliza uma variante diferente dessa ndo domina a propria lingua.

A partir disso, optamos por analisar a presenca da classe dos advérbios
nas trés cole¢bes selecionadas para esta pesquisa, tendo em vista que essa €
uma classe gramatical cuja definicdo das graméticas tradicionais nem sempre é
coerente com seu uso efetivo nas producgdes textuais. Muitas vezes, o adveérbio
€ definido como um modificador de um verbo, de um adjetivo ou de outro
advérbio, mas ndo é dificil de encontrarmos ocorréncias de advérbios,
modificando o sentido de um substantivo, por exemplo.

Assim, analisaremos qual a concepcdo de linguagem e de ensino de
gramatica da Lingua Portuguesa esta presente nos livros didaticos selecionados,
buscando compreender se o que o livro se propde a apresentar condiz com as
atividades presentes no mesmo. Para isso, tomaremos por base, também, a
apresentacao dos livros pertencentes as trés colecdes.

Além disso, é valido salientar que um dos principais autores da area € Luiz
Carlos Travaglia, o qual € um importante linguista brasileiro, cujos focos de
pesquisa sdo a Linguistica Textual e o ensino de lingua materna. Travaglia vé a
linguagem como uma forma de interacdo, assim o ensino de Lingua Portuguesa
deve ter como foco atividades que desenvolvam a capacidade de refletir sobre o
uso dos elementos linguisticos — seja na producéo ou na compreensao de textos.
Assim, pretendemos observar se o que propde Travaglia, enquanto tedrico que
trata do ensino de lingua materna, é coerente com o tipo de atividades propostas
na colecdo A aventura da linguagem, ja que possui o mesmo como um dos
autores.

Portanto, neste trabalho, pretende-se fazer um contraponto entre o que
aponta a literatura sobre como deve ser/espera-se que seja 0 ensino de
gramatica da Lingua Portuguesa e o que se encontra efetivamente nas licdes e
nas atividades presentes nos livros didaticos de sexto a nono anos das cole¢cdes

selecionadas. Acredito na importancia dessa analise, porque os livros didaticos
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podem auxiliar — positiva ou negativamente — para a formacao do estudante e,

inclusive, do proéprio professor.

1.3Material empirico a ser analisado

Nesta secdo, apresentaremos um quadro com as imagens das capas dos
livros que serdo analisados na pesquisa, 0s quais totalizam vinte e quatro livros,
sendo doze livros de aluno e doze manuais do professor, pertencentes as trés
colecbes selecionadas. E oportuno destacar que os livros de professor seréo
utilizados apenas quando for necessario para complementar alguma informacéao,
porque nosso foco de pesquisa sera o contetdo dos livros de aluno. Além disso,
descreveremos brevemente os elementos presentes no sumario dos livros, a fim
de contextualizarmos inicialmente as obras.

Figura 1: Capas dos livros que constituem o corpus da pesquisa.

6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

COLEGAO 1 -

PORTUGUES:

LINGUAGENS -
ALUNO

COLEGAD 1 -
PORTUGUES:
LINGUAGENS -
PROFESSOR

COLEGAO 2 - "’ﬁ
TECENDO Linguagens

LINGUAGENS -
ALUNO

COLEGAO 2 -
TECENDO
LINGUAGENS -
PROFESSOR

& -

Tece: HGOE
Uaguogees
3

e
2

COLEGAO 3 -
A AVENTURA
DA
LINGUAGEM -
ALUNO

COLEGAO 3 -
A AVENTURA
DA
LINGUAGEM -
PROFESSOR

Fonte: Autoras, 2022.
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1.5 Corpus da pesquisa

De acordo com o que pode ser visto na figura anterior, o corpus desta
pesquisa é composto por livros didaticos pertencentes a trés cole¢bes, as quais
sdo: Portugués: Linguagens; Tecendo Linguagens; e A aventura da linguagem.
Dessa forma, serdo analisados os livros de aluno e manual do professor de cada
colecdo, o0 que totaliza vinte e quatro livros. A seguir, apresentaremos uma
descri¢cdo do sumario de cada livro.

Primeiramente, observamos o sumario dos livros pertencentes a colecéo
Portugués: Linguagens, do PNLD 2017-2019. E valido ressaltar que nesse
periodo os critérios de selecao/exclusdo das obras no PNLD estavam
relacionados a adequacado do livro no que se refere a legislacao, diretrizes e
normas oficiais relativas a educacgdo, anteriores a Base Nacional Comum
Curricular. Além disso, o foco, neste trabalho, é a secéo que trata dos contetdos
gramaticais, intitulada nessa colecdo como A lingua em foco.

No livro de sexto ano, podemos observar que os contelddos iniciam com
uma introducgdo acerca da lingua, linguagem e cédigos e, logo, séo introduzidas
algumas nog¢des sobre as variedades linguisticas, texto, discurso e géneros; em
seguida, iniciam-se os conteudos referentes as classes gramaticais, seguindo a
sequéncia tradicionalmente presente nas gramaticas: substantivo, adjetivo,
artigo, numeral, pronome e verbo. Em paralelo aos conteldos gramaticais, ha a
presenca do estudo de variados géneros textuais, envolvendo leitura e producéo
de textos, oralidade e ortografia, mas, em razdo da delimitacdo tematica, ndo os
abordaremos.

No livro de sétimo ano ha uma continuacdo das classes gramaticais:
aprofunda-se o estudo acerca do verbo, seguido de advérbio, preposicdo e
retomam-se 0S pronomes pessoais. Além de entrar nas questbes de
morfossintaxe: sujeito e predicado, transitividade verbal, adjunto adnominal e
adjunto adverbial.

O livro de oitavo ano apresenta uma continuidade nos conceitos de texto,
contexto e discurso; sujeito; constituicdo da oracao; vozes verbais; predicativo;
modos verbais; denotacdo e conotacdo; figuras de linguagem; complemento
nominal; aposto e vocativo; pontuacao; conjun¢ao; periodo simples e composto;

periodo composto por coordenacgdo e subordinacdo. Entdo, podemos observar
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gue neste ha a predominancia da morfossintaxe, e a classe gramatical das
conjuncdes € introduzida.

Ja no livro de nono ano hd um aprofundamento do estudo do periodo
composto por coordenagdo e subordinagdo, o qual aparece em varios capitulos,
além do estudo do pronome relativo, figuras de linguagem, estrutura e formacéao
das palavras, concordancia nominal e verbal; regéncia verbal e nominal;
colocacao pronominal e emprego dos pronomes demonstrativos.

E vélido ressaltar que as classes gramaticais aparecem distribuidas entre
0s quatro anos do ensino fundamental, algumas aparecem em mais de uma
etapa (como, por exemplo, a classe dos verbos e dos pronomes), outras
aparecem apenas quando sdo abordadas em um unico ano (como, por exemplo,
a classe dos advérbios que aparece apenas no livro de sétimo ano) e, também,
h& a classe das interjeicdes que ndo é mencionada no sumario de nenhum dos
livros de 6° a 9° ano.

A seguir, apresentaremos uma breve descricdo do sumario dos livros de
6° a 9° ano da colecdo Tecendo Linguagens, PNLD 2020-2023, a qual deve estar
alinhada a Base Nacional Comum Curricular. Nesta colec&o, o foco sera a secao
intitulada de Reflexdo sobre o uso da lingua. No que se refere aos conteddos
gramaticais, o livro de sexto ano inicia pela classe do substantivo; depois
apresenta a classe dos adjetivos; seguida de processos de formacao de palavras
por prefixagéo e sufixagdo; artigo e numeral; variedades linguisticas; pronomes;
tipos de discurso; verbos; frase, oracéo e periodo; sujeito; concordancia verbal;
periodo simples e composto.

O livro do sétimo ano inicia a reflexdo sobre o uso da lingua com o tépico
cddigo, lingua e linguagem, seguido de verbos — formas nominais; sujeito e
predicado; tipos de predicado; concordancia verbal; classe gramatical da
preposicao; transitividade verbal; estrutura das palavras; advérbio e locucédo
adverbial; coesdo e coeréncia; termos essenciais e integrantes da oracao;
figuras de linguagem; periodo composto e oracdo coordenada; conjuncdes
coordenativas e figuras de linguagem.

O livro do oitavo ano inicia com estrutura e formacao das palavras; depois
traz uma revisdo sobre tipos de sujeito, seguido de adjunto adnominal e
complemento nominal; tipos de predicado; verbos e perifrases verbais; sinais de

pontuacdo; adveérbio e adjunto adverbial; regéncia verbal; concordancia verbal;
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aposto e vocativo; vozes verbais; concordancia nominal; transitividade verbal,
termos essenciais, integrantes e acessorios da oracéo; periodo composto por
coordenacdo e subordinacdo; coesao textual; pronome relativo e coesédo
sequencial.

O livro do nono ano inicia por tipos de predicado, seguido de predicativo;
uso da virgula; predicado verbo-nominal; figuras de linguagem; regéncia
nominal; regéncia verbal; periodo composto por coordenac¢do; periodo composto
por subordinagéo; colocagao pronominal e estrangeirismos.

Entre a primeira e a segunda colegcdo, podemos observar algumas
constancias, como a manutencdo da sequéncia das gramaticas tradicionais no
estudo das classes gramaticais, iniciando pelo substantivo e seguindo pelos
modificadores, tais como adjetivo, artigo e numeral, depois verbos, advérbios,
pronome, preposicdo e conjuncdo, além da auséncia da classe gramatical
interjeicdo nas duas colecdes.

No entanto, a primeira colecdo (Portugués: Linguagens) nao retoma tanto
0s conteudos como a segunda colecdo o faz. A colecdo Tecendo linguagens
apresenta alguns conteldos desde o sexto até o nono ano, como podemos
observar, por exemplo, no que diz respeito a “Estrutura e formagao de palavras”,
topico, o qual esta presente nos livros de 6°, 7° e 8° anos. E pertinente observar
gue a nocdo de formacdo de periodos simples e compostos também esta
presente nos livros dos quatro anos finais do ensino fundamental.

Outra diferenca entre as duas cole¢bes € o fato de que a Tecendo
linguagens apresenta as nove classes gramaticais entre o 6° e 7° anos e depois
retoma conforme a necessidade, enquanto a Portugués: Linguagens apresenta
substantivos, adjetivos, artigos, numerais, pronomes e verbo no 6° ano;
advérbios e preposi¢cdes no 7° ano e conjuncao no oitavo ano.

Ja a colecdo A aventura da linguagem, por ter entre os principais autores
o nome de Luiz Carlos Travaglia, um importante linguista brasileiro da area de
linguistica textual e ensino de lingua materna, foi escolhida com a finalidade de
ser utilizada como contraponto em relacdo as demais cole¢des. Assim, nessa
colecdo, observaremos no sumario a secao intitulada como Pensando a lingua,
a qual trata dos contetdos gramaticais.

No livro de sexto ano, a primeira classe gramatical presente € a da

interjeicdo — classe ausente nos sumarios dos livros das cole¢Bes anteriores —
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seguida por verbos; substantivos, adjetivos, preposicées, pronomes e advérbios.
Paralelamente, ha a presenca de conteudos como figuras de linguagem, sinais
de pontuacado, formacédo de palavras, valores e usos de palavra, sentido de
palavras, expressdoes de tempo, de alternativas, de oposicao, lugar, dentre
outras.

No livro de sétimo ano, ha uma retomada/continuagéo e aprofundamento
do estudo dos contetdos presentes no sumario do sexto ano. Sentido de
palavras; sinais de pontuagcao; verbos; pronomes; formagdo de palavras;
expressoes de adicao, de intensidade, de oposi¢éo, de condi¢cdo, de causa e
consequéncia, de tempo; semantica; adjetivos; figuras de linguagem; numerais;
variacao linguistica.

No livro de oitavo ano h& retomada de conteudos como figuras de
linguagem; interjeicdo; pontuacdo; verbo; substantivos e adjetivos; e €
apresentada a classe dos artigos, seguida por no¢cdes de semantica; formacao
de palavras; frase e oracao; sujeito e predicado; preposi¢des; pronomes; sentido
de palavras e expressdes; coesdo; recursos categorizadores; variacao
linguistica; adveérbios locativos e organizadores textuais.

No livro de nono ano, os contetdos sao: formacéao de palavras; pronomes;
abreviaturas; transitividade verbal, oracdes; sujeito e predicado; sentido de
palavras; pontuacdo; artigos; regéncia; organizadores textuais; grau dos
adjetivos; concordancia; coesao; aposto; verbos; adjunto adverbial; oracoes;
figuras de linguagem; advérbios locativos; conjuncdes; preposicoes e locucdes
prepositivas.

Diferentemente das colecdes anteriores, na colecdo A aventura da
linguagem, notamos uma retomada frequente dos conteddos — entre o0s
diferentes anos e dentre os conteddos em uma mesma série/ano. Por exemplo,
o conteudo “sinais de pontuagao” aparece em varios capitulos diferentes em
cada um dos livros do 6° ao 9° ano.

Além disso, muitas categorias nao sdo abordadas especificamente a partir
de sua nomenclatura gramatical: muitas vezes, ha a presenca de topicos como
‘o sentido da palavra”, onde ocorre uma reflexdo sobre o(s) sentido(s) da
palavra/expressao, sem um foco na sua categoria gramatical especificamente.

Dessa maneira, no presente trabalho, pretende-se uma analise horizontal

dentro de cada colecdo, com vistas a identificar a presenca ou auséncia da
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classe dos advérbios em cada ano da colecdo. A partir dessa analise, serdo
selecionados os livros que contém a referida classe. Uma vez selecionados tais
livros, sera feita a andlise vertical entre as colecdes, objetivando identificar as
convergéncias e/ou as divergéncias entre si no tratamento dos advérbios.
Andlise essa que sera realizada a luz da literatura acerca do ensino de Lingua

Portuguesa.

1.6 Metodologia de pesquisa

Buscando analisar o tratamento que se da, nos livros didaticos de 6° a 9°
anos, de Lingua Portuguesa, aos advérbios, nas colecbes A aventura da
linguagem, Portugués: linguagens e Tecendo Linguagens; além de discutir as
convergéncias e as divergéncias entre os livros didaticos analisados; e de
relacionar os pontos convergentes e/ou divergentes entre o material analisado e
a literatura que trata do ensino de Lingua Portuguesa, esta pesquisa se
caracteriza como qualitativa. Isso, porque, conforme Gehardt e Silveira (2009, p.
32), centra-se na compreensdo e explicacdo da dinamica do ensino e
aprendizagem da classe dos advérbios que se desenvolve no ambito das
relagcbes sociais entre aluno e professor mediadas pelo livro didatico. Por
conseguinte, sua natureza sera aplicada, posto que pretende compreender o
didata em relacdo a tal classe gramatical e, portanto, a forma como ela
supostamente € ensinada. Dessa forma, o presente estudo assume um objetivo
descritivo ao pretender descrever os fatos e fenomenos que se originam dessa
relacdo de ensino.

Logo, adotaremos como procedimentos a pesquisa bibliografica, através
da qual construiremos nosso referencial teorico acerca do problema, o qual nos
possibilitara ndo apenas um entendimento inicial, mas um pressuposto tedrico
para a andlise. Assim, alicercaremos nossa compreensao e direcionamento dos
estudos, a partir do que procederemos a analise documental, tendo em vista que
0 corpus €é constituido por livros didaticos. Esta analise documental sera feita
com base nas etapas preconizadas por Bardin (1977), as quais elencamos a

seqguir:



22

(i) pré-andlise, onde se realiza a leitura “flutuante” em busca de
familiarizagcdo com os materiais auferidos. Nesta etapa seréo respeitadas: (a) a
regra da homogeneidade, segundo a qual os mesmos critérios devem ser
aplicados indiscriminadamente e de forma idéntica a todas as cole¢des; (b) a
regra da pertinéncia, pela qual o instrumento de pesquisa deve ser adequado
aos objetivos que sugerem a analise — justificando a analise horizontal nas
colegdes e vertical entre as cole¢des dos livros onde conste o ensino da classe
dos advérbios.

(i) analise tematica, ou seja, a partir da pré-analise, reuniremos as
convergéncias ou divergéncias do ensino da classe dos advérbios entre os livros
da mesma colecdo, buscando compreender a apresentacdo e o0
desenvolvimento do ensino dessa classe pelo autor e, em seguida, a partir das
categorias de classificacdo criadas nessa andlise horizontal, partiremos para
uma analise vertical, buscando observar o comportamento dessas dimensdes de
analise entre uma colecao e outra, convergéncias e divergéncias, a partir do que
contrastaremos com a literatura que trata do ensino de lingua portuguesa,
presente em nosso referencial tedrico, discutindo os pontos de contato e de
distanciamento.

Posteriormente, apds a pré-analise, sera incluida na metodologia uma
tabela com as dimensdes de andlise, formuladas ao longo de tal etapa, na qual
serdo apresentados os critérios de avaliagdo da dimenséao correspondente, bem
como a justificativa do autor para o estabelecimento dessa dimenséo.

Nesse sentido, é valido ressaltar que os critérios para escolha dos livros
a serem utilizados nesta pesquisa foram elaborados com base: i) no uso, iSso
porque as cole¢cOes Portugués: Linguagens e Tecendo Linguagens eram/sao as
disponiveis nas escolas em que atuei/atuo e, ii) na hipotese de que a colecdo A
aventura da linguagem se diferencie das anteriores pelo fato de que Luiz Carlos
Travaglia € um dos autores, enquanto € também um autor renomado no que se
refere ao ensino de Lingua Portuguesa.

Dessa maneira, na etapa de pré-analise, buscamos observar, em cada
um dos livros de 6° a 9° anos das trés colec¢des, 0s elementos presentes no
sumario dos livros, com o intuito de apresentarmos uma contextualizacao inicial
das obras, além de verificar se ocorre a presenca ou auséncia da classe dos

advérbios, conforme descrito na secao anterior. Nesta etapa, identificamos que:
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a) na colecdo Portugués: Linguagens, a classe dos advérbios esta
presente apenas no livro do 7° ano, sendo, assim, totalmente ausente
nos demais livros dos anos finais dessa colecéo;

b) nacolecdo Tecendo Linguagens, a classe dos advérbios esté presente
nos livros do 7° e 8° anos, mas esta ausente nos livros de 6° e 9° anos
dessa colecéo;

c) na colecdo A aventura da linguagem, a classe dos advérbios esta
presente nos livros de 6°, 7°, 8° e 9° anos.

Assim, a partir da pré-andlise, podemos apontar que a colecédo A aventura
da linguagem se difere das demais, posto que apresenta a classe dos advérbios
em todos os anos do ciclo dos anos finais do ensino fundamental, enquanto as
outras duas cole¢fes apresentam auséncia da classe em alguns anos.

Partindo disso, na proxima etapa, faremos uma analise horizontal nas
colec@es e vertical entre os livros das colecfes onde conste o ensino da classe
dos advérbios, buscaremos verificar as convergéncias e as divergéncias entre
os livros didaticos analisados no que se refere a referida classe, além de
relacionar os pontos convergentes e/ou divergentes entre o material analisado e

a literatura que trata do ensino de Lingua Portuguesa.
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2 Advérbios: como as diferentes gramaticas definem?

No que se refere a classe dos advérbios, de acordo com a analise

realizada pelo Grupo de Estudos do Portugués Falado, da UNICAMP,

0s critérios habitualmente usados para delimitar a classe dos
advérbios s6 identificam aproximativamente as expressodes
gue a mesma tradicdo tem apontado como tais; por
conseguinte, os critérios habituais ndo sdo aproveitaveis para
uma analise rigorosa e exaustiva. Indiretamente, porém, sua
discussao serviu para lancar um pouco de luz sobre algumas
facetas insuspeitadas do tema “advérbios” e sobre a possivel
existéncia de regularidades que autorizam a falar, se nao do
advérbio como uma classe homogénea, pelo menos de
conjuntos de expressdes que funcionam de maneira
sensivelmente semelhante. Pensamos, por exemplo, que se
justifica tratar como classes bem configuradas os déiticos e
os intensificadores. A nosso ver, esses tipos sdo diferentes das
classes de advérbios tradicionalmente reconhecidas, havendo
evidéncias de que devem ser tratados a parte. (ILARI, 2007, p.
154)

Assim, conforme llari (2007), constatou-se que, na dimensdo dos
segmentos sintaticos a que o advérbio se aplica, em uma vasta série de casos 0
elemento ndo € um verbo, um adjetivo ou outro advérbio como a classificacédo
tradicional propde; além disso, os advérbios apresentam fungbes bastante
diferentes além da denominacdo genérica de “modificagdo” que € apontada
tradicionalmente.

Nesse contexto, a classe dos advérbios foi escolhida para esta pesquisa
em decorréncia da hipétese de que a definicdo tradicional € a de que os
advérbios atuam como modificadores de um verbo, de um adjetivo e de outro
advérbio, mas essa definicdo pode ndo abranger todas as ocorréncias no uso
efetivo da lingua.

Dessa maneira, as gramaticas selecionadas foram: Nova gramatica do
portugués contemporéaneo, de Cunha e Cintra (2013); Novissima gramatica da
Lingua Portuguesa, de Cegalla (2010); Moderna Gramatica Portuguesa, de
Bechara (2015); Gramatica Houaiss da Lingua Portuguesa, de Azeredo (2018);
Nova gramatica do Portugués Brasileiro, de Castilho (2016); e, por fim, a
Gramética de usos do Portugués, de Neves (2011). Foram selecionadas essas

gramaticas para o presente estudo, tendo em vista que as mesmas eram as mais
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abordadas no decorrer do curso de licenciatura em letras, sendo que as quatro
primeiras foram escolhidas por serem associadas aos estudos de gramaticas
tradicionais, e a Ultima foi escolhida por apresentar uma analise baseada em
usos da lingua. Portanto, o objetivo consistiu em observar em que aspectos
essas cinco gramaticas convergem ou divergem em suas abordagens acerca da
classe gramatical dos advérbios.

Assim, buscaremos apresentar brevemente, nesta se¢cdo, como diferentes
gramaticas abordam essa classe — tendo em vista que ha uma pluralidade de
gramaticas que séo feitas a partir de pontos de vista diferentes sobre a lingua,
assim as proprias gramaticas tradicionais nem sempre concordam entre si nas
definicbes acerca dos elementos linguisticos. Dessa forma, posteriormente, na
andlise dos livros didaticos possamos identificar qual perspectiva os autores

reproduzem na elaboragao desses materiais.

2.1 Nova gramatica do portugués contemporaneo — Cunha e
Cintra (2013)

Nesta gramatica, inicialmente, o advérbio é definido como,
“fundamentalmente, um modificador do verbo” (Cunha e Cintra, 2013, p. 555).
No entanto, na sequéncia, os autores explicam que certos advérbios tém outras
funcdes que lhe s&o privativas, como ocorre, por exemplo, conforme os autores,
com os adveérbios de intensidade e com as formas semanticamente correlatas,
os quais podem reforcar o sentido de um adjetivo, de um advérbio ou, em alguns
casos, de toda a oracdo. Os autores ressaltam que no caso de reforcarem o
sentido de toda a oracdo, os advérbios comumente aparecem no inicio ou no
final da oracéo, separados por uma virgula que marca uma pausa nitida.

Nessa gramatica, ha uma observacao feita pelos autores, apontando que
a classe dos advérbios é bastante heterogénea, abrangendo palavras de
naturezas e funcdes muito diversas. Em decorréncia disso, Cunha e Cintra
(2013) ressaltam que linguistas modernos tendem a reanalisar o conceito de
advérbio a partir dos pontos de vista funcional ou semantico.

Posteriormente, € apresentada uma classificacdo dos advérbios, segundo
a denominagdo da circunstancia ou da ideia que expressam. Assim, 0S

gramaticos apontam que a Nomenclatura Gramatical Brasileira distingue os
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advérbios, classificando-os como sendo de: afirmacéo; duavida; intensidade;
lugar; modo; negacao; e tempo. Além de que, Cunha e Cintra (2013) apontam o
acréscimo de outras trés espécies de advérbios, sendo de: ordem, excluséo e
designacéo.

Nas paginas seguintes desta gramatica, encontramos a definicdo de
advérbios interrogativos (os advérbios utilizados em perguntas diretas ou
indiretas); o advérbio relativo (o onde, por ter a funcdo de adjunto adverbial, é
considerado por alguns gramaticos como um advérbio relativo); locucao
adverbial (quando o conjunto de duas ou mais palavras funciona como advérbio);
colocacao dos advérbios (nesta secao, os autores explicam em quais casos 0s
advérbios situam-se antes ou depois dos elementos que modificam); repeticéo
de advérbios em -mente (quando uma sequéncia de dois advérbios que
modificam a mesma palavra o sufixo “-mente” é utilizado apenas na ultima);
gradacdo dos advérbios (quando os advérbios sdo flexionados nos graus
comparativo e superlativo, além de outras formas de flexdo, repeticdo ou néo
flexdo); e, por fim, os autores apresentam as palavras denotativas, as quais sao
confundidas com advérbios, por denotarem inclusdo, exclusdo, designacao,
realce, retificacdo e situacdo, mas que nao devem ser incluidas entre os

advérbios.

2.2 Novissima gramatica da Lingua Portuguesa — Cegalla (2010)

Cegalla (2010, p. 259) também define o advérbio como sendo um
modificador do sentido do verbo, do adjetivo ou do préprio advérbio. Além disso,
o autor aponta que “na oracgao, o advérbio exerce a fungao sintatica de adjunto
adverbial”’, o que difere da definigao de Cunha e Cintra (2013) que apontam que
em alguns casos os advérbios modificam também o sentido de uma oracéo.

Além de que, Cegalla (2010, p. 259) aponta que “a maioria dos advérbios
modifica o verbo, ao qual acrescentam uma circunstancia. S6 os de intensidade
€ que podem também modificar adjetivos e advérbios”, definicdo que coincide
com a de Cunha e Cintra (2013).

Na sequéncia, Cegalla (2010) aborda a classificacdo dos advérbios, que

€ idéntica a da gramatica de Cunha e Cintra (2013): advérbios de afirmacéo,
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duvida, intensidade, lugar, modo, negacédo e tempo. Além disso, Cegalla (2010)
também apresenta na sequéncia os advérbios interrogativos, locucdes
adverbiais, graus dos advérbios e, por fim, palavras e locu¢cbes denotativas.
Quanto as palavras e locug¢des denotativas, Cegalla (2010) inclui as que
exprimem afetividade, designacdo ou indicacao, exclusédo, incluséo, limitacdo,

realce, retificacdo, explanacéo e situacao.

2.3 Moderna Gramatica Portuguesa — Bechara (2015)

Bechara (2015, p. 302) define o advérbio como uma “expressao
modificadora que por si s6 denota uma circunstancia (de lugar, tempo, modo,
intensidade, condi¢do, etc.) e desempenha na oracao a funcdo de adjunto
adverbial”’. Dessa forma, o autor afirma que “o advérbio é constituido por palavra
de natureza nominal ou pronominal e se refere geralmente ao verbo, ou ainda,
dentro de um grupo nominal unitario, a um adjetivo e a um advérbio (como
intensificador), ou a uma declaracéo inteira” (BECHARA, 2015, p. 302)

Além disso, Bechara (2015, p. 302) destaca que “fundamentalmente,
distribuem-se os advérbios em assinalar a posicao temporal (os de tempo) ou
espacial do falante (os de lugar), ou ainda o0 modo pelo qual se visualiza o ‘estado
de coisas’ designado na oragao”.

Nesse contexto, a gramatica de Bechara se distingue das anteriores,
porque esse autor considera que “certos advérbios sao assinalados em fungao
de modificador de substantivo, principalmente quando este € entendido nao tanto
enguanto substancia, mas enquanto qualidade que esta substancia apresenta”
(BECHARA, 2015, p. 302). Nas gramaticas de Cunha e Cintra e de Cegalla ndo
havia mencéo a possibilidade do advérbio modificar também um substantivo.

Além disso, Bechara (2015, p. 302) menciona que “também certos
advérbios funcionam como predicativo, a maneira dos adjetivos: A vida € assim.”.
Dessa maneira, 0 autor ressalta que a classe dos advérbios vai além daquela
definicéo tradicional de apenas modificar o sentido de um verbo, de um adjetivo
ou de outro advérbio.

Podemos observar na gramatica de Bechara (2015) uma

apresentacao/descricdo do conteddo de uma forma diferente das duas
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analisadas anteriormente, jA que esta acrescenta mais funcionalidades aos
advérbios. Além disso, a propria distribuicdo dos subtitulos desta gramatica
também se distingue, sendo que apés a definicdo inicial de advérbio é
apresentada uma secdo sobre as combina¢cdes com advérbios, seguida de
advérbio e preposicao, locucdo adverbial, circunstancias adverbiais, o plano
‘transfrastico’ e os advérbios, advérbios de base nominal e pronominal,

adverbializacao de adjetivos, e, por fim, intensificacdo gradual dos advérbios.

2.4 Graméatica Houaiss da Lingua Portuguesa — Azeredo (2018)

Azeredo (2018) inicia a abordagem da classe dos advérbios apontando-a
como a classe de palavras mais heterogénea. Assim, o autor aponta falhas na
definicdo tradicional de que o advérbio atua como modificador de um verbo, de
um adjetivo ou de outro advérbio.

Para isso, o autor usa como exemplo a oragao “Naturalmente ela ainda
gosta de vocé”, onde ha a presenca dos advérbios “naturalmente” e “ainda”,
sobre 0s quais 0 autor aponta que “ainda” se refere ao verbo “gostar’, mas

LEIN1]

“naturalmente” “exprime nesse enunciado € o ponto de vista da pessoa que fala”
(AZEREDO, 2018, p. 206), demonstrando, assim, a impressdo do emissor do
enunciado, mas sem intensificar o sentido de um elemento da oragdo em si.

Azeredo (2018) aponta a existéncia de varias subclasses semanticas e
sintaticas de advérbios, as quais sdo empregadas com a finalidade de situar no
espaco ou no tempo os elementos a que nos referimos em nossas falas. Assim,
0 autor aponta os advérbios de lugar, tempo, intensidade, modo, duvida,
adicaol/incluséo, focalizacdo, negacao.

Assim, essa gramatica divide a descricdo dos advérbios nas seguintes
secoes: advérbio; advérbios de tempo: ocasido, duracao e frequéncia; o adveérbio
em -mente; o advérbio e a nocdo de grau; locucéo adverbial e advérbio relativo.
Portanto, podemos observar que Azeredo (2018) busca apresentar uma
definicdo mais atualizada acerca da funcédo dos advérbios, problematizando as

definicbes das gramaticas e dicionarios tradicionais.
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2.5 Nova gramatica do Portugués Brasileiro — Castilho (2016)

Castilho (2016) aborda, inicialmente, a estrutura do sintagma adverbial,
descrito ap0s a consideracao do estatuto categorial do advérbio. O autor inicia a
abordagem dessa classe explicando que as gramaticas tradicionais definem o
advérbio como uma palavra invariavel que atua fundamentalmente como um
modificador do verbo.

Nesse contexto, Castilho (2016) enfatiza que compreende por
modificagdo o mesmo que predicacdo e acrescenta que, por vezes, o advérbio
tem o papel de adjetivar o verbo e de substituir o sintagma preposicional. Além
disso, o autor aponta que “a Nova Nomenclatura Gramatical Brasileira apresenta
7 espécies de advérbios, numero que chega a 14 se a Nomenclatura Gramatical
Portuguesa for considerada” (Castilho, 2016, p. 542).

Dessa maneira, Castilho (2016) ressalta o fato de que analises criticas
acerca dessa classificacdo tém identificado a modificacao/predicacéo,
realmente, como sendo a caracteristica principal dos advérbios, mas ha uma
grande dificuldade em explicar esse processo a partir da totalidade dos tipos
apontados pelas graméticas tradicionais. Assim, é valido observar que Castilho
(2016, p. 128) entende que predicagédo “é uma operagao de transferéncia de
tracos semanticos que se movimentam pela sentenca e pelo texto”.

Castilho (2016) aponta que, em alguns casos, os advérbios tomam por
escopo toda a sentenca; em outros casos, tomam por escopo o0 verbo para o
qgual, entretanto, ndo transferem propriedades; em outros, situam numa
perspectiva temporal e locativa o estado de coisas expresso pelos verbos que
afetam; podem, também, funcionar como conectivos textuais, promovendo a
ligagdo de unidades discursivas. Assim, para Castilho (2016), os advérbios
podem atuar como predicadores, como verificadores ou como déiticos.

Nessa perspectiva, Castilho (2016, p. 543) ressalta que, para dar conta
dessas problematicas, “pesquisadores do Projeto de Gramatica do Portugués
Falado optaram por reconhecer nos advérbios ndo uma classe homogénea, mas
‘pelo menos [como um] conjunto de expressdes que funcionam de maneira

sensivelmente semelhante’ (llari et al., 1991: 78)
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Nesse contexto, Castilho (2016) afirma que foram identificadas duas
dimensdes de classificacéo para as expressdes que nas gramaticas tradicionais
eram reconhecidas como advérbios. A primeira esta relacionada aos segmentos
sintéticos a que o advérbio se aplica, e a segunda esta relacionada as funcées
gue os advérbios desempenham. Segundo o autor, para o grupo, € impossivel
definir todos os advérbios como sendo modificadores/predicadores, sendo
necessario considerar as funcdes de verificacdo e de déixis também.

Além disso, Castilho (2016) ressalta que os mesmos pesquisadores
descreveram os advérbios a partir de trés campos: o semantico, o sintatico e o
discursivo. Para o autor, na perspectiva da morfologia, os advérbios séo palavras
invariaveis, apesar da fronteira estreita entre os adveérbios e os adjetivos fazer
com que essa definicdo seja problematica. Ainda, do ponto de vista da sintaxe,
o advérbio esta relacionado ao verbo, adjetivo e outro advérbio, classes que ele
toma por escopo. No entanto, € valido observar, conforme aponta Castilho
(2016), que os advérbios também podem aplicar-se a substantivos.

Assim, Castilho (2016) frisa que, na dimensdo semantica, os advérbios
podem pertencer a trés grandes classes funcionais: os predicativos, 0os de
verificacdo e os déiticos e, na dimenséo discursiva, os advérbios podem atuar
Como conectivos textuais ou orientar o eixo argumentativo do texto.

Castilho (2016, p. 553) destaca que “se ainda tivermos reservas quanto a
encarar a lingua como um sistema complexo, em que as categorias ocorrem
simultaneamente, n&o linearmente, basta meter o nariz nesse lance dos

advérbios para se convencer rapidamente”.

2.6 Gramética de usos do Portugués — Neves (2011)

Na Gramatica de usos do Portugués, Maria Helena de Moura Neves
analisa os advérbios a partir dos seguintes eixos: forma, natureza, subclasses
do advérbio, os advérbios de modo, os advérbios modalizadores, os advérbios
circunstanciais, os advérbios juntivos anaforicos, particularidades das
construcdes com advérbios e apéndice do advérbio.

No que se refere a forma dos advérbios, Neves (2011) aponta as
seguintes classificacfes: a) advérbios simples, como amplamente e justamente;

b) advérbios perifrasticos, ou locu¢gdes adverbiais, como de todo e sem duavida.
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Além disso, as locucdes adverbiais, para a autora, compreendem principalmente
expressdes formadas por: a) preposicdo + substantivo/adjetivo/advérbio (de
repente, as vezes, em verdade, por mitudo, por acaso, sem pressa, por demais);
b) substantivo quantificado (algumas vezes, muitas vezes); c) preposicao +
substantivo quantificado (de alguma maneira, de modo nenhum, de forma
alguma); d) substantivo + preposicdo + substantivo (via de regra); e)
substantivo/pronome quantificador+ preposi¢cdo + mesmo substantivo/pronome
(passo a passo, gota a gota, dia por dia, pouco a pouco); f) preposicédo +
sintagma nominal/pronominal + preposi¢cao + sintagma nominal/pronominal (de
uma vez por todas, de vez em quando); g) preposicdo + nome/pronome +
preposicdo + mesmo nome/pronome (de tempo em tempo, de um por um, de
guando em quando); h) as formas verbais ha/faz, havia/fazia + substantivo
guantificado (faz alguns meses, fazia muito tempo, ha dois anos).

J4, a respeito da natureza dos advérbios, Neves (2011) afirma que pode
conceituar a partir de diversos pontos de partida. Assim, de um ponto de vista
morfolégico, o advérbio é uma palavra invariavel, apesar de existirem casos
restritos de advérbio flexionado em género e nimero. Segundo Neves (2011, p.
233), esses usos, que dizem respeito a quantificadores, pertencem a um registro
mais distenso e sdo considerados erros pela gramatica normativa. Além disso,
Neves (2011) destaca que alguns advérbios sao utilizados com sufixo diminutivo,
mas, nesses casos, geralmente, o sufixo adquire um valor de intensificagao.

Para Neves (2011), do ponto de vista sintatico, o advérbio atua como um
satélite dentro de um ndcleo, podendo atuar no sintagma, no enunciado ou no
discurso. No sintagma, o advérbio pode incidir sobre o seu nucleo que pode ser
um verbo, um adjetivo (ou sintagma com valor adjetivo), um advérbio (ou
sintagma com valor adverbial), um numeral, um substantivo, um pronome, a
conjuncdo embora. No enunciado, o advérbio é periférico, podendo incidir sobre
a oracao ou proposicao e no discurso o advérbio incidi sobre todo o enunciado.

Diferentemente das definicbes tradicionais do advérbio, Neves (2011)
aponta como subclasses do advérbio os advérbios modificadores (os quais se
subdividem em advérbios de modo, de intensidade, de modalizadores); os
advérbios ndo modificadores (subdivididos em advérbios que operam sobre o
valor de verdade da oragao, os quais séo de afirmacéo ou de negacéo e os que
nao operam sobre o valor de verdade da oracdo, que sdo circunstanciais de
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incluséo, de exclusédo, de verificacdo); os advérbios que operam conjuncao de
oracdes sao adverbios juntivos, de valor anaforico, que ocorrem numa oragao ou
num sintagma, referindo-se a algum elemento da ora¢do ou do sintagma anterior,
podendo indicar contraste ou conclusao.

No que diz respeito aos advérbios de modo, Neves (2011) afirma que
constituem a subclasse mais caracteristica dos advérbios, ja que eles séo
gualificadores de uma acdo, um processo ou um estado, modificando
propriedades de verbos e de adjetivos. Neves (2011) afirma que essa é uma
classe aberta na lingua, tendo em vista que os adjetivos qualificadores em geral
podem converter-se em advérbios de modo através do acréscimo do sufixo -
mente.

J& os advérbios modalizadores, para Neves (2011), compdem uma classe
de elementos adverbiais que tém como caracteristica a expressao de alguma
intervencdao do falante na definicdo da validade e do valor de seu enunciado. Isso
ocorre quando o falante usa um advérbio ou locucéo adverbial para marcar algo
em relagdo ao que ele proprio disse. Assim, Neves (2011) subclassifica os
advérbios modalizadores em: modalizadores epistémicos, modalizadores
delimitadores, modalizadores dednticos e modalizadores afetivos.

Além disso, Neves (2011) descreve os advérbios circunstanciais, 0s quais
se referem aos advérbios de tempo e de lugar e, também, os advérbios juntivos
anaféricos, os quais atuam de modo semelhante a atuacdo da conjuncao
coordenativa mas, marcando uma relacao de desigualdade entre o segmento em
gue ocorre e um segmento anterior.

Para finalizar a secdo, Neves (2011) aborda algumas particularidades das
construcbes com advérbios, apontando que numa sequéncia de advérbios
terminados em -mente, pode ser dispensado o sufixo nos primeiros e utiliza-lo
apenas no ultimo. Além de que o comparativo de superioridade de bem e de mal
pode ser sintético ou analitico, apesar da gramatica normativa recomendar o
emprego do comparativo analitico junto de participio. Também h& a presenca de
um apéndice do advérbio ao final do capitulo, onde consta a natureza, o0 modo
de expresséo e os niveis de manifestacdo do processo de negacéao.

Assim, podemos observar que a classe dos advérbios é apresentada de
maneiras distintas de acordo com o tipo de gramatica utilizada: nas gramaticas

de Cunha e Cintra (2013) e Cegalla (2010), por serem baseadas em uma viséo
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tradicional, a qual segue as regras da norma padrdo da lingua, o advérbio é
definido como um modificador; ja as gramaticas que se propdem como
descritivas, como a do Bechara (2015) e Azeredo (2018), (apesar de trabalharem
a partir da norma culta) questionam a versdo apontada pelas gramaticas
tradicionais; e, por fim, as gramaticas de Castilho (2016) e Neves (2011), por
considerarem o uso linguistico efetivo, apresentam definicbes que se distinguem
bastante da tradicional, como podemos observar no que foi descrito acerca da
definicdo na Gramética de usos do portugués.
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3 Concepcdes de linguagem e ensino de lingua materna

Neste capitulo, buscaremos explorar brevemente as trés concepc¢des de
linguagem e ensino de lingua, as quais sdo denominadas de: linguagem como
expressdo do pensamento; linguagem como instrumento de comunicacao; e,
linguagem como forma de interacéo. E fundamental que o professor de lingua
tenha consciéncia de qual abordagem esta seguindo, tendo em vista que cada
perspectiva tera um resultado distinto, ja que almejam desenvolver habilidades
e competéncias diferentes nos alunos. Ao pensar em ensino de lingua materna,

€ imprescindivel considerar que

Antes de qualquer consideragéo especifica sobre a atividade de
sala de aula, é preciso que se tenha presente que toda e
qualguer metodologia de ensino articula uma opg¢éo politica —
gue envolve uma teoria de compreensao e interpretacdo da
realidade — com os mecanismos utilizados em sala de aula.
(GERALDI, 1985, p. 42)

Desse modo, neste capitulo, abordaremos as concepgbes de
lingua/linguagem com a finalidade de compreender cada vertente, tendo em
vista que a escolha dos conteudos, a metodologia de trabalho na sala de aula, a
bibliografia selecionada como base e, inclusive, as avaliagdes sao consciente ou
inconscientemente intrinsecamente ligados a concepc¢ao de lingua/linguagem
adotada.

Geraldi (1985) ressalta a necessidade de que o professor reflita sobre a
finalidade do que esta ensinando: para que ensinamos 0 que ensinamos; para
gue as criangas aprendem o que aprendem. Nessa perspectiva, o autor salienta
que a resposta ao “para qué?” envolve uma concepcao de linguagem e uma
postura relativamente a educacao.

Assim, na sequéncia apresentaremos cada uma dessas concepcoes,
visto que o conhecimento das mesmas € imprescindivel para a préatica do
professor de lingua materna e tera impactos profundos tanto na vida pessoal de
cada sujeito, como na vida em sociedade, jA que é de extrema importancia
promover uma educacdo através da qual os individuos sejam capazes de
compreender, se expressar, se posicionar criticamente diante das mais diversas

situacoes.
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3.1 Linguagem como expressao do pensamento

A concepcao de linguagem como expressao do pensamento originou-se
na Grécia e, no Brasil, foi fortemente praticada no sistema educacional até a
década de 1960, periodo no qual novas teorias na area do ensino de lingua
comecaram a surgir. Nesse contexto, até entdo era privilegiado o trabalho com
a metalinguagem e com textos literarios, visto que a escola era bastante elitizada
e um reduzido numero de pessoas dispunha da oportunidade de acessar a
educacao formal.

Nesse sentido, Zanini (1999) faz um retrospecto apontando que 0 ensino
de lingua materna ha bastante tempo vem sendo confundido com ensino de
gramatica, isso porque, nNos anos sessenta, 0 ensino era baseado na
transmissdo de conhecimento: o foco era a exposicdo e a transmissao de
conteudos, os quais deveriam ser dominados pelos alunos.

Assim,

Nessa perspectiva, conhecer lingua materna, muito mais que se
valer de termos sofisticados pela erudicdo, era conhecer as
normas que regiam a lingua. Assim, conhecer lingua significava
dominar a gramética da lingua: sua histéria e suas normas.
(ZANINI, 1999, p. 80)

Dessa maneira, Zanini (1999) ressalta que de um lado é colocado o
professor como detentor do conhecimento, cuja tarefa consiste na transmissao
de conhecimento, e de outro lado o aluno, o qual era visto como um receptor
desse conteudo. Além disso, a questdo de “dominar a gramatica da lingua”
remete ao dominio de regras, as quais nem sempre sdo condizentes com 0 uso
real do idioma.

Para a autora,

se conhecer lingua materna significa dominar os contetdos de
gramatica, evidencia-se ai a concepgao de que “a linguagem
€ a expressao do pensamento”. Concepgdo que orientou
os professores para uma pratica que se preocupava com O
ensino de conceitos basicos e normativos da gramatica da
lingua materna, voltados para o dominio da metalinguagem.
(ZANINI, 1999, p. 81)
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Consequentemente, nessa concepc¢ao de linguagem é preconizado um
conhecimento da lingua que consiste em memorizar conceitos e normas
gramaticais. Segundo Zanini (1999), essa concepc¢ao baseia-se no processo de
ensinar com o intuito de transmitir conhecimento.

Nesta perspectiva, o enfoque era a pratica, levando em consideracao que
0s exercicios levam a aprendizagem, conforme a autora supracitada. Assim, era
privilegiada a repeticdo, a qual ndo era questionada nem pelos préoprios
professores, porque 0os mesmos deveriam cumprir 0s programas estabelecidos,
além de que perderam espaco para os livros didaticos, que ja estavam com 0s
planos de curso definidos e preparados, sem considerar as mais distintas

realidades.

Talvez pela propria situacdo politica por que passava o Pais -
regime militar, que se viu mais fortalecido na década de 70;
talvez pela falta de tempo de preparar aulas, em virtude do
namero excessivo de aulas suplementares que tinham que
assumir e de fichas que tinham que preencher; talvez pelo
proprio comodismo, j& que era mais conveniente cumprir sem
guestionar. (ZANINI, 1999, p. 82)

E imprescindivel ressaltar a importancia de refletir sobre os reflexos deste
periodo para o ensino de lingua materna nos dias de hoje, ja que muitos dos

professores, inclusive, foram formados por esse modelo de ensino.

A linguagem, nessa perspectiva, € algo que se constitui num
processo sociointeracionista, compreendida como inseparavel
do ser humano, uma vez que sem linguagem nao ha
pensamento, atividades que se desenvolvem ao mesmo tempo.
Alinguagem é uma realidade que se produz num determinado
tempo e espaco histérico, por isso, compreendida como
detentora de um carater pluridimensional. Esse raciocinio
indica uma prética de ensino de lingua materna que afasta o
ensino da gramatica descritiva, 0 treinamento de estruturas
sintaticas, mas chama para si a responsabilidade de sentir
e fazer com que o aluno perceba a linguagem como produto da
vida social, ou seja, a expressdo de visbes de mundo
diferentes, prevendo e antevendo intencdes de valores, de
julgamento, que estdo inseridas em todo e qualquer discurso.
(ZANINI, 1999, p. 83)
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Assim, Travaglia (2002) ressalta que na concepc¢éo de linguagem como
expressao do pensamento “as pessoas nao se expressam bem porque nao
pensam. A expressao se constroi no interior da mente, sendo sua exterioriza¢ao
apenas uma tradugao” (TRAVAGLIA, 2002, p. 21). Dessa maneira,

A enunciacao é um ato monolégico, individual, que ndo é afetado
pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situacao
social em que a enunciacdo acontece. As leis da criacdo
linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia individual, e
da capacidade de o homem organizar de maneira légica seu
pensamento dependera a exteriorizacdo desse pensamento por
meio de uma linguagem articulada e organizada. Presume-se que
h&d regras a serem seguidas para a organizacdo légica do
pensamento e, consequentemente, da linguagem. (TRAVAGLIA,
2002, p. 21)

De acordo com Geraldi (1985, p. 43), esta concepcao abrange
predominantemente os estudos tradicionais. Assim, compreendendo a
linguagem desse modo, acreditar-se-ia que 0s sujeitos 0s quais hao conseguem
se expressar ndo pensam. Nesse sentido, Possenti (2012) aponta que nessa
perspectiva temos fortemente a presenca da nogéo de erro: tudo o que fugir da
variedade eleita como exemplo da boa linguagem é um erro. No entanto, é valido
destacar que os considerados bons exemplos desse uso, geralmente, sdo textos
usados em um passado, 0 que representa um uso arcaico, mas as variagdes sao
desconsideradas nessa visédo de ensino.

Portanto, seguindo essa concepcgao, no ensino de lingua, as regras sédo
preconizadas para que haja uma organizacdo légica do pensamento e da
linguagem. Assim, Travaglia (2002) frisa que sé@o essas regras que constituem
as normas gramaticais do falar e escrever bem. Além disso, nessa perspectiva,
nao séo considerados o contexto e a situagcdo em que se fala: o local, como,

guando, a finalidade e o interlocutor ndo influenciam na escolha vocabular.

3.2 Linguagem como instrumento de comunicacao

J& a concepcao de linguagem como instrumento de comunicagcdo para
Geraldi (1985, p. 43) esta relacionada a teoria da comunicacdo e vé a lingua
como cabdigo (conjunto de signos que se combinam seguindo regras) capaz de

transmitir ao receptador uma certa mensagem. Em livros didaticos, esta é a
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concepcao expressa nas instrucées ao professor, nas introducées, nos titulos,

embora em geral seja abandonada nos exercicios gramaticais, de acordo com

Geraldi (1985).

Assim,

Nessa concepcao a lingua é vista como um cédigo, ou seja, como
um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que
€ capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um emissor
a um receptor. Esse codigo deve, portanto, ser dominado pelos
falantes para que a comunicac¢ao possa ser efetivada. Como o uso
do cbédigo que é a lingua é um ato social, envolvendo
consequentemente pelo menos duas pessoas, € necessario que
0 cobdigo seja utilizado de maneira semelhante, preestabelecida,
convencionada para que a comunicacao se efetive. (TRAVAGLIA,
2002, p. 22)

Nesse sentido, Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011) salientam que essa

concepcao esta diretamente relacionada com os elementos da comunicacao,

visto que nela ha um sujeito que visa a transmissao de uma mensagem,

codificando-a e remetendo a um ouvinte, através de um canal. Desse modo, a

linguagem é compreendida como uma ferramenta a qual é utilizada para a

transmissao de uma mensagem/informacéao.

Nesse processo, segundo Geraldi (1984), utiliza-se a variedade padrao e

despreza-se as outras variacoes linguisticas. Assim, ha uma aproximagdo com

as graméticas tradicionais, ja que também trabalhara a partir das estruturas

linguisticas para o desenvolvimento da fala e da escrita.

Essa concepgdo levou ao estudo da lingua enquanto cddigo
virtual, isolado de sua utilizacdo — na fala (cf. Saussure) ou no
desempenho (cf. Chomsky). Isso fez com que a Linguistica ndo
considerasse o0s interlocutores e a situacdo de uso como
determinantes das unidades e regras gue constituem a lingua, isto
€, afastou o individuo falante do processo de producao, do que é
social e historico na lingua. Essa € uma visdo monoldgica e
imanente da lingua, que a estuda segundo uma perspectiva
formalista — que limita esse estudo ao funcionamento interno da
lingua — e que a separa do homem no seu contexto social. Essa
concepgcdo estd representada pelos estudos linguisticos
realizados pelo estruturalismo (a partir de Saussure) e pelo
transformacionalismo, (a partir de Chomsky) (cf. Neder, 1992: 41,
gue adota ideias de Frigotto, 1990: 20). (TRAVAGLIA, 2002, p. 22)
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Nesse contexto, essa concepcao, que é ligada ao estruturalismo e, ainda,
ao transformacionalismo, se preocupa com formas abstratas, compreendendo a
lingua como um meio de transmissdo da mensagem do emissor para o receptor.

Assim,

Para essa concepcdo o falante tem em sua mente uma
mensagem a transmitir a um ouvinte, ou seja, informacdes que
guer que cheguem ao outro. Para isso ele a coloca em codigo
(codificag@o) e a remete para o outro através de um canal (ondas
sonoras ou luminosas). O outro recebe os sinais codificados e 0s
transforma de novo em mensagem (informacdes). E a
decodificagdo. (TRAVAGLIA, 2002, p. 22-23)

Portanto, nessa perspectiva o aluno deveria ser capaz de internalizar o
conhecimento através de atividades de repeticdo ou de exercicios que
promovam a resposta a partir de modelos. A aprendizagem, consequentemente,
ocorreria a partir da pratica de exercicios de repeticdo, que, muitas vezes, estao
presentes nos livros didaticos, os quais séo distribuidos as escolas a partir do
Programa Nacional do Livro Didatico.

Segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), nessa concepcdo de
linguagem, o sujeito € somente um repetidor de uma ideologia. Logo, trata-se de
um ensino de lingua baseado em uma abordagem superficial e

descontextualizada, segundo os autores.

3.3 Linguagem como forma de interacdo

Para iniciar a reflexdo sobre a concepcédo de linguagem como forma de

interacdo, é importante observar que

Mais do que possibilitar uma transmisséo de informacfes de um
emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de
interacdo humana: através dela o sujeito que fala pratica acdes
gue ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela o falante
age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que
nao pré-existiam antes da fala. (GERALDI, 1985, p. 43)
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Conforme a citacdo de Geraldi (1985), podemos observar que a
concepcao de linguagem como forma de interacdo vai se apresentar como um
contraponto as concepcgdes anteriores: nessa, a lingua é vista como um lugar de
interagdo humana, logo podemos compreender que a lingua é vista como viva e
dindmica, ao contrario das anteriores, nas quais a lingua padrdo que é
considerada como base para o estudo. A partir de Geraldi (1984), podemos
compreender o uso da lingua ndo apenas como expressao do pensamento, mas
como um meio de acdo sobre o outro e sobre o mundo.

Nessa perspectiva, se

Associam estreitamente a estrutura linguistica aos contextos de
uso e as escolhas que os falantes fazem para satisfazer
propositos e necessidades discursivo-interacionais. As formas
gue a linguagem assume levam em conta a eficiéncia
comunicativa entre o falante e seu interlocutor, esteja ele
presente ou ausente (no caso, o leitor, o ouvinte e o espectador
de midias em geral, o autor de um texto em relagdo ao seu
tradutor). Por isso, € importante compreender que a
especificagcdo do conhecimento linguistico e da competéncia
comunicativa envolve muito mais do que o dominio de regras
sintaticas, semanticas, morfolégicas e fonoldgicas — envolve
também o dominio adequado de fatores contextuais,
pragmaticos e sociocognitivos. (BORTONI-RICARDO, 2014. P.
218)

Assim, no que se refere ao ensino da lingua, nessa abordagem prioriza-
se a utilizacdo da lingua como um meio de interacdo social, buscando o
desenvolvimento da capacidade de refletir sobre os usos que faz. No entanto,
isso ndo significa buscar extinguir o estudo da gramatica nas aulas de lingua,
mas buscar trabalha-la de modo contextualizado, cujo uso faca sentido ao
estudante, com cuidado para que o texto ndo seja usado como pretexto para o
estudo gramatical.

Além disso, esta concepcao é atrelada a gramatica internalizada, a qual €
constituida pelo conjunto de regras que possibilitam a utilizacdo dos recursos
linguisticos, tanto para falar quanto para compreender, de modo que a
ordenacdo desses recursos fagca com que a pessoa compreenda e seja
compreendida.

Desse modo,
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A expressao realizada pelos interlocutores ndo é simplesmente
organizada pela atividade mental e transmitida pelo individuo
para o meio social. Entendemos que, na verdade, o que ocorre
€ que as situagOes ou ideias do meio social sdo responsaveis
por determinar como sera produzido o enunciado. Desse modo,
a formacdo da expressdo depende das condicbes sociais,
assim, temos o social interferindo no individual. (FUZA,
OHUSCHI e MENEGASSI, 2011, p. 489)

Outrossim, Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011) salientam que, nessa
perspectiva, o intuito central do ensino de lingua, especialmente a materna, é
proporcionar ao estudante o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre o
uso linguistico como uma ferramenta de interacéo social. Isso ocorre a partir da
compreensao, da andlise, producéo e interpretacao de textos.

Assim, considerando a presenca dos livros didaticos na sala de aula, é
valido retomar a reflexdo sobre o porqué de dar aulas de Portugués a falantes
nativos de Portugués. Nesse sentido, ha quatro possiveis justificativas para tal,
sendo estas compostas pela necessidade: 1) de desenvolver a competéncia
comunicativa nos usuarios da lingua; 2) de conduzir o aluno ao dominio da
norma culta/lingua padrdo e ensinar a variedade escrita da lingua; 3) de
oportunizar ao aluno o conhecimento da forma e funcédo da lingua; e, 4) de
desenvolver o raciocinio, o pensar cientifico, a argumentacéo do aluno. Assim, é
fundamental que o professor possua com clareza o entendimento de qual
concepcao de linguagem, de lingua, de gramética e de abordagem do ensino ele
parte, para que consiga promover um ensino eficaz de lingua materna, conforme
Travaglia (2001).
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4 O que diz Travaglia sobre o ensino de lingua materna?

Neste capitulo, apresentaremos uma sintese da producao bibliografica de
Luiz Carlos Travaglia, tendo em vista que o autor € um dos principais nomes no
gue se refere ao ensino de lingua materna e que este € um dos autores da
colecdo A aventura da linguagem, a qual faz parte de nosso corpus para essa
pesquisa. Assim, posteriormente, buscaremos observar se a teoria proposta pelo
autor converge ou diverge das atividades presentes nos livros didaticos
selecionados para esse trabalho.

No livro Metodologia e prética da Lingua Portuguesa, Travaglia (1986) se
preocupa com a apresentacao do método estrutural de ensino de lingua aplicado
basicamente ao ensino-aprendizagem da Lingua Materna, visando a orientacéo
dos professores que trabalham com o ensino da Lingua Portuguesa em todos os
niveis. Desse modo, 0 autor aponta que o passo inicial para desenvolver a sua
proposta € o conhecimento acerca do que € o método estrutural - o qual
geralmente € definido em confronto com o que convencionalmente chama-se de
métodos tradicionais de ensino de lingua (TRAVAGLIA, 1986, p. 15).

Conforme o pesquisador citado anteriormente, o método tradicional de
ensino da Lingua Portuguesa, desvinculado de uma base linguistica, pedagogica
e psicoldgica, trabalha com a lingua de um modo fragmentado, isto é, abordando
palavras e expressdes descontextualizadamente. Além de que trata da lingua
analiticamente — fato que prejudica um olhar global do aluno acerca da lingua e
apresenta uma tendéncia a ensinar formas e estruturas as quais se distinguem
do uso cotidiano. Para o autor, nesse contexto, por mais que o aluno esteja
motivado, acaba percebendo-se submetido a um nimero de formas gramaticais
e a um vocabulario que ndo consideram critérios de necessidade e urgéncia, ou
seja, 0 aluno ndo possui ainda reflexos fundamentais de estruturacdo e
pronuncia que lhe sirvam como base para adquirir esse tipo de estruturas que
lhe s&o apresentadas na aula.

Nessa perspectiva, o método tradicional, nesse sentido, ndo leva em
consideracao dois principios basicos para o inicio do ensino-aprendizagem de
uma lingua materna, os quais sao: “ter como ponto de partida o conhecimento

da lingua oral que o aluno j4 domina e ter em mente o principio de que, numa
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estrutura linguistica, os elementos nunca vém isolados - tudo participa de tudo”
(TRAVAGLIA, 1986, p. 16). Em contrapartida, o autor salienta que o método
estrutural, no entanto, aborda a lingua buscando atender aos principios
supracitados, os quais buscam fundamentos na linguistica, na psicologia e na
pedagogia.

Em continuacédo, o autor defende que o método estrutural € um método
direto, visto que conduz o aluno a utilizacédo do Iéxico e das estruturas da lingua
diretamente, sem passar por uma fragmentacédo analitica da mesma, isto é, sem
uma intervengao prévia de regras gramaticais as quais, no método tradicional,
eram o objetivo inicial e que penosamente levam o aluno a uma visao do todo da
lingua, se esta chegar a ocorrer. Assim, segundo ele, o método estrutural
oportuniza ao aluno o uso, mas sem esquecer do funcionamento do todo; a
reflexdo gramatical s6 intervém a posteriori. Sendo, assim, um método global,
nao apenas no sentido de que apresenta os vocabulos dentro do enunciado, mas
também a medida que apresenta o enunciado em sua totalidade estrutural e
dentro de uma situagao.

Dessa maneira, Travaglia (1986) defende que o método estrutural almeja
conduzir o estudante ao uso automético do vocabulario e das estruturas, as quais
recebem valor e significacdo no contexto de uso. Assim, 0 autor ressalta que,
dessa forma, o método estrutural tem por objetivo inicial automatizar estruturas
linguisticas e vocabulario, a fim de que o aluno possa produzir, rapidamente,
frases corretas e adequadas ao contexto em que se encontra.

Para o autor supracitado, a ideia ndo € a de que o estudante ndo deva
abordar a lingua de maneira reflexiva, porém que o faca somente na propor¢ao
necessaria para que o uso nado seja nem de modo mecéanico, nem sem
intervencdo da reflexdo e da inteligéncia: gramatiquice pura ou automatismo
puro sdo igualmente nocivos para um bom uso da lingua como instrumento
basico da comunicacdo humana. O autor acrescenta, ainda, que, N0Ss exercicios
estruturais, a constante atencdo com a gradacao e o contexto conduz o aluno ao
dominio seguro do seu idioma, bem como oportuniza o desenvolvimento da
aptiddo de aplicar, em um momento de aprendizagem mais avancado, na
producao do proprio texto, as estruturas aprendidas.

Dessa maneira, “0 método desenvolve um processo que comeg¢a numa

simples repeticdo e alcanga um nivel onde o aluno, por si mesmo, cria estruturas
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das mais simples as mais complexas, tanto na conversagao quanto na redacao”
(TRAVAGLIA, 1986, p. 17). Em consequéncia disso, 0 estudante passa a ser um
leitor mais competente, refletindo melhor sobre o contetido dos enunciados que
decodifica; além disso, os estudantes se tornardo mais capazes e criativos a
proporcao que forem conduzidos para isso dentro do método.

Travaglia (1986, p.18) explica que “os exercicios estruturais tém suas
bases no Estruturalismo e representam uma de suas principais contribuicbes ao

ensino de lingua”:

A partir da segunda metade deste século, linguistas, psicélogos
e pedagogos, seguindo a linha estruturalista, uniram-se e
desenvolveram a técnica dos exercicios estruturais,
beneficiando dessa forma a pedagogia das linguas. Nesse
sentido, o Estruturalismo como corrente linguistica se preocupou
muito mais com o como ensinar linguas do que com a descrigdo
e a nhatureza das mesmas, isto &, os linguistas, apds estudo de
um vocabulario de maior frequéncia e de estruturas mais basicas
da lingua, voltaram-se para a pedagogia de elaboragcédo e de
utilizacdo dos exercicios estruturais em sala de aula.
(TRAVAGLIA, 1986, p. 18)

Assim, o referido autor destaca que o professor favorecera o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita do estudante,
oportunizando-lhe condi¢Ges de identificar na escrita 0 conhecimento que este
tem do seu mundo e que se acha expresso na sua lingua oral; treinando, em
exercicios, as estruturas da lingua, permitido o reconhecimento das mesmas e
favorecendo o processo de desmontagem dessas estruturas. No entanto, toda
essa ajuda em favor do ensino e do estudante sO podera ser possivel a
proporgéo que o professor puder realmente dedicar grande parte de seu tempo
ao estudo, ao planejamento e execucédo das aulas - ressalta o autor.

Nesse contexto, € valido apontar que a lingua, por se constituir como um
sistema, possui seus elementos estruturados, os quais estabelecem relagdes
entre si e se definem pela totalidade de relacbes que mantém com os demais
elementos do sistema, consoante ao autor. Além de que a gramatica da lingua
deve ter uma preocupacéao, justamente, com a descricdo das relacdes que se
estabelecem entre os elementos do sistema linguistico nos seus distintos niveis

- fonolégico, morfoldgico, semantico e sintatico.
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Nessa perspectiva, o linguista determina que o0 modo como se organizam
os elementos dentro do sistema é o objetivo inicial dos exercicios
estruturais. Dessa maneira, conforme o autor, um exercicio se transforma em
um fenbmeno dindmico ao manipular ordenadamente esses elementos, ao
observar sua funcéo e a posi¢cao que ocupa dentro da estrutura maior do sistema
linguistico. Assim, Travaglia (1986) ressalta que, em termos praticos, 0s
exercicios estruturais se constituem a partir dos fendmenos linguisticos de
oposicao e similaridade - sendo, no caso da similaridade, a pratica de exercicios
de substituicdo, na qual os elementos substituidos mantém a mesma posi¢éo e
a mesma funcéo na estrutura da fase.

Conforme o autor, a lingua, sendo vista como cédigo abstrato, coletivo e
virtual, se configura como um sistema de unidades de numero fixo, de trés niveis
(fonolégico, morfo-seméantico e sintatico), somado as regras combinatérias, as
quais sdo chamadas de relacdes paradigmaticas e sintagmaticas. Nessa
perspectiva, para Travaglia (1986), o codigo é caracterizado, basicamente, pelas
suas unidades (elementos) e pelas regras combinatérias, as quais sao diferentes
a cada utilizacdo do caodigo linguistico, ja que as regras combinatérias sao
usadas de modos distintos a cada situacao.

Mas, Travaglia (1986) ressalta que € necessario observar que essas
nocdes apenas vao ser apreendidas pelo estudante se forem apresentadas
contextualizadamente, seja em frases ou em textos que se relacionem com o
Seu universo cognitivo. A partir dessa perspectiva, € valido ressaltar que néo
seria proveitoso para o0 estudante o exercicio baseado em palavras ou
expressodes descontextualizadas, isso ndo contribuiria para o desenvolvimento
de habilidades linguisticas.

O autor ressalta que “gramatica” € um termo ambiguo, isso porque pode
remeter ao conhecimento que o falante-ouvinte possui da lingua, o qual &
internalizado ou, ainda, pode remeter ao conceito de gramatica como um livro
onde se ditam as regras de uso da lingua. A esse segundo conceito de
gramatica, podem ser observadas fortes criticas, pois apresenta multiplos
critérios acerca da analise dos elementos linguisticos, o que acarreta falhas em
decorréncia da falta de objetividade de critérios de analise, uma vez que
apresenta juizos de valor e aborda como exemplos de boa linguagem autores do

século passado ou do comeco do século.
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Nesse sentido, 0 método estrutural visa a automatizacdo de estruturas da
lingua para utilizacdo em situacdes reais de comunicac¢do. O autor traduz que o
objetivo é que o aluno “adquira determinados habitos linguisticos que sé&o
reacOes aprendidas e que se repetem em circunstancias semelhantes”
(TRAVAGLIA, 1986, p. 36). Dessa maneira, no método estrutural, o foco é o
saber fazer, ndo basta o saber reflexivo e tedrico sobre a lingua.

E necessario que o professor tenha consciéncia das limitagdes do método
estrutural no ensino de lingua materna. Na perspectiva do autor, o método tem
por objetivo desenvolver automatismos, assim precisa ser acompanhado de
atividades as quais favorecam o desenvolvimento do pensamento, das
habilidades intelectuais e, ainda, do conhecimento reflexivo acerca da lingua.

Outrossim, Travaglia (1986) ressalta que o método estrutural atua mais
na area de producao de estruturas, assim acaba se limitando a conduzir o aluno
ao conhecimento de estruturas que ira encontrar, auxiliando pouco no
desenvolvimento da compreensdo. Desse modo, esse método pode ser um dos
recursos utilizados pelo professor em sala de aula, mas deve ser sempre
integrado a outros métodos, recursos e atividades que contribuam no
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos que o mesmo ndo consegue
desenvolver.

A partir dessa metodologia, inicialmente, o ensino de gramética ocorrera
de modo implicito, a partir da “interiorizagdo global das estruturas treinadas”
(TRAVAGLIA, 1986, p. 45). Posteriormente, o ensino ocorrera de modo indutivo,
por meio da discussdo e reflexdo sobre a ocorréncia gramatical, o que
proporcionard uma consciéncia disso.

Assim, um alerta feito por esse pesquisador € o fato de que o professor
de lingua materna precisa estar atento ao quanto, como, onde, quando deve
abordar o estudo reflexivo no ensino-aprendizagem, além de que para isso deve
considerar o nivel do estudante e o tipo de estrutura trabalhado, ja que certos
fendmenos linguisticos podem ser treinados e interiorizados em determinados
momentos e estudados em outros momentos da vida escolar que sejam mais
adequados.

Além disso, outro aspecto destacado por Travaglia (1986) acerca desse
método consiste no fato de que ele apresenta a frase sempre como um todo, no

entanto, no método estrutural, também podem ser trabalhadas partes da frase,
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ndo ha impedimentos para que sejam trabalhados elementos da
estrutura. Portanto, para ele, o foco do professor de lingua materna deve ser o
desenvolvimento da variante culta, padrdo, contemporanea, podendo, também,
abordar outras variantes da lingua, de acordo com a necessidade, para que seja
possibilitado aos alunos o desenvolvimento da competéncia comunicativa. E
necessario que o professor tenha em vista que o aluno, desde crianca, domina
as estruturas basicas da oralidade. Assim, o profissional precisa ter em mente
as diferencas entre a variante que os estudantes dominam e a variante que
almeja que eles adquiram, para evitar que ocorra uma discriminagdo linguistica
com os estudantes que tenham aprendido uma variante distinta da proposta nas
atividades escolares.

Nesse sentido, o ideal, a nivel linguistico, conforme Travaglia (1986), é
gue o professor use estruturas mais faceis e menos complexas inicialmente, para
depois partir para as mais dificeis e mais complexas, aumentando
gradativamente de acordo com a complexidade, a frequéncia de uso e a
extensdo das estruturas. Outra orienta¢@o do autor € que o professor inicie pela
lingua oral para posteriormente passar a escrita e, em Ultima esfera, passe para
a lingua literaria.

Além disso, é enfatizada a importancia do professor no método estrutural,
tendo em vista que é o profissional que ird organizar ou criar o material de acordo
com a sua realidade de ensino. Para o autor, parte da eficacia do ensino depende
da capacidade criadora do professor, mas é imprescindivel que o método
estrutural seja aliado a outros recursos de ensino de lingua materna. Além disso,
esse método por ser de treinamento, demanda um papel ativo do aluno, cuja
participacdo € fundamental. Travaglia (1986, p. 95) ressalta que ha uma vasta
diversidade de tipos de exercicios estruturais, mas “importa frisar que o professor
deve ter flexibilidade e capacidade de variacdo na escolha e aplicacdo destes
exercicios”.

Além disso, é valido destacar que

Dentro desta variedade e flexibilidade, é possivel, inclusive, criar
combinaces dos tipos de exercicios vistos acima e mesmo criar
outros tipos. Como foi dito, os exercicios estruturais, dentro do
processo de ensino-aprendizagem, podem servir: a) a
apresentacdo de conteddo novo; b) a fixacéo deste conteldo; c)
a integracdo do conteudo com elementos ja estudados; d) ao



48

emprego e reemprego dos elementos linguisticos apreendidos
em diferentes situacbes; e) a verificagdo e controle da

Y BN

aprendizagem; a iniciacdo a expressdo livre, valendo-se
principalmente do dialogo dirigido e do completamento, num
estagio mais avancado. (TRAVAGLIA, 1986, p. 95)

Desse modo, é preciso que o professor reflita previamente acerca do tipo
e da finalidade do uso dos exercicios estruturais, a fim de que sejam capazes de
promover no aluno o desenvolvimento da capacidade de utilizacdo dos
mecanismos gramaticais basicos, além de proporcionar a automatizacao de
estruturas ao estudante, favorecendo a competéncia linguistica.

Outro aspecto abordado pelo referido linguista é o fato de que o professor
deve se preocupar, na elaboracdo dos exercicios, com a quantidade dos
mesmos, a qual deve ser determinada de acordo com a complexidade do
elemento linguistico abordado e com o progresso dos alunos na realizacdo das
atividades propostas. Segundo o autor, 0s exercicios serdo considerados
adequados quando conseguirem atender exatamente as necessidades
linguisticas dos estudantes. Além disso, para Travaglia (1986), o tempo utilizado
em aula com exercicios estruturais ndo deve ser superior a 20 minutos, de
acordo com a exigéncia do problema e o bom senso do professor.

E importante ressaltar que, consoante ao autor supracitado, €
praticamente impossivel que o aluno tenha interesse se ele se perceber frente a
um exercicio com frases distantes de sua realidade, tanto em relacdo ao sentido
desse conteudo como em relagdo ao conhecimento de mundo a que as mesmas
remetam. Assim, 0s exercicios estruturais ndo devem privilegiar repeticbes
mecanicas, devendo sempre atentar para trabalha-las juntamente com a
estrutura, o aspecto semantico. “Assim se evitarao frases sem sentido que ferem
o bom senso e que provocam naturalmente monotonia e desinteresse.”
(TRAVAGLIA, 1986, p. 103)

Além de que é importante frisar a necessidade de uma maior aproximacao
possivel entre as atividades e a linguagem padrdo, desde que ela esteja sendo
utiizada na atualidade, visto que isso transmitirA uma vivacidade e uma
autenticidade linguistica maior aos alunos; utilizar uma linguagem culta distante
da utilizada no cotidiano pode provocar desinteresse nos estudantes.

Nesse contexto, quando 0s exercicios estruturais sdo preparados com

essas preocupacodes, 0s estudantes passam a se sentir estimulados a participar
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€ a reagir positivamente aos exercicios, 0s quais acabam percebendo como um

desafio:

Ele, o aluno, se sente estimulado a adquirir habitos linguisticos
gue lhes sé@o desconhecidos ou cuja aquisicao representa para
ele uma dificuldade. Isso significa, finalmente, que os exercicios
estruturais, bem elaborados e aplicados, serdo motivo de prazer,
uma vez que desafios séo vencidos a todo momento e o aluno,
assim afastado da monotonia e do lugar comum, sentira a
educacdo ndo como uma doacdo ou dadiva, que se recebe
passivamente, mas uma conquista e 0s exercicios estruturais
como uma possibilidade de se fazer esta conquista.
(TRAVAGLIA, 1986, p. 106)

A partir dessa perspectiva, a pratica de aplicar atividades isoladas tem
potencial para conduzir os alunos ao fracasso, porque € necessario que as
atividades propostas sejam integradas, para que fagam sentido, inclusive, para
proporcionar motivagao e interesse nos estudantes.

Além disso, Travaglia (1986) aponta que é comum o0s professores
utilizarem livros didaticos em suas aulas, isso pode ocorrer por subordinacdo a
uma tradicdo ou a ordens de superiores, por comodismo, por facilitar o trabalho
ou por entender que é um material bom para o seu trabalho. Para o autor, boa
parte desses livros de Lingua Portuguesa contém exercicios estruturais,
variando a quantidade: alguns tém mais, outros menos e outros ndo possuem.

Outro aspecto pertinente € o de que “este deve ser um dos critérios que
orientam a escolha de um livro didatico: o tipo e a quantidade de exercicios que
ele contém” (TRAVAGLIA, 1986, p. 122). No entanto, se o livro n&o apresentar
exercicios estruturais, o professor pode elabora-los ou, até mesmo, transformar
0s exercicios tradicionais em exercicios estruturais.

Para o autor, os exercicios estruturais alteraram o ensino de linguas a
proporgdo que se constituem como um meio para que 0 professor possa
proporcionar estimulos distintos para conduzir o aluno a utilizacdo do maior
namero possivel de estruturas de menor tempo possivel. “Como dialogo, os
exercicios estruturais devem ser feitos num ritmo de conversacio.”
(TRAVAGLIA, 1986, p. 133). Por fim, € ressaltado que “os exercicios estruturais

sdo uma técnica de utilizacdo perfeitamente vélida no ensino de lingua materna
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desde que se esteja atento a suas limitacdes e a sua adequada construcao e
aplicagcao” (TRAVAGLIA, 1986, p. 158).

E importante, ainda, apontar que a gramatica é um fato ou fendmeno
plural, assim se constituindo como algo que nao pode ter uma Unica abordagem,
finalidade ou metodologia, porque o ensino de gramatica é plural e os
profissionais da lingua precisam estar preparados para trabalhar com essa
pluralidade (TRAVAGLIA, 2004, p. 9). Sendo assim, 0 autor ressalta a
importancia de uma atuacdo em sala de aula de lingua materna que seja
pertinente para a vida das pessoas.

Travaglia (2004, p. 15-16) defende que a gramatica tem uma relacéo
direta com a qualidade de vida, para isso o0 autor estabelece alguns pontos que
sustentam essa perspectiva. Inicialmente, Travaglia argumenta que tudo o que
constitui a sociedade e sua cultura é simbolizado e significado na lingua, tudo o
gue pensamos, expressamos, vemos ou deixamos de ver é moldado através da
linguagem, sobretudo pela lingua. Dessa maneira, a lingua se constitui como
uma forma de interagdo comunicativa na sociedade.

Além disso, o autor problematiza o porqué de se dar aulas de determinada
lingua para os falantes nativos da mesma. Para o autor, a finalidade desse
ensino € o desenvolvimento da competéncia comunicativa, a fim de propiciar ao
falante o conhecimento de um maior nimero de recursos linguisticos de forma
adequada a cada contexto de uso. E valido ressaltar que, conforme o autor, esse
objetivo para o ensino de lingua materna esta diretamente relacionado com a
concepcao de lingua utilizada.

Travaglia (2004) aponta ainda a relagdo com a concepc¢éo acerca do que
€ gramatica, visto que se o entendimento for de que gramética é uma teoria
composta por um conjunto de classificacdes e de funcdes que as unidades da
lingua podem exercer, talvez a gramatica tenha pouca coisa a ver com qualidade
de vida; se o entendimento for de gramatica como um conjunto de
conhecimentos linguisticos que cada falante da lingua tem internalizado para o
uso efetivo em situagBes reais, a gramatica tem tudo a ver com qualidade de
vida, j& que quanto mais recursos, mecanismos, estratégias da lingua o usuario
da lingua dominar, melhor desempenho linguistico tera.

Portanto,
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as condicbes de existéncia sociocultural sdo grandemente
dependentes da lingua; assim, quanto mais dominio dos
recursos e mecanismos desta tiver, melhor a pessoa se
movimentara dentro desta sociedade e, portanto, melhor
qualidade de vida tera (TRAVAGLIA, 2004, p. 17)

Dessa forma, o autor defende um ensino de gramatica que seja pertinente
para a vida, ja que através desse ensino a pessoa podera, inclusive, viver
melhor, pois pode transmitir pela lingua os significados/sentidos que pretende,
além de que pode compreender melhor os significados/sentidos que chegam até
ela, percebendo as estratégias argumentativas utilizadas na fala. Assim, esse
ensino, que é capaz de ter influéncia na vida das pessoas, se constitui como um
ensino de gramatica que desenvolva a capacidade do falante de utilizar cada vez
mais recursos da lingua que sejam adequados a cada situacdo de interacao
comunicativa.

Travaglia (2004, p. 21) aborda a questao de que a capacidade de utilizar
a lingua €& uma caracteristica da raca humana, exceto em caso de
desenvolvimento de alguma patologia, todos os seres humanos séo capazes de
adquirir a lingua da sociedade em que nasceram de forma “natural”. No entanto,
a versao escrita da lingua exige um empenho explicito para a sua aquisi¢ao,
demandando uma situagéo formal de ensino/aprendizagem.

Desse modo, uma educacao linguistica

€ necessaria, importante e fundamental para as pessoas
viverem bem em uma sociedade e na cultura que se veicula por
uma lingua e configura essa lingua por meio de um trabalho
socio-historico-ideoldgico que estabelece tanto os recursos da
lingua como regularidades a serem usadas para comunicar
guanto os significados/sentidos que cada recurso é capaz de por
em jogo em uma interagdo comunicativa (TRAVAGLIA, 2004,
p.23).

Nesse sentido, € importante apontar que s6 existe comunicacao quando
existem os efeitos de sentido entre usuérios da lingua por meio de um texto
produzido por uns e recebido por outros. Assim, a competéncia do falante
enguanto usuario da lingua depende de que, enquanto produtor do texto, saiba
escolher as possibilidades linguisticas para a constituicdo do texto de modo
adequado para alcancar seus objetivos em determinada situacdo, mas também
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depende de que, enquanto recebedor do texto, saiba distinguir entre os
diferentes efeitos de sentido que cada recurso linguistico € capaz de produzir,
para que seja capaz de compreender adequadamente os textos que chegam até
ele.

Para Travaglia (2004, p. 26), a educacado linguistica se comp®&e pelo
conjunto de atividades de ensino/aprendizagem, formais ou informais, as quais
conduzem um sujeito a conhecer o maior nimero de recursos da sua lingua e a
possuir a capacidade de fazer uso desses recursos de modo adequado para a
producdo de textos que podem ser utilizados em situacbes especificas de
interacdo comunicativa, produzindo os efeitos de sentido almejados.

Nesse contexto, para o autor supracitado, a educacao linguistica consiste
no ensino dos recursos linguisticos e dos efeitos de sentido que cada tipo de
recurso e, particularmente, cada recurso pode apresentar na comunicacao
através de textos linguisticos.

E valido frisar que educac&o linguistica ndo consiste no ensino de teorias
gramaticais ou linguisticas, com sua respectiva metalinguagem, o que o autor
aponta como educacao linguistica € a abordagem dos recursos, dos tipos de
recursos, das diferencas de sentido entre eles, a fim de desenvolver a
capacidade de criar ou compreender construcdes e usos em textos. No entanto,
0 autor aponta a possibilidade de que os estudantes possuam conhecimento de
alguns elementos tedricos, como um meio de auxiliar na compreenséo dos fatos,
mas sem que o0 ensino desses elementos de metalinguagem seja o objetivo
principal da educacéo linguistica.

Além disso, o autor salienta que na educacao linguistica é necessario
atentar para as variedades linguisticas, tendo em vista que as variedades séo
igualmente validas, desde que sejam empregadas de acordo com o contexto de
uso. E preciso que seja ensinada a norma padrdo da lingua, ja que ela se
compBe como um instrumento de mobilidade social para as pessoas, porém
deve-se apontar que existem diferencas no que se refere a adequacao do uso
de acordo com a situagao.

A educacéo linguistica formal é, geralmente, a responsavel pela aquisicdo
da variedade escrita da lingua, a qual se distingue da lingua falada. Entretanto,
0 autor enfatiza que mesmo dentro de uma variedade da lingua, ha a

possibilidade de escolher recursos alternativos, acerca dos quais 0 usuario
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precisa ter consciéncia para que escolha o que possui 0 sentido mais adequado
para determinada situacao.

Travaglia (2004, p. 77) aponta o porqué de ensinar teoria gramatical,
justificando que nesse tipo de ensino é possivel ensinar a lingua que resulta em
habilidades de uso linguistico e ensinar sobre a lingua, o que resulta em
conhecimento tedrico sobre a lingua e pode desenvolver a habilidade de analise
de fatos linguisticos.

Além disso, o0 autor ressalta que a proposta de ensino de lingua materna
jamais contemplou a eliminacdo do ensino tedrico sobre a lingua, mas deixou
isso como uma opcéao do professor, que poderia ser realizada com consciéncia
de fatos, ja que o ensino de teoria gramatical ou linguistica néo leva a formacao
de usuarios competentes da lingua, além de ndo fazer bons produtores e
compreendedores de textos. Assim, é importante ter em vista que as habilidades
de produzir e compreender textos competentemente sdo fundamentais na
habilidade linguistica de qualquer falante, ja que a finalidade basica do uso da
lingua é a comunicacdo e ela se faz por textos, conforme Travaglia (2004).

Também, é valido observar que ha alguns conhecimentos tedricos sobre
a lingua que podem ter e tém aplicacBes praticas imediatas na vida das pessoas,
seja nas atividades profissionais ou no cotidiano e, por tal motivo, devem ser
estudados nas aulas de lingua materna. O autor exemplifica, argumentando que:
o conhecimento do alfabeto e da chamada em ordem alfabética é indispensavel,
ja que a pessoa pode precisar utilizar um dicionario ou, até, organizar ficharios
ou arquivos, como também organizar listagens em geral; o conhecimento das
flexdes e da forma gramatical basica com que a palavra aparece no dicionario
para que a pessoa compreenda que diferentes palavras com o mesmo radical
possuem significados aproximados; o conhecimento das flexdes e de suas
denominacfBes pode ser necessario quando alguém precisa considerar a
adequacdo de certos usos a uma determinada variedade linguistica; o
conhecimento tedrico das convencdes da lingua escrita tém aplicacao pratica
imediata para alguém que v& escrever um texto, ja que precisard dominar as
regras de divisao de silabas, quando necessario dividir em final de linha, além
de precisar dominar as regras de pontuacdo e de uso de margens, paragrafos,
mudancas de linha marcando mudancga de interlocutor, centralizacdo e destaque

no titulo do texto, por exemplo.
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Nesse contexto, o autor retoma que é importante lembrar de que a teoria
pode ser uma mediagc&o, um recurso auxiliar, mas ndo pode ser o centro e o fim
das aulas de lingua materna. Travaglia (2009, p. 17) apresenta quatro razdes
gue justificam o motivo de dar aulas de uma lingua materna. Para o autor, a
primeira razao consiste no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
usuarios da lingua, ou seja, a capacidade de empregar de modo adequado a
lingua nas mais variadas situacdes de uso. Essa competéncia implica outras
duas competéncias, que sado a gramatical/linguistica e a textual.

A segunda razdo, conforme o autor, é em torno de que no geral ha uma
grande preocupacao dos professores de conduzir o aluno ao dominio da norma
culta/lingua padrao e de ensinar a variedade escrita da lingua. No entanto, essas
duas acbes sao mais restritas do que o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, sendo, portanto, submissas a ele.

A terceira razdo é em torno do propésito de oportunizar ao aluno o
conhecimento da instituicao linguistica, da instituicdo social que a lingua €, de
sua forma e de sua fungao.

Por fim, a quarta razdo visa a um ensino de teoria gramatical o qual néo
se aplica somente ao ensino de lingua materna, mas abrange o ensinar a pensatr,
a raciocinar. Prop8e o ensinar o raciocinio, 0 modo de pensar cientifico.

Travaglia (2009) ressalta que o ensino gramatical em geral nas escolas
tem sido prescritivo, visto que se vincula as regras de gramatica normativa, as
guais sdo definidas conforme a tradicdo literaria, de onde sdo retirados os
exemplos. Assim, parte significativa do tempo das aulas é gasta no ensino e
utilizacdo dessa metalinguagem, o que acaba nao avancando e passa-se anos
repetindo os mesmos tépicos gramaticais, como classificacdo de palavras,
analise sintética do periodo simples e composto, regras de regéncia e de
concordancia, por exemplo.

O autor destaca que ao ensinar gramatica, deseja-se que o aluno domine
a lingua, a fim de possuir uma competéncia comunicativa nessa lingua. No
entanto, para aprender uma lingua, seja naturalmente no cotidiano de interacdo
com outras pessoas, seja de forma sistematica em uma sala de aula, provoca
sempre reflexdo sobre a linguagem, formulacdo de hipéteses e verificacdo do
acerto ou nao dessas hipoteses sobre a constituicao e funcionamento da lingua,

mesmo que essa reflexdo seja inconsciente/implicita.
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Desse modo,

A proposta é também trabalhar a gramatica numa perspectiva
formal mais ampla, na dimensdo do funcionamento textual-
discursivo dos elementos da lingua, uma vez que a lingua
funciona em textos que atuam em situacOes especificas de
interagdo comunicativa e ndo em palavras e frases isoladas e
abstraidas de qualquer situacdo ou contexto de comunicagao. A
perspectiva textual tem a possibilidade de fazer com que a
gramética seja flagrada em seu funcionamento, evidenciando
gue a gramatica é a prépria lingua em uso. Isto muda também o
conceito de gramética que serd usado no ensino de lingua
materna, pois passa-se a ver como integrando a gramatica tudo
0 que é utilizado e/ou interfere na construgcdo e usos dos textos
em situacdes de interacdo comunicativa e ndo sO o
conhecimento de alguns tipos de unidades e regras da lingua
restritas aos niveis morfoldgico (classes de palavras, flexdo
verbal e nominal e as categorias que elas expressam: género,
namero, pessoa, tempo, modo, voz e aspecto) e sintatico
(termos da oracdo , tipos de oracbes e periodos, regras de
concordancia e regéncia etc.). (TRAVAGLIA, 2009, p. 109)

Assim, o pesquisador alerta que, apesar de haver uma separacdo em
guatro tipos de gramaticas (de uso, reflexiva, tedérica e normativa), a gramatica
da lingua € uma coisa s6. Assim, o professor vai chegar a cada tipo de gramética
de acordo com o tipo de atividades desenvolvidas na sala de aula, portanto, em
varios momentos sera necessario utilizar mais de um desses tipos de trabalho
com a gramatica da lingua, tendo em vista que a reflexéo sobre os fatos da lingua
€ condi¢cao fundamental para o seu dominio e uso.

Travaglia (2009) explica que a gramatica de uso € inconsciente, implicita
e esta ligada a gramatica internalizada do falante. Assim, no ensino ela é
estruturada a partir de atividades que objetivem o desenvolvimento de
automatismos de usos das unidades, regras e principios/mecanismos, além de
principios de uso dos recursos das diversas variedades linguisticas. Tais
atividades buscam a internalizacao de unidades linguisticas, construcdes, regras
e principios de uso linguistico para que o usuario utilize nas situacdes de
interacdo comunicativa em situacfes especificas. Para isso, se refere aos
exercicios estruturais como uma boa alternativa.

Travaglia (2009, p. 11) enfatiza que em “atividades de gramatica de uso

nao se explicitam os elementos de descri¢do da lingua e seu funcionamento para
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o aluno”. Para o autor, quem precisa saber muito sobre a estrutura e
funcionamento linguistico é o professor, a fim de selecionar e ordenar contetdos
e organizar exercicios que sejam adequados ao ensino da habilidade que almeja
desenvolver. Além dos exercicios estruturais, atividades de producéo,
compreensao de texto, atividades de vocabulério, atividades que apresentem
variedades linguisticas, atividades de producdo oral e/ou escrita também se
constituem como atividades de gramatica de uso.

Assim,

Muitos livros didaticos trazem exercicios estruturais, mas estes
dificilmente constituem toda uma série de exercicios necessarios
ao trabalho com um fato da lingua. Quase sempre, tem-se
exercicios isolados sobre um fato da lingua, que podem auxiliar
na aprendizagem deste, mas nao fardo o que se propde como
objetivo desse tipo de atividade: automatizar o uso de recursos
da lingua. Assim, é preciso que o professor esteja consciente de
gue sempre devera elaborar os exercicios estruturais sobre os
fatos da lingua que julgue necessario e pertinente trabalhar num
dado momento com seus alunos dentro de um plano definido e
de forma sistematica e ndo fragmentaria e fortuita como muitas
vezes aparece nos livros didaticos (TRAVAGLIA, 2009, p. 121).

O autor enfatiza que, mesmo para o professor que tem por preocupacao
trabalhar com a nomenclatura gramatical para atender aos programas de ensino,

nao ha justificativas para nao trabalhar uma gramatica de uso.

A gramética reflexiva, segundo Soares (1979: capitulo 9),
€ uma gramatica em explicitacdo, que surge da reflexao
com base no conhecimento intuitivo dos mecanismos da
lingua e serd usada para o dominio consciente de uma
lingua que o aluno ja domina inconscientemente
(TRAVAGLIA, 2009, p. 142).

Desse modo, ele salienta que esta de acordo no que se refere a reflexao
baseada no conhecimento intuitivo para o dominio consciente dos recursos
linguisticos. No entanto, acredita que “a reflexdo deve atuar também para o
dominio de uma lingua (variedades e recursos) que o aluno ainda nao domina
inconscientemente” (TRAVAGLIA, 2009, p. 142).
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Nesse sentido, o autor aponta ainda que os falantes adquirem e
internalizam a lingua na variedade predominante no meio em que vivem, assim
o0 objetivo dos professores de lingua materna consiste na ampliagdo da
capacidade de uso da lingua, desenvolvendo a competéncia comunicativa
através de atividades com textos que tratem de distintas situacdes de interacao
comunicativa. I1sso para que os alunos compreendam quais textos e variedades
linguisticas sdo mais apropriados para as diferentes situacfes cotidianas, além
de que compreendam o funcionamento das diferentes variedades linguisticas,
conforme as varidveis determinantes dessas variedades, consoante ao autor
supracitado.

Nessa perspectiva, Travaglia (2009) destaca que ndo concorda que a
gramatica reflexiva seja apenas um trabalho de reflexdo sobre algo que o
estudante jA domina, porém um trabalho sobre os recursos linguisticos que o
mesmo ainda ndo domina, a fim de conduzi-lo a adquirir novas habilidades de
uso da lingua, constituindo, dessa forma, a pratica de um ensino produtivo e ndo
apenas uma descrigao.

Desse modo, o autor salienta a possibilidade de que sejam realizados dois
tipos de trabalho de gramatica reflexiva: um tipo composto por tarefas que
conduzem o estudante a explicitar fatos da estrutura e do funcionamento
linguistico (que serve apenas como recurso auxiliar, por ndo desenvolver a
competéncia comunicativa) e o outro tipo composto por tarefas que tem por foco
os efeitos de sentido dos elementos linguisticos que sdo produzidos no processo
comunicativo, a fim de promover o desenvolvimento da capacidade de
compreensao e expressao.

No que se refere a gramatica tedrica, ele afirma que essa é uma gramatica
explicita, a qual é construida com base na metalinguagem. Dessa maneira, no
ensino/aprendizagem, o0s exercicios tém como base elementos das distintas
gramaticas descritivas e parte da descri¢cdo de gramaticas normativas, o que faz
com que ela tenha um carater de legislacdo acerca dos elementos linguisticos
gue devem ou néo ser utilizados.

E valido ressaltar que Travaglia (2009) ndo propde uma exclusdo das
atividades de gramaética tedrica das aulas de Lingua Portuguesa, porém aponta
um redimensionamento das mesmas, para que essa gramatica nao seja

abordada com um fim em si mesma, mas que seja utilizada como mais uma
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possibilidade de auxiliar no desenvolvimento da competéncia comunicativa.
Aléem disso, o autor propde que o professor reduza o tempo gasto com
informacdes tedricas e passe a selecionar apenas informagdes que favorecam o
desenvolvimento da capacidade de utilizar a lingua. Assim, o autor ressalta que
0 bom senso do professor deve prevalecer na selecdo do que é necessario e
oportuno de ser trabalhado no que se refere a teoria gramatical. Alem de que é
imprescindivel refletir sobre a qualidade do material que vai ser trabalhado, para
gue néo seja passado aos alunos um conteldo/teoria com problemas.

Nesse sentido, o pesquisador defende um ensino de lingua materna no
gual seja evitado um dos grandes problemas do ensino de gramatica que
consiste na repeticdo inconsciente de formulas e sem a devida reflexdo sobre o
sentido dos elementos linguisticos utilizados. Nesse sentido, para o autor citado,
as atividades de gramatica tedrica podem conduzir o estudante a pensar
cientificamente a realidade linguistica, além de que podem auxiliar no
desenvolvimento do interesse pela disciplina de Lingua Portuguesa.

Travaglia (2009, p. 226) destaca, também, a importancia de que nao
sejam confundidas as regras de gramatica normativa, as quais ditam as normas
de “bom uso da lingua, para falar e escrever bem”, com a parte de gramatica

descritiva.

Os critérios de qualidade de que se vale a gramatica
normativa sao, muitas vezes, problematicos e com
frequéncia nada tém a ver com a realidade da lingua em
si em sua variagdo. A variedade que é considerada culta
€ normalmente a das classes sociais de prestigio
econdbmico, politico, cultural etc., ndo considerando,
portanto, a capacidade de qualquer variedade de lingua
de cumprir uma funcdo comunicacional (TRAVAGLIA,
2009, p. 228).

O autor destaca que a gramatica vai muito além das atividades de analise
morfoldgica e sintatica de elementos linguisticos segmentados, de classificacao
em classes e categorias, classificagbes e nomenclaturas: “o professor deve
sempre explorar a riqueza e a variedade dos recursos linguisticos em atividades
de ensino gramatical que se relacionem diretamente com o0 uso desses mesmos
recursos” (TRAVAGLIA, 2009, p. 236).
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Portanto, ainda conforme o autor, é valido ressaltar a importancia de se
ter em mente o contexto que envolve a produgéo e a compreensao de textos, a
fim de que o estudante desenvolva a capacidade de selecionar 0s recursos
linguisticos adequados ao propdsito comunicativo. Dessa forma, a competéncia

comunicativa estara efetivamente sendo desenvolvida.
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5 Livros Didéaticos: uma perspectiva tedrica

No que se refere ao estudo de livros didaticos, um dos pesquisadores que
tem grande contribuicdo na area é o francés Alain Choppin, o qual realizou
estudos acerca da origem dos livros e das edi¢des didaticas. Assim, iniciaremos
a reflexdo teorica tomando por base esse pesquisador.

Choppin (2004) ressalta algumas das principais adversidades no que se
refere & pesquisa histérica envolvendo livros e ediges didaticas, salientando as
tendéncias mais marcantes e as possiveis perspectivas de evolugdo. Assim, o
autor elenca algumas dificuldades que séo encontradas na busca da realizac&o
de um estudo da arte sobre o que foi e é realizado, publicado e pesquisado no
mundo sobre esse assunto.

Além disso, Choppin (2004) frisa que o obstaculo inicial € em relagédo a
definicdo do objeto, isso porque ocorre uma diversidade vocabular e de usos
lexicais: “livro didatico” pode ser caracterizado de varias formas, sendo que as
peculiaridades podem estar relacionadas a cada uma das denominacdes
existentes, “a utilizacdo de uma mesma palavra ndo se refere sempre a um
mesmo objeto, e a perspectiva diacrdnica aumenta ainda mais essas
ambiguidades” (CHOPPIN, 2004, p. 549).

Outras dificuldades apontadas pelo autor correspondem a barreira da
lingua, visto que nem sempre héa traducdes das publicacdes para o inglés, por
exemplo, e ao carater recente do campo de pesquisa, tendo em vista que “mais
de trés quartos da producdo cientifica tém menos de vinte anos e 45% tem
menos de dez” (CHOPPIN, 2004, p. 10). Além disso, a producéo cientifica sobre
edicBes didaticas € constituida principalmente por artigos, 0os quais, segundo
Choppin (2004), podem ser Uteis e ndo serem encontrados no decorrer de uma
pesquisa. No entanto, é valido ressaltar que o texto de Choppin € publicado no
inicio dos anos 2000, posteriormente os estudos no Brasil, especificamente,

apresentam um crescimento significativo.

A experiéncia mostra que é mais pela leitura das notas de
rodapé de um artigo, de um livro ou de uma tese, ou ainda
em meio a uma discusséo ou troca de e-mail com algum
colega, que passamos a conhecer a existéncia de
trabalhos ou publicagbes que podem nos interessar.
(CHOPPIN, 2004, p. 551)
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Além disso, Choppin (2004) registra alguns dos motivos pelos quais os
livros didaticos constituem-se como uma fonte de pesquisa bastante pertinente.
O primeiro deles é em razdo da sua presenca universal pelo mundo, além de
possuirem um peso consideravel no mercado editorial nos ultimos dois séculos.
Em seguida, ele ressalta a questdo do interesse recente pelos historiadores
nessa area, a qual foi negligenciada por longo tempo, sendo impulsionada
apenas a partir dos anos 1960 e, principalmente, nos ultimos vinte anos.

Choppin (2004) destaca, ainda, a abundancia de possibilidades de
pesquisa envolvendo livros e edicBes didaticas, dentre as quais, aponta como

principais:

[...] o crescente interesse manifestado pelos que se
interessam pela histéria ou por historiadores profissionais
em relacdo as questdes da educagdo; o interesse de
inUmeras populagbes em criar ou recuperar uma
identidade cultural; os avancos ocorridos na histéria do
livro desde o inicio dos anos 1980; o consideravel
progresso nas técnicas de armazenamento, tratamento e
difusdo de informacdes, técnicas que se mostram as
Unicas capazes de trazer solucbes adequadas a gestao e
a valorizagdo de um volume de documentos tao
consideravel quanto o das producbes escolares; a
constituicdo de equipes ou de centros de pesquisa e de
redes cientificas internacionais que se dedicam as
guestdes especificas do livro e das edi¢des didaticas; as
incertezas em relacdo ao futuro do livro impresso e em
relacdo ao papel que os livros didaticos desempenharéo
diante das novas tecnologias educativas (CHOPPIN, 2004,
p. 552).

Entretanto, quando se fala em “livro didatico”, é necessario considerar
também, conforme o autor, a complexidade do objeto, a multiplicidade de
fungbes, a coexisténcia com outros suportes educativos e a diversidade de
agentes que ele envolve.

Nesse cenario, ao optar por utilizar um livro didatico como objeto de
pesquisa, € imprescindivel que, primeiramente, o pesquisador se identifique com

uma definicdo para esse material. Choppin (2004) menciona que
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A natureza da literatura escolar € complexa porque ela se
situa no cruzamento de trés géneros que participam, cada
um em seu préprio meio, do processo educativo: de inicio,
a literatura religiosa de onde se origina a literatura escolar;
a literatura didatica, técnica ou profissional que se apossou
progressivamente da instituicdo escolar; enfim, a literatura
“de lazer”, tanto a de carater moral quanto a de recreacéo
ou de vulgarizacao, que inicialmente se manteve separada
do universo escolar, mas a qual os livros didaticos mais
recentes e em varios paises incorporaram seu dinamismo
e caracteristicas essenciais. (CHOPPIN, 2004, p. 552).

Dessa maneira, 0 autor supracitado ressalta ainda a existéncia de uma
producdao cientifica vasta, a qual mostra distintos resultados conforme o local, o
periodo e, também, a sensibilidade do investigador ou do ambiente politico,
religioso ou cultural no qual atua.

Para Choppin (2004, p. 553), os livros didaticos exercem quatro funcdes
essenciais, as quais sao: funcéo referencial (é constituido por conteludos
educativos, seguindo determinado programa de ensino); funcéo instrumental (é
composto por atividades/exercicios de fixacao); funcéo ideologica e cultural (livro
como vetor da lingua, da cultura e dos valores das classes dominantes, essa
funcéo tende a aculturar as jovens geracdes de maneira explicita ou implicita);
funcdo documental (o livro didatico pode fornecer, sem que sua leitura seja
dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja observacao ou
confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno).

E importante frisar que essas fun¢des podem variar significativamente de
acordo com o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de
ensino, os métodos e as formas de utilizacdo. Assim como também é valido

destacar que

O livro didatico ndo é, no entanto, o Unico instrumento que
faz parte da educacdo da juventude: a coexisténcia (e
utilizacdo efetiva) no interior do universo escolar de
instrumentos de ensino-aprendizagem que estabelecem
com o livro relagdbes de concorréncia ou de
complementaridade influi necessariamente em suas
funcdes e usos. Estes outros materiais didaticos podem
fazer parte do universo dos textos impressos (quadros ou
mapas de parede, mapas-mundi, diarios de férias,
colegcbes de imagens, “livros de prémio” — livros
presenteados em cerimbnias de final de ano aos alunos
exemplares — enciclopédias escolares...) ou sao
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produzidos em outros suportes (audiovisuais, softwares
didaticos, CD-Rom, internet, etc.). Eles podem, até
mesmo, ser funcionalmente indissocidveis, assim como as
fitas cassete e os videos, nos métodos de aprendizagem
de linguas. O livro didéatico, em tais situacfes, ndo tem
mais existéncia independente, mas torna-se um elemento
constitutivo de um conjunto multimidia. Enfim, é preciso
levar em conta a multiplicidade dos agentes envolvidos em
cada uma das etapas que marca a vida de um livro escolar,
desde sua concepgédo pelo autor até seu descarte pelo
professor e, idealmente, sua conservagao para as futuras
geracbes (CHOPPIN, 2004, p. 553).

autor enfatiza que ha duas grandes categorias de

[...] aquelas que, concebendo o livro didatico apenas como
um documento histérico igual a qualquer outro, analisam
os conteudos em uma busca de informag6es estranhas a
ele mesmo (a representacédo de Frederico Il da Prussia, ou
a representacao da ideologia colonial, por exemplo), ou as
que s6 se interessam pelo contetdo ensinado por meio do
livro didatico (histéria das categorias gramaticais, por
exemplo); aquelas que, negligenciando os contetdos dos
quais o livro didatico é portador, o consideram como um
objeto fisico, ou seja, como um produto fabricado,
comercializado, distribuido ou, ainda, como um utensilio
concebido em funcdo de certos usos, consumido — e
avaliado — em um determinado contexto. (CHOPPIN,
2004, p. 553).

“Os livros didaticos constituiram-se e continuam a se constituir como

poderosos instrumentos de unificagdo, até mesmo de uniformizagdo nacional,

linguistica, cultural e ideoldgica” (CHOPPIN, 2004, p. 560). Assim, as questdes

gue envolvem livro didatico e sociedade variam de acordo com a politica

educacional predominante em cada pais, a imagem de sociedade exposta nos

livros obedece a motivagdes diversas. Portanto, “o livro didatico ndo é um

simples espelho: ele modifica a realidade para educar as novas geracoes,

fornecendo uma imagem deformada, esquematizada, modelada” (CHOPPIN,

2004, p. 557).

Escrever a histéria dos livros escolares — ou
simplesmente analisar o conteido de uma obra — sem
levar em conta as regras que o poder politico, ou religioso,
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impbe aos diversos agentes do sistema educativo, quer
seja no dominio politico, econdmico, linguistico, editorial,
pedagdgico ou financeiro, ndo faz qualquer sentido
(CHOPPIN, 2004, p. 561).

Choppin (2004) ressalta ainda que o setor das edi¢cdes escolares nao

pode ser reduzido a abordagens monogréficas:

[...] esse setor esta submetido a uma série de
determinagfes especificas; é tributario de um contexto
politico, demografico, regulador, cientifico, financeiro,
econdmico, tecnoldgico, pedagdgico, etc. que condiciona
sua existéncia, sua estrutura, seu desenvolvimento e a
prépria natureza de suas producdes. Somente uma
abordagem globalizante pode apreender suas evolugdes.
Esta é a razao pela qual as tentativas de sintese séo ainda
muito raras, parciais e ainda provisérias. Mas, se o0
movimento iniciado por certos editores de colocar seus
arquivos a disposicéo dos pesquisadores se confirmar e se
a constituicao dos instrumentos fundamentais de pesquisa
prosseguir no ritmo atual, permitindo efetuar andlises
guantitativas e de comparagdo, a histéria da edicdo
escolar se mostra como um dos campos mais promissores
para os proximos anos. Ao lado do setor industrial e
comercial, outros aspectos despertam, atualmente, a
atencdao dos historiadores tais como a relacdo entre o livro
didatico e a formacao dos professores os livros didaticos e
sua utlizagdo na educacdo ndo formal, a linguagem
utilizada pelos livros didaticos, o perfil socioldégico dos
autores, o papel das mulheres na elaboracéo e difusdo dos
saberes escolares, etc. (CHOPPIN, 2004, p. 564).

Nessa perspectiva, Alonso (2011) ressalta a importancia de apontar as
distingdes entre as categorias “textos escolares” ou “livros didaticos”, isso porque
h& uma diferenca conceitual entre elas. Para esse autor, a existéncia do manual
escolar esta relacionada a condi¢des socio-historicas, bem como a invencéo da
imprensa ou do uso sistematico que lhe foi dado nos sistemas educacionais
modernos. Nesse cenario, para Alonso (2011), o manual remete a um trabalho
sistematico, sequencial, de producdo seriada e massiva, que esta atrelado a
extensdo do ensino simultdneo, pois demanda um trabalho homogéneo com

cada turma. Além disso, € valido ressaltar as dimensbGes pedagdgicas,
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disciplinares, mercadoldgicas e ideolégicas que esse objeto aparentemente
simples comporta.

Alonso (2011) destaca que, além de ser uma fonte histérica, apresentando
projetos e métodos pedagdgicos presentes em determinado periodo, o manual
escolar é um importante elemento do curriculo, podendo ser compreendido como
um projeto cultural que se relaciona ao Estado, as escolas e a comunidade ou
como a simples norma que regula e controla a educacdo nos documentos
oficiais. Dessa maneira, o texto escolar acaba traduzindo o curriculo oficial para
aproxima-lo dos professores.

Nesse sentido, Alonso (2011) frisa que essa relacao entre o curriculo e 0
manual escolar pode ocorrer no uso do texto como mais um elemento na sala de
aula ou nele como o Unico instrumento que o docente tem para seguir as
diretrizes curriculares, j& que possui confianga nesse material. Essa questédo
merece atencdo, visto que, nessa Ultima possibilidade, o manual escolar se
apresenta como um instrumento imprescindivel para a pratica pedagogica do
profissional e passa a haver uma relacdo de dependéncia até, por vezes, de
subordinagéo.

Nessa perspectiva, 0 manual acaba se constituindo como um suporte para
as “verdades” nas quais a sociedade acredita serem necessarias as proximas
geracoes, conforme Alonso (2011). Desse modo, o autor salienta que o manual
acaba sendo um vetor de transmisséo de valores, ideologias e, ainda, imagens
de grupos sociais e da propria sociedade em que se insere — podendo isso
ocorrer de maneira evidente ou tacita. Alonso (2011) afirma que quando trata da
relagdo manual escolar—-memoria—vetor cultural ndo ha apenas uma referéncia
as mensagens ideolédgicas, mas ha ainda as representacdes que constituem a
sociedade. Portanto, esses manuais podem servir como vetor cultural no sentido
de uma doutrinacdo politica ou como mecanismo de socializacdo cultural,
conforme Alonso (2011).

Alonso (2011) destaca que um manual escolar é constituido por varios
géneros e tipos textuais e, ainda, pelo paratexto. No paratexto, para o autor, s&o
incluidos os elementos que compdem o desenho do texto, impactando na sua
leitura. Titulo, subtitulo, paginacao, notas, referéncias, ilustracées e, até mesmo,
0S espacos em branco sao os principais elementos que fazem parte do sistema

paratextual, consoante a Alonso (2011). Assim, a definicdo de paratexto, para
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Alonso (2011), diz respeito ao conjunto de elementos que atuam ao redor do
texto escrito — ou seja, aos elementos de design do manual.

Outra problematica apontada por Alonso (2011) é a perspectiva dos
manuais de formacdo de professores e o0s processos de profissionalizagao
docente.

Nesse sentido, é valido observar que, de acordo com Ossenbach (2010),
os livros didaticos sdo uma importante fonte de pesquisa no campo da Educacao
e da Historia da Educacdo. No entanto, a autora frisa que as incertezas em
relacé@o ao futuro do livro impresso e o0 medo diante da possivel substituicdo pelo
livro virtual, assim como a concorréncia com a internet como fonte de
aprendizagem e conhecimento, marcam a importancia da preservacao do livro
escolar como um patrimoénio de nossa cultura, o qual necessita ser preservado
antes que seja extinto.

Além disso, Ossenbach (2010) ressalta que o livro didatico escolar € um
dos elementos mais caracteristicos da escola e, por isso, acaba sendo objeto de
estudo de grande interesse, ja que apresenta uma representacdo de todo um
modo de concepgdo e de pratica do ensino. Para a pesquisadora, esse objeto
de pesquisa pode testemunhar/revelar aspectos relacionados a vida da escola
ou as influéncias ideologicas e motivacdes politicas que rodeiam as disciplinas
e 0s conteudos curriculares.

Entretanto, Ossenbach (2011) destaca que, em meados do século XVIII,
com o avanc¢o do método de ensino simultaneo, o livro escolar passou a ter maior
difusdo. A autora explica que esse método de ensino foi idealizado pelos Irmaos
das Escolas Cristds de Jodo Batista de La Salle, no fim do século XVII, e
consistia na divisdo dos estudantes em salas de acordo com a faixa etaria e nivel
de aprendizado, assim havia uma demanda de um material pedagoégico uniforme

para cada turma.

Assim, Ossenbach (2010) define que os manuais escolares sao aqueles
livros idealizados com o intuito de serem utilizados no processo de ensino e
aprendizagem, intencdo exposta em seu titulo, disciplina, nivel ou modalidade,
na sua estrutura didatica interna e no seu conteddo — o qual apresenta, de

maneira ordenada e sequencial, uma disciplina escolar.
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Dessa maneira, para Ossenbach (2010), as principais caracteristicas de
um livro didatico séo: a intencéo explicita de ser destinado ao uso escolar; a
apresentacao sistemética do contetdo; a sequéncia, organizada de modo que
0s conteudos mais simples antecedam os mais complexos; adequacao do nivel
de complexidade dos conteldos ao nivel de maturacao dos alunos; estilo textual
expositivo; combinacdo de texto e ilustracfes; presenca de recursos didaticos
como gréficos, resumos, atividades, leituras complementares; regulacdo da
extensdo e tratamento dos contetdos; intervencao administrativa e politica do
Estado por meio de regulamentacéo legal e/ou autorizagédo antes ou depois da
publicagcdo (OSSENBACH, 2011, p. 121-122).

A autora ressalta que essa delimitacédo entre o que € ou ndo um manual
escolar ndo é sempre facil: ha muitos tipos de livros produzidos para fins
didaticos e de livros produzidos para outros fins, mas que acabam sendo
utilizados no cotidiano escolar. Embora esse segundo tipo seja “fronteirico” com
os livros didaticos escolares, eles ndo atendem a maior parte dos critérios citados
anteriormente, de acordo com Ossenbach (2011).

Para Ossenbach (2011), os livros didaticos ndo apresentam uma
“descricao” ou um registro “fotografico” de determinada sociedade ou cultura,
mas a partir deles pode-se observar a histéria escolar e como ocorre a
transmissao cultural, partindo dos propositos, valores, interpretacdes e posicoes
0S quais exprimem pontos de vista da sociedade.

Portanto, Ossenbach (2011) destaca que um dos campos de pesquisa
gue tem apresentado desenvolvimento, relacionado aos livros didaticos, € o da
histéria das disciplinas escolares, ja que 0os manuais acabam desempenhando
um papel essencial na formacdo das disciplinas e de seus coOdigos. Nesse
cenario, Alzate Piedrahita (1999) ressalta que o livro didatico € substancialmente
uma ferramenta de ensino e, como tal, reflete o conteudo escolar, além dos
objetivos e métodos pedagodgicos do contexto dentro do qual esta inserido.
Dessa maneira, apresenta vantagens e desvantagens, argumentos a seu favor
ou contra.

Assim, Alzate Piedrahita (1999) aponta que a génese da composi¢cao da
literatura didatica voltada para o ensino primario ocorre a partir da introducao de

um programa e da ado¢ao de um método de ensino que exige o uso de livros
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uniformes. Assim, no final do século XVIII e no decorrer do século XIX, o livro
didatico passa a integrar o espaco pedagogico.

Nessa perspectiva, Alzate Piedrahita (1999) destaca ainda que, em geral,
as criticas aos livros didaticos sdo relacionadas a mediocridade pedagdgica e
cientifica nos que estdo em uso nas escolas, mas nao a necessidade desses
materiais. Assim, 0s principais argumentos criticos relacionados a esses
materiais apontados pela autora sdo: o manual seria redutor; o texto escolar seria
escrito por professores, ndo por alunos; o texto imporia ao professor, e
consequentemente ao aluno, uma progressao, um ritmo e imporia a adogao de
um comportamento rotineiro e esclerosado, tanto ao aluno como ao professor; o
manual é um produto comercial; ha um excesso de imagens inuteis, mas
agradaveis.

Alzate Piedrahita (1999) ressalta que o discurso sobre esses materiais é
predominantemente critico e, frente as varias criticas envolvendo os livros
didaticos, as respostas sdo, contraditoriamente, raras. Mas, por outro lado,
Alzate Piedrahita (1999) aponta alguns argumentos a favor desse material, os
quais sdo: o manual garantiria a igualdade de oportunidades — por ser um
elemento de democratizacdo e, em certos contextos, ser o Unico livro ao qual
certas familias tém acesso; o livro escolar tornaria o ensino possivel; o livro
escolar estruturaria 0 pensamento — o texto visa a fixar, organizar, estruturar o
conhecimento necessario para se familiarizar com uma disciplina; o texto escolar
assegura a relacao entre familia e escola.

Nesse contexto, para Hidalgo (2013), no processo de ensino e de
aprendizagem, um dos aspectos que assume um papel fundamental é o
curriculo. Esse processo direciona o trabalho educativo e o guia por caminhos
planejados em que professores e alunos buscam a conquista de uma série de
objetivos pedagogicos. Nesse contexto, Hidalgo (2013) enfatiza que o livro
didatico € um material com potencial para a efetivacdo do planejamento
curricular — nele sdo contemplados ndo somente os contetdos, mas também os
objetivos de ensino, os quais representam as intencdes do que se pretende
alcancar.

E valido ressaltar que, conforme Hidalgo (2013), o livro didatico se
constitui como um mediador entre o professor e o aluno, entre o conhecimento

do aluno e o conhecimento da disciplina. Assim, segundo o autor, o potencial
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curricular do livro didatico é enriquecido a partir de inser¢cdo como facilitador da
mediacao e da transposicao didatica.

Nas palavras de Hidalgo (2013), o livro didatico deve estimular a atividade
do aluno, o interesse pela aprendizagem e as habilidades investigativas. E
necessario sempre que o material abra novos horizontes para a busca de novos
conhecimentos, descartando uma perspectiva tradicional de contetados prontos
e acabados, os quais ndo exigem nenhum movimento de pesquisa.

Além disso, Hidalgo (2013) afirma que, ao avaliar um livro didéatico, o
professor precisa considerar alguns critérios de qualidade, tais como: a
relevancia dos conteudos, a proposta pedagodgica, o apoio ao trabalho docente
e a aprendizagem dos discentes, a compreensibilidade e a adequacdo da
linguagem, a incidéncia da diagramacdo no processo de aprendizagem, a
resisténcia da encadernagéo e os aspectos inovadores incorporados pelo livro e
gue exaltam seu valor como estratégia educacional (HIDALGO, 2013, p. 123).

Outro fator ressaltado por Hidalgo (2013) a respeito da qualidade desses
materiais é o de que o livro deve estar condizente com as condi¢des conjunturais
do ambiente educacional em que seu uso fagca sentido — o livro precisa
contemplar as lacunas educacionais que o grupo de alunos precisa satisfazer.

Desse modo, Benito Escolano (2009) aponta que o manual escolar é, em
primeiro lugar, um material atribuido ao professor, isso porque se constitui como
uma ferramenta que instrui e educa os proprios professores, ao passo que
disponibiliza orientacbes para a organizacdo do seu trabalho e conteldos
selecionados, seguindo um programa curricular.

Para Benito Escolano (2009), o livro didatico pode ser considerado um
objeto essencial na composi¢do da historiografia da educagédo — o manual ndo é
somente uma ferramenta, mas a representacdo de uma concepcéao de ensino.
Apesar de muitos livros terem sido alvos do fogo, expostos a umidade, poeira e
outros fatores que provocaram O seu desaparecimento, 0S que restaram
representam um espaco de memoria, nos quais se pode observar a
materializagdo de programas e da cultura escolar de cada época.

Assim, Benito Escolano (2009) ressalta que um livro, nessa perspectiva,
nao expde somente a concepcao de ensino em determinada disciplina ou area,
mas ainda as ideologias de seus editores. Aléem de que o autor menciona a

possibilidade de que os livros ndo sejam sempre o reflexo de um programa de
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ensino oficial, eles poderiam, até mesmo, suplantar o programa prescrito pelos
orgaos oficiais.

Além disso, Turra-Diaz (2011) afirma que o livro didatico se constitui como
uma ferramenta privilegiada nos processos de selecdo e de comunicagéo dos
conhecimentos escolares. Nesse sentido, o autor destaca a importancia desse

material como uma fonte potencial de aprendizagem.

As narrativas contidas no livro didatico, que indicam
explicita ou implicitamente certas ideias sobre o
conhecimento, sobre a organizac&o da sociedade, sobre a
legitimidade de certas praticas culturais s6 evidenciam sua
estreita relagdo com o curriculo, como categoria de
conhecimento pedagdgico (TURRA-DIAZ, 2011, p. 612)

Dessa maneira, 0 autor supracitado ressalta que o livro didatico se
constitui como um instrumento no qual convergem relagdes de saber e poder, se
apresentando, portanto, como um importante transmissor da cultura escolar
institucionalizada. Além disso, 0 autor ressalta que esse material —
diferentemente de outros comumente utilizados na sala de aula — pode ser

utilizado no decorrer de todo o ano letivo.

E, portanto, o principal material disponivel para os
professores, e nele sdo organizados os conteudos de um
curso e se operacionalizam, em nivel didatico, as
prescricdes de um programa curricular oficial. Atua como
mediador entre o curriculo prescrito, planejado ou
projetado e o curriculo praticado (TURRA-DIAZ, 2011, p.
613).

Além de que, consoante a Turra-Diaz (2011), o livro didatico se apresenta

aos docentes como um excelente organizador dos conhecimentos escolares e,

ainda, pode apresentar (ou determinar) o que deve ser ensinado aos alunos.

Nessa perspectiva, o autor aponta a possibilidade de que o curriculo escolar se

defina a partir das orientacdes presentes em livros e ndo pelas diretrizes
nacionais.

A partir de seu papel de traducdo do curriculo prescrito,

evidencia-se outra especificidade deste recurso
pedagdgico, que é produzido por organizacBes externas
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ao sistema escolar, contudo, funciona como uma
ferramenta chave no processo de ensino e aprendizagem
que ocorre no contexto da sala de aula. Nesse sentido,
acabam adquirindo especial importancia as editoras que,
interpretando as orientacdes ministeriais, definem os
curriculos por niveis, disciplinas efou éareas de
conhecimento, estabelecendo as sequéncias didaticas que
os professores devem seguir. Considerando que o0
curriculo oficial é a fonte principal que sustenta o plano
intencional de um livro didatico, as diversas leituras
possiveis que podem ser realizadas dos conteudos
propostos oficialmente concedem significativa importancia
as equipes editoriais no processo de recontextualizacéo
curricular (TURRA-DIAZ, 2011, p. 614).

Além disso, Turra-Diaz (2011) menciona a questao ideoldgica, tendo em
vista que os livros didaticos ndo sdo um meio ou recurso curricular neutro,
portanto acabam, mesmo que tacitamente, exercendo uma forte influéncia na
cultura escolar, na forma de abordar o curriculo e nas praticas adotadas pelos
docentes.

Enquanto os livros didaticos sdo destinados ao uso dos
alunos (e Ihes sédo ofertados anualmente como
organizadores de suas possiveis aprendizagens), é fato,
suficientemente constatado, que os professores utilizam

este material como um recurso 'central do trabalho
cotidiano na sala de aula (TURRA-DIAZ, 2011, p. 615).

Outro ponto apresentado por Turra-Diaz (2011) é a questdo do livro
didatico como um meio que favorece a concretizacdo e a efetivagcdo da
transformacédo do conhecimento cientifico em objeto de ensino. Além disso, o
autor enfatiza a funcdo do livro como material em que sdo apresentadas, na
pratica, as exigéncias de um curriculo/das diretrizes nacionais.

Turra-Diaz (2011) aponta, entéo, a questdo da dependéncia dos docentes
em relacdo a esse tipo de material. Essa dependéncia, segundo o autor, acaba
conduzindo a um processo de desprofissionalizacdo docente e,

consequentemente, fortalecendo os mecanismos de controle.

O processo de desprofissionalizacdo docente ocorre
devido a formacéo, as condi¢6es de trabalho, a estrutura e
racionalidade do curriculo vigente, que faz com que os
professores percam a capacidade de tomar decisdes e de
controlar tarefas inerentes a profissdo, tais como o
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planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo dos
processos didatico-pedagégicos (Escudero, 2007). A
guantidade de tarefas diarias que os professores devem
desenvolver os leva a recorrer com frequéncia — e muitas
vezes de forma acritica — a este material que vem a
programar uma parte importante de seu trabalho (TURRA-
DIAZ, 2011, p. 616).

O problema central nisso € a perda de autonomia do docente, conforme
Turra-Diaz (2011). Assim, o autor ressalta a questdo da importancia de projetos
gue visem a formacdo com foco na utilizacdo de livros didaticos, oportunizando
aos docentes uma reflexao critica e a pratica de estratégias para uma utilizacao
dessa ferramenta de maneira produtiva no processo de aprendizado dos alunos.

Turra-Diaz (2011) aponta a relagdo entre a formagédo do profissional
docente e o tipo de uso que este faz do livro didatico: os docentes que
desenvolveram um entendimento técnico-racional dos processos pedagogicos
tendem a apresentar uma forte dependéncia do livro didatico, enquanto os que
desenvolveram aprendizagem a partir de uma postura critica realizam usos mais
flexiveis do material didatico. “Ou seja, ha uma estreita relagdo entre a forma
como o livro didatico € usado e a perspectiva pedagogica que o acompanha”
(TURRA-DIAZ, 2011, p. 618).

E por isso que a discuss&o sobre o assunto tem focado os
niveis de intensifica¢éo do uso — flexibilidade/dependéncia

7

— do livro didatico pelos docentes. Se € utilizado para
favorecer, apoiar e complementar os processos de ensino
e de aprendizagem previstos ou se delega exclusivamente
ao livro didatico a sequéncia de ensino e organizacdo da
sala de aula. (TURRA-DIAZ, 2011, p. 618).

Assim, nota-se a importancia de o professor exercer o papel de um agente
ativo na sala de aula, nos processos de mediacdo do processo de ensino e de
aprendizagem, conforme o autor supracitado. Isso, principalmente, porque,
conforme Oliveira (2014, p. 57), “a escola utiliza os livros didaticos para diversas
matérias e diversos assuntos, e através deles sdo apresentados temas que
transmitem ideologias subliminarmente, e até mesmo explicitamente, o que se

faz através de imagens, textos e exercicios”.
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Percebemos que a escola ndo possui apenas o papel de
ensinar conceitos técnicos e intelectuais, mas também
conceitos morais: noc¢des sobre a importancia do
cumprimento dos deveres com o Estado. Muitos destes
conceitos morais ndo sdo apresentados explicitamente
pelos docentes, que apenas “‘repassam” tais conceitos,
muitas vezes sem perceber que o0 que estd sendo
transmitido aos seus alunos possui um carater
extremamente ideoldgico (OLIVEIRA, 2014, p. 58).

Bittencourt (2004) aponta a questdo de que o livro didatico apresenta
algumas distingdes em relagdo a outras produgdes impressas, inclusive na
propria autoria: ha uma distincdo entre a escrita e a fabricacado de um livro.

A autoria do livro didatico tem passado por transformacdes
ligadas as especificidades desse produto cultural,
notadamente o retorno financeiro consideravel que ele
traz, sobretudo no caso de paises como o Brasil, com um
expressivo publico escolar e um mercado assegurado pelo

Estado na compra e distribuicdo de livros para as escolas
publicas (BITTENCOURT, 2004, p. 477).

Assim, Bittencourt (2004) ressalta que o livro didatico € um produto, o qual
gera lucros consideraveis para as editoras. Além disso, a autora coloca em
evidéncia a funcao do autor, ja que, quando se trata de livro didatico, deve seguir
fielmente os programas oficiais do pais, mas além disso 0 autor possui uma
relacdo de subordinagdo com a editora.

Bittencourt (2004) aborda também a questdo dos professores que nao

possuiam formagéo especifica, assim

o livro didatico representava “o método de ensino”, além
de conter o contelido especifico da disciplina. A formacao
do professor, ao ser constituida na pratica, no “aprender
fazendo” exigia uma producido didatica especifica que
intelectuais preocupados com o conhecimento cientifico ou
literario, mas sem a vivéncia da sala de aula, eram
incapazes de produzir com sucesso. (BITTENCOURT,
2004, p. 483).

Desse modo, a autora supracitada aponta a proximidade na relacdo entre

autores e editoras: ndo bastava a aprovacao oficial, era necessario também que
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0s autores possuissem uma boa aceitacdo do publico; em contrapartida, o autor
esperava as condi¢cdes adequadas de producéo por parte da editora.

Munakata (2012) salienta que o livro didatico € um componente essencial
das politicas publicas de educacéo, das préaticas pedagdgicas e da construcao e
disseminacdo do saber e da cultura escolar. Nessa perspectiva, o autor ressalta
gue no Brasil ha o Programa Nacional do Livro Didatico — desde 1985 — o qual
faz intermédio entre as editoras e o publico-alvo, interferindo de modo direto
desde 1996 na oferta de livros, ja que estabelece critérios que precisam ser
obedecidos para que esse material possa ser apresentado aos professores para
a escolha.

Soares e Rocha (2005) apontam o fato de que no periodo denominado de
democratizacdo no Brasil, em decorréncia da promulgacdo da Constituicao de
1946, ocorreram significativas mudangas nos campos econdmico, politico e
social, as quais provocaram uma transformacéo no Estado e nas instituices
nacionais. Na educacéo, ha a presenca de um embate ideologico, conforme os
autores supracitados, entre diversos setores que almejavam tomar o controle da
politica educacional do pais. No decorrer de alguns anos seguintes, ocorreram
discussbes, reformas, mudancas na legislacdo, dentre outras tentativas de
estruturar o campo educacional (SOARES e ROCHA, 2005, p. 83). Assim, nesse
cenario, ocorreu o surgimento da politica de producéo, importacéo e utilizacédo
de livro didatico no pais.

Nessa perspectiva, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) se
constitui como uma acdo do Ministério da Educacdo a qual busca realizar a
avaliacdo, compra e distribuicdo de livros escolares aos estudantes de escolas
publicas, de acordo com Soares e Rocha (2015). Os autores ressaltam ainda
que objetivando garantir a qualidade desses materiais, o PNLD promove

avaliacdes periodicas dos livros.

Embora ndo sejam recentes as preocupacdes do governo
com a avaliacdo da qualidade dos livros didaticos
brasileiros e nem a constatacdo de que muitos sdo de
baixa qualidade, atualmente, pouco se pesquisa sobre a
politica dos livros didaticos (SOARES e ROCHA, 2005, p.
85).

A escolha dos livros para uso dos alunos € livre aos
diretores e aos professores, porém, deve recair sobre os
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que constem da relacdo oficial das obras de uso
autorizado, ndo cabendo aos poderes publicos a
determinagcdo da obrigatoriedade de adocdo de
determinado(s) livro(s), nem expressdo qualquer de
preferéncia entre os livros didaticos de uso autorizado
(SOARES e ROCHA, 2005, p. 87).

Desse modo, defendemos a importancia de investimentos em pesquisas
sobre a politica dos livros didaticos e sobre o conteldo desses materiais, ndo
apenas no que se refere a lingua materna, mas em todos 0os componentes
curriculares. Isso, porque como foi mencionado anteriormente, muitas vezes,
esse € o0 Unico tipo de livro presente nas casas de muitos estudantes, exercendo,
assim, muita influéncia na formacéo cultural, politico e social desses individuos
e dos proprios professores, como citado anteriormente. E imprescindivel, ainda,
gue seja investido na formagéo continuada dos profissionais da educacao e que
seja possibilitado um tempo adequado para a andlise e selecdo dos livros a

serem escolhidos para utilizacdo na escola.
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6 Livros Didaticos: analise da presenca dos advérbios em trés
colecdes

Nesta secdo, sera apresentada a analise dos livros didaticos de sexto a
nono ano das trés colecdes selecionadas: A aventura da linguagem; Portugués:
linguagens; e, Tecendo linguagens. Primeiramente, observaremos as

apresentacdes de cada uma das colecgdes.

6.1 Consideragcdes sobre a apresentacéo de cada colecéo

Na colecdo Portugués: linguagens, cujos autores sdo William Cerejal e
Thereza Cochar?, a editora é a Saraiva e o ano de publicacdo 2015, podemos
observar que os autores iniciam afirmando que o livro foi escrito para o estudante
gue tem curiosidade, gosto por aprender e realizar coisas, além de interesse em
trocar ideias com a turma sobre os diversos assuntos, n&o se intimidando ao dar
uma opiniao.

Na sequéncia, afirma que foi escrito para quem gosta de trabalhar, por
vezes em grupo e por vezes individualmente; para quem é mais sério e para
guem é mais descontraido. Além de que busca promover que o estudante viaje
pela palavra, pelo som e pela imagem, em meios impressos ou digitais.

Também apresenta que engloba o trabalho com entrevistas, teatro, filme,
poesia, desenhos além de abordar assuntos de interesse geral, para seminarios,
debates etc. Os autores ressaltam que o livro foi feito para quem transita
livremente entre as linguagens, usando a lingua portuguesa para expressao de
duvidas, desejos, emocdes, ideias e para receber mensagens.

Por fim, os autores destacam que o livro foi feito para quem tem gosto
pela leitura, pela criagcdo, pela fala, pelo riso, pela critica, pela participagéo, pelo

debate e pela escrita. “Enfim, este livro foi escrito para vocé que deseja aprimorar

! Professor graduado em Portugués e Linguistica e licenciado em Portugués pela
Universidade de Sao Paulo. Mestre em Teoria Literaria pela Universidade de Sao Paulo.
Doutor em Linguistica Aplicada e Analise de Discurso na PUC-SP. Professor da rede
particular de ensino em Séo Paulo, capital.

2 Professora graduada em Portugués e Francés e licenciada pela FFCL de Araraquara,
SP. Mestra em Estudos Literarios pela UNESP de Araraquara, SP. Professora da rede
publica de ensino em Araraquara, SP.
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sua capacidade de interagir com as pessoas e com o mundo em que vive.”
(CEREJA e COCHAR, 2015, p. 3)

Portanto, previamente, a partir da leitura da apresentacao dos livros da
colecdo Portugués: linguagens, podemos observar que os autores apresentam
um possivel vinculo com a concepcdo de linguagem como instrumento de
comunicacao, ja que menciona o uso da lingua para emitir e receber mensagens,
mas também podemos observar a vinculagdo com a concepc¢éo de linguagem
como forma de interacdo, ja que eles mencionam a capacidade de interagdo das
pessoas a partir do uso da linguagem.

A colegdo Tecendo linguagens tem como autoras Tania Amaral Oliveira®
e Lucy Aparecida Melo Araujo?, foi publicada pela editora IBEP, no ano de 2018.
Na apresentacdo, as autoras explicam que a obra é voltada para jovens que
gostam de falar, de trocar ideias, de expor suas opinides, impressdes pessoais,
de ler, de escrever, de realizar descobertas individuais ou coletivas, além de se
relacionar com as pessoas a sua volta.

As autoras ressaltam que o propdsito é promover o desejo de se apropriar
da lingua portuguesa como uma ferramenta de intermediacé@o entre as diversas
esferas de relacfes, sejam elas familiares, escolares ou entre as pessoas com
as quais convivemos.

Na apresentagao, as autoras prometem que este livro traz ferramentas as
quais possibilitam tornar as aulas bem movimentadas, cheias de surpresas,
assim, sera oportunizada a leitura e interpretacdo de textos dos mais variados
géneros e das mais variadas regides do planeta. Isso, porque estamos rodeados
de textos escritos e falados e, para uma melhor interacdo com as pessoas e com
as véarias realidades que nos cercam ou que nem imaginamos que existem, é
necessario desvendarmos o sentido de todas essas linguagens — verbais ou

visuais.

3 Formada em Letras, Pedagogia e Psicologia pela Universidade de S&o Paulo (USP).
Mestra em Ciéncias da Comunicacdo pela Universidade de Sao Paulo (USP).
Formadora de educadores nas é&reas de Lingua Portuguesa e de Comunicagéo.
Professora do Ensino Fundamental das redes publicas e privada de ensino de Séo
Paulo.

4 Bacharel e licenciada em Lingua Portuguesa e Linguistica pela Universidade de S&o
Paulo (USP). Especialista em Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catélica
de Séo Paulo (PUC-SP). Mestranda em Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). Professora do Ensino Fundamental da rede particular
de ensino de S&o Paulo.
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Por fim, as autoras deixam uma mensagem motivacional aos estudantes:

Acreditem: vocés tém uma capacidade infinita para assimilar
conhecimentos e uma responsabilidade imensa por desenvolvé-
los, amplid-los e compartilha-los. Pesquisem, expressem suas
ideias, sentimentos, sensacdes; registrem suas vivéncias;
construam e reconstruam suas historias; sonhem, emocionem-
se, divirtam-se, leiam por prazer; lutem por seus ideais e
aprendam e defender as suas opinides, oralmente e por escrito.
N&o seja apenas espectadores na sala de aula, mas agentes,
alunos atuantes. Desse modo, o ambiente escolar lhes sera
sempre agradavel e encantador; as atividades propostas neste
livro e por seu professor terdo mais sentido; vocés descobrirdo

7

como a lingua portuguesa é multifacetada, abrindo varias
possibilidades de uso e, com certeza, experimentardo, a cada
dia, a alegria de aprender. (OLIVEIRA e ARAUJO, 2018, p. 3)

Desse modo, considerando que as autoras colocam a lingua como algo
multifacetado, com varias possibilidades de uso, além do estimulo ao aluno para
gue seja um usuario ativo na lingua, portanto, nota-se, nesse texto, uma possivel
aproximagéo com a concepc¢ao de linguagem como forma de interagao.

JA a colecdo A aventura da linguagem, foi publicada pela editora
Dimenséo, em 2012, e tem como autores Luiz Carlos Travaglia®, Maura Alves de
Freitas Rocha® e Vania Maria Bernardes Arruda-Fernandes’. Os autores fazem
uma breve apresentacao, na qual iniciam convidando o leitor a viver uma grande
aventura: a aventura da linguagem. Assim, prosseguem, afirmando que para
essa aventura sera necessario que o leitor leve a certeza de que fara
descobertas incriveis, sendo a maior delas “saber como usar a lingua para fazer
0 que se almeja, e também perceber que a palavra adequada no momento
adequado € capaz de criar, de mudar, de encantar, de emocionar, de revelar.”
(TRAVAGLIA, ROCHA e ARRUDA-FERNANDES, 2012, p. 3).

®> Mestre em Letras (Lingua Portuguesa) pela PUC-RJ. Doutor em Ciéncias (Linguistica)
pela UNICAMP. Pés-Doutorado em Linguistica pela UFRJ. Professor de Lingua
Portuguesa e Linguistica do Instituto de Letras e Linguistica da Universidade Federal de
Uberlandia.

6 Mestre em Linguistica pela UNICAMP. Doutora em Linguistica pela UNICAMP.
Professora de Lingua Portuguesa e Linguistica do Instituto de Letras e Linguistica da
Universidade Federal de Uberlandia.

" Mestre em Linguistica pela Universidade de Brasilia (UnB). Doutora em Linguistica
pela UNICAMP. Professora de Lingua Portuguesa e Linguistica da Faculdade Catdlica
de Uberlandia.
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Além disso, os autores afirmam que nessa aventura “vocé vivera a
experiéncia e o prazer de usar a lingua com competéncia e descobrira o valor
desse instrumento poderoso de que dispomos para viver bem” (TRAVAGLIA,
ROCHA e ARRUDA-FERNANDES, 2012, p. 3).

Desse modo, apesar de ser bastante breve a apresentacéo desta colecéo,
podemos depreender que também é guiada pela concepc¢ao de linguagem como
forma de interacao, ja que busca priorizar o uso da lingua em contextos reais,

como é exemplificado no trecho.

6.2 Advérbios na colegcdo Portugués: linguagens

Na colecdo Portugués: linguagens, no que se refere a classe dos
advérbios, conforme foi exposto brevemente nas considerac¢des iniciais,
podemos observar que apenas no livro didatico de 7° ano ocorre a presenca da
abordagem dessa classe — 0 que € um fato que merece atencéo: € oportuno
retomar que, de acordo com Alonso (2011), o livro didatico acaba traduzindo o
curriculo oficial para aproximé-lo dos professores, mas também, conforme Benito
Escolano (2009), pode se constituir como uma ferramenta que instrui e educa os
proprios professores na medida em que orienta a organizacdo de seu trabalho e
conteudos selecionados, seguindo um programa curricular. Assim, na sequéncia
descreveremos como € apresentada a referida classe nesse livro didatico.

Inicialmente, é valido observar que as paginas dedicadas a classe dos
advérbios vao do numero 57 até o 62, apenas. Assim, a secéo intitulada A lingua
em foco: o advérbio inicia pelo subtitulo Construindo o conceito e, para isso, é
seguida do poema “Lisboa: aventuras”, de José Paulo Paes.

Na pagina 578 ha a presenca de trés questdes referentes ao tépico
“construindo o conceito”: na primeira, busca-se conduzir o aluno a reflexdo sobre
em que consistiram as aventuras mencionadas no titulo do poema e onde elas
ocorreram; a segunda questdo aborda o vocabulario, sendo que algumas
expressdes do poema sao utilizadas no Brasil e outras em Portugal, mas a
atividade conduz o aluno basicamente a busca por identificar que as da coluna

da esquerda sdo as expressoes utilizadas no Brasil, e as da coluna da direita

8 Anexo n2 17.
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sdo as utilizadas em Portugal. A terceira parte da questdo pede que o aluno faca
uma lista de palavras que possuem o mesmo significado em Portugal e no Brasil,
0 que induz o aluno a compreender que as palavras das colunas da esquerda e
da direita significam a mesma coisa nos dois paises; na terceira questdo, é
solicitado que o aluno identifique qual palavra introduz uma conclusdo e qual
ideia essa palavra expressa.

Na pagina 58° ha continuacdo das atividades e, para a realizacdo das
mesmas, ha um trecho da Cancdo do exilio, de Goncalves Dias. A questédo
namero quatro aponta que, nos ultimos versos, ha duas palavras que indicam
lugar, assim os alunos devem extrai-las do texto, além de que os alunos
precisam identificar a quais lugares essas palavras se referem. Ja na questao
namero 5, é solicitado ao aluno que compare o ultimo verso do poema de José
Paulo Paes com os dois ultimos versos da Cancao do exilio.

Apoés a realizacdo dessas questdes introdutérias, o livro apresenta o
tépico “conceituando”, onde é explicado que para a realizacdo das atividades
foram utilizadas palavras que indicam circunstancias de lugar e de afirmacao.
Assim, os autores prosseguem com uma lista de tipos de circunstancias e
exemplos de palavras que as expressam sendo de tempo, causa, modo, meio,
instrumento, afirmacéo ou negacéao.

Dessa maneira, a definicdo de advérbio apresentada neste livro € a de
que “advérbio é a palavra que indica as circunstancias em que se da a acao
verbal”. Além disso, na pagina 5919, os autores apresentam uma lista de valores
semanticos que os advérbios e as locucdes adverbiais podem ter.

E valido ressaltar que o quadro com a lista referida anteriormente é
seguido por uma tirinha na qual um personagem pergunta ao outro se esta com
fome, e o0 outro responde que “permanentemente”, com a explicagao, ao lado,
afirmando que esse é um advérbio de tempo — 0 que acaba contradizendo a
explicacdo acerca do advérbio como indicador de circunstancia de uma acéo
verbal, j& que na tirinha ndo ha presenca de nenhum verbo explicito e ndo é
mencionado nada a respeito da concordancia com verbos implicitos, o que pode

confundir os alunos na compreenséo do conteudo.

9 Anexo n° 18.
10 Anexo n° 19.
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Figura 2: Tirinha presente na pagina 59.

Eis, nesta tira, umdos K

raros casos em que
um advérbio termina-
do em -mente nao é de

modo, mas de tempo.

Fonte: Cereja e Cochar (2015).

Ainda na pégina 59, iniciam-se os exercicios que tratam dos advérbios: o
primeiro consiste na leitura do texto Viagem a lua, que € seguida por questdes:
na primeira questao € solicitado ao aluno que identifique o valor semantico dos
advérbios e das locucdes adverbiais destacadas no texto, assim espera-se que
os alunos apenas classifiguem as expressfes destacadas no texto de acordo
com a lista de classificacdo semantica apresentada na definigdo, por exemplo: o
aluno deveria identificar que “quase” e “mais” sdo advérbios de intensidade; na
guestdo de numero dois o aluno precisa refletir sobre o porqué de terem sido
utilizados tantos advérbios e locucdes adverbiais no texto; nas questbes de
nameros trés e quatro, os alunos precisam identificar e classificar os advérbios
de acordo com o sentido.

Na péagina 60!, na questdo de niimero cinco, o aluno precisa redigir um
texto contando sobre um fato interessante que tenha ocorrido, empregando pelo
menos cinco advérbios ou locugdes adverbiais; na questdo de ndamero seis,
aparece um quadrinho explicando que o advérbio também pode acompanhar
nomes, assim modificando o sentido de substantivos, adjetivos e, inclusive,
advérbios, logo, a atividade consiste na classificacdo das palavras grifadas, as
guais podem ser adjetivos ou advérbios.

Na pagina 61'2, ha o tépico O advérbio na construcdo do texto, seguido
pelo poema Histdria de janela n°2, do escritor Heinz Manz, e por duas atividades,
as quais consistem em identificar e classificar elementos do texto e por uma
terceira a qual propde uma reflexdo sobre a importancia desses recursos na

construcéo do poema.

11 Anexo n° 20.
12 Anexo n° 21.
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A seguir, hd o topico Semantica e discurso, no qual se apresenta a
imagem de um cartaz, seguido de quatro atividades presentes na pagina 6212
Na primeira atividade, é solicitado que o aluno explique o que o cartaz retrata e
descreva o que se Vvé nele; na segunda, o aluno precisa basicamente identificar
0 advérbio presente, classificando-o e indicando a qual elemento se refere; a
terceira questao pede a opinidao do aluno acerca do porqué de os gatos estarem
de olho nas tartaruguinhas; e, por fim, na quarta atividade também é questionada
qual a opinido do aluno acerca da afirmacao “Luzes nas praias desorientam e
matam as tartarugas marinhas”, presente no cartaz.

Por fim, ainda na pagina 62, ha um cartum para a leitura, seguido de
guatro atividades, as quais consistem em responder: como serd o tempo no
decorrer do dia; quais sdo os periodos do dia mencionados cujo uso é de
locugbes adverbiais e como as mesmas se classificam; o que a variagao de
temperatura e de tempo indica em relacdo a possibilidade de se fazer essa
previsao e qual a contradicdo observada no ultimo quadrinho, além de apontar
qual advérbio indica essa contradicao.

Portanto, a partir da observacdo do trecho que se refere ao uso de
advérbios na colecdo Portugués: linguagens, notamos que as atividades
apresentadas no livro estdo parcialmente relacionadas a concepcao de
linguagem como expressdo do pensamento. Isso, porque, conforme Zanini
(1999) essa concepcgéo preconiza a transmissao do conhecimento linguistico por
meio da memorizacdo de conceitos e regras gramaticais, além de exercicios
voltados para o dominio da metalinguagem, que € o que ocorre com alguns
exercicios neste trecho analisado.

E conveniente considerar que seguindo essa concepcao de linguagem os
professores praticam um trabalho voltado para o ensino de prescricdes da
gramatica que objetiva o dominio da metalinguagem. Essa perspectiva reproduz
a compreensao de que quem ndo domina o conhecimento da nomenclatura
conforme as gramaticas tradicionais também ndo domina a lingua, o que faz com
gue circulem mitos, citados por Bagno (2007), como: “brasileiro ndo sabe
portugués”; “Sé em Portugal se fala bem o portugués”; “Portugués é muito dificil”;

“as pessoas sem instrugao falam tudo errado”.

13 Anexo n° 22.
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6.3 Advérbios na colecdo Tecendo linguagens

Na colecdo Tecendo linguagens, encontramos trechos dedicados aos
advérbios e locu¢cdes adverbiais tanto nos livros de sétimo quanto no de oitavo
anos, fato que distingue esta da colecao anterior que apresenta a referida classe
apenas no livro de sétimo ano. Assim, a seguir apresentaremos a descri¢ao
desses trechos.

No livro de sétimo ano dessa cole¢éo, podemos observar que as paginas
dedicadas ao trabalho com a classe dos advérbios e locucfes adverbiais vai da
pagina 167 a pagina 170, ou seja, apenas trés paginas sédo dedicadas ao
trabalho com essa classe gramatical.

A secdo ¢€ iniciada pelo titulo Reflexdo sobre o uso da lingua e pelo
subtitulo Advérbio e locugdo adverbial, seguidos de uma atividade (pagina 1674)
a qual consiste na leitura de um fragmento do romance infancia em que o aluno
deve observar as palavras ou expressdes que estdo destacadas, apos €
solicitado que o aluno agrupe as palavras ou expressdes de acordo com a
circunstancia que expressam, sendo que na letra a deve colocar a circunstancias
gue localizam os fatos no tempo, na letra b no espaco, na letra ¢c de que maneira
e na letra d as que indicam intensidade. Posteriormente, na pagina 168%°, na
guestao de numero 2, € questionado se o sentido da narrativa seria prejudicado
caso essas palavras ou expressodes nao tivessem sido utilizadas.

Na questdo de numero 3, é solicitada a leitura de um quadro com
informacdes sobre os advérbios e locucbes adverbiais: no quadro, diz que
“‘chamamos de advérbio a palavra que amplia o sentido do verbo, do adjetivo ou
de outro advérbio, indicando circunstancia de tempo, lugar, modo, intensidade,
entre outros. Chamamos de locucao adverbial o conjunto de palavras com valor
de advérbio.” (OLIVEIRA e ARAUJO, 2018, p. 168) Desse modo, a explicacéo é
seguida de dois exemplos o0s quais apontam um advérbio modificando um
adjetivo e um verbo respectivamente. Apés o quadro explicativo, a atividade
consiste em localizar o advérbio ou locucdo adverbial, fazendo a
correspondéncia com o verbo, adjetivo ou outro advérbio em cada uma das

oracdes presentes na sequéncia.

14 Anexo n°51.
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Na questdo de namero 4, também h& um quadro para a leitura com o0s
tipos de advérbios e de locucbes adverbiais, sendo classificados em tempo,
lugar, causa, modo, intensidade, companhia, negacdo, duvida, afirmacdo e
finalidade. E véalido observar que no quadro é mencionado que ha mais exemplos
de advérbios e locucdes adverbiais no apéndice do livro, que aparece na pagina
28816, Ainda na questdo de nimero 4, apds o quadro com os tipos de advérbios,
a atividade consiste na classificagdo dos advérbios e locugBes adverbiais
grifadas nas oracdes, de acordo com a circunstancia que expressam, alterando
o sentido de verbos, adjetivos ou outros advérbios.

Na sequéncia da pagina 1697, ha um novo subtitulo o qual € denominado
de Aplicando conhecimentos e € seguido por uma sequéncia de atividades. Na
atividade de numero 1, € proposto que o aluno releia um trecho do depoimento
A troca, de Lygia Bojunga para responder as questdes: na letra a, o aluno precisa
classificar os advérbios e locucdes adverbiais destacados no trecho, conforme o
guadro da atividade 4 da secdo anterior; na letra b, deve-se identificar qual termo
desse trecho tem o sentido ampliado pela locugao adverbial “em livro”; na letra
c, também deve-se identificar quais termos tém o sentido ampliado pelos
advérbios “primeiro” e “depois”; e, por ultimo, na letra d, é necessario identificar
a qual classe gramatical pertencem esses termos com sentido ampliado, cuja
resposta esperada é a classe dos verbos, j4 que as respostas das letras b e ¢
consistem em formas verbais.

Na sequéncia, na pagina 1708, ha as atividades de nimero 2 e 3. Na
atividade de numero 2, ha uma tirinha de Armandinho sobre a qual séo feitas
cinco questdes: na letra a, é questionado que critica social esta implicita no relato
de Armandinho sobre o dia em que acabou a luz; na letra b, pergunta-se o porqué
de Armandinho ter achado que estariam “ralados”; na letra c, o aluno precisa
identificar o que a leitura proporcionou para o pai e o filho nessa situacéo; na
letra d, quais sdo os advérbios ou locucbes adverbiais presentes no primeiro
guadrinho e como se classificam; e, por Ultimo, na letra e, € necessario identificar
de qual palavra o advérbio “mais” amplia o sentido no ultimo quadrinho, qual a

sua classe gramatical e qual a classificacdo desse advérbio.
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Na questdo de namero 3, € solicitada a leitura de um pdster da campanha
de Timbo, em Santa Catarina para, apos, responder a cinco questdes. Na letra
a, pede-se que identifique e explique qual ideia a campanha promove; na letra
b, qual é o slogan da campanha; na letra c, o aluno deve apresentar a sua opiniao
sobre a relevancia de uma iniciativa como a dessa campanha promovida pela
Secretaria Municipal de Educacédo do péster; na letra d, € solicitada a releitura
do slogan “Guarde livros na memoria, ndo na estante” para a identificagéo e
classificacdo do advérbio e locu¢des adverbiais no trecho; e, na letra e, pergunta-
se qual palavra tem o sentido ampliado com o advérbio e as locu¢des adverbiais
e qual a sua classe gramatical.

Assim, podemos observar que, a partir da leitura dos titulos e subtitulos,
tais como “Reflex&o sobre o uso da lingua” e “Aplicando conhecimento”, o livro
de sétimo ano poderia ter uma tendéncia a seguir a concepcado de linguagem
como instrumento de interacao, ja que menciona a questdo do uso da lingua. No
entanto, nas atividades referentes a classe dos advérbios, notamos a presenca
de algumas questdes de interpretacdo envolvendo os textos ou trechos, mas a
presenca predominante é de questdes de identificagdo e classificacdo de
palavras de acordo com a classificacdo das gramaticas tradicionais. A seguir,
descreveremos a abordagem presente no livro de oitavo ano dessa mesma
colecéo.

No livro didatico da colecdo Tecendo Linguagens, destinado ao oitavo
ano, a classe dos advérbios e adjunto adverbial esta presente no trecho das
paginas 107 até a 111. A classe dos advérbios é introduzida da mesma forma
gue no livro de sétimo ano descrito anteriormente, iniciando pelo titulo Reflexao
sobre o uso da lingua: Advérbio e adjunto adverbial, sendo seguida por uma
atividade. A atividade de nimero 1, presente na pagina 107*°, propéGe a releitura
de um trecho extraido do texto “Irapuru: o canto que encanta”, a partir disso, ha
seis questdes, sendo que na letra a é solicitada a classificagdo da palavra “belo”;
na letra b, a transcrigao das outras duas palavras que modificam a palavra “belo”;
na letra ¢, quais sentidos essas palavras atribuem a palavra “belo”; na letra d,
gual seria a alteracdo de sentido caso as palavras “nao” e “muito” fossem

retiradas da frase; na letra e, qual palavra € modificada pelo termo
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“‘maravilhosamente”; e, na letra f, qual palavra € modificada também pelo termo
“‘maravilhosamente”.

Posteriormente, ha um quadro explicando sobre os advérbios, no qual diz
que “é uma palavra que modifica o sentido de um verbo, de um adjetivo ou de
outro advérbio. As palavras que constituem os advérbios séo invariaveis, ou seja,
nao sofrem flexdo” (OLIVEIRA e ARAUJO, 2018, p. 107). Assim, podemos
observar que as autoras reproduzem a visao das gramaticas tradicionais acerca
da classe dos adveérbios.

Na sequéncia, na pagina 108%°, encontra-se a atividade de nimero 2, que
também solicita a releitura de um trecho, no qual as expressodes “certo dia”, “de
Ia” e “a sombra de uma arvore” estdo grifadas. Na letra a € questionado sobre
quais informagdes as palavras e expressdes destacadas transmitem e na letra
b, qual a importancia dessas palavras e expressoes destacadas na construcao
de sentido do trecho. A questdo de numero 3 apresenta um outro trecho do
mesmo texto e solicita a transcricdo das expressfes que indiquem tempo e
modo.

Ainda na péagina 108, ha um quadro com uma observagdo acerca do
adjunto adverbial, onde as autoras explicam que atua como modificador do
verbo, do adjetivo ou de outro advérbio. Aléem de que explicam que o adjunto
adverbial “expressa as circunstancias em que a situagao ocorreu. Sendo assim,
podemos afirmar que existem, entre outros, adjuntos adverbiais de: tempo,
modo, lugar, causa, afirmacdo, negacdo, duvida, intensidade, distancia,
exclusao, inclusao, meio, origem, fim, companhia” (OLIVEIRA e ARAUJO, 2018,
p. 108). Novamente, as autoras reproduzem explicacdes norteadas pelas
graméticas tradicionais acerca dessa classe.

Na sequéncia, tem-se o titulo Aplicando conhecimentos, que é seguido
por uma atividade na qual solicita-se inicialmente a leitura da lenda Papa-Capim
em Lua do meu amor, de Mauricio de Souza, que esta presente nas paginas 108,
109! e 110%2. Basicamente, ap0s a leitura, a questdo de nimero 1 questiona se
pela imagem presente na histéria em quadrinhos € possivel inferir qual flor a que

o texto se refere.
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Logo, na questdo 2, pergunta-se quais caracteristicas da historia em
guadrinhos permite considera-la uma lenda. A questdo de numero 3 solicita a
releitura de um quadrinho especifico para o fim de transcrever um advérbio de
lugar e um adjunto adverbial de tempo. Além de que a questdo de namero 4
também apresenta um recorte de um quadrinho da histéria para que o aluno
identifigue um adjunto adverbial, transcreva-o e indique a circunstancia que ele
expressa.

H4, ainda, na péagina 11123, a questdo de nUumero 5 que também
apresenta um recorte da histéria em quadrinhos, perguntando, na letra a, se a
expressao “até hoje” expressa uma circunstancia de tempo, modo ou lugar e, na
letra b, se na oragao “...que existe até hoje”, o adjunto adverbial modifica o
sentido de um verbo, de um adjetivo ou de um advérbio.

Portanto, podemos verificar que, apesar da colegcao Tecendo Linguagens
apresentar um diferencial em relacdo a cole¢cdo Portugués: Linguagens por
apresentar a classe dos advérbios nos livros de sétimo e de oitavo ano,
transmitindo uma ideia de continuidade ou de retomada do estudo da referida
classe, a definicdo apresentada segue as gramaticas tradicionais e,
conseguentemente, também segue a concepcédo de linguagem como expressao
do pensamento, na maior parte das questdes observadas.

Além disso, tanto no livro de sétimo quanto no de oitavo ano, ha a
presenca de atividades que podem ser consideradas de interpretacdo de texto,
mas o texto acaba sendo usado como pretexto para o trabalho com os advérbios,
levando em consideracdo que boa parte das atividades apresenta trechos de
texto dos quais interessa a identificacdo, classificacdo e transcricdo de uma
Unica palavra em vez de explorar efetivamente a questao dos efeitos de sentido
produzidos por ela naquele contexto ou, até mesmo, as possiveis substituicdes
por outras palavras ou expressdes que poderiam contribuir para o
enriguecimento do vocabulario do aluno.

Nesse contexto, é pertinente ressaltar que o uso de textos como pretexto
para o trabalho essencialmente gramatical € um problema: quando trata de
manuais didaticos, Antunes (2010, p. 22) indica que ja vem ocorrendo “‘uma

razoavel melhoria em relacdo aos exercicios de leitura e compreensao’,
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comparando as colecdes posteriores aos anos 1990 com publicacdes dos anos
1970 e 1980.

No entanto, a pesquisadora aponta também a presenca da concepc¢ao de
gramatica como o foco principal do estudo da lingua e o uso de textos como
pretexto para um trabalho de classificagcdo gramatical e de atividades que nao
auxiliam no desenvolvimento efetivo de competéncias relativas a compreenséo
dos sentidos do texto.

Além disso, Antunes (2003) ressalta a questdo da persisténcia de uma
pratica pedagogica de ensino de lingua materna, na qual ocorre o estudo da
palavra e da frase descontextualizadas, fato este que constitui um ensino
reducionista e que provoca nos alunos uma frustracdo, ja que 0s mesmos
acabam manifestando uma aversdo as aulas de portugués em decorréncia
desse tipo de ensino. Assim, podemos observar, em nossa pesquisa, um avango
a partir das colecdes analisadas, jA que em nenhuma das trés ocorre uma
reducdo ao estudo de palavras e/ou frases descontextualizadas.

Entretanto, Faraco (2008) enfatiza que, desde os primeiros anos na
escola, nos séo apresentadas regras de corregdo, as quais, em decorréncia de
seu anacronismo e artificialismo, ndo fazem muito sentido para a maioria dos
falantes do portugués no Brasil na atualidade e isso faz com que a graméatica
seja vista como um monstro na vida dos brasileiros. Para isso, é fundamental
gue os professores de lingua materna tenham a convic¢cao de que, conforme
Faraco (2008, p. 132), “esta mais do que na hora, entdo, de nés, como cidadaos
e como professores, exorcizarmos esse famigerado monstro. [...] Superar a
cultura do erro e criar condi¢des para um ensino mais eficiente e eficaz da lingua
portuguesa em nossas escolas”.

Nesse sentido, Bagno (2009, p. 154) ressalta que “ninguém esta propondo
gue as gramaticas sejam queimadas em praca publica nem jogadas no lixo. O
gue é preciso ficar claro € que elas ndo servem de instrumento pedagogico para
o ensino da lingua nos dias de hoje”. Para o autor, € fundamental que sejam
desenvolvidas na escola as habilidades de leitura, escrita, oralidade e escuta.
Além disso, na educacao linguistica, essas habilidades devem ser desenvolvidas
a partir de situacdes reais, do uso efetivo da lingua — ndo de exemplos, os quais

representam uma lingua artificial, estranha a que utilizamos no cotidiano.
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6.4 Advérbios na colecdo A aventura da linguagem

Inicialmente, é valido frisar que a colecdo A aventura da linguagem foi
escolhida para este trabalho, como ja referido, tendo em vista a hipétese de que
poderia se diferenciar das demais em virtude de ter Luiz Carlos Travaglia como
um de seus autores, ja que o0 mesmo é um dos principais nomes quando se trata
de ensino de lingua materna e, neste caso em especial, 0 ensino de gramética.
Assim, a seguir descreveremos as ocorréncias relacionadas ao uso dos
advérbios nesta colecédo de sexto a nono anos do ensino fundamental.

No livro de sexto ano, na pagina 2624, ha o titulo Aprendendo mais sobre
comparacao, onde tem-se duas atividades: a questdo de nimero 1 retoma a
histéria em quadrinhos apresentada no inicio do capitulo a qual é intitulada de
“Sem galocha”, perguntando se, quando Papa-Capim diz que “Este € o melhor
lugar para se pegar caranguejos!”, ele compara aquele lugar com um outro lugar
ou com todos os lugares conhecidos por ele; a questdo de niumero 2 propde que
0 aluno escreva frases comparando um colega com outros da sala, um brinquedo
com outros brinquedos, a escola onde estuda com outras escolas da cidade e
sua cidade com outras cidades da regido. Logo, é apresentado um exemplo no
gual ha duas oragdes: “Marina € mais inteligente do que todos os meus colegas”
e “Marina é a mais inteligente dos meus colegas”. Podemos constatar que nesse
trecho, ndo ha uma referéncia a nomenclatura “advérbio”, mas o aluno é
estimulado a refletir sobre o uso do elemento comparativo “melhor” na primeira
atividade e a produzir frases utilizando diferentes elementos comparativos na
segunda questéao.

No final da pagina 872% podemos ler o titulo Aprendendo mais sobre
expressao de tempo, que é seguido pela atividade de numero 1 onde os autores
introduzem uma explicagédo sobre o significado da palavra “apés”, que pode ser
utilizada fazendo referéncia a tempo ou a espaco. Assim, na continuacdo na
pagina 882%, a letra a propde que o estudante diga se nas frases elencadas o

“ap6s” esta se referindo a tempo ou a espacgo e, na letra b, é proposto que seja
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construida uma frase utilizando a expressao “apés” com ideia de tempo e outra
frase com a ideia de espaco.

Na questdo de numero 2, a letra a apresenta a expressao “as vezes” a
partir do trecho “As vezes, ndés sentimos vontade de brincar, mas da
insegurancga.”, assim ha uma afirmacdo, dizendo que a referida expressao
responde a duas perguntas da lista elencada e pede para que o aluno identifique
guais sdo as perguntas a que ela responde. Desse modo, 0 aluno é induzido a
perceber que o “as vezes”, nesse trecho, tem ideia de “quando” e “‘com que
frequéncia”, ja que eram as duas questdes que poderiam ser respondidas com
essa expressao. A questdo da letra b apresenta nove frases ou trechos com
expressoes grifadas e solicita que o aluno identifique quais delas que respondem
também as perguntas “quando?” e “com que frequéncia?”. E, por fim, na letra c,
€ questionado a qual pergunta que as demais frases da questdo anterior
respondem.

A guestdo de nimero 3 apresenta trés ideias e prossegue na pagina 89’
com uma explicacdo acerca das mesmas, apontando diferentes frases que foram
criadas a partir das trés ideias, mas utilizando conectores temporais distintos:
“‘quando”, “depois que”, “assim que”, “logo que”, “antes de” e “enquanto”. Na
atividade da letra a, € proposto que o aluno desenhe em seu caderno uma linha
do tempo como a que é exemplificada no modelo e distribua as ideias em relacao
a entrada de Adam Spencer na universidade. Na letra b, o aluno deve dizer qual
a diferenca que ocorre na indicacdo do tempo de acordo com a mudanca de
expressao utilizada.

Assim, podemos verificar que em nenhum trecho nessas paginas os
autores mencionaram a classificacao das palavras, mas propuseram atividades
nas quais os alunos séo conduzidos a refletir sobre os diferentes sentidos que
uma expressao pode ter e os diferentes efeitos de sentido que uma mudanca na
escolha das palavras pode ter também.

Na péagina 13528, tem-se o titulo Aprendendo mais sobre repeticédo, nela
h& um trecho em que o autor repetiu o verbo: “a moga empurrou, empurrou...” e

os autores do livro didatico tracam uma explicacao sobre o uso dessa repeticao,
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a qual transmite a ideia de que a moca se empenhou bastante em remover a
pedra. Na questado de numero 1, sdo apresentadas cinco frases e o aluno deve
relacionar a repeticédo presente em cada uma delas com a ideia que estabeleceu,
tendo como alternativas as opgoes: quantidade; tempo e duragao; intensidade.
Na questdo de numero 2, os autores propdem supor que esteja falando e nao
gueira repetir as palavras para transmitir as mesmas ideias nas frases da
guestao anterior e refletir sobre quais outros recursos da lingua poderiam ser
utilizados para evitar a repeticdo e manter o sentido.

Na pagina 1362°, ha a presenca do titulo Aprendendo mais sobre
expressao de tempo, lugar, finalidade e modo. Assim, a atividade de numero 1
solicita que sejam encontradas nos quatro textos do capitulo, palavras,
expressbes ou trechos que respondam as perguntas: quando?; onde? para
onde? por onde?; para que? com gque finalidade?; como? Desse modo, o aluno
€ conduzido a encontrar as palavras ou expressdes utilizadas com esses
sentidos nos diferentes textos de diferentes géneros, refletindo sobre esses
usos.

Na péagina 150%, o titulo é Pensando a Lingua: Aprendendo mais sobre
as palavras que é seguido pela atividade de numero 1, a qual aponta que no
texto lido no capitulo 4 é utilizada a palavra “até” com o intuito de introduzir a
ideia mais forte para comprovar alguma coisa. Assim, a atividade da letra a
apresenta duas frases com sentidos diferentes, uma de lugar e uma de espaco,
para que o aluno identifique esses sentidos nelas. J4 na letra b também h& duas
frases com o uso do “até”, mas dessa vez o aluno precisa identificar que ambas
apresentam ideia de tempo. E, na letra ¢, o aluno deve construir trés oracoes
usando diferentes sentidos de “até”. Na questdo 2, que esta na pagina 1513, o
foco é o sentido da palavra “ja”, sobre o qual 0 aluno precisa comparar diferentes
frases ali expostas para identificar quais foram empregadas com o mesmo
sentido.

Na pagina 173%, aparece o titulo Aprendendo mais sobre advérbios,

primeiro trecho em que a nomenclatura advérbio aparece no livro, considerando
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gue até o momento varias expressdes que tradicionalmente sdo consideradas
pertencentes a esta classe foram abordadas, mas pelo viés do sentido
produzido, sem que houvesse uma preocupacdo com a nomenclatura
gramatical.

Os autores do livro didatico introduzem a explicacdo acerca dos advérbios
apresentando cinco frases, nas quais respectivamente estdo destacadas as
palavras: rotineiramente, geralmente, cuidadosamente, desnecessariamente e
frequentemente. Apds as frases com os termos em destaque, os autores afirmam
gue as gramaticas denominam estas palavras de advérbios. Assim, na
sequéncia é proposto para que o aluno indique o significado que essas palavras
acrescentam aos termos a que se relacionam, apontando quais séo expressoes
de frequéncia e quais sao expressdes de modo.

A pégina 1743 apresenta o titulo Aprendendo mais sobre comparacéo,
seguido pela atividade de numero 1, a qual propde, na letra a, que se observe
dois trechos, retirados do texto “Alimentagédo do adolescente”; na letra b, aponta-
se a comparacao feita entre a importancia da alimentacdo balanceada da
adolescéncia com a da primeira infancia e questiona-se qual o grau de
importancia da alimentacao balanceada nas duas fases; na letra c, afirma-se que
ocorre uma comparacao entre meninos e meninas e questiona-se qual o grau de
propensdo a menor ingestdo de vitaminas e minerais que tém meninos e
meninas; e, na letra d, solicita-se que observe a frase “Doces e chocolates séo
menos saudaveis que frutas.”, assim questiona-se qual a diferenca entre doces
e chocolates de um lado e frutas de outro, a fim de induzir o aluno a perceber o
efeito de comparacgao entre os alimentos.

Apés, os autores apresentam um lembrete em forma de esquema,
apontando que podemos fazer comparacdes, estabelecendo diferenca ou
semelhanca entre os elementos, sendo essa diferenca de superioridade ou de
inferioridade. Assim, na letra e, € proposto que os alunos construam trés frases
fazendo comparacdes de acordo com o que € pedido entre parénteses, sendo
respectivamente uma de igualdade, uma de superioridade e uma de

inferioridade.
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Além disso, como podemos observar na figura abaixo, os autores
apresentam um quadro com uma curiosidade acerca dos adjetivos bom, mau,
pequeno e grande, os quais formam o comparativo de maneiras diferentes: bom

— melhor; mau — pior; grande — maior; e, pequeno — menor.

Figura 3: Quadro presente na pagina 174.

VOCE SABIA?

Os adjetivos bom, mau, pequeno e grande formam o comparativo de
forma diferente:
bom — melhor

mau — pior
grande — maior
pequeno — menor

174

Fonte: Travaglia, Rocha e Arruda-Fernandes (2012).

Posteriormente, na pagina 20834, ha novamente uma secdo intitulada
Aprendendo mais sobre advérbios, na qual a atividade proposta pede para que

~

se observem as palavras “bem”, “muito” e “tdo”, as quais estédo grifadas, e se
aponte o que elas expressam de acordo com o sentido. Além de que € proposto
na atividade seguinte que se produza um pequeno texto, utilizando uma dessas
palavras com a mesma funcdo com que foi usada nos textos desse capitulo.
Por fim, na pagina 209%, apresenta-se a secdo Aprendendo mais sobre
expressao de certeza e duvida, seguida pela atividade de nimero 1 a qual
apresenta um trecho que diz: “Homem prende cadela de rua em carro e arrasta
até a morte”. Na letra a, questiona-se acerca do uso dos verbos se fossem
escritos na forma hipotética dessa situacao e € solicitado ao aluno que reescreva
os trechos utilizando uma forma que transmita a ideia de certeza. Na letra b,
afirma-se que para apresentar os fatos como afirmacao de outras pessoas e néo
sua, o jornalista utiliza um tipo de palavra, assim o aluno precisa identificar quais
palavras desse tipo estédo presentes na Noticia 1, além de que é proposto que o
aluno escreva um pequeno texto utilizando uma expressao que denote ideia de

gue a afirmacdo € de outra pessoa, e, por fim, é questionado o porqué do

34 Anexo n° 93.
35 Anexo n° 94.
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jornalista ter usado esses recursos para apresentar falas que ndo eram suas.
Ainda, na questdo numero 2, o aluno precisa identificar qual expresséao foi
utilizada para expressar o pensamento de outra pessoa, além de substituir essa
expressao por outra que transmita o mesmo sentido e, por fim, responder se
essas expressodes indicam ou ndo a possibilidade da existéncia de outros pontos
de vista.

Assim, podemos observar que diferentemente das cole¢bes descritas
anteriormente que apresentavam a classe dos advérbios apenas nos livros de
sétimo e oitavo anos e dedicando pouquissimo espaco a essa classe, a colegao
A aventura da linguagem apresenta também no livro de sexto ano e — ao
contrario — utilizando varias paginas para o tratamento dessa classe, no decorrer
de todo o livro, intercalando com os demais conteudos.

No livro de sétimo ano da cole¢do A aventura da linguagem, na pagina
1123 tem-se a secdo Aprendendo mais sobre advérbios, a qual é introduzida
pela sugestdo de leitura de dois trechos, nos quais a palavra “hoje” esta
destacada. Assim questiona-se qual o significado da palavra nos dois trechos e
gue palavras ou expressoes poderiam substituir essa palavra nos trechos.

Na pagina 256%, apresenta-se a secdo Aprendendo mais sobre
guantidade e intensidade, a qual apresenta a atividade de nimero 1 que destaca
0 uso da palavra “muito”. Assim, na letra a, aponta-se que a palavra geralmente
aparece com o sentido de quantidade ou de intensidade, assim o aluno deve
identificar as ocorréncias de acordo com o sentido no texto; na letra b, o aluno
precisa dizer em quais frases elencadas o “muito” indica quantidade e em quais
indica intensidade.

Na questdo de numero 2, ha uma sequéncia de frases com diferentes
pronomes indefinidos destacados, e o aluno deve identificar em quais delas eles
indicam a noc¢éo de quantidade. E na questédo seguinte o aluno deve identificar
a nocao de ascendéncia nas frases de acordo com a ideia de quantidade.

No livro referente ao oitavo ano, encontramos, nas paginas 13038 e 131%°,
a secdo Aprendendo mais sobre as palavras, a qual apresenta a atividade de

36 Anexo n° 105.
37 Anexo n° 107.
38 Anexo n° 117.
39 Anexo n° 118.
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namero 1 com dois trechos de textos, onde estdo destacadas as palavras “1a”,
“aqui”, “daqui”’ e “ali”, sobre as quais o aluno precisa identificar a que local elas
se referem, além de refletir sobre a diferenca de localizacdo dos referentes

” “l

“aqui”, “1a” e “ali”.

Assim, na pagina 131, ha um quadro explicando que “aqui”, “Ia” e “ali” sdo
advérbios locativos, porque indicam lugar e funcionam como déiticos ou como
anaféricos. Além disso, os autores frisam que eles ndo podem ser interpretados
por si s6s, visto que o significado depende do contexto em que se apresentam.

Na péagina 3264, podemos observar o uso do “onde” enquanto pronome
relativo ou advérbio interrogativo de lugar, sobre o que os alunos precisam refletir
para responder as questdes identificando qual é qual, de acordo com o contexto
de uso. Além disso, apresenta-se a secao intitulada Aprendendo mais sobre
advérbios, onde os autores explicam a formacé&o dos advérbios com o acréscimo
do sufixo “-mente”, o qual em grande parte dos casos € acrescentado a adjetivos
no feminino e pode indicar varias ideias diferentes, como é exposto no quadro
na pagina 32741, tais como afirmac&o, modo, tempo, parecer subjetivo/atitude de
guem fala em relacdo ao que fala, campo dentro do qual algo vale ou é
considerado, delimitacdo. Assim, a atividade proposta consiste na apresentacéo
de trechos em que esses advérbios séo utilizados para que os alunos reflitam e
indiguem qual sentido esta relacionado a cada uso.

Na pagina 35242, ha a secdo Aprendendo mais sobre advérbios locativos,
onde a atividade de numero 1 solicita que o aluno observe as frases
apresentadas, a fim de identificar a que situacdo se referem os advérbios
destacados nas mesmas. Além disso, na atividade de nimero 2, é proposto que
se construam frases em que o advérbio atue como déitico e como anaférico,
mostrando com setas a que o advérbio se refere em cada uma, o aluno deve,
ainda, observar nas frases em que construiu se os referentes dos locativos
anaforicos aparecem antes ou depois deles.

Por fim, no livro referente ao nono ano, encontramos apenas uma

ocorréncia de trabalho com advérbios na pagina 2093, na qual ha a secéo

40 Anexo n° 119.
41 Anexo n° 120.
42 Anexo n° 121.
43 Anexo n° 132.



96

Aprendendo mais sobre advérbios locativos, onde a atividade de numero 1
solicita a observacao de dois trechos em que os advérbios locativos presentes
estao grifados, sendo que o aluno deve identificar a que cada um deles se refere
no trecho e que indicagdes utilizou para localizar os referentes. Além disso, na
atividade de numero 2, é proposto que se atente ao uso do advérbio “Ia” no trecho
da questao 1, questionando ao aluno se utilizaria o advérbio da mesma forma
como foi usado por Machado de Assis e 0 porqué dessa resposta.

Portanto, podemos constatar que, nessa colecdo, o trabalho com os
advérbios ocorre de maneira constante, no decorrer de todo o ciclo dos anos
finais do ensino fundamental. Além disso, € valido ressaltar que os autores,
mesmo quando apresentam a nomenclatura e a classificacdo dos advérbios,
buscam promover atividades que proporcionem ao aluno a compreensado de
como ocorre o uso efetivo da classe.

Assim, é conveniente retomar que Travaglia (2001), na sua proposta
metodoldgica, aponta quatro justificativas para o ensino de lingua materna, as
guais consistem nos argumentos de que: deve ser desenvolvida a competéncia
comunicativa; os alunos devem ser conduzidos ao dominio da norma padrao e
da variedade escrita da lingua; deve ser oportunizado ao aluno o conhecimento
da forma e da funcédo da lingua; e deve ser desenvolvido o raciocinio, o pensar
cientifico, a argumentacéo do aluno.

Ao analisar as atividades na colegcdo A aventura da linguagem, podemos
afirmar que esses quatro eixos sao seguidos, tendo em vista que sao realizadas
atividades envolvendo substituicdo de palavras e/ou expressdes por outras de
mesmo sentido, o que enriquece a consciéncia vocabular do aluno, além de que
0s autores conseguem mesclar atividades que poderiam ser puramente
gramaticais com atividades de leitura, reflexdo e producao de texto, promovendo
o desenvolvimento da competéncia comunicativa a partir das variadas
modalidades de possibilidade de trabalho com a lingua.

Outro aspecto que importante € o de que had uma preocupacao dos
autores com a retomada de elementos dos textos no decorrer do capitulo para
explorar os diversos recursos linguisticos utilizados, mantendo uma
continuidade, mas sem que isso ocorra de modo fragmentado,

descontextualizado.
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E imprescindivel ressaltar a importancia do trabalho que é feito nessa
colecdo de privilegiar os efeitos de sentido das expressdes em si, antes de ser
mencionada a nomenclatura gramatical das mesmas, porque, assim, o0 ensino
de gramética acaba ocorrendo de modo implicito, por meio da internalizacdo das

estruturas treinadas, conforme Travaglia (1986).
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7. Consideracdes finais

Inicialmente, é valido ressaltar que, conforme Choppin (2004), os livros
didaticos se configuram como elementos transmissores de ideologias e de
culturas. Assim, podemos observar, com base nas trés colecfes selecionadas,
gue cada livro didatico vai carregar consigo as concepcdes de lingua, linguagem
e gramatica com as quais seus autores se identificam e, por isso, os professores
de lingua materna devem estar atentos, jA que a escolha desse material
impactara nos resultados do trabalho em sala de aula.

Neste trabalho, tinhamos o intuito de aprofundar uma reflexdo sobre esse
material presente nas escolas, a partir das trés colecdes selecionadas, conforme
foi apresentado anteriormente. Assim, preliminarmente, acreditivamos na
hipétese de que a colecdo A aventura da linguagem, por ter Luiz Carlos Travaglia
dentre os autores, se distinguisse das demais, ja que o referido autor, em sua
producéo tedrica, apresenta propostas metodoldgicas de um ensino de lingua a
partir da concepcado de linguagem como forma de interacdo — hipbtese que se
confirmou no decorrer do trabalho, conforme apresentado nos capitulos
anteriores.

E imprescindivel retomar que Travaglia (1986) apresenta a sua proposta
de um meétodo estrutural de ensino da lingua materna que normalmente é
abordado em confronto com os métodos tradicionais de ensino de lingua
materna.

Nesse sentido, é importante frisar que € entendido por método tradicional
aguele ensino da lingua de modo fragmentado, a partir de palavras ou
expressdes descontextualizadas, o que acaba promovendo a manutengéo de
crengas em mitos como o de que os brasileiros ndo sabem o bom portugués.

Isso, porque o ensino tradicional, baseado na memorizacao de regras, as
guais nem sempre sdo condizentes com o uso real da lingua, ndo promovem um
efetivo desenvolvimento da competéncia linguistica, que deveria ser um dos
objetivos centrais das aulas de lingua materna na educac¢do basica. Logo, o
método proposto por Travaglia (1986) se distingue por considerar, também, o
conhecimento da modalidade oral que o estudante jA domina e o fato de que os

elementos linguisticos ndo devem ser estudados de modo isolado.
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Outro ponto importante mencionado por Travaglia (1986) é o de que o
professor precisa equilibrar, para que o aluno estude a lingua de maneira
reflexiva, mas em uma medida que isso ndo ocorra de modo mecéanico. Assim,
0 ensino de lingua materna deve oportunizar ao estudante que desenvolva a
capacidade de utilizar na sua propria producdo textual — escrita ou oral — as
estruturas, o vocabulario, dentre os mais diversos recursos disponiveis seja em
nivel fonolégico, morfolégico, semantico, sintatico.

Além disso, de acordo com Geraldi (1985), a metodologia de ensino
adotada pelo professor é diretamente relacionada a opgdo politica, tendo em
vista que transmitira determinada compreenséo e interpretacdo da realidade.
Assim, o professor precisa selecionar a metodologia e os materiais para o
trabalho em sala de aula, refletindo sobre a finalidade do ensino que esta
propondo.

Na primeira colecdo analisada (Portugués: linguagens), podemos
observar a presenca de algumas atividades as quais focam na identificacéo,
classificacdo e localizacdo de palavras, seguindo as definices das graméticas
tradicionais. Dessa maneira, esta se reproduzindo uma visao de ensino de lingua
baseada na concepcdo de linguagem como expressao do pensamento. No
entanto, ha também atividades voltadas para a reflexdo sobre o sentido de
palavras em textos, o que remete a concepcao de linguagem como forma de
interacao.

E necesséario que o professor, no processo de utilizacdo do livro, tenha
atencdao as atividades presentes e na forma como as aplicara com as turmas, ja
gue as que refletem a concepc¢ao de linguagem como expressao do pensamento
indicam que conhecer a lingua significa dominar a metalinguagem, as normas
gue regem o uso dos elementos linguisticos — ou seja, as regras gramaticais. Por
conseguinte, assim se promove um ensino através do qual o professor € um
transmissor de conhecimento e o aluno um mero aprendiz que deve memorizar
conceitos e regras gramaticais. Outrossim, é oportuno destacar que nessa
concepcao reproduz-se o entendimento de que é necessario conhecer as
normas da gramatica para falar e escrever bem.

Na segunda colecdo analisada (Tecendo linguagens), podemos notar a
presenca de subtitulos que sugerem um trabalho voltado para o ato de refletir
sobre a utilizacdo dos recursos linguisticos e a aplicacdo na préatica dos mesmos.
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No entanto, na andlise do trecho referente ao trabalho com os advérbios,
percebemos que também é preconizado o0 ensino de regras das gramaticas
tradicionais, por meio de atividades de identificacdo, classificacéo e transcricao
de palavras ou expressdes, 0 que acaba sendo incoerente com o que é sugerido
nos subtitulos das secoes.

Ja a terceira colecdo (A aventura da linguagem) se distingue das duas
anteriores por apresentar uma metodologia de ensino baseada na reflexao sobre
o uso efetivo dos elementos linguisticos, sem privilegiar o trabalho com
nomenclaturas e classificacées gramaticais, apresentando uma visao de ensino
de lingua materna coerente com o que a teoria propde.

Diferentemente das demais, a terceira colecao focaliza o trabalho com os
efeitos de sentido provocados pelo uso de determinadas palavras ou expressoes
em determinados contextos. Assim, primeiramente 0s autores exploram a
significacdo daquele elemento, para depois apresentar a sua classe gramatical.
Porém, mesmo depois de apresentar a classificacdo de acordo com a gramatica,
0s autores nao realizam atividades focadas na identificacdo, classificacdo e
memorizagao de nomenclaturas.

Portanto, verificamos que, no que se refere ao tratamento dado aos
advérbios, as duas primeiras colecdes seguem a perspectiva das gramaticas
tradicionais apresentando-o essencialmente como um modificador de um verbo,
de um adjetivo ou de outro advérbio, que € a mesma definicdo apresentada por
gramaticos como Cunha e Cintra (2013) e Cegalla (2010), por exemplo. A
terceira colecdo apresenta exemplos de uso, apontando que “as gramaticas
denominam estas palavras de advérbios” (Travaglia, Rocha e Arruda-Fernandes,
2012, p. 173), ndo focalizando na classificagdo em si, mas nos efeitos de sentido
produzidos em cada ocorréncia.

Assim, na comparacao das trés colecdes entre si, compreendemos que a
primeira e a segunda colecdo convergem tanto em relacdo a concepcao de
lingua e linguagem adotada como em relacao ao tipo de atividades propostas, ja
gue se vinculam a concepcao de lingua como expressao do pensamento e a
concepcdao de linguagem como interacdo; enquanto a terceira colecéo diverge
das demais por apresentar atividades intrinsecamente ligadas a concepcédo de

linguagem como forma de interacdo, além de buscar desenvolver a competéncia
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comunicativo-discursiva no aluno propondo atividades de leitura, producdo e
reflexdo juntamente com o estudo da classe dos advérbios.

Nesse sentido, podemos observar que a proposta metodoldgica
apresentada por Luiz Carlos Travaglia na sua producéo bibliogréfica relacionada
ao ensino de lingua materna é condizente com as atividades propostas na
colecdo A aventura da linguagem, da qual é um dos autores. E valido ressaltar
gue as atividades analisadas nos livros didaticos pertencentes a essa colecéo
buscam promover um ensino baseado na reflexdo sobre o uso dos elementos
linguisticos, por meio de textos de géneros diversos (histérias em quadrinhos,
cronicas, fabulas).

Por fim, outro aspecto que distingue a colecdo A aventura da linguagem
das demais é a continuidade expressa no trabalho com a classe dos advérbios
no decorrer de todos os anos finais do ensino fundamental: enquanto a colecéo
Portugués: linguagens apresenta a classe apenas no livro destinado ao sétimo
ano e a colecdo Tecendo linguagens apresenta apenas nos livros de sétimo e
oitavo anos, a terceira colegcao trata de palavras e expressdes com valor de
advérbio nos livros de sexto, sétimo, oitavo e hono anos.

Portanto, ressaltamos a importancia do professor de lingua materna ter
uma formacéo critica, a fim de que esteja preparado para analisar os livros
didaticos que sao disponibilizados para uso em sala de aula, ja que, conforme
foi discutido no decorrer do trabalho, esses materiais podem ter um peso
significativo — influenciando positiva ou negativamente — na formacéo do aluno
e, consequentemente, da sociedade em geral.

E valido, por fim, apontar que, enquanto professora, percebo que, em
muitos casos, 0s alunos relatam que os Unicos livros presentes nas casas em
gue vivem sao os livros escolares, sejam eles literarios (0s quais sé&o
emprestados por tempo determinado) ou didaticos. Além disso, na proépria
escola, muitas vezes, € um dos Unicos recursos pedagdgicos que temos
disponivel para uso. Assim, € imprescindivel que cada vez mais esses materiais
sejam editados, publicados, selecionados e utilizados a partir de critérios e

metodologias coerentes com as realidades locais de cada comunidade escolar.
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Anexo 1.  Capado livro Portugués Linguagens, 6° ano.

o
. ano

PORTUGUES
LINGUAGENS

CURAICULAR
LINGUA
PORTUGUESA

MANUAL DO
PROFESSOR

(W Savaiva

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 2: Ficha catalogréafica — Portugués Linguagens, 6° ano.

Portugués: Linguagens — 6% and (Ensino Fundamintal)
© Willizm Robe:to Cetaja/ Theraza Cochar Magalhdas, 2015

Dieaitos desta edicio
SARAIVAS A, — Livisiros Editores, Sao Paulo, 2015
Todos os direitos reservados

Dados Internacionsis de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP. Brasil)

Cereja, William Roberto
Partugue :linguagens, & /'William Rebarto Ceraja, Thareza Cochar Maga-
Ikées —9. ed. ratorm. - S&a Paulo : Saraiva, 2015

15BN 978-85-02-63273-3
{Manual do Professar Digital|

1SN §78-85-02-63221-9
(PUF aluro}

Suplementado palo manual do professor
Bibliogratia,

18BN S78-85-02-62857-6 (aluno)
ISBN'978-85-02-62853-2 {profesaer)

1. Portugugs {Ensine fundamental) |. Magalh@ss, Thereza Cochar, |1, Titulo.

15-02567 £00-3726
Indice para catalogo sistematice :
1 Portuguds - Ensine lundamental 3128
Gerente editorinl 1/ Exther Mejm
Editor responsavel  No2 G, Ribeiro
Editores  Minica Rodrigues de Lima, Paula dungusira,
Caroline Zanalli Martins, Famanda Carvalho
Preparagiodetexto  Celia lavares
Coordenador de revisao  Camila Christi Gazzani
Revisores  Aline Araujo, Cesar €. Sacramento. Elsine Freddh. F elipe Toledo
Coordonader de iconografia  Cristina Akising
Pesquisa i grafi Camila L feidt, Rodiigo Souza
Gerente doartes  Ricarco Borges
Coordenador de artes  losé Maria de Oliveira
Design  Homem de Melo & Tiola Desgn
Fotosdecapa  Thinkstock/Getty Images, A isiterra, Johannes Vermeer, ¢. 1660, Peanuts,
Chatles Schulz © 1980 Peanuts Worldwide LLC. / Dist. by Universal Uclick
Diagramagde  Setsumi Sinzato, Marcia Sasso
Edicdo dearte  Nlarcos Jolez
Hustragdes  Avelino Guedes, Estidio Bix, Filipe Rucha. Ivan Coutinha. Jotah. Lelis,
Luis Fernanda Aubia. Marcos Builhaeme, Psonha. Aatael Herrara
Hicarco Dantas. Rico, Tania Ricci
Produtor grafico  Robson Cacau Alves
732:455.008.001 Impressiao @ acsbamento

O matersal de pubd tifsde ¢ popagandd tepodurido resta obea e538 sanoe utlizad) cpenas para ¥ny disibe,

00 (RpY aualgser tipo de

g8 produtes 0o evyvesas pot pare dojt sutones| & ds ed tora.

(W Saraiva

0800-0117875
s Da 7% B et 3830 4 19028
wwneed torasaralva.co m tefoontato

Rua Henrigue Schaumann, 270 - Corqueira César — Sao Paula/SP - 08413-508

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 3:  Sumario - Portugués Linguagens, 6° ano.

UNIDADE 1

No mundo da fantasia

Era uma vez

As trés penas, Jacob Grimm 12

Estudo do texto 14

Compreensao e interpretagao 14

A linguagem do texto 16

Cruzando linguagens 17

g‘ Trocando ideias 19
£ Produgdo de texto 19
3 O conto maravilhoso 19
3 A lingua em foco 22
£ Linguagem: acao e interacao 22
Linguagem verbal e linguagem nao verbal 23

Os interlocutores 23

3 Alingua 24
El Alinguagem ¢ os c6digos 25
g O codigo linguistico na construcao do texto 27
I Semantica e discurso 28
De olho na escrita 29

Fonema e letra 29

Divirta-se 31

capriTuLo 2 Pato aqui, pato acola

O patinho bonito, Marcelo Coelho 32

Estudo do texto 34

- Compreensao e interpretagao 34

; A linguagem do texto 35

E Leitura expressiva do texto 36

3 Trocando ideias 36

3 Ler é um prazer 37

2 Produgdo de texto 38

A lingua em foco 39

As variedades linguisticas 39

Norma-padrao e variedades de prestigio 40

Varlacao linguistica e preconceito social 41

g Falar bem é falar adequadamente 41
3 Tipos de variagao linguistica 42
8 As variedades linguisticas na construgao do texto 47
. Semantica e discurso 49
Divirta-se 50

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 4.  Sumario - Portugués Linguagens, 6° ano.

carituLo3 O princesal Jogue-me suas...

. Cartum, Mordillo 51
E Produgdo de texto 53

: O conto maravilhoso: do oral para o escrito
:,::; e do escrito para o oral 53
13 Do oral para o escrito 53
2 Do escrito para o oral 53
&l Para escrever com expressividade 55
O dicionario: palavras no contexto 55
A lingua em foco 59
Texto, discurso, géneros do discurso 59
A intencionalidade discursiva 60
. Os textos e os géneros do discurso 61
: A intencionalidade discursiva na construcao do texto 63
g Semantica e discurso 65
Divirta-se 66
Passando a limpeo 67

~INTERVALO - Projeto: Histdrias de hoje e sempre i i

UNIDADE 2

Criancas

carituro1 O fazendeiro da cidade

Menino de cidade, Paulo Mendes Campos 76

Estudo do texto 78

Compreenséo e interpretacao 78

A linguagem do texto 79

o Leitura expressiva do texto 80
f. Cruzando linguagens 81
; Trocando ideias 82
f Ler é reflexao 82
) Producdo de texto 83
H' Historia em quadrinhos (1) 83
< A lingua em foco 91
O substantivo 91

Classificacao dos substantivos 93

O substantivo na construcao do texto 96

Semantica e discurso 97

Divirta-se 98

Fonte: Autoras, 2022.



Flipe Rocha

N.E Thng Enterpisss

Anexo 5:

Resardo Dantas

Catwirs & Hobtes, Bill Watlerson & 1987
Wistterscn/Dist; by Univessal Lishck

CAPITULO 2

CAPITULO 3

Sumdério - Portugués Linguagens, 6° ano.

Entre irmaos

A mala de Hana, Karen Levine
Estudo do texto
Compreensao e interpretacao
A linguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Trocando Idelas
Produgdo de texto
Historia em quadrinhos (I1)
Alinguagem dos quadrinhos
Para escrever com adequagao
0 didlogo
A lingua em foco
O adjetivo
Classificacao dos adjetivos
0 adjetivo na constru¢ao do texto
Semintica e discurso
De olho na escrita
Digrafo e encontro consonantal
Divirta-se

Ensaios de vida

Cabra-cega, Giovanni Battista Torriglia

Produgdo de texto
Historia em quadrinhos (111)

Como se faz uma historia em quadrinhos

A lingua em foco

Flexao dos substantivos e dos adjetivos: género e namero

Flexao dos substantivos
Flexao dos adjetivos

A flexao dos substantivos e dos adjetivos na

construgao do texto
Semdntica e discurso
De olho na escrita
Encontros vocalicos
Divirta-se

Passando a limpo

S0 W ANe B projeto: Quadrinhos: eu também fago!

Fonte: Autoras, 2022.

99
100
100
101
102
102
102
102
102

108
111

113
114

116
116
118

124
128

110



Anexo 6:  Sumario - Portugués Linguagens, 6° ano.

UNIDADE 3

111

Descobrindo quem sou eu

caritTuLo1 No frescor da inocéncia

Banhos de mar, Clarice Lispector
Estudo do texto
Compreensao e interpretacao
Alinguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Trocando ideias

z
i
8
3

Ler é diversao
Produgdo de texto
O relato pessoal
A lingua em foco
O grau dos substantivos e dos adjetivos
Grau dos substantivos
Grau dos adjetivos

Matcos Guterme

O grau na construgio do texto
Semantica e discurso
Divirta-se

cariTuLo2 O preco de pensar diferente

Eu sou Malala, Malala Yousafzai
Estudo do texto
Compreensao e interpretacao
Alinguagem do texto

AP PIGrtty images

Cruzando linguagens
Trocando idelas

Producdo de texto
A carta pessoal
O diario

Para escrever com expressividade
A descricao

A lingua em foco
Oartigo
Flexao e classificacao dos artigos
O artigo na construgao do texto
Semantica e discurso
De olho na escrita
Divisao silabica
Divirta-se

Flipe Rocha

Fonte: Autoras, 2022.

140
142
142
144
144
144
145
146
146
148
148
149
150
152
153
154

155
157
157
158
158
159
160
160
162
166
166
169
169
170
172
173
175
175
177
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Anexo 7:  Sumario - Portugués Linguagens, 6° ano.

cariTULO 3 O eu que existe em mim

Vestido de festa, Norman Rockwell 178
Producdo de texto 179
Os géneros digitais: e-mail, biog, twitter, comentario 179

O e-mail 179

O blog 182

O twitter 183

O comentdrio 184

A lingua em foco 186
O numeral 186
Classificacao dos numerais 187
Flexao dos numerais 188

O numeral na construgao do texto 190
Semantica e discurso 191

De olho na escrita 192
Silaba tonica e silaba atona 192
Palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas 193
Divirta-se 194
Passando a limpo 195

S 0, W AN Re B projeto: Eu também fago historia 198

UNIDADE L

\Verde, adoro ver-te

cAriTULO 1 Asas da liberdade?

Tuim criado no dedo, Rubem Braga 202

Estudo do texto 204

Compreensao e interpretacao 204

il A linguagem do texto 205
f I Trocando ideias 206
:g Produgdoc de texto 206
£ 0 artigo de opiniao 206
H A lingua em foco 209
25 O pronome 209
Os pronomes e a coesao textual 210

Classificacao dos pronomes 211

O pronome na construcao do texto 220

Semantica e discurso 221

De olho na escrita 222

Acentuacao (1) 222

Acentuacao das oxitonas e dos monossilabos tonicos 223

Acentuagao das proparoxitonas 224

Divirta-se 225

Fonte: Autoras, 2022.



Anexo 8:

Ivein Coutinho

2
g
o
£
£
g
B
g
E
£
=
<

Ricarde Chaves/tditara Abel/
18t §

Sumdério - Portugués Linguagens, 6° ano.

CAPITULO2 A natureza pede socorro

A longa lista dos condenados, revista Veja
Quais sao os animais ameacados de
extincao no Brasil, revista Epoca
Estudo dos textos
Compreensao e interpretacao
Alinguagem dos textos
Cruzando linguagens
Trocando ideias
Produgao de texto
Para escrever com coeréncia e coesdo
A coeréncla e a coesao textuals
A coeréncia textual
A coesao textual
A lingua em foco
O verbe (i)
Conjugacoes
Flexao dos verbos
O verbo na construgao do texto
Semantica e discurso
Divirta-se

cAPiTULO 3 Natureza no museu

Cartum, Marcio Costa
Ler ¢ reflexao
Producdo de texto
A exposicao oral e o cartaz
A exposicao oral
Q cartaz
Alingua em foco
O verbo (1I)
Os tempos verbais
Modelos de conjugagao verbal
Semantica e discurso
De olho na escrita
Acentuacao (11)
Divirta-se

Passando a limpo

= INTERVALO 28 Projeto: Se é meio ambiente, estou no meio

BIBLIOGRAFIA
MANUAL DO PROFESSOR ~ ORIENTACOES DIDATICAS

Fonte: Autoras, 2022.

113

226

227
229
229
230
231
231
232
235
235
235
236
239
239
240
241
245
247
249

250
252
252
252
252
255

258
258
261
263
264
264
265

266

269

272



Anexo 9:  Capa 7° ano, Portugués: Linguagens.

5 AR

A
y

)

PORTUGUES
LINGUAGENS

COMPONENTE
CURRICULAR

LINGUA
PORTUGUESA

72 ANC

MANUAL DO
PROFESSOR

B Saraiva
3 \

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 10: Ficha catalogréfica — Portugués: Linguagens, 7° ano.

Portuguds; Linguagens — 7% ano {Ensino Fundamental)
& Wikiam Rabetto Cereja / Theraza Cachir Magathdes, 2015

Diraitos dosta edigdo.
SARAIVA §.A. — Livreros Editores, S5 Paulo, 2015
Todos os direitos reservados

Dados | ionais de log! na Ps (cip)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Cereja; Willam Roberto
Partuguss - linguagens, / / William FRoberto Cereja, Thersza Cochar Mega-
Ihdzs—9 ed reform — S30 Paulo ' Saraiva, 2015

ISBN 878-85-02-83225-4
(Manual o Profassor Digital)

Suplementado pelo manual do professor

Bihliogratia.

1SBN 978-85-02-52854-0 {atuno)

1SBN 978:85-02-62855-7 {professur| 15BN 978-85-02-53224-0
(PDF alun)

1. Portugu@s {Ensing fundamental| |. Magathdes, Thereza Cochar, |l Titulo_

15-02556 C0p-3126
Indices pora catal .
1. Por tugués : Ensing fundamental 3028
Geronte editorial M Esther Nojm
Editor respomsavel  Nog G. fibero
Editores  Monica Rodrigues da Lima, Pauls Junguaira,
Caroline Zanelli Martins. Fermanda Carvalho
Preparacho detexto  CéliaTavires
Propostas de textos v atividades  Norberto Lourenge Noguera Jinior, Carolna Assis Dias Vianna
Coordenador derevisdo  Camila Christi Gazzani
Revisores  Cesir G Sucramentn, Eduardo Sigit, Felipe Toledo,
Luciana Arsvado, Maura Lora
Caoordenndor de iconagrafia  Cristia Ansing
Pesquisaiconografica  Camile Losmields, Rodnge Souza, Ana Szoypula, Juliang Prado
Gorente deartes  ficardo Borges
Coordenador deartes  Jose Maria de Bliveira
Design  Homem de Melo & Trola Desion
Fotosdecapa @ Allana Wesley White/Corbi Latinstock,
Bridgemean Images/Keystone Brasil, Thinkstock/Getty Images
Diagramagdo  Francisco Augusto de Casta Fitho, Paola Nogueirs
Edigao dearte  Marcos Jolon
llustragdes  Avalino Guedes, Estudio BRx, Filipe Rocha, lvan Coutinho, Jotah, Lelis,
Luis Fernando Aubio, Marcos Guithasme, Psanha, Ratael Horrara,
ficardo Dantas. Rico, Tania ficci
Produtor grafico  Fobisan Cacau Abves
732.451.008.001 Impressdo e acabsmento

Q material 0F pus 1ade ¢ PropagInda ATOILAI NETTE 0D D €610 FANJ UTLIZIIS 3DENAS PAME IN3 FOSNCLS.
"

7 regrrs At ndo Gl gees 10 03 Iecomandsg 10 o prodies

oot patle & "

(W sataiva

0800-0117875
De22a bt due 1230 4s 19030
wean editneasaraiva.co m bricontato

Rua Henrique Schaumann, 270 - Cerqueira César — 530 Paula/SP - 05413-909

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 11:

w/Keystone Brasiy
Colacan parcual

Breigeman mages/Keys10re

Leiiy

inual

Itimidia

CAPITULO 3

Sumério - Portugués: Linguagens, 7° ano.

UNIDADE 1

Herois

A preservacadodavidaeo
equilibrio cosmico

Asclépio, Heloisa Prieto 12
Estudo do texto 15
Compreensao e interpretacao 15

A linguagem do texto 16
Leitura expressiva do texto 17
Trocando ideias 17
Cruzando linguagens 18
Ler é um prazer 19
Produgdo de texto 21
O mito 21
Para escrever com técnica 24
O narrador 24

A lingua em foco 27
O verbo (1) 27

A estrutura do verbo 28
Verbos regulares e irregulares 30
Principais verbos irregulares 31
Formas nominals do verbo 33
Locug¢des verbais 34
Semantica e discurso 35

De olho na escrita: g ou j? (i) 36
Divirta-se 38

Guardido da natureza

Fotos, Hasibul Wahab 39
Produgdo de texto 41
A lingua em foco 42
O verbo (I1) 42
Tempos do subjuntivo 44

O subjuntivo na construcio do texto L8
Semdntica e discurso 49
Divirta-se 50

E facil ser super!

Carta aberta ao Homem-Aranha,

Lourenco Diaféria 51

Estudo do texto 52
Compreensao e interpretagao 52

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 12:

- covmctionfXeysions Brss

Jefletson Galdino

Sumario - Portugués: Linguagens, 7° ano.

Alinguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Trocando ideias

Produgdo de texto

A lingua em foco
O advérbio
O advérbio na construgao do texto
Semantica e discurso

De olho na escrita: g ou j? (11)

Divirta-se

Passando a limpeo

~-INTERVALO - Projeto: Herdis de todos os tempos

CAPIiTULO 1

UNIDADE 2

Viagem pela palavra

Palavra: entre a ficcao
e a realidade

Memorias de um aprendiz de escritor,
Moacyr Scliar

Estudo do texto
Compreensao e Interpretacao
Alinguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Trocando idelas
Ler é reflexdo

Produgdo de texto
O poema

A lfngua em foco
A morfossintaxe: selecao e combina¢ao das palavras
Sujeito e predicado
O sujeito e o predicado na construcao do texto
Semantica e discurso

De olho na escrita
Acentuacao dos ditongos e hiatos
Acentuacio dos ditongos
Acentuacao dos hiatos

Divirta-se

Fonte: Autoras, 2022.
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54
55
55
55

57

57
61
61

63

64
65

70

T4

76
76
78
78
78
79

79
79

85
85
88
91
93

94
94
94
95

97



Anexo 13: Sumdério - Portugués: Linguagens, 7° ano.

cariTuLo 2 Palavra: abrir janelas

O poeta, Sebastiao da Gama
Emergéncia, Mario Quintana

Maristela, Bartolomeu
Campos de Queirés

Estudo dos textos
Compreensao e interpretagao
A linguagem dos textos
Cruzando linguagens
Trocando ideias

Produgdo de texto
O cordel

A lingua em foco
Tipos de sujeito
Semdntica e discurso

De olho na escrita
Acentuacao: o acento diferencial

Divirta-se

cariTuLo 3 A palavra e as portas

O espaco entre as palavras,
Rob Gonsalves

Produgdo de texto
O poema-imagem

e ffersan Gading

Para escrever com adequagao
A concordancia do verbo com o sujeito
Concordancia do verbo com o sujeito simples
Concordancia do verbo com o sujeito composto

A lingua em foco
Verbo de ligacao e predicativo do sujeito
0O predicativo do sujeito na construcao do texto
Semantica e discurso

Divirta-se

Passando a limpo

0 AN/ N Ke B projeto: Viva a poesia vival

Fonte: Autoras, 2022.
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98

99

99

99
99
100
101
102

102
102

106
106
109

111

113

114

116
116

118
118
119
120

121
121
125
126

128

129

134



Anexo 14:

Estidio BRAx

Jferson Gading

reafSurswepl
o Batelstatd

For 2000 Pt
Enananinent / SV

CAPITULO 1

CAPITULO 2

Sumério - Portugués: Linguagens, 7° ano.

UNIDADE 3

Eu e os outros

Revelacido

Bruxas nao existem, Moacyr Scliar
Estudo do texto
Compreensao e interpretacao
Alinguagem do texto
Trocando Idelas
Cruzando linguagens
Ler é reflexao
Producdo de texto
O texto de campanha comunitaria
Para escrever com coesdo
Os pronomes e a coesao textual
A lingua em foco
A preposicao
Combinacao e contracio
Os valores semanticos das preposicoes
A preposicao na construgao do texto
Semantica e discurso
Divirta-se

A alegria do outro
Foto, Gerald Waller

Producao de texto
Argumentacao oral: a discussao em grupo
O que é uma discussdo em grupo?
A lingua em foco
Transitividade verbal, objeto direto e objeto indireto
A transitividade verbal na construcao do texto
Semantica e discurso
De olho na escrita: ha ou a?

Divirta-se

A covardia do cyberbullying

odio.com, Juliano Barreto
Estudo do texto
Compreensao e interpretacao
Alinguagem do texto
Trocando ideias
Produgdo de texto
O dehate deliberativo

Fonte: Autoras, 2022.

119

138
139
139
140
141
141
143
144
144
148
148
150
150
151
153
155
157
159

160

162
162
162
165
165
170
171
172

174

175
178
178
179
179

179
179



Anexo 15: Sumdério - Portugués: Linguagens, 7° ano.

Rona GranyMaty

EwansDoMEds

destferan Gokdno

-

Jengrson Gadno

A lingua em foco
Fungaes dos pronomes pessoais
Variacdes dos pronomes obliquos o e a
Pronomes retos e pronomes obliquos
Semantica e discurso
Divirta-se
Passando a limpo

S0 WA N e B projeto: Seja soliddrio, seja voluntariol

UNIDADE &L

Medo e aventura

cariTuLo1 Aventura no mar
Robinson Crusoé (fragmento), Daniel Defoe
Estudo do texto
Compreensao e interpretacao
Alinguagem do texto
Trocando ideias
Cruzando linguagens
Ler ¢ um prazer
Produgdo de texto
A noticla

A lingua em foco
Tipos de predicado
O predicado na construgao do texto
Semantica e discurso

Divirta-se

O continente perdido

Vinte mil leguas submarinas (fragmento),
Jalio Verne
Estudo do texto
Compreensao e interpretagao
A linguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Trocando ideias
Producdo de texto
A entrevista oral

Para escrever com adequagao
Titulos e legendas
Titulos
Legendas

Fonte: Autoras, 2022.

182
182
185
187
189
191

192

196

200
202
202
203
203

205
206
206
210
210

212
214

216

218
218
220
220
220
221
221

225
225
225
225

120
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Anexo 16: Sumaério - Portugués: Linguagens, 7° ano.

A lingua em foco 227
O adjunto adneminal 227

0 adjunto adnominal na construgao do texto 229
Semantica e discurso 231

De olho na escrita: mal ou mau? 233
Divirta-se 234

caritTuLo3 Alinhaeorisco

. Fotos 235

" Produgdo de texto 237

gt A entrevista escrita 237

A lingua em foco 241

O adjunto adverbial 241

O adjunto adverbial na construcao do texto 244

Semantica e discurso 245

De olho na escrita: mas ou mais? 246

Divirta-se 248

Passando a limpo 249
S0 WA YKo B projeto: Aventura em cena 253
BIBLIOGRAFIA 256
MANUAL DO PROFESSOR - 0RIENTA§6ES DIDATICAS 257

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 17: Advérbio - Portugués: Linguagens, 7° ano.

A lingua em foco

0 ADVERBIO
CONSTRUINDO 0 CONCEITO

Leia este poema, de José Paulo Paes:

Lisboa: aventuras

tomei um expresso
‘ cheguei de foguete
subi num bonde
desci de um elétrico
pedi cafezinho
seTviram-me uma bica
quis comprar meias
s6 vendiam petigas
‘ fui dara descarga
disparei um autoclisma
gritei "6 cara!”
responderam-me "6 pal”
positivamente
| asaves que aqui gorjeiam nao gorjeiam como la

Estudio BRx

expresso £ foguete: iransporte coletivo oe alta velocidade,

(O melhor poeta da minha fua. Sao Paulo: Alica, 2008. p, 18.} gorjeiant: cantam.

1. O titulo do poema faz pensar em aventuras que alguém tenha vivido. Levante hipdteses: Em que

consistiram essas aventuras? Onde elas ocorreram? As aventuras foram as silusgdes em gue o eu oo se defrontou com
diferengas de yocabulZio entre o portugués do Srasil e o pottugués de Portugal. Essas “aventuras” ucoireram em Laboa, capital de Partugal

2. Os versos do poema estao dispostos em duas colunas, e cada verso da primeira coluna parece se
opor ao verso seguinte, da segunda coluna. Veja:

tomei um expresso
cheguei de fognete

As palavras expresso e foguete nomeiam a mesma coisa.

Observe as ultimas palavras e expressoes dos versos da coluna da esquerda e, depois, as dos versos
da coluna da direita.

a) Quais sao usadas no Brasil? As da coluna da esquerda
b) Quais sao usadas em Portugal? As ds colua da disita

c) Em seu caderno, faga uma lista das palavras e da expressao que tém o mesmo significado em
Portugal e no Brasil. bonde —elétrico; caferinho — hica; meias — paiigss; descarga —autochsme; 6 carm — 0 pé

3. Nasegunda coluna do poema, hd uma palavra que introduz uma conclusao.
a) Qual é essa palavra? posisuamente

b) Que idela essa palavra expressa: modo, afirmacao, negacao ou duvida? expessa a deiz de afimagéo
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Anexo 18: Advérbio - Portugués: Linguagens, 7° ano.

4. O ultimo verso do poema é reproducao

de um trecho da "Cancao do exilio”, poe- A cangdo do exilio

ma do poeta maranhense Gongalves Dias Gongalves Dias escreveu a ‘Cangao do exilio” quando

(1823-1864). Lela o boxe “A cancao do exi- vivia em Coimbra, Portugal, onde estudava Direito.

10" e, depols, responda: Por estar fora do Brasil, o poeta se sentia triste, soli-
tario, exilado.

a) Nos dois ultimos versos da “Cangao do O poema tornou-se uma espécie de simbolo da iden-

exilio”, hd duas palavras que indicam

5 tidade nacional e alguns de seus versos foram
lugar. Quais sao elas? aqu. a

incluidos no Hino Nacional Brasileiro,

b) A que lugares essas palavras se referem, Eis os versos iniciais do poema:
respectivamente? Minha terra tem palmeiras,
Respectivamente, 2 Portugal € ao Brasil :

Onde canta o sabia:
5. No poema “Lisboa: aventuras’, o verso fi- As aves que aqui gorjeiam
nal tem o mesmo sentido que na "Cangao Nio gorjeiam como I4

do exilio"? Justifique sua resposta.
No posma de Jose Paulo Paes, o itimo verso tambem pade indicar saudade ds patris; porém, consicerando qua o poeta reaiga #s diferenpas 2ntrs o portugLes
lusitaro e o portugu@s bresileiio, & possivel dizer que ele biinca com a ideia de gue alé as aves lusitanas goqeiam de modo diferente das trastleias.

CONCEITUANDO

Ao responder as questoes anteriares, vocé empregou palavras que indicam as circunstancias em
que ocorreram as agoes. Além das circunstiancias de lugar (aqui e 1a) e afirmagao (positivamente), ha
muitas outras. Observe:

* lugar: Eleaventurou-se em Lisboa.

* tempo: As seis damanha, pediu um cafezinho.

* causa: Morrendo de frio, quis comprar melas.

* modo: Ouvia cuidadosamente o que os portugueses diziam,
* meio: Chegoudetrem.

* instrumento: Escrevia com giz as respostas dos colegas.

¢ afirmacao: Vou, sim, viajara Lisboa,

* negacao: A ave,nagaiola nao cantava mais.

As palavras que se referem principalmente ao verbo, dando ideia de lugar, tempo, modo, causa, ins-
trumento, intensidade, sao chamadas de advérbios. Assim:

Advérbio € a palavra que indica as circunstancias em que
se da a acao verbal.

Quando temos duas ou mais palavras com valor de advérbio {por exemplo, 2 uma hora, de fome, 3
mesa), nés as chamamos de locucdes adverbiais.

Os adverbios e as locugoes adverbials sao classificados de acordo com o seu valor semantico, isto €,
com o sentido que apresentam ou a circunstancia que indicam.
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Anexo 19: Advérbio - Portugués: Linguagens, 7° ano.

Eis alguns dos valores semanticos dos advérbios e das locucoes adverbiais:

tempo: hoje, ontem, amanha, sempre, nunca, jamais, na semana passada, daqui a dois anos, numa
tarde. is vezes. de vez em quando, cedo. ete.

lugar: aqui, ali, acold, na esquina. em casa, no estidio, no meio da rua, ete.

modo: devagar. ripido. com cuidado. mal. melhor. pior, bem e quase todos os advérbios terminados
em -mente (regnlarmeme, gradativameme. vagarosamente, ete.)

intensidade: muito. pouce, bem, tio, tanto, bastante, quase, mais, etc.

aﬁrmagﬁo: sim, realmente, certamente, ete.

negacio: nido, nem

duvida: talvez, possivelmente, provavelmente, acaso, quem sabe, ete.

meio ou instrumento: cortar a faca, escrever i miio, bater com uma flor, viajar de aviiio, andar a pé

Eis, nesta tira, um dos
TAro$ C4s0s em gue
um advérbio termina-
do em -mente nao é de
modo, mas de tempo

( EXERCiCI0S )

Leia o texto a seguir para responder as questoes 1 e 2. Folessc

[Uma das] 10 invengdes que a fiegio cientifica inventou

atock

Viagem a Lua

Corbisi.at

Imaginada em: 1865, no livro De la Terre @ la Lune, de Jlio Verne.

Realizada em: 1968. astronautas orbitam a Lua: 1969, astronautas
na Lua,

Na historia bolada por Verne, 3 sujeitos se langam a Lua em uma
espagonave disparada por um canhio de 275 metros. Quase 100
anos antes de Yuri Gagarin se tornar o primeiro homem a sair da
Terra, Verne se aproximon da realidade. O francés também acertoun
o niimero de tripulantes, previu a falta de peso no espago. as dimen-
soes da cabine e a base de lancamento — Florida, pela proximida-
de do Equador. onde a Terra gira mais ripido. Finalmente, propos
fue. na volta, a nave pousasse na agna. Mas errou feio na maneira

de por a nave em érbita, certo? Nem tanto: cientistas querem criar

um canhio semelhante ao do livro para langar cargas ramo a Estagio
)

Espacial Internacional, - — -
Aldrin na superficie da Lua durante a
(50lon Brochado, Superinteressante, abril 2010, p. 85.)  missao do Apola 11, em 1959
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60

Identlfique o valor semantico dos adverbios e das locucoes adverbials destacados no texto.
rza

lugar: na Lug, em uma espagonave, 13 403,
penha o page! de advirbio (= rapidamente), & o da adjetive

de: (quase, mais, modo: rapidd; tempo: 100 anos antes, pa volta / Profassar: No canteto, rapido desem-

Otexto estabelece uma comparacao entre o que foi imaginado na ficcao de Jilio Verne e o que aconteceu
na realidade cientifica. Considerando essa comparacao, explique por que hd no texto tantos advérbios e
locugoes adverbiais. Para isso, leve em conta os valores seménticos dessa classe de palavras.

Leia os enunciados a seguir, extraidos de revistas. Depois identifique e classifique os adverbios e locugoes

adverbiais de acordo com seu valor seméntico.

a) "Ao redor do mundo, tesouros preciosos se escondem em navios que afundaram. A tecnologia moder-
na estd ajudando a localizar essas riquezas perdidas. Mas a quem elas pertencem?” (Para saber ¢ Conhecer,

abril 2010, p.4.) a0 redor do mundo. em navics: de lugar

b) “Natal brilha o ano todo. Bergo do folclorista Camara Cascudo, a capital do Rio Grande do Norte vai

muito além dos dias de sol e agito para todos os gostos” (Plareta, abril 2010, p. 13)
0 8no todo: Serpo; muito: Intensidade / Professor A exprassan a/én de € uma locagdo prepositiva.
¢) "Alimentos - Comer mal pode viclar tanto quanto as drogas” (Epoca, 5/4/2010, p. 4) sl e mods

Complete as frases a seguir com adveérbios ou locugoes adverbiais, conforme as indicacoes feitas entre

parénteses. Professor. As tespostay 580 pessoais. As que apiesentamos y3o oferseidas como sugestan
a) [J, eu vou viajar de []. (tempo — meio ou instrumento) Faia primeirs ve: - avidn

b} Os resultados dos testes [ nao chegaram. (tempo) ainds

¢) O bebé da Marfana [1nasceu? (tempo) &

d) [J, acho que ele vai voltar []. (tempo - tempo) 4s vezes — loga

2. Cuir 0 lexto estabelece ume compa-
ragao entre o gue JOlo Vems imaginou
ne século XIX & 0 que o3 astronautas
fizeram na devads de 1980, & natural
que predominem no texto as nogdes de
tempao (quanio cada coiss sconterel),
de fugar{aonde o ser humano chegou)
2 0 todocormo foi realizado esse sonho
hemang.

€) Manter-se []do veiculo da frente € uma medida de seguranca. (lugar) s distanca

Conte um fato interessante ocorrido com vocé, Ac re-
digir seu texto, empregue pelo menos cinco advérbios
ou locugdes adverbiais que expressem as seguintes
nocdes: tempo, lugar, causa, modo, intensidade.

Dependendo do contexto. alguns adjetivos podem as-
sumir o papel de advérbios de modo. Veja:

Estalapiseira esti muito cara.
(adjetivo referente ao substantivo lapiseira)

Estas lapiseiras estdo custando muito caro.
(advérbio de modo referente ao verbo custar)

Identifique nos pares de frases a seguir se a palavra
em destaque € adjetivo ou adverbio.

a) Na nossa viagem deu tudo errado. atvrbo
Ele pegou o onibus errado. adjetive

b) Eraa aluna certa para apresentar o trabalho. sseivo
Ela sempre estudou certo, aovéibio

¢) Era um funciondrio lento para o trabalho. adjetiva
Esse funcionario trabalha lento demais. sdvitio

d) Vocé esta andando rapido. ssvbie
Minha mae € rapida no transito. sdjeiw

O advérbio também
acompanha os nomes

Embora o papel essencial do advérbio
seja 0 de modificar os verbos, excepcional-
mente ele pode acompanhar categorias
como o substantive, o adjetivo e o préprio
adverbio, atribuindo-lhes intensidade. Veja:

Ela ja ¢ quase uma mulher,
JE qUASE HIma I Ak
deintenaidsde

Eles ficaram muitosatisfeito
e L__I__Er .
de intensidade

Ele ficou tao perto,de mim, que estremeci,
adverbio advérhic

de intensidade

Para saber se uma palavra estd emprega-
da como adjetivo ou advérbio, lembre que o
adverhio nao se flexiona em nimero e géne-
ro, e o adjetivo sim; além disso, o advérbio
acompanha um verbo, enquanto o adjetivo
acompanha um substantivo.

5. Respostas pessoais. Prafessor Sugenmos soficitar a alguns alunos que leiam seu texto em voz alta €, em seguida, itentifiquem os advériics @ locugbes adverbiats

enmpregados

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 21: Advérbio - Portugués: Linguagens, 7° ano.

STRUCAO DO TEX

0 ADVERBIO LT

Leia este poema, do escritor suico Heinz Manz:

Historia de janela n? 2

No muro 0 passarinho
0 gato. no muro.
Na arvore o 2
< Najanela
o passarinho.
uma crianga rindo.

Agora: In: José Paulo Paes, org. e trad
0“‘“ 1t Hi melhor quemn 1 primeira. Séo

b‘f Paulo: Companhia das Letrinhas,
naarvore. 1998, p. 62) @

1. Uma das qualidades dos poemas esta na economia de recursos, isto é no fato de que, com poucas
palavras, os poetas conseguem, por exemplo, descrever uma cena do cotidiano e extrair poesia dela,
No poema lido, em cada uma das estrofes pelo menos um verbo foi suprimido. Descubra que verbo

ouque verbos estao subemendldos em ded uma ddS eslrotes
1Ll

Pala nedem em que aparacam: “No

a) Identifique-os e classifique-os.

Com sxveqao ¢

b) Considerando o que estd acontecendo entre o gato e o passarinho, por que, na sua opiniao, os
adverblos eas locucoes adverblals desse tipo sao tao 1mportantes nesse poema>

SEM NTICA EDISCURSO

O cartaz ao lado tem
por objetivo alertar sobre ; LUZES NAS PRAIAS DESORIENTAN E MATAM AS TARTARUGASMARINHAS !
o perigo que as luzes ar-
tificiais nas praias repre-
sentam para os filhotes
de tartarugas marinhas.
Leia-o e depois responda
as questoes de 1a4.

Bioweg

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 22: Advérbio - Portugués: Linguagens, 7° ano.

Observe a Imagem que compoe o cartaz.
a) o que ela retrata? Um gripo de filhotes da tartanga se diriginda 2 um hote! na praia & um filhote se dirigindo para o mar

b) De que tipo é o local mostrado na imagem? Descreva o local e a cena que nele se vé.
Trata-se de uma praia. Nela hd coqueiros, um hotz| com (uzes acesas & s patos olhande para um grupe de filiotes de tararugas Professor Sabe-se que
a5 tartaruges sdo filhotes porque parecem estar usando fraldes, representadas por parte da casca dos oves

Responda em seu caderno: Na fala da tartaruguinha:

a) Qual o advérbio presente? i
b) Como ele se classifica? advarbio da lugsr

c) Que elemento ele indica? o mar

Observe os gatos que aparecem na imagem.

Na sua opinido, por que eles estao de olho nas tartaruguinhas e um deles esta até mesmo pulando
na diregao delas? Provavaiments para davorar as tartaruguinhas

Na sua opiniao, em que se baseia a afirmagao “Luzes nas praias desorientam e matam as tartarugas

marinhas", feita no cartaz? uands o lihates de tartanigas marinhas saem dos ovos, les precisam se dirigir imediatamente a0 mar para sobre
viver. Se houver luzes atificiais por gerto, eles 580 atraldos por eias e dewem de ir para 0 mar ¢, estando fora dele, tomen-se presas facels de arimais maiores.
Assim, indiretamente. a8 luzes nas praias contribuen para 8 ndo sobrevivenc:a de tanarugas marinhas,

Lela o cartum a seguir, de Adao lturrusgaral, e responda as questoes de 5a 8.

(ﬂgv:n:ol No
[N I1Ci0 DA
TARDE !

fuln Iturmus gars

GRANZo MO €SSA Fo, A
(¥fcio 0A PREViISAL OO
NoVTE! TEM PO PARA
ofTEM!

|Folha de S. Paulo, 19/10/2013. Fothinha.)

Nos baloes dos quatro primeiros quadrinhos, hd Indlcagoes de como serd o tempo no decorrer do dia.
Como ele sera? Nublsds com tol, com chuvistos, nublado com sol. com granizo

Ao fazer a previsao do tempo, a personagem especifica os periodos do dia, fazendo uso de locucoes
adverbiais.
a) Quais sao os periodos do dia? peta manks, no inicio da tards, no meio da tarde, no initio da noite

b) Como se classificam as locugdes adverbiais correspondentes aos periodos do dia?
Locuches adverbiais de tempo
No 5% e no 6* quadrinhos, a personagem fala da variagao da temperatura naquele dia. O que essa va-

riagao de temperatura e de tempo indica em relagao a possibilidade de se fazer esse tipo de previsao?
Indica que ha munta dificuldade para se fazer previsao, em ezdo da instabilidade do tempo.

O humor do cartum esta principalmente na contradicao observada no ultimo quadrinho.
a) Qual € essa contradl(;éo? Farer previsdo para um dia que §8 S8 passou, pois as pravisies sdo feitas sm relacdo a0 futuro, 8 nd0 30 passado

b) Na fala da personagem, qual € o advérbio ou locucao adverbial que indica essa contradicao? omsm
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Anexo 23: Capa - Portugués: Linguagens, 8° ano.

'f Ai WILLIAM CEREJA
b THEREZA COCHAR

PORTUGUES
LINGUAGENS

MANUAL DO
PROFESSOR

e = ;
‘ Editora
Saraiva

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 25: Sumdério - Portugués: Linguagens, 8° ano.

UNIDADE 1

Humor: entre o riso e a critica

Manual
ultimidia

Infancia perdida

. O menino, Chico Anysio 12

% Estudo do texto 13
5 = "

% Compreensao e interpretacao 13

1‘ A linguagem do texto 15

% Leitura expressiva do texto 15

Cruzando linguagens 16

Trocando ideias 17

Producdo de texto 17

O texto teatral escrito (I) 17

Para escrever com expressividade 23

O discurso citado (1) 23

O texto, o contexto e o discurso 24

5 O discurso citado 24

S A lingua em foco 28

§ O sujeito indeterminado 28

< O sujeito indeterminado na construgdo do texto 32

Semantica e discurso 33

Divirta-se 34

cAPiTuLO02 O humor vai a mesa

Sopa de macarrdo, Domingos Pellegrini 35

Estudo do texto 37

Compreensao e interpretacao 37

A linguagem do texto 39

g Leitura expressiva do texto 39
%_ Trocando ideias 39
5 Ler e diversao 40
Produgdo de texto 41

O texto teatral escrito (11) 41

Para escrever com expressividade 43

O discurso citado (11) 43

A lingua em foco L7

A oragao sem sujeito L7

Verbos impessoais 48

i B/ & A oragao sem sujeito na construgao do texto 50
: Semantica e discurso 51

Fonte: Autoras, 2022.
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De olho na escrita
Emprego da letra s (1)
Divirta-se

cAPiTULO3 Riso e humor

Cartum, Quino
Produgdo de texto
A critica
A lingua em foco
Vozes do verbo
As vozes verbals na construgao do texto

Aathisoo

Lirarog,

Semantica e discurso
De olho na escrita
Emprego da letra s (I1)
Divirta-se

ESABUMAI by

Passando a limpo

IN TERVAI.O ) Projeto: Fazendo cena

UNIDADE 2

131

52
52
56

57
58
58
62
62
67
69
71
71
73

4

78

Adolescer

cariTuLo1 Na porta da vida

Porta de colégio, Affonso Romano de Sant’/Anna
Estudo do texto
Compreensao e interpretagiao
Alinguagem do texto
Leltura expressiva do texto
Trocando ideias
Producdo de texto
A cronica (I)
A lingua em foco
O predicativo do objeto e o predicado verbo-nominal
O predicativo do objeto na construgao do texto

Semantica e discurso
De olho na escrita e na pronincia
Ortoepia e prosadia (1)
Divirta-se

Fonte: Autoras, 2022.
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Estsaio BRx

CAPITULO 2

CAPITULO 3

Sumario - Portugués: Linguagens, 8° ano.

E dificil crescer!

O cérebro em nova transformacao,
revista Superinteressante
Estudo do texto
Compreensao e interpretagao
A linguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Cruzando linguagens
Trocando ideias
Ler é diversao
Producdo de texto
A cronica (11)
Para escrever com expressividade
Denotacao e conotacao
A lingua em foco
O modo imperativo
Formacao do modo imperativo
O modo imperativo na construgao do texto
Semdéntica e discurso
De olho na escrita
QOrtoepia e prosodia (1)
Divirta-se

A descoberta

Fotos
Producdo de texto
A cronica argumentativa
A lingua em foco
Figuras de linguagem
Comparacao e metafora
Metenimia
Personificacao ou prosopopeia
Hiperbole
Eufemismo
Ironia

As figuras de linguagem na construcao do texto

Semantica e discurso
Divirta-se

Passando a limpo

s INTERVALO 3 Projeto: Retratos do cotidiano

Fonte: Autoras, 2022.
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103
103
103
106
106
109

140

132



Anexo 28:

CAPITULO 1

SoamtyiConiEi.

8
§
5
T
5
°
5
i}
@
8

CAPITULO 2

Estuato BRx

Craries Sie Duatte/0 Bmpn/foa Imagen

Sumario - Portugués: Linguagens, 8° ano.

UNIDADE 3

Consumo

O inutil necessario

A cara vida moderna, Walcyr Carrasco
Estudo do texto
Compreensao e Interpretacao
Alinguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Trocando ideias
Produgdo de texto
O antincio publicitirio
Para escrever com coeréncia e coesdo
A conectividade
A lingua em foco
O complemento nominal
O complemento nominal na construgao do texto
Semantica e discurso
De olho na escrita
Emprego da letraz
Divirta-se

Templos de consumo

Ao shopping center, José Paulo Paes
Estudo do texto
Compreensao e interpretagdo
A linguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Cruzando linguagens
Trocando ideias
Ler € reflexao
Producdo de texto
A carta de leitor
A lingua em foco
O aposto e 0 vocativo
Aposto
Vocativo
O aposto e o vocativo na construgao do texto
Semantica e discurso
De olho na escrita: x ou ch?
Divirta-se

Fonte: Autoras, 2022.
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163
163
163
164
164
165
167
167
168
168
173
173
174
175
176

178

180
181



Anexo 29:

TrinkstoskTany Images

Thinkstock/Gotty Imagea

CAPITULO 3

Sumario - Portugués: Linguagens, 8° ano.

Compro, logo existo!

Quadrinhos, Caco Galhardo
Cartum, Andy Singer
Produgdo de texto

A lingua em foco

A pontuacio

Semdntica e discurso
Divirta-se

Passando a Hmpo

3 INTERVALO & Projeto: Consumo adolescente

cApiTULO 1

UNIDADE L

As cartas argumentativas de reclamagao e de solicitagao

A virgula entre os termos da oragao
A pontuacao na construcao do texto

134

Ser diferente

Alto risco

O assalto, Luis Fernando Verissimo

Estudo do texto

Compreensao e interpretacao

A linguagem do texto

Leitura expressiva do texto

Trocando ideias
Produgdo de texto

O texto de divulgacao cientifica (I)
A lingua em foco

A conjungao (1)

Classificacao das conjungdes

As conjuncoes coerdenativas

A conjungao na construgao do texto

Semantica e discurso
De olho na escrita
Emprego da palavra porque (I)
Divirta-se

Fonte: Autoras, 2022.

204
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206
208
208
208

209
214
214
216
218

221
223
223
224



Anexo 30: Sumdério - Portugués: Linguagens, 8° ano.

CAPiTULO 2 Preconceito invisivel?

Daniel Alves: E hipocrisia negar racismo e criticar
#somostodosmacacos, Liana Aguiar
Um casal inter-racial ainda passa por
constrangimentos em 2014?,
Izabela Moi, revista Trip
Estudo dos textos

Compreensao e interpretacao

Alinguagem dos textos

Cruzando linguagens

Trocando Idelas

Ler € reflexao
Produgdo de texto

O texto de divulgacao cientifica (II)
Para escrever com expressividade

Avaliacdo apreciativa e recursos graficos
A lingua em foco

A conjuncao (1I)

As conjungoes subordinativas

Semantica e discurso
De olho na escrita
Emprego da palavra porque (1)
Divirta-se

cariTuLo3 Sociedade plural

Cartum, Santiago
Producdo de texto
O seminario

A lingua em foco

O periodo simples e o periodo composto

Periodo compesto por coordenagao e periodo
w2 composto por suberdinacao
] 0 periodo simples e o periodo composto na
ot " R, construcao do texto
( 2 A ; :

Semantica e discurso
PAER Divirta-se

Passando a limpo

3, INTERVALO 8y Projeto: Viver com satide!

BIBLIOGRAFIA
MANUAL DO PROFESSOR - ORIENTACOES DIDATICAS

Fonte: Autoras, 2022.
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229
231
231
232
232
236
236
240
240
240
243
245
245
247

248
250

257
257

259

261
262
264
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Anexo 31: Capa - Portugués: Linguagens, 9° ano.

WILLIAM CEREJA
THEREZA COCHAR

PORTUGUES
LINGUAGENS

COMPONENTE

CURRICULAR

LINGUA
PORTUGUESA

MANUAL DO
PROFESSOR

(W Saraiva

Fonte: Autoras, 2022.
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Portugues, Linguagens - 3¢ ano (Ensino Fundamental)
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Diraitos dosta edigdo
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Todos os direitos resorvados

Dados is de Ci na

gec P (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Ceraja, William fobsrto
Partugués linguagens, 3¢ ara | William Babstto Careja. Thireza Cachar
Magalhaes -9 ed seform — Sao Paclo - Sarawa, 2015

Suplemantado pelo mancal do professor.
Biblicgiatia,

15BN 978-85-02-62858-f aluna|
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Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 33: Sumaério - Portugués: Linguagens, 9° ano.

UNIDADE 1

Caia na rede!

O registro de mim mesmo

Painel de imagens 12
Produgdo de texto 13
A reportagem 13
Para escrever com expressividade 17
O discurso citado nos textos jornalisticos 17

A lingua em foco 18
As oracoes subordinadas substantivas 18
Classificacao das oracoes substantivas 20
Oragoes substantivas reduzidas 22

As oracoes substantivas na construcao do texto 23
Semantica e discurso 24

De olho na escrita 25
Plural dos substantivos compostos 25
Divirta-se 28

Posto... Logo, existo!

s Selfies, Marcelo Coelho 29
£ Estudo do texto 31
% Compreensao e interpretagao 31
A linguagem do texto 32
" Trocando ideias 32
Produgde de texto 32
A lingua em foco 34

O pronome relativo 34

Como analisar sintaticamente o pronome relativo 37

O pronome relativo cujo 39

= O pronome relativo onde 40
H O pronome relativo na construgao do texto 41
H Serndntica e discurso 42
De olho na escrita 43

Plural dos adjetivas compostos 43

Divirta-se L4

Eu: entre o real e o ideal
Perfis de redes sociais sao retratos ideais

de nos mesmos, Antonio Prata 45
Estudo do texto L6
Compreensao e interpretagao 46
A linguagem do texto 47
Leitura expressiva do texto 47
Cruzando linguagens 48
Trocando ideias 49
Ler é reflexao 49

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 34: Sumdério - Portugués: Linguagens, 9° ano.

F Producdo de texto 50
O editorial 50
8 A lingua em foco 54
g As oragoes subordinadas adjetivas 54
B Classificacao das oragoes adjetivas 55
Oracoes adjetivas reduzidas 57

As oracdes adjetivas na construcao do texto 59

Semantica e discurso 61

Divirta-se 62

Passando a limpo 63

INTERVALO & Projeto: Jovem: o que vocé quer? 66

UNIDADE 2

Amor

cariTuLo1 O primeiro amor

g Felicidade clandestina, Clarice Lispector 70

Estudo do texto 72

f, Compreensao e Interpretacao 72

® Alinguagem do texto 73

Trocando ideias T4

Produgdo de texto 4

O conto (1) 4

Para escrever com expressividade 77

o O discurso citado: o discurso indireto livre 77
21 conta CAl UMA .

5 ESTRELA A lingua em foco 19

g As oracoes subordinadas adverbiais 79

B Classificacao das oragoes adverbiais 81

Oracoes adverbiais reduzidas 83

As oragoes adverbiais na construgae do texto 86

Semantica e discurso 87

Divirta-se 89

Amar nao tem idade

Painel de imagens 90

Cruzando linguagens 92

Produgao de texto 93

O conto (1I) 93

O tempo e 0 espago 93

A lingua em foco 97
O periodo composto por coordenagao:

as oracdes coordenadas 97

Classificagao das oragdes coordenadas sindéticas 99

Fonte: Autoras, 2022.



Anexo 35:

Jafterzon Gavt no

Sumario - Portugués: Linguagens, 9° ano.

As oracoes coordenadas na construcao do texto
Semantica e discurso
De olho na escrita
Adjetivos patrios
Adjetivos pdtrios compostos

Divirta-se

O verdadeiro presente

A visita, Walcyr Carrasco
Estudo do texto
Compreensao e interpretacao
A linguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Trocando ideias
Ler é diversao
Produgdo de texto
©Q conto (111)
A lingua em foco
Figuras de sintaxe
As figuras de sintaxe na construcao do texto
Semadntica e discurso
De olho na escrita: tem ou tém? vem ou vém?

Divirta-se

Passando a limpo

S8 0\ W WA N e B projeto: Quem conta um conto aumenta um ponto

CAPITULO 1

i

Attlin

UNIDADE 3

101
102

104
105

106

107
108
108
109
110
110
110

111

113
113
117
118

119
121
122

126

Ser jovem

O brilho do consumo

A crueldade dos jovens, Walcyr Carrasco
Estudo do texto

Compreensao e interpretacao

A linguagem do texto

Leitura expressiva do texto

Cruzando linguagens

Trocando ideias

Ler é reflexao

Fonte: Autoras, 2022.

130
132

133
133
133
134

140



Anexo 36:

IngranyOltter Images

I
!
!
3

Foto/Keystone Brsil

Top

Thinksiock/Cetly Images

Sumério - Portugués: Linguagens, 9° ano.

Producdo de texto
O debate regrado publico

Para escrever com expressividade
O verso e seus recursos musicais

Verso e estrofe
Meétrica
Rima
Ritmo
A lingua em foco
Estrutura e formagao de palavras
Estrutura das palavras
Formacao das palavras

Semantica e discurso
Divirta-se

Ser jovem é...

Painel de imagens

Produgdo de texto
O debate regrado publico: o papel do moderador

A lingua em foco
Concordancia — A concordancia nominal
Concordancia nominal
A concordancia na construcao do texto
Semantica e discurso

De olho na escrita: ¢, ¢ ou ss?
Divirta-se

De frente para a vida

Estudo do texto
Compreensao e interpretacao
A linguagem do texto
Leitura expressiva do texto
Trocando ideias

Produgdo de texto
O artigo de opinido

A lingua em foco
A concordancia verbal

O Sogwv/

Interconbnertal Press

Regra geral

Concordéncia do verbo com o sujeito simples
Concordancia do verbo com o sujeito composto
Concordéncia do verbo ser

Casos especials de concordancia

Semantica e discurso

Fonte: Autoras, 2022.

Estrutura e formacao de palavras na construcao do texto

Para Maria da Graca, Paulo Mendes Campos

141

136
136

142
142
143
143
144
145
147
147
148
150
154
155
157

158

160
160

165
165
167
170
172
173

176

177

179
179
181
182
182
182
182
185
185
185
186
187
189
189

192



Anexo 37:

Fermande Gonsales

Sumario - Portugués: Linguagens, 9° ano.

De olho na escrita: e ou i7, o ou u?
Divirta-se

Passando a limpo

~-INTERVALO - Projeto: Jovem: cadé sua opiniao?

CAPITULO 1

UNIDADE &

Nosso tempo

194

“Mais louco é quem me diz...
Psicopata ao volante, Fernando Sabino
Estudo do texto

Compreensao e interpretagao

A linguagem do texto

Leitura expressiva do texto

Cruzando linguagens

Trocando idefas
Produgdo de texto

O texto dissertativo-argumentativo
Para escrever com coeréncia e coesao

A articulacao (1)

idin

Cla

\
AssiShe on
PEOGRAMA

VITA SUBMATIGA
USASIo O
e OE PAD

T

A lingua em foco
Sintaxe de regéncia— Regéncia verbal e nominal
Regéncia verbal
Regéncia nominal
A regéncia na construcao do texto
Semantica e discurso

Divirta-se

0 igual que é diferente

Cartum, Quino
Producdo de texto
A informatividade e a qualidade dos argumentos
Para escrever com coeréncia e coesdo
A articulacao (11)
A lingua em foco
A regéncia - A crase
Casos especiais
Semantica e discurso
De olho na escrita
Emprego do pronome demonstrativo (1)
Emprego dos pronomes demonstrativos em
relacao ao espaco

Divirta-se

Fonte: Autoras, 2022.

»

204

220

228
230
230
236
236

238
239
241
241
241

242
243

142
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Anexo 38: Sumaério - Portugués: Linguagens, 9° ano.

carituro3 Ciranda daindiferenca
-+ No transito, a ciranda das criancas,

Daudius

B Igndcio de Loyola Brandao 264
Estudo do texto 246
Compreensao e interpretacao 246
A linguagem do texto 247
Trocando ideias 248
Ler ¢ reflexao 248
Producio de texto 249
O texto dissertativo-argumentativo:
i P tﬁom . continuidade e progressao 249
2 Epsgar A lingua em foco 255
3 Bl unea. ML
H Colocacdo - A colocagao pronominal 255
8 Colocagao pronominal 256
S A colocagdo pronominal na construgdo do texto 260
2 Semantica e discurso 261
o
De olho na escrita 263
8 Emprego do pronome demonstrativo (1I) 263
A Emprego dos pronomes demonstrativos em
relagao a elementos do texto 263
Q pronome demonstrativo em
relacao ao tempo 264
Divirta-se 265
Passando a limpo 266
~INTERVALO - Projeto: No nosso tempo 270
BIBLIOGRAFIA 272
MANUAL DO PROFESSOR = ORIENTACOES DIDATICAS 273

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 39: Capado livro Tecendo Linguagens, 6° ano.

TANIA AMARAL OLIVEIRA
LUCY APARECIDA MELO ARAUJO

Tecendo
Linguagens I

LINGUA PORTUGUESA

o BEP

Fonte: Autoras, 2022.
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Linguagens, 6° ano.
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Anexo 41:

146

Sumério — Tecendo linguagens, 6° ano.

SUMARIO

UNIDADE 1

SER E DESCOBRIR-SE

GUEM ENRCERR . DB i

» Para comego de conversa.................... preesyy ©
» Praticade leitura.................ccoooovcierienciverrennns 15
Textod-Tela ... «15

v

(Velazquez, 2000, Rodrigo Cunha)
POR DENTRO DO TEXTO

Trocando ideias
Pratica de leitura ...

Texto 2 - Romance (fragmemo) ........... 17
{0 menino no espelho, Fernando Sabino)

POR DEN TR B T E R T e raexsiaronsnsxstass sresdnsnsiontotanekatans 19
Reflexao sobre o uso da lingua ... .20

Y T <) QT e R R B REIe T 0
Substantivos comum e préprio
Substantivos concreto e abstrato
Processos de formagao de substantivos
Substantivos simples e composto
Substantivos primitivo e derivado .........

Substantivo coletivo .
APLICANDO CONHECIMENTOS

Pratica de leitura ...............

Texto 3 - Autobiografia (fragmento) sassivasyans 20
(Nasce uma menina, Christina Lamb e Malala Yousafzal)

POR DENTRO DO TEXTO ...... ? AN o s .26
LINGUAGEM DO TEXTO " . icvaiaivivnrnsasasrrrnesneses 27
Conversa entre textos ....................cccoocevrivrovnrnn. 28
Trocando ideias ... S 4
Reflexao sobre o uso da Iingua 5 29
Flexao do substantivo (género, nimero e grau) ..29
APLICANDO CONHECIMENTOS ....... 31
Praticade leitura................ccccccc.ccoo..c. W S 33
Texto 4 - Biografia ... S sner
(José Paulo Paes, Prefeitura de Seo Paulo

Biblioteca José Paulo Paes)

PORDENTRE DO VBRI o iiaves oosivaasons tossnsbriaiaisss 34
Na trilha da oralidade .................... ..35
Entrevista/Apresentagao oral ......................... 35
Hora da pesquisa ... S 36
Produdao dotexto ... comencmmsmsstion fursad 38
Autobiopafigs::. cad. . nii. L unn s Zaulis 37
Ampliando horizontes ... .39
Preparando-se para o proximo capitulo ........ 40

APRENDENDO A SER POETA
» Para comego de conversa...
» Préatica de leitura....

Texto 1 -Conto

(A incapacidade de ser verdad Carlos Drt d

de Andrade)

POR DENTRODO TEXTO ....ocoivveeiienniiecoiiinnens R ]
Pratica de 16Ural.... ... e R Bt s e soseenns 44
TOXEO 2 —POBMIB ... .ottt osiss sssvsasass .44
(ldentidade, Pedro Bandeira)

PORDENTRO DO T EX O i ziiisssvvans sisnateisrssvsssioass 46
Trocando ideias ............occcoueiinninen. AR 48
LINGUAGEM DO TEXT O \teitiesertastevusasessh jauessesessssssss .48
Reflexao sobre o uso da lingua ... .49

Adjetivo e locugdo adjetiva ....
APLICANDO CONHECIMENTOS...
Pratica de leitura.............
Texto 3 - Poema
(Diversidade, Tatiana Belinky)

PR DENTRO O T K et ervr st ress i ar s rsianis 53
Reflexao sobreousodalingua ... 56
Flexao do adjetivo (género, niimero e grau) ....... 56
APLICANDO CONHECIMENTOS ... - ¢
Deolhonaescrita ... Sy B8
ProliXD8 oS08 . . coviin i b dranvasidie 58
Na trilha da oralidade ... . .61
Declamacgdo de poemas ...............cccccvveveicninaennn, 61

Pratica de leitura
Texto 4 - Poema visual
(Xadrez, Sérgio Capparelli e Ana Claudia Gruszynski)

PORDENTRO-DO TEXT Ok 1050555555 sesisbissusidanssosneseaiions .64
Conversa entre textos ...........cc.coorvereiiieieninrs 64
R Reio1F ot (oo - (b q (o Zmenni i L e 65
POBMIA .. i issiisins

Ampliando hornzomes ........................... .68
Preparando-se para o proximo capitulo......... 69

Fonte: Autoras, 2022.



Anexo 42:

147

Sumério — Tecendo linguagens, 6° ano.

: UNIDADE 2
SER E CONVIVER

[

DA ESCOLA QUE TEMOS A ESCOLA
BEEQUEREMOS .....................cocoonmemmmicamssssnsrronmmssessassassssess 72
®» Para comecgo de CONVErsa.........uiimiennnnnns 72
T R G (T e SO SN SR 73
Texto 1-Romance (fragmento)........................ 73
(A escola da vila, Viriato Corréa)
POR DENTRO DO TEXTO ivsiverssivaasosissrsnsosiorrinsivanssisnssss 75
LINGUAGEM DO TEXTO .....ooovvcvirevasinsinsenessnsmsensasaas 76
BROCANIAO (AGIAS ... . oo viireinsbiisiassmsssivvrissslsasiiiima 76
» Reflex@o sobre ouso dalingua ... 77
IREHgo 8 numeral iaihiiilsiimishaniaii 77
Concordéancia nominal i
APLICANDO CONHECIMENTOS ........oooviiieiciciiiiiiniins 81
TR N e o A D N 84
IOy 0 P ORI CB s ¥t ek o s e s e it 84
{Na escola, Carlos Drummond de Andrade)
POR DENTRO DO TEXTO . iiicieviiinnisaisniosissmssmmnsrasimrincas 86
» Reflexdao sobreousodalingua ... ... 88
Variedade linguistica ............ccocoooiviiiiiiiinnnn 88
Linguagem formal e informal . :
APLICANDO CONHECIMENTOS ........ooooiiiiiiiiiii s
» Conversa entre textos ... 920
BEROCANdo IAEIAS ... .o 91
BPrGtica de-leitura: ... oainisiniaiailasmiii 92
Texto 3 — Relato de memorias. ........ccocevecricveinan 92

{Sua presenga em minha vida foi fundamental, Ziraldo)
POR DENTRO DO TEXTO
LINGUAGEM DO TEXTO
ERrocando 1delas ...t
» Conversa entre textos
B Producao detexto ... aiimme
Relato de memarias
» Hora da pesquisa
» Na trilha da oralidade
Apresentacao oral/ Roda de conversa
» Ampliando horizontes.. .
» Preparando-se para o proximo caputulo

..103

NOSSOS RELACIONAMENTOS ... 104
» Para comeco de CONVErsa.........ieeininneiins 104
b Pratica de leitura. ... ..cowisssiesmisiaas 104
Texto 1-=Diario intimo ...........ooceverivieerriieeins 104
(A agenda de Carol, Inés Stanisiere)
POR DENTRO DO TEXTO ...cictiicivinseissvuininsariosiiinnres 106
» Reflexao sobre o usodalingua .................. 108
PrONOMES .civoniviioiiimnsivsmmimmavs s o a0t s 108
APLICANDO CONHECIMENTOS ........ooooooiiiiiiiiiiiiiin 12
» Pratica de leitura..........ciiiwiiiaonnieaising 13
Texto 2 - Classificado poético ..........cc.oeevnivnnnn 113
(Qualquer coisa, Telma Guimaraes Castro Andrade)
POR DENTRO:DO TEXTO 5 wikiceis diiiiimusiiniga: 14
p Trocando ideias . . i inan it 15
» Conversaentretextos. ... 116
» Pratica de leitura
TOXEO 3= POGINIA .. . .oecovnrnsrhossnir onhesassrhonesssssssasaons
(Bilhete ao pai adotivo, Haydée S. Hostin Lima)
POR' DENTRO DO TEXTO i icinviiissiinarsumsssasersiasss 118
P TroCando IHBTAS «..coi. st imtimsmsrbosisoms 18
» Conversa entre textos ... . 119
» Praticadeleitura............... . 119
Texto 4 — Romance (fragmento) ..........ccccceviiicen 119
(O pequeno principe, Antoine de Saint- Exupéry)
POR:DENTRO DD TEXTD .;comiuisinamsvasirorvat oy 122
LINGUAGEM DO TEXTO ....iciccciiiiisiinnnmsirerinssssissnioss 123
» Trocando ideias ... cuaniaivaeisimssmsaiis 124
» Reflexao sobre o uso da lingua.........cc.c...... 125
Discurso direto e discurso indireto .. 125
APLICANDO CONHECIMENTOS ......cooovnnimnraciinnincianns 126
b Deolho Ra/eSCrita: wiii. s bt 127
Acentuacao das proparoxitonas e oxitonas ...... 127
» Produgdo de texto ... 129
Classificado poético/ Diario intimo ............. 129
B HOTa da PESQUISA ......ccronsmiusrmrsensorisassassonsssinisssenss 131
> Ampliando HarIZONIES........conessiswmsnmsromsssipnes 132
» Preparando-se para o proximo capitulo....... 133

Fonte: Autoras, 2022.
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Sumério — Tecendo linguagens, 6° ano.

UNIDADE 3

CONVIVER EM SOCIEDADE

CONSTRUINDO UM MUNDO MELHOR

» Para comego de CONVErsa.......ueieesninnes 136
S U0 T TS et S sl L |
Toxto T Notleia b dauiimaeseibmmms B K 7

(Torcedores japoneses e senegaleses impressionam na
Russia ao limpar estadio apds os jogos, BBC News Brasil)

PORDENTRODO TEXTO ..o R L
LINGUAGEM DO TEXTO ....oocvvivimeiiiiiinn 14
» Trocando ideias...........ccooovverveiciicii. 141
» Pratica de leitura................ R R IS 18
FOXE0 2 = INOLICIA: coitisvcirivsmesviassionisoesss rossapesimsantiony 141

(Apds Réveillon, garis retiram 290 toneladas de lixo de
Copacabana, Agéncia Brasil)
PORDENTROBO FEXT O .o coavveasvensormosnsessosnsniseiidomisees

» Conversa entre texXtoS ...
» Reflexdo sobre o uso da lingua
Verbos - definigao, tempos e modos

VOFBAIR v i s N e TR 147
APLICANDO CONHECIMENTOS ..........cooovve e ol 151
M A I R D AT ¢ U o pm— 152
Texto 3 - Reportagem. .. iR i 1D

(Brasil diz adeus ao maior I:xéo da Amenca Latrna,
em Brasilia, Vanessa Barbosa)

PORDENTRODOITEXTO! vii: i v ivassssssivine 154
» Conversa entre textos ... 156
» Trocando ideias...........ccicicerioies g L
» Reflexao sobreousodalingua . ... 157
Frase, oracao e periodo .................. S 157
APLICANDO CONHECIMENTOS ....ccvicumiicsiciinicannoe 158
» Na trilha da oralidade ................ S 159
Exposicao oral e debate em roda de
(o7 1 Tt o P e S vy 5 S St 159
» Produgdodetexto ... 161
NOUCIE o R i i e sanwiisiis b s doines 161
» Ampliando horizontes ... 162
Para vOCE que € CUTIOSO ...oovovuiuiiniaiicnn 163
» Preparando-se para o proximo capitulo ...... 163

CONSTRUINDO UM MUNDO SUSTENTAVEL ................ 164
» Para comego de CONVEISa .....iianinianns 164
» Pratica de leitura........ ..166

Texto 1 - Noticia........... et e g T S N .....166

(Pais tem 917 municipios em crise hidrica, Agéncia Brasil)
POR DENTRO DO TEXTO.. 167

» Trocando ideias........... S T )
» Praticadeleitura............coo eanis e 170
Toxto 2 — INFOGrAfICO.....ceissiisisaisnssisenesasivsiaraisssnn 170
(Crise da agua, Agéncia Nacional de Aguas)
POR DENTRO DO TEXTO ....ooiivviniiiaiiisicriamsieicseiiiinns VAl
» Reflexdao sobre ousodalingua............... 174
Verbos - Indicativo — tempos verbais
(presente, pretérito perfeito, pretérito
IMPBEEEIIG) (s s ristaims i go s imeasasuis 174
APLICANDO CONHECIMENTOS ... 177
pPratica delleitura . ousasenninmuitiaig 179

Texto 3 - Entrevista
(Economia de dgua deva virar rotina, defende
especialista, Mariana Tokarnia)

POR DENTRO DO TEXTO ...oocovrmrernmirieececrermenininins 181
» Conversa entre textos : 183
» Reflexao sobre o uso dalingua ... 186
Sujeito e tipos de sujeito ... 186
APLICANDO CONHECIMENTOS ..o T 187
» Deolhonaescrita ... PR, |-
Ortografia: acentuagao das paroxitonas ...... 188
» Na trilha da oralidade ... 190
Debata TeGrato) oo s wuimigsisbinstammmriasiens s 190
» Momento de OUVIF ... Lt 2191
B Producan de texto . Lottt fo it ssiorehsigeds 192
Campanha “Maneiras conscientes de
USAr S HAUBY i P s e R s vesnvases 192
» Ampliando horizontes.........coeiiininianaciaeions 193

» Preparando-se para o préximo capitulo......193

Fonte: Autoras, 2022.
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Sumério — Tecendo linguagens, 6° ano.

UNIDADE 4
CONVIVER COM A DIVERSIDADE

api s i : ;.,‘.‘.:
HISTORIAS QUE O POVO CONTA ... ..o 196
» Para comeco de CONVErsa..........coomiviiiieiaies 196
T R G (11 L ot e el 197

T e B T T e T S P GRS s N 197

(Dois caboclos na enfermaria, Rolando Boldrin)

BOR DENTRO D OB AT et s veesvasssgttioa esunonniials 198

LINGUAGEM DO TEXTO ..ooovviiviiiiiiimmmninnsssaesinasiinseesse 129
sl T (o [e L] 1 T P S M ..200
» Conversaentre textos .............ococoeveriecrrecnn. 200
» Praticade leitura.. ... .

B0 2 = ROBBNIA ...osreii- onvrmvsioresfins igevsasviss sesis 202

{Os causos de Rolando Boldrin, Portal R7)

POR DENTRO DO TEXTO ... ..ccc0cciiiiinbiadidabiaseniveaadinas 203
» Reflexao sobre ouso dalingua ... ..204

Verbos — Indicativo - presente, preterito
perfeito, mais-que-perfeito e imperfeito
{distincao entre os tempos)
APLICANDO CONHECIMENTOS ...

ERRFATICA DB 1QTHULA..........c.covvsoreisirerrosssioncianmsassiinns
TR T e e e S e S
{Aguele animal estranho, Mério Quintana)

POR DENTRO DO TEXTO .ioiiaviineiistrersmnssssesssssssisanivass 209
EINGUAGEM DO TEXTO ' /is.uisiiesiasianzinivessoiaisnntonsssias 210

» Reflexao sobre ouso dalingua ... 21
Concordancia verbal .................cocooc 211
APLICANDO CONHECIMENTOS ..o 212

B Pratica deleitura. ... ..o viisindoisiosisisa 214
Texto 3 - Literaturade cordel ...............ccooveecriiien 214
(A histéria da literatura de cordel, Abdias Campos)

POR DENTRODOTEXTO, it i ndlaivi i 215

» Conversaentretextos .................... 217

P Produca0 detOXE0 . ..cisivrmecovomseesmmiasiobrosssnasiasredons 220
(G (170 g v 1 e s o A S oo X2 L 4 220

» Natrilha da oralidade ....................... 222
Contacap de:eause:l: ul s bt i, 222

» Ampliando horizontes. ... 223

» Preparando-se para o proximo capitulo....... 223

DIVERSIDADE CULTURAL
» Para comeco de conversa
» Préticade leitura............... ) SN I, v

Texto 1- Noticia
(Fas do Festival de Parintins fazem fila desde ontem para
entrar no bumbédromo, Bianca Paiva)

PORDENTRO DO TEXTO,...ommeivessorssmmmsessreisrmmassranisss: 228
Na trilha da oralidade ..............cc.coocivereiinennns 231
Apresentacao de cangao ... 231
Pratica de [eItira. ..o c sl aniammaciating 232
TR0 2~ RADOTIAGOM. ... o, Srarcyorseanssiidhaitivns sivasas sses 232

(O que é que as moquecas tém? Veja as diferengas entre a
baiana e a capixaba, Flavia Schiochet)

POR DENTRO DO TEXTO .........ocooooooei. S e 233
Conversa entre teXtoS ..o 235
Reflexdo sobre o uso da lingua .................... 237
Verbos - Indicativo - futuro do presente e

futuro . do preténito. ... ;. ga i 237
APLICANDO CONHECIMENTOS............. st

Pratica de leitura.............
Texto 3 — Reportagem.................
(Bloco 11é Aiyé: 44 anos de “reafricanizagao
brasileiro, Juliana Gongalves)

POR DENTRO DETEXTO) <....comeeressssmensserorssssntisassnsons
Conversa entre textos ...............coovvovioccrenns
Trocando:ideias ..o i il AN
Reflexao sobre o uso da lingua ... :
Periodo simples € composto ...
Periodo composto por coordenagéo ........... 248
APLICANDO CONHECIMENTOS .........covoiiiioiirninee 249
Doolho NAa/BSCHIta: iiii.iiic iaysrasiinenssiio koo 250
Ouugso davitgula . ...o - o T e e o 250
Hora da pesquisa ..., o 02t 252
Producao detexto.. ...cuvisindmciitinmeia 253
Verbete ... e 253
Ampliando horizontes............ccocvveiiireiiinniee 255

Apéndice
Referéncias

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 45: Capado livro Tecendo Linguagens, 7° ano.

TANIA AMARAL OLIVEIRA
LUCY APARECIDA MELO ARAUJO

Tecendo
Linguagens

LINGUA PORTUGUESA

- IBEP

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 47: Sumério - livro Tecendo Linguagens, 7° ano.

SUMARIO

UNIDADE 1
LIGADO NA ERA DA COMUNICACAOQ

N » Ampliando horizontes ............. SRNAG 53
~ » Preparando-se para o proximo ca m:lo 53
COMUNICAGAO EM DIFEHENTES LINGUAGENS. .14 e B P P
» Para comecgo de conversa.. S Oy 1 14
b Pratica de l8iura ... w16 . . #
Texto 1—-Crénica.......... R St 21 COMUNlCACAO E SOCIEDADE B s O
{Comunicagao, Luis Fernando Vensssmo) » Para comeco de conversa I [0 54
PORDENTHO DO TEXTO......coe o ovecsssssersnmssmsses e 18 P 3
p Pratica:de leitura: s:ivessmbsrnlainsiiua: 55
LlNGUA_GEM ROTERTG, e 5 T R 2 TOXED' 1 = RAPOTERGOM ..o oo svvrmeamissssintntdorss rissy 55
» Reflexdo sobre o uso dalingua ... .21 (N de refugiados e deslocados cresce em 201635 o
Codigo, lingua e linguagem .. R ol ey | maior ja registrado, Viviane Sousa)
Discurso, situagao de comunicagao e PORDENTRO DO TEXTO covercssmssssssiamsimmssmsssssminsysssssies 57
IR OTIOCURDIO8: - 5 ot ovict sveiisy hsons isissis 23w Trocando ideias ......... ot e R -
APLICANDO CONHECIMENTOS .....oooveriviveniininmnmcnnnnes 24 » Praticadeleitura. ... .59
» Hora da pesquisa ..... 27 FEPLO D NOIICIE . L vt e fsesressers bt ise s .0ets 59

{500 imigrantes e refugiados sdo resgatados em um unico

» Pratica de leitura dia no Mediterranso, EFE)

Texto2 - Tela............. : POR DENTRO DO TEXTO .................. R 60
(O grito, Edvard Munch) c
POR DENTRO DO TEXTO. > o'n.versa en.tre FORTOR et ] e Lbats 61
> Trocandoiideias:. » Pratica de leitura............... e B
H d A Texto 3 - Reportagem.............cccc..oooen. ....62
> ora‘ a pesquns.a ..... eox (Volintirizs brosileiras dic sssistd ,,a,e,ug,ados
» Natrilha da oralidade ........... R venezueianos em Roraima, ONU Brasil)
Exposigao deobrasdearte ... 31 POR DENTRO DO TEXTO ... ; o8
» Reflexao sobreousodalingua ... 32 » Natrilhadaoralidade ............. ,0rn 88
Formas nominais do verbo: infinitivo, participio e Podcast — Fake news sobre refugiados no Brasul . 66
gerindio ... s 32 ), Reflexao sobre o uso da lingua .
APLICANDO CONHECIMENTOS _...... 2 iienrini35 TiDOS 48 Predicado .........ccrmrieeersseisemssmseererece. 67
» Pratica de leitura ... RSO v L 35 APLICANDO CONHECIMENTOS ... oivovioovviiivine 70
Texto 3 - Mensagens mstanténeas » Pratica de leitura s 7
por aplicativo ............ . ST W, .. | 35 Sl 7
RORDENTHO DOTER Qiirescmassonoe: Rl 36 (Refugiado sirio é agredido enquanto vend:a ssﬁrras em
» Producgao de texto. Copacabana, UOL)
Mensagens instantaneas PORDENTRO DO TEXTO ), woysrisrsressssinessisiiaosiasssasssasas 10
» Pratica de leitura 3 OB » Conversaentretextos.. ... A .75
Texto 4 — Carta pessoal.......... » Reflexao sobre o uso da lingua ; w47
(Foil Nao foil Foll, Luiza Lacerda) Concordanciaverbal .............oovviveerioerine 77
POR DENTRO DO TEXTO e 42 APLICANDO CONHECIMENTOS ..........ooooioioooioiioero 80
» Conversa entre textos......... GaTon o T | e R T AT 81
» Trocando ideias......... Y Ged .. 81
» Reflexao sobre o uso da hngua i BB Produgao de texto . : o BD
Sweno e prfac'hcado """""""""""""""""""" 4D Comentarios para NOLICIBS .............covuiroviiiirinnn 82
Tipos de sujeito ... e, 49 » Ampliando horizontes............ ——— 86
APUCANPO CONRECIMENTO ov1n v mmnmommmmests 50 » Preparando-se para o proximo capnuln RV g
» Producao de texto R AN B
CIONICE (v e e B AR AT £ S AR KA o 51

—

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 48: Sumério - livro Tecendo Linguagens, 7° ano.

UNIDADE 2
ENTRETENIMENTO E COISA SERIA

TROCANDO PASSES 1 e 90 AIMAGINACAO EM CENA. ... .. .. e N T 110

» Para comego de CoNVersa........c.iiiwa... 90 » Para comego de CONVErsa, . ... 116
» Prética de leitura.................. - 91 » Préatica de leitura...._.._. el bRy |
Texto 1 - Artigo de opinido ..........ccooivvceniiiicniin, 91 Texto 1 - Texto dramatico ..o 117
(Violéncia e futebol, Franci Dijacyr Silva de Souza) (Romeu e Julieta, William Shakespeare)
POR DENTRO DO TEXTO b oy | POR DENTRO DO TEXTO.......... R e 122
LINGUAGEM DO TEXTO ...ivciiiiiiieiiiiiiiisiniiiicnnennnn 94 LINGUAGEM DO TEXTO . .. S e pl ]

» Pratica de leitura. .. ... Betesrise 98 Para vocé que € CUriosS0 .........ccccocvieereerneinnn 128
Texto 2 - Narracao de jogo de futebol.......... .. 95 » Momento de ouvir ... 129
(Corinthians 1 x Palmeiras 0 - 13/5/2018, Rédio Jovem Pan) . lidad
POR DENTRO DOTEXTO <t i i imeneasiaai. T N0 trilha da oralidade e A0
LINGUAGEM DO TEXTO . gg » Préticadeleitura.........ooiciioicnn. 130
c oot 100 TaXt0 2 — ReSBANE ......ciiviivaemisyessssisrsssirnarpsssmassvys KOO

. onvefsa PR TREIe s s di e e (Espetaculo Os Saltimb chega as casas de cultura,

» Reflexdo sobre o uso dalingua ... . .. 102 Prefeitura de Sao Paulo/Secretaria Municipal de Cultura)
Preposicao ......... S S Gt ot oo 14 ) POR DENTRO DO TEXTO -...cciessserssmmsestssemsissssvassessrers 1O
APLICANDO CONHECIMENTOS : A O e L LINGUAGEM DO TEXTO Sexasals R (< 7 )

B TOCANUD TACIAS .o irron i T e ras 104 » Conversa entre textos.........coevconiieniiinicnens 133

» Praticade leitura.... ..o, 105 > Deolho naescrita ... 136
Texto 3 - Noticia.......... 105 S COMBOMUBZ - ciecirnsscireorirsersiessipicsns 10D [
(Cées de rua séo mortos para hmpar c:dades russas qua > Trocando T dBIRB e e e 137 ;
sediarao Copa, A Noticia) Reflex3 b dali
POR DENTRO DO TEXTO oo 106 * Reflexao sobre ousodalingua ... 138
LINGUAGEM DO TEXTO ...ovvveciiniasuarianiiocssammsiianisnns 108 Objetos direto e indireto ... 138

» Reflexao sobre o uso da lingua .. . 108 APE'(}ANDO CQNHEC'MENTOS """""" oo 140 \
Verbos transitivos e intransitives ..................... 108 > Pratlca de Ieltura" BN T L
APLICANDO CONHECIMENTOS ..............cccco 109 TEXt0 3 —Texto dramatico ' 141
P (Fantasma de camarim, Sylvia Orthof)

» Produgao detexto.. ... =11 POR DENTRO DO TEXTO ... 144
Roteiro para narragao de jogo de futebol B LINGUAGEM DO TEXTO ....... ..146

» Na trilha da oralidade ............. St A s M3 ) Produgao de texto.... ..147

» Hora da pesquisa ... ~.eM3 Texto dramatico e S L Uil 147

» Ampliando horizontes et 114 Ampliando horizontes............ 148

» Preparando-se para o proximo Cdp'lU10 ~115  » Preparando-se para o proximo capnulo ....... 149

| O

Fonte: Autoras, 2022.
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Sumério - livro Tecendo Linguagens, 7° ano.

UNIDADE 3

LER E UMA VIAGEM

OLIVROEMMINHAVIDA ... .. i 152
» Para comecgo de CONVEersa..........ccvioiviiens 152
» Pratica de leitura......... R |
TOXYO ¥ — DEPOITNIONTD ...coinvissonsasmssraisspssssswmpnsnsss 154
(A troca, Lygia Bojunga)
POR DENTRODO TEXTO ....coooocovivviiiiiiiiiieiiviinnien 155
LINGUAGEM DO TEXTO ... ..156
S o e e Lol o L S T o SO e 1 157
p Conversa entre teXtos ..........ccoocrierriccrirueianins 157
» Reflexao sobre o uso da lingua ................. 159
Estrutura das palavras ............ccoccoiieciinnn 159
APLICANDO CONHECIMENTOS ......c.oocoiveiiiiiiiiian 160
» Praticade leitura................. S TR S 162
TONED R = ROTATICH 11 ot saron et llil cesmimh s ioss 162
(Infancia, Graciliano Ramos)
POR DENTRO DO TEXTO .......oooiiamuereaanerisaessesiraiisinns 165
LINGUAGEM DO TEXTO . vuiciisciinanisonsasnsarannsaisuasrany .167
» Reflexdo sobre ousodalingua ... 167
Adveérbio e locucao adverbial ... e 167
APLICANDO CONHECIMENTOS ..o
» Hora da pesquisa ..........
Para vocé que € curioso .............
» Praticade leitura............. :

Texto 3 — Conto maravilhoso .
(0s dois pequenos e a bruxa, Cons:ghen Pedroso)

POR DENTRO DO TEXTO s xtiettci sisviidssisiisisswitssiiainsin 174
LINGUAGEM DO TEITOL - s shtr i v oy 176
MOMENTO A OUVIE ...........cccveeirmsmmasmsrensnerssesesssns 177
Praticade 1 iItUra..............co..ovvvurcceriiiieresesesnies

Texto 4 — Carta ao leitor.......
(Vantagens e desvantagens entre llvros impressos
e digitais, Matheus Henrique)

PORDENTRO DO TEXTO ov.vouivsserssivivinsrascominosaessosnsiss
LINGUAGEM DO TEXTO i sl iuieiaisss
Reflexao sobre o uso da lingua . ;
COESA0 € COBIENCIA ...ccoovieviieneciineriianisnisions
APLICANDO CONHECIMENTOS ..o .183
Na trilha da oralidade ..o 185
Produgao de texto ..o sassrro 186
0 1 Lo L oo A 186
Ampliando horizontes .. ; . 188
Preparando-se para o proximo capltu!o ..189

Fonte: Autoras, 2022.

GUERREIROS E HEROIS EM LENDAS E MITOS
» Para comego de conversa.............. :
» Pratica de leitura.........

Texto 1—Lenda africana ...
(0 adivinho escolhe sua esposa entre trés pretendentes,
Reginaldo Prandi)

PORDENTRO DO TEXTO .....oooovviiiiniiinns
LINGUAGEM DO TEXTO

Reflexao sobre o uso da lingua ... ...195

Termos essenciais e integrantes da orac;ao 195
APLICANDO CONHECIMENTOS ..196

De olho na escrita

+.-193

Por que, porque, por qué, POrqueé ................ 199
Pratica:deleifurasdeimmlad sbem il 1 usen 200
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LINGUAGEM DO TEXTO

Releia 0 trecho 1. b} 0 céu dos astrinomos podenia ser substituido por “firmamento”. Céu, no sentido
i 2 AL t’)tu:exl podena ser substituido por “paraiso”, =1

Emilia combateu a minha convicgdo, falou-me dos astrénomos, individuos que liam o céu,
percebiam tudo quanto ha no céu. Nao no cém onde moram Deus Nosso Senhor e a Virgem
Maria. Esse ninguém tinha visto. Mas o outro, o que fica por baixo, o do sol. da lua, das estrelas,
os astrdnomos conheciam perfeitamente. R

@ a) A palavra céu aparece nesse trecho com dois significados bem diferentes. Pesquise no dicionério
e explique os dois significados dessa palavra nesse contexto, Resposta pessozl

b) Que palavras podem substituir céu para ndo causar confuséo de significados?

2. No fragmento |, 0 menino qualifica a escola como suplicio, crucificagéo e prisdo.
Suplicio: dorou sofrimento viokento, fisico,

ici moral; tortura. Crucifica
® ) Posctdse o santidoerldossas paavias 0o cllondeo 5008000 0 e s L s

o S menmI 0 compara, usa% essas nm ;oia com sfmacxmg sofrimento & vioigncia, mmc

a tortura, 0 sacnficio
3. Releia mais um trecho da histéria. Cristan & & careia.

[...] Reli as folhas j& percorridas. E as partes que se esclareciam derramavam escassa luz sobre
os pontos obscuros. Personagens diminutas cresciam, vagarosamente me penetravam a inteli-
géncia espessa.

* Apos a leitura do trecho, descreva como o menino aprendeu a ler. Transcreva do texto a palavra
que melhor confirma sua rwpoaaeemiqueosugnmcado 00 mening aprendeu a ler s poucos.
A palavia que confinma essa idem é “vagarosamente”. 1sso significa que ele aprendeu a ler mutto devagar.
4. Nos periodos “Parei surpreendido, virei a folha, continuei a arrastar-me na gemedeira, como um carmo
em estrada cheia de buraco":

a) Que recurso de linguagem o autor utiliza no trecho destacado?
Ele realiza a comparacao da leitura do menino com o barulho de um cano,
b) Qual sentido promove com o uso dessa figura de
- Possibifita 20 leftor compreender, com base nessa racurso, a dificu qua 0 menino tinha de realzar a leitura

&j REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

Advérbio e locugdo adverbial
1. Releia o trecho do fragmento | do romance infincia, observando as palavras ou expressdes desta-
cadas.

Aos nove anos, cu era quase analfabeto. E achava-me inferior aos Mota Lima, nossos vi-
zinhos, muito inferior, construido de maneira diversa. Esses garotos felizes, para mim eram
perfeitos: andavam limpos, riam alte, frequentavam escola decente |...]. Eu vestia roupas ordina-
rias, usava tamancos, enlameava-me no quintal, engenhando bonecos de barro, falava pouce.

Na minha escola de ponta de rua, alguns desgracadinhos cochilavam em bancos estreitos
e sem encosto, que As vezes se raspavam e lavavam, [...]

167

ANOTACOES

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 52: Advérbio - livro Tecendo Linguagens, 7° ano.

Agrupe-as conforme a circunstéancia que expressam:

a)ggmmggmmosmmmmmm
b)cmaammmmmmmwmmmm
g cm quintal’; “Na minha escola”; "em bancos”. L
ircunstancia que maneiraa realizada, que indica como.
‘demradvasa';‘quasa"q. e i
reunstancia dica intensidade.
d)"mum'llfamx“ %‘Beva
zomgmmmummewmtmwﬁmo
Explique. Sim, a namativa perderia informagbes importantes, pois deixaria de indicar circunstincias !
mamirasdeagrresenﬂrbemwnoammpgi?hdemsemcﬁes i

3. Lelaas mmamwwmwv&bbsolmamm

mwmomuowbuwmemmnwwmowbo adjetivo ou outro
advérbio.

a) Na terceira noite, fui buscar o IMoesponm
“Na terceira noite” & "esportaneamente”, ambos relacianados a0s verbos “fui buscar”.

Nunca ex| téo grande.
"Nunca Maom “experimentei”; “t&0", refacionado a adjetivo “grande”,
djEraoomosehvaesedesoobeﬁoumacoisaMopmdoaaederepemoa maravilha se que-
brasse, “Muito" relaciona-s¢ a0 adjetivo “preciosa”; “de repente” relaciona-se a0 verbo “quebrasse”.

&) E 0 homem que a reduziu a cacos, depois de me haver ajudado a encontra-la, n&o imaginou a
minha desgraca. “Degois de" refaciona-se a “haver ajudado”; “nac” relaciona-se a ‘imaginou”.

4. Agora, leia as informagdes a seguir sobre 0s tipos de advérbio e locugbes adverbiais,

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 53: Advérbio - livro Tecendo Linguagens, 7° ano.

Classifique o advérbio ou a locugao adverbial das oragbes pelas circunsténcias que ampliam o
sertﬁdodovarbodoaﬂeuvooudeowoawérblo.

lcom.leoaoordal
mmeles locu deoompanha
b) E achava-me aos Mota Lima, nossos vizinhos, muito inferior, construido de maneira

diversa. “muit”: advérbio de intensidade; "de maneira diversa™ locugao adverbial de modo.

f) Ws diminutas cresciam, vagarosamente me penetravam a inteligéncia espessa.
“Vagarosamente”; advetmma;n s ! v e
Quanci: adverio amerb  em v
Wmmmwuehgar,wmmwwmcﬁo %emmmlgo

1. Releia um trecho do “m deLygiaBo]mge.empon&ésmées.

Foi assim: eu brincava de construtora, livro era tijolo; em pé, fazia parede; deitado, fazia
degrau de escada; inclinado, encostava num outro e faza telhado. E quande 2 casinha ficava
pronta eu me espremia & dentro pra brincar de morar em livro.

De casa em casa eu fui descobrindo o mundo (de tanto olhar pras paredes). Primeiro,
olhando desenhos; depois, decifrando palavras.

Fui crescendo; e derrubei telhados com a cabega. Mas fui pegando intimidade com as pala-
vras.

a) Classifique os advérbios e locuctes adverbiais destacados nesse trecho, conforme o quadro da
atividade 4, da secéio Reflexéo sobre o uso da lingua.
b) Qual termo desse trecho tem o sentido ampliado pela locug&o adverbial em fivro? () verho morar.
) quais tém o sentido ampliad pelos advérbios primeiro @ depois? s 1 Onar ¢ decirar,
mAmndumegmmmbdnmamawmssummnomn&nhbahﬂmmﬂamm”mwgmwmw

169

E ANOTACOES

m Ty

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 54: Advérbio - livro Tecendo Linguagens, 7° ano.

Alividades

2. Nessa tirinha, além de analisar os
modificadores do verbo e do adjetivo,
também hé questdes de interpretagio e
compreensdo de texto. Nela, é possivel
inferir alguns valores humanos, como a
dificuldade do fortalecimento de lagos
em decorréncia do “vicio” da recnologia
e a possibilidade do compartilhamento
de leitura em realizar isso.

3. Nessa atividade, além da analise lin-
guistica/semiotica, as questdes solicita-
vam a identificagdo de recursos persua-
sivos e de sua analise, por se tratar de
texto de campanha.

3c. Espera-se que os alunos apontem a
grande relevancia em promover o incen-
tivo & leitura de livros.

TRABALHO INTERDISCIPLINAR

Inicie o trabalho apresentando aos alu-
nos diferentes imagens que mostrem
pessoas (adultos, criangas e jovens) fa-
zendo uso de livros impressos e de apa-
relhos eletrénicos.

Em seguida, questione: Como a tecnolo-
gia estd presente na sua vida e na de seus
familiares? Em que situagdes vocé e seus
familiares fazem uso de aparelhos eletré-
nicos? O que acessam? Quais motivos os
levam a fazer a leitura digitalmente?
Permita que os alunos fagam uma dis-
cussdo prévia sobre o assunto. Assuma
o papel de mediador e oriente que este
momento nio tem como objetivo che-
gar a nenhuma conclusio.

Na sequéncia, oriente a organizagdo de
pequenos grupos e proponha aos alunos
que pesquisem noticias, reportagens e
artigos de opinido sobre as vantagens e
desvantagens do uso da leitura digital.
Questione as equipes se pesquisaram
sobre o assunto em material impresso
ou digital. Pega aos alunos que facam o
levantamento das respostas e gerem um
grafico mostrando o percentual de ma-
teriais digitais e impressos consultados
pelas diferentes equipes de trabalho.
Apos apresentagao e analise do grafico,
questione: Quais motivos levam as pes-
soas a fazer pesquisas digitalmente?
Permita que os alunos se manifestem
e avalie se os argumentos usados nas
respostas estao relacionados aos dados

170

2. Leia outra tirinha de Armandinho.

BECK, Alexandra. 10 trinhas de Amandnho sobre o fascinante mundo dos livros.
Disponivel em;: <https://bit.ly/2zviMkD>. Acesso em: 30 set. 2018,

a) Que cvﬂm soc1a| esta vmphcﬂa no re(ato de Armandmho sobre © dla em que acabou a qu? Exph-

que, ']

que padk mse T (e ‘\'I I (%

sompartinar

b) Por que Armandinho achou, a principio, que %tanam “ralados"?

30 compreendia qual $erid a @

Emat

aclés Sem 0 USO de tecnologia ; jia elét

¢ O que a leitura pfoporcronou para paie nlho nessa snuacao?

forigie

enio oe 1

d) Onms sao”os advérbioS ou locuooes advermans prasentes no primeiro quadrinho? Classifique-0s.

Jritern |, adve 2 1B g

€} Que palavra 0 adverblo mais, no ummo quad_rlnho ampha 0 sentndo'? Qual 6 sua classe gramatl-

cal. Classifique esse advérbio.

Movimento
de Incentivo
o Leituval

ASSESSORIA DE COMUNICAGAO PREFEITURA DE TIMBC-SC

y sentido do adetivo

Hésponda:

a) Que ideia a campanha promove? Explique-a.

b) Qual é o slogan da campanha? Explique-o.

¢) Essa campanha € promovida pela Secretaria Mu-
nicipal de Educagdo. Em sua opiniao, qual & a re-
Ievancta de uma iniciativa como essa? Expligue.

d) Fleie;a o sfogan “Guarde livros na memoria, nao
na estante” e indique o advérbio e as locugdes
adverbials, classificando-os.

¢) Que palavra tem sentide ampliado com o advérbio
eas locu(;Oes adverbiais? Qual é sua classe gra-

matical? ( i

170

¥ adic dos, E JOSSR
SECRETARIA Mnnpal da Educacan Maovimento de Incentivo
2 leitura. Prefeitura de Timbo, SC, 17 abr, 2018. Cisponivel emn:
<hiips://bit.ly/2RELLOG>, Acesso em:; 29 set, 2018,

or transitona e de que [ -1 adiant over o

¥ ura

coletados na pesquisa. Se necessario, retome a per-
gunta induzindo o uso do conte(do da pesquisa:
De acordo com os dados que vocés coletaram quais
motivos levam as pessoas a fazer pesquisa digital-
mente?

Em uma nova etapa do trabalho, questione o gru-
po sobre quais procedimentos eles usaram para o
acesso as noticias, reportagens e artigos de opiniao.
Como eles avaliaram a credibilidade dos contetidos
nos materiais coletados?

Fonte: Autoras, 2022.

Oriente que fagcam um comparativo entre 0s mate-
riais coletados para responder se existem dados se-
melhantes ou diferentes entre as equipes. Pergunte:
Quais os motivos dessas semelhangas ou diferengas
entre 0s dados?
Questione se o fato de alguns dados serem seme-
Ihantes garantem suacredibilidade. Paraque possam
confirmar suas hiporeses, proponha que planejem
e organizem uma pesquisa sobre como identifi-
car a credibilidade das informagoes na internet.
>
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Anexo 55:  Apéndice sobre advérbios

3. ADVERBIO .

Principais advérbios e locugdes adverbiais

-

. de lugar: aqui, al, 1a, cé, além, dentro, fora, perto, longe, atrds, adiante, diante, acima, abaixo,
onde, por fora, por tras etc.

N

. de tempo: ontem, hoje, amanha, logo, cedo, tarde, breve, nunca, jamais, sempre, agora, antes,
depois, brevemente, presentemente, imediatamente, atuaimente, a noite, as vezes, de repents,
de vez em guando etc.

w

. de modo: bem, mal, assim, melhor, pior, depressa, devagar, calmamente, duramente, bravamen-
te, severamente, e quase todos os advérbios terminados em -mente, s pressas,  toa, as claras,
as cegas, as escondidas etc.

4. de intensidade. muito, pouco, mais, menas, bastante, 4o, demasiado, meio, completamente,
ligeiramente, excessivamente, demais, quanto, demasiado, assaz etc.

5. de afirmagao: sim, certamente, efetivamente, realmente, incontestavelmente, com certeza, sem
duvida etc.

6. de negagao: nao, tampouco, absolutamente, de modo algum etc.
7. de duvida: talvez, provavelmente, porventura, acaso, decerto etc.

8. interrogativos: onde, aonde, quando, quanto, por que etc.

Observacoes

1. Na linguagem familiar, costumamos empregar alguns advérbios na forma diminutiva com
valor de superlativo: cedinho, pertinho, agorinha, devagarinho etc.

2. Com frequéncia empregamos o adjetivo comn valor de advérbio: Vocé escreve dificil.
Ele fala confuso.

288

ANOTACOES

Fonte: Autoras, 2022.
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Fonte: Autoras, 2022.
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Fonte: Autoras, 2022.

Sumdério - livro Tecendo Linguagens, 8° ano.
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v

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 62: Advérbio —livro Tecendo Linguagens, 8° ano.

3 Releiaostremquerapmdzzemaf&dopemnwsmm

“Vejo que vindes de longe, estais cansados [...]"
“Imagino que estais famintos.”
“laval—vosdempodra&smdaedcpoismnsm.mmm'

a) mwwmmmmmmwmmm? As aspas.
b) Qual é a pessoa verbal empregada nessas falas? A segunda pessoa ¢o plural vs.
c)Oempragodessepmnome'écomumnpmm

falado no Brasil?
Espera-se que 05 alurios afirmem que nao, seeles |
L s gnnmgtmwe percebem que no portuguBs falado no Brasi

&/ REFLEXAD SOBRE O USO DA LINGUA

Advérbio e adjunto adverbial
1. Rehbotrechoasegtﬂ:exuafdodotam'mlu:ocauoqsmma'.

Cenojovem.naommbeb.aaadnmadoedesehdoporb&sasmocudesuamboporb-
mhmmmmmzmhmm_ommw,mmm.&m
asmm.abehMakﬁWoawamor;m%mdtnn!eawﬁnam

a) Como se classifica a palavra belo? Classifica-se como adfjetivo,

b)Apdmnababfolmodﬁeadapoerasdaspehvras.Tmm& Naoe muito.

©) Que sentidos essas palavras atribuem 2 palavra belo? mmm;m:mm

m&mmnﬁo-emmmmm.mmmmmmm
m.sm.Amm%@mmmmuuwmmammmam

exressa na
e)NesseMo.mepdamémoMpdotermmaamm?omm

f) Mmmotmmm’nWoww.mmmmmmmsw
sentido. Que palavra da frase o moalfica? A patavra bem.

107

e

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 63: Advérbio —livro Tecendo Linguagens, 8° ano.

Alividade

3. Para que os alunos ndo confundam
adjunto adverbial com advérbio, expli-
que a eles que advérbio é a classe grama-
tical da palavra e que o adjunto adverbial
¢ a fungdo sintatica, ou seja, advérbio é
o nome da palavra; adjunto adverbial é
a fungdo que a palavra exerce na oragao.
O adjunto adverbial geralmente é repre-
sentado por um advérbio ou por uma
locugao adverbial.

108

2. Relela os trechos a seguir.

Certo dia, ja proximo do grande dia, Catuboré foi a pesca e de 1& nao mais voltou.
Saindo a tribo Inteira & sua procura, encontraram-no sem vida, & sombra de uma arvore,
mordido por uma cobra venenosa.

a) Oue mformac;oes as pa!awas e expressbes destawdas nesses trechos transmitem?
0 tiz Indica tempo; de /a e 2 sombra de uma drvore indicam lugar
b) Oual € a importéncia das palavras e expressoa; destacadas na construcédo do sentido do tre-
cho? Has informam ao leitor o Temp ) lugar e que os fatos ocomeram, Situando-o na narrath

3. Releia outro trecho do mesmo texto:

O cantar do irapuru ainda hoje contagia com seu amor os outros passaros e todos os seres da ]
natureza.

* Transcreva do trecho expressdes que indiquem:
a) tempo. anda hoe b) modo, con seu amo

Chamamos adjunto adverbial o termo que modifica o verbo, o adjetivo ou outro advérbio.

O adjunto adverbial expressa as circunstancias em que uma situacao ocomreu. Sendo assim,
podemas afirmar que existem, entre outros, adjuntos adverbiais de: tempo, modo, lugar, causa,
afirmac&o, negag3o, dlvida, intensidade, distancia, exclusao, inclusao, meio, origem, fim, com-
panhia.

APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Leia um trecho da lenda “Papa-Capim em Lua do meu amor”, de Mauricio de Sousa.

\
J

&
3
2
-
g
o
=

108

ANOTACOES

Fonte: Autoras, 2022.
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FIVHIN0TE4 YENDS 0 001NN

ANOTACOES

109

Fonte: Autoras, 2022.
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Anexo 65: Advérbio - livro Tecendo Linguagens, 8° ano.

110

2 Oue caractensncas da hastbna em quadnnhos nos permite consnder&la uma lenda’?

MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES

SOUSA, Mauricio de. Papa-Capim em: Lua do meu amor. Chico Bento:
grande circo Abobrinha, ed. 92, ago. 2014. p, 47-49,

\ J

» Pela imagem é possivel inferir a que flor o texto se refere?
que ¢ simbolo da Amazonia, com folhas

ara a ongem da witc

[II!Hdef‘UdI i em flor)

» Transcreva do texto do quadrinho:
a) um advérbio de lugar. &
b) um adjunto adverbial de tempo. fodz nore

L MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES

4. Identifique no quadrinho a seguir um adjunto adverbial, transcreva-o e indique a circunstancia que el

expressa,

-
Na sua cabega. Indica W
ircunstancia de lugar y

MAURICIO DE SOUSA PRODUCOES

ANOTACOES

Fonte: Autoras, 2022.
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5. Releia os quadrinhos:

~ N\

MAUHILIO Uk SUUSA PRODUGUSS

L

a) A expressao até hoje, no segundo quadrinho, expressa uma circunstancia de tempo, modo ou
lugar? Expressa uma circunstancia de tempo

b)Na oragéo “... que existe até hoje”, o adjunto adverbial modifica o sentido de um verbo, de um
eniido do verbo &

adjetivo ou de um advérbio? Modifica o se

Verbete

Proposta |

No texto 3, vocé leu a lenda da origem do irapuru. Em seguida, na secdo Conversa entre textos,
vocé leu um verbete com informagdes cientificas sobre 0 mesmo passaro. Por meio das duas leitu-
ras, foi possivel perceber que esses textos possuem finalidades diferentes.

Agora é sua vez. Em grupo, vocé e seus colegas vao escolher uma lenda que explica a origem de
um alimento, um animal, uma planta, ura flor ete.

Vocé e seu grupo vao selecionar uma dessas lendas e, com base em dados de pesquisa, escreve-
3o um verbete com informagoes cientificas relativas ao ser que foi apresentado na lenda

Fagam uma exposicao apresentando esse paralelo: a transcrigao da lenda e o verbete produzido.
Exponham os trabalhos em um lugar da escola que possa ser visitado por alunos de outras turmas.

Planeje seu texto

Copie os itens do quadro e responda a cada um deles como modo de planejamento. Amplie o no-
mero de itens, se precisar. Verifique se cumpriu o planejado na hora de avaliar o texto.

o Qulras tur
2. 0 aluno podera

PARA ESCREVER O VERBETE

1. Qual @ o publico leitor do texto?

2. Que linguagem vou ampregar? /////////////
3. Que estrutura o texto vai ter? ////////////A

darticip:
BPos:¢

4. Onde o texto vai circular?

m

ANOTACOES

Fonte: Autoras, 2022.

PRODUGAO DE TEXTO

Habilidades

Nesta secdo, sao apresentadas duas
propostas de producio de texto: um
verbete e um poema de cordel. Retome
com os alunos as caracteristicas desses
géneros textuais antes de iniciar o de-
senvolvimento do trabalho. Solicite que
exponham oralmente os conhecimentos
adquiridos sobre esses géneros no de-
correr do capitulo.
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