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Este texto propde-se a discutir o papel do movimento surdo
brasileiro no tensionamento das politicas publicas a fim de garantir
seu direito linguistico e cultural, ou seja, o uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras e a compreensao da comunidade surda como mi-
noria linguistica e cultural.

Diniz (2011) relata que registros histéricos indicam a exis-
téncia de uma Lingua de Sinais Brasileira autdctone, que entrou em
contato com a Lingua de Sinais Francesa a partir de 1855, com a
vinda de um professor Surdo Francés, Eduard Huet, para fundar o
gue é hoje o Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES, loca-
lizado no Rio de Janeiro, capital do Império, na época.

Entretanto, assim como em muitos paises, a Lingua de Sinais
usada pelos surdos brasileiros'** esteve proibida nas escolas a partir
do Congresso de Mildao, ocorrido em 1880. Felizmente, esta proibi-
cdo nao significou a sentenca de morte da Libras, pois Diniz (2011)
explica que os alunos do INES comunicavam-se em Libras as escon-
didas e, como eram oriundos de muitos lugares diferentes, ao volta-
rem para suas casas nas férias levavam a Lingua de Sinais para qua-
se todos os Estados Brasileiros.

Apds muitos anos de "reclusao" social forcada, as Linguas de
Sinais adquirem um novo status na Educacao e vida dos Surdos. O

122 Em 1875, Flausino da Gama publicou o primeiro dicionério de Lingua de Sinais do

Brasil, entdo chamada de “Signaes dos Surdos-Mudos” (STROBEL, 2012). A Lei 10.436
de 2002 oficializa a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

[232]



fracasso do oralismo'* e uma série de acontecimentos que ocorre-
ram na década de 1960, principalmente nos Estados Unidos (MA-
HER, 1996), fizeram iniciar uma mudanca de percepc¢ao da surdez. A
partir da década del1960, incorporam-se ao campo da surdez novos
conhecimentos provenientes de outras disciplinas, fundamental-
mente da linguistica, psicolinguistica, e da sociolinguistica, rompen-
do com o predominio da concep¢ao médica da surdez (SANCHEZ,
1990).

De acordo com Sanchéz (1990), os estudos iniciados na épo-
ca comprovaram claramente a complexidade do processo de aquisi-
cdo da linguagem, com o que se viu a impossibilidade de ensinar
mecanicamente a lingua oral por sucessivas repeticoes de estimulos
e resposta, ou seja, percebeu-se a inviabilidade da proposta oralista.
As linguas humanas foram estudadas em suas caracteristicas co-
muns, universais, e se concluiu que nao havia lingua rica e lingua
pobre, lingua primitiva e lingua civilizada. Demonstrou-se que as
Linguas de Sinais utilizadas pelos surdos possuem uma estrutura
semelhante a das linguas naturais faladas, e que cumprem com as
mesmas funcdes, sendo indubitavelmente as que melhor satisfazem
as necessidades de seus usuarios. Para o autor, o surdo foi percebi-
do ndo como doente ou deficiente, mas como membro de uma co-
munidade linguistica minoritaria cuja formacao e existéncia é inevi-
tavel e obrigatdria, dadas as peculiaridades da comunicacao de seus
integrantes.

No Brasil, na década de 60" do século XX, a comunidade
surda ja havia comecado a estabelecer as associacdes de Surdos em
cidades de varios estados do Brasil. Na época ndo era comum que
as pessoas surdas se encontrassem e estabelecessem comunicacao

12 . , . ’ , . .
*Oralismo é uma abordagem educacional que proibe o uso da Lingua de Sinais e pro-

poe a oralizacdo do surdo através de técnicas fono-articulatérias. Esta abordagem teve
ampla divulgagdo a partir do Congresso de Milao em 1880, que proibiu o uso das Lin-
guas de Sinais nas Escolas de Surdos.

% Importante destacar que em S3o Paulo e no Rio de Janeiro j& haviam Associacdes

organizadas nas décadas de 1930/1940.
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em Lingua de Sinais, dada as abordagens educacionais vigentes até
entdo. As liderangas surdas preocupavam-se com a organiza¢ao
pontos de encontro, no qual os surdos tivessem liberdade linguisti-
ca. A perspectiva clinica do oralismo buscava a normalizacdao dos
surdos, tratando-os como deficientes e incapazes. Os surdos come-
caram a resistir a esta perspectiva clinica, criando varias associagdes
para compartilhar lingua e cultura e florescer o movimento surdo.

No entanto, alguns lideres surdos comecaram a perceber
gue muitas dessas associacdes concentravam suas agoes e priorida-
des no lazer dos surdos. As liderancas perceberam que precisavam
se organizar de maneira diferente para fortalecer o movimento
surdo e reivindicar direitos. Deste modo, foi criada em 1983 a “Co-
missdao de Luta pelos Direitos dos Surdos”. Esta Comissao comegou
a discutir sobre os direitos surdos, e o grupo de pessoas surdas que
a constituiam mudaram o nome para FENEIDA, (Federacao Nacional
de Educacao e Integracao de Deficientes Auditivos — fundado em
1977) e, posteriormente, para FENEIS (Federacdao Nacional de Edu-
cacao e Integracao de Surdos — 1987).

Este momento de resisténcia do movimento surdo e de cri-
acao de associacOes e entidades de pessoas surdas tinha como rei-
vindicacao essencial o direito a ter cultura, identidade e lingua. O
interessante é que neste periodo eram escassas as pesquisas cienti-
ficas sobre surdez, no Brasil, sendo que os estudos desenvolvidos na
época enfocavam mais as questdes dos problemas de desenvolvi-
mento linguisticos e cognitivos dos fracassos escolares justificados
por estudos que tinham como referéncia a normativa ouvinte. Se-
gue-se uma mudanca gradativa para pautas ligadas a descricao da
lingua de sinais compartilhada nas comunidades surdas do pais.
Nesse deslocamento, o movimento surdo teve a responsabilidade,
também, de tensionar as pautas de pesquisa da producao cientifica
da area (que foi intensificada a partir do final da década de 90 do
século XX). O movimento surdo possibilitou a compreensao da sur-
dez por uma perspectiva sociocultural, linguistica e antropoldgica,
mudando a visao sobre pessoa surda.

Para Thoma e Klein (2010, p.114) do movimento e das lutas
surdas empreendidas na metade dos anos 90 do século XX em dian-
te,
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[...] resultaram mudancas na Educacao de Surdos,
entre elas, a formacao de professores surdos e
sua insercao nos espacos escolares. Muitos des-
ses professores narram experiéncias escolares de
seu tempo como alunos surdos como potenciali-
zadoras para uma mobilizagdo e articulagao poli-
tica de resisténcias as praticas educacionais vivi-
das por eles. Essa mobilizacdo produziu efeitos
politicos importantes para mudancas em direcao
a uma Educacao de Surdos.

E importante destacar que um momento concreto de ruptu-
ra com a abordagem oralista/clinica da surdez, no Brasil, para a
comunidade surda, foi a realizacgdo do V Congresso Latino-
americano de Educacao Bilingue para Surdos, de 20 a 24 de abril de
1999, realizado em Porto Alegre, no Estado Rio Grande do Sul. Ain-
da de acordo com Thoma e Klein, os temas discutidos durante os
dois dias de encontro foram: politicas e praticas educacionais para
surdos; comunidades, culturas e identidades surdas; e profissionais
surdos.

Este momento foi crucial para conferir poder e legitimidade
ao movimento surdo. Nas atividades de Pré-congresso, que tinham
como finalidade criar um espaco de discussao dos surdos, ou seja,
um espaco propositivo de tematicas de interesse do povo surdo, a
énfase foi a discussao e a tomada de posicao com relacao as Identi-
dades Surdas, a Cultura Surda e a Educacdao de Surdos (THOMA;
KLEIN, 2010). Os participantes surdos discutiram acdes necessarias
para melhoria da educacao de surdos. Estas discussdes deram ori-
gem ao documento denominado “A educac¢ao que nés surdos que-
remos” (FENEIS, 1999), elaborado pela comunidade surda. Thoma e
Klein (2010) ressaltam que este documento tornou-se referéncia
para a discussao de politicas educacionais para surdos no Brasil e
embasou a discussao de projetos politico - pedagdégicos de varias
escolas de surdos no pais.

Este congresso envolveu liderancas surdas e pesquisadores
de diversos paises, contribuindo para a compreensao das singulari-
dades culturais e linguisticas das pessoas surdas. Com relacdo ao
documento redigido no Pré-Congresso, até hoje é utilizado como
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suporte para as lutas mostrando que a comunidade surda é capaz
de discutir, reivindicar e lutar por seus direitos.

O congresso de 1999 foi organizado por um grupo de pes-
quisadores da area dos Estudos Surdos da Universidade Federal de
Rio Grande do Sul — UFRGS. Este grupo, o NUPPES — Nucleo de Pes-
quisas em Politicas Educacionais de Surdos, possuia mestrandos e
doutorandos surdos e ouvintes interessados em discutir varias te-
maticas, principalmente ligadas a melhoria e atendimento das ne-
cessidades dos surdos. As investigacdes desenvolvidas por este gru-
po resultaram em uma série de publicacdes que sao referéncias na
educacao de surdos, como Skliar (1999). Posteriormente, na Univer-
sidade Federal de Santa Catarina — UFSC, também surgiu o grupo de
Estudos Surdos, discutindo varias tematicas proximas ao NUPPES da
UFRGS.

A cultura surda como paradigma

O movimento surdo, como ja comentado, trouxe uma nova
visao sobre a surdez. Surdez ndo mais pela perspectiva da falta: falta
de lingua, falta de audicao, falta de fala, entre outros. O movimento
surdo possibilitou e interpelou os ouvintes a compreenderem a
surdez pela perspectiva da presenca: a presenca de uma lingua, a
presenca de uma cultura, a presenca da experiéncia visual, a pre-
senca de modos diferentes de interpretar e se relacionar com o
mundo, entre muitas outras. Nesse sentido, é importante discutir
cultura prescindindo da experiéncia ouvinte, ndo ha necessidade de
comparagdes entre cultura surda e cultura ouvinte. E necessario
compreender a cultura surda como paradigma dela mesma, como
ponto de partida para a educacado, para politicas publicas, para a
insercao social.

A cultura caracteriza-se por um processo de permanente
transformacao, diverso e rico, desenvolvido em um grupo social,
nacao e comunidade (HALL, 2003). Cultura esta ligada a um grupo
especifico, ou seja, a cultura surda é a lingua, o costume, politica,
pedagogia, histéria cultural, entre outros (STROBEL, 2008). A cultura
esta em permanente processo de mudancga, pois ela € construida
através da histdria deste grupo, das transformacdes e momentos
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pelos quais este grupo passa. A cultura hoje é uma das ferramentas
de mudanca, nova forma de percep¢ao do mundo, sem contemplar
apenas a homogeneidade, mas constituindo um jeito diferente de
ser, fazer, compreender e de explicar. Segundo Perlin (2004, p.73):

A escolha cultural do surdo pode parecer um pro-
cesso andmalo para quem defende a normalida-
de. No entanto, a cultura surda, vista do nivel das
multiplas culturas ou da proliferacao cultural ou
das diferencas, faz com que transpareca com to-
da a sua exceléncia nas linguagens constitutivas
das culturas. Entrar no lugar da cultura surda re-
guer conhecimento da experiéncia do ser surdo
com toda a transformacao que o acompanha.

De acordo com Terra (2011) a cultura surda para os surdos
tem o papel de construcao da sua subjetividade, assegurando sua
sobrevivéncia e estabelecendo o status quo diante das culturas e
nao fora delas. A autora comenta que antes do contato de muitos
surdos com a sua proépria cultura, eles nao apresentam uma cultura
definida: ao conhecer surdos adultos, a identificacao é imediata. Por
cultura surda pode-se utilizar a definicado da pesquisadora surda
brasileira Strobel (2009, p.27):

Cultura surda é o jeito de o surdo entender o
mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo acessi-
vel e habitavel ajustando-o com suas percepcdes
visuais, que contribuem para a definicdo das
identidades surdas e das “almas” das comunida-
des surdas. Isto significa que abrange a lingua, as
ideias, as crencas, os costumes e os habitos do
povo surdo.

Esta autora sugere, também, alguns artefatos como priorita-
rios para a compreensao da cultura surda e, entre eles, esta a Lin-
gua de Sinais. Perlin (2004) é outra autora surda que destaca o pa-
pel da Lingua de Sinais para a Cultura Surda. Para esta autora, na
experiéncia viso-gestual dos surdos constitui-se a cultura surda que
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tem na lingua de sinais um dos pontos mais fortes dentre uma cul-
turarica; ela é a lingua prépria dos surdos.

Terra (2011) comenta que falar em cultura surda nao é
qguestao de hibridismo. Os surdos preservam sua cultura na busca
de sua diferenca de ser, vivendo suas experiéncias, suas transfor-
magodes, seu modo de vida. Eles sentiram a necessidade de deslocar-
se da cultura ouvinte ou cultura universal ndo so6 para mostrar sua
diferenca, mas por sua diferenca necessitar e dar origem a uma
cultura diferente. A diferenca cultural que existe entre elas coloca a
cultura surda como autébnoma. A cultura surda é entao a diferenca
gue contém a pratica social dos surdos e que comunica um signifi-
cado.

Para muitos autores a Lingua de Sinais é determinante na
construcao da identidade surda. Muitas memoarias linguisticas de
infancia mostram o sentimento de isolamento do surdo no mundo
até poder encontrar com a comunidade surda, com a Lingua de
sinais e, consequentemente, com todas as possibilidades de com-
preensdo de mundo que uma lingua permite (LEBEDEFF, 2006).

Entendendo a cultura surda como jeitos diferentes de com-
preender e interpretar o mundo e consequente intervencao para
garantir acessibilidade e participacao, cabe perguntar de que modo
aspoliticas publicas tém contribuido para a promoc¢ao, producao e
acesso da cultura surda para as criangas e jovens surdos.

Politicas publicas e cultura surda

O movimento surdo brasileiro tensionou as politicas publi-
cas para a oficializacao e divulgacao da Lingua Brasileira de Sinais.
De acordo com Diniz (2011), a década de 1990 foi um marco na
historia da comunidade surda brasileira, periodo em que ocorreram
varios movimentos, entre eles o ja discutido Congresso de 1999, de
reivindicacdao de direito linguistico. De acordo com Thoma e Klein
(2010, p. 110):

Os anos 90 do século XX podem ser lembrados
como o tempo da mobilizacao e do fortalecimen-
to dos movimentos surdos no Brasil. Os surdos
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gauchos, em parceria com pesquisadores da area
da Educacgao de Surdos, mobilizaram-se e engaja-
ram-se nas lutas que, naquele momento, privile-
giavam a necessidade de reconhecimento da lin-
gua de sinais como primeira lingua dos surdos.
Varias mobilizagdes, como passeatas, atos publi-
cos em parlamentos e nas ruas, articuladas por
associacoes e escolas de surdos marcavam os ca-
lendarios das escolas e entidades representativas
de surdos, familiares e educadores.

O movimento surdo conquistou a oficializacdo da Lingua
Brasileira de Sinais como primeira lingua do surdo brasileiro pela Lei
10.436 de 2002 e pelo Decreto 5.626 de 2005. Durante muito tem-
po a Lingua de Sinais foi vista como uma linguagem de gestos, pan-
tomimas e sem consisténcia para uma boa e fluente comunicacao
entre as pessoas, ou seja, era concebida como uma lingua inferior a
todas linguas orais, entao sua estrutura linguistica merecia pouca ou
nenhuma importancia no contexto linguistico, social, cultural, politi-
co e educacional.

Os estudos da area da linguistica permitiram compreender
qgue, assim como outras diversas linguas naturais e humanas exis-
tentes, a lingua de sinais € composta por niveis linguisticos como
fonologia, morfologia, sintaxe e semantica; e, da mesma forma que
nas linguas orais—auditivas existem palavras, nas linguas de sinais
também existem itens lexicais. A sua diferenca estd na modalidade
de recepcao e producao, que é visual-espacial.

O Decreto 5.626 de 2005 garante, entre outros direitos, o
acesso educacional via Lingua Brasileira de Sinais; a presenca, na
escola e sala de aula, de intérpretes de lingua de sinais e a acessibi-
lidade de que o ensino de Portugués seja na perspectiva de ensino
de segunda lingua. Do ponto de vista do processo de escolarizacao
isto significa que a lingua portuguesa deve ser ensinada na perspec-
tiva de lingua estrangeira, e sua corregao em processos seletivos
deve levar em consideracgao o conteudo, e nao a forma.

Outro ganho deste Decreto foi a possibilidade, de acordo
com o Artigo 22, da criacdo de: a) escolas e classes de educacdo
bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilin-
gues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamen-
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tal; b) escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensi-
no, abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacao profissional. Além disso, o
Decreto esclarece que sao denominadas escolas ou classes de edu-
cacao bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucao utilizadas no desen-
volvimento de todo o processo educativo.

A garantia do direito da presenca, na escola, da Lingua Bra-
sileira de Sinais permitiu, também, a presenca da cultura surda. Os
surdos comecaram a perceber que o espaco escolar é um local privi-
legiado para a producao, circulacdo e consumo da Cultura Surda
entre criangas e jovens.

A Comunidade Surda e a Comunidade Académica Brasileira
passaram a discutir as praticas educativas numa perspectiva de pre-
ocupacao com a lingua, cultura e identidade. Uma perspectiva de
ganho-surdo, de epistemologia surda, como propde Bauman (2009).
Para o autor, ao retroceder para os argumentos particulares sobre
as melhores praticas de educacdao surda, é possivel ver como os
proprios padrdes utilizados para definir “surdo” tém influenciado na
educacdo surda desde seu inicio. Em contraste a estrutura histori-
camente dominante de normalidade, o autor sugere uma nova
“imaginacdao” para o potencial inexplorado da educacao surda que
exalta os atributos dos surdos — ndao apesar de sua surdez, mas por
causa dela. Em outras palavras, pede para considerar a diferenca
entre educacdo surda como é conhecida e uma educacao de ganho-
surdo como seria possivel imagina-la.

Entretanto, a garantia de uma educac¢ao de qualidade para
os surdos, em uma escola que garanta a presenca de lingua e cultu-
ra, ainda nao é uma realidade tranquila. Em 2011 ocorreu a ameaca
de fechamento do Instituto Nacional de Educacdao de Surdos — INES,
vinculado ao Ministério da Educacao, MEC, primeira escola de sur-
dos no Brasil e referéncia em Educacao de Surdos. A ameaca, parti-
da do préprio MEC, despertou a indignacdao da Comunidade Surda.
Nagquele momento, sujeitos surdos e ouvintes envolvidos na comu-
nidade surda intensificaram as discussdes em favor da Educacao e
da Cultura Surda e das escolas bilingues. Essa mobilizacdao culminou
em Brasilia, nos dias 19 e 20 de maio de 2011, com um movimento
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na tentativa de chamar atencao das autoridades governamentais e
de toda a sociedade na defesa da educacao bilingue para surdos e
do respeito a Cultura Surda e a Lingua Brasileira de Sinais.

A FENEIS liderou, entao, o “Movimento Surdo em Favor da
Educacao e da Cultura Surda” nas redes sociais da internet. Foram
centenas de videos produzidos e postados no YouTube, comparti-
Ihados nas redes sociais manifestando oposicao ao fechamento do
INES e reivindicando a Escola Bilingue. Como resultado, o MEC nao
fechou as portas do INES e o Decreto 7.611 de 2011 assume, no
artigo 14, a possibilidade de matricula de alunos em Escolas Especi-
ais ou Especializadas.

Atualmente segue, no Facebook, a campanha “Escola Bilin-
gue para Surdos”** e, no inicio de 2012, foi entregue ao Ministro da
Educacao, Aloisio Mercadante, uma carta aberta assinada pelos
primeiros sete doutores surdos brasileiros das areas de Linguistica e
Educacao. Nesta carta, amplamente divulgada pelas redes sociais,
os Doutores Surdos reivindicam:

Rogamos-lhe, Senhor Ministro, que GARANTA AS
ESCOLAS BILINGUES, COM INSTRUCAO EM LI-
BRAS E EM PORTUGUES ESCRITO, NAS DIRETRI-
ZES EDUCACIONAIS DO MEC e que REFORCE a
importancia de sua inclusao no PNE. Essas escolas
respeitam a especificidade linguistico-cultural das
criangas e jovens surdos e sua viabilidade repre-
senta a garantia ao direito que os surdos tém a
uma educacgao bilingue especifica, a qual permite
0 convivio entre seus pares (em ambientes lin-
guisticamente adequados).'*®

12> A Campanha “Escola Bilingue para Surdos” possui um blog denominado “Escolas e

classes bilingues para surdos ja!” no qual sdo postados textos cientificos, depoimentos,
mog0des, entre outros materiais que fomentam a discussao e oferecem argumentos para
a reivindicagdo da  Escola Bilingue. O blog esta disponivel em:
<http://bilinguesparasurdosja.com>. Acesso em: 27 dez. 2012.

126 . . .
A  “Carta Aberta dos Doutores Surdos” estda disponivel em:

<http://xa.yimg.com/kqg/groups/2996564/
1123976952/name/CARTA+ABERTA+DOS+DOUTORES+SURDOS+AO+MINISTRO+MERCA
DANTE.pdf>. Acesso em: 27 dez. 2012.
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Percebe-se que o movimento surdo conquistou o reconhe-
cimento e muitos direitos politicos, linguisticos, identitarios, entre
outros. A Federacdo Mundial dos Surdos (World Federation of the
Deaf) discute, a cada ano, um tema que precisa ser reconhecido ou
solucionado. Em 2012, a Semana Internacional do Surdo foi come-
morada entre os dias 24 e 30 de setembro. Nas semanas de come-
morac¢ao, as Associacoes de Surdos em todo o mundo organizam
eventos, marchas, campanhas e reunides para destacar temas atu-
ais que desejam ser abordados pelas autoridades locais ou nacio-
nais. O objetivo é atrair a atencao dos tomadores de decisao, publi-
co em geral e da midia para os problemas e preocupacdes que as
pessoas surdas enfrentam, sendo uma forma de estimular maiores
esforcos para promover os direitos das pessoas surdas. Em 2009 a
discussao foi sobre cultura surda, em 2010 a educacao de surdo, em
2011 sobre acessibilidade e comunicacao e, em 2012, o tema é “Bi-
linguismo é direito humano” (WFD, 2012).

O tema da Federacdao Mundial dos Surdos mostra uma pre-
ocupacao nao apenas brasileira, mas mundial em torno da necessi-
dade da escola bilingue. Nessa direcao, alerta-nos Garcia (2011,
p.229):

[...] Nosso desafio é continuar a oferecer acesso a
educacao bilingue para criancas surdas num am-
biente onde a educacao bilingue nao seja popular
e em momentos de cortes econdmicos. A com-
preensao de questdes de direitos a lingua e do
contexto politico da educacao bilingue é essencial
em nossa luta para oferecer educacao de quali-
dade para todas as criangas, surdas ou nao sur-
das.

Propde-se, portanto, que a escola deveria ser o local, por
exceléncia, para a realizacao linguistica e cultural da comunidade
surda, um local para a mudanca de representacdes e narrativas.
Torna-se necessario, por conta de todos os argumentos discutidos
ao longo deste texto, propiciar uma escola onde educadores surdos,
integrantes da comunidade surda, criancas surdas e seus familiares
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e amigos ouvintes tenham oportunidade de viver e produzir novas
narrativas sobre a surdez, cultura e educacao.

Essa possibilidade de interacdo com a comunidade surda
permitiria a crianca perceber-se, no campo representacional do
surdo adulto, como um sujeito que pertence aquele grupo, como
um igual, e ndo como uma alteridade deficiente, propensa a coloni-
zacao na normativa ouvinte. Por outro lado, o entrosamento dos
pais ouvintes com a comunidade surda lhes permitiria um entendi-
mento mais apropriado do fendbmeno surdez, favorecendo a dilui-
cdo de uma representacao e de uma narrativa da surdez enquanto
deficiéncia.

Concluindo, o movimento surdo continua a lutar, continua a
frente de disputas e tensionamentos politicos em prol da realizacao
linguistica e cultural da comunidade surda. Esta realizacao linguisti-
ca e cultural, percebe-se, esta inextricavelmente ligada a espacos de
compartilhamento linguistico-cultural possiveis em Escolas de Sur-
dos, escolas bilingues, garantindo, ao surdo, o direito humano ao
bilinguismo.

As politicas publicas devem, portanto, propiciar condicdes
de educacao que respeitem a comunidade surda no que tange o
direito a lingua de sinais e a realizacao da cultura surda, para que a
crianca surda nao se sinta mais como aquela que desvia da “nor-
ma”, que ndo pertence a sociedade hegemoénica. E dever da escola
propiciar as criancas surdas e ouvintes a narrativa da cultura, da
diferenca, do empoderamento, e nao da deficiéncia e do estigma.

Bruner (1997) comenta que é o aspecto de foro de uma cul-
tura que da a seus participantes um papel na elaboracao e reelabo-
racao de uma cultura, um papel ativo como participantes e nao de
espectadores que desempenham seus papéis candnicos conforme
as regras quando as pistas apropriadas ocorrem. Os alunos, para o
autor, tornam- se uma parte do processo de negociagao por meio
do qual os fatos sdo criados e interpretados. Dai a necessidade de
empoderamento linguistico e cultural da crianca e do jovem surdo,
para que possam criar e protagonizar narrativas diferentes sobre a
surdez: narrativas sobre cultura, sobre diferenca, sobre sucesso,
sobre lingua, sobre aprendizagem, sobre conquistas pessoais, entre
tantas outras.
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