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RESUMO

Esta pesquisa investiga a aplicabilidade dos parametros da educacao dialdgica alteritaria
na promog¢ao da autonomia discente, fundamentando-se nos pressupostos teoricos de
Mikhail Bakhtin e o Circulo, Lev Vygotsky e Paulo Freire. O estudo parte da problematica
da centralizacdo do conteudo na educacao brasileira, que frequentemente desconsidera o
aluno como sujeito ativo na construgdo do proprio conhecimento. O objetivo é
compreender de que forma esses referenciais tedricos podem ser aplicados em sala de
aula e de que maneira contribuem para a construcdo coletiva do saber e o
desenvolvimento da autonomia discente. Para isso, adota-se uma abordagem
metodoldgica baseada na pesquisa-agao, com a implementacdo de um modulo de ensino
em uma turma do primeiro ano do ensino médio técnico. Esse modulo, estruturado a partir
dos parametros dialogicos alteritarios, permitiu a analise das interagdes entre alunos e
professor, destacando o papel da mediagdo docente e da construgdo conjunta do
processo de ensino-aprendizagem. Os resultados indicam que a adogdo desses
parametros € viavel e produtiva, favorecendo uma educacdo critica e centrada na
autonomia discente. Conclui-se que a implementagdo da educacéo dialégica alteritaria
exige uma ressignificagao das praticas pedagogicas, valorizando as interagdes sociais e a

mediagcao docente como elementos essenciais para a construgao do conhecimento.

Palavras-chave: Educagdo Dialogica Alteritaria; Ensino de Lingua Portuguesa;

Autonomia Discente.



ABSTRACT

This research investigates the applicability of the parameters of dialogical alteritarian
education in promoting student autonomy, based on the theoretical foundations of Mikhail
Bakhtin and the Circle, Lev Vygotsky, and Paulo Freire. The study addresses the issue of
content centralization in Brazilian education, which often disregards students as active
subjects in constructing their own knowledge. The objective is to understand how these
theoretical frameworks can be applied in the classroom and how they contribute to
collective knowledge construction and the development of student autonomy. To achieve
this, a research-action methodological approach is adopted, implementing a teaching
module in a first-year technical high school class. This module, structured according to
dialogical alteritarian parameters, enabled the analysis of interactions between students
and the teacher, highlighting the role of teacher mediation and the joint construction of the
teaching-learning process. The results indicate that adopting these parameters is both
viable and productive, fostering a critical education centered on student autonomy. The
research concludes that implementing dialogical alteritarian education requires a
redefinition of pedagogical practices, emphasizing social interactions and teacher

mediation as essential elements in knowledge construction.

Keywords: Dialogical Alteritarian Education; Portuguese Language Teaching; Student

Autonomy.
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INTRODUGAO

Em geral, a dissertacdo nasce de nossos incbmodos e de nossas vivéncias.
Quando focamos na area da educagao, muitas vezes a vivéncia é permeada por variados
incbmodos que nao coincidentemente sdo compartilhamos com nossos pares. Por vezes,
os incémodos sdo partilhados por mais colegas, outras vezes por menos. As vezes,
nossas preocupagdes sd0 comuns apenas entre nossos pares, e outras, entre a grande
parcela daqueles que dedicam seu tempo para a educacao basica.

Contudo, apesar de todas as questdes que sao apontadas como problematicas na
educacgdo basica brasileira, a minha vivéncia académica me permitiu experienciar um
momento unico na sociedade e na educagao: a pandemia de COVID-19, que restringiu
nossas atividades cotidianas e que nos manteve em quarentena por aproximadamente
dois anos consecutivos, com mais ou menos restrigdes.

A pandemia causada pelo coronavirus, ou COVID-19, iniciou no final de 2019,
atingindo o seu primeiro ponto critico no inicio de 2020. Neste periodo de incertezas, a
universidade a qual fago parte suspendeu as aulas durante duas semanas e “logo” nossa
turma estava se graduando sem que tivéssemos ido novamente a uma sala de aula.

Coincidentemente, nesse mesmo periodo eu estava participando do programa
Residéncia Pedagogica, financiado pela CAPES. Com um propdsito semelhante ao do
mais conhecido PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia —, o
Residéncia Pedagogica tinha como objetivo 0 nosso maior contato com a sala de aula
individualmente. Como bolsista do programa, participei durante os trés semestres que
estavam previstos no edital.

Durante os dois primeiros semestres, as aulas da universidade e das escolas
publicas estavam sendo ministradas on-line para garantir a seguranga da saude de todos
devido a crise sanitaria da pandemia. Neste periodo conturbado, experimentei como é
preparar um projeto e ministrar aulas em um momento atipico em que a preocupagao
principal que ocupava nossas mentes era a nossa saude e a de nossos familiares, devido
a alta mortalidade daqueles que eram infectados pelo virus. Neste cenario, nossos
estudos eram preocupagcdes secundarias, e, para algumas pessoas como eu,
funcionavam como uma valvula de escape ao momento que atordoou nossos

pensamentos.
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Durante o periodo pandémico, a educagao basica se dividiu entre as escolas que
ministravam aulas on-line sincronas. Geralmente essas escolas tinham um corpo de
alunos com acesso a internet, a computadores, notebooks ou celulares com a capacidade
adequada para que pudessem assistir e participar ativamente das atividades propostas
pelas escolas. Contudo, havia escolas, como aquela na qual atuei, em que os alunos nao
tinham os mesmos recursos nem condicées de assistir as aulas, videos on-line ou
participar de videoconferéncias em plataformas como o Google Meet ou Google
Classroom.

Em meio a tantas incertezas, ao despreparo do poder publico e nosso também,
estdvamos pensando, em primeiro lugar, nos alunos, sendo que a preocupagao em
“vencer’” o conteudo foi deixada em segundo plano. Nossa preocupagao era se nossas
aulas eram acessiveis aos alunos, se eles podiam compreender quais eram Nossos
objetivos, se estavam conseguindo de fato aprender o que estdvamos nos propondo a
ensinar. Durante todo o periodo, o conteudo sempre esteve 1a; contudo, ele ndo era nossa
maior preocupacao, e sim o aluno. Cada um deles como individualidade e ndo enquanto
ser coletivo, enquanto sujeito resumido a turma.

Disso surgiu uma reflexdo que hoje permeia meu projeto de dissertagdo, a partir de
uma duvida inquietante que eu nao sabia responder: de que forma eu, em meio a esse
sistema, posso contribuir para que meus alunos sejam um pouco mais autbnomos? E
assim, em relagao ao ensino de Portugués, se colocara questdes como: como fazer para
que os problemas de leitura, de escrita, de expressao propria deixem de ser um problema
partilhado por tantas turmas? De que forma posso contribuir para que meus alunos
deixem de se sentirem estrangeiros da prépria lingua? Como posso ajudar meus
educandos a transitar entre todos os géneros, entre todos os contextos, entre todas as
normas, sentindo-se seguros de que podem articular seus discursos adequadamente?

Talvez as respostas a essas perguntas ndo sejam tado simples, talvez elas sejam
complexas demais para serem trabalhada inteiramente em uma dissertagao.
Provavelmente esse € um trabalho de muitas e muitas méos, mas ainda assim € preciso
fazer algo, e por essa razdo me dispus a buscar responder pelo menos uma parte dessa
longa e angustiante pergunta inicial — ou conjunto de perguntas.

Esta pesquisa propds a seguinte questdo central: Os parametros dialdgicos e

alteritarios, fundamentados no Circulo de Bakhtin, aliados aos principios da educagao
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libertadora e a promogao da autonomia do estudante, conforme Paulo Freire, bem como
ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, sdo aplicaveis a uma
concepgdo de ensino capaz de promover a autonomia do aluno na educagao
contemporanea?

Com essa pergunta, aspiro indicar formas de auxiliar aquele professor que, assim
como eu, sabe que nao pode mudar por si s6 o sistema educacional brasileiro, mas que
também nao quer ser mais um repetidor da tao criticada educagao bancaria, que insiste
em permanecer, impedindo que os alunos desenvolvam sua criticidade, criatividade e
tantas outras competéncias.

A partir dessas inquietagdes, esta dissertagdo tem como objetivo principal
demonstrar a aplicabilidade do ensino dialdgico alteritario na promogao da autonomia do
aluno. Para isso, serdo levantados os parametros dessa abordagem educacional com
base nos pressupostos tedricos de Bakhtin e o circulo, Lev Vygotsky e Paulo Freire,
considerando aspectos relevantes da educacao e estabelecendo aproximacdes quando
necessario. Além disso, sera apresentada a aplicagdo de um moddulo de ensino
fundamentado na educacgao dialdgica alteritaria, buscando evidenciar sua viabilidade no
contexto educacional brasileiro e contribuindo para as discussdes sobre alternativas
eficazes e produtivas para o ensino.

Este trabalho tem como base tedrica a concepgao dialdgica do Circulo de Bakhtin,
denominada no Brasil como Analise Dialdgica do Discurso. Recorremos aos conceitos
dessa teoria para tratar da concepg¢ao de educacgao dialégica alteritaria (Sobral, 2009).
Também buscamos em Vygotsky a fundamentagdo para compreender o professor
mediador e a importancia da interagdo no processo de aprendizagem e em Freire os
principios da educacéao libertaria, que enfatizam a emancipacéao e a participacao ativa dos
alunos no processo educativo. Essas concepgdes dardo base para o desenvolvimento de
nosso trabalho, que consiste em um estudo baseado na aplicagdo de um moddulo de
ensino na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura em uma turma de primeiro ano do
ensino médio técnico, na qual a pesquisadora é professora. Assim sendo, Assim sendo, o
objetivo desta dissertagcdo é investigar a aplicabilidade dos parédmetros da educagéao
dialogica alteritaria, fundamentados nas teorias do Circulo de Bakhtin, Vygotsky e Freire,
por meio da implementagao e analise de um modulo de ensino aplicado na disciplina de

Lingua Portuguesa e Literatura em uma turma do primeiro ano do ensino médio técnico.
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Buscamos compreender de que maneira esses parametros podem contribuir para a
promogao da autonomia e da participagdo ativa dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem.

Esta dissertacdo parte da problematica situagdo da educacgao brasileira, que, na
pratica, centraliza o conteudo a ser desenvolvido sem considerar o aluno enquanto sujeito
ativo do seu conhecimento. Neste cenario, presenciamos ainda a tao criticada educacéao
bancaria, como colocado por Freire (2022). Neste formato educacional, o professor € o
detentor do saber, aquele responsavel por entregar ja pronto e acabado o conhecimento
para o seu aluno, que € um sujeito passivo do conhecimento e deve apenas receber
aquilo que Ihe foi passado e responder tal qual em suas provas e demais trabalhos
escolares.

Contudo, sabemos que esse formato impede que o conhecimento seja construido
em conjunto, fazendo com que a aprendizagem se torne mecéanica e que o aluno nao
consiga utilizar apropriadamente o conteudo aprendido na sua realidade vivenciada
diariamente. Nesse horizonte, enfrentamos problemas como a falta de letramento digital e
também o analfabetismo funcional, visto que uma parcela da populagao alfabetizada sabe
apenas decodificar informacgdes, mas falha ao interpreta-las.

Visando contextualizar o trabalho, s&do necessarios alguns apontamentos sobre a
educacao brasileira basica, que é dividida em trés grandes grupos: educacgao infantil,
ensino fundamental e ensino médio. O ensino médio pode ser realizado em instituicoes
municipais ou estaduais sem a necessidade de concurso para alunos, como também
pode ser realizada em Institutos Federais de ensino técnico, havendo a necessidade de
concurso. Na instituicdo analisada, o ensino médio € realizado concomitantemente ao
curso técnico.

O acesso a rede regular de ensino deve obrigatoriamente iniciar aos quatro anos, e
espera-se que termine aos dezessete anos do aluno, completando todo o ensino basico.
Caso o aluno nao consiga encerrar todas as etapas do ensino basico no tempo
determinado, € possivel recuperar de outras maneiras, como no EJA — educacgao de
jovens e adultos.

O curriculo educacional brasileiro é pautado por diretrizes que estabelecem
competéncias gerais e habilidades que devem ser desenvolvidas em suas respectivas

disciplinas. Tais diretrizes curriculares estdo estabelecidos na Base Nacional Comum



16

Curricular (Brasil, 2018). Contudo, a instituicdo em que ocorreu a aplicagédo do mdédulo de
ensino aqui descrito ndo contempla em sua ementa as habilidades nem competéncias
propostas na BNCC, visto que oferece o ensino médio técnico integrado, que se difere do
ensino médio que nao € técnico. Assim sendo, o que a Instituicado oferece é a ementa,
contemplando o que deve ser estudado em cada ano para cada disciplina.

Em relacdo a formacao docente de professores, destaca-se que ha a necessidade
da realizacado de estagios de regéncia, com especificidades exigidas por cada instituigao
de ensino a qual o docente em formagdo esta vinculado. Em geral, os estagios séo
realizados ao final da formacado, permitindo um contato breve com a sala de aula e,
portanto, com a educagao basica. A partir da realizagdo dos estagios e conclusdo das
disciplinas, o discente gradua-se e torna-se docente, podendo atuar como regente em sua
area de formagao nas instituicbes de ensino basico.

No contexto atual, o pais enfrenta problemas tanto em relacdo a educacéo basica
quanto a formacdo docente. Um desses problemas é o chamado “apagao de
professores”, resultante de problematicas diversas; contudo, a principal delas talvez seja a
desvalorizagao da carreira docente. Por isso, o0 pais ja enfrenta a falta de profissionais de
educacado no ensino basico em diversas regides do pais, e 0 cenario tende a piorar nos
préximos anos. Em decorréncia disso, em algumas escolas os professores estdo
lecionando fora de suas area de formagao, causando queda de qualidade no ensino.

Além dos problemas estruturais enfrentados nas instituicbes de ensino municipais,
estaduais e federais, a educacao brasileira enfrenta ainda problemas quanto a forma de
ensino estabelecida. Apesar de amplas discussdes acerca de metodologias e teorias de
ensino, a educacgao brasileira ainda mantém, em sua maioria, os moldes de ensino em
que o professor detém o conhecimento e o transfere para seus alunos.

Na sala de aula, as relagdes estabelecidas entre professor e aluno ainda sao
semelhantes as tradicionalmente conhecidas, em que os alunos se sentam enfileirados,
formando colunas, enquanto o professor ocupa o espago de frente da sala. Essa
organizacao é ideal para o modelo de aula em que o professor é a figura central, que
oraliza e explica a sua aula, enquanto o aluno permanece o receptor da mensagem.
Contudo, ndo € eficaz para outras propostas de ensino em que o didlogo pode ser

estabelecido entre os alunos, algumas sem que necessariamente o professor participe.
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Caso o professor busque outro modelo de organizagdo, € necessario reservar alguns
minutos da aula para organizar as classes e depois reorganiza-las antes do final.

Nesse sentido, as iniciativas em modificar os moldes desse ensino partem, em
geral, de agdes individualizadas de alguns professores, que, durante as suas horas de
atuacdo semanais, abrem espaco para a educacdo critica', por exemplo. Porém, fora
dessas aulas, os alunos continuam apenas receptaculos de conhecimento, caso seus
outros professores mantenham a forma de ensino comumente conhecida. Assim sendo,
nao ha uma iniciativa geral para modificar a pratica docente, visto que as mudancas
apenas curriculares ndo necessariamente influenciam nessa mudanga de perspectiva.
Nesse sentido, os professores preocupam-se majoritariamente com os conteudos que
cada série ou ano deve receber, sem se atentarem as necessidades especificas
apresentadas por cada aluno. A partir do exposto, conduziremos as discussdes sobre a
educacdo dialdgica alteritaria, seus parametros e possibilidades a partir da realidade
individual dos docentes.

Esta pesquisa se dara a partir da experiéncia da pesquisadora em sua pratica
docente no Instituto Federal do Rio Grande do Sul, em uma turma de primeiro ano do
ensino médio técnico do curso de Técnico em Plasticos. A referida turma conta com
aproximadamente 30 alunos de, em média, 15 anos. O modulo didatico que analisaremos
€ do género académico apresentagao oral com slides, que teve como discussao inicial o
tema “O Técnico em Plasticos e o Meio Ambiente”, em que os alunos, a partir da
discussédo proposta, deveriam apresentar oralmente um trabalho acerca da tematica,
abordando algum ponto especifico no espectro trazido. O trabalho era em grupo e houve
a exigéncia de que todos os integrantes apresentassem ao menos uma parte do trabalho.
O moddulo analisado foi aplicado entre os meses de abril e junho de 2024, com uma pausa
inesperada devido as chuvas e enchentes que acometeram o Estado do Rio Grande do
Sul no més de maio.

A partir da experiéncia analisada, a principal questdo discutida sera a da
possibilidade de aplicagdo de uma educacado que se diferencia da tradicional, apontada

nesse trabalho, para uma alternativa que evidencie a perspectiva do aluno e o seu

' A Educagéo Critica € uma abordagem pedagogica trazida por Paulo Freire (FREIRE, 2022) que
consiste na conscientizagdo dos individuos sobre suas realidades sociais, para que a partir de seus
conhecimentos tenham a possibilidade de transforma-la ativamente. Nesta dissertagdo ha um capitulo
dedicado a discussdo acerca da Educacéo Critica e outros parametros de interesse para o desenvolvimento
deste trabalho.
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processo de aprendizagem enquanto sujeito do préprio saber. Nesse sentido, as praticas
docentes serao apresentadas e os parametros trazidos serdo apontados em conjunto,
permitindo a visualizag&do da aplicabilidade da teoria.

Diante desse cenario, esta pesquisa busca responder a inquietagao central sobre a
possibilidade de uma educacgao dialdgica alteritaria, fundamentada nas teorias de Bakhtin,
Freire e Vygotsky, como alternativa ao modelo tradicional de ensino. Ao trazer a
perspectiva do aluno como sujeito ativo de sua aprendizagem, esperamos demonstrar
que é possivel estruturar praticas pedagogicas que valorizem o dialogo, a autonomia e a
interagéo social como elementos centrais do processo educativo.

A experiéncia analisada nesta dissertagdo oferece um campo fértil para investigar a
aplicabilidade dos parametros tedricos em contextos reais, evidenciando como as
relagcbes entre professor e aluno, mediadas pelo didlogo e pela alteridade, podem
transformar a pratica docente. Mais do que uma tentativa de inovacdo pontual, este
trabalho almeja contribuir para o debate sobre o papel da educagédo critica e
emancipadora no enfrentamento das dificuldades estruturais e metodolégicas do ensino
basico brasileiro.

Assim, as reflexbes aqui apresentadas ndo pretendem oferecer uma solucéo
definitiva para os desafios educacionais, mas iluminar caminhos e fomentar discussoées
que possam inspirar outros docentes a repensarem suas praticas, buscando alternativas
que considerem o aluno como protagonista de seu processo de aprendizagem e
formacdo. Essa proposta, ainda que embribnica e restrita a um contexto especifico,
reafirma o compromisso de que a educacao deve ser um espaco de construcao coletiva e

transformacgao social.

1. CONCEITOS FUNDAMENTAIS DO CIRCULO DE BAKHTIN

A fim de que possamos desbravar e conhecer o que é a educacao dialégica
alteritaria, vamos, primeiramente, analisar alguns conceitos trazidos pelo Circulo de
Bakhtin, a fim de fundamentar nossa posterior discussao acerca dessa tematica. Assim,
abordaremos a seguir o didlogo, o discurso, a interagao, o sujeito, a alteridade, e, por fim,

a educacao dialogica alteritaria a partir de uma experiéncia pratica de Bakhtin.
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Inicialmente, o primeiro parametro que devemos observar na teoria proposta pelo
circulo de Bakhtin é o das relagdes dialdgicas ou dialogismo. Comumente confundido com
didlogo, o dialogismo se difere em sua significagao, trazendo um sentido amplificado que
perpassa os limites do dialogo entendido enquanto conversagao face a face.

Dialogismo, ou relagbes dialdgicas, estabelece o sentido de relagao,
especificamente entre sujeitos?. Nesse sentido, a interagéo, a ser detalhada a seguir, é
fundamental neste processo. Estamos, enquanto sujeitos, em permanente relacao
dialégica socialmente. Isto é, ndo estamos isolados, mesmo quando n&o estamos,
efetivamente e presencialmente, dialogando com outro sujeito. Enquanto existimos,
vivemos, experienciamos, estamos em relacdo dialégica com o outro, e este outro
também esta em uma relacado de dialogo conosco. Tal relacédo é social e faz parte de nos
durante toda a nossa existéncia. Conforme Bakhtin (2002), as rela¢des dialdgicas, apesar
de fazerem parte do campo de estudos do discurso, ndo sao puramente linguisticas, mas

metalinguisticas. Dessa maneira, Bakhtin (2002), conclui que

Assim, as relagGes dialdgicas sédo extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém, néo
podem ser separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua enquanto
fenbmeno integral concreto. A linguagem sé vive na comunicagdo dialdgica
daqueles que a usam. E precisamente essa comunicagao dialégica que constitui o
verdadeiro campo da vida da linguagem. Toda a vida da linguagem, seja qual for o
seu campo de emprego (a linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica,
etc.), esta impregnada de relagdes dialdgicas. (Bakhtin, 2002, p. 183)

Ao pontuar que as relagdes dialdégicas sao extralinguisticas, Bakhtin também
aponta que nao devem ser separadas do discurso, da lingua “enquanto fenbmeno integral
concreto” (Bakhtin, 2002, 183), visto que a linguagem apenas esta presente entre aqueles
que a usam. Assim, as relagbes dialdgicas estdo em todos os textos que circulam, ao

estarem também presentes entre aqueles que se comunicam:

As relagbes dialégicas sdo irredutiveis as relagbes légicas ou as
concreto-semanticas, que por si mesmas carecem de momento dialégico. Devem
personificar-se na linguagem, tornar-se enunciados, converter-se em posi¢oes de
diferentes sujeitos expressas na linguagem para que entre eles possam surgir
relagbes dialdgicas. (Bakhtin, 2002, p. 183)

2 A concepgdo de sujeito compreendida pelo Circulo de Bakhtin sera apresentada posteriormente
ainda neste capitulo.
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Ou seja, as relagbes sdo dinamicas, visto que o que se estabelece ndo sao
relagbes légicas, fixas, mas estabelecidas conforme os sujeitos que estdo em relagao.
Assim sendo, as relagbes dialégicas sao formadas entre tais sujeitos, expressadas na
linguagem.

Bakhtin (2002) analisa os atos da vida, aquilo que acontece no mundo entre as
pessoas. Por essa razdo, ao pensarmos em lingua, linguagem, discurso etc., é
fundamental considerar outros aspectos que perpassam essas relagdes, como o contexto,
o momento historico, a localizagdo, quem fala o que para quem, enfim, tudo o que
pertence ao ato da linguagem, da comunicag&o ou enunciagao.

Tal concretude avalia os sujeitos ndo como seres de personalidade neutra, ou
sujeitos empiricos analisados sem a sua unicidade, mas como seres unicos que ocupam
espacos singulares no mundo. Para que se possa compreender a linguagem e o discurso,

€ preciso compreender seu carater ativo bem como a agao verbal:

A concepcédo de linguagem e de discurso proposta pelo Circulo de Bakhtin é
essencialmente ativa, e, portanto, centrada no agente: o ato verbal, o processo de
intercambio linguistico, no qual sdo produzidos os enunciados, € nao apenas 0s
enunciados/discursos entendidos redutivamente como produtos de um significado
fixado de uma vez por todas, constitui o objeto de estudo e o centro de seu
empreendimento. (SOBRAL, 2009, p. 32)

A centralidade do ponto de vista dialégico esta nas relagbes que temos enquanto
sujeitos, no uso real da lingua, na enunciagdo. Assim, ao pensarmos as relagdes
dialégicas, devemos pensar ndo sob um ponto de vista tedrico ou empirico, mas nas
relagdes que nos cercam na vida cotidiana, entre nossos pares.

Recebemos, ao nascer, uma lingua complexa, ja com seus valores, ou valorada, e
aprendemos seus sentidos e significados ja na infancia, reproduzindo, modificando,
respondendo. Esse intercambio verbal nos acompanha durante a nossa vida,
conhecemos novas palavras, outras trocam de significado, enquanto algumas deixam de
existir.

Todas essas relagbes com as palavras, com aquilo que dizemos, sao sociais, €
esses sentidos se dao entre sujeitos, tornando, portanto, as relagdes dialogicas relagdes
intersubjetivas, em que os sujeitos sdo integrantes desse processo ativamente, visto que
€ na linguagem que se materializam as relagbées dialdgicas (Bakhtin, 2002). Nessa

perspectiva, a formagcdo de sentidos esta conectada a relagdo dialdgica estabelecida
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entre sujeitos. Sobral e Giacomelli (2018, p. 308) destacam que “O sentido nédo é
propriedade das palavras, mas surge nas situagdes de interagcao”, isto €, no dialogo entre
sujeitos em interagdo que se da formacao de sentidos. Assim, ndo podemos excluir, ao
observar as relagdes dialdgicas e os sentidos, a relagao estabelecida entre sujeitos.

Desse modo, ndo somos a origem absoluta do nosso dizer. Apesar de termos a
sensacao de originalidade, de sermos os primeiros a articular certas palavras ou
conceitos, 0 que discursamos € atravessado por sentidos ja socialmente estabelecidos e
continuamente ressignificados. Esse conjunto de ideias que nos permeia ndo é
inteiramente novo, mas também nado é estatico, pois é revisitado e transformado na
interacdo entre os sujeitos. Por essa razao, repetimos dizeres, mas também os
reelaboramos, discursamos o que ja foi previamente discursado e, ao mesmo tempo, o
ressignificamos de acordo com o contexto social e histérico em que estamos inseridos.

Contudo, mesmo recebendo palavras ja prontas e com valores estabelecidos,
também as modificamos, ja que somos sujeitos integrantes e ativos na relagéo dialdgica.
Por essa razdo, ao mesmo tempo que as repetimos, também as modificamos, dando-lhes
novos sentidos. Uma parte permanece estavel, pois todo sentido parte de uma
significacdo, que € da lingua; outra gradativamente se modifica, pois os sentidos sdo da
linguagem em uso nas interagdes verbais, no didlogo constante entre sujeitos social e
historicamente situados. Em Bakhtin (2010), vemos que esses novos sentidos vao se
colocando porque somos sujeitos unicos no mundo, irrepetiveis, ativos, responsaveis e
responsivos pelos nossos atos. Responsaveis porque temos responsabilidade em relagao
ao que dizemos, ou deixamos de dizer. Responsivos porque constantemente estamos
respondendo ao outro, esse outro que me constitui.

Mesmo antes de iniciar um dialogo, ja estamos respondendo ao outro, tanto ao
nosso interlocutor quanto aos outros com os quais ja interagimos antes. Para a
concepgao dialdgica do discurso, o sujeito adapta seu dizer em fungdo daquele com quem
dialoga. Assim, o sujeito € relevante para a discussao do principio das relagdes
dialégicas. Nessa perspectiva, situar o sujeito e o contexto de interacdo sdo de suma

importancia para a compreensao da formagao de sentidos e significagdes:

Os contextos de uso podem fazer que uma palavra de significagdo negativa no
dicionario adquira sentidos positivos. Tudo depende de quem diz o que a quem,
em que circunstancia, quando e de que maneira, envolvendo a negociagao de
sentidos na situagdo de producgdo de discursos. E, portanto, a relacdo enunciativa
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que determina os sentidos possiveis realizados nas interagdes. (SOBRAL;
GIACOMELLI, 2018, p. 308)

A comunicagdo nao se da sem sujeitos, fora de um contexto, de um momento, de
uma intencdo. Pelo contrario, todos esses elementos fazem a composi¢céo do dizer, ao
comunicar. Logo, ndo podem ser excluidos quando consideramos analisar um discurso ou
compreender como se da o seu funcionamento.

Tal relagéo é explicitada por Bakhtin, ao apontar que nao temos controle dos limites
do uso das palavras, ou do discurso, pois os sentidos vem e vao, e estao além do nosso

poder de delimita-los. Desse modo:

Nao ha uma palavra que seja a primeira ou a ultima, € ndo ha limites para o
contexto dialégico (este se perde num passado ilimitado e num futuro ilimitado).
Mesmo os sentidos passados, aqueles que nasceram do didlogo com os séculos
passados, nunca estdo estabilizados (encerrados, acabados de uma vez por
todas). Sempre se modificardo (renovando-se) no desenrolar do dialogo
subsequente, futuro. Em cada um dos pontos do didlogo que se desenrola, existe
uma multiplicidade inumeravel, ilimitada de sentidos esquecidos, porém, num
determinado ponto, no desenrolar do didlogo, ao sabor de sua evolugdo, eles
serdo rememorados e renascerdo numa forma renovada (num contexto novo).
Nao ha nada morto de maneira absoluta. Todo sentido festejara um dia seu
renascimento. O problema da grande temporalidade. (BAKHTIN, 1997, p. 414)

Ao observar as relagdes de sentido e discurso sob uma perspectiva dialdgica,
diferenciamo-nos de outras perspectivas linguisticas que isolam os sentidos, atribuindo-os
a apenas um sujeito, como feito no estruturalismo (Bakhtin, 1997) e em outras teorias
linguisticas que apontam seus estudos para uma perspectiva loégica da lingua,
desatribuindo outros parametros essenciais para ponto de vista dialégico. Assim sendo,
como explicitado na citagdo, o dialégico esta além dos sentidos imediatos, pois uma
palavra carrega também seus sentidos esquecidos, que outrora foram presentes e que
hoje ja ndo sdo, mas que em algum momento podem retornar, reformulados, com um
horizonte expandido de sentidos. Isto é, nada esta definitivamente apagado de nossa
lingua.

Desse modo, a vida €& dialdgica, pois ha essa constante relagdo entre o eu e o
outro, mesmo, como ja dissemos, que ndo haja presentemente um didlogo acontecendo.
A alteridade que temos uns com os outros faz parte das relagdes dialégicas, relagcbes de

sentido que nos constituem, colocando nossas vozes umas em relagcdo as outras
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continuamente. Percebemos tal relacdo pela palavra, pelo encontro de vozes, pelo
didlogo, mas nao € so ali que as relagdes dialdgicas estao presentes.

Para o Circulo, “O ato humano é um texto potencial e ndo pode ser compreendido
(na qualidade de ato humano distinto da agéo fisica) fora do contexto dialégico de seu
tempo (em que figura como réplica, posicao de sentido, sistema de motivacéo).” (Bakhtin,
1997, p. 335). Isto &, o olhar sob a lingua, a linguagem, o discurso estdo além apenas das
relagdes logicas proprias da lingua, mas sob o ato humano em suas relagbes
intersubjetivas, entre os sujeitos, que se relacionam social e historicamente.

Nessa perspectiva, a diferenga faz parte dessa constituicdo dialégica entre sujeitos.
O que temos, entdo, € um embate constante de vozes que se chocam, se agrupam, se
repelem, se somam e dividem. Isto n&o significa, de forma alguma, que o embate seja
sinbnimo de conflito, mas que € justamente essa relacdo de confronto de vozes que nos
constitui. A principio, podemos, erroneamente, pensar-nos enquanto sujeitos homogéneos
em nossos discursos, semelhantes, préoximos; contudo, vemos ser o oposto, pois nos
conhecemos pelas diferengas que presenciamos constantemente.

Assim, o sujeito, do ponto de vista bakhtiniano, ndo deve ser entendido como

sujeito empirico, mas um ser de linguagem:

Se néo se aparta a produgéo de sentidos da imagem discursiva dos interlocutores,
também n&o se podem considerar estes ultimos equivalentes a sujeitos empiricos.
Os sentidos s6 vém a ser na interacdo, que depende da imagem dos sujeitos, mas
estes sdo, do ponto de vista do discurso, seres de linguagem. (SOBRAL;
GIACOMELLI, 2018, p. 309)

Temos, portanto, na nogdo de relagdo dialégica um conceito mais amplo e
complexo do que um simples dialogo. As relagdes dialdgicas sdo como as relagdes que
existem entre sujeitos. Os nossos valores, costumes, as modas, as girias, os gostos e
tantas outras caracteristicas e partes do nosso viver estdo presentes e sdo fundamentais
para o dialogo ininterrupto que mantemos com o(s) outro(s), com 0 mundo em relag¢des
dialégicas que compartilham sentidos os entre sujeitos nas diversas interagbes em que
eles participam.

Sobral (2009) destaca que, para o Circulo, sdo trés as concepgdes de dialogismo.

Inicialmente, o autor aponta que esse conceito refere uma instancia mais geral:
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Dialogismo designa em primeiro lugar a condigdo essencial do préprio ser e agir
dos sujeitos. O sujeito s6 vem a existir na relagdo com outros sujeitos, assim como
s6 age em relagéo a atos de outros sujeitos, nunca em abstragdo desses sujeitos
e desses atos. (SOBRAL, 2009, p.35)

Assim, ao pensarmos em relagbes dialdgicas, o primeiro aspecto que devemos
considerar € o sujeito e o seu agir. Nascemos, crescemos e vivemos em relagdo com
outros sujeitos; somos educados, trabalhamos e repetimos o0s ensinamentos e
conhecimentos culturais que cultivamos socialmente, em conjunto. Nesse sentido, o
sujeito ndo esta so, ndo age s6 absolutamente, mas em uma relagdo constante com o
outro, mesmo que esse outro ndo esteja fisicamente presente.

Continuando, Sobral (2009) volta-se para a concepcgao de dialogismo em sua

relacdo com a linguagem:

Dialogismo designa em segundo lugar a condi¢ao de possibilidade da producéao de
enunciados/discursos do sentido, portanto. Segundo o Circulo, adquirimos a
linguagem em contato com os usos da linguagem nas situagbes que somos
expostos (ndo nos dicionarios ou nas gramaticas). Isso implica que o sentido
nasce de “didlogos” (no sentido amplo) entre formas de enunciados/discursos
passados, que ja foram produzidos, e formas de enunciados/discursos futuros, que
podem vir a ser produzidos — independentemente do “texto” desses discursos,
mas claro que levando em conta formas textuais tipicamente presentes em
discursos. (SOBRAL, 2009, p. 36)

A lingua que conhecemos e usamos com naturalidade foi entregue para nés logo
no inicio de nossa existéncia por meio de interagdo com nossos pais, cuidadores ou
familiares. Tal interagdo, por meio do dialogo — aqui entendido abrangentemente — permite
que possamos (re)produzir enunciados — aqueles que ja existem e aqueles que estao por
existir. Mesmo que o sujeito produza um novo enunciado, os outros sujeitos sdo capazes
de acessar e compreender o seu sentido, pois ele também faz parte dessa corrente
dialégica a que todos pertencemos. Nessa perspectiva da producdo de sentidos e as

relagdes dialdgicas, Sobral (2009) coloca o terceiro conceito:

Dialogismo é, por fim, a base de uma forma de composicdo de
enunciados/discursos, o dialogo. O dialogismo n&o se restringe as réplicas
“‘mostradas” de uma interagdo na superficie textual, que é a funcdo da forma
didlogo. Além disso, o fato de n&o se separarem “falas” nhum texto ndo implica a
inexisténcia de um didlogo. Do mesmo modo, “didlogo” ndo tem aqui o sentido do
senso comum. (SOBRAL, 2009, p. 36)
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Respondemos e somos  constantemente  respondidos pelo  outro,
independentemente daquilo que dizemos ou das palavras do outro que ouvimos. NoOssos
comportamentos sociais, por exemplo, s&o respostas a esse outro. E por essa razdo que
o dialogismo € a base de enunciados e de discursos, ja que nos permite a produgcao de
enunciados/discurso em uma determinada interagdo com determinados sujeitos.

Ja o didlogo é uma relagdo mais imediata que se da no mesmo tempo por meio de
enunciados. Tal interagcdo pode ocorrer ndo s6 pela conversagao, mas por outros meios,
como palestras, aulas, bilhetes e mais variadas formas de comunicagédo que estabelegcam
essa relagao presente entre sujeitos interagindo.

O didlogo e o dialogismo em Bakhtin sdo dois conceitos imbricados, que, no
entanto, ndo devem nem podem ser confundidos ou compreendidos como sindénimos.

Para o autor,

O dialogo envolve enunciados de ao menos dois sujeitos, mas sujeitos interligados
por relagdes dialdgicas, que conhecem um ao outro, respondem um ao outro, e
essa ligacdo (relagcdo de um com o outro) se reflete em cada réplica do dialogo,
determina essa réplica. (Bakhtin, 2016, p. 114)

A partir dessa citagdo, € possivel compreender que o dialégico faz parte das
nossas relagdes sociais para além do dialogo, impactando nos dialogos com nossos
interlocutores, nos interligando enquanto sujeitos histérica e socialmente. Isto €, nossas
relagbes enquanto sujeitos sociais s&o dialdgicas, e quando dialogamos, estamos sendo
dialogicos.

Para Volochinov (2018), o dialogo nao é constituido apenas de vozes, palavras em
relagdes dialdgicas, mas ha outros componentes essenciais que contribuem para a
formacéo de sentido. Um desses atributos € a percepcéao visual e auditiva do interlocutor,
visto que sinais como a gesticulacdo, expressdes faciais, movimentos do corpo sao
constitutivos do dialogo e da formacgao de sentido, sendo que, em alguns casos, cessa a
necessidade de resposta verbal para o dialogo permanecer acontecendo. Tais expressoes
podem servir como réplica do dialogo, ja respondendo ao interlocutor.

Dentre as caracteristicas do didlogo, temos a alternancia de sujeitos, marcado pelo

inicio e fim absolutos das acdes de cada falante. De acordo com o Voloshinov,

Obviamente, o dialogo, no sentido estrito da palavra, € somente uma das formas
de interagdo discursiva, apesar de ser a mais importante. No entanto, o dialogo
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pode ser compreendido de modo mais amplo n&do apenas como a comunicagao
direta em voz alta entre pessoas face a face, mas como qualquer comunicagéo
discursiva, independentemente do tipo. Um livro, ou seja, um discurso verbal
impresso também é um elemento da comunicagdo discursiva. Esse discurso é
debatido em um dialogo direto e vivo, e, além disso, é orientado por uma
percepcao ativa: uma analise minuciosa e uma réplica interior, bem como uma
reacdo organizada, também impressa, sob formas diversas elaboradas em dada
esfera da comunicagdo discursiva (resenhas, trabalhos criticos, textos que
exercem influéncia determinante sobre trabalhos posteriores etc.) Além disso,
discurso verbal é inevitavelmente orientado para discursos anteriores tanto do
préprio autor quanto de outros, realizados na mesma esfera, e esse discurso
verbal parte de determinada situagdo de um problema cientifico ou de um estilo
literario. Desse modo, o discurso verbal impresso participa de uma espécie de
discussdo ideologica em grande escala: responde, refuta ou confirma algo,
antecipa as respostas e criticas possiveis, busca apoio e assim por diante.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 219)

Vemos que o didlogo é um processo mais complexo, visto que perpassa o tempo
presente, atravessando-o. Isto €, o didlogo pode ocorrer meses ou mesmo anos depois,
visto que aquilo que intencionalmente o sujeito produz responde também a uma vivéncia
de seu passado. Além disso, “No dialogo, a resposta a uma pergunta demanda menor
quantidade de palavras que na manifestacdo de uma totalidade de pensamento”
(Volochinov, 2018, p. 44). Logo, para os interlocutores compreenderem a totalidade do
pensamento um do outro, ndo ha a necessidade da exposi¢cao completa do que se pensa
ou deseja comunicar, mas uma quantidade menor de palavras em relagdo ao tamanho do
pensamento. Constantemente podemos observar dialogos longos e complexos em que as
respostas sdo apenas um pequeno conjunto de palavras, visto que ndo ha necessidade

de uma resposta mais extensa. Assim,

Na experiéncia diaria, podemos observar como muitas vezes nao expressamos a
inteireza de nosso pensamento, omitimos palavras necessarias, pensamos uma
coisa mas falamos outra: nossa intencao discursiva ndo corresponde a realizagao.
Tudo isso é condicionado pelos temas e outras leis psicofisioldgicas: a prépria
acgao livre dessas leis é condicionada pela falta de concentracdo que controla a
atencdo aos signos do discurso. Disso, lakubinski conclui, com a ajuda de
exemplos de mudangas fonético-fonoldgicas descritas por diversos linguisticas
russos da época, que o carater mais progressista do didlogo em relagdo ao
monodlogo esta no fato de que a mudanca da lingua, a criatividade “discursiva”,
nao ocorre de forma consciente (posi¢do defendida por Vossler, por exemplo), mas
estd ligada ao carater inconsciente da “pronuncia’, da qual esta ausente a
concentragao da atencao; isto é, esta ligada ao fendmeno da automatizagao.
(Volochinov, 2018, p. 45)

Observamos, portanto, aspectos relacionados as caracteristicas do diadlogo que

contribuem para a sua forma, construgcao de sentidos e execugao entre sujeitos. E, como
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vimos, aquilo que é expresso verbalmente n&do necessariamente esta refletindo o
pensamento em sua totalidade.

Ao pensarmos em discurso, tendemos a lembrar primeiramente na acao de
linguagem em que uma pessoa fala/discursa para outras. Podemos também pensar no
discurso do ponto de vista linguistico, analisando o texto e suas relagdes de sentido.
Contudo, discurso, para o Circulo, € uma nogao mais ampla, abarcando aquilo que é de
cunho social e ideoldgico.

Assim, nosso horizonte de analise se expande, visto que, ao pensar em discurso,
consideramos o dito, o ndo dito, a posicdo que os sujeitos em interagdo ocupam no
mundo, no contexto imediato, no momento histérico amplo, na sociedade, nas expressoes
faciais e gestos. Enfim, ha uma série de aspectos envolvidos no discurso que vao além
daquilo que o locutor diz ao interlocutor.

Em Problemas da Poética de Dostoiévski, Bakhtin inicia o capitulo destacando:

Intitulamos este capitulo “O discurso em Dostoiévski” porque temos em vista o
discurso, ou seja, a lingua em sua integridade concreta e viva e n&o a lingua como
objeto especifico da linglistica, obtido por meio de uma abstragdo absolutamente
legitima e necessaria de alguns aspectos da vida concreta do discurso. (BAKHTIN,
2022, p. 196)

Bakhtin (2002, p. 181) define o discurso como “a lingua em sua integridade
concreta e viva e nao a lingua como objeto especifico da linguistica”. Dessa forma, sua
preocupagao nao € na lingua enquanto material de analise descontextualizado, mas a
lingua usada por sujeitos nos mais variados contextos sociais. Ao partirmos dessa
perspectiva, observamos o discurso como uma forma integral de observacédo da lingua,
mantendo-a em seu ambiente de uso, ao invés de tira-la de seu contexto para poder
analisa-la do ponto de vista linguistico, gramatical ou o que for de interesse do

pesquisador. Isso, para Bakhtin, &€ impossivel porque:

A linguagem sé vive na comunicagdo dialdgica daqueles que a usam. E
precisamente essa comunicagdo dialégica que constitui o verdadeiro campo da
vida da linguagem. Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo de
emprego (a linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica, etc.), esta
impregnada de relagbes dialdgicas. Mas a linguistica estuda a ‘linguagem’
propriamente dita com sua loégica especifica na sua generalidade, como algo que
torna possivel a comunicagao dialdgica, pois ela abstrai consequientemente as
relacdes propriamente dialégicas. Essas relagbes se situam no campo do
discurso, pois este é por natureza dialdgico e, por isto, tais relagbes devem ser
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estudadas pela metalinguistica, que ultrapassa os limites da linglistica e possui
objeto autbnomo e metas proprias. (Bakhtin, 2002, p.183)

Pensar na lingua e na linguagem significa, para o Bakhtin, pensar na vida da
linguagem necessariamente, visto que € ali que se encontram elementos fundamentais
para compreendermos, por exemplo, a formacao de sentidos na interacdo. Ademais, € no
discurso que observamos também as relagdes dialdgicas estabelecidas, visto que toda
relagdo é dialdgica, e isso esta presente no discurso. Ao observamos integralmente o
discurso podemos acessar também integralmente outros aspectos que estdo além da
linguistica que exclui o carater metalinguistico e se atem somente ao material da lingua,
visto que ha uma conexdo direta com a realidade e também com os processos
comunicativos entre sujeitos.

Bakhtin (2022) elenca trés tipos de discurso: discurso direto imediatamente
orientado para o seu referente como expressao da ultima instdncia semantica do falante;
discurso objetificado (o discurso da pessoa representada); discurso orientado para o
discurso do outro (discurso bivocal). O primeiro tipo de discurso apresentado é aquele em
que o locutor se refere diretamente ao seu interlocutor, sua intencao de dizer, os sentidos
estdo relacionados ao interlocutor. Ja o segundo é aquele que ocorre quando o locutor
menciona outro sujeito em seu discurso, repetindo ao seu modo o discurso de outro, &
como um relato ou uma reproducdo de discurso. Por fim, o ultimo discurso é a
incorporacgao do discurso do outro na proépria fala do locutor de forma ativa.

No cotidiano observamos todos os tipos de discurso ocorrendo a todo o0 momento,
trocando turnos, independentemente do género discursivo que esta sendo utilizado.
Apesar de Bakhtin estar, na obra supracitada, abordando a perspectiva literaria, os
variados tipos de discurso observados nao sao exclusivos dos géneros literarios, visto que
ocorrem também na vida.

Outro tépico fundamental que devemos abordar na tedrica dialdgica do discurso é o
da interagdo, ja brevemente mencionado, visto que, para uma educacgdo dialdgica
alteritaria, compreender o que é e como se da a interagcao é fundamental.

Segundo Sobral (2009), para o Circulo, o conceito de interagao € visto de forma
radicalmente ligado ao dialdgico, isto €, a interacdo ndo ocorre apenas quando estamos
em contato com alguém, visto que interagimos, de alguma maneira, também com nossos

antepassados, bem como com pessoas que existirdo em um futuro distante. Na realidade,
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a “interacdo discursiva € a realidade fundamental da lingua.” (Volochinov, 2018, p. 219).
Assim, a interacdo esta relacionada com diversos outros conceitos trazidos pela
perspectiva dialdgica discursiva, como sentido, sujeito, dialogo e dialdgico.

A interacdo esta diretamente atrelada justamente com o aspecto social e discursivo
que temos entre sujeitos, visto que a perspectiva que observamos ¢é a dialégica. Assim, a
relacdo com o outro e como ela se da é essencial para compreendermos a perspectiva do

Circulo,

Pois nosso préprio pensamento — nos ambitos da filosofia, das ciéncias, das artes
— nasce e forma-se em interagdo e em luta com o pensamento alheio, 0 que ndo
pode deixar de refletir nas formas de expresséao verbal do nosso pensamento.

O enunciado do outro e a palavra do outro, conscientemente percebidos e
distinguidos em sua alteridade, e introduzidos em nosso enunciado, incutem-lhe
algo que se poderia qualificar de irracional do ponto de vista do sistema da lingua
(...). (BAKHTIN, 1997, p. 317)

Assim, esta na interagcdo a origem daquilo que pensamos, uma vez que O
enunciado e a palavra do outro nos permitem pensar como pensamos: temos nas formas
linguisticas que ouvimos ou lemos as possibilidades de sentido colocadas pelas
significagdes da lingua. E esse sentido é expresso nas valoragdes das palavras usadas.
Desse modo, a interagdao ndo é apenas o contato material direto entre sujeitos, mas
também o encontro com a palavra do outro, com consciéncias distintas, que se chocam

alteritariamente. Portanto,

E por isso que a experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o
efeito da interagao continua e permanente com os enunciados individuais do outro.
E uma experiéncia que se pode, em certa medida, definir como um processo de
assimilagao, mais ou menos criativo, das palavras do outro (e nao das palavras da
lingua). Nossa fala, isto €, nossos enunciados (que incluem as obras literarias),
estdo repletos de palavras dos outros, caracterizadas, em graus variaveis, pela
alteridade ou pela assimilagdo, caracterizadas, também em graus variaveis, por
um emprego consciente e decalcado. As palavras dos outros introduzem sua
propria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos, reestruturamos,
modificamos. (BAKHTIN, 1997, p. 314)

A interagdo é a origem do modo como pensamos, responsavel pelos sentidos dos
enunciados que produzimos. E, entdo, palavra do outro que eu me formo enquanto
sujeito. Este outro n&o é necessariamente o outro com quem tenho interagao direta, visto
que para o Circulo, a interacdo nao € s6 a que temos fisicamente com outros, mas com

aqueles que vieram antes de mim e mesmo aqueles que virao depois. A palavra do outro
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que assimilamos e se torna parte de nds esta carregada de sentidos, de valores, de
expressoes, que nos, como sujeitos, a tornamos nossa quando a utilizados, modificando-a

na minha consciéncia individual, de modo que

Essa cadeia ideologica se estende entre as consciéncias individuais, unido-as,
pois O signo surge apenas no processo de interagdo entre consciéncias
individuais. A propria consciéncia individual esta repleta de signos. Uma
consciéncia s6 passa a existir como tal na medida em que é preenchida pelo
conteudo ideoldgico, isto é, pelos signos, portanto apenas no processo de
interacdo social. (VOLOCHINOV, 2018, p. 54)

A formacao da nossa consciéncia individual passa pelo processo de interagdo com
o outro, a medida que consciéncias individuais se contatam alteritariamente, interagindo,
assimilando signos ideoldgicos, palavras e valores. Essa cadeia ininterrupta fundamental
tem na interagdo na sua base, permitindo que as consciéncias se unam e se formem. Ou
seja, nao pode haver uma concepg¢ao de consciéncia individual, como pregam algumas

correntes tedricas sem se considerar que ela se forma no social, como critica Volochinov:

O que o idealismo e o psicologismo ignoram é que a propria compreensao pode
ser realizada apenas em algum material signico (por exemplo, no discurso
interior). Eles desconsideram que um signo se opde a outro signo e que a propria
consciéncia pode se realizar e se tornar um fato efetivo apenas encarnada em um
material signico. A compreensdo de um signo ocorre na relagao deste com outros
signos ja conhecidos; em outras palavras, a compreensao responde ao signo e o
faz também com signos. Essa cadeia da criacdo e da compreensdo ideolégica,
que vai de um signo a outro e depois para um novo signo, € unica e ininterrupta:
sempre passamos de um elo signico, e portanto material, a outro elo também
signico. Essa cadeia nunca se rompe nem assume uma existéncia interna
imaterial e ndo encarnada no signo. (VOLOCHINOV, 2018, p. 54)

Compreendemos os signos em relagdo com outros signos, e assim se da a
formagao de sentido. Isso s6 ocorre por meio da interagdo social, pois essa formagao
passa pelo material do signo. Tal cadeia de interagéo € ininterrupta e constante, visto que
assim também o € a interagdo verbal.

Portanto, € somente na interacdo que temos a formacédo de sentidos, pois aquilo
que eu digo € entendido pelo outro que (re)conhece os sentidos possiveis daquilo que
digo ou mesmo do que deixo de dizer. Tal possibilidade de sentidos ja estava presente
nas palavras quando elas s&o recebidas pelos sujeitos, que as antecipa, no que é

denominado compreensao responsiva ativa (Bakhtin, 1997).
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Dessa forma, os sentidos podem ser modificados no curso do discurso; contudo,
cada modificagdo ou permanéncia é dada pela interagdo. Seria impossivel dialogar com
alguém para quem a producdo de sentidos nao faz parte do meio social ao qual o
interlocutor esta inserido, visto que as palavras utilizadas ndo sdo conhecidas, sdo sons

sem sentido, sem significagédo, porque:

O centro organizador de qualquer enunciado, de qualquer expressao n&o esta no
interior, mas no exterior: no meio social que circunda o individuo. Somente um
grito animal inarticulado é de fato organizado a partir do interior, do aparelho
fisioldgico de um individuo. Ele é pura reagao fisiolégica, sem nenhum acréscimo
ideoldgico. No entanto, o enunciado humano mais primitivo, pronunciado por um
organismo, é organizado fora dele do ponto de vista do seu conteudo, sentido e
significagao: nas condi¢des extraorganicas do meio social. O enunciado como tal é
inteiramente um produto da interagdo social, tanto a mais proxima, determinada
pela situacado de fala, quanto a mais distante, definida por todo o conjunto das
condig¢des dessa coletividade falante. (VOLOCHINQV, 2018, p. 216)

As palavras que usamos e os sentidos que elas carregam so existem socialmente.
Em nds, na nossa consciéncia individual, ndo ha nada que seja puramente nato, no
sentido bioldgico ou fisiolégico. Ha apenas o que é social, pois aquilo que produzimos faz
sentido socialmente, € compreendido entre meus pares. Nés, como sujeito, recebemos,
pela interagdo, esse conjunto de signos ideoldgicos que carregamos e modificamos
constantemente. Assim, uma expressao, apenas um som que seja, ainda assim & social e
existe por meio da interagao social. Para Volochinov (2018. P. 232), “A significagdo é um
efeito da interacéo entre o falante e o ouvinte no material de um dado conjunto sonoro. E
uma faisca elétrica surgida apenas durante o contato de dois polos opostos.” Assim, a
significagao sé ocorre pela interagdo entre o falante e o ouvinte em um meio material.

Além disso, ha um dialogo permanente e continuo visto no grande tempo, isto €,
estamos sempre respondendo a alguém, respondendo a algo, mesmo que o sujeito nao
tenha consciéncia disso. A resposta é entendida enquanto réplica, ndo como a resposta
que respondemos a alguém que nos direciona uma pergunta explicitamente (Sobral,

2009). Dessa maneira,

Para se aproximar da vida real da lingua, é preciso abarcar de modo muito mais
amplo e essencial sua realidade imediata. Essa realidade esta longe de ser um
“enunciado compreendido (ou compreensivel)’, mas é a unido social da interagéo
discursiva de pelo menos dois enunciados. A lingua é real apenas no dialogo.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 347)
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Nessa perspectiva, aquilo que temos enquanto “vida real da lingua” (Volochinov,
2018, p. 347) s6 ocorre no dialogo, entendido pela perspectiva dialégica ndo apenas no
momento imediato, mas neste grande tempo. Apenas o observando dessa forma é que

podemos compreender que:

Na verdade, qualquer enunciado real, em um grau maior ou menor € de um modo
ou de outro, concorda com algo ou nega algo. Os contextos ndo se encontram
lado a lado, como se nao percebessem um ao outro, mas estdo em estado de
interagdo e embate tenso e ininterrupto. (VOLOCHINOV, 2018, p. 197)

A interagao, na concepg¢ao do Circulo, apresenta diversos niveis além do que
costumamos associar a palavra “interagdo”, que € o contado que temos diretamente com
alguém. De acordo com Sobral (2009), ha quatro niveis de interagcao para a teoria. O
primeiro € o de intercambio verbal que estabelecemos com o interlocutor, o contato verbal
que temos com o outro, seja direta ou indiretamente. Esse nivel € a base dos outros
niveis, “fundadora”. Refere-se, portanto, ao aspecto fisico da interagdo, envolvendo,
assim, também o material de mediagao da interacgao.

O segundo ¢é o nivel de contexto imediato da interag&do, agora, mais abstrato. Aqui
estdo a posicdo ocupada pelos sujeitos em interagdo. Isto €, um professor ocupa a
posicao de professor, interage como professor, se comporta, discursa e responde como
professor. Contudo, esse mesmo professor interage de forma diferente com seus alunos,
colegas de classe, colegas de formacado etc. Ainda que observemos dois professores
distintos, com entendimentos diferentes do seu posicionamento enquanto profissionais,
ainda encontraremos similaridades em suas interagdes, visto que a posigao professor é
historica, esta carregada de sentidos ja estabelecidos socialmente.

O penultimo nivel € o de contexto social mediato, o da organizacdo social e
histérica da sociedade e como se da o seu funcionamento em relacdo as instituicdes
formais dessa sociedade ou de instituicbes informais. Aspectos culturais do ambiente sao
vistos nesse nivel de interagao.

Por fim, o quarto e ultimo nivel é o que abrange o horizonte social e historico amplo
(Sobral, 2009). Isto é, as gerag¢des em interagcdo. O contato social, a interagédo, o dialogo
difere entre pessoas da mesma cidade e mesma idade, do que entre pessoas de
diferentes paises ou de idades distintas. Em suma, o que temos em compreensao a

interacdo perante o Circulo € de que é “condicionada pela situacdo pessoal, social e
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histérica dos participantes e pelas condigdes materiais e institucionais — imediatas e
mediatas — em que ocorre o intercambio verbal.” (Sobral, 2009).

Para Bakhtin, (2022), “Apenas na comunicagao, na interagdo de um ser humano
com outro, revela-se o “ser humano no ser humano”, tanto para os outros, quanto para si
mesmo.” (Bakhtin, 2022, p. 274). A nossa formagdo como sujeitos passa também pelo
outro, no permanente processo de interagdo discursiva que vivenciamos: assim nos
conhecemos, conhecemos o outro e o outro nos conhece. Tal interagdo constante e
permanente € nossa formadora em todos os aspectos de nossas vidas.

Ao observar os conceitos de dialogo, relagdes dialdgicas e interagao é impossivel
nao adicionar a esse horizonte também a figura do sujeito, fundamental para a teoria
dialégica do discurso. Atrelado aos conceitos ja trazidos, responsavel e responsivo, é de
suma importancia compreender que € sujeito para o circulo.

O “sujeito é pensado em termos de uma interagcédo constitutiva com a sociedade”
(Sobral, 2009), visto que, para existir, precisa da sociedade e, ao mesmo tempo, também
a constitui. Dessa forma, a sociedade s6 existe como existe porque depende dos sujeitos
que sao parte de sua constituicdo, e esses sujeitos estdo em relagdo reciproca,
interagindo dialogicamente, da forma como ja apontamos anteriormente.

Para compreendermos o sujeito para o Circulo, precisamos entender ainda que ele
€ responsavel e responsivo (Bakhtin, 2010). O sujeito, apesar de ser ideoldgico, pois
formado no social, ndo & assujeitado, no sentido de que o seu lugar social determina o
que €. 0 que pensa e 0 que enuncia; ao contrario, trata-se de um sujeito responsivo, pois
estd em permanente didlogo com os sentidos que emergem nas interagdes, visto que
responde a todo momento com seus atos, palavras, escolhas, dizeres e siléncios. Como
apresentado anteriormente, nossas relagdes e interagbes ndo se limitam ao momento
presente; elas estdo conectadas a um grande tempo, um continuo em que
permanecemos em interagcdo. Essa permanéncia faz com que nossas atitudes e atos
sejam sempre responsivos, uma vez que dialogam com sentidos que atravessam
diferentes momentos e contextos. Justamente por isso, € um sujeito responsavel pelos
seus atos, pelo seu discurso, visto que € de sua responsabilidade aquilo que faz e aquilo
que diz. Portanto, mesmo que o individuo se reconhega imerso na ideologia dominante,

ainda assim n&o ha alibi para seus atos, pois € de sua responsabilidade aquilo que faz.
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Assim, ndo ha passividade em nenhum dos lados da interagdo, mas atividade,
mesmo que imperceptivel em primeiro momento. O interlocutor esta sempre presente no
nosso dizer, visto que, no projeto enunciativo, ele é considerado nesse planejamento,
suscitando adaptagcdes ou mesmo modificagcdes no enunciado. Dessa forma, toda
producdo é influenciada diretamente por essa recepgdo dos outros sujeitos (Sobral,
2009).

Ademais, o sujeito possui consciéncia individual cuja compreenséo sobre 0 mundo
passa pelo filtro, pela base de um mundo material, de uma realidade palpavel que esta
além do horizonte individual. Isto €, mesmo com uma consciéncia unica e individual, ainda
sim passamos pela formagao coletiva entre sujeitos, que ocorre pela interagdo social,
pelas relagdes dialdgicas. Dessa forma, o aspecto “individual” e o social ndo estdo em
contraposi¢ao, mas se integram, séo parte um do outro (Sobral, 2009).

Observamos que a interagao € esse processo constante entre sujeitos, formador de
sentidos e essencial nas relacdes que se estabelecem. E a alteridade que esta
justamente atrelada a formacao de sujeitos, que se formam em relagdo ao outro, isto é,
alteritariamente. Para Bakhtin, “O individuo nao existe fora da alteridade.” (Bakhtin, 1997,

p. 187), isto €, a nossa formacgéao individual passa pelo outro necessariamente:

Logo, é com a condigdo de participar dos valores do mundo dos outros que uma
objetivacéo biografica pessoal podera ter autoridade e ser produtiva, podera fazer
com que a posi¢cao do outro em mim — desse outro que € o possivel autor da
minha vida — se consolide e escape ao aleatério, podera fazer com que a base da
minha propria exotopia se consolide, que se apdie sobre o mundo dos outros de
que ndo me separo, e sobre a forga e o poder dos valores da alteridade em mim,
da natureza humana em mim, que nao sera uma matéria bruta e indiferente e sim
uma matéria que recebeu de mim sua validagédo e sua forma, sem que, por isso,
esteja necessariamente isenta de elementos inorganizados e anarquicos.
(BAKHTIN, 1997, p. 170)

A participagdo nos valores do mundo envolve a interagdo entre perspectivas de
interlocutores que se atravessam e a abertura para o envolvimento e o acesso aquilo que
€ do outro, e do outro aquilo que é proprio. Ao observar a consolidacido da posi¢cao do
outro em mim, comigo, entendo que a alteridade € a internalizagao, a integracédo de outras
vozes que conferem a sua identidade. Assim sendo, a alteridade refere-se ao outro em si
de uma forma integrativa e constitutiva, com valores e validagéo.

Nessa perspectiva, € possivel compreender como se da a alteridade como uma

posicdo do outro em mim como um autor da minha vida. Tal perspectiva nao significa que
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estejamos “a mercé” do outro para sermos quem somos, mas diz respeito ao modo como
nossas relagdes sao formadoras de nds enquanto sujeitos. Tal processo ocorre também
com o outro, visto que estamos todos em relagdo alteritaria: assim, ndés também
formamos alteritariamente o outro. Aquilo que o outro é para si, € por mim, e aquilo que
eu sou para mim € também pelo outro. Essa alteridade, essa consideragcao do outro, é
constitutiva do todo social, pois sem a alteridade nada existe. Reproduzimos discursos,
repetimos enunciados de outros sem perceber o outro participante daquilo que

produzimos, discursamos e somos. Assim,

Desse ponto de vista, nossos enunciados sdo sempre discurso citado, embora
nem sempre percebidos como tal, ja que sao tantas as vozes incorporadas que
muitas delas s&o ativas em ndés sem que percebamos sua alteridade (na figura
bakhtiniana, sdo palavras que perderam as aspas). (FARACO, 2009, p.85)

Portanto, ndo temos nog¢ao do quao enraizado esta o outro em ndés. Salientamos,
porém que é na formacgao alteritaria de consciéncias que se da a formagao de sentidos,
expressando pela linguagem a forma como vivemos, nos referimos ao mundo, agimos,
determinamos o que julgamos importante ou ndo, nossas escolhas enquanto sujeitos
individuais mas formados no coletivos, enfim.

Nossas experiéncias e vivéncias ndo sao completamente individuais, mas
alteritarias, pois formadas em constante interagdo com os outros. Assim, continuamente
nos formamos e somos formados enquanto consciéncias pelo outro, nesse processo
ininterrupto que a interacdo nos proporciona. Dessa forma, a diferenca é outro aspecto
importante ao pensarmos na alteridade, pois a nossa riqueza cultural, nossas produgdes
perpassam pelo outro, que, mesmo formador de quem somos, € diferente de nés. Logo, a
diversidade é fundamental ao pensarmos na alteridade, pois o contato com o diferente é

formador de quem somos.

2. APORTES TEORICOS PARA UMA CONCEPCAO DIALOGICA ALTERITARIA
DE EDUCAGAO

2.1 A experiéncia didatica de Bakhtin
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A proposta dialégica de Bakhtin, embora nao inclua diretrizes especificas para o
ensino, tem sido amplamente utilizada em propostas didaticas. Na verdade, essa € uma
aplicagao que nunca foi formalmente formulada pelo autor. No entanto, uma de suas
obras, ainda que n&o tenha como foco central as questdes educacionais, descreve um
processo de ensino-aprendizagem vivenciado por ele quando professor de escola
fundamental. Trata-se do livro Questées de Estilistica no Ensino da Lingua.

Este capitulo explora a pratica didatica de Bakhtin, descrita em Questbes de
Estilistca no Ensino da Lingua, a partir de uma analise que busca conectar os
fundamentos tedricos do Circulo as praticas pedagogicas observadas em sua atuagao
como professor de escola fundamental. Embora Bakhtin seja amplamente conhecido por
sua abordagem filosofica e tedrica, essa obra oferece um vislumbre de como seus
conceitos dialégicos podem ser aplicados no ensino.

Bakhtin ndo propde um método pedagogico fechado, mas suas reflexdes sobre o
discurso, a responsividade e a alteridade trazem implicacbes diretas para a pratica
educativa. A analise aqui realizada procura destacar como ele integrava o dialogo e a
responsividade em suas atividades, criando um ambiente no qual os alunos eram
incentivados a se posicionarem criticamente em relagéo ao texto, construindo significados
a partir de suas proprias perspectivas e experiéncias.

Este capitulo também se propde a aproximar as praticas descritas por Bakhtin de
questdes contemporaneas da educacao, alinhando-as aos parametros levantados nesta
dissertagdo. Para isso, enfatizaremos como suas estratégias de ensino dialogam com a
ideia de uma educagdo dialdgica alteritaria, centrada no aluno enquanto sujeito ativo do
processo de aprendizagem. A partir dessa perspectiva, pretendemos ilustrar como as
experiéncias didaticas de Bakhtin podem inspirar praticas que promovam o dialogo, a
autonomia e a reflexao critica no contexto escolar atual.

Brait (2019), na apresentagao da obra, destaca que Bakhtin,

(...) além de tratar de problemas vivos no universo escolar até hoje, propondo uma
metodologia para soluciona-los, o autor estabelece uma relacédo entre o
procedimento metodolégico e a perspectiva dialdgica da linguagem oferecida pelo
Circulo de Bakhtin — o grupo de tedricos liderado pelo autor nos anos 1920 --,
interligando gramatica, leitura, escrita, producdo de sentidos e autoria. (BAKHTIN,
2019, p. 8)
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No livro, inicialmente, o tedrico discorre sobre a questao do ensino da gramatica de
forma descontextualizada e de seu impacto negativo na formagao dos estudantes. Sua
tese € de que a gramatica precisa ser ensinada junto a estilistica, apresentando o valor no
uso real da lingua, tanto escrito quanto oral, pois julga que “Ao nosso ver, o ensino correto
e profundo dessa forma é extremamente produtivo para que os alunos aprendam a usar a
linguagem de modo criativo.” (Bakhtin, 2019 p. 28). A partir disso, é possivel compreender
que a sua preocupacao era com o valor que esse aprendizado teria para o aluno. Sua
preocupacgao nao estava vinculada a necessidade de “passar” um conteudo, mas de que
os alunos construissem um conhecimento produtivo do funcionamento da linguagem em
uso.

Sua metodologia, que podemos conceber como dialdgica, inicia com a identificagao
de uma problematica em relacdo a aprendizagem dos alunos: o desconhecimento do uso
de oragbes subordinadas sem conjungcdo. Apesar de os alunos gramaticalmente
conhecerem esse tipo de periodo, ndo o utilizavam em suas redacdes. A partir disso,
Bakhtin seleciona trés exemplos, discutindo-os isoladamente por meio de comparacgao,
discussao e conclusdo. Todos esses passos sao realizados por meio do dialogo, com a
apresentacao de perguntas a fim de motivar a participagao dos alunos na aula, discutindo
0s aspectos tratados, como explica o autor: “Depois, junto com os alunos, analisaremos
os resultados de todo o trabalho estilistico que foi feito.” (Bakhtin, 2019, p. 39). Isto é, a
partir da percepcao de seus alunos, ele avalia o desempenho de aprendizagem do grupo.
Com isso, vemos aplicado diversos conceitos propostos pelo Circulo, como o de
alteridade, sujeito, excedente de vis&o e dialogismo.

Bakhtin planeja, executa, analisa e avalia suas aulas a fim de promover o gosto, a
curiosidade, o interesse e a capacidade de que seus alunos utilizem a forma sintatica
pretendida como parte do estilo pessoal de escrita, possibilitando que seus estudantes
compreendam o valor do uso, ndo apenas a sua categoria puramente gramatical. Na
pratica didatica descrita em Questdes de Estilistica no Ensino da Lingua, Bakhtin
incentivava os alunos a se posicionarem em relagao aos textos estudados, promovendo a
responsividade e o dialogo com os sentidos do texto. Por exemplo, ele propunha
exercicios em que os alunos nao apenas identificavam elementos estilisticos, mas

também avaliavam como esses elementos dialogavam com diferentes contextos sociais e



38

culturais. Essa abordagem destaca a responsabilidade do aluno no processo de
construgcéo do saber e antecipa praticas que hoje associamos a uma educagao dialdgica.

Para tornar isso possivel, o autor-professor imbrica os pardmetros analisados até
entdo, visto que ele parte de uma problematica observada especificamente naquela turma
ao fazer um mapeamento dos textos produzidos pelos alunos. Com o diagnostico
realizado, ele pode finalmente iniciar o planejamento de suas aulas, escolhendo o
conteudo e adequando-o ao seu publico. Ja durante a aplicagdo, o retorno e o dialogo
com os estudantes € peca-chave para poder avaliar se o grupo esta, de fato,
compreendendo o valor daquele tipo de producdo. Ao considerar especificamente aquela
turma desde o inicio do planejamento de suas aulas, Bakhtin nos mostra com seu
exemplo como é a construcdo de uma educacgado dialdgica alteritaria, que parte
necessariamente de problemas observados na turma. Assim, as relagbes sao
estabelecidas em prol dos sujeitos-estudantes ali envolvidos, adaptando o conteudo a
eles, nao eles ao conteudo. Como resultado, o autor destaca o éxito da proposta, visto
que os estudantes passaram a utilizar com éxito o tipo de oragédo subordinada estudada
em aula, enriquecendo sua forma estilistica, e promovendo maior consciéncia de escrita e
expressao de ideias.

A experiéncia didatica de Bakhtin, como apresentada em Questdes de Estilistica no
Ensino da Lingua, demonstra que suas reflexdes sobre o discurso e o dialogo
transcendem o campo tedrico e encontram aplicabilidade na pratica educativa. Ao
priorizar a interagdo entre aluno, texto e contexto, Bakhtin mostrou como o ensino pode
ser um espacgo de responsividade, onde o aluno ndo apenas recebe informacdes, mas
dialoga com elas, ressignificando-as a partir de sua prépria perspectiva.

Essa abordagem, centrada no didlogo e na alteridade, reforca a importancia de
considerar o aluno como sujeito ativo, capaz de construir seu préprio saber em interagéo
com o mundo. Apesar de Bakhtin ndo ter estruturado uma metodologia pedagdgica
formal, sua pratica exemplifica como os conceitos de dialogo, responsividade e alteridade
podem ser integrados ao ensino para promover a autonomia e a criticidade dos
estudantes.

Ao conectar essa experiéncia a ideia de uma educagdo dialégica alteritaria,
percebemos que as estratégias de Bakhtin permanecem relevantes e podem inspirar

praticas pedagogicas transformadoras no contexto educacional contemporaneo. Essa
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reflexdo serve como base para integrar os parametros dialodgicos e alteritarios ao ensino,
criando caminhos para uma educagao mais inclusiva, critica e centrada no aluno.

Em suma, Bakhtin valida-se dos parametros de sua teoria dialégica para aplica-la
em sua experiéncia no ensino, desenvolvendo uma pratica alinhada com os preceitos
alteritarios da educagdo. O método utilizado pelo pesquisador foca no didlogo, na
construgao coletiva e na observagao das necessidades de seus alunos. Bakhtin envolve
ativamente seus estudantes no processo educativo, adaptando o conteudo e as praticas
pedagogicas conforme o contexto em que estdo inseridos e suas dificuldades levantadas.
Assim sendo, avanga no estudo gramatical, pois o contextualiza na pratica da escrita de
seus alunos, permitindo que tenham autonomia para utilizar o conhecimento quando
julgarem necessario. Isto €, Bakhtin reconhece seus alunos enquanto sujeitos do proprio
saber e adapta suas aulas para que sua turma pratique efetivamente as regras estudadas

em aula, superando a problematica da gramatica descontextualizada.

2.2 Lev Vygotsky e o professor mediador

Em vista da tematica escolhida para a presente dissertagcédo, Vygotsky é de suma
valia, visto que suas contribuicbes para o conhecimento acerca da educacdo nos
apresentam um importante aspecto envolvendo a aprendizagem, que é o de professor
mediador. A fim de discutirmos a teoria de Vygotsky junto ao aporte tedrico das relagdes
dialégicas do Circulo de Bakhtin, traremos, no decorrer deste texto, os conceitos de
mediagao e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD). Com isso, aspiramos enriquecer a
discussao acerca da educacgao dialdgica alteritaria, partindo de um posicionamento do
professor enquanto mediador na sala de aula.

Em suma, as principais obras a serem analisadas no presente capitulo sdo “A
Formagédo Social da Mente” (1991) e “Pensamento e Linguagem” (2001), que abordam
principalmente questdes relacionadas ao desenvolvimento e aprendizagem infantil,
linguagem e educacgao. De sua ampla teoria, 0 que traremos nessa dissertagao € apenas
um recorte, ja que, nas obras citadas, o autor nos introduz um conceito fundamental que é
o de Zona de Desenvolvimento Proximal, crucial para a nossa abordagem educacional.

Ao abordar especificamente a tematica da aprendizagem, Vygotsky (1991, 2001)

nos
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apresenta o conceito de Zona de Desenvolvimento proximal, explicando as relagdes
estabelecidas entre aprendizagem e desenvolvimento. Nessas obras, o autor diferencia o
que é a aprendizagem e o que é o desenvolvimento. A aprendizagem (Vygotsky, 1991),
tem carater primordialmente social, isto é, a partir da interagdo com os outros é que a
crianga aprende. Esse outro pode ser os pais, amigos, colegas, professores etc. Tal
aprendizagem é mediada pela cultura; nesse sentido a linguagem tem papel importante,
pois os conhecimentos sao transmitidos pela comunicacdo. Nessa perspectiva de
mediagdo, aquele que aprende o faz de forma ativa, mesmo que seja guiado social e
culturalmente por outro(s). Por fim, a aprendizagem ocorre justamente na ZPD (Zona de
Desenvolvimento Proximal), com a mediagcédo de outra pessoa.

Ja o desenvolvimento € distinto da aprendizagem, visto que tem um carater
também individual e natural, jda que a crianga passa por processos proprios de
desenvolvimento compativeis com sua idade. Ha ainda as aprendizagens mais
adequadas ao periodo de desenvolvimento bioldgico da crianga, isto €, suas capacidades
potenciais conforme sua idade e estagio de desenvolvimento. Diferentemente da
aprendizagem, que nao necessariamente segue uma ordem natural e previsivel, o
desenvolvimento ocorre de forma mais previsivel, visto que ha parametros que indicam o
que a crianga ou adolescente deve ter desenvolvido dentro de sua faixa etaria. Assim
sendo, vemos que ha diferencgas relevantes entre o desenvolvimento e a aprendizagem
apontadas por Vygotsky (1991), que nos auxiliam a compreender a situacao de mediagao
escolar.

Ao rejeitar as correntes teoricas de seu tempo, o pesquisador define dois aspectos
primordiais em relacdo a educagéao: o primeiro € sobre a relagdo entre a aprendizagem e
o desenvolvimento na crianga; o segundo diz respeito as caracteristicas ou aspectos
dessa relacdo na crianga em idade de escolarizagao. Assim, o autor estabelece seu ponto
inicial de que a aprendizagem na infancia comega antes da escola (Vygotsky, 1991).

Para Vygotsky (1991), apesar de aprendizagem e desenvolvimento serem
conceitos diferentes e especificos, ainda assim existe uma inter-relacédo entre eles, isto €,
enquanto a crianga se desenvolve, ela também aprende, e enquanto aprende, ela se
desenvolve. Essa relagdo ocorre na fase pré-escolar e também na escolar, contudo, é no
ambiente de aprendizagem escolar que o conceito de zona de desenvolvimento proximal

esta inserido.
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Para a nossa dissertagao, priorizaremos o conceito de aprendizagem, visto que é
proveitoso para o desenvolvimento do trabalho. Conforme o autor, ha dois niveis distintos
de desenvolvimento. O primeiro é o nivel de desenvolvimento real, em que as fungdes
mentais ja estdo estabelecidas, ja estdo desenvolvidas e completas (Vygotsky, 1991).
Podemos compreender isso como toda aquela bagagem de conhecimento que ja
pertence a crianga, tudo aquilo que ela ja sabe e esta apta a fazer.

Ja o segundo nivel de desenvolvimento é o potencial, isto €, aquele que a crianga
pode alcangar. Contudo, para que esse conhecimento potencial possa se tornar real, é
preciso a intervencao ou a mediagao, por meio de instrugdes, por exemplo, para que a
crianga possa, entao, finalmente aprender. O espaco que existe entre o desenvolvimento

real e o potencial € a zona de desenvolvimento proximal. O autor entende que

Quando se demonstrou que a capacidade de criangas com iguais niveis de
desenvolvimento mental, para aprender sob a orientagdo de um professor, variava
enormemente, tornou-se evidente que aquelas criangas que nao tinham a mesma
idade mental e que o curso subsequente de seu aprendizado seria obviamente,
diferente. Essa diferenga entre doze e oito ou entre nove e oito, € o0 que nds
chamamos a zona de desenvolvimento proximal. Ela é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 1991, p. 58)

Temos, na zona de desenvolvimento proximal, aquilo que esta latente na criancga,
ou seja, aquilo que ela pode aprender com base no seu desenvolvimento real. Porém,
para que ela possa transformar o desenvolvimento potencial em real, € fundamental a
orientagdo de alguém mais capacitado que ja esteja desenvolvido nesse campo. Essa
mediagao pode ser feita por um amigo que ensina o colega a fazer uma nova forma com
argila, por exemplo. Também pode ocorrer na escola, onde o professor, um colaborador
mais capaz, ira orientar a crianga em seu desenvolvimento, com instru¢ées ou outras
atividades que tenham a finalidade de capacita-la. Um professor dos primeiros anos do
ensino fundamental, por exemplo, ira orientar seu aluno que ja conhece o som das letras
a junta-las e formar uma palavra. Conhecer as letras e seus sons é o desenvolvimento
real da crianca, aprender a ler palavras € o desenvolvimento proximal dessa crianga.

Ademais, outro aspecto fundamental exposto por Vygotsky € que criangas com
desenvolvimentos reais distintos terdo um processo de aprendizagem também distinto,

visto que sua zona de desenvolvimento proximal é diferente. Logo, ndo basta que todos
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os alunos tenham a mesma idade, é preciso observar também o seu desenvolvimento
real, a fim de que o professor possa adequar sua orientagdo apropriadamente para a
capacidade da turma, garantindo que a aprendizagem seja de fato proveitosa para todos.

Conforme explica o autor,

Se ingenuamente perguntarmos o que é nivel de desenvolvimento real, ou,
formulando de forma mais simples, o que revela a solugao de problemas pela
crianga de forma mais independente, a resposta mais comum seria que o nivel de
desenvolvimento real de uma crianga define fungbes que ja amadureceram, ou
seja, os produtos finais do desenvolvimento. Se uma crianga pode fazer tal e tal
coisa, independentemente, isso significa que as fungbes para tal e tal coisa ja
amadureceram nela. O que é, entdo, definido pela zona de desenvolvimento
proximal, determinada através de problemas que a crianca nao pode resolver
independentemente, fazendo-o somente com assisténcia? A zona de
desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda nao amadureceram,
mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que amadureceram, mas que
estdo presentemente em estado embrionario. Essas fungdes poderiam ser
chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do
desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente. (VYGOTSKY, 1991, p.58)

Temos, entdo, como desenvolvimento real tudo aquilo que a crianga ja possui, ja
desenvolveu e aprendeu. Ja o desenvolvimento potencial refere-se aquilo que esta no
porvir da crianga, o desenvolvimento latente que, com a devida orientagao, passara a ser
real. Nesse ciclo, a crianga permanece em constante desenvolvimento, progredindo
paulatinamente.

Assim sendo, na ZPD, o didlogo e a interagdo social sdo basilares para que a
aprendizagem ocorra, visto que a mediacdo se da principalmente por meio da linguagem.
Contudo, esse dialogo e interagdo n&o necessariamente ocorrem apenas entre o
professor-mediador e seus alunos; pode ocorrer também entre alunos sem que o
professor participe ativamente, apesar de estar presente. Aquele que ja aprendeu pode
auxiliar o colega que ainda esta aprendendo.

Para o professor, € fundamental conhecer o conceito de zona de desenvolvimento
proximal, pois assim é capaz de delimitar e reconhecer a capacidade real da crianca e o
que esta latente em cada aluno, para que possa, entdo, orientar sua turma
apropriadamente, respeitando o desenvolvimento real de cada um e aproveitando aquilo

que seus alunos ja possuem. Além disso, compreende que as relagdes sociais de
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alteridade e didlogo ocorrem em sala de aula voltadas a aprendizagem, conduzindo a
mediagao entre professor/alunos e entre alunos.

Ademais, para Vygotsky (1991), o aprendizado e desenvolvimento sao distintos,
contudo “o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer” (Vygotsky, 1991, p. 61). Isto é, apesar de serem diferentes,
ainda assim ha uma contribuicdo mutua entre um e outro, a medida que o aprendizado
influencia diretamente no desenvolvimento mental da criangca. Porém, é importante
destacar que aprendizado e desenvolvimento n&o ocorrem “‘em igual medida ou em
paralelo” (Vygotsky, 1991, p. 61). Tal dindmica nao € homogénea no sentido de ocorrer de
maneira igual em ambas. Na verdade, cada uma progride em velocidades distintas.

Sendo assim, em Vygotsky (1991), para o professor ndo basta observar apenas a
faixa etaria de seus alunos, visto que estar em um ponto de seu desenvolvimento nao
implica necessariamente que compartilhem todos do mesmo nivel de aprendizado. Dessa
forma, ainda que tenhamos as séries ou ciclos escolares separados por idades e
conteudos respectivos adequados ao desenvolvimento de cada faixa etaria, ainda é
fundamental observar também a aprendizagem de cada crianga.

A aprendizagem, por sua vez, é basicamente separada em dois momentos: o
pré-escolar e o escolar. Vygotsky (1991) contribui grandemente ao nos esclarecer que a
crianga nao chega a escola “vazia” de aprendizados. Ela, na verdade, chega ja carregada
de diversos conhecimentos adquiridos ao longo de sua existéncia por meio de sua
experiéncia e vivéncia. Assim, a ideia de que a crianga é um “quadro em branco a ser
preenchido” ndo faz parte da perspectiva teérica abordada aqui, visto que a crianga ja tem
sua aprendizagem pré-escolar. No periodo escolar, ela tera acesso ao segundo tipo de
aprendizagem abordado pelo autor: a escolar. Na aprendizagem escolar, ha uma
sistematizagdo do ensino, com conteudos, desafios e diversas aprendizagens que devem
ser trabalhadas ao longo do ano.

Tal aprendizagem na Zona de Desenvolvimento Proximal se da pela mediacéo. O
professor ndo é o detentor do conhecimento que transmite o que sabe para alunos que
passivamente recebem seu conhecimento. Na verdade, os alunos aprendem ativamente
mediados por um sujeito mais capaz. Nesse sentido, o professor tem como

responsabilidade mediar o processo de aprendizagem, permitindo que o aluno expanda a
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sua aprendizagem real acessando o seu desenvolvimento proximal. Dessa forma, o
posicionamento do professor difere daquele em que ele é o detentor do conhecimento e o
aluno € apenas um receptor, visto que seu propoésito € mediar a aprendizagem.

Em suma, o professor-mediador, a partir dos parametros de Vygotsky, organiza
suas aulas de forma diferente de outras correntes tedricas, mantendo-se alinhado aos
preceitos de relagdes dialdgicas e de alteridade trazidos no capitulo anterior. A partir do
exposto, podemos compreender que o docente busca conhecer seus alunos,
compreender seus estagios de desenvolvimento e de aprendizagem, para que possa
planejar adequadamente suas aulas a fim de prosseguir o processo de aprender da turma
conforme a ZPD. A organizagédo de sua aula se da de forma a priorizar a mediagao, o
dialogo e as discussdes entre o grupo, visto que a aprendizagem se da socialmente e o
aluno aprende também com seus pares. Por fim, o professor atua ndo como detentor do
conhecimento, mas como mediador no processo de aprendizagem de seus alunos,
oferecendo suporte, guiando e orientando a turma. Devido a uma postura que prioriza o
dialogo e a interagdo e o aprendizado de cada aluno € que a teoria de Vygotsky é de
extrema valia para essa dissertacao.

Alinhada com os parametros dialégicos e alteritarios apontados anteriormente, &
possivel compreender como as relacbes devem ser estabelecidas em sala de aula,
guiando a atuagdo do professor. Assim, estabelecemos o parametro de

professor-mediador, crucial para a continuagao de nossa discussao.

2.3 Paulo Freire: uma educacao libertaria promotora da autonomia

Nesta dissertacdo, recorremos a Paulo Freire, pois a autonomia do aluno € de
central importancia no trabalho desenvolvido, visto que é o objetivo da educagao dialogica
alteritaria. Dessa maneira, a seguir compreenderemos o0s conceitos de educagéo,
educagao bancaria, educacéo libertaria, dialogo e educacgao dialégica a partir da
percepcao de Freire. Para isso, utilizaremos primordialmente sua obra, especificamente
os livros Pedagogia do Oprimido (2022), Pedagogia da Autonomia (2014), a fim de
discorrermos acerca dos temas apontados pelo autor.

Para compreender o sentido de autonomia para o educador, € fundamental

conhecer o que se entende por educacao libertaria, visto que a autonomia do aluno esta
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atrelada também ao conceito da educagéo critica, trazida por Freire (2022). Nesse
sentido, iniciamos a discussédo trazendo os principais aspectos da educacgao libertaria
(2022), para que entdao possamos trazer o conceito de autonomia do aluno (2014).

Ja no inicio de “Pedagogia do oprimido” (2022), Freire inicia seu discurso
argumentando acerca da tematica daquilo que nos torna humanos e aquilo que nos
desumaniza. Veremos, no decorrer dessa e de outras obras, que a educacido e a
pedagogia sao discutidas lado a lado com o humano e a humanizagao, visto que para o
autor, € a relagdo desses topicos que permitem a discussao e a reflexdo a que ele se
propde: de humanizacdo. Ainda sobre a humanizagao, o autor explica que uma de suas

caracteristicas é justamente a inconcluséao:

Ambas, na raiz de sua inconclusdo, os inscrevem num permanente movimento de
busca. Humanizacdo e desumanizacdo, dentro da histéria, num contexto real,
concreto, objetivo sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e
conscientes de sua inconclusdo. (FREIRE, 2022, p. 40)

A partir da discussao acerca da humanizagao e da desumanizagao, o pedagogo
comega entdo a sua discussdo acerca da dupla opressores-oprimidos. A tematica da
opressao faz parte ndo so desta obra, mas de todas as outras, visto que é de fundamental
importancia para a compreensao dos sistemas que invisiveis, porém tangiveis, gge atuam
em nossa sociedade de forma silenciosa e sutil.

Para o autor (2022), os opressores sdao aqueles que se encontram na condig&o
socialmente superior, enquanto os oprimidos ocupam a condi¢cao de socialmente inferior.
Esses termos, na perspectiva freiriana, ndo sdo entendidos como atributos fixos, mas
como construgdes historicas que refletem a desigualdade nas relagbes humanas.
Invariavelmente, em algum momento, aqueles considerados de menos irdo buscar
recuperar a sua humanidade diante daqueles que os desumanizam, os opressores.
Contudo, a proposta da educacgao libertaria de Freire busca justamente evitar que os
oprimidos, ao se libertarem, ocupem o lugar dos opressores, perpetuando o ciclo de
desumanizacdo. A verdadeira libertacdo, para Freire, estda em erradicar essa dinamica
opressor-oprimido. “E ai esta a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos —
libertar-se a si e aos opressores.” (Freire, 2022, p. 41).

Para Freire (2022), aqueles que historicamente ocupam a posicdo de opressores

nao tém a for¢ca necessaria para realizar o ato de libertacdo, pois essa forga nasce da
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experiéncia de opressdo, que s6 os oprimidos vivenciam. “S6 o poder que nasca da
debilidade dos oprimidos sera suficientemente forte para libertar a ambos” (Freire, 2022,
p. 41), explica o autor. Observamos, entado, que, na visdo de Freire, ha uma relagao de
forcas que regula historicamente a sociedade: os opressores e os oprimidos. Nessa
dindmica, os opressores exercem uma for¢a violenta que |hes permite manter o poder,
desumanizando os oprimidos enquanto preservam e reforcam a prépria humanidade. A
tarefa dos oprimidos, por outro lado, € romper com essa légica, promovendo uma

libertacdo que n&o reproduza os mecanismos de opressao.

A principal ideia para a educacdo humanista &, portanto, ndo de que os oprimidos
ocupem o local do opressor € exergam 0 mesmo tipo de violéncia que antes sofriam. Na
verdade, a busca é pela extingdo dessa relacao de forgas, fazendo com que os oprimidos
nao mais existam. Toda a proposta educacional e pedagodgica de Freire € em vista de
concretizar a extingdo dessa relacdo de poder e a libertacdo real dos humanos e sua
humanizagao plena.

A partir dessa discussdo, o autor delimita o que pretende abordar em sua obra:

uma educacgéo criada com o oprimido.

A nossa preocupacédo, neste trabalho, &€ apenas apresentar alguns aspectos do
que nos parece constituir o que vimos chamando de pedagogia do oprimido:
aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperagao de sua humanidade. Pedagogia que
faca da opressao e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que
resultara o seu engajamento necessario na luta por sua libertagao, em que esta
pedagogia se fara e refara. (FREIRE, 2022, p. 43)

Ao especificar que a educacado que ele busca é com o oprimido e ndo para o
oprimido, Freire ndo quer dizer que a educagao nao sera voltada para a realidade daquele
aluno, mas que a partir da realidade do aluno, de acordo com suas vivéncias e
necessidades, € que a educacao sera feita. Ao estabelecer essa relagdo, a educacao
deixa de ser uma perspectiva de via Unica e passa a ser cocriada, compartilhada.

O objetivo €, portanto, que o oprimido possa se reconhecer enquanto oprimido,
visto que os oprimidos, em sua maioria, ndo se veem enquanto tal. Sdo como
hospedeiros do opressor, carregam consigo essa visao sobre si. Por essa razdo, uma

educacao formulada e realizada pelos opressores nao pode permitir que os oprimidos
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observem que n&o sao os opressores “A pedagogia do oprimido, que ndo pode ser
elaborada pelos opressores, € um dos instrumentos para esta descoberta critica — a dos
oprimidos por si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como manifestacdes da
desumanizagédo.” (Freire, 2022, p.43).

Para o autor, a autodescoberta ocorre quando o oprimido percebe a sua condi¢céo
histérica e social, mas a educacéo, por si sO, ndo é suficiente para garantir a libertagao
plena. No entanto, Freire alerta para o risco de o oprimido, ao buscar a libertagdo
individual, acabar reproduzindo as praticas dos opressores, tornando-se um opressor ou
subopressor. Isso ocorre porque o modelo de humanidade que ele conhece é o
humano-opressor, resultado de sua vivéncia em uma sociedade estruturada por relagcoes
de forga e dominagao. Assim, sua busca pela libertacdo se da muitas vezes dentro dos
moldes do opressor, uma tentativa de ocupar aquele espago que simboliza poder e
controle.

Esse individualismo, entretanto, ndo supera a relagao de forcas entre opressores e
oprimidos, mas a alimenta e perpetua. Freire exemplifica essa dindmica ao dizer: 'Desta
forma, por exemplo, querem a reforma agraria, ndo para se libertarem, mas para
passarem a ter terra e, com esta, tornar-se proprietarios ou, mais precisamente, patrdes
de novos empregados' (Freire, 2022, p. 45). Para Freire, essa perspectiva individualista
reforga o ciclo de desumanizacao, pois o oprimido nao rompe com a légica de dominacgéo,
mas a incorpora e a perpetua em uma nova configuragao.

Freire propde, portanto, uma libertagdo que seja coletiva e consciente, construida a
partir de uma educagao problematizadora e critica. Essa educagao deve permitir que o
oprimido tome consciéncia de sua condi¢do histérica e social, compreendendo que a
verdadeira libertacdo nao consiste em ocupar o lugar do opressor, mas em abolir as
estruturas de opressdo. Para isso, € necessario que 0s oprimidos se reconhegam
enquanto sujeitos historicos, capazes de transformar o mundo em que vivem, rompendo
com a logica do individualismo que sustenta a opresséo.

Comecamos, entdo, a observar qual o papel da educacédo e da pedagogia para
Freire (2022), que transcende os limites do conteudismo ou da educag&o para o
cumprimento de papéis sociais e preenchimento do mercado de trabalho. Para o
pedagogo (2022), na verdade, a educagao deve cumprir um papel de transformacéao, que

permita superar a oposicao estabelecida da relacdo de opressao e o de ser menos.
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Ademais, ao pontuar a busca pelo “ser mais”, Freire (2022) ndo entende isso enquanto
uma liberdade individual, mas coletiva, visto que o que se busca com a educacgao
libertadora € que todos possam “ser mais”. Para o pedagogo, “A libertagao, por isto, € um
parto. E um parto doloroso. O homem que nasce deste parto € um homem novo que so6 é
viavel na e pela superagao da contradicdo opressores-oprimidos, que € a libertacao de
todos.” (Freire, 2022, p.48).

A libertacao €, também, a transformacéo social concreta. Isto é, nao é apenas a

mentalidade que deve modificar. Na verdade,

A realidade social, objetiva, que nao existe por acaso, mas como produto da agao
dos homens, também nao se transforma por acaso. Se os homens sdo os
produtores desta realidade e se esta, na “inversdo da praxis”, se volta sobre eles e
os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa histérica, é tarefa dos
homens. (FREIRE, 2022, p. 51)

Temos, entdo, outro aspecto essencial na pedagogia de Freire (2022), que é a
libertagao social da realidade também fisica da vivéncia humana. Para sua concepgao, €
inviavel que a libertagao seja exitosa, completa, sem que haja uma modificacdo também
estrutural no sentido de acabar também fisicamente com a contradigcdo da relagdo de
opressao.

A sociedade sendo como €, mantendo as relagdes de opressdo, mantém também a
sua forma unica de educar, com a finalidade também de manter essa relagdo de poder e
nao abrir espago para a libertagdo que Freire tanto argumenta em seu discurso.
Chegamos, entdo, a educagéo bancaria, que, para além de pensarmos primeiramente no
sentido de capital financeiro e a ideologia capitalista vigente em nosso pais, é também
uma analogia ao que fazemos em um banco: depositamos e sacamos. Depositamos o
nosso capital, sacamos exatamente o nosso capital. Aquilo que colocamos no banco é o
que visamos ter novamente em nossas maos — ignorando outros aspectos minuciosos,
como juros, corregdes, emprestimos e afins.

Situacdo semelhante ocorre na sala de aula: o professor entrega o conhecimento
em seu aluno, o aluno guarda esse conhecimento e na hora da avaliagao (saque) o aluno
deve devolver aquele conhecimento tal qual foi recebido. Nao ha uma troca, ndo ha uma
relacdo de construgcdo ou de cocriagdo. Ha apenas uma relagao unilateral de ofertar e
receber de volta aquilo que foi dado. O aluno que chegar mais préximo ao valor

depositado — ou conhecimento ensinado — tera as notas mais altas. O aluno que
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questionar, que tiver dificuldade nessa abordagem de ensino ou mesmo que acrescentar
seus conhecimentos ao depdsito realizado pelo professor recebera, fatalmente, uma nota
mais baixa ou entdo a reprovagao.

Ao descrever a educagao bancaria, Paulo Freire argumenta que

Quanto mais analisamos as relagdes educador-educandos, na escola, em
qualquer de seus niveis (ou fora dela), parece que mais nos podemos convencer
de que estas relagbes apresentam um carater especial e marcante — o de serem
relagdes fundamentalmente narradoras, dissertadoras. Narragdo de conteudos
que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo quase morto, sejam
valores ou dimensdes concretas da realidade. Narracdo ou dissertacdo que
implica um sujeito — o narrador — e objetos pacientes, ouvintes — os educandos.
(FREIRE, 2022, p.79)

Observamos, portanto, que a educagao bancaria tem um carater narrativo, seu
aspecto discursivo € o de contar algo a alguém de forma unilateral. Por sua vez, os
agentes desse discurso sdo o narrador, o professor, e seu interlocutor paciente que é
apenas um ouvinte, o educando. Assim, podemos compreender que, para Freire, as
relagdes educacionais em sala de aula entre professor e aluno sao de apenas uma via, na
direcao professor-aluno. Além disso, coloca o professor como central da narracdo a que
se propde, e tal narracao néo é cocriada ou com multiplas vozes. O Unico som que ecoa &
o da voz do professor.

Em relacéo ao professor e ao conteudo que oferece aos alunos, Freire aponta que

Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito,
cuja tarefa indeclinavel é ‘encher' os educandos dos contelidos de sua narragao.
Conteudos que sao retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo. A palavra, nestas
dissertagdes, se esvazia da dimensao concreta que devia ter ou se transforma em
palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som do que
significagao e, assim, melhor seria ndo dizé-la. (FREIRE, 2022, p.79)

Em uma primeira leitura, pode parecer chocante observar um renomado educador
argumentar que é melhor ndo dizer, isto €, melhor sequer oferecer aquela aula. Porém, ao
analisarmos o contexto da obra e sua proposta, podemos entender que uma educagao
desconectada com a realidade, vazia ou “oca”, como o autor diz, ndo possui uma real
serventia para uma educagao libertadora, humanitaria, pois ndo tem utilidade. Nessa
perspectiva, a educacao se torna apenas um processo de memorizacdo de conteudos

aleatdrios, distantes da realidade e que ndo possuem outra serventia que ndo a da
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aprovacao nas avaliacdes. Dessa forma, o aluno aprende os tdpicos apresentados pelo
professor, mas ndo tem o espago para compreender o significado daquele aprendizado,
de poder observar o valor daquele conteudo. O que torna, portanto, um conhecimento
vazio. Porém, é fundamental salientar que ao pontuar que a aprendizagem deve possuir
significado no mundo, ndo é sob o ponto de vista mercantil em que o que se aprende
deve ser utilizado exclusivamente para que o aluno possa trabalhar — geralmente em
cargos de baixa remuneragao e alta exploragdo. A sua serventia é justamente para a
libertacdo, ja pontuada no texto. E, dessa maneira, para a capacidade de leitura do
mundo e capacidade de acao consciente.

Nessa perspectiva, a educacao libertadora € a que proporciona um ambiente
educador que instigue a criatividade, a acao, a reflexao, a ciéncia, a inquietacéo, a duvida.
“So existe saber na invengdo, na reinvengdo, na busca inquieta, impaciente, permanente,
gque os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros. Busca esperancosa
também.” (Freire, 2022, p.81)

A partir de tais pontuagdes, € possivel entender quais sdo as relagdes que se
estabelecem em sala de aula na perspectiva bancaria. Apesar dos educandos serem 0s
educados, suas necessidades ndo sdo centrais nas escolhas feitas pelo corpo escolar. Na
verdade, os educandos sao ignorados completamente, visto que s&o apenas receptores
do que foi escolhido como relevante para eles.

Conforme o autor, esta justamente no dialogo, na educagao dialdgica®, a alternativa
para a educagéo bancaria. Para Freire a educagdo ndo é passada de um sujeito a outro,
também o sujeito ndo aprende s6. Na verdade “homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo.” (Freire, 2022, p. 95)

Na educacdo dialégica de Freire, o educador ndo € apenas um educador, o
educando ndo € apenas um educando, “(...) mas educador-educando com
educando-educador.” (Freire, 2022, p. 95). Nessa perspectiva, encerra-se a via unilateral
de aprendizagem, pois 0 educador também esta aprendendo, e o educando também esta
ensinado. Dessa forma, a hierarquia da educacédo bancaria dissolve-se e da espaco a
uma nova organizagao escolar, em que o dialogo € o central, permitindo que o processo
de aprendizagem ocorra visando justamente e primordialmente aquilo que o educando

necessita, aquilo que é verdadeiramente significativo.

3 Apesar de Paulo Freire utilizar o termo “educacgdo dialdgica”, o conceito difere-se do de relagbes
dialégicas, propostas por Bakhtin.
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Quando Freire aponta uma educagéo dialégica, seu sentido é o de um dialogo
ampliado. Para o autor ndo basta apenas que o didlogo acontega em sala de aula — o
dialogo como a conversa propriamente dita — mas todas as relagdes que se estabelecem
em sala de aula para além do que é dito.

Ao esclarecer o que € dialogo, Freire apresenta uma perspectiva de que a palavra
€ aquilo que esta no mundo e nao existe fora da praxis, fora da agao. “O dialogo é este
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, nao se esgotando,
portanto, na relagédo eu-tu.” (Freire, 2022, p. 109)

De acordo com Freire, (2022) partir do pressuposto de que se € autossuficiente é
um posicionamento que exclui o didlogo, com isso, ele delimita que o professor que busca
o didlogo com seus alunos deve estar receptivo; sabe que sé ndo é suficiente para
construir uma aula. Assim, para o dialogo ser possivel, € imprescindivel que o professor
se coloque numa posigdo de abertura ao diadlogo, de troca, ao invés da posi¢cao de
superioridade ou de narrador — como € a bancaria. Temos, assim, o dialogo como essa
interacdo mais profunda do que a mera troca de palavras, ou uma simples conversagao.

Para a perspectiva freiriana de ensino, o objetivo do professor ndo é o de abastecer
o aluno de uma série de conhecimentos pré-estabelecidos, mas proporcionar justamente
a oportunidade de aprendizagem para que o proprio aluno construa o seu conhecimento.
Em uma perspectiva, o aluno é sujeito passivo do seu processo de aprendizagem, mas
em outra ele é ativo do seu aprender. O sujeito aluno ndo chega a sala de aula zerado de
conhecimentos, mas cheio de aprendizagens, experiéncias e vivéncias que s&o cruciais
para o desenvolvimento coletivo da construgdo de conhecimento. Quando a integralidade
do aluno é reconhecida e valorizada no processo escolar, o dialogo torna-se efetivo, pois
este se estabelece na interacdo genuina entre educador e educando, onde ambos sao
sujeitos do processo de construgdo do conhecimento. Da mesma forma, ao promover
uma aprendizagem em que o aluno n&o € apenas receptor passivo de conteudos, mas
protagonista de sua formacdo, estamos fomentando uma educacdo que objetiva a
autonomia, conforme defendida por Freire, que rejeita o modelo de depdsito de conteudos
e enfatiza a construcao coletiva do saber.

A autonomia do aluno é o que o professor libertario busca como um dos principais
objetivos da pratica educativa. Para Freire, o papel do educador € mediar o processo de

aprendizagem de forma que, ao final da formagao, o aluno esteja apto a aprender por si
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mesmo, tornando-se independente na busca por conhecimento e critico em relagado ao
mundo ao seu redor. Essa autonomia, no entanto, é incompativel com o modelo de
educagao bancaria, em que o aluno é visto como receptor passivo de conteudos
previamente determinados. Nesse modelo, o aprendizado ocorre de forma mecanica,
limitando o desenvolvimento pleno da autonomia e perpetuando a dependéncia do
educador. Retomando Freire, a verdadeira autonomia s6 é alcancada por meio de uma
educacgao problematizadora, em que o aluno é sujeito ativo na construcido do saber,
aprendendo a dialogar com o mundo e a transformar sua realidade.

A pedagogia da autonomia (2014) busca, portanto, um aluno capaz de
compreender o mundo, de ser ativo, de ser consciente. Nao basta que o aluno saiba a
diferenca dos tipos de oragdes, mas que observe quando, por exemplo, um jornal, por
meio das opg¢des gramaticais, reproduz um discurso classista com a pretendida mascara
da imparcialidade. Nao basta que o aluno saiba apenas escrever redacdes escolares,
mas que saiba escrever nos contextos do mundo com clareza, coeréncia e dominio
daquilo que busca significar em seu texto.

Porém, para que a educagcdo promova a autonomia do aluno, € imprescindivel
conhecer a realidade do aluno, estabelecer o dialogo, criar vinculos e pensar na aula com
o aluno e para o aluno. E preciso, também, permitir que o aluno erre, que o aluno se
expresse, que o aluno seja curioso.

De acordo com Freire (2014), existem algumas exigéncias para o ensinar:
rigorosidade metddica; pesquisa; respeito aos saberes dos educandos; criticidade;
estética e ética; corporificacdo das palavras pelo exemplo; risco, aceitacdo do novo e
rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo; reflexdo critica sobre a pratica; o
reconhecimento e a assun¢ao da identidade cultural (Freire, 2014).

Sua discussdo em Pedagogia da Autonomia (Freire, 2014), pauta-se,
primordialmente, na reflexdo docente sobre a propria pratica. Tal reflexdo critica € um dos
parametros fundamentais para a educagédo que visa a autonomia do aluno, visto que a
consciéncia do docente quanto a sua pratica € de sua responsabilidade e agir ético
(2014). Para Freire (2014, p. 24) “A reflexao critica sobre a pratica se torna uma exigéncia
da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica,

ativismo.”. Nesse sentido, o que se busca é a conciliagdo ativa da teoria a pratica,
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observando atentamente aquilo que o docente faz, tendo consciéncia do motivo pelo qual
faz.

Assim sendo, Freire aponta que, ja no momento de formacédo docente, o futuro
professor ja deve tomar consciéncia de que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgéo.” (Freire, 2014, p.24).
Isto é, a formagao do profissional deve ja ser pautada na ideia de autonomia e na
construgcao coletiva de conhecimento. Esta € uma questdo também curricular que o
educador apresenta que € de fundamental importancia para se pensar na formagao
docente.

O docente que visa a autonomia de seus educandos deve estar posicionado de
forma que esteja receptivo a ideia de que “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa
(...) (Freire, 2014, p. 25). Nessa perspectiva, o educador nao pode ensinar sem que
também aprenda, enquanto o educando n&o pode aprender sem que também ensine.
Essa relacido de ensinar-aprender € fundamental para a autonomia do educando.

A partir das discussdes da formagado docente e do posicionamento do professor,
Freire (2014) avanca na discussdao apresentando o conceito de “curiosidade
epistemoldgica” (2014), que consiste em uma evolugédo da natural curiosidade, inerente
ao ser humano, para uma curiosidade de cunho cientifico, levando o educando a busca
por respostas. Assim, essa curiosidade € fundamental também para a receptividade do
aluno ao aprender, pois busca sinceramente pela resposta. Dessa maneira, o educador
deve instigar essa curiosidade, fornecer material suficiente para haver a discussao
enriquecedora para que, juntos, cheguem a resposta procurada. Com isso, o aluno
paulatinamente desenvolve sua autonomia, pois com o auxilio de seu educador aprende a

investigar, a aprender, portanto. Para o autor,

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da paz com que
viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os
conteludos, mas também ensinar a pensar certo. Dai a impossibilidade de vir a
tornar-se um professor critico se, mecanicamente memorizador, € muito mais
repetidor cadenciado de frases e de ideias inertes do que um desafiador. (FREIRE,
2014, p. 28 € 29)

A pratica docente que visa a autonomia do aluno e um ensino critico depende

também que o professor seja o profissional critico e autbnomo, visto que aquilo que visa
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promover deve ter também em si. Por isso a autocritica docente é tdo importante e
amplamente discutida na obra.
Mais uma vez, portanto, o autor retoma o conceito da dialogicidade, ao tratar sobre

o respeito a autonomia do aluno:

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialégicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo no respeito a ela, é a
forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos. (FREIRE, 2014, p. 59)

O que visa esclarecer o autor € de que o respeito a autonomia e ao
questionamento natural do aluno € primordial para que se mantenha o dialogo e a
construcdo de um espacgo critico e ético seja estabelecida. A permissdo ao dialogo e a
dialogicidade proposta por Freire (2014) fundamenta também o ensino que visa a
autonomia.

O aluno, portanto, que sabe pesquisar e encontrar as respostas, compreende que
seu agir é ético, entende que pode conscientemente agir no mundo, € alguém que possui
a autonomia, visto que |é e interage criticamente e conscientemente com o meio e com 0s
outros. A pedagogia da autonomia (Freire, 2014), extrapola os muros da sala de aula, os
conhecimentos pré-estabelecidos e avanga as fronteiras da educagao, expandindo o
horizonte do educando para observar aquilo que aprende em relagdo ao seu meio, a sua
realidade observavel.

Tal processo de educar € demorado, exige um posicionamento consciente e critico
também do professor, como observado. Contudo, € uma alternativa viavel a educagao
bancaria e a falta de ensino critico. A partir do exposto, podemos pensar como € a
dindmica de uma educacdo autbnoma, promotora da liberdade do aluno. Nao basta
apenas ter a consciéncia e a critica ao que se produz, mas tomar um posicionamento
divergente do bancério e conservador, permitindo que os educandos se tornem sujeitos
conscientes, criticos, participativos e construtores do que se ensina e do que se aprende.

E preciso permanecer num constante processo de ensinar e aprender.

2.4 Circulo de Bakhtin, Vygotsky e Freire: aproximagoes tedricas sob outras

perspectivas
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Ao apresentar o referencial tedrico, levantando alguns de seus conceitos
considerados de interesse para a presente pesquisa, pudemos observar que, mesmo com
abordagens tedricas diferentes, ha pontos de conexao, seja pelo assunto a ser tratado ou
pelos conceitos de mesmo nome. Nesse sentido, ha hoje diversas pesquisas disponiveis
que realizam a aproximacgao dos autores para discutir temas diversos. A fim de enriquecer
nossa discussido, traremos alguns desses trabalhos que aproximam os autores e
compartilham o eixo da educagao como tematica abordada.

Os textos que serdo apresentados nao tém o intuito de discutir necessariamente os
trés autores em conjunto, nem todos os conceitos levantados pela presente pesquisa.
Nessa perspectiva, 0 que buscamos € apresentar o que outros autores trazem em relacéo
aos autores que podem contribuir para esta dissertagdo. Ademais, também é importante
salientar que a ordem de apresentagao dos textos ndao tem significacédo, estdo dispostos
aleatoriamente, isto €, ndo ha uma ordem de relevancia entre um texto e outro.

O primeiro texto escolhido é um artigo de autoria de Magalhdes e Oliveira (2011),
em que os autores aproximam Vygotsky com Bakhtin e Volochinov, examinando os
conceitos de dialogia e de alteridade. Para os autores, é fundamental compreender que
apesar das semelhangas entre os autores, ha diferengas significativas em relagédo ao
didlogo e alteridade. O objetivo € observar questbes relacionadas ao método e a
linguagem a partir dos autores.

De acordo com Magalhaes e Oliveira (2011, p. 105), a “presenca do “outro” &, para
ambos, central na constituicdo da subjetividade (...)", na constituigdo dos sujeitos, na
formacgao de significados, nas diferengas. Porém, enquanto Vygotsky observa esse outro
na educacado e nas relacdes ali estabelecidas, Bakhtin e Volochinov concentram-se no
aspecto da linguagem.

Para os autores, Vygotsky expressa sua concepgao de alteridade e de dialogia com
0 seu conceito de Zona Proximal de Desenvolvimento (ZPD), que em seu entendimento
“configura-se como uma nocgdo descritiva de processos inter-intra-extra-psicologicos,
caracteristicos da produgdo de sentidos, na e pela linguagem; um movimento de
organizacdo de linguagem nas relagdes interpessoais que criam contextos para
aprendizagem e desenvolvimento.” (Magalhdes e Oliveira, 2011, p. 107). Nesse sentido, a
linguagem é fator primordial para o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal, que

apesar de levantar a questao da alteridade e da dialogia, centra-se em abordar o método
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e na busca de entendimento da relagdo entre sujeitos, entre o eu e o outro em um
contexto educacional e escolar.

Compreender os conceitos de Vygotsky e de Bakhtin e Volochinov enriquece a
construgao do conhecimento escolar. “A colaboracgéao critica supde uma pratica que visa a
articulacdo entre eu, outro e outros, num processo constante e recursivo de
transformacao dos participantes e dos contextos escolares. (Magalhaes e Oliveira, 2011,
p. 111). Assim, é possivel conduzir as multiplas vozes, significacbes e diferengas que
surgem em sala de aula, com uma educagéao diversa e colaborativa.

O seguinte texto “O sujeito nos textos de Vygotsky e do Circulo de Bakhtin:
implicacbes para a pratica da pesquisa em educacgao” (Freitas, Bernardes, Pereira e
Pereira, 2015) versa sobre o conceito de sujeito nos autores Vygotsky e Bakhtin acerca da
pesquisa em educacao. O posicionamento dos autores € o de compreensao dos sujeitos
da pesquisa como dialégicos, responsivos e também ativos.

Os autores iniciam seu artigo delimitando o que é sujeito para Vygotsky. De acordo
com a pesquisa, o individuo é constituido a partir de suas relagdes sociais, favorecendo a
internalizagdo. A internalizagdo, por sua vez, “consiste na reconstrugao interna de uma
acao externa ao homem. Ou seja, no desenvolvimento humano, as fungbes aparecem
duas vezes. Primeiro, no nivel interpsicolégico (entre pessoas), e depois, no
intrapsicologico (no interior do individuo).” (Freitas et al., 2015 p. 51). Conclui-se que o ser
humano é um sujeito social e unico, e sua construgao € constante, ja que a coletividade e
o contato com o outro é formadora do individuo e de sua singularidade.

Ja o sujeito para o Circulo de Bakhtin, conforme os autores, parte da necessaria
identificacdo do grupo que se inscreve no materialismo histérico-dialético. Concebe a
realidade como contraditéria em sua esséncia e em constante transformacgao, o que a
torna distinta da dialética hegeliana. Assim, a dialética de Bakhtin é baseada no dialogo e
nas ininterruptas relagdes dialdgicas. Tal posicionamento circunscreve o sujeito como
social e histoérico. Ademais, o sujeito €, também, responsavel e responsivo. Responsavel
por seus atos e responsivo socialmente, aos outros sujeitos. O sujeito permanece em um
constante movimento entre o eu e o outro (Freitas et al., 2015).

Ao compreender o sujeito como socialmente situado, a partir do conceito de
Vygotsky e do Circulo de Bakhtin, as pesquisas em educacao realizada pelo grupo e ao

nucleo em que se inscrevem, permite uma pratica de pesquisa que considere tais
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caracteristicas, refletindo criticamente. “Coerente com o pensamento dos tedricos russos
e com os fundamentos da perspectiva histérico-cultural, podemos afirmar que nosso
sujeito € um sujeito participante, responsivo, ativo, aprendente—ensinante, dialdgico.”
(Freitas et al., 2015, p. 54), posicionam-se os autores do artigo.

O seguinte texto a ser apresentado é “O paradigma da pedagogia dialdgica e a
ressignificacdo das relagbes em sala de aula: equipoléncia de vozes”, de Fernanda
Guimaraes e Maria Leite (GUIMARAES; LEITE. 2018), em que as autoras discutem as
relacdes em sala de aula e uma importante alternativa para o tradicional modelo. Sua
premissa € analisar as relacdes de interacdo no ambiente da sala de aula a partir do
dialogismo de Bakhtin.

Para as autoras, a tipica conversa escolar diverge da natural, dos dialogos do
cotidiano. O seu modelo segue a sequéncia triadica IRA: iniciagdo-resposta-avaliagao,
apresentado pelas autoras a partir do seguinte esquema, na Figura 1:

Figura 1 — esquema do modelo IRA.

Figura 1: Sequéncia Triadica IRA.

-

INICIACAQ ]— RESFOSTA

o /

Fonte Esquema elaborado pelas autoras, com base em Garcez (2008, p. 68).

AVALIACAO

Fonte: imagem apresentada no artigo de Guimaraes e Leite (2018, p. 6)

A hierarquia apresentada na Imagem 1 n&o corresponde a dinamica de uma
conversacgao cotidiana, que é caracterizada por turnos mais equilibrados e sem uma
hierarquizacéao rigida entre os interlocutores. Em uma conversa cotidiana, os participantes
tém liberdade para alternar os turnos, intervir e conduzir o dialogo de forma menos
estruturada. Ja na Imagem 1, o que observamos é uma hierarquia verticalizada,
evidenciada pela sequéncia fixa de iniciagcdo, resposta e avaliacéo (IRA). Nesse esquema,
o professor ocupa uma posicado central e superior na interagao, pois € ele quem inicia o

didlogo, conduzindo a dindmica da conversa com um questionamento. O aluno, por sua
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vez, responde a essa provocagdo e, em seguida, o professor avalia a resposta,
encerrando o ciclo. Essa estrutura estabelece um controle quase total do professor sobre
a comunicagao, ja que é ele quem determina os rumos e os momentos do dialogo,
reforcando a hierarquia professor-aluno. A conversa segue rigidamente o caminho do
esquema IRA e se reinicia com um novo questionamento, o que mantém a verticalidade e
o controle do professor sobre a interacao.

A organizacao da sala de aula também é ilustrada pelas autoras, a partir do que
esta exposto na Figura 2:

Figura 2 — organizacdo da sala de aula aos moldes tradicionais.

Figura 2: Organizac&o tradicional da interacdo em sala de aula.

4 )

PROFESSOR

- J

Fonte: Esquema elaborado pelas autoras, com base no medelo IRA (GARCEZ, 20086).

Fonte: imagem apresentada no artigo de Guimaraes e Leite (2018, p. 6)

Diferentemente da Imagem 1, que apresenta o esquema de como ocorre o dialogo
em sala de aula, aqui observamos como a interacdo acontece no ambiente escolar. O
professor esta isolado, acima dos alunos, verticalizado. Os alunos compartilham o seu
espacgo abaixo do professor, porém sao individualizados. Isto €, ndo ha uma interagao
entre alunos, a interagao € apenas entre professor-aluno. Mesmo que haja uma resposta

ou iniciativa do aluno, € apenas dirigida ao professor.
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Analisada a estruturacdo de interacdo tradicional da sala de aula, as autoras
trazem uma alternativa: o de ensino dialégico, que quebra essa interagéo previamente
apresentada e propde um novo modelo. Neste modelo, a interagcdo com o outro e com o
meio € central, sem uma hierarquizacdo nem um sentido linear de discussdo. “Com o
ensino dialégico, busca-se alcangar uma nova estruturagdo da sala de aula e das
relagdes professor-aluno e aluno-aluno. Por isso, fala-se em interacéo do tipo horizontal,
ou seja, o professor ndo é mais visto como o unico iniciador do dialogo.” (GUIMARAES;
LEITE. 2018, p. 8). As autoras também trazem uma ilustracdo de como se da essa
interagdo, trazida a seguir na Figura 3:

Figura 3 — a interacdo em sala de aula a partir do dialogismo.

Figura 3: Interacdo em sala de aula orientada para o dialogismo

4 )

PROFESSOR

\
)
Hony

Fonte: Esquema elaborado pelas autoras, com base no modelo de interacéo proposto pelo
paradigma da pedagogia dialogica.

Fonte: imagem apresentada no artigo de Guimaraes e Leite (2018, p. 8)

Na Imagem 3, ainda estdo presentes as setas em dois sentidos entre professor e
alunos, porém ha novas setas entre os alunos. Dessa forma, a interacdo se da
horizontalmente, permitindo que todos possam participar das discussdes em sala de aula,
interagindo com o meio e permitindo uma educacédo adequada com a proposta dialégica

de ensino.
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No livro do Grupo de Estudos dos Géneros do Discurso (GEGe, 2010), no ultimo
capitulo, O ensino da lingua sob uma perspectiva bakhtiniana, acessamos a ideia de que
o conceito de excedente de visao € prioritario ao pensarmos no ensino dialégico

Ja no inicio desse texto, somos apresentados ao seguinte excerto de Estética da

Criacéo Verbal, em que Bakhtin diz:

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim, nossos
horizontes concretos efetivamente vivenciaveis ndo coincidem. Porque em
qualquer situagao ou proximidade que esse outro que contemplo possa estar em
relacdo a mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua posigéo fora e diante
de mim, ndo pode ver: as partes de seu corpo inacessiveis ao seu proprio olhar —
a cabecga, o rosto, e sua expressado --, 0 mundo atras dele, toda uma série de
objetos e relagbes que, em fungdo dessa ou daquela relagdo de reciprocidade
entre nds, sdo acessiveis a mim e inacessiveis a ele. (Bakhtin, 2003).

Ao trazer esta citacdo, o autor afirma que

Na sala de aula, o professor atento a aprendizagem do aluno, promove com ele
uma interagdo tal que permite que se completem nesse processo de
ensino-aprendizagem, pois tanto professor quanto aluno “enxergam” melhor o
outro nessa troca. (GEGe, 2010)

Isto é, quando o professor assume uma posigdo de preocupagao quanto ao
processo de aprendizagem de seu aluno, a interagdo promovida por ele € o que da
abertura para que ele e seus alunos se completem, cada um acessando o excedente de
visdo que possuem do outro. Assim, um ambiente de aprendizagem é dialogicamente
construido, pois o professor compreende o excedente de visdo que tem de seu aluno, e 0
aluno, por sua vez, também acessa 0 excedente de visdo do seu professor,
compreendendo a sua posigcdo enquanto sujeito preocupado com o processo de

aprendizagem. De acordo com o autor,

(...), reconhecer que o outro é tdo importante para mim quanto eu sou para ele me
permite uma relagcdo mais préxima com ele, o que é fundamental para que o
ensino da lingua acontega com propriedade. Assim, o professor compreende o
que o aluno ainda ndo detém sobre a lingua e o motivo pelo qual isso ocorre. E o
aluno, por sua vez, consegue compreender essa atengdo que o professor lhe
presta como ser subjetivo e percebe a intengao do professor em contribuir para a
aprendizagem dele, e por esse motivo, passa a acreditar nesse professor que
interage com ele na sala de aula e em suas propostas. (GEGe, 2010)

A sequir, conclui sua ideia, dizendo que
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Apresentar ao aluno o que ele ainda ndo conhece a respeito da lingua, numa
relagdo de reciprocidade, aplicando o excedente de visdo. Mas, para que isso
acontega, € preciso que exista um arduo trabalho de reflexdo sobre o que e como
utilizar a lingua, na medida em que o professor propde atividades com textos em
sala de aula. (GEGe, 2010)

A partir desse conjunto de ideias, destaco que o excedente de visdo, a consciéncia
de perspectiva teorica sobre lingua e linguagem e a assuncao da relagao dialdgica em
sala de aula sao basilares, conforme o autor, para o ensino dialégico conforme a
perspectiva bakhtiniana.

De acordo com Ferreira e Bizerra (2021), a partir dos conceitos de Vygotsky, a
relagéo entre professor e aluno € essencial na construgdo da aprendizagem. No entanto,
tal relacao difere da que comumente presenciamos nas salas de aula, onde o professor é
0 unico detentor de todo o saber e conhecimento, e o aluno, ser individual, € mero
receptor inédito daquilo que o professor oferece. Na verdade, na perspectiva de Vygotsky,
o aluno carrega consigo sua bagagem prépria de conhecimentos adquiridos ao longo de
sua existéncia, e o professor deve considerar isso ao ministrar suas aulas.

Para o tedrico, a relagao entre professor e aluno ndo deve ser a de autoridade e
impositiva, mas de cooperagdo, em que o professor em conjunto de seus alunos constroi
o conhecimento. Nessa perspectiva, o professor reconhece o seu aluno enquanto sujeito
ativo do processo de aprendizagem, se relacionando com o professor e também com
seus colegas.

Assim sendo, o professor € um mediador entre o conhecimento e seus alunos.
Sendo a pessoa com maior bagagem de experiéncia, sua responsabilidade é de mediar
essa relagdo, permitindo que seus alunos ativamente aprendam, desenvolvam suas
competéncias e habilidades.

A partir dessa discussdo, compreende-se que a sala de aula, na perspectiva de
Vygotsky, ndo € o espago onde o conhecimento € entregue por um professor a um aluno,
em que o sentido unico é o de professor-aluno. Na verdade, a sala de aula € um espago
conjunto onde o professor realiza a mediagdo entre os alunos e o conhecimento, e a
turma em conjunto, a partir de suas bagagens e de sua unicidade, constroem sua
aprendizagem ativamente.

Em Giacomelli e Sobral (2018), os autores dissertam sobre a educagao dialdgica a

partir de Bakhtin e Vygotsky. Para os autores, a concepgao de educagao proposta nao é
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secundaria na obra do Circulo, e podemos acessar uma importante reflexdo acerca da
educacao e da cultura a partir de uma perspectiva filosdfica e discursiva. Para Giacomelli
e Sobral, é fundamental apresentar a filiagcado marxista e da dialética marxista dos autores.
Bem como pontuar que o mundo ndo tem acesso a consciéncia sem a mediagao.

A partir dessa discussao, os autores enfatizam sobre a pluralidade em sala de aula
e a singularidade dos alunos que compde o ambiente escolar. Na educacgao tradicional, ha
o0 “achatamento” de sujeitos, em que suas caracteristicas sdo ignoradas e desvalorizadas

em prol de uma unidade homogénea e coesa. Dizem os autores que:

Assim, a discussdo de uma educacgao dialdgica, aqui introduzida, € uma tentativa
de estabelecer parametros para uma juncao das teorias do Circulo de Bakhtin e de
Vygotsky. No primeiro caso, com énfase na teoria da cultura e, no segundo, nas
relagdes entre pensamento e linguagem em suas implicagdes educacionais, a fim
de propor uma alternativa que supere tanto a tirania da pratica - que se restringe
ao singular e perde de vista a generalidade tdo necessaria ao ato de conhecer (e
transformar) o mundo - como a tirania da teoria - que se restringe ao geral e perde
de vista a riqueza da(s) singularidade(s). (GIACOMELLI; SOBRAL. 2018, p. 24)

Em seus estudos, os autores afirmam que em uma concepg¢ao dialdgica e dialética,
a escola deve ser um ambiente que vise explorar e exaltar as diferengas, as dinamicas
dos sujeitos e de suas vivéncias, ao invés de trabalhar apenas com os saberes estaticos e
ja pré-estabelecidos, ignorando os sujeitos que compde o ambiente escolar, apagando os

individuos. Nesse sentido, os autores dizem:

Propde-se que a escola seja um espacgo de sistematizagdo da principal atividade
humana: a de uma traducao, em termos de compreensao e de interpretagao, que
respeite a um sé tempo as semelhancas e as diferengas entre os alunos e os
incite a ir em busca do novo. Todo e qualquer sentido produzido (e o agir humano
sempre produz sentido) é ja tradugao, porque mesmo duas pessoas face a face,
tratando do mesmo, tratam também do outro — outro assunto, outro sujeito etc.,
numa negociagdo de sentidos. Por mais que tente, a escola pode ensinar (criar
condi¢cdes para a aprendizagem ao organizar 0 ensino), mas nao transmitir. Se
insistir em transmitir, ela deixara de cumprir sua fungdo de ensinar, ou seja, de
propor ao aluno desafios que o fagam ir sempre além do estado atual de seus
saberes. (GIACOMELLI; SOBRAL. 2018, p. 24)

Assim sendo, a escola deveria ser o local que reconhece as diferengas, as valoriza,
as exalta. Com isso, a educagao torna-se plural, significativa, pois “é da diferenga que
nasce o sentido” (Giacomelli; Sobral. 2018, p.25)

Em Sobral (2022), no texto “Relagbes dialégicas na linguagem e na educagao:

algumas consideragdes”, ha, dentre as diversas contribuicbes do autor, o conceito de



63

” “*

“‘escuta alteritaria”, “[...]Jdefinida como uma escuta que vé o outro como real coparticipante
de uma interagdo, com empatia e respeitando sua maneira especifica de ser, que é
sempre um desafio para quem escuta.”. Tal conceito elucida-nos mais profundamente
sobre como se da o ensino dialégico alteritario, visto que para haver a alteridade é preciso
haver a escuta atenta e alteritaria, considerando os alunos enquanto sujeitos, com suas
individualidades, potencialidades e dificuldades. Conforme Sobral (2022), “Essa atitude
permite que nossa igualidade e nossa diferenca deem um novo sentido ao nosso encontro
como professores e alunos.”. A sala de aula deixa de ser um campo onde ha a
necessidade de que todos pensem e sejam “iguais”, negando as diferengas, e passa a se

tornar um local enriquecido pelas singularidades. Para o autor (2022),
“[...] trata-se de defender a ideia de que ensinar ndo é transmitir, mas ajudar a ver
0 que parece invisivel a primeira vista, guiar na construgdo, acompanhar num
processo complexo de autotransfirmacgao, de autoevolugéo, na qualidade de aluno
eterno e de parceiro mais experiente que promove a descoberta e construgao
pelos alunos de conceitos, de saberes, de subjetividades relacionais.” (SOBRAL,
2022, p.16)

A escuta alteritaria é, portanto, um dos pilares para uma educacéao dialdgica, pois
considera o aluno enquanto sujeito singular e coloca o professor em uma postura néo de
dono do saber, mas de alguém que ativamente escuta o que o aluno tem a dizer,
tornando-se um mediador, um parceiro mais experiente, na jornada de aprendizagem de
seus alunos.

Em Pires (2011), a autora discute acerca das proximidades entre os autores
Bakhtin e Vygotsky, observando conceitos como linguagem, consciéncia, sujeito e
interacdo. Para a autora, ambos os autores dialogam, pois apresentam pontos em
comum, como o papel da linguagem e a consciéncia, a base no materialismo
historico-dialético, além de outros questionamentos.

A autora defende que a superagao dialética € fundamental para que seja possivel a
construcdo de uma visdo total e integral que considere o humano enquanto um “conjunto
de relacbes sociais” (Pires. 2011, p.89). Assim sendo, ambos os autores nao eram
favoraveis as dicotomias, e elaboraram suas teorias a partir da reunido do sujeito e do
objeto.

Para Pires, o interesse real de Bakhtin era o da linguagem em seu uso e em sua

interacao social. Ja para Vygotsky, a linguagem também é central para compreender o ser
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humano enquanto ser social e também histérico. Assim sendo, observamos o primeiro
grande ponto de convergéncia entre os autores, que para além de observar a linguagem,
a observam a partir de uma perspectiva de interagao, de uso real, contextualizado.

A consciéncia, outro ponto de convergéncia entre os autores, é “formada
socialmente, por meio de relagdes estabelecidas entre os individuos pela mediacao de
signos linguisticos” (Pires. 2011, p.91). Isto é, a partir da socializagdo e da mediagéo a
partir dos signos linguisticos € que se da o desenvolvimento da consciéncia no ser
humano. Ademais, a partir dos autores & possivel afirmar, de acordo com Pires (2011),
que a palavra é, portanto, a forma mais pura de interagdo social, e o seu significado é
central para ser possivel compreender a unidade entre o pensamento e a linguagem.

O dialogismo e a alteridade sao outros dois conceitos que dialogam entre Vygotsky
e Bakhtin. O sujeito constitui-se a partir do outro, a partir da convivéncia. “Assim, o
principio dialdgico funda a alteridade e estabelece a intersubjetividade como antecedente
a subjetividade (...)" (Pires. 2011, p. 92). Isto é, o social € fundamental para a constituicdo
daquilo que € subjetivo no sujeito. Para Vygotsky, o dialogismo e a alteridade também sao
fundamentais para compreender a consciéncia e sua constituicdo pelas relacbes
estabelecidas socialmente, entre individuos. Esse entendimento é fundamental para
compreender, por exemplo, um importante conceito trazido por Vygotsky: a Zona de
Desenvolvimento Proximal. Visto que a interagdo, a alteridade e o dialogismo sao
essenciais nessa relagao.

Conforme Pires (2011), ha também convergéncias entre os autores para o conceito

de significado das palavras. Para a autora:

A tensao dialética é uma caracteristica da palavra como signo linguistico, uma vez
que no signo habitam tragos contraditérios de valor que produzem sentidos
diversos, mesmo antagonicos, por refletirem nédo passivamente, mas de maneira
polémica, o sujeito e seu horizonte social. O signo linguistico tem, pois, uma
plurivaléncia social que se refere ao seu valor contextual. (Pires. 2011, p. 94)

Isto €, a mesma palavra pode ter diferentes significacbes a depender do contexto
em que esta sendo utilizada, quem sao os sujeitos envolvidos etc. Além disso, a palavra
também pode mudar, transforma-se socialmente a depender do contexto e de suas
modificagdes. A forma como as palavras significam hoje ndo necessariamente séo

idénticas as do passado. Outra importante caracteristica na produgcao de discurso € que
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somos intermediarios dialogando e também polemizando com outros discursos. Assim
sendo, ndo existe uma relagéo de passividade, mas de polémica.

Para Pires (2011), em Vygotsky a investigacao do pensamento verbal visa priorizar
unidades, ao invés de separar elementos. Isto é, o que visa ser estudado é o significado
das palavras. O significado, porém, pertence a palavra e ao pensamento. Assim sendo, a
significacdo da palavra, a palavra enquanto signo e a sua constituicdo fazem parte da
reflexdo de ambos os autores.

A autora Lima (2015), em seu texto “Pratica docente, ato responsavel para uma
educacao libertadora: aportes de Paulo Freire e Mikhail Bakhtin”, discursa sobre a pratica
docente a partir da o6tica de Freire e Bakhtin, observando aspectos como ato responsavel,
educacao dialdgica e libertadora. Segundo a autora, ambos os tedricos tém como centrais
em suas teorias o0 “estudo do homem histérico e social, de esséncia dialogica, cuja
consciéncia é constituida por meio da relagdao com o outro e com o mundo. Para ambos, o
homem é um ser que néo pode ser compreendido fora dessa relagéo.” (Lima, 2015, p. 1).
Conforme a autora, é responsabilidade da educacédo a formagao de consciéncia critica
dos sujeitos. Assim sendo, com Freire, vemos a educagao como uma maneira de ajudar o
aluno nesse processo de transformagao para uma consciéncia critica. De acordo com a
autora, os tedricos partem de um mundo real para a elaboragdo de suas teorias,
observando a dialogicidade como parte da esséncia humana. Tal posicionamento permite
o dialogo entre os autores, buscando observar a educagao critica e a pratica docente
pautada no ato responsavel do professor.

Em Lima (2015), ela assegura que a pedagogia e filosofia freiriana estédo conforme
os preceitos de Bakhtin sobre uma filosofia resultante das experiéncias reais, visto que
Freire refletiu em suas obras e praticou uma pedagogia pautada nas afligdes reais
vivenciadas pelos sujeitos aos quais trabalhou. Isto é, a partir de uma dificuldade real
enfrentada pelos sujeitos, Freire realizou sua pedagogia visando solucionar os empecilhos
enfrentados por seus alunos.

Freire partia de um contexto nacional de altas taxas de analfabetismo, resultando
em sujeitos sem condigdes de participarem ativamente e criticamente da sociedade. Uma
situagdo “antidialégica” (Lima, 2015, p.3), isto €, que n&o permite o didlogo. Apesar do
contexto social nacional enfrentado hoje nao seja igual ao de Freire em sua época de

atuagao, ainda existem outras mazelas enfrentadas socialmente, como o analfabetismo
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funcional, por exemplo. Assim sendo, refletir acerca de uma pedagogia critica e
libertadora ainda se faz necessario. “A situagao educacional brasileira impede que o
pensamento de Paulo Freire fique desatualizado ou restrito a um determinado
espacgo-tempo historico.” Diz Lima (2015, p.4).

Conforme a autora, a partir dos dois tedricos é possivel compreender e buscar uma
educacao dialogica constituida a partir das relagbes estabelecidas entre professor e
alunos. A partir disso, espera-se a educagao critica, sujeitos conscientes e ativos no
mundo, entendendo-se enquanto histéricos. “Tanto Paulo Freire quanto Mikhail Bakhtin
define que o homem é um Ser social, de esséncia dialogica, ele se constitui na relagéo,
na interagao e na inter-relagdo com o outro e com o mundo”, defende Lima (2015, p.6).

A autora também pontua a pratica docente como um ato responsavel, isto €, a
partir do que diz Bakhtin sobre o sujeito sendo um ser responsavel e responsivo de seus
atos, também é o professor. Assim sendo, o professor é responsavel por sua aula, por sua
pratica docente. Nesse sentido, a autora entende que mesmo que um professor conheca
a teoria freiriana, por exemplo, ndo ha a garantia que o professor coloque a teoria em sua
pratica. Para tanto, “antes, esta concepc¢ao deve fazer sentido para ele, em seu cotidiano
e em suas relagdes dialdgicas” defende Lima (2015, p.8). Isto €, mesmo que um professor
conhega os principios da educagao dialégica, existe a necessidade de coloca-la
ativamente em sua pratica. Nessa perspectiva, o professor que busca uma educacgao
libertadora deve, antes de mais nada, assumir em suas acdes as bases teodricas da
educacao libertadora e critica.

Conforme o levantamento de obras que analisamos, podemos observar algumas
pontuacdes ja levantadas por outros pesquisadores acerca dos autores Mikhail Bakhtin e
seu circulo, Lev Vygotsky e Paulo Freire. Dentre os tedricos observamos aproximacgoes
com o eixo da educacgao dialégica bem como outros textos que fazem aproximagdes que
nao enquadram especificamente a educagéao dialdgica, mas outros conceitos de interesse
entre os autores. A seguir, observaremos o levantamento de parametros e as
aproximacoes realizadas pela autora, a fim de aproximar os trés teéricos em conjunto,
estabelecendo um dialogo tendo como eixo central a educagéo dialogica alteritaria que
vise a autonomia dos estudantes e o desenvolvimento da educacao critica libertadora.

A partir dos parametros levantados anteriormente discutiremos acerca da educagao

dialégica alteritaria visando a autonomia do aluno como uma alternativa aqueles que
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buscam outras maneiras de educar. Ainda é importante ressaltar que esses parametros
nao sao um modelo, mas um ponto de partida para o agir docente.

Apenas conhecer as teorias apresentadas nao € o suficiente para que se tornem
praticas do docente. E preciso uma tomada consciente dos conceitos para a pratica,
porém, ndo € incomum que se apresentem duvidas ou insegurangas quanto a um agir
diferente do costumeiro nas instituicbes de ensino.

A discussao aqui iniciada n&o pretende sair dos limites da educagéao basica, porém
nao ha empecilho para que posteriormente, em outras obras, haja essa nova reflexao.
Assim sendo, o foco dessa dissertacdo esta primordialmente no ensino basico —
principalmente anos finais do ensino fundamental e o ensino médio.

Para iniciar a discussao, consideramos pertinente apresentar superficialmente
alguns tépicos acerca de como funciona a educagao no presente contexto de producgao,
bem como a forma que se da a formacédo docente. Assim sendo, no topico a seguir

apresentaremos os principais aspectos propostos.

2.5 Os parametros da educacao dialogica alteritaria a partir de Bakhtin, Vygotsky e

Freire

Os conceitos previamente apontados discriminadamente estdo em sala de aula
ocorrendo constantemente: estamos sempre em interagao, o professor e os alunos estao
discursando, o dialogo esta ocorrendo, as relagdes dialdgicas estdo presentes... Porém,
sem que tenhamos consciéncia dos parametros, dificiimente conseguiremos observar
com atencao todas as respostas, por exemplo, que os alunos constantemente estao
entregando.

Atentar-se aos parametros da educagao dialdgica alteritaria é de suma importancia
para que o professor possa assumir um posicionamento também dialdgico e alteritario,
caso seja de seu interesse. Isto posto, na presente discussao, apresentaremos como 0s
conceitos previamente analisados estdo em sala de aula. Nesse sentido, alguns conceitos
serdo vistos isolados e também em relagcdo com outros conceitos, visto que ocorrem
concomitantemente.

Ao tratar dos conceitos de Bakhtin (2002), trouxemos o de relagbes dialégicas. Em

sala de aula, os alunos e os professores estabelecem relagdes dialdgicas entre si. Logo, o
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mesmo professor tera diferentes relagcbes com diferentes turmas, mesmo que lecione
apenas para a mesma série, ou ano. Por tal razdo, € comum que o professor perceba que
em algumas turmas, algumas interagdes sao possiveis, porém com outras, ndo. Nesse
sentido, a proposta de aula pensada dialogicamente deve considerar que o professor
observe de qual maneira essas relagdes dialdgicas estdo estabelecidas em cada turma,
pois isso indica também quais maneiras sdo mais efetivas para tratar determinados
conteudos, realizar diferentes formas de avaliagao, etc.

Os alunos, inconscientemente, também percebem essa relagdo dialdégica que
formam entre si, enquanto um grupo coeso e independente de professores, e também
com cada professor. Entdo, sabem de quais maneiras podem ou ndo podem agir em cada
disciplina, bem como respondem com atitudes desinteressadas para alguns professores,
enquanto com outros sdo alunos com um comportamento interessado e proativo. As
respostas que os alunos oferecem e as interagdes que espontaneamente realizam com
seus professores e com seus pares indica as relagdes dialégicas ali estabelecidas, e
indicam também a interagao, o dialogo e os sujeitos que compde a turma.

Mesmo que estejamos discursando sobre turmas enquanto uma unido coesa, é
importante salientar que tais grupos sao formados por sujeitos independentes e
interdependentes. Nesse sentido, o professor deve observar o grupo enquanto uma
unidade, um conjunto, mas deve também dewve considerar esses sujeitos como individuos.
Isso porque cada aluno apresenta dificuldades préprias, formas de interacdo e de
interesse que nao sao necessariamente compartilhadas pelo grupo na totalidade, e que
nao deveriam ser negligenciadas. A individualidade do aluno e suas necessidades sao
relevantes quando tratamos da educagao inclusiva, mas nao € exclusivo dessa discussao
— que nao sera tratada nessa dissertagao.

Antes de iniciarmos a aproximacao dos parametros levantados anteriormente, é
importante salientar que apesar de estarmos realizando tal aproximagéo, os objetivos de
estudos de cada tedrico séo diferentes. Enquanto Bakhtin visa principalmente o estudo da
linguistica, Vygotsky preocupa-se com o desenvolvimento cognitivo e a mediagao entre
individuos; ja Freire discute objetivamente a educacéo critica e libertaria. Por essa razao,
ainda que fagcamos a aproximacao dos parametros e que muitos tenham o mesmo nome,

significam para cada tedrico de forma diferente. Apesar disso, suas contribui¢des sao de
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fundamental importancia para se discutir a educagao e novos parametros para se pensar
0 ensino.

O primeiro parametro que abordaremos € o de dialogo e de relagdes dialdgicas (ou
dialogismo, em Freire). Para Bakhtin, como apresentado previamente, o didlogo e as
relagbes dialdgicas ndo equivalem entre si, isto é, sdo conceitos diferentes. Para o
pesquisador, relagbes dialégicas sdo como a base de toda a comunicagao e interagao.
Isto €, estamos constantemente e permanentemente em relagdo dialdgica, ja que somos
seres sociais que vivemos em sociedade. Ja o dialogo tem carater mais imediato,
ocorrendo por meio de enunciados. A conversacao é mais especificamente relacionada as
interagcdes verbais entre interlocutores, ndo sendo, portanto, um sindbnimo de dialogo na
perspectiva de Bakhtin. O dialogo abarca néo so a interagao verbal entre os interlocutores
como também as demais formas de interacdo, as respostas, sejam elas feitas
imediatamente ou tardiamente.

Ao pensarmos na sala de aula, por exemplo, podemos imaginar que em uma aula
da disciplina de Literatura Brasileira os alunos apresentam interesse por “causos”, contos
de terror ou assuntos relacionados ao folclore brasileiro. Uma resposta imediata do
professor seria manter a conversa com os alunos acerca do topico e adaptar o dialogo da
aula planejada para que contemple as duvidas dos alunos em relagdo ao assunto
levantado. Ja uma resposta tardia ao que os alunos trouxeram seria a preparagao de um
projeto, um plano de aula ou uma produgao textual voltada ao folclore brasileiro, por
exemplo. O plano de aula trazido pelo professor € uma resposta a curiosidade
genuinamente apresentada por seus alunos. Mesmo que nao seja uma resposta imediata,
o professor mantém o dialogo e adapta sua aula, conforme a ementa e as necessidades
da turma. Ademais, outro aspecto relevante acerca do dialogo € o de que nem toda
resposta é oralizada, isto €, o dialogo ocorre constantemente na sala de aula, mesmo que
os alunos ndo falem nada — ou que nao respondam diretamente as perguntas do
professor. Mesmo uma turma silenciosa - “apatica”, ou que conversa entre seus pares
porém nao responde ao professor - ainda ha um dialogo acontecendo que ndo depende
de palavras. Tal situagdo nem sempre ¢€ facilmente contornada pelo professor,
principalmente aquele que busca a conversagao para o andamento de aula. Contudo, o
siléncio da turma é uma resposta significativa a sua aula e o restante do contexto

situacional indicara quais sao as razdes pelas quais os alunos ndo conversam com O
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professor. O siléncio pode estar acompanhado de desconforto, desinteresse, ansiedade e
uma série de outros comportamentos e indicativos que, junto ao siléncio, indicam ao
professor o porqué da nao-conversagao. Ao buscar analisar as razdes pelas quais a
turma prefere manter-se em siléncio, o professor pode, caso seja de seu interesse, buscar
maneiras de contornar essa situacdo e incentivar a conversacdo e um didlogo mais
eficiente com a turma.

Para Vygotsky, o dialogo é fundamental, embora sua abordagem seja voltada para
o desenvolvimento cognitivo e o ensino. Conforme mencionado anteriormente,
consideramos a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e o papel do Professor
Mediador e da Mediacao. O didlogo esta intrinsecamente relacionado a esses conceitos.
Para Vygotsky, é através do dialogo e da linguagem que a crianga se desenvolve. Em
uma sala de aula, € por meio da linguagem e do dialogo que o professor e os alunos
interagem, permitindo que o estudante desenvolva suas habilidades, aprenda novos
conteudos e ajude seus colegas. Para que a aprendizagem seja efetivamente
internalizada pelo estudante, € necessario um processo de socializagdo — por meio do
didlogo — pois é através dele que o professor pode auxiliar o aluno a aprender algo que
ele ndo conseguiria sozinho. O professor, sendo um agente ativo no processo de
aprendizagem, usa a linguagem e o dialogo para mediar entre o aluno e o conhecimento.
Portanto, o didlogo é fundamental na teoria de Vygotsky, permitindo uma aproximagao
desse conceito com o de Bakhtin. Voltemos ao exemplo anterior, sobre a aula de
Literatura e a producao escrita de um conto que tenha como assunto central o terror e 0
folclore brasileiro. Por meio da linguagem e do dialogo, o professor pode analisar o que os
alunos ja sabem e o que devem desenvolver com a escrita do conto. Imaginemos que os
alunos ja escrevem bem textos narrativos, porém tém dificuldade em manter uma escrita
um pouco mais longa e com mais personagens. A partir disso, o professor pode
ensina-los como criar as personagens, o contexto da histéria, o climax etc. A partir dessa
mediagdo, o professor auxilia a turma a desenvolver algo que s6 ou entre si nao
conseguiriam, pois falta uma série de conhecimentos. A frente traremos os demais
aspectos relacionados a ZPD e a mediag&o, contudo podemos ja realizar tal aproximagéao
a partir do conceito do didlogo e de seu papel fundamental na mediagao.

Em Freire, finalmente, temos o conceito de didlogo e de dialégico. Para o

pedagogo, o dialogo é central na educagao critica e libertaria, visto que essa € a maneira
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de interagir e conhecer o outro profundamente. A partir do didlogo é que podemos
acessar as vivéncias, experiéncias, conhecimentos e a realidade dos alunos. Dialogo,
portanto, ndo se resume a troca de palavras superficial, uma simples conversagao. Em
uma sala de aula, por exemplo, pode haver a conversa entre o professor e seus alunos e
ainda permanecer a educacgao bancaria. O propésito da educacéo critica e libertaria é o
de que o aluno, enquanto cidadao, possa interagir, compreender e transformar a realidade
em que vive. Para que o professor possa, entao, partir de tal viés pedagdgico, o dialogo
se torna fundamental em sua aula. Para que o dialogo se torne possivel, é preciso haver
respeito e igualdade em sala de aula, pois todos tém algo a contribuir, um conhecimento
de mundo que pode trazer para a sala de aula, auxiliando o processo de aprendizagem do
grupo. A partir do dialogo é possivel, também, compreender a realidade de cada um e a
partir desse conhecimento, promover a reflexao e a critica a partir do que se conhece,
levando a ac¢do que a transforma. Ja o conceito de dialdgico, mesmo que imbricado no de
didlogo, levanta outras discussdes acerca do ensino. Para o autor, como visto
previamente, o conhecimento € construido em conjunto, por meio de nossas relagdes,
sendo cocriado na interagdo. A educacgao dialdégica é, portanto, o contraponto da
educacdo bancaria, criticada pelo autor. A aula dialégica é pensada, organizada e
planejada a partir do que se conhece sobre os alunos, suas necessidades e sua
realidade. Assim sendo, o didlogo ndo é apenas uma forma de conduzir a aula, mas de
organizar todo o processo de ensino-aprendizagem, visando como objetivo final a
transformacgao social, isto €, um aluno capaz de agir socialmente e transformar ativamente
a sua realidade.

Ao aproximar o parametro do dialogo a partir dos trés autores, podemos perceber
algumas convergéncias que nos auxiliam a compreender a educagao dialégica e a como
aplicar tal pardmetro na sala de aula. Dentre as proximidades temos o carater social, de
interagdo. Para Bakhtin, o didlogo as relagdes dialdgicas sdo centrais na interagao
humana, permitindo a criacédo de sentidos entre os sujeitos. Em Vygotsky, observamos
como o dialogo é fundamental na mediagao entre o professor e seus alunos, bem como
entre os alunos, permitindo a aprendizagem em conjunto. Por fim, em Freire vemos que a
partir do didlogo conhecemos o mundo, o outro e podemos, entdo, transformar a
realidade. Ao pensarmos no ambiente educacional, o dialogo — a partir dos trés autores —

auxilia na construgcdao de um ambiente de aprendizagem em que o aluno passa a ser
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amplamente considerado na constru¢cdo conjunta de aprendizagem, fazendo com que o
processo de aprender e ensinar torne-se colaborativo, interativo e aberto a diversidade. A
partir do didlogo é que posso, enquanto professor, conhecer meus alunos, suas
realidades e compreendé-los. Ao conhecé-los, posso adaptar e adequar meus planos de
aula conforme aquilo que julgar necessario para o grupo. Ao adaptar minhas aulas para o
grupo, aquele conteudo passara a possuir mais significado, visto que esta adequado as
necessidades observadas. Ademais, ao abrir o dialogo com a turma, incentivando-os ao
dialogo, considerando o que trazem e suas opinides, a propria turma sente-se mais
pertencente as aulas, visto que sabem que sdo verdadeiramente ouvidos. Isso de forma
alguma significa que tudo aquilo que o aluno diz esta certo e ndo deve ser corrigido,
significa, apenas, que ha alguém que os escuta inteiramente — inclusive aquilo que nao
dizem.

Em Vygotsky trouxemos o conceito de mediacdo e Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZPD). Tal conceito indica que o aprendizado ocorre entre o que o aluno ja sabe
fazer s6 — desenvolvimento real — e aquilo que ele ainda ndo consegue fazer, mas com o
auxilio de alguém mais capacitado pode aprender a fazer — desenvolvimento potencial.
No cenario escolar, o outro mais capacitado pode ser o professor, que seria um Professor
Mediador, ou essa mediacdo poderia também ocorrer entre os estudantes, aproximando
aqueles que ja conseguem fazer determinada tarefa daqueles que ainda nao conseguem.
A mediacdo €, portanto, um processo social, em que a linguagem e a interacdo entre os
estudantes e o professor sdo fundamentais para o processo de aprendizagem. Ao
pensarmos na figura do professor, essa figura deixa de ser o detentor do conhecimento e
torna-se um mediador entre o aluno e o aprendizado. Assim, a centralidade da
aprendizagem esta no proprio aluno e em suas relagdes sociais com o0s outros, e hao
mais na figura do professor.

Apesar de Bakhtin ndo tratar especificamente do conceito de ZPD ou de mediacao
no processo de aprendizagem, podemos observar que 0s conceitos se aproximam ao
trazerem o aspecto social e ao centralizarem a linguagem como fundamental no processo
de ensino. Nesse sentido, complementa-se o que foi trazido previamente em relacdo ao
didlogo e as relagdes dialdgicas, visto que o que se busca na mediagao e na ZPD é um
constante dialogo e enriquecimento educacional a partir da linguagem e da interagao

social. O didlogo também é pilar na pedagogia de Freire, pois ao observar a educacgao
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como um processo libertador, em que o dialogo entre o professor e seus alunos supera a
educacgao bancaria, na qual o professor é central no processo de ensino e aprendizagem.
Para Freire, o professor € um mediador que, por meio do dialogo, permite a autonomia de
seu aluno, auxiliando-o a conhecer sua realidade, possibilitando sua transformacéo.
Dessa forma, podemos também aproximar Freire de Vygotsky ao pensarmos em ZPD e
mediacao.

Assim sendo, os trés autores citados consideram a interagdo e o dialogo como
basilares no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos. A partir de
Vygotsky, € a partir da mediagdo que o aluno aprende, isto €, na relagdo com o outro. Em
Bakhtin, a mediagdo se da a partir de um contexto de relagdo dialégica, em que as
relagdes criam novos significados. Por fim, em Freire ha a complementacédo dessa viséo
com a pedagogia libertadora, na qual o dialogo € o meio pelo qual o aluno, enquanto
sujeito critico, se emancipe. A partir da aproximagao das trés perspectivas, cria-se um
ambiente educacional mais dindmico e transformador, centralizando o processo de
aprendizagem no educando e em suas relagdes. Assim sendo, a pratica educacional
passa a valorizar a pluralidade de seus estudantes, ao ser conduzida por um professor
mediador capacitado para compreender a aprendizagem enquanto um processo social
pautado no diadlogo e com fins de conscientizagdo e emancipagao.

A autonomia € apresentada por Paulo Freire, sendo compreendida enquanto um
processo de emancipacao critica. Em sua literatura, o autor indica que cabe ao professor
a criacdo de condi¢des para que o educando construa seu préprio saber, ao invés de ser
um transmissor de conhecimento. Em sua obra, ha a critica a educacgao tradicional, ou
“‘bancaria”, que consiste na perspectiva de que os alunos apenas sao receptores passivos
do conhecimento. A proposta de Freire, entdo, € de uma educacgao dialégica — diferente
de relagbes dialdgicas de Bakhtin, em que a autonomia é construida a partir do dialogo
entre o educador e o educando.

Dessa forma, o aluno é sujeito de sua prépria aprendizagem e capaz de
transformar sua realidade, pois criticamente a conhece. Ao aproximarmos o parametro da
autonomia com Bakhtin, podemos conecta-la ao de relagbes dialdgicas e de dialogo. A
autonomia nado seria, portanto, uma independéncia total enquanto sujeito, mas a sua
capacidade individual de dialogar criticamente com o mundo ao seu redor, negociando e

transformando seu posicionamento por meio das interagdes e das relagdes sociais.
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O aluno, ao participar ativamente do diadlogo, desenvolve sua autonomia e
responde de forma critica. Em Vygotsky, a autonomia do aluno é desenvolvida a partir da
mediacdo entre ele e o outro mais capaz, na ZPD. Isto &, participando de atividades
guiadas e de interagdes sociais, 0 estudante paulatinamente desenvolve habilidades que
o permitem desenvolver sua autonomia. O aluno inicialmente é dependente da orientacéo
do professor ou do colega e, depois da mediagao, apropria-se do conhecimento, podendo
utiliza-lo de forma auténoma.

A partir dos trés autores, podemos compreender que a autonomia € um processo
dindmico de interagéo social e critica. Para Vygotsky, ha o enfoque na mediagao social
para o desenvolvimento da autonomia. J& em Bakhtin, a autonomia é dialogada e
construida a partir das interagdes entre as multiplas vozes. Por fim, Freire traz a
perspectiva da autonomia enquanto inseparavel da consciéncia critica e social, e de sua
acao transformadora. Integrando-os, espera-se uma sala de aula pautada no dialogo, na
observacao critica da educagao e promotora da interagao social e do envolvimento ativo
no processo de aprendizagem.

A alteridade € mais um paradmetro fundamental que podemos aproximar nos trés
autores quando pensamos na educacdo dialdgica alteritaria. Para Bakhtin, vemos a
alteridade como o eu e o outro nas relagdes dialdgicas. A existéncia do “eu” esta
permanentemente conectada a presenca e existéncia do “outro”. O ser humano, enquanto
essencialmente dialégico, € formado por multiplas vozes que interagem entre si. Tais
vozes sdo expressdes da alteridade, em que o significado do discurso é compreendido
por meio do dialogo com o outro. Dessa forma, o sujeito ndo é independente ou isolado,
mas um ser em relacdo com o outro.

A partir de Vygotsky, temos a alteridade como parte relacionada ao conceito do
desenvolvimento humano, pautado na interacdo social. Na ZPD, a alteridade € vista a
partir dessa necessidade da relagcdo entre os estudantes, em que o aprendizado é
mediado por meio das interagbes sociais. Em Freire, o outro é o parceiro na educagao
libertadora. Em sua pedagogia, o dialogo ocorre apenas quando ha o reconhecimento e

respeito pela alteridade, isto €, pelas diferencas e singularidades dos sujeitos.

Dessa forma, a alteridade € o ponto central na criagcdo da educagao critica e

libertadora, em que o aprendizado ocorre por meio do dialogo entre o educador e o
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educando. Assim sendo, enquanto que para Vygotsky o outro € o mediador essencial no
desenvolvimento, para Bakhtin, o outro é constitutivo do eu. Para Freire, a alteridade é
central na criagao de um ambiente educacional emancipatorio, que reconhece e valoriza a
singularidade do aluno. Assim sendo, a educagdo passa a ser relacional e
transformadora, permitindo um espacgo para o didlogo e para a construgdo em conjunto do
conhecimento e dos saberes plurais.

O conceito de educagao dialodgica alteritaria € pensado a partir dos parametros
trazidos e aproximados dos autores citados. Podemos defini-la, portanto, enquanto uma
abordagem educacional pautada no dialogo, na alteridade e na mediagdo enquanto
centrais no processo de aprendizagem e de desenvolvimento do aluno. A educagao
dialogica alteritaria € fundamentada nas relagbes dialdgicas, trazidas por Bakhtin, entre o
professor e seus alunos e também entre os alunos. Nessa perspectiva, sao eles, os
educandos, o centro do processo educativo.

O professor, nessa perspectiva, busca favorecer a comunicagao e a criagao de um
espago de continua troca, em que o aluno € ativo no processo do dialogo. A
aprendizagem, logo, ocorre por meio da mediagao, apresentada por Vygotsky, em que o
aluno, apoiado pelo outro mais experiente — professor ou colegas — adquire novos
conhecimentos e habilidades. Nessa perspectiva, o educador € um mediador e facilitador
do processo de aprendizagem, sendo o guia do aluno para a conquista de sua autonomia.
Tal processo é colaborativo e pautado no dialogo.

Outro aspecto fundamental da educacdo dialdgica e alteritaria € a autonomia e
consciéncia critica, discutida em Freire. Para o pedagogo, a autonomia é alcangada por
meio de um processo educacional que leve a consciéncia critica e a emancipagao do
aluno. O diadlogo, nessa perspectiva, € fundamental para o desenvolvimento da
capacidade de reflex&o critica sobre a prépria realidade. O professor visa que seus alunos
tornem-se sujeitos ativos, capazes de manterem o didlogo com o outro e com seu
contexto social.

A alteridade aparece enquanto central nessa perspectiva educacional, ao
reconhecer que o aprendizado é construido a partir da relagdo com o outro. Assim sendo,
a educacgao deve buscar a valorizagao da diversidade de vozes e experiéncias na sala de

aula. Tal posicionamento é fundamental para a educacgao libertadora, visto que o
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professor precisa reconhecer seus alunos enquanto seres singulares, com suas
experiéncias e conhecimentos préprios, considerando-os no processo de ensino.

A educacao dialdgica alteritaria visa ser transformadora, visto que seu objetivo ndo
€ apenas o aprendizado dos conteudos escolares, mas a transformacao social. O que se
busca €& preparar os alunos para que interajam criticamente com o mundo a que
pertencem, de forma autbnoma.

A educacédo dialdgica alteritaria, portanto, integra o dialogo e as relagbes
dialogicas, a mediagcdo social e a autonomia critica, visando uma pratica pedagogica
inclusiva e transformadora. O ensino é pautado na interagao social, em que o professor e
os alunos cocriam o conhecimento, considerando as singularidades e necessidades
apresentadas pela turma.

O aluno é compreendido enquanto sujeito ativo no processo de seu préprio
aprender, capaz de dialogar, mediar e construir sua aprendizagem. Ja o professor tem a
responsabilidade de mediar o processo, considerando o diadlogo e a interagdo com seus
alunos, visando a autonomia de seus estudantes. Assim sendo, as aulas sao planejadas e
realizadas a partir daquilo que o professor considera mais adequado aos seus alunos,
com base no dialogo e na alteridade. Nesse sentido, o professor adapta o conteudo aos
seus alunos, ndo seus alunos ao conteudo. Dessa forma, garante que o conhecimento
torne-se significativo para seus educandos e que as discussdes levantadas em aula
dialoguem com a turma e com a realidade em que vivem.

O capitulo 2 apresentou os fundamentos tedricos que embasam esta pesquisa,
com foco nos parametros dialdgicos e alteritarios, essenciais para a construgdo de uma
educacao critica e emancipadora. Inicialmente, abordamos as contribuicbes de Bakhtin e
o Circulo, destacando os conceitos de dialogo, relagdes dialdgicas, alteridade e sujeito.
Esses elementos ressaltam a importancia da interacdo continua entre as vozes na
construcao do conhecimento, onde o outro desempenha um papel constitutivo para o eu.

Na sequéncia, discutimos as ideias de Vygotsky, enfatizando o papel do professor
mediador, a relevancia das interagdes sociais no processo de aprendizagem e o conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Essa abordagem reforca que a
aprendizagem ocorre em um ambiente colaborativo, no qual o professor e os pares mais
experientes atuam como facilitadores para que o aluno alcance sua autonomia

progressivamente.
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Por fim, trouxemos os principios de Freire, que situam a educagdo como um processo de
emancipagao critica e a autonomia como objetivo final da pratica pedagdgica. A educagao
libertadora de Freire coloca o aluno como sujeito ativo, destacando a importancia do
dialogo e da consciéncia critica para transformar ndo apenas o individuo, mas também a
sociedade.

Ao integrar essas perspectivas, pudemos delimitar os parametros centrais que
guiardo a analise da pratica docente: dialogo, relagdes dialdgicas, alteridade, mediacgéao,
autonomia e consciéncia critica. Esses conceitos oferecem uma base teorica solida para a
construcdo de uma educagéao dialdgica alteritaria, centrada no aluno enquanto sujeito do
proprio saber. Assim, este capitulo fornece o alicerce para as reflexdes e analises que se

seguirdo nos proximos capitulos, conectando a teoria a pratica pedagogica.

3. METODOLOGIA E RELATO

Nesta etapa, apresentaremos o que foi realizado na aplicagdo do mddulo de
ensino, seguindo os parametros dialégicos alteritarios — discutidos a seguir. A analise
realizada sera feita a partir da experiéncia da docente, considerando seu diario de classe
e as atividades realizadas em sala de aula entre a primeira a aula e a avaliagao final. Por
seu carater investigativo e a combinacdo da pesquisa cientifica com a pratica, essa
metodologia enquadra-se na Pesquisa-Ac¢ao (THIOLLENT, 2002). Tal metodologia envolve
um ciclo de planejamento, acdo, observagao e reflexdo, permitindo que haja a avaliagéo e
a adequagao conforme as necessidades observadas. O primordial objetivo da
metodologia € o de gerar conhecimento a partir da pratica colaborativa, identificando
problemas e apresentando solugdes adequadas. Neste trabalho, observaremos a
aplicacdo de um mdédulo de ensino de Lingua Portuguesa em uma turma de ensino médio
técnico do Instituto Federal do Rio Grande do Sul, em que o género trabalhado pela
professora foi o género académico apresentagao oral com slides.

A turma analisada € de primeiro de Ensino Médio Técnico em Plasticos do Instituto
Federal de Educacgao do Rio Grande do Sul, instituicdo onde os alunos passaram por uma
selegdo, visto que realizaram um concurso para ingresso, indicando um interesse no
aprimoramento da propria formagdo educacional individual. A estrutura do ensino

diferencia-se do ensino médio nao-técnico, visto que seu objetivo é a formacéao técnica,
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portanto a ementa da disciplina é adaptada para as necessidades do curso. E preciso
destacar ainda que a disciplina é de Lingua Portuguesa e Literatura, isto €, ndo ha uma
disciplina especifica para Lingua Portuguesa e outra para Literatura, cabendo ao
professor regente decidir quando ocorrem as aulas de Lingua Portuguesa e as de
Literatura. Ademais, a instituicdo, por ser de ensino técnico, ndo utiliza a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em seu plano de ensino, utilizando, portanto, uma ementa com
topicos gerais em Lingua Portuguesa e Literatura para cada série. As exigéncias da
instituicdo para com o professor € que cumpra o que € solicitado na ementa e que realize
no minimo duas avaliagdes por trimestre. A metodologia, fundamentacdo e demais
componentes da aula sdao de livre escolha do professor. A disciplina de Lingua
Portuguesa e Literatura 1, que a pesquisadora leciona, € anual, sendo composta por trés
trimestres.

A pesquisadora ocupa a posi¢cao de professora substituta, cargo publico que tem
como objetivo substituir o professor regente quando ha a necessidade de afastamento
prolongado. Assim sendo, a presente pesquisadora/professora iniciou seu ano letivo no
més de abril de 2024, quando faltava metade do tempo para o primeiro trimestre ser
concluido. Dessa forma, as decisbes tomadas consideraram também o contexto de
adaptacao da professora com a turma, da turma com a professora e do atraso em relagao
as outras disciplinas. Dessa maneira, apontamentos qualitativos em relagdo a turma
foram fundamentais para que as aulas e as avaliagbes fossem decididos.

A referida turma possui algumas caracteristicas e qualidades especificas
identificadas pela professora: o excesso de conversa entre alunos; a dificuldade em
permanecer em siléncio e distante das telas; a divisdo da sala, em que os alunos do lado
direito tém um comportamento e os do lado esquerdo tém outro; alta participagdo e
engajamento nas atividades propostas e nas discussdes realizadas em sala de aula;
baixa atencéo e responsabilidade quanto as tarefas que deveriam ser realizadas em casa,;
baixa interacdo com a professora para assuntos diversos ou iniciativa para levantar
questionamentos referentes a disciplina. Em relagdo aos pontos trazidos, é importante
ressaltar que tais caracteristicas foram observadas também contrapondo a referida turma
com outras turmas nas quais a pesquisadora/professora também atua.

A partir da observagao de tais caracteristicas, a professora identificou como pontos

positivos da turma a facilidade da oralizagdo e articulacdo de ideias coerentemente. Ja
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como pontos de dificuldade, o excesso de conversas em momentos importunos; a falta de
responsabilidade quanto aos proprios deveres propostos; e a divergéncia comportamental
entre os dois lados da turma, onde o primeiro € atento e silencioso e o outro é
comunicativo e barulhento.

Na pesquisa, serao utilizados como material analisado a experiéncia da professora
a partir das agdes realizadas em turma e de seu material pessoal com o planejamento,
apontamentos sobre a turma e planejamento de aulas e atividades. Dentre os materiais
utilizados da turma analisada, constam também seus slides. Tal pesquisa esta sendo
realizada enquanto a professora atua concomitantemente, isto €, ha agcées que continuam
sendo realizadas e outras que ao final desse projeto ainda nao terao sido finalizadas. Os
dados apresentados e analisados sao qualitativos, visto que a proposta da pesquisa nao é
quantificar dados, mas demonstrar a aplicabilidade de ensino dialégico alteritario na
educacéo brasileira vigente.

A primeira semana de aula foi dedicada exclusivamente a conhecer cada aluno da
turma e identificar seus conhecimentos em Lingua Portuguesa e Literatura. Assim sendo,
me apresentei e depois solicitei que cada aluno se apresentasse contando um pouco
sobre si, por que escolheu o curso em que esta, como é a rotina, o que gosta de fazer no
tempo livre, e qualquer outra informacdo que cada um considerasse relevante sobre si.
Apods a apresentacao geral, iniciamos a discussao sobre o que significa estudar Lingua
Portuguesa para eles, que sao brasileiros.

Devido ao tempo apertado e ao fato de que a turma ja havia tido aulas de Lingua
Portuguesa, porém sem a devida continuidade, foi preciso adaptar as aulas conforme o
contexto. Assim sendo, devido a obrigatoriedade de no minimo duas avaliagbes, foi
indicado que a primeira avaliagdo, valendo metade da nota, seria a realizagcdo das
atividades para casa. Nessa avaliagédo, s a realizagdo da atividade ja seria o suficiente
para somar a nota por participacdo. Perante o contexto em que estavamos, considerei
que uma avaliagao qualitativa dos alunos seria mais interessante para que eu pudesse
conhecé-los melhor.

Como avaliacdo final, optei por uma apresentacdo de seminario com 0O eixo
tematico central sendo “O curso técnico em Plasticos e o meio ambiente”, com a
finalidade que cada grupo apresentasse um aspecto que considerasse mais interessante

relacionado ao tema proposto. O objetivo com essa avaliagcdo era observar dois
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conteudos em gramatica que haviam sido apresentados: a norma culta/padrdo e a
variagdo linguistica. Assim sendo, a partir do tema selecionado o que estava sendo
avaliado na disciplina era a adequacao da apresentagao formal a norma culta/padrao da
lingua portuguesa perante a variagao situacional em que estavam. Com isso pude cobrar
os conteudos tratados até entdo e também incentivar a pesquisa e a autonomia dos
alunos.

As aulas iniciaram dia 16 de abril, com a previsdo de encerramento das atividades
do primeiro trimestre ainda em maio. Contudo, devido as fortes chuvas no final de abril e
inicio de maio, as aulas presenciais foram suspensas e foram mantidas as atividades
remotas até a adequacao das estradas e demais impactos causados pelas chuvas. Por
essa razao, a previsao da avaliacao final foi adiada até que retornassemos ao presencial.
A avaliagao final ocorreu a partir do dia 16 de junho, com a previséo de finalizagdo na
semana seguinte. Ao todo, 13 grupos realizaram a apresentacdo de seminario. Os
assuntos escolhidos foram variados, como era o esperado.

O modulo de ensino pode ser separado em alguns momentos especificos: o
primeiro, em que foi feita uma introducdo ao género apresentagao oral, definindo sua
importdncia no mundo académico, caracteristicas do género e planejamento da
apresentacao; o segundo, definicdo da tematica central, em que trabalhamos os impactos
do plastico no meio ambiente, o papel do técnico em plasticos na busca por solugdes
eficientes e os conhecimentos adquiridos no curso até entdo relacionados ao tema; o
terceiro, apresentacdo oral, em que definimos o que € uma apresentagdo oral em
ambiente formal e a linguagem adequada para o género escolhido; o quarto,
apresentacao de slides e ferramentas, em que discutimos sobre o que deve aparecer em
uma apresentacao de slides, quais ferramentas mais adequadas para serem utilizadas
(Canva, PowerPoint...) e a utilizagao de recursos multimidia; finalmente, foi apresentada a
exigéncia relacionada ao tempo de apresentagdo variando entre 10 e 20 minutos. A
avaliagdo do moddulo listado consiste na apresentagao oral com slides seguida de um
retorno qualitativo sobre clareza, uso dos slides, postura e linguagem na apresentagao.
Além disso, o trabalho tinha o valor de 5 pontos, isto é, metade da nota para o 1°
trimestre.

O esperado com a avaliagdo era o de conhecer a turma e o curso Técnico em

Plasticos, visto que a professora havia acabado de iniciar suas atividades com a turma e
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ja precisava encerrar o trimestre com no minimo duas notas concluidas. A escolha da
tematica se deu pela proximidade com o curso ao qual estdo matriculados, visto que o
objetivo da pesquisadora era o de observar suas competéncias linguisticas relacionadas
ao género proposto. Além de outras caracteristicas como a capacidade de trabalhar em
grupo, a postura adequada durante a apresentacéo do proéprio trabalho e dos demais.

O moddulo de ensino proposto explorou aspectos tedéricos relacionados ao género
académico escolhido, bem como promoveu a reflexdo acerca da tematica a partir de um
olhar critico em relagcdo a formagéo enquanto sujeitos do curso do Técnico em Plasticos e
quais as suas responsabilidades e possibilidades enquanto profissionais da area. A
metodologia aplicada garantiu os devidos ajustes as possibilidades da turma e as
necessidades que surgiram durante o desenvolvimento do moddulo, permitindo um
ambiente colaborativo de aprendizagem. Com a finalizagdo do mdédulo, a partir dos
aspectos apontados pela professora, possibilita-se criar no futuro novos modulos de
ensino mais adequados a turma, facilitando o processo pedagogico.

Destacamos, porém, que a educagao dialogica alteritaria e que a postura alteritaria
nao iniciaram na aplicagdo do modulo. Quando pensamos em alteridade, ndo podemos
inicia-la ou encerra-la em um maédulo, visto que faz parte da postura que o professor
adota mediante a sua pratica educativa, guiando o que faz em sala de aula, quais
decisbes toma, bem como a forma com que se relaciona com seus alunos. A criagao do
modulo ocorreu porque a professora ja havia assumido a alteridade como parte
fundamental de sua pratica pedagogica, e isso permitiu o desenvolvimento das atividades

conforme as necessidades da turma.

4. ANALISE DO MODULO DE ENSINO A PARTIR DA PERSPECTIVA DIALOGICA
ALTERITARIA DE ENSINO

Neste capitulo, analisamos o modulo de ensino aplicado na turma ja apresentada,
utilizando os parametros tedricos definidos ao longo deste trabalho. A analise é conduzida
a partir de uma perspectiva dialdgica alteritaria, fundamentada nos pressupostos de
Bakhtin e o Circulo, Vygotsky e Freire. Assim, destacamos conceitos essenciais como
relagdes dialdgicas, alteridade, interacéo, mediagdo e autonomia do aluno, que servem

como uma lente tedrica para observar as agdes realizadas em sala de aula.
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A andlise abrange tanto o planejamento e a execucédo das atividades pela
professora-pesquisadora quanto as produgdes e apresentagdes realizadas pelos alunos.
Nosso objetivo é observar criticamente a aplicagcdo do médulo, identificando equivocos e
acertos, a luz do arcabougo tedrico, com vistas a enriquecer o debate sobre a pratica
docente no ensino basico. Buscamos contribuir para uma reflexdo critica que promova
avangos na qualidade educacional brasileira, especialmente no contexto da formagao de
estudantes mais autbnomos e criticos.

Optamos pelo género discursivo “Apresentacdo oral acompanhada de slides”
devido a sua relevancia no contexto pedagdgico e profissional dos alunos do Instituto
Federal. A pratica de pesquisa e apresentacdo de resultados é central no percurso
educativo dessa instituicdo, sendo frequentemente exigida por outras disciplinas e
eventos que promovem a oralizacdo de trabalhos académicos. Além disso, a
apresentacao oral desenvolve competéncias comunicativas essenciais, preparando os
alunos para desafios futuros no mercado de trabalho, onde habilidades como oratéria,
diccao e a capacidade de expressar e defender ideias sao altamente valorizadas.

A experiéncia de ocupar um espaco de destaque, como o de apresentar a turma,
oferece aos alunos uma oportunidade unica de desenvolver aspectos emocionais, como a
superagdo da vergonha e ansiedade, e competéncias praticas relacionadas a
comunicagado. Por meio dessa pratica, os alunos enfrentam situagdes comunicativas
complexas que estimulam tanto seu crescimento académico quanto sua formagao para a
vida profissional.

Para avaliar a eficacia do mdédulo de ensino, utilizamos os seguintes critérios de
analise:

e Engajamento: O envolvimento dos alunos com as atividades propostas.

e Criatividade: A originalidade nas apresentagcdes e nas solugbes comunicativas
encontradas.

e Interacdo: A qualidade das relagbes entre professor-aluno e aluno-aluno.

e Autonomia: O desenvolvimento da capacidade dos alunos de tomar decisbes e
assumir protagonismo em sua aprendizagem.

e Relagdes Dialdgicas: A capacidade de estabelecer didlogos efetivos e significativos

durante o processo.
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Além disso, analisamos aspectos praticos do mddulo, como o planejamento, a
execucgao das atividades e os resultados obtidos.

A analise esta organizada em etapas que acompanham o desenvolvimento do
modulo de ensino, desde o planejamento inicial até a finalizagdo. Ao longo dessas etapas,
apresentamos uma reflexdo critica sobre as acgdes realizadas, destacando como elas
dialogam com os parametros teoricos. O capitulo encerra-se com uma sintese dos
principais aspectos observados, apontamentos sobre perspectivas futuras para a turma e

uma discussao sobre as contribuicbes dos parametros tedricos para o ensino basico.

4.1 Planejamento do Médulo de Ensino: Primeiros Passos

O planejamento deste Modulo de Ensino foi pensado para solucionar alguns
problemas enfrentados ja no inicio do contrato, como o final do primeiro trimestre, a
necessidade de conhecer mais os alunos e compreender as dindmicas ja estabelecidas
na turma, a urgéncia pelo fechamento de notas e a falta de conteudos previamente
trabalhados, visto que a turma estava sem professor desde o inicio do ano. Tais
apontamentos ja foram realizados a partir de um olhar dialégico alteritario, pois a
professora-pesquisadora compreendia a necessidade de estabelecer um didlogo mais
profundo e dindmico com a turma, reconhecendo também que uma prova néo seria
suficiente para conhecer aqueles sujeitos e observar aspectos como o de interagao, por
exemplo. Assim sendo, havia a necessidade de conhecer a turma, e a avaliagao seria um
momento produtivo para estabelecer dialogo e interagdo entre a turma e a professora.

Dessa forma, a professora-pesquisadora escolheu o género Apresentagcéo Oral
acompanhada de slides, por entender que, mais do que uma prova escrita, ha aspectos
interessantes do ponto de vista do dialogo, como a criatividade, o ponto de vista do grupo
sobre a tematica abordada, a interagdo entre os integrantes do grupo, a organizagao da
turma, a utilizagdo da lingua em um ambiente mais formal — exigéncia comum do género
—, a autonomia dos estudantes, visto que havia a necessidade de realizacdo de pesquisa
e de tomadas de decisdes na atividade, dentre outros aspectos que foram considerados
mais apropriados para 0 momento da decisao.

Contudo, tal decisao foi formada também em conjunto. A ideia inicial da professora

era trazer uma discussao sobre saude publica. Porém, ao conversar com a turma em sala
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de aula, a professora percebeu que tratar do meio ambiente seria mais interessante,
considerando as discussdes que os alunos ja estavam estabelecendo em outras
disciplinas, principalmente nas voltadas para a parte técnica do curso de Técnico em
Plasticos. A partir dessa discusséo, realizada em sala de aula, o mdédulo de ensino foi
construido coletivamente, com a turma contribuindo para a delimitacido da tematica “O
Técnico em Plasticos e o Meio Ambiente”. Foi definido que o grupo precisaria escolher
apenas um aspecto relacionado a tematica central, evitando um trabalho extenso e
superficial, que abordasse tudo o que envolve a relagéo entre o plastico, o profissional e o
meio ambiente. O objetivo era que o grupo trouxesse uma reflexdo sobre o papel deles
como profissionais da area de plasticos e sua responsabilidade com o meio ambiente.

Ademais, a professora destacou outro aspecto importante, relacionado ao dialogo e
a alteridade: ela ndo conhecia nada sobre o curso, tampouco sobre plasticos e a
formagao profissional. Havia, assim, um interlocutor leigo no assunto. Logo, 0os grupos
também tiveram o desafio de dialogar adequadamente com alguém que desconhece o
tema pesquisado. Dessa forma, a posicao dos grupos nao era apenas a de apresentar um
trabalho, mas também de explicar e ensinar sobre sua pesquisa para alguém sem
conhecimento prévio na area.

Apds a delimitagdo tematica, a professora explicou e relembrou caracteristicas
importantes do género escolhido, destacando o uso formal da linguagem, a variagao
situacional exigida, o cuidado com a apresentacdo de slides e, principalmente, que a
apresentacao de trabalho ndo é equivalente apenas a leitura dos slides, mas sim a
oralizagao da pesquisa.

Por falta de tempo, o moddulo foi curto, e os alunos logo iniciaram as
apresentagdes. Contudo, problemas climaticos acarretaram a pausa nas atividades por
um més. Fortes chuvas na regido causaram deslizamentos e enchentes em diversas
areas, afetando direta ou indiretamente os alunos e a professora. Nesse sentido, a
tematica escolhida — meio ambiente — dialogou perfeitamente com a tragédia ocorrida,
que teve origem ambiental e foi agravada pela crise climatica mundial. O contexto de
producdo do trabalho, assim, coordenou-se com as questdes ambientais levantadas
durante a tragédia no estado, estabelecendo um dialogo entre a pesquisa e a situagao

real.
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O mddulo comegou em abril, com a perspectiva de encerramento em maio, durante
as apresentacbes dos grupos. Porém, devido as circunstancias descritas, o prazo foi
postergado para o retorno a normalidade das aulas, e o médulo foi concluido em junho.

Além das limitagdes ja apresentadas, como a falta de tempo, o inicio das aulas da
professora ao final do primeiro trimestre e a auséncia de aulas de Lingua Portuguesa e
Literatura na turma, outras problematicas surgiram ao longo do mddulo. A greve das
Instituicdes e Universidades Federais causou duvidas quanto ao andamento do semestre.
No Campus Caxias do Sul, especificamente, a adesido exclusiva dos servidores de nivel
técnico trouxe problemas estruturais, como a falta de internet nas salas de aula. Isso
gerou uma nova questdo: os alunos ndo conheciam outras formas de apresentar seus
trabalhos, além do uso de e-mails ou do site Canva. Assim, com a oscilagao da internet,
as apresentagdes atrasaram ainda mais.

Como os alunos n&o sabiam utilizar pen-drives e ndo havia tempo para a
professora ensina-los, foi solicitado que enviassem as atividades por e-mail para que ela
as transferisse para seu pen-drive e levasse para a sala. Entretanto, muitos alunos
também nao sabiam salvar as apresentacées em formatos como PDF. Isso evidenciou a
falta de autonomia em pesquisa e no uso de ferramentas fundamentais, que poderiam
mitigar problemas como a falta de internet durante as apresentacdes. Assim, os desafios
foram transformados em oportunidades de aprendizado, com a mediagao da professora.

Por fim, é importante ressaltar que o modulo poderia ter sido mais bem trabalhado
em condigdes tipicas de ensino. Porém, a constante necessidade de adaptagdes
frequentemente atrapalhou o processo. Apesar disso, houve o comprometimento da
professora em manter o diadlogo aberto e continuo com a turma, priorizando a qualidade

das apresentacdes e guiando os alunos para finalizarem a atividade com éxito.

4.2 Execugao do Médulo: A Pratica Dialégica em Sala de Aula

Nesta etapa descritiva e analitica, observaremos a execug¢do do mddulo,
descrevendo sua aplicacdo, as interacbes observadas e os desafios e solugdes
enfrentados durante a realizacdo. Tal descricdo e analise ocorrera a partir dos parametros

apontados, incluindo exemplos praticos para ilustrar os aspectos analisados.
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A aplicacdo do modulo teve inicio em abril, més em que a professora-pesquisadora
comegou a lecionar no Instituto, e terminou em junho. O propdsito, como ja apontado, era
avaliar a turma, considerando o final do primeiro trimestre e a falta de notas. A proposta
do modulo foi apresentada pela professora para que a turma pudesse colaborar e
participar ativamente da discussao sobre o que seria realizado nos dias seguintes. Apos
essa discussao inicial, foi estabelecida a tematica central das apresentagées como “O
Técnico em Plasticos e o Meio Ambiente”.

A partir disso, a professora definiu algumas regras a serem seguidas por todos os
grupos:

e Grupos de até trés alunos.

e Uso de slides.

e Recorte tematico especifico, sem abordar todos os aspectos do eixo plasticos-meio
ambiente.

e Proibicdo de leitura direta dos slides; a apresentacao deveria ser oralizada.

e Participacao obrigatéria de todos os integrantes, com um momento de fala para
cada um.

e Duracao aproximada de 10 a 20 minutos por apresentacéo.

Todas as exigéncias tinham diferentes propdsitos, convergindo para que todos os
alunos desenvolvessem de forma igualitaria as habilidades necessarias para uma
apresentacao oral de qualidade. A escolha de trés integrantes por grupo foi baseada no
entendimento de que grupos menores favorecem uma divisdo mais equilibrada de tarefas.
Além disso, promove-se a interacdo e mediacdo entre os alunos, fundamentais para o
processo de aprendizagem no contexto de uma educagao dialogica alteritaria. A pesquisa,
organizacao e apresentacao fomentaram a autonomia dos estudantes, exigindo decisdes
e acbes sem a interferéncia constante de uma figura de autoridade.

A tematica foi escolhida considerando o contexto da turma, ja4 que a professora
percebeu que um tema relacionado a area técnica dos alunos despertaria maior interesse.
A intersecdo com o meio ambiente buscava estimular uma reflexdo critica sobre a
formagao profissional, destacando o impacto de suas escolhas no mundo. Embora a
reflexdo ndo tenha sido explicitada pela professora, estava implicita na proposta. Alguns
grupos aprofundaram mais essa critica, enquanto outros a abordaram de forma

superficial. Aqui, a alteridade foi essencial para que o moédulo fosse cocriado com a turma,
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incorporando inquietacdes préoprias dos alunos e observagdes da professora sobre o que
seria mais relevante para os interesses do grupo.

Os slides foram incluidos para aproximar os alunos de praticas comuns em
seminarios, eventos e bancas académicas, além de proporcionar uma producao escrita do
grupo. Os slides também foram avaliados quanto ao uso da norma padréo da lingua. Esse
suporte escrito e visual ajudou os apresentadores a se guiarem durante a exposigao,
oferecendo uma experiéncia completa do género discursivo trabalhado. Dessa forma, os
alunos puderam desenvolver competéncias essenciais para comunicar suas pesquisas
em diferentes ambientes.

A solicitacdo por um recorte tematico especifico visava estimular a criatividade e
permitir que os grupos explorassem aspectos variados do eixo tematico. Por exemplo, um
dos grupos abordou a moda sustentavel, discutindo sua relagdo com plasticos, produgéo
de lixo, sustentabilidade e meio ambiente. Essa especificidade possibilitou um
enriquecimento do didlogo entre os grupos, que trouxeram perspectivas diversas e
reflexdes criticas sobre o tema. Caso o trabalho fosse menos especifico, os grupos
poderiam ter se concentrado em abordar o tema de forma ampla, dificultando uma analise
mais aprofundada.

Sobre a apresentagdo, a exigéncia de que todos os integrantes participassem
visava proporcionar uma oportunidade igualitaria de falar em publico. Tal pratica é
essencial para superar sentimentos como vergonha e desconforto, além de desenvolver
habilidades de comunicacdo em situagdes formais. A proibi¢cao da leitura direta dos slides
tinha o objetivo de evitar a dependéncia desse suporte visual. No entanto, alguns alunos
ainda recorreram a leitura. Para esses casos, a professora comunicou individualmente os
motivos pelos quais apenas ler os slides ndo era adequado, explicando que eles servem
como apoio, e ndo como substituto da oralidade. Esses alunos se comprometeram a
melhorar em futuras apresentacoes.

Por fim, o tempo de apresentacéao foi definido considerando o numero de grupos e
o tempo de aula disponivel. A intengao inicial era concluir todas as apresentagcbes em
uma unica manha, mas isso nao foi possivel devido a falta de internet na sala de aula.
Todos os grupos utilizavam a ferramenta online Canva, e a professora ndo previu que a
turma nao utilizava pen-drives nem sabia usa-los. Para solucionar o problema, a

professora solicitou que as apresentagdes fossem enviadas por e-mail para que ela as



88

transferisse para seu pen-drive pessoal. No momento da solicitagdo, alguns alunos
precisaram de explicagdes sobre como salvar os slides no formato PDF, demonstrando
uma lacuna no dominio de ferramentas tecnoldgicas.

Todas as exigéncias demonstraram relevancia tanto para a qualidade dos projetos
apresentados quanto para os objetivos pedagogicos pretendidos. A partir das
necessidades e interesses da turma, a professora pdde delimitar os elementos mais
importantes para o modulo. O olhar alteritario possibilitou uma compreensao mais
profunda das necessidades e interesses dos alunos, permitindo adaptagdes que
favoreceram a coconstrucdo do médulo.

Um exemplo desse processo foi a criacdo do “feedback qualitativo” apds as
apresentagoes. Inicialmente nao previsto, o retorno foi incorporado apds a primeira
apresentacdo, quando a professora percebeu a necessidade de oferecer comentarios
sobre o que foi bem feito e 0 que poderia ser aprimorado. Esse feedback foi dado fora da
sala de aula para evitar constrangimentos perante os colegas. Assim, cada grupo recebia
criticas construtivas sobre sua apresentag¢ao, além de esclarecimentos sobre as notas
atribuidas.

Do ponto de vista da autonomia, o feedback qualitativo foi crucial para ajudar os
alunos a compreenderem como se comunicam e como podem aprimorar suas habilidades
discursivas. Essa pratica promoveu o desenvolvimento da consciéncia critica sobre a
comunicagao e o dominio dos géneros discursivos, alinhando-se aos objetivos do médulo.

Por fim, a execu¢do do modulo evidenciou a importédncia de um planejamento
flexivel e sensivel as dindmicas e necessidades da turma, permitindo que a pratica
educativa se ajustasse as circunstancias adversas e aos interesses dos alunos. Os
desafios enfrentados, como a falta de familiaridade com ferramentas tecnolégicas, os
problemas de infraestrutura e as limitacbes impostas pelo tempo, tornaram-se
oportunidades valiosas de aprendizado, tanto para a professora quanto para os
estudantes.

O uso dos parametros dialdgicos alteritarios como guia possibilitou que as
interacoes e reflexdes fossem priorizadas durante a realizagado do modulo. A participacao
ativa dos alunos, aliada ao esforco continuo de mediacdo por parte da professora,
contribuiu para a construgao de um ambiente de ensino em que a autonomia, a criticidade

e a criatividade foram incentivadas. A pratica do feedback qualitativo reforgcou a abertura
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ao didlogo e permitiu que os alunos reconhecessem suas potencialidades e areas de
melhoria, promovendo um processo formativo mais completo.

Portanto, a aplicagdo do mdédulo ndo apenas atendeu aos objetivos pedagdgicos
iniciais, mas também serviu como exemplo concreto de como os principios da educagao
dialégica alteritaria podem ser colocados em pratica, mesmo diante de limitagcbes
estruturais e contextuais. Esse processo reafirma a relevancia de um ensino que valorize
o aluno como sujeito ativo de sua aprendizagem, contribuindo para uma educacgao critica,

em que os alunos reconhecem o mundo onde vivem e tornam-se capazes de modifica-lo.

4.3 Analise dos Resultados: Reflexées sobre o Protagonismo dos Alunos

Neste subcapitulo, apresentaremos a analise dos resultados obtidos pela turma,
considerando aspectos como a participacao, a qualidade das apresentacdes, as reflexdes
criticas propostas e os impactos nas competéncias linguisticas da turma. Ao todo, foram
realizadas 10 apresentagcdes, com grupos formados por dois ou trés integrantes. As
apresentagdes ocorreram ao longo de trés dias, em duas semanas.

As tematicas apresentadas envolveram principalmente questbes relacionadas a
reciclagem de plasticos, com alguns grupos destacando preocupagdes acerca do futuro
caso a reciclagem nao se torne suficiente para atender as demandas atuais. A seguir,
analisaremos algumas das producgdes apresentadas pelos grupos, mantendo a ordem de
apresentacdo. Para preservar a identidade dos participantes, os grupos estao

denominados como Grupo 1, Grupo 2, e assim por diante.

4.3.1 Grupo 1

O Grupo 1, composto por trés estudantes do género feminino, apresentou o
trabalho intitulado “Meio Ambiente e o Plastico”. Os objetivos eram demonstrar os
impactos do plastico no meio ambiente, apresentar solugdes, conhecer a utilidade dos
plasticos biodegradaveis e suas vantagens para o meio ambiente. O grupo iniciou
contextualizando o que sdo plasticos e como sao utilizados na sociedade. Em seguida,
expuseram os problemas do uso excessivo de plastico, como a fumaca téxica resultante

de sua queima. Na Figura 4, abaixo, podemos observar como houve a preocupagao em
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equilibrar os termos cientificos préprios da area de pesquisa com uma linguagem
acessivel, facilitando a compreensao da explicagéo.

Figura 4 — apresentagao do Grupo 1.

O que sao os plasticos?

O plastico ¢ um material sintético,
composto por macromoléculas
organicas chamadas polimeros. E um
material versatil, duravel, de baixo

custo e amplamente utilizado em Os plasticos sao fabricados a partir de
uma variedade de aplic matcrias-primas petroquimicas, como o
as suas propriedades fisicas e petroleo ¢ o gas natural, que 55(7
quimicas. processados por meio de reacdes quimicas
par mar cadeias lo de polimeros.
Essas cadcias poli cas podem ser
moldadas, fundidas ou extrudadas em
diferentes formas ¢ tamanhos, permitindo a
produgao de uma ampla gama de produtos

plasticos.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Como solugdes, sugeriram a redugao do uso de plastico descartavel, a reciclagem,
0 uso de plasticos biodegradaveis e a educacgao publica para conscientizar a populacgao.
Também explicaram as vantagens dos plasticos biodegradaveis, conectando o tema ao
desastre climatico enfrentado na época — as chuvas e enchentes no Rio Grande do Sul.
Relataram a presencga de plasticos nas aguas das enchentes, apontando a poluigdo como
um fator agravante das tragédias climaticas.

A apresentagdo destacou-se pela preocupagdo em adequar a linguagem a um
publico leigo, introduzindo o tema de forma acessivel antes de explorar detalhes mais
técnicos. Além disso, apresentaram uma reflexdo critica consistente, relacionando a

conscientizagao sobre o uso de plasticos com a necessidade de educacdo ambiental.

4.3.2 Grupo 2

O Grupo 2, formado por trés estudantes do género feminino, apresentou o trabalho
intitulado “Reciclagem dos plasticos: o papel da reciclagem no combate a poluicdo dos
plasticos”. O objetivo era analisar a importancia da reciclagem no combate a poluicéo
causada pelos plasticos e discutir o descarte correto dos residuos, apresentando também
solugcdes possiveis para a problematica.

A primeira parte da pesquisa abordou as causas da poluicdo dos plasticos,

trazendo dados significativos sobre seu uso global. Em seguida, explicaram os efeitos
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negativos da poluigdo plastica, comparando dados do Brasil com outros paises. Na etapa
de solugbes, descreveram o processo de reciclagem e politicas publicas globais que
visam mitigar os impactos ambientais. Na Figura 5 podemos observar um dos principais
topicos apresentados pelo grupo, relacionando a reciclagem e as iniciativas globais para a
mitigagcéo do problema.

Figura 5 — apresentagao do Grupo 2.

INICIATIVAS GLOBAIS E POLITICAS
SOBRE RECICLAGENM

Em 2 de margco de 2022,
durante a quinta sessao da
Assembleia do Meio Ambiente
das Nac¢oes Unidas, em Nairobi,
capital do Quénia, foi aprovada
a resolugao para acabar com a
poluicao plastica.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

O grupo apresentou iniciativas que consideraram relevantes para a sociedade
brasileira, como a criagdo de politicas governamentais para reduzir o descarte
inadequado e promover a educacdo ambiental. Um ponto alto foi a ilustragcdo da
quantidade de plastico produzida diariamente, comparando-a ao tamanho de um estadio
de futebol, o que tornou o tema mais tangivel para o publico. A linguagem acessivel e a
postura formal das integrantes contribuiram para uma apresentagdo envolvente e

informativa.

4.3.3 Grupo 5

O Grupo 5, composto por dois estudantes do género masculino, apresentou a
pesquisa intitulada “100 anos sem cuidar do meio ambiente: o que aconteceria?”, focando
nos impactos ambientais de longo prazo causados pela falta de cuidado com o meio

ambiente. Os temas abordados incluiram mudangas climaticas extremas, perda de
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biodiversidade, escassez de recursos naturais e impactos a saude humana, além de
consequéncias sociais, politicas e econdmicas.

Apresentaram dados sobre o descarte anual de plastico nos oceanos e a produgao
em larga escala de materiais sintéticos. Como solugdes, destacaram praticas como o uso
de sacolas reciclaveis, a separagao correta do lixo e a reutilizagado de objetos. Apesar de
nao mencionarem explicitamente, relacionaram a tematica aos eventos climaticos
enfrentados no estado. Na Figura 6 estd uma das partes do trabalho em que o grupo
apresenta as possibilidades para a minimizacdo dos danos ao meio ambiente. No slide ha
alguns desvios gramaticais, devidamente apontados durante a corregdo das
apresentacoes.

Figura 6 — apresentagao do Grupo 5

: s E i ia: ex: Nao deixar |
Atitudes para igadpas de forma desnecessara.
minimizar os danos
aO MeiO Mbiente e Procurar fontes de energia renovavel: ex:

energia solar, hidrica, geotérmica, biomassa
€ ocednica.

e N3&o gastar agua a toa: ex: Fechar a torneira
guando for escovar os dentes, ensaboar as
mao ou lavar a louga.

e Reduzir o consumo de plastico: ex: Tentar
usar sacolas e mochilas préprias invés das
sacolas plastica do mercado.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Os integrantes demonstraram nervosismo durante a apresentacdo, mas
conseguiram concluir suas falas sem recorrer a leitura dos slides. No entanto, ao final,
perderam a seriedade, rindo em resposta a tensdo. A professora abordou o
comportamento no feedback qualitativo, ressaltando a importancia de manter a postura

durante apresentagdes formais.

4.3.4 Grupo 7
O Grupo 7, composto por duas estudantes do género feminino, apresentou o
trabalho intitulado “Moda Sustentavel”’, no qual explicaram o conceito, os objetivos e o

impacto da moda sustentavel, além de abordar as problematicas das “Fast Fashions” e
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propor alternativas. Embora o tema fosse mais distante da questado dos plasticos, o grupo
conseguiu relaciona-lo ao uso desse material como matéria-prima na moda.

Iniciaram explicando o conceito de moda sustentavel para o publico leigo,
contextualizando historicamente e analisando os danos causados pela produgcdo em
massa. Trouxeram imagens impactantes, como roupas descartadas em lixdes, para
ilustrar os padrbes de consumo irresponsaveis. Apontaram problemas como residuos
téxteis, poluicdo e exploragcdo de mao de obra barata, contrapondo esses aspectos aos
beneficios da moda sustentavel.

Além disso, explicaram conceitos como moda vegana e upcycling, abaixo na Figura
7, encerrando com uma defesa enfatica da moda sustentavel como uma resposta ao
consumismo. A apresentacao teve uma abordagem critica e reflexiva, buscando engajar o
publico a repensar padrées de consumo e reconhecer a relagido entre o plastico e a moda.

Figura 7 — apresentagao do grupo 7.

—> EXEMPLOS: <

¢ Moda vegana: é um tipo de moda que se
concentra em utilizar materiais que ndo
derivam de animais em suas roupas e
acessoérios. Isso significa que a moda
vegana evita o uso de couro, pele, seda,
la e outros materiais derivados de
animais.

Moda Circular e Upcycling: Uma das
principais tendéncias deste ano é a
moda circular e o upcycling, onde pecas
vintage sdo reinventadas e atualizadas
para um novo propaésito.

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

Consideramos a turma engajada na realizagdo das atividades do médulo, apesar
da falta de tempo e das adversidades enfrentadas durante a aplicagdo. Nem todos os
alunos ali presentes apresentaram o mesmo nivel de interesse e dedicacdo, o que é
esperado e comum. Contudo, a turma, observada enquanto unidade, foi
consideravelmente participativa e engajada nas pesquisas e apresentagdes realizadas.
Tal engajamento foi percebido tanto pela postura dos estudantes durante as
apresentagdes quanto pela criatividade e cuidado na pesquisa e na criagao dos slides, por

exemplo.
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A criatividade e as reflexdes trazidas pelos estudantes também sdo pontos
significativos quando pensamos no engajamento da turma. Ressaltamos também a
importancia do dialogo em toda a aplicagcdo do modulo, desde a sua construgao até a
finalizagdo. O dialogo permitiu que os alunos entendessem que estavam sendo incluidos
na coconstrugdo do modulo, também foi de grande valia no momento do retorno
qualitativo, pois os integrantes de cada grupo foram atentamente ouvidos e respondidos.
No decorrer do moédulo os estudantes demonstraram-se mais e mais comunicativos, pois
o dialogo era basilar e a turma sabia que seria ouvida e suas ideias seriam consideradas.
Conforme o parametro de alteridade, trazido por Bakhtin, uma educacao alteritaria
considera a turma, os alunos, na construgcao das aulas.

Ao realizar uma construgcdo conjunta do modulo e favorecer a participacao ativa
dos estudantes, a professora trabalhou alteritariamente com a turma. Outro aspecto
relevante, ao pensarmos na oposicdo entre educacido bancaria e educacao critica,
observamos como o rompimento com a educagao bancaria pode ser dificil, pois os alunos
nao estavam acostumados com a ideia de construgao conjunta, bem como encontraram
dificuldades na hora da exposicédo da propria pesquisa e de ocuparem o espaco da frente
da sala de aula, na posi¢cao de “ensinar” para os outros aquilo que eles aprenderam. Ja
para os parametros trazidos por Vygotsky, vemos que a mediagao entre a professora e os
alunos e entre os alunos esteve presente em todo o médulo, visto que tudo foi construido
e pensado em conjunto, onde todos puderam aprender e desenvolver suas habilidades
mediados pelos outros.

Destacamos, como ponto positivo, a variedade e a relevancia dos temas trazidos
pelos grupos. As apresentagdes, em sua maioria, trouxeram reflexdes de alta pertinéncia
para o contexto atual, como a reciclagem e a moda sustentavel. As ideias propostas
dialogaram adequadamente com o mundo em que vivem, discutindo aspectos
problematicos do plastico no meio ambiente. Além disso, diversos grupos citaram e
integraram em suas apresentacdes o desastre climatico enfrentado pelo estado do Rio
Grande do Sul. O olhar critico sobre o préoprio mundo € um dos pilares centrais da
educacgao critica proposta por Freire e essencial para o desenvolvimento da autonomia
estudantil, considerando os alunos como sujeitos do préprio saber. Os conteudos
apresentados ndo estavam desconectados da realidade, mas dialogavam

adequadamente com o mundo fora da sala de aula. Mesmo os trabalhos mais técnicos
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conseguiram estabelecer essas relagdes, promovendo a criticidade ao abordar o material
exposto.

Quando analisamos os parametros de didlogo e relagbes dialdgicas propostos por
Bakhtin, percebemos que o moddulo e sua execugdo estiveram alinhados a esses
conceitos. Mesmo de forma implicita, os alunos incluiram aspectos de suas vivéncias e
das posigdes que ocupam no mundo. Além disso, consideraram fatores importantes,
como o fato de que o trabalho ndo se destinava apenas a area técnica, mas também a
disciplina de Lingua Portuguesa. Assim, houve uma preocupagdo em adequar a
linguagem, tornando-a menos técnica e mais acessivel ao publico geral.

O moddulo foi de grande valia para o desenvolvimento das competéncias
comunicativas, especialmente as relacionadas a oralizacdo em ambientes formais,
comumente exigidas em géneros discursivos como o de apresentacdo oral. As exigéncias
estabelecidas pela professora, como o cuidado com a linguagem na apresentagdo e nos
slides, proporcionaram uma experiéncia diferenciada do contexto comum de sala de aula,
onde o uso da linguagem coloquial € mais frequente. Também se diferenciou de outros
métodos avaliativos centrados na figura do professor, caracterizados por Freire como
Educacdo Bancaria. Ao expor os alunos a uma situacdo comunicativa formal e
predominantemente oral, eles tiveram a oportunidade de desenvolver habilidades
compativeis com eventos académicos e profissionais futuros, onde & fundamental
comunicar-se eficientemente, com ou sem suporte visual. Paulatinamente, os alunos
tornaram-se mais confiantes enquanto sujeitos da prépria aprendizagem, sentindo-se
menos desconfortaveis e mais seguros ao expor suas ideias. Isso contribui para o
desenvolvimento de uma maior autonomia linguistica, permitindo-lhes ajustar seus
discursos alteritariamente, conforme a necessidade. Com isso, estabeleceram dialogos
mais enriquecedores com seus pares, alcangando uma melhor compreenséo da propria
comunicagao e interagao.

A criacao do feedback qualitativo foi uma solugdo desenvolvida durante o médulo
para atender a uma inquietacdo da professora, que sentiu a necessidade de explicar a
cada grupo os pontos positivos e negativos de suas apresentagcdes. Apenas atribuir uma
nota ao final ndo seria suficiente para que os estudantes compreendessem o que fizeram
de bom e o que poderia ser melhorado futuramente. A identificagdo de forgas e fraquezas

na apresentacao é fundamental para que o aluno tome consciéncia de sua propria
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comunicacado. O excedente de visdo, trazido por Bakhtin, destaca-se aqui: ao terem
acesso a percepgcao da professora, os alunos puderam observar-se “de fora”,
auxiliando-os na autocritica e na autoavaliagdo. Além disso, os elogios feitos aos pontos
fortes das apresentagdes trouxeram alivio aos alunos, mostrando que o esfor¢o foi
reconhecido e valorizado, o que fortaleceu o vinculo entre professora e turma.

Esse fortalecimento de vinculos, além de ser essencial para a mediacdo e o
aprendizado, reforca a importdncia do didlogo e das relagcbes no processo de
ensino-aprendizagem. A professora posicionou-se como mediadora, oferecendo
sugestdes de melhorias sem assumir um papel de "verdade absoluta". Isso permitiu que
os alunos se sentissem a vontade para explicar e questionar pontos de duvida. Aspectos
negativos que nao eram compativeis com o nivel atual da turma foram deixados para um
momento futuro, respeitando as habilidades que os alunos haviam desenvolvido até
entao.

Apesar das adversidades enfrentadas, como a falta de internet, essas situagdes se
tornaram oportunidades de aprendizado. A turma aprendeu, com a mediagcdo da
professora, a lidar com problemas inesperados, como salvar trabalhos localmente e usar
pen-drives. Esses momentos fortaleceram a autonomia dos alunos, mostrando a
importancia de resolver frustracdes e imprevistos com os recursos disponiveis. A
professora manteve a calma e a abertura ao dialogo, oferecendo solug¢des que auxiliaram
a turma a seguir com o modulo.

Outro problema enfrentado foi o nervosismo e a falta de postura de alguns alunos
durante as apresentacdes. E natural que muitos sintam timidez ou desconforto ao ocupar
a frente da sala de aula. Durante o feedback qualitativo, a professora destacou que esses
sentimentos s&do normais e compartilhados por muitas pessoas, mas que situagdes como
essa sado necessarias para que os alunos aprendam a lidar com o desconforto. Como
sujeitos responsaveis e responsivos, os alunos devem ter controle sobre o que
apresentam e aprender a se ajustar as circunstancias.

Adicionalmente, houve momentos de desrespeito por parte da turma durante as
apresentagdes, como conversas paralelas e falta de atengdo. Esse comportamento pode
ser particularmente prejudicial para os colegas que estdo apresentando, pois cria um
ambiente de insegurancga e desmotivagao. A professora reiterou a importancia do respeito

e do siléncio, lembrando a turma que o momento de apresentagdo exige postura
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adequada, mesmo dentro de sua sala de aula habitual. Essa experiéncia reforgou a
necessidade de ensinar ndo apenas competéncias técnicas e comunicativas, mas
também a atencao as normas de convivéncia e respeito mutuo em ambientes formais.

Por fim, o mdédulo ndo se limitou as apresentagdes orais em si, mas envolveu todo
o contexto de aprendizado, incluindo os comportamentos e atitudes dos alunos como
apresentadores e ouvintes. Esse processo trouxe reflexdes criticas sobre acgdes
individuais e coletivas, promovendo um aprendizado integral que ultrapassa os limites do
género discursivo trabalhado.

Portanto, o médulo de ensino ndo apenas cumpriu seu propésito de avaliar e
desenvolver as competéncias comunicativas dos alunos, mas também se apresentou
como um espaco de aprendizagem integral, onde tanto os aspectos técnicos quanto os
relacionais foram trabalhados. Ao longo do percurso, foram enfrentados desafios que,
embora adversos, promoveram reflexdes importantes sobre a pratica pedagdgica e sobre
0 papel dos estudantes como sujeitos ativos em seu processo de aprendizagem. A partir
das apresentagoes, foi possivel observar como o dialogo, a alteridade e a criticidade se
manifestaram, trazendo a tona as potencialidades da turma e as possibilidades de
melhoria, em consonéncia com os pressupostos teoricos de Freire, Bakhtin e Vygotsky.

Os momentos de feedback qualitativo reforcaram a relagdo dialdgica entre a
professora e os alunos, fundamentando-se na responsividade de Bakhtin, que destaca a
necessidade de observar, responder e contribuir para a construcédo de sentidos. Essa
pratica também refletiu o principio freiriano de uma educacgao problematizadora, em que o
professor ndo € o detentor do saber, mas um mediador que incentiva a autonomia e a
reflexdo critica do aluno. Ja no campo de Vygotsky, o feedback funcionou como uma
mediacao essencial dentro da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), auxiliando os
alunos a avancarem em suas competéncias comunicativas por meio de intervencoes
especificas e adequadas as suas necessidades.

Além disso, o engajamento da turma em conectar seus temas ao mundo real, como
nos casos em que relacionaram suas pesquisas ao desastre climatico enfrentado pelo
estado, evidenciou o impacto de uma educacgao critica e situada, conforme proposto por
Freire, onde o aprendizado ndo se limita a sala de aula, mas dialoga com a realidade
social. A dialogicidade descrita por Bakhtin também se fez presente, permitindo que os

alunos criassem discursos que refletiam suas vivéncias, contribuindo para um
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aprendizado mais significativo. Por fim, a interagdo entre os pares e com a professora
demonstrou o papel essencial da mediagdo no processo educativo, elemento central na
teoria de Vygotsky.

Por outro lado, os problemas enfrentados — como dificuldades técnicas, nervosismo
e comportamentos inadequados — destacaram pontos que precisam ser trabalhados
futuramente, mas que também sao partes essenciais do processo educativo. Esses
desafios reforcam a necessidade de praticas mediadas que considerem o contexto
sociocultural dos alunos e respeitem seu tempo e espacgo de desenvolvimento, conforme
enfatizam Vygotsky e Freire.

Assim, o modulo consolidou-se como uma oportunidade de desenvolvimento
integral, onde alunos e professora puderam exercitar a constru¢cdo de saberes em
conjunto, com base em principios dialdgicos e emancipatorios. A experiéncia demonstrou
que, mesmo diante de limitagdes, o olhar critico e o dialogo constante permitem avancgar
na formacédo de sujeitos mais conscientes, preparados e engajados em sua realidade,
reafirmando as contribuicdes tedricas de Freire, Bakhtin e Vygotsky para uma educacao

transformadora.

4.4 Encerramento e Perspectivas: Caminhos para uma Educacao Alteritaria

A partir do relato analisado, pudemos observar como o modulo coconstruido
demonstrou ser uma solugéo viavel e produtiva no contexto em que foi apresentado. As
problematicas e questionamentos inicialmente enfrentados pela professora foram
satisfatoriamente sanados, como a urgéncia pelo encerramento de notas — uma exigéncia
institucional —, a necessidade de conhecer melhor a turma e as dinamicas internas
estabelecidas entre os estudantes, e a busca por compreender até onde os alunos
desenvolveriam suas habilidades e competéncias comunicativas, visto que o género
contempla n&o apenas a escrita, mas também a oralizacdo, a postura e o comportamento
na situagcdo tipica do género textual escolhido. Além de solucionar esses aspectos
pontuais, considerados importantes para que a professora pudesse planejar aulas e
atividades futuras adequadas as necessidades e interesses da turma, os grupos
trouxeram reflexdes pertinentes em relacdo ao tema exposto, promovendo um
pensamento social critico e uma reflexdo sobre o seu desenvolvimento enquanto

profissionais do Técnico em Plasticos.
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Durante esse processo, 0s parametros propostos estiveram presentes
constantemente, visto que, sem o didlogo e o conhecimento das relagdes dialdgicas, seria
mais dificil compreender a turma e seus interesses, bem como as respostas dadas
constantemente a professora — considerando que, no dialogo, ha também aquilo que nao
€ dito nem explicitamente conversado. Além disso, a posicdo da professora enquanto
mediadora, e ndo como figura centralizadora, garantiu a turma um espago maior para a
criatividade e o desenvolvimento enquanto sujeitos do proprio saber. Ao mesmo tempo
em que confiavam que a professora os auxiliaria, os alunos tiveram a demanda de fazer
escolhas, resolver problemas e encontrar solugdes em conjunto para o desafio proposto.
Por fim, a educacéo critica e a autonomia, conforme propostas por Freire, estiveram
presentes ao observarmos que a turma, de modo geral, preocupou-se em pensar
criticamente sobre a sociedade, as acgbes individuais e o préprio desenvolvimento
profissional. Demonstraram também curiosidade e criatividade em suas pesquisas,
aspectos fundamentais para a educacgao critica, pois a curiosidade genuina é essencial
para a produgao de pesquisas e descobertas significativas.

Dentre as aprendizagens desenvolvidas, destacamos o dominio de apresentagdes
formais, a adaptagado da linguagem conforme o publico e a maior seguranga para falar em
publico. Todas essas aprendizagens estdo em desenvolvimento e seguirdo ao longo dos
préximos anos. Contudo, ao realizar uma atividade como essa no primeiro trimestre do
primeiro ano do ensino médio, os alunos foram expostos a um género discursivo que 0s
acompanhara durante todo o percurso estudantil. Ademais, falar em publico, lidar com a
vergonha e dialogar apropriadamente com diversos publicos distintos sdo competéncias
fundamentais para a autonomia comunicativa. Esse sujeito torna-se mais bem preparado
para lidar adequadamente em diferentes situagbes comunicativas que exijam tais
habilidades. A criacdo de uma avaliacdo qualitativa imediatamente apds as apresentagdes
reforgou 0 aspecto do didlogo e forneceu aos grupos uma avaliagdo mais robusta,
permitindo a professora explicar mais profundamente os aspectos importantes do género
discursivo, além de indicar caminhos para melhorar o desempenho em futuras
apresentacdes. Tanto a mediagdo da professora quanto a dindmica de grupos foram
fundamentais, do ponto de vista da interagdo, para que todas as etapas do maddulo
fossem ricas em aprendizado. Essa constante posicdo de contato esta alinhada aos

critérios da ZPD, facilitando o aprendizado dos alunos. Além disso, a busca pela
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autoconsciéncia dos estudantes — ao refletirem sobre como séo, falam e agem em uma
situacdo de comunicagao distinta, como a exigida pelo género da apresentagao oral — é
de grande valia para a construgdo de sujeitos autbnomos e criticos, visto que tomam
consciéncia ndo apenas do mundo, mas de si mesmos e de sua propria comunicagao.

Dentre os principais desafios para os préximos trimestres, consideramos a
superagao do nervosismo e da timidez nas apresentacdes; a necessidade de respeito e
siléncio dos ouvintes durante as apresentagdes; e a busca por familiaridade com
ferramentas tecnoldgicas, como pen-drives e formatos de arquivo, como PDF. Do ponto
de vista linguistico, a adequacéao da linguagem formal e a redugéo de vicios de linguagem
também sao pontos a serem trabalhados, ja que o uso da linguagem coloquial foi
recorrente em diversas apresentacdes. Esses aspectos ndao sao simples de serem
resolvidos, mas trabalha-los, ainda que de forma inicial, € essencial, visto que sao
habilidades e comportamentos necessarios em diversas situacdées comunicativas. Assim,
consideramos relevante repetir futuramente mddulos semelhantes, expondo novamente
0S grupos a situagdes do mesmo tipo, para que desenvolvam gradualmente suas
habilidades e competéncias, melhorando também seu comportamento perante os
colegas. A anadlise constante da prépria agdo enquanto professora € necessaria, pois
ilumina caminhos mais compativeis com o que foi apresentado pela turma. Dessa forma,
€ possivel, alteritariamente, considerar os estudantes na constru¢cdo dos proximos
modulos, obtendo informacdes relevantes sobre a turma que permitem a adequacao de
conteudos e géneros discursivos mais produtivos para aquele contexto especifico. Os
sujeitos em sala de aula oferecem constantemente respostas sobre suas dificuldades e
interesses. Contudo, atividades como a proposta pelo modulo respondem perguntas
especificas e indicam outros caminhos que talvez ndo fossem considerados sem a
aplicagdo do modulo seguido de uma reflexao critica da professora. De um ponto de vista
freiriano, para que os alunos desenvolvam criticidade, também é fundamental que o
professor seja constantemente critico com o proprio trabalho, ndo de um ponto de vista
negativo, mas com um olhar de constante indagacao e reflexdo sobre a pratica.

Em condicdes ideais de ensino, o0 modulo poderia ter sido mais aprofundado e
desenvolvido de diferentes formas. Contudo, o contexto enfrentado impediu diversas
melhorias ou prevengdes de problemas posteriores. Dentre os desafios, destacamos a

falta de experiéncia da professora, que formou-se ha poucos anos e, desde entao, esteve
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presente em poucas salas de aula. Além disso, estar em uma instituicdo grande, como um
Instituto Federal, lecionando para sete turmas, € uma experiéncia intensa, especialmente
quando na posicao de substituicido, iniciando o trabalho com o trimestre ja em andamento.
Nessas condi¢cdes, € comum o sentimento de “estar perdido” e ndo saber como lidar com
as situagdes impostas, que envolvem aprender sobre as turmas, os sistemas
institucionais, os colegas e as regras. Ademais, o trabalho ocorria distante da cidade onde
mora a professora. O Campus Caxias do Sul encontra-se a 300-400 quildmetros de sua
residéncia, e ela semanalmente viajava para a cidade para lecionar. A superagao de
barreiras além da sala de aula foi necessaria e influenciou as relagcbes dialdgicas com a
turma, impactando também a coconstrucdo do conhecimento. Assim como é natural que
alunos sintam vergonha ao apresentar, € esperado que a professora também enfrente
receios em relagdo a adaptacgao e recepgao pela turma. Houve, portanto, autorreflexdo da
professora-pesquisadora sobre suas proprias fragilidades e dificuldades diante dos
desafios impostos.

Ademais, situagdes extremas, como a crise climatica enfrentada pelo Rio Grande
do Sul, ndo eram esperadas e afetaram profundamente a vida da professora, dos
estudantes e da comunidade escolar. Esses momentos impactaram emocionalmente
todos os envolvidos, causando sentimentos como medo e ansiedade. Apesar disso, os
alunos conseguiram desenvolver pesquisas de qualidade e realizar boas apresentagdes,
com muitos conectando seus temas de pesquisa ao desastre climatico vivenciado,
enriquecendo a discussdo e a reflexdo critica. Assim, apesar das dificuldades
enfrentadas, os resultados foram positivos e valiosos, tanto para o desenvolvimento dos
alunos quanto para esta reflexdo critica diante dos parametros dialégicos alteritarios,
ampliando a discussdo sobre alternativas viaveis e compativeis com as salas de aula
brasileiras atuais. Enfim, as condigdes de ensino nem sempre s&o ideias, € mesmo assim
precisamos educar e aprender.

A analise do modulo permite compreender como a pratica educativa pode ser
enriquecida por parametros tedricos soélidos, especialmente aqueles que promovem o
didlogo, a autonomia e a criticidade. O mddulo n&o apenas respondeu as demandas
imediatas da professora e da turma, mas também se configurou como um espaco de
coconstrugdo de saberes, alinhando-se aos pressupostos freirianos de uma educagao

problematizadora. A posicdo da professora como mediadora foi central para criar um
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ambiente em que os alunos se sentiram sujeitos de sua aprendizagem, enquanto o
didlogo, conforme Bakhtin, serviu como base para a interagdo entre os saberes prévios
dos alunos, suas experiéncias de vida e os novos conhecimentos adquiridos.

Além disso, as reflexdes promovidas pelo mddulo revelaram que a educacao
dialégica ndo se limita a transmissao de conteudos, mas envolve a criacdo de espagos
onde os alunos podem pensar criticamente sobre si mesmos e sobre o mundo. O conceito
bakhtiniano de dialogo e relagdes dialdgicas esteve presente nas relagdes entre a
professora e os alunos, permitindo que os desafios enfrentados fossem convertidos em
oportunidades de aprendizado. Ja no campo de Vygotsky, a mediagao continua, baseada
nos critérios da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), demonstrou-se eficaz para
auxiliar os alunos a superar barreiras comunicativas e ampliar suas competéncias.

Por fim, o mddulo reafirma a importancia da curiosidade, da criticidade e da
criatividade como pilares de uma educacdo que busca formar sujeitos autbnomos,
conscientes e socialmente responsaveis. Ao refletir sobre as conquistas e desafios deste
modulo, destacamos a relevancia de continuar desenvolvendo praticas que, mesmo em
contextos adversos, promovam aprendizagens significativas e dialoguem com as
realidades dos alunos. Como aponta Freire, o professor também deve ser um aprendiz,
constantemente revisitando suas praticas para torna-las mais inclusivas e
transformadoras. Dessa forma, os parametros dialdgicos alteritarios nao apenas
orientaram o0 modulo, mas também demonstraram seu potencial para contribuir com a

formacgao integral dos estudantes em sala de aula e além dela.

5. CONTRIBUIGOES DO MODULO PARA A REFLEXAO SOBRE UMA EDUCAGAO
ALTERITARIA

Ao longo deste capitulo, analisamos o planejamento, a execugao, os resultados e
as reflexbes gerais sobre o0 modulo de ensino desenvolvido, com base nos parametros
tedricos de Bakhtin, Vygotsky e Freire. Essa analise revelou como praticas educativas
dialégicas e alteritarias podem contribuir para a formacao de sujeitos mais criticos,
autdbnomos e conscientes de sua atuagdo no mundo.

O planejamento do médulo mostrou-se essencial para lidar com os desafios iniciais
enfrentados pela professora e pela turma, transformando um contexto adverso em uma

oportunidade de aprendizagem significativa. A escolha do género discursivo
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“‘Apresentacao Oral com Slides” permitiu que os alunos fossem expostos a situacdes que
promovem o desenvolvimento de competéncias comunicativas e reflexivas, fundamentais
para seu percurso educacional e profissional. Além disso, o planejamento incorporou os
interesses e contextos especificos da turma, alinhando-se a proposta freiriana de uma
educacéao que dialoga com a realidade dos estudantes.

Durante a execugao, observou-se o impacto positivo da interacédo e da mediagéo,
conceitos centrais para Vygotsky. A professora, ao assumir uma postura de mediadora e
nao de centralizadora, incentivou a criatividade e a autonomia dos alunos, promovendo
um ambiente em que os educandos se tornaram protagonistas de suas apresentacdes e
pesquisas. As relagbes dialdgicas, conforme Bakhtin, estiveram presentes na troca
constante entre os sujeitos, evidenciando a responsividade e a alteridade como elementos
fundamentais para a construgao coletiva do conhecimento.

A andlise dos resultados destacou tanto os avangos quanto os desafios
enfrentados ao longo do médulo. Entre os pontos positivos, ressaltamos o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, como a adaptagdo da linguagem ao
publico e o dominio progressivo da oralidade em ambientes formais. Esses aspectos
refletem a criticidade e a autonomia defendidas por Freire, permitindo que os alunos se
reconhegam como sujeitos de sua aprendizagem. Por outro lado, dificuldades como
nervosismo, falta de familiaridade com ferramentas tecnoldgicas e desrespeito durante as
apresentacdes indicam areas que ainda precisam de maior atengcdo e mediagdo nos
proximos modulos.

As reflexdes apresentadas no ultimo item deste capitulo reforcaram a importancia
de uma educacéo critica e dialégica que considere os desafios estruturais e contextuais
enfrentados em sala de aula. A experiéncia vivenciada demonstrou que, mesmo em
condigbes adversas, praticas pedagdgicas orientadas por parametros teoricos solidos
podem gerar resultados significativos, tanto para os alunos quanto para a professora.
Conforme Freire, a constante autorreflexdo do professor é essencial para o
aprimoramento da pratica educativa, enquanto Bakhtin e Vygotsky nos lembram que o
aprendizado € um processo coletivo, construido na interagédo e no dialogo.

A partir dos resultados obtidos, podemos afirmar que os parametros dialégicos
alteritarios representam uma alternativa viavel e proveitosa para o ensino brasileiro,

superando a educacgao tradicional — bancaria —, ao retirar o aluno de uma posi¢cao passiva
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e coloca-lo como protagonista de sua propria aprendizagem. Dessa forma, a autonomia
do estudante é gradativamente desenvolvida. Além disso, a postura alteritaria torna-se
mais compreensivel por meio desses parametros, permitindo que professores que se
identificam com essa abordagem possam adota-la conscientemente em sua pratica
pedagogica. A educagao dialdgica e alteritaria ndo se configura como uma metodologia
fixa ou um modelo pré-moldado, mas como uma postura do professor em relagéo a
educacgao e aos alunos. Ao adotar essa perspectiva, o docente torna-se capaz de escutar
o aluno e reconhecé-lo como sujeito do proprio saber, compreendendo as relagdes
dialogicas estabelecidas em sala de aula e, assim, tomando decisbes mais assertivas
para promover um ensino-aprendizagem significativo.

Dessa forma, o modulo analisado reafirma o potencial transformador de uma
educacgdo que integra teoria e pratica, dialoga com a realidade dos sujeitos envolvidos e
promove a constru¢cdo de um saber compartilhado. Os aprendizados e desafios deste
capitulo apontam caminhos valiosos para o aperfeigoamento de praticas pedagodgicas,
contribuindo para uma formagao mais humana, critica e significativa nas salas de aula

brasileiras.
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