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RESUMO

SOUZA, Magda Josieli Souza de. Ensino do Sistema Monetario Brasileiro
para alunos surdos do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental: um experimento
de ensino. 2024. 132 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo Matematica) —
Instituto de Fisica e Matematica, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2024.

A presente pesquisa, de carater qualitativo, define-se como um Experimento de
Ensino. A questdo de pesquisa para a qual buscou-se resposta foi: Quais as
contribuicbes de atividades de uma Sequéncia Didatica para o ensino de
conceitos matematicos sobre o Sistema Monetario Brasileiro para alunos surdos
do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental? E, tem como objetivo principal
investigar as potencialidades e as limitagbes das atividades da Sequéncia
Didatica na compreensao de conceitos matematicos sobre o Sistema Monetario
Brasileiro. E, de forma especifica: perceber como os alunos reconhecem as
cédulas, seu respectivo valor e a relagao entre elas, identificar as limitagoes em
relacdo a interpretagdo dos enunciados das atividades escritas em lingua
portuguesa e analisar a postura dos alunos em uma situagao real de compra em
um mercado. Os participantes da pesquisa sao trés alunos surdos na faixa etaria
de oito a dez anos da Escola Especial de Educagao Bilingue Professor Alfredo
Dub, na cidade de Pelotas/RS. O texto discorre sobre o ensino de Matematica
para os surdos, o Sistema Monetario Brasileiro e 0 seu ensino, e sobre
Sequéncias Didaticas. A aplicacdo da Sequéncia Didatica aconteceu entre
setembro e outubro de 2023, durante cinco encontros, sendo o ultimo encontro
o foco de analise. Nesse sentido, foram desenvolvidas atividades com materiais
didaticos que explorassem a visualidade, tdo importante para o ensino do sujeito
surdo. Os dados foram coletados a partir da filmagem e registros das atividades,
fotografias e diario de campo da pesquisadora. A analise centrou-se nas
atividades desenvolvidas no ultimo encontro: a ida ao mercado, compras por
encarte e entrevista individual. Assim, os principais resultados da pesquisa
corroboram que o uso de recursos visuais, materiais concretos e atividades
praticas contribuem para o ensino de conceitos matematicos para qualquer
crianga, porém para surdos é fundamental devido a sua especificidade
linguistica. E muito importante explorar o portugués vinculado a matematica, a
fim de interpretar e compreender valores, minimizando barreiras linguisticas que
venham a enfrentar. O tema Sistema Monetario Brasileiro precisa ser explorado
durante todo o Ensino Fundamental, pois € um conhecimento importante e
necessario para a autonomia e a independéncia de qualquer pessoa.

Palavras-chave: Surdez. Dinheiro. Sistema Monetario. Educagao Financeira.
Matematica. Anos Iniciais.



ABSTRACT

SOUZA, Magda Josieli Souza de. Teaching the Brazilian Monetary System to
deaf students in the 3rd and 4th years of Elementary School: a teaching
experiment. 2024. 132 p. Dissertation (Master's in Mathematics Education) —
Institute of Physics and Mathematics, Federal University of Pelotas, Pelotas,
2024.

This qualitative research is defined as a Teaching Experiment. The research
question sought was: What are the contributions of activities from a Didactic
Sequence to teaching mathematical concepts about the Brazilian Monetary
System to deaf students in the 3rd and 4th grades of Elementary School? The
main objective is to investigate the potential and limitations of the activities from
the Didactic Sequence in understanding mathematical concepts about the
Brazilian Monetary System. Specifically, it aims to understand how students
recognize banknotes, their respective values and the relationship between them,
identify limitations in relation to the interpretation of the statements of the activities
written in Portuguese and analyze the students' behavior in a real shopping
situation in a supermarket. The participants in the research are three deaf
students aged eight to ten from the Professor Alfredo Dub Special Bilingual
Education School in the city of Pelotas/RS. The text discusses the teaching of
Mathematics to the deaf, the Brazilian Monetary System and its teaching, and the
Didactic Sequences. The application of the Didactic Sequence took place
between September and October 2023, during five meetings, with the last
meeting being the focus of analysis. In this sense, activities were developed with
teaching materials that explored visuality, so important for the teaching of the
deaf subject. The data were collected from filming and records of the activities,
photographs and the researcher's field diary. The analysis focused on the
activities developed in the last meeting: going to the market, shopping using flyers
and individual interviews. Thus, the main results of the research corroborate that
the use of visual resources, concrete materials and practical activities contribute
to the teaching of mathematical concepts to any child, but for the deaf it is
essential due to their linguistic specificity. It is very important to explore
Portuguese linked to mathematics, in order to interpret and understand values,
minimizing linguistic barriers that may arise. The topic of the Brazilian Monetary
System needs to be explored throughout Elementary School, as it is important
and necessary knowledge for the autonomy and independence of any person.

Keywords: Deafness. Money. Monetary System. Financial Education.
Mathematics. Early Years.



RESUMEN

SOUZA, Magda Josieli Souza de. Ensehanza del Sistema Monetario
Brasilefio a estudiantes sordos de 3° y 4° aino de la Educacion Primaria: un
experimento de ensefanza. 2024. 132 y siguientes. Tesis (Maestria en
Educacion Matematica) — Instituto de Fisica y Matematicas, Universidad Federal
de Pelotas, Pelotas, 2024.

Esta investigacion cualitativa se define como un Experimento de Ensefanza. La
pregunta de investigacion a la que buscamos respuesta fue: ¢ Cuales son las
contribuciones de las actividades en Secuencia Didactica para la ensefianza de
conceptos matematicos sobre el Sistema Monetario Brasilefio para estudiantes
sordos de 3° y 4° ano de la Educacién Primaria? Y su principal objetivo es
investigar las potencialidades y limitaciones de las actividades de la Secuencia
Didactica en la comprension de conceptos matematicos sobre el Sistema
Monetario Brasilefio. Y, en concreto: comprender como los estudiantes
reconocen los billetes, su valor respectivo y la relacion entre ellos, identificar
limitaciones en relacién a la interpretacion de declaraciones de actividades
escritas en portugués y analizar las actitudes de los estudiantes en una situacion
real de compra en un mercado. Los participantes de la investigacion son tres
estudiantes sordos, con edades entre ocho y diez anos, de la Escuela Especial
de Educacién Bilingue Profesor Alfredo Dub, de la ciudad de Pelotas/RS. El texto
aborda la ensefianza de Matematicas a sordos, el Sistema Monetario Brasilefio
y su ensefanza, y Secuencias Didacticas. La aplicacion de la Secuencia
Didactica se desarrollé entre septiembre y octubre de 2023, durante cinco
encuentros, siendo el ultimo encuentro el foco de analisis. En este sentido, se
desarrollaron actividades con materiales didacticos que exploraron la visualidad,
tan importante para la ensefianza de sujetos sordos. Los datos fueron
recolectados a partir de filmaciones y registros de actividades, fotografias y el
diario de campo del investigador. El analisis se centré en las actividades
realizadas en la ultima reunion: salida al mercado, compras a través de insertos
y entrevistas individuales. Asi, los principales resultados de la investigacion
corroboran que el uso de recursos visuales, materiales concretos y actividades
practicas contribuyen a la ensefianza de conceptos matematicos a cualquier
nifo, pero para los nifios sordos es fundamental por su especificidad linguistica.
Es muy importante explorar el portugués vinculado a las matematicas, para
poder interpretar y comprender valores, minimizando las barreras del idioma que
puedas encontrar. El tema del Sistema Monetario Brasilefio debe ser explorado
a lo largo de la Escuela Primaria, ya que es un conocimiento importante y
necesario para la autonomia e independencia de cualquier persona.

Palabras clave: Sordera. Dinero. Sistema monetario. Educacion financiera.
Matematicas. Primeros anos.
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1 Introdugao

O ensino para pessoas surdas ja passou por algumas transformagdes ao
longo dos tempos. Considerando que esses sujeitos ja foram privados de
educacao, tiveram a oralizagdo imposta e foram proibidos de usar a lingua de
sinais, pode-se afirmar que seu processo educativo deu passos importantes por
meio das lutas das comunidades surdas, porém, sabe-se que ainda ha um longo
caminho a ser percorrido.

Os professores que atuam com esse publico convivem diariamente com
o desafio de encontrar estratégias para que o aluno consiga construir conceitos.
Diversos estudos mostram que, dentre outras questdes, a lingua de sinais e a
visualidade sao imprescindiveis quando se fala em educacdo de surdos
(Lebedeff; Grutzmann, 2021), pois compartiham de uma lingua e cultura
proprias baseadas nas experiéncias visuais vivenciadas ao longo da sua
construgao enquanto sujeito surdo.

Desse modo, pode-se afirmar que € preciso explorar a visualidade que
nos cerca e que, para o surdo, € tdo importante, como por exemplo, os materiais
manipulaveis que sao ferramentas aliadas do professor desde que este tenha
um bom planejamento e objetivos claros quanto ao uso dos mesmos.

Nesse sentido, este trabalho dialoga com questbes relacionadas a
possibilidade de construgdo de conceitos matematicos trabalhando o Sistema
Monetario Brasileiro.

Desta forma, tem-se como questao de pesquisa: Quais as contribuicbes
de atividades de uma Sequéncia Didatica para o ensino de conceitos
matematicos sobre o Sistema Monetario Brasileiro para alunos surdos do 3° e 4°
anos do Ensino Fundamental?

Complementar a isso, o objetivo geral da pesquisa é investigar as
potencialidades e as limitagbes das atividades da Sequéncia Didatica na

compreenséo de conceitos matematicos sobre o Sistema Monetario Brasileiro.
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Apods esta breve introducdo, no capitulo 2, sera apresentado o “Memorial
da Pesquisadora”, relatando a trajetéria académica e profissional da
pesquisadora, até chegar ao Mestrado em Educagdo Matematica e o que a
motivou pela escolha da tematica da pesquisa.

No capitulo 3, sera apresentado o Estado do Conhecimento elaborado de
acordo com Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021) seguindo as quatro
etapas denominadas: Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada,
Bibliografia Categorizada e Bibliografia Propositiva. Os dados foram encontrados
no Portal de Periddicos CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdes (BDTD), bem como em algumas revistas e anais de eventos de
Educacido Matematica.

No capitulo 4, intitulado “Conversas sobre o ensino da Matematica para
os surdos, Sistema Monetario Brasileiro e a Sequéncia Didatica”, mostraremos
o referencial tedrico que embasara nossa investigagdo quanto a estes trés
tépicos.

Para falar sobre o Sistema Monetario Brasileiro, buscamos dados
disponibilizados pela Casa da Moeda do Brasil. Quanto ao ensino de Matematica
para o aluno surdo, Ramos (2009), Nogueira (2013) e Viana e Barreto (2014),
nos oferecem suporte tedrico. Para construir a Sequéncia Didatica seguimos a
proposta sugerida por Zabala (1998) e as contribuicdes de Lorenzato (2012)
quanto ao uso de materiais didaticos manipulaveis. No que se refere a
visualidade, nos embasamos em Skliar (2016) e Lebedeff (2017).

O capitulo 5 apresenta a “Metodologia da Pesquisa’, que tera a
abordagem qualitativa centrada em um Experimento de Ensino. A pesquisa foi
realizada com alunos do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental de uma escola
bilingue para surdos na cidade de Pelotas/RS, na qual a pesquisadora atua como
professora dos anos iniciais. Os dados foram coletados por meio de imagens,
videos e producbdes dos alunos durante cinco encontros nos quais foram
desenvolvidas diversas atividades, porém a analise sera especifica do ultimo
encontro, sendo a ida ao mercado e as duas atividades finais que foram a
compra pelo encarte e a entrevista individual com os participantes.

No capitulo 6 apresentamos a analise dos dados, em que se optou por

fazer uma descricdo das atividades desenvolvidas aluno a aluno, dividindo-se
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em sete momentos de analise, principalmente o momento da compra real na qual
a pesquisadora auxiliou cada aluno de uma vez, esclarecendo duvidas e
incentivando a percepcao de detalhes dos elementos presentes nos produtos
comprados e o contexto do ambiente de um modo geral.

No capitulo 7 trazemos nossas consideragdes finais, concluindo que
realmente o uso visualizagdo, da manipulagdo de materiais concretos é
importante na construgcao de conceitos matematicos para todas as criancas e
muito mais para as surdas. Entendemos que a experiéncia pratica de ir ao
mercado foi significativa, pois oportunizou um momento de interagao real sobre
o sistema monetario, indo a um local que ainda nao esta preparado para atendé-
los na sua lingua. Portanto, € necessario trabalhar o portugués que esta presente
na matematica, propondo ideias com projetos, como por exemplo, vinculando o
Sistema Monetario Brasileiro e a culinaria. Por fim, seqguem as referéncias, os

anexos e os apéndices deste trabalho.



2 Memorial da pesquisadora

Sou a Magda Josieli, conhecida como “Josi”. Nasci no interior da cidade
de Cangugu onde vivi até os oito anos de idade. Desde entdo, moro em Pelotas.
Comeco este memorial contando um pouco da minha trajetéria até o momento
atual, por isso peco licenga para, neste capitulo, usar a primeira pessoa do
singular durante a escrita.

Toda a narrativa, uma histéria que se conta, acontece em determinados
lugares e em uma temporalidade definida. O narrador busca na meméaria, nas
cenas da sua vida cotidiana, elementos para rememorar, refletindo e dando
novas reconfiguragdes as narrativas num constante processo de transformacao,

no presente com vistas ao passado, mas também com vistas ao futuro.

[...] o didlogo entre o individual e o sociocultural, pois “pde em evidéncia
0 modo como cada pessoa mobiliza seus conhecimentos, seus valores,
as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num dialogo
com seus contextos”. (Moita, 1995, p. 113 apud Abrahao, 2003, p. 81).

Rememorar nos faz indagar sobre nossas vivéncias, experiéncias e
escolhas, trazendo a possibilidade de reflexdo sobre aspectos que véao
constituindo nossa identidade pessoal e profissional.

Formei-me no Ensino Médio no ano de 2001 e, apesar de sempre gostar
de estudar, a vida me levou para outros caminhos e nao dei continuidade aos
estudos. Em 2005 tive meu filho que, um tempo depois descobri ser surdo. O
fato de ja perceber que havia algo “errado” pelo atraso no desenvolvimento da
fala ndo minimizou o impacto do diagndstico que desencadeia um misto de
sentimentos e emogdes como desamparo, medo, culpa, desorientagdo, raiva e
nos faz questionar o porqué. De acordo com Miller (1995 apud Rodriguero;
Yaegashi, 2013, p. 15), ha quatro fases de adaptagcédo que a maioria das familias
vivencia quando tém criangas com alguma deficiéncia, sendo elas “1)
sobrevivéncia; 2) busca; 3) ajustamento e 4) separagao”.

A fase de sobrevivéncia se caracteriza justamente pelas sensagdes e

reagdes iniciais do “choque” recebido, como seguir em frente diante de algo que



21

vocé sabe que existe, porém, até entdo € algo desconhecido. Pois n&o é o
mesmo saber que existe e vivenciar na pratica. Ocorre também, o periodo de
perda e luto que, assim como a fase da sobrevivéncia, tem um tempo diferente
para cada pessoa, podendo durar uma semana, um més ou até anos. “[...] pode
se experimentado enorme dor pela perda dos sonhos relativos a crianga e a
familia. O luto é pela crianga que merece as mesmas chances que qualquer outra
pessoa na vida e por aquilo que ela nunca podera vivenciar” (Miller, 1995 apud
Rodriguero; Yaegashi, 2013, p. 16). Ainda se experimenta o sentimento de
negagao, e assim, pode-se usar esse sentimento como um escudo para se
proteger, por nao estar preparado para lidar com o problema e todos os enredos
que vem com ele. A negacdo pode ser escolhida ao ignorar o problema
esperando que ele se resolva ou até inconsciente quando, apesar dos fatos
verdadeiros, realmente nao acreditar neles.

A minha fase de sobrevivéncia foi curta, logo passei para a segunda fase,
a busca que segundo Miller (1995 apud Rodriguero; Yaegashi, 2013, p. 65) “[...]
representa um periodo de agcao, de movimento para além da fase reativa da
sobrevivéncia. E o despertar de uma fonte de energia, o inicio de um senso de
controle sobre suas emocgdes e sua vida”. Nesta fase, comecei minha busca
tanto interna quanto externa. Matriculei meu filho em uma escola para surdos,
momento em que ja fui me encaminhando para a terceira fase do processo de
adaptacgao que € o ajustamento.

A passagem para esse processo acarreta em alguns periodos
importantes, reconhecendo que nao existem solugdes faceis, entende-se que as
mudancgas esperadas sdo um processo de vida e podem nao acontecer tao
rapidamente. Aos poucos, vai se entrando na quarta fase, a separacéo, que é
um processo normal e acontece gradativamente quando se compreende que a
crianga precisa desenvolver sua autonomia e esse processo € necessario para
seu desenvolvimento e independéncia.

Conforme os anos passavam, apesar de aprender a Lingua Brasileira de
Sinais, a Libras, e me comunicar facilmente com ele, parecia que nao era
suficiente, sentia que precisava saber mais para ajuda-lo nesse processo.

Foi entdo que decidi fazer o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

em 2016. Consegui uma bolsa integral e cursei Licenciatura em Pedagogia na
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Universidade Catdlica de Pelotas (UCPel), formando-me no ano de 2020. Porém,
antes mesmo de concluir a graduagao, comecei a trabalhar na Escola Especial
de Educacao Bilingue Professor Alfredo Dub', a mesma escola na qual meu filho
cursou o Ensino Fundamental. Iniciei como monitora de sala, depois professora
auxiliar, entdo, no ano de 2020, fui convidada pela diregao para assumir a turma
de Pré, na Educacgéo Infantil, algo que considerei desafiador no inicio e se tornou
ainda mais, pois a partir da segunda semana letiva as aulas passaram a ser
online em virtude da pandemia.

Em 2021 continuei atuando na turma de Pré, ainda de maneira remota.
Durante esses dois anos as aulas ocorriam por meio de videochamadas por meio
do aplicativo Whatsapp. Eram feitos planejamentos mensais, ou seja, no inicio
de cada més as familias buscavam na escola atividades impressas e materiais
manipulaveis que eu produzia a fim de auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem.

No ano de 2022 voltamos ao trabalho presencial, entdo dei seguimento
no meu trabalho na turma do Pré. Mas, passados alguns meses fui convidada a
assumir a turma de 4° ano do Ensino Fundamental, algo totalmente inesperado,
mas que me deixou bastante satisfeita, pois seria algo novo, um trabalho bem
diferente da Educacao Infantil. No entanto, ao trabalhar com essa turma, vieram
novos desafios e observacgdes, dentre eles com a Matematica.

Como na escola outras colegas ja fizeram parte do Programa de Pds-
Graduagao em Educagao Matematica (PPGEMAT), da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), pesquisando diferentes situagbes inquietantes dentro da
disciplina de Matematica com os alunos da escola, fui incentivada a continuar
meus estudos, pois sabemos que a Graduagao é apenas 0O primeiro passo.
Assim, constréi-se um professor nas praticas diarias e na formagéo continuada
buscando aperfeicoamento e atualizagdo para que possamos contribuir
efetivamente para a formacéo integral dos alunos, como menciona Freire (2016,
p. 40): “[...] na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje

ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

! Na época era Escola Especial Professor Alfredo Dub, mudando para Escola Bilingue em 2023.
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Assim, surgiu a oportunidade de conhecer melhor o Programa, cursando
a disciplina Introdugéo a Educagé&o Matematica Inclusiva como aluna especial no
segundo semestre de 2022. Confesso que foi uma decisdo muito acertada, pois
me instigou a buscar mais conhecimento nessa area e a fazer a selegao no final
do ano.

Ingressei, entdo, como mestranda no PPGEMAT no primeiro semestre de
2023 e desenvolvi com as turmas de 3° e 4° anos da Escola Alfredo Dub minha
pesquisa, a qual esta descrita e detalhada nesta dissertacao, tendo por tema o
ensino do sistema monetario.

A escolha dessa tematica se deve a sua importancia para a autonomia e
independéncia de qualquer pessoa, pois realizamos operacdes financeiras
diariamente. Portanto, saber lidar com dinheiro € um conhecimento necessario
para exercer a cidadania com plenitude, pois mesmo que as criangas ainda nao
facam uso do dinheiro de forma independente, € importante que desenvolvam
habilidades de reconhecimento, relacdo e equivaléncia de valores.

No proximo capitulo apresentamos o Estado do Conhecimento elaborado
de acordo com Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021) e que mostra os

resultados das buscas realizadas por publicacdes com essa tematica.



3 O que se tem escrito sobre o ensino do Sistema Monetario para o surdo

O Estado do Conhecimento (EC) tem como objetivo auxiliar o pesquisador
na reflexdo sobre o que se tem escrito em relagao ao tema de sua pesquisa por
meio da busca por produgdes cientificas significativas. Portanto, aqui sera
apresentado o que se tem produzido sobre 0 ensino de Matematica para surdos,

mas especificamente, sobre o Sistema Monetario.

Estado do conhecimento é identificagéo, registro, categorizagao que
levem a reflexdo e sintese sobre a produgdo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espago de tempo, congregando
periodicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.
(Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021, p. 23).

De acordo com Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021), a criagao do
Estado do Conhecimento deve seguir quatro etapas que s&o: Bibliografia
Anotada, Bibliografia Sistematizada, Bibliografia Categorizada e Bibliografia

Propositiva, conforme a Figura 1.

Bibliografia Anotada

Bibliografia Sistematizada

Bibliografia Categorizada

: Bibliografia Propositiva

Figura 1: Etapas do Estado do Conhecimento
Fonte: Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021).
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Na primeira etapa, a Bibliografia Anotada, € feita a leitura dos resumos
das produgdes encontradas a fim de extrair informagdes como titulo e ano da
publicacdo, nome do autor e resumo completo.

A partir da definicdo e organizacdo dos dados da Bibliografia Anotada,
passa-se para a segunda etapa que é a Bibliografia Sistematizada, na qual os
dados tornam-se mais especificos, sdo eles: ano de defesa ou publicagao,
autor(es), titulo, nivel, objetivos, metodologia e resultados (Morosini; Kohls-
Santos; Bittencourt, 2021).

A terceira etapa é a Bibliografia Categorizada, na qual é realizado um
agrupamento dos trabalhos selecionados por aproximagdes tematicas, criando
categorias.

A Bibliografia Propositiva € a quarta etapa, na qual apds analise mais
profunda, o pesquisador busca as possiveis propostas encontradas nas
publicacdes.

Assim, na disciplina de Laboratério de Produgao Cientifica (LPC), cursada
no primeiro semestre, a professora faz a indicacdo dos locais a serem
pesquisados. Os eventos da area da Educacdo Matematica solicitados sao:
Encontro Nacional de Educagcdo Matematica Inclusiva (ENEMI), Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM), Encontro
Nacional de Educacédo Matematica (ENEM) e Encontro Brasileiro de Estudantes
de P6s-Graduagao em Educacédo Matematica (EBRAPEM). O intervalo de tempo
determinado para essa analise nos eventos foram os ultimos cinco anos, entre
2018 e 2022, por isso as edigdes selecionadas estdo de acordo com a estrutura
de cada evento.

A partir desta estruturagcdo, serdo apresentados os resultados das

pesquisas realizada nos anais dos seguintes eventos: ENEMI, edi¢des | e Il, em
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20192 e 20203; SIPEM, edigdes VIl e VIII, em 2018* e 20215, ENEM, edigdes XIl|
e XIV, em 20198 e 20227; e EBRAPEM, edi¢cdes XXII até XXVI, de 20188, 2019°,
2020'°, 2021"" e 202212,

O ENEMI é um evento recente, com a primeira edicdo em 2019. Sua
criacao acontece a partir dos membros do Grupo de Trabalho (GT) 13 “Diferenca,
Inclusdo e Educacdo Matematica” da Sociedade Brasileira de Educacéao
Matematica (SBEM), visando um evento que possa discutir as questdes

relacionadas a inclusdo de forma mais profunda, conforme a ementa do grupo:

Este grupo tem como objetivo agregar pessoas que pesquisam as
teorias e praticas de ensino e aprendizagem de matematica que
valorizam as diferengas em uma perspectiva inclusiva. As pesquisas
séo desenvolvidas em contextos de educacgdo formal, informal e ndo-
formal em articulacgdo com questdes sociais, politicas, historico-
culturais, metodologicas, pedagdgicas, filoséficas e epistemoldgicas
(SBEM'™, 2024).

Apds a primeira edigdo o grupo do GT 13 achou melhor que o evento fosse

realizado de forma trianual, intercalando com o ENEM e o SIPEM, por isso teve

2 Anais do | ENEMI:
https://www.sbembrasil.org.br/ocs/index.php/ENEMI/enemi2019/schedConf/presentations.
Acesso em: 18 maio 2023.

3 Anais do || ENEMI:
https://www.sbembrasil.org.br/ocs/index.php/ENEMI/enemi2020/schedConf/presentations.
Acesso em: 18 maio 2023.

4 Anais do VIl SIPEM:
http://www.sbemparana.com.br/eventos/index.php/SIPEM/VII_SIPEM/schedConf/presentations.
Acesso em: 18 maio 2023.

5 Anais do VIl SIPEM: https://www.even3.com.br/anais/viiisipemvs2021/. Acesso em: 18 maio
2023.

6 Anais do XIIl ENEM: https://sbemmatogrosso.com.br/xiiienem/anais.php. Acesso em: 18 maio
2023.

7 Anais do XIV ENEM: https://www.even3.com.br/anais/xivenem2022/. Acesso em: 18 maio
2023.

8 Anais do XXI| EBRAPEM: https://www.sbembrasil.org.br/ocs/index.php/EBRAPEM/2018.
Acesso em: 18 maio 2023.

9 Anais do XXIIl EBRAPEM:
https://www.sbembrasil.org.br/ocs/index.php/EBRAPEM/EBRAPEM2019. Acesso em: 18 maio
2023.

10 Anais do XXIV EBRAPEM:
https://www.sbembrasil.org.br/ocs/index.php/EBRAPEM/xxivebrapem. Acesso em: 18 maio
2023.

1 Anais do XXV EBRAPEM: https://even3.com.br/anais/xxvebrapem/. Acesso em: 18 maio
2023.

12 Anais do XXVI EBRAPEM: https://www.even3.com.br/anais/ebrapem2022/. Acesso em: 18
maio 2023.

3 Informagdes disponiveis em: https://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/grupo-de-
trabalho/gt/gt-13. Acesso em: 29 abr. 2024.
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sua segunda edicdo em 2020, e a terceira em 2023. A proxima edi¢cado sera em
2026, na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.

O SIPEM é um evento trianual, com a primeira edigao ocorrida em 2000,
na cidade de Serra Negra/SP. E um evento organizado por diferentes grupos de
trabalho, sendo que na edigdo de 2015 tem-se a primeira participagdo do GT 13,
criado em 2013 junto a SBEM. A préxima edigdo acontecera este ano, em
Natal/RN.

O ENEM é atualmente um evento trianual, mas nem sempre foi assim.
Sua primeira edigao aconteceu em 1987 e as edigdes seguintes em 1988, 1990
e 1993. A partir da quarta edicdo, em 1995 o evento configura-se de forma
trianual', com a préxima edigao prevista para 2025. O eixo vinculado a inclusdo
€ o Eixo 5 — Praticas inclusivas em Educagao Matematica.

O EBRAPEM ¢é um encontro anual, e teve sua primeira edi¢ao realizada
em setembro de 1997, na Universidade Estadual Paulista (UNESP), em Rio
Claro/SP. O Rio Grande do Sul sediou o evento em duas oportunidades, em
2012 na Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), em Canoas e em 2017 na
UFPel, em Pelotas. A proxima edigdao acontecera este ano, sediada pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, em Natal/RN, no més de
outubro. A area da inclus&o esta vinculada ao Grupo de Discusséo (GD) 13 —
Educacido Matematica e Inclusao.

Também por indicagdo da professora da disciplina de LPC foram
realizadas pesquisas em revistas especificas de Educagcdo Matematica, sendo
elas: Boletim de Educagdo Matematica (Bolema)'®, Zetetiké'”, Educagdo
Matematica Pesquisa (EMP)'8; Revista Internacional de Pesquisa em Educagéo
Matematica (Ripem)'®, bem como nos Repositorios Cientificos de Acesso Aberto

de Portugal (RCAAP)?, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes

4 Informagdes extraidas de: https://www.even3.com.br/anais/xivenem2022 /. Acesso em: 29
abr. 2024.

5 Informagbes extraidas de: https://www.even3.com.br/ebrapem2024/. Acesso em: 29 abr.
2024.

16 Site da revista: https://www.scielo.br/j/bolema/. Acesso em: 29 maio 2023.

17 Site da revista: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/zetetike. Acesso em: 29 maio
2023.

18 Site da revista: https://revistas.pucsp.br/Emp. Acesso em: 29 maio 2023.

19 Site da revista: https://www.sbembrasil.org.br/periodicos/index.php/ripem/index. Acesso em:
29 maio 2023.

20 Site: https://www.rcaap.pt/. Acesso em: 29 maio 2023.
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(BDTD)?' e no Portal de Periédicos CAPES ??. Para estes locais foram
pesquisados trabalhos publicados no periodo de 2012 a 2022.

Para a busca foram utilizadas as combinagdes possiveis dos seguintes
termos: surdo/surdez, dinheiro/sistema monetario/educacao financeira e

matematica/anos iniciais (Figura 2).

Surdo
Surdez

Dinheiro

Sistema
Monetario

Educacao
Financeira

Matematica
Anos Iniciais

Figura 2: Termos de busca do Estado do Conhecimento
Fonte: A pesquisadora, 2023.

Assim, os resultados encontrados estdo descritos em diferentes tabelas.

Na Tabela 1 sdo apresentados os resultados dos anais dos eventos.

Tabela 1. Resultado da pesquisa nos anais dos eventos de Educacdo Matematica

Trabalhos Trabalhos

Evento Anos Eixo/GD/GT .
encontrados selecionados

SIPEM 2018/2021 GT 13 1 1

EBRAPEM 2018-2022 GD 13 4 1

Fonte: Anais dos eventos, 2023.

21 Site: https://www.bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 29 maio 2023.
22 Site: hitps://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?. Acesso
em: 29 maio 2023.
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No evento ENEMI, a busca utilizando as combinagcdes das palavras
surdo/surdez com dinheiro/sistema monetario/educacao financeira e matematica
/anos iniciais resultou em nenhum trabalho. Com uma busca realizada somente
com a palavra surdo € que cinco trabalhos foram encontrados, e destes, um foi
selecionado, na Il edi¢cao, por se tratar de um estudo sobre o uso da visualidade
em problemas de adicdo e subtracdo com respaldo na Teoria dos Campos
Conceituais (TCC), de Gérard Vergnaud, autor que também podera usado como
umas das bases tedricas da pesquisadora.

No SIPEM, a busca foi feita no GT13, Diferencga, Inclusdo e Educacao
Matematica, e como no evento anterior, ao combinar os termos nada foi
encontrado. Apenas um trabalho foi encontrado usando somente a palavra surdo
na busca. O trabalho selecionado foi do ano de 2018, em funcdo da mesma
tematica do anterior, ou seja, a adogédo de estratégias de apelo visual na
resolucéo de problemas de estruturas aditivas segundo a TCC.

No ENEM néo foram encontrados trabalhos usando as combinacdes das
palavras-chave e nem utilizando as palavras para uma busca de forma isolada,
0s quais pudessem contribuir com a pesquisa proposta.

No EBRAPEM, a busca foi feita no GD 13, Educacdo Matematica e
Inclusdo, e mais uma vez as publicagcdes encontradas sao apenas ao utilizar a
palavra surdo de forma sozinha. O texto selecionado, de 2021, relata sobre a
aprendizagem da matematica com alunos surdos por meio de materiais
manipulaveis.

Sobre a pesquisa nas revistas de Educacdo Matematica, foi encontrada
apenas uma publicagao na revista Zetetiké, no ano de 2009, com a combinagao
das palavras “surdez e matematica”, porém, nao foi selecionada visto que nao
tem relacéo direta com o tema da pesquisa, pois trata de uma investigagao sobre
o desenvolvimento cognitivo de adolescentes surdos nas abordagens bilingue e
oralista.

Na busca nos Repositérios Cientificos de Acesso Aberto de Portugal
(RCAAP) foi encontrado um trabalho ao buscar a combinagao de palavras “surdo

e educagao financeira”, entretanto, ndo foi selecionado por n&o trazer
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contribuigdes relevantes ja que a pesquisa foi desenvolvida com adultos e em
um contexto diferente do que se pretende.

Apods a leitura, os trés trabalhos selecionados, considerando os anais de
eventos, revistas e o RCAAP, estdo descritos na Bibliografia Anotada, como

mostra o Quadro 1.

Quadro 1. Bibliografia Anotada: Eventos de Educagéo Matematica
N° | Ano Autores Titulo Palavras-chave

Nadjanara /-}na Potencialidades inclusivas de
Basso Moras,

. . um dispositivo didatico pensado| Inclusdo; problemas de
Clélia Maria . a ~
1 2020 lanatius Noqueira para estudantes surdos: um |adigao e subtracio; surdos;
9 9 ' | estudo a respeito de problemas TATEL,; variavel.

Luiz Marcio Santos . =
. de adig&o e subtracao
Farias

Resumo:

Este trabalho tem como pergunta de investigagao: ao gerar tarefas envolvendo problemas de
adicdo e subtracdo com numeros naturais, que valores podem ser atribuidos as variaveis para
que elas possam permitir que essas praxeologias vivam para os estudantes surdos e ouvintes
presentes na mesma instituicdo? Essa pergunta de investigagao sera desenvolvida a partir dos|
elementos tedricos da antropologia do didatico de Yves Chevallard. As instituigbes envolvidas
neste trabalho serdo: um 3° ano do Ensino Fundamental | bilingue, uma turma da Fase Il da
Educacao de Jovens e Adultos bilingue e um 3° ano do Ensino Fundamental | inclusivo, em um
municipio no oeste do Parana. Também serdo geradas e aplicadas tarefas fundamentadas no
modelo T4TEL que esta alinhada com a Teoria Antropoldgica do Didatico, mais especificamente
com a abordagem praxeoldgica, e estruturadas por meio de elementos da Teoria dos Campos
Conceituais de Gérard Vergnaud e de pesquisas realizadas na area da Educacdo Matematica
Inclusiva para surdos. A partir da efetivagdo do trabalho, espera-se poder contribuir para
melhorar as praticas de ensino de Matematica em um contexto inclusivo no que diz respeito ao
saber matematico, problemas de adigdo e subtragdo com numeros naturais.

N° | Ano Autores Titulo Palavras-chave
Ensino de Matematica para
surdos; Problemas de
Estruturas Aditivas; Teoria
dos Campos Conceituais;

Beatn.z Ignatius Diferentes formas de
Nogueira Soares;

. . apresentacao de enunciados de
Clélia Maria P ¢

2 | 2018 . . problemas matematicos: A
Ignatius Nogueira; L . ~ Experiéncia visual;
subsidios para inclusao de

Fabio Alexandre Formacéao de Professores
estudantes surdos. ~ "
Borges para Educacédo Matematica
Inclusiva.
Resumo: Este artigo relata resultados de duas etapas ja concluidas de uma investigagdo em
andamento que tem como principal objetivo fornecer subsidios aos docentes para adogao de
estratégias metodoldgicas de apelo visual no ensino de Matematica para surdos, que possam
ser desenvolvidas com todos os alunos em uma escola inclusiva. A primeira etapa se refere a
uma investigacdo em que se procurou identificar na resolugdo de problemas de estruturas
aditivas de Composicéo, de Transformacédo e de Comparacgéo, segundo o estabelecido pela
Teoria dos Campos Conceituais de Gerard Vergnaud, que diferiam quanto a apresentacao
apenas ao enunciado escrito, com acréscimo de um diagrama e de uma ilustracdo, qual a
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preferéncia dos surdos no que se refere a forma de apresentagcéo. A segunda buscou analisar a
receptividade e o desempenho de licenciandos em Matematica na adaptagao de enunciados de
problemas matematicos. Os resultados apontaram que o aspecto visual & determinante para a
compreensao dos enunciados de problemas de Matematica pelos surdos e destacaram as
dificuldades dos futuros professores na ressignificagdo das afirmagées do enunciado
matematico, mantendo as caracteristicas do problema inicial, o que remete a possiveis
inconsisténcias em adaptagdes realizadas por intérpretes de Libras, sem formagdo em
Matematica.

N° | Ano Autor Titulo Palavras-chave
A aprendizagem da matematica
. . através de materiais Ensino e aprendizagem de
Micaela Maria dos e ‘e
3 | 2021 manipulaveis: um estudo com |Matematica. Alunos surdos.
Santos . .. N
alunos surdos do ensino Materiais Manipulaveis
fundamental

Resumo: Este trabalho apresenta um breve estudo sobre a Educagéao Inclusiva, trazendo os
avancos e dificuldades no ensino e aprendizagem dos alunos surdos na sala de aula regular,
assim como os fatores que muitas vezes acabam acarretando a exclusdo desses alunos, seja
pela dificuldade que os professores de matematica sentem em adaptar a uma pratica pedagodgica
diferenciada ou pela falta de formacgao. Percebemos o quanto ainda é perceptivel a ndo inclusdo
desses alunos, assim como a falta de materiais que possam servir de apoio para o ensino e
aprendizagem dos mesmos, sendo assim, temos como objetivo identificar as contribuigbes do
uso de materiais manipulaveis no ensino de matematica para alunos surdos em meio as
produgdes cientificas. Traremos algumas sugestdes de material manipulavel abordados em
outros trabalhos, que podem ser trabalhados com esses alunos surdos e com os ouvintes para
que de fato ocorra a inclusao e interacdo desses alunos.
Fonte: A pesquisadora, 2023.

Os trabalhos foram selecionados por apresentarem relagdes tedricas com
a pesquisa pretendida que também pretende buscar embasamento na Teoria
dos Campos Conceituais de Gérard Vergnaud.

Apds a analise dos artigos, foi selecionado para a etapa seguinte somente
um, o qual sera destacado na Bibliografia Sistematizada, apresentando

objetivos, metodologia e resultados apresentados (Quadro 2).

Quadro 2. Bibliografia Sistematizada: Artigo selecionado.

N° | Ano Autor Titulo Objetivos Metodologia Resultados

2 | 2018 |Beatriz Diferentes Fornecer A coleta de A apresentagao de
Ignatius formas de subsidios aos  |informagdes se |enunciados de
Nogueira [|apresentacdo |docentes para |deu pela problemas com
Soares; de enunciados [adogao de analise da apoio figural nao
Clélia Maria [de problemas |estratégias produgéo compromete o
Ignatius matematicos: |metodoldgicas |escrita dos significado.
Nogueira; |subsidios para |de apelo visual |alunos e do Somente
Fabio inclusédo de no ensino de registro de encontramos
Alexandre |estudantes Matematica para |observagdes |compatibilidade
Borges surdos. surdos. em Diarios de |com a faixa etéria
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Identificar na
resolugao de
problemas de
estruturas
aditivas de
Composicgéao, de
Transformacao e
de Comparacgao,
segundo o
estabelecido
pela Teoria dos
Campos
Conceituais de
Gerard
VVergnaud.
Analisar a
receptividade e o
desempenho de
licenciandos em
Matematica na
adaptacao de
enunciados de
problemas
matematicos.

Bordo.
Aplicagao piloto
dos problemas,
com alunos do
6° ano. Apds, a
forma de
redacgao dos
problemas foi
alterada,
passando para
0 enunciado em
frases curtas,
uma em cada
linha, repetindo
sempre 0 nome
do sujeito, além
de substituir
algumas
palavras por
sinbnimos.
Quanto a
investigacao
com 0s
licenciandos
em Matematica,
foi realizado
um minicurso
com 4 horas de
duragao.

Apos se discutir
a tematica
acerca das
dificuldades de
interpretacéo
de enunciados
de problemas
promovemos a
discussao
acerca da
importancia de
diversificarmos
as
representacoes
para todos os
alunos.

estabelecida por
Magina et al.
(2001), para

a resolucao de
problemas de
Comparacéo e
Transformagado sem
auxilio do professor,
quando esses
apresentavam
algum apoio figural
ao enunciado
escrito.

No caso da
experiéncia com os
futuros professores,
entendemos que
suas

dificuldades se
justificam pelo
ineditismo da
tematica para a
maioria dos
presentes. A
formacao inicial
deve, sim, inserir
tematicas/
discussdes acerca
da inclusdo dos
estudantes

surdos. Todavia, tal
discussao deve
fazer parte,
principalmente e de
maneira continua,
envolvendo
professores e
intérpretes em
situacdes de
escolas que contam
com esses
estudantes

matriculados.

Fonte: A pesquisadora, 2023.

Apds, a busca foi feita no Portal de Periddicos CAPES, como mostra a

Tabela 2.



Tabela 2. Resultado da pesquisa no Portal de Peridédicos CAPES.
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Palavras-chave Trabalhos Trat_;alhos

encontrados | selecionados
Surdo e dinheiro 1 0
Surdo e sistema monetario 0 0
Surdo e educagao financeira 9 0
Surdez e dinheiro 9 0
Surdez e sistema monetario 0 0
Surdez e educacao financeira 0 0
Surdo e matematica 24 0
Surdez, matematica e anos iniciais 40 0
Total 83 0

Fonte: Portal de Periédicos CAPES. Acesso em: 27 de maio de 2023.

Em relag&o ao total de 83 trabalhos encontrados, nenhum foi selecionado

por nao ter relagao direta com os objetivos da pesquisa pretendida, ou seja, ndo

havia trabalhos sobre o ensino do sistema monetario para surdos dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

A Ultima pesquisa realizada foi na BDTD, espago que congrega

dissertacdes e teses de diferentes Programas de Pds-Graduagao. A Tabela 3

apresenta os resultados obtidos.

Tabela 3. Resultado da pesquisa na BDTD.

Pal h Dissertagoes Dissertagcées Teses Teses
alavras-chave encontradas | selecionadas | encontradas | selecionadas
Surdo e dinheiro 6 1 0 0
Surdo e s[s_tema 5 0 0 0
monetario
Surdo e educagao
financeira " 0 0 v
Surdez e dinheiro 2 0 0 0
Surdez e sistema
monetario 0 0 e .
Surdez e educagao
financeira 3 0 0 0
Surdo e matematica 226 0 0 0
Surdo, ma_tgn_'na_tlca e 15 2 5 0
anos iniciais
Surdez e matematica 64 1 13 0
Surdez, m_at_ema_\tlca e 4 0 1 0
anos iniciais
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Total \ 336 4 16 0

Fonte: BDTD. Acesso em: 27 de maio de 2023.

Na busca utilizando as palavras “surdo e dinheiro”, seis resultados foram
encontrados, destes, um estava duplicado que foi a dissertacdo escolhida. Do
mesmo modo, na busca com as palavras “surdo e sistema monetario”, os dois
resultados apresentados sao repeticdes da dissertacdo escolhida. O mesmo
ocorreu com as palavras “surdez e educacéo financeira” e “surdez e matematica
e anos iniciais”, pois as publicagbes encontradas ja haviam aparecido nas
buscas anteriores, portanto ndo serao repetidas no Quadro 3.

O Quadro 3 apresenta a Bibliografia Anotada, em que, a partir da leitura
dos resumos, buscam-se os textos que tém relagdo com os objetivos desta
pesquisa. Sua versdo completa encontra-se no Apéndice 1, sendo aqui somente
apresentado a referéncia dos trabalhos. Além disso, salienta-se que a
numeragao comeca no “4” considerando que na outra busca tém-se trés

trabalhos selecionados.

Quadro 3. Bibliografia Anotada: Dissertagbes selecionadas na BDTD.

COLAGCO, Gisele A.M. Uma sequéncia didatica com materiais manipulativos no
ensino da matematica para alunos surdos no ensino fundamental fase I. 2018.

4 149 p. Dissertagédo (Mestrado em Ensino) - Centro de Educagao, Letras e Saude.
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Foz do Iguacu, 2018.
CAMPOS, Livia Rezende Miranda. O ensino da Matematica para alunos surdos:
5 metodologias para os primeiros anos do ensino fundamental. 2021. 179 f.

Dissertacao (Mestrado em Educagéo) - Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2021.

SILVA, José Affonso Tavares. A ludomatematica na educacgao de estudantes
6 surdos(as) na perspectiva inclusiva. 2019. 181 f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino
de Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal de Sergipe, Sdo Cristévao, 2019.

BOHM, Fabiane Carvalho. Multiplicagao: ensinar e aprender em turmas de alunos
surdos do Ensino Fundamental na Escola Especial Professor Alfredo Dub. 2018, 117
f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo Matematica) - Instituto de Fisica e
Matematica, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

Fonte: A pesquisadora, 2023.

Apdos anadlise das dissertacbes selecionadas, serao destacados, na
Bibliografia Sistematizada, os objetivos, a metodologia e os resultados
apresentados, no Quadro 4, o qual encontra-se completo no Apéndice 2, sendo

aqui apresentado somente o objetivo dos trabalhos. Nesta etapa, as



35

dissertagbes 5 e 6 foram descartadas pois ndo estdo relacionadas com os

objetivos da pesquisa proposta.

Quadro 4. Bibliografia Sistematizada: Disserta¢des selecionadas na BDTD.

N° Titulo Objetivos

Uma Sequéncia Didatica com |Investigar o impacto da utilizagdo de materiais
Materiais Manipulativos no manipulativos no ensino de conceitos matematicos sobre
4 |Ensino da Matematica para Sistema Monetario para alunos Surdos do ensino

alunos surdos no Ensino fundamental - Fase |, através da aplicagdao de uma
Fundamental sequéncia didatica (SD).
Descrever a utilizagdo dos materiais concretos, tabuada de
Multiplicagao: ensinar e botdes, tampinhas e pratinhos e o quadro de tampas, pelos
aprender em turmas de alunos [alunos surdos; identificar as principais dificuldades dos
7 surdos do Ensino alunos surdos no processo multiplicativo; compreender
Fundamental na Escola como os alunos elaboraram seus esquemas de pensamento
Especial Professor Alfredo para resolver operagdes e problemas de multiplicagao;
Dub perceber como os alunos surdos trabalham de forma
coletiva.

Fonte: A pesquisadora, 2023.

Apés leitura dos trabalhos separados na Bibliografia Sistematizada,
conforme Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021), os dados foram
organizados, em duas categorias, conforme a Bibliografia Categorizada: Material

Concreto e Enunciados de Problemas (Figura 3).

Material Enunciados de
Concreto Problemas

Figura 3: Bibliografia Categorizada: as categorias.
Fonte: A pesquisadora, 2023.

Na categoria 1 temos os trabalhos 4 e 7 e, na categoria 2 o trabalho 2 e
7. Para nao repetir novamente as informagdes dos Quadros 2 e 4 optou-se pela
descricao de cada categoria articulando-a a partir dos trabalhos que as

compdoem.
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3.1 Categoria 1: Material Concreto

Esta categoria é formada por dois trabalhos que foram selecionados
durante as buscas nos bancos de dados e estdo numerados de acordo com as
tabelas apresentadas no Estado do Conhecimento conforme Morosini, Kohls-
Santos e Bittencourt (2021).

A dissertacdao 4 intitulada “Uma sequéncia didatica com materiais
manipulativos no ensino da matematica para alunos surdos no ensino
fundamental fase I’ de autoria de Gisele Adriana de Mello Colago, tinha por
objetivo apresentar o sistema monetario por meio de uma sequéncia didatica,
avaliando o impacto da utilizacdo de materiais manipulativos no ensino de
matematica para alunos surdos, baseados na cultura visual e na Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS) de David Ausubel.

A dissertacao 7 “Multiplicagao: ensinar e aprender em turmas de alunos
surdos do ensino fundamental na Escola Especial Professor Alfredo Dub”, de
autoria de Fabiane Carvalho Bohm tinha por objetivo compreender o processo
de construgao do conceito multiplicativo por um grupo de alunos surdos fazendo
uso da visualidade e da manipulacdo de materiais concretos tendo como aporte
tedrico a Teoria dos Campos Conceituais (TCC) de Gérard Vergnaud e na Teoria
da Aprendizagem Significativa (TAS) de David Ausubel.

De acordo com Colago (2018), o uso de materiais manipulativos pode ser
compreendido como mediador na aprendizagem da matematica, pois permitem
uma diversificagdo das atividades de ensino; realizacdo de experiéncias em
torno de situacgdes problematicas; representacao de ideias abstratas; analise
sensorial necessaria a formacao de conceitos, além de dar a oportunidade aos
alunos de descobrir relagdes e formular generalizagées; envolve ativamente os
alunos na aprendizagem; respeita as diferengas individuais, além de aumentar a
motivagao.

O material manipulativo, através de diferentes atividades, constitui um
instrumento para o desenvolvimento da matematica, que permite ao
individuo realizar aprendizagens diversas. O principio basico referente
ao uso dos materiais consiste em manipular objetos e “extrair”
principios matematicos. Os materiais manipulativos devem representar
explicitamente e concretamente ideias matematicas que sao
abstractas. (Caldeira, 2009, p. 223 apud Colago, 2018, p. 43-44).
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As atividades programadas na sequéncia didatica proposta por Colago
(2018) utilizam-se dos conhecimentos prévios dos estudantes, mobilizando estes
conhecimentos para a execugao das atividades.

Ja segundo Bohm (2018), em sua pesquisa, a partir das atividades
desenvolvidas utilizando material concreto, somado ao fato da pesquisadora
dominar a lingua de sinais, pode-se constatar que os alunos demonstraram
melhor compreensé&o do conteudo estudado. A autora destaca ainda que, a troca
de ideias entre eles e 0 manuseio dos materiais proporcionou refletir sobre suas

acdes fazendo com que discutissem os resultados de forma clara e visivel.

3.2 Categoria 2: Enunciados de Problemas

A categoria 2 € composta pelo trabalho 2, o artigo intitulado “Diferentes
formas de apresentacao de enunciados de problemas matematicos: subsidios
para a inclusdo de estudantes surdos”, de autoria Beatriz Ignatius Nogueira
Soares; Clélia Maria Ignatius Nogueira e Fabio Alexandre Borges (2018), no qual
o objetivo principal era fornecer subsidios aos docentes para adogdo de
estratégias metodoldgicas de apelo visual no ensino de Matematica para surdos
que pudessem ser utilizadas com os demais alunos em uma escola inclusiva.
Este trabalho baseia-se na experiéncia visual e na Teoria dos Campos
Conceituais de Gérard Vergnaud.

O segundo trabalho desta categoria € a dissertagéo 7, de Bohm (2018),
ja citada na categoria anterior. Logo, os problemas e as operagdes no campo
aditivo pressupéem um conjunto de situagdes que envolvem a adi¢cdo e a
subtracdo, por existir entre eles uma conexao proxima, o que vai determinar a
operacgao a ser utilizada é o lugar que a variavel é colocada (Bohm, 2018, p. 47).

Soares, Nogueira e Borges baseiam-se na teoria de Vergnaud ao
apresentar enunciados de problemas de diferentes formas ja que o autor afirma
que um conceito tem diferentes representagdes (Vergnaud, 2009).

Apresentadas as duas categorias, de forma resumida, o Quadro 5
apresenta a quarta etapa do Estado do Conhecimento, a Bibliografia Propositiva,

conforme Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021).



Quadro 5. Bibliografia Propositiva: Trabalhos selecionados
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Categoria 1: Material Concreto

NO

Achados

Proposicoes de estudo

Proposicoes emergentes

O uso contextualizado de
materiais manipulativos e
jogos levando em
consideragao o
conhecimento prévio do
aluno contribui para a

aprendizagem significativa.

Faz-se necessario perceber
as possibilidades de
construcao de
conhecimento que a
experiéncia visual permite
realizar.

calculos na escola, mas de sua

Trabalhar o sistema financeiro
é importante para a autonomia
do sujeito surdo na sua vida

cotidiana, além dos muros da
escola. Nao se trata de saber
somar dinheiro para resolver

independéncia em relagédo ao
manuseio do dinheiro.

Com o material concreto o
aluno pode perceber que
cada elemento tem seu
significado.

Importancia da utilizagao
continua do visual e da
manipulagéo de materiais
concretos bem como se faz
necessario que o professor
tenha dominio tanto do uso
destes materiais quanto da
lingua do sujeito surdo para
que possa esclarecer as
duvidas de forma direta.

Os cursos de licenciatura de
Matematica precisam investir
mais em questdes
relacionadas a uma
matematica inclusiva.

O uso de recursos visuais e
concretos possibilita a
construgéo de processos.

Categoria 2: Enunciados de Problemas

NO

Achados

Proposicoes de estudo

Proposicoes emergentes

A apresentagao de
enunciados de problemas
com apoio figural e frases
curtas nao compromete o

significado.
Diversas experiéncias e
situacdes, diferentes
raciocinios em diferentes
contextos possibilitam a
ampliacdo de conceitos.

A formagao inicial de
professores deve inserir

discussdes acerca da
inclusao de estudantes
surdos visando a adogao de
estratégias metodologicas
de apoio visual no ensino
de Matematica para esse

publico.

vinculado a Matematica, pois a

Explorar mais o Portugués

interpretacéo da lingua
portuguesa dificulta o
aprendizado da linguagem
matematica.

Apresentar diferentes
questdes para um mesmo
conceito contribui para o
entendimento dos alunos.

E importante que na escola
os alunos tenham
oportunidade de explorar
um mesmo conceito de
diferentes formas,
principalmente usando a
visualidade se forem alunos

surdos.

Explorar mais a relagédo entre
diferentes formas de
apresentar um conceito,
usando diferentes linguagens e

estruturas.

Portanto, podemos considerar algumas proposi¢cdes em relagdo as

categorias apresentadas no Quadro 5:

1. O uso de materiais manipulativos de forma contextualizada, levando

em consideracao a visualidade bem como os conhecimentos prévios

dos alunos favorece a aprendizagem significativa.
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2. Apresentar os enunciados dos problemas matematicos utilizando
diferentes formas de representagdo auxilia no processo de
compreensao e aprendizagem, encontrando respaldo na teoria de
Vergnaud, o qual considera que um conceito é aprendido por meio de

diferentes situagdes.

Nesse sentido, o referencial tedrico encontrado nos trabalhos
selecionados esta de acordo com aquilo que se pretende utilizar.

Por fim, este Estado do Conhecimento mostrou o que se tem produzido
sobre o ensino do sistema monetario para alunos surdos, em uma busca
determinada por locais e dentro de um marco temporal especificos.

Mapeando as principais ideias pode-se concluir que dentre as
contribuicbes dos trabalhos selecionados o uso de estratégias visuais e a
manipulagéo de materiais concretos sao importantes para o ensino de conceitos
matematicos para todos os alunos. Porém, quando falamos de alunos surdos,
essas questdes sdo essenciais, ja que o surdo € um sujeito que compreende o
mundo por meio da experiéncia visual e, na sua maioria, faz uso da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) cuja principal caracteristica € o aspecto visual.
Destacamos a dissertacdo de Colago (2018), pois apresenta tema, objetivos e

metodologia similares contribuindo para o referencial teérico desta pesquisa.



4 Conversas sobre o ensino de Matematica para surdos, o Sistema
Monetario Brasileiro e a Sequéncia Didatica

Neste capitulo iremos abordar sobre o ensino de Matematica para o aluno
surdo em uma perspectiva mais ampla, apos apresentar o Sistema Monetario
Brasileiro e como pode ser realizado o seu ensino. Por fim, apresentamos a
definicdo de Sequéncia Didatica, sendo estes os topicos que compdem a parte

do referencial tedrico da pesquisa.

4.1 O ensino de Matematica para o surdo

A Matematica esta presente no nosso cotidiano. A crianga, por meio de
suas interagdes e experiéncias vivenciadas no ambito familiar e social, ja
comega, antes da fase escolar, a adquirir nogcdes matematicas. De acordo com
Ramos (2009), o numero no modo escrito ou oral esta presente nas culturas nas
quais as criangas crescem, entdo, enumerar, quantificar e contar faz parte do dia
a dia, desse modo, ja possuem um conhecimento ou certa vivéncia de numeros
quando chegam a escola.

Com a crianga surda é diferente, pois ela cresce numa sociedade que é
majoritariamente composta por ouvintes e, devido a privagdo do sentido da
audicao, acaba por nao receber informag¢des do mesmo modo que a crianga que
ouve. Ela até vé os numeros, porém os mesmos nao tém significado para ela
sem uma mediacdo, uma explicagdo, e acabam sendo apenas elementos
graficos, muitas vezes sem saber que sdo “numeros”.

Para Viana e Barreto (2014, p. 33), “as experiéncias informais vivenciadas
no cotidiano s&o imprescindiveis para a elaboragado de conceitos, inclusive os
matematicos”. Ainda, de acordo com as autoras, os conhecimentos transmitidos
culturalmente tém um papel essencial na aquisicdo desses conceitos e séo
importantes na constituicdo do sujeito. Porém, considerando uma sociedade na

qual poucos conhecem e usam a lingua de sinais, muitas experiéncias nao sao
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acessiveis as criangas surdas, o que faz restrito seu repertorio de conhecimentos
obtidos no convivio social.

Nesse sentido, a lingua de comunicagdo e de instrugdo das criangas
surdas deve ser a lingua de sinais, pois ela permitira o acesso as informagdes
de modo satisfatério. Além da aquisi¢do da lingua de sinais, € muito importante
a convivéncia com seus pares na comunidade surda que tem lingua e cultura
propria baseadas na visualidade, como afirma Skliar (2016, p. 28), “a surdez é
uma experiéncia visual [...] isso significa que todos os mecanismos de
processamento da informacéao, e todas as formas de compreender o universo
em seu entorno se constroem como uma experiéncia visual”.

Para Lebedeff (2017, p. 231), “percebe-se a necessidade de discussao
sobre o acesso do sujeito surdo, desde a mais tenra idade a uma experiéncia
visual, uma cultura de visual de leitura e compreensao de mundo”. Desse modo,
as estratégias de ensino devem explorar a visualidade para favorecer o
desenvolvimento integral dos alunos.

Nesse sentido, percebe-se a potencialidades que a visualidade oferece
para o processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Lorenzato (2012),
nos ultimos seéculos, diversos educadores ressaltaram que o apoio visual ou
visual-tatil € importante, pois funciona como facilitador para a aprendizagem,
portanto, € possivel explorar os materiais didaticos para constru¢ao de conceitos
matematicos.

Material Didatico (MD), para Lorenzato (2012, p. 18), “é qualquer
instrumento util ao processo de ensino-aprendizagem”, portanto, MD pode ser
uma embalagem, um livro, uma calculadora, uma transparéncia, um giz, um
filme, entre outros. Ainda, segundo o autor, existem varios tipos de MD
manipulaveis, em que alguns sao estaticos, nao possibilitando modificagées em
suas formas, outros permitem maior participacdo do aluno, e ha ainda os
dindmicos que permitem transformagdes por continuidade facilitando ao aluno
realizar redescobertas, perceber propriedades e construir uma aprendizagem
efetiva, além de tornar a aula mais interessante.

De acordo com Lorenzato (2012), o professor deve se perguntar para qual
finalidade ele deseja usar o MD, que pode ser motivar os alunos, facilitar a

(re)descoberta, apresentar um determinado assunto ou para ajudar a
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memorizagao de resultados, sendo assim, conforme o objetivo a que se prestam
os MD podem exercer varias fungoes.

Destaca ainda que o fato de o professor utilizar MD em suas aulas, por
melhor que este material seja ndo € garantia de uma aprendizagem com
significados nem de um bom ensino, pois “a eficiéncia do MD depende mais do
professor do que o proprio MD” (Lorenzato, 2012, p. 25).

Sendo assim, os materiais didaticos manipulaveis sao auxiliares do
professor no ensino, mas precisam ser utilizados de forma contextualizada e
intencional para que de fato sejam aliados no processo de ensino para todos os
alunos, sejam eles ouvintes ou surdos. Assim, ao pensar o ensino de Matematica
para os alunos surdos, a visualidade e a utilizacdo de material concreto para a
manipulagéo sao aliados essenciais.

Na obra Surdez, inclusdo e matematica, organizada pela professora Clélia
Nogueira, em 2013, foram apresentadas 11 diferentes pesquisas sobre a
tematica do ensino de Matematica para surdos, considerando elementos como
a relagao entre a linguagem e a escrita numérica, a formacgao de professores e
a agao do intérprete nas aulas de matematica, por exemplo (Nogueira, 2013).

De todos os textos, o capitulo Medidas de comprimento e sistema
monetario brasileiro: construindo significados no ensino de surdos (Zanquetta;
Andrade; Nogueira, 2013), € o que apresentamos aqui, pela relagcdo mais
préxima com a pesquisa.

Neste texto, as autoras relatam alguns estudos que apontam que alunos
surdos apresentam desempenho superior em relagao aos ouvintes na disciplina
de Matematica. Nesse sentido, desenvolveram uma pesquisa-agao com alunos
surdos a fim de investigar se estes realmente construiram os conceitos ou se
apenas adaptam-se melhor que os ouvintes em determinados conteudos da
disciplina.

Para tanto, usaram como tema medidas de comprimento e o sistema
monetario justificando a escolha por serem “...] conteudos fortemente
dependentes da interagao social, praticamente inacessiveis aos surdos fora do
contexto escolar [...]" (Zanquetta; Andrade; Nogueira, 2013, p. 29). Os autores
referem-se ao fato de que alunos ouvintes muitas vezes constroem

conhecimento independente de atividades escolares, pois vivem cercados de
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informacdes que, por meio da integridade dos seus sentidos, s&o acessadas com
facilidade. Porém, por outro lado, os alunos surdos, apesar de também estarem
rodeados de informacgdes, a privacdo do sentido da audicdo acarreta uma falta
de interacdo com o ambiente e consequentemente o ndo acesso a estas
informacgdes.

Zanquetta, Andrade e Nogueira (2013) desenvolveram uma sequéncia
didatica envolvendo o sistema monetario afirmando sua importancia, pois se
trata de uma necessidade social, corroborando com diversos estudos que
mostram que, para ser um bom docente para alunos surdos, € necessario muito
mais do que apenas saber se comunicar em Libras, é preciso metodologias que
possam suprir a falta de experiéncias sociais fora da escola.

Ao finalizar esta obra Nogueira (2013, contracapa) nos explica:

[...] ndo basta interpretar e/ou traduzir em Libras, conteudos e
estratégias metodolégicas pensadas para o ensino de Matematica para
ouvintes. Os surdos necessitam de uma agéo pedagdgica que atenda
as suas particularidades se pretendemos um ensino de Matemética de
boa qualidade e que possa favorecer a sua inclusao na sociedade.

Essa inclusao na sociedade € que cada vez mais necessaria, para que o
surdo tenha autonomia, e a tematica da pesquisa, o uso do Sistema Monetario
Brasileiro, tem essa preocupacao, ou seja, que o surdo seja capaz de lidar com
as questdes financeiras de forma independente, gerenciando seu proprio
dinheiro.

Ja em 2023, foi langado o Volume Il da obra Surdez, inclusdo e
matematica, organizada agora pelos professores Clélia Nogueira e Fabio
Borges. A ampliacdo das pesquisas, tanto em quantidade como nas diferentes
abordagens também €& perceptivel. No total sdo 19 capitulos que exploram
experiéncias de sala de aula, resultados de pesquisas de pds-graduacéao, uso da
Libras nas relacbes do ensinar e do aprender matematico, entre outros
(Nogueira; Borges, 2023).

Destes, o capitulo intitulado Estratégias para o ensino de multiplicagdo em
uma escola bilingue de surdos (Scarpelli; Madalena; Segadas-Vianna, 2023),
discutem a respeito de estratégias didaticas de professores ouvintes e surdos
que ensinam Matematica em uma escola bilingue de surdos. As autoras

destacam a importancia da utilizagao de elementos visuais, porém alertam que,
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para serem recursos de fato eficientes, € necessario que o professor adquira
habilidades relacionadas ao tratamento e a leitura de imagens para que o aluno
construa conceitos e significados.

Considerando que o surdo apresenta uma diferencga linguistica e cultural,
faz-se necessario uma pedagogia prépria para o ensino destes alunos levando
em conta suas especificidades, uma Pedagogia Visual, ou seja, “[...] uma
pedagogia que tenha forte embasamento nos significados que as imagens e os
textos visuais podem agregar a edificagdo do conhecimento” (Scarpelli;
Madalena; Segadas-Vianna, 2023, p. 167).

Bueno (2021), em sua obra Ensino de matematica para alunos surdos,
destaca que “pensar no ensino para alunos surdos implica desenvolver um
planejamento intencional considerando suas diferengas linguisticas e culturais,
visando sua inser¢cdo nas praticas sociais” (Bueno, 2021, p. 51). A autora
observa que no cotidiano escolar os conteudos matematicos ainda sao
ensinados de maneira tradicional e instrumentalista, mediante conceitos
predeterminados e incoerentes, evidenciando que o ensino da Matematica,
assim como em qualquer outra area do conhecimento, requer intencionalidade
possibilitando a reflexdo critica e a inser¢cao do sujeito na pratica social. Nesse
sentido, indica repensar as politicas de formacao de professores que precisam
levar em consideracéo a especificidade linguistica e cultural do sujeito surdo.

Nesta perspectiva, Campos (2021) traz como objetivo geral de sua
investigacao “estudar, identificar e analisar as metodologias mais apropriadas
para ensinar matematica aos surdos nos primeiros anos do ensino fundamental,
com vistas a reconhece-los como seres ativos na constru¢do do conhecimento”
(Campos, 2021, p. 18-19). Para tanto, a autora selecionou para estudo de
metanalise 12 pesquisas que tratam de metodologias no ensino da Matematica
para alunos nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Diante do estudo
realizado pode-se verificar que as metodologias mais apropriadas sdo quando
exploram o aspecto visual e a realidade social contemplando a cultura do aluno
surdo, os materiais manipulaveis, os jogos e os recursos digitais, a investigagcéao
matematica e a resolucéo de problemas.

Campos (2021) relata ter constatado que algumas metodologias nao

apresentadas nos trabalhos analisados também podem ser apropriadas para a
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aprendizagem dos alunos surdos. Se tratando da formagao docente, de acordo
com a autora, o estudo revelou que: “a formacgao inicial € rudimentar, tanto no
que se refere a formacao polivalente para a atuacédo nos primeiros anos, quanto
no que concerne a preparacao para atender as particularidades dos alunos
surdos” (Campos, 2021, p. 161), concluindo que a formagao inicial para a
docéncia apresenta fragilidades e necessita ser repensada.

Segundo Colago (2018, p. 34), “o conhecimento matematico ensinado na
escola deve estar atrelado a cultura dos sujeitos surdos”. Ainda de acordo com
a autora, para contemplar a aprendizagem dos alunos surdos o ensino da
Matematica necessita privilegiar o uso de recursos visuais e que o uso de
materiais manipulativos e jogos desperta o prazer e o interesse em aprender se
constituindo um modo atrativo de trabalhar conceitos matematicos. Porém,
necessita ser contextualizado e levar em consideragdo o que o aluno ja sabe.
Destaca ainda que para ensinar os conteudos matematicos o professor precisa
ter pleno dominio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e também daquilo que
vai ensinar, possibilitando assim boas discussdes sobre os assuntos trabalhados
em sala de aula.

Assim, considerando a necessidade de ensinar Matematica para o aluno
surdo de forma a contemplar suas especificidades, esta pesquisa definiu um
tema especifico para suas atividades, o Sistema Monetario Brasileiro,

apresentado a seguir.

4.2 O Sistema Monetario Brasileiro e o seu ensino

Vamos comegar com um breve resumo sobre a origem do dinheiro. De
acordo com pesquisa no site?®> da Casa da Moeda, o homem primitivo se
abrigava em cavernas e se alimentava da cacga, da pesca e de frutos selvagens.
Com o passar do tempo, 0 homem comegou a se fixar em locais, com plantagdes
€ animais e depois passou a reparar seu semelhante e sentir necessidade de

maior conforto, assim surgiram as trocas.

2 Sjte da Casa da Moeda: https://www.casadamoeda.qgov.br/portal/. Acesso em 16
ago. 2023.
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Este sistema de troca direta foi a primeira forma de comércio chamada
“escambo”, que é a troca de mercadorias e servigcos sem fazer o uso de moeda
e que durou por varios séculos dando origem aos vocabulos como “pecunia”, do
latim “pecus”, relativo ao rebanho (gado) ou “peculiun”, que significa gado miudo
(cabrito ou ovelha) e “salario”, que significa o pagamento feito através de certa
quantidade de sal.

As primeiras pegas representando valores (moedas) surgiram na Lidia
(atual Turquia) no século VII a.C. (Figura 4). Os signos monetarios e as
caracteristicas que se desejavam ressaltar eram cunhados através de pancadas
com martelo. Os signos também eram valorizados pela nobreza dos materiais
empregados, como a prata e o ouro. A evolugdo dos tempos levou a substituicdo
da prata e do ouro por metais menos raros, porém, uma caracteristica que se
preservou € que quase sempre ressaltam o poder e a riqueza das sociedades, a

cultura e as figuras representativas da histéria.

M

Figura 4: A primeira moeda cunhada oficialmente chamava-se estater lidio.
Fonte: https://www.bbc.com/portuguese/geral-64260363. Acesso em: 16 ago. 2023.

O surgimento dos bancos se da em meio a necessidade de guardar as
moedas em um local seguro. Negociantes de prata e ouro passaram a aceitar
essa responsabilidade por terem cofres e guardas, assim, davam recibos
escritos conhecidos como “goldsmith’s notes” por serem mais seguros de portar
e serviam como meio de pagamento para seus possuidores. Surgiram assim, as

primeiras cédulas de “papel moeda”, ou cédulas de banco (Figura 5).
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Figura 5: O jiaozi chinés é considerado a cédula mais antiga da historia.
Fonte: hitps://www.megacurioso.com.br/economia/69514-20-fatos-interessantes-sobre-
dinheiro.htm. Acesso em: 16 ago. 2023.

Oficialmente, os primeiros bancos reconhecidos  surgiram,
respectivamente, na Suécia, em 1656; na Inglaterra, em 1694; na Franca, em
1700; e no Brasil, em 1808. A palavra “bank” veio da italiana “banco”, peca de
madeira que os comerciantes vindos da lItalia e estabelecidos em Londres
usavam para operar seus negoécios no mercado publico londrino.

No Brasil Colbnia, foi fundada por governantes portugueses, em 8 de
margo de 1694, a primeira sede da Casa da Moeda do Brasil (CMB), em
Salvador, com o objetivo de fabricar moedas com o ouro obtido das minerag¢des
ja que a extragcdo de ouro no Brasil era muito expressiva na época e, ainda,
houve um caos monetario devido ao crescimento do comércio e a falta de
suprimento local de moedas. Segundo o site da Casa da Moeda do Brasil, as
primeiras moedas oficiais do Brasil foram cunhadas em 1695 (Figura 6),
substituindo progressivamente as diversas moedas estrangeiras que circulavam
no pais. A Casa da Moeda do Brasil participou ativamente da implantagao do
Plano Real em 1994, pois produziu todo o padrao monetario brasileiro em curto
espaco de tempo. As moedas e cédulas que circulam no Brasil (Real), constitui

o Sistema Monetario Brasileiro (SMB).
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Figura 6: Moedas antigas.
Fonte: https://br.pinterest.com/pin/502292164667939948/. Acesso: 16 ago. 2023.

A pataca foi a moeda que mais circulou no Pais. Ela serviu como
instrumento de troca por 139 anos, no periodo entre 1695 e 1848.

Por muitos anos, o cheque (Figura 7) foi a modalidade mais viavel e
pratica para o envio ou o recebimento de dinheiro. De acordo com a definigao do
Banco Central do Brasil (BCB), o cheque “é uma ordem de pagamento a vista,
em que o emissor da uma ordem para o banco fazer o pagamento a vista de um
determinado valor ao beneficiario [...] € considerado um titulo de crédito, pois

representa o reconhecimento de uma divida por parte do emissor”?.

Com Banca Aglncll ov Conta n® c2 Sirie  Chegue n? c3
018 001 182 3,0 cixi- . §iions SRR 5 ng
joo1) B 14 545-4] B8 B
Pague por este
cheque a quantia de
L] acima.
i ou a sua ordom.
Cheque Ouro Empresarial
s de do20 —
£ BANCODOBRASIL
Fazer a Leitura do cadigo de barras e os resy pos serdo pr
EOORSGRERE QLESLE09L0O58 EPE00LGEE ST

Figura 7: Modelo de cheque
Fonte: https://www.folhadoprogresso.com.br/cheques-de-qualquer-valor-serao-compensados-
em-um-dia-util-a-partir-de-amanha/. Aceso em: 16 ago. 2023.

% Informagdes extraidas de: https://www.bcb.gov.br/meubc/fags/p/o-que-e-0-cheque.
Acesso em 16 ago. 2023.




49

Segundo a Federacéo Brasileira de Bancos (Febraban), o cheque € usado
no Brasil desde 1845, neste periodo chamava-se “cautela”. Somente em 1893
foi adotada a denominagéao “cheque”. Essa modalidade ainda resiste, porém, tem
cada vez menos adeptos visto que a internet e a evolugédo das tecnologias de
pagamentos e transferéncias foram se modernizando, oferecendo atualmente o
Documento de Ordem de Crédito (DOC), a Transferéncia Eletrénica Disponivel
(TED), cartbes de crédito e débito, carteiras digitais e mais recentemente, em
2020, o PIX, criado pelo Banco Central e se constitui como um meio de
pagamento no qual os recursos podem ser transferidos a qualquer hora do dia e

em poucos segundos.

Figura 8: Moedas atuais no Brasil
Fonte: https://umadblog.blogspot.com/2012/08/o-cara-do-real.html. Acesso: 01 nov. 2023.
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Figura 9: Cédulas atuais no Brasil
Fonte: Adaptado de
https://ambientes.ambientebrasil.com.br/educacao/artigos/cedulas_do _real.html. Acesso em:
01 nov. 2023.
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A Figura 8 apresenta as moedas atuais do Sistema Monetario Brasileiro
e a Figura 9 as cédulas. Destaca-se que as cédulas tém tamanhos diferentes
para facilitar a visualizacdo e o manuseio.

Apresentado o SMB, como ensina-lo na sala de aula? De acordo com

Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

O conhecimento matematico € necessario para todos os alunos da
Educagédo Basica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade
contemporénea, seja pelas suas potencialidades na formacdo de
cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais (Brasil,
2018, p. 265).

Dentro desse conhecimento matematico esta incluido o Sistema
Monetario Brasileiro, que por si s6 é importante, ja que a nossa vida gira em
funcao de dinheiro para nossa manutengao e sobrevivéncia.

Por isso, consideramos relevante apresentar, ainda que brevemente a
historia da origem do dinheiro aos alunos e apresentar o basico do SMB, algo
que esta se tornando abstrato, mas que tem a sua concretude, pois mesmo que
ndo se carregue R$50,00 em cédulas é preciso ter ideia do que compde tal
quantia.

O dinheiro em espécie é cada vez menos usado. Atualmente é tudo muito
online, muitas vezes seus pais nao precisam ir ao banco, ndo tém conta nem em
banco fisico, mas recebem dinheiro; ndo sacam, mas pagam as contas. Assim,
entende-se a importancia de mostrar para a crianca, que tem o dinheiro em
espécie e todo um sistema por tras dele.

De acordo com Zanquetta, Andrade e Nogueira (2013, p. 153), “a
compreensao do sistema monetario brasileiro e o conhecimento das suas
cédulas e moedas permitem aos alunos a realizacdo de operagdes financeiras
simples”. Ainda, segundo os autores, somente “a pratica social com o dinheiro
permitira ao aluno fazer boas estimativas de valor de um determinado produto”
(Zanquetta; Andrade; Nogueira, 2013, p. 153).

Na BNCC, dentro das Unidades Tematicas sdo apresentados os Objetos
de Conhecimento e as Habilidades que devem ser desenvolvidas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Assim, de acordo com a BNCC, “[...] em todas
as unidades tematicas, a delimitagdo dos objetos de conhecimento e das

habilidades considera que as no¢gdes matematicas séo retomadas, ampliadas e
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aprofundadas ano a ano” (Brasil, 2017, p. 274). Nesse sentido, o Quadro 6
mostra o que € indicado do 1° ao 4° anos do Ensino Fundamental na Unidade
Tematica Grandezas e Medidas, a qual pertence o ensino do Sistema Monetario

Brasileiro.

Quadro 6. BNCC e o Sistema Monetario Brasileiro.

i Objetos do
Unidade | , Jeto Habilidades
Tematica Conhecimento

(EF01MA19) Reconhecer e relacionar
Sistema monetario brasileiro: |valores de moedas e cédulas do sistema
1°  |reconhecimento de cédulas e |monetario brasileiro para resolver
moedas situacdes simples do cotidiano do
estudante.

Sistema monetario brasileiro: |(EF02MA20) Estabelecer a equivaléncia
reconhecimento de cédulas e |de valores entre moedas e cédulas do

2° A . - .
moedas e equivaléncia de sistema monetario brasileiro para resolver
valores situacdes cotidianas.
Grandezas Sistema monetario brasileiro: |(EF03MA24) Resolver e elaborar
e Medidas estabelecimento de problemas que envolvam a comparacgéo e

3° |equivaléncias de um mesmo [a equivaléncia de valores monetarios do
valor na utilizacdo de diferentesisistema brasileiro em situagbes de compra
cédulas e moedas venda e troca.

(EF04MA25) Resolver e elaborar
problemas que envolvam situagdes de
Problemas utilizando o sistema |compra e venda e formas de pagamento,
monetario brasileiro utilizando termos como troco e desconto,
enfatizando o consumo ético, consciente e
responsavel.

4°

Fonte: A pesquisadora, 2024.

Como nao sabiamos se eles conheciam o Sistema Monetario, talvez pelo
préprio fato de que hoje em dia se usa muito pouco o dinheiro em espécie e, sim,
mais o cartdo e o PIX, consideramos mais conveniente comecgar as atividades
desde as habilidades propostas para o 1° ano, simplesmente conhecer, depois
equivaléncias, fazendo assim um resgate do conhecimento desde o 1° ano
chegando até o que comporta ao 3° e 4° anos.

Para o 4° ano, o correto seria partir das equivaléncias e trabalhar
problemas de venda, troco, pagamentos e descontos, porém, fizemos o que
conseguimos no contexto que tinhamos, conforme sera apresentado no capitulo

da analise. Destacamos a importancia de o professor estar atento a essa
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continuidade proposta pela BNCC, ou seja, um conhecimento que se desenvolve
na forma de espiral, retomando e avangando sempre.

Para tanto, a BNCC sugere o uso de recursos didaticos, pois eles tém um
papel fundamental para a compreensdo das no¢cbes matematicas. Dentre as
diversas opg¢des de recursos, os livros didaticos que vao para as escolas, tanto
publicas quanto particulares, geralmente, trazem nos anexos paginas com
moedas e cédulas para que os alunos possam recortar € manipular, dai percebe-
se a importancia do visual e do concreto para a construgédo de conceitos.

Além disso, com o fato do SMB ser tao importante, cada vez mais esta se
pensando em literaturas didaticas para as criancas que abordam o uso do
dinheiro. Essas literaturas ndo sao os livros didaticos do aluno, mas sé&o
referéncias que podem ser utilizadas para trabalhar a educacgao financeira junto
com as aulas de Matematica. De acordo com Nacarato, Mengali e Passos (2023,

p. 91),

[...] a histdria possibilita que o aluno explore acontecimentos, lugares,
estabeleca relagdes, identifique-se com os personagens, procure
solucionar desafios por elas propostos. Ainda, segundo as autoras, [...]
dessa forma, podem desenvolver habilidades matematicas e de
linguagem simultaneamente.

Os livros apresentados na sequéncia (Figura 10) abordam diversos
conceitos, alguns nao explorados nesta pesquisa, mas que também s&o
importantes, tais como crédito, financiamento, economia, entre outros (Sousa;
Nigro, 2020; Teixeira, 2010; Hornos, 2015; Andal, 2022; D’Aquino, 2016; Rocha,
2010).
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Figura 10: Livros sobre Educagao Financeira.
Fonte: A pesquisadora, 2024.

Tudo isso de uma maneira ludica, com imagens, linguagem acessivel e
explicando, por exemplo, que o dinheiro “ndo nasce em arvore”, que as compras
realizadas com o cartdo precisam ser pagas, de onde vem o dinheiro que o pai
e a mae tém na conta corrente e usam para fazer PIX e pagar as contas e os
boletos, e da importancia de saber administrar as finangas.

Apds a leitura de algumas obras e pesquisas sobre ensino da Matematica
para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental pode-se concluir que esse
ensino deve acontecer de maneira contextualizada e que o uso da ludicidade, de
materiais concretos e de recursos didaticos visuais sao fortes aliados na
construcao de conceitos matematicos pelas criangas.

E o aluno surdo? Bem, se para qualquer crianca estes aspectos sao

importantes, para o aluno surdo eles séo fundamentais. “Por vezes, a crianga s6
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precisaria ouvir, em palavras simples, a experiéncia pessoal de adultos para com
o dinheiro — o que fazer, o que nao fazer, o que evitar’ (Andal, 2022, p. 9), ou no
caso do surdo, vivenciar pelos sinais a experiéncia com o dinheiro.

De acordo com Colago (2018, p. 34), “[...] o ensino da matematica precisa
de estratégias visuais para contemplar a aprendizagem dos sujeitos surdos [...]”
que sao culturalmente diferentes e fazem uso de uma lingua visoespacial e do
mesmo modo interpretam e compreendem o mundo através da experiéncia
visual.

Assim, na continuidade do texto, sera abordado sobre a Sequéncia

Didatica, organizagao escolhida para a aplicagédo das atividades dessa pesquisa.

4.3 Sequéncia Didatica

Continuando, vamos falar sobre a Sequéncia Didatica (SD). Considera-se
uma sequéncia didatica um conjunto de atividades conectadas entre si, com seus
objetivos especificos a fim de atingir um objetivo maior. Uma SD pode servir para
apresentar ou aplicar um determinado assunto ou conteudo que aliado a
mediagao do professor, pode tornar o processo de aprendizagem mais eficiente.
Para tanto, pode-se fazer usos de diversos recursos como livro didatico, leituras,
aulas dialogadas e/ou praticas, jogos, experimentos, dentre outros.

Zabala (1998, p. 18) define Sequéncia Didatica como “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos
professores como pelos alunos”.

Ao planejar uma SD, é necessario ter um objetivo bem definido. As
atividades que podem ser poucas ou varias, encadeadas entre si e de acordo
com a faixa etaria, o ano escolar, classe, verificando se o conteudo é plausivel.
O planejamento das etapas deve levar em consideragao o contexto do aluno,
ndo sendo distante da sua realidade para que ele seja mais participativo. A SD
deve ser dinamica.

Avaliar tanto o aluno quanto a propria pratica € importante n&o apenas no

final, mas no decorrer do desenvolvimento das atividades. A reflexdo da prépria
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pratica requer novas competéncias do professor. Cabral (2017, p. 32) nos diz
que:

O planejamento racionaliza a inevitavel articulagdo entre as
reconstrugdes conceituais e as metodologias alternativas, a aplicagao
que materializa a viabilidade e pertinéncia do material sequenciado
disponibilizado aos aprendizes e a avaliagdo que por sua vez permite
a (re)elaboragbes necessarias a partir da andlise e discussao dos
dados.

A Figura 11 apresenta uma ideia de Sequéncia Didatica.

: __ “I Atividade 2i
| -
ReSlf taflo Atividade 3

Figura 11: Uma ideia de Sequéncia Didatica.
Fonte: A pesquisadora, 2023.

De acordo com o Zabala (1998), o desenvolvimento individual e coletivo
da crianca deve ser levado em consideracao pelo professor, que deve mediar o
processo, incentivando a autonomia.

Assim, uma SD deve apresentar atividades em que o professor possa
perceber os conhecimentos prévios de cada sujeito em relagdo ao conteudo
apresentado. E, ainda, que esta seja funcional e significativa, e provoque a
atividade mental a partir de um conflito cognitivo do aluno.

Nesse sentido, o professor deve partir do que o aluno ja sabe e ir
acrescentando novos elementos, incentivando uma transformacdo gradual,
aumentando o grau de dificuldade, favorecendo a ampliacédo das capacidades
dos alunos, ou seja, intervindo nas competéncias ja adquiridas e estabelecendo
relagdes com novos conhecimentos.

De acordo com isso, optou-se por aplicar uma Sequéncia Didatica com os
participantes da pesquisa, com a ideia de explorar distintas atividades que

envolvessem o Sistema Monetario Brasileiro, em diferentes contextos e
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situagcdes e, em mais de um encontro, supondo ser necessario para buscar
melhor entender a compreensao dos alunos sobre a tematica, além de identificar
as possiveis dificuldades.

Na sequéncia do texto apresenta-se a proposta de metodologia

desenvolvida na pesquisa do mestrado.



5 Metodologia da Pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida num espago educacional de
educacao de surdos, numa escola bilingue, a partir de uma preocupagéo da
autora em relagdo ao ensino do Sistema Monetario, que € tdo importante no
nosso convivio em sociedade, para o desenvolvimento da crianga, do cidadao e
do mundo.

Quanto a abordagem, a pesquisa configura-se qualitativa e quanto a base
procedimental, como Experimento de Ensino.

Para Lidke e André (2018), a pesquisa qualitativa interpreta e descreve
atribuindo significado para os dados coletados em ambiente natural levando em
consideragao mais o processo do que simplesmente resultados. Nesse sentido,
permite desenhar o percurso a medida que questbes vao aparecendo com
clareza e redirecionando a indagacéo inicial.

De acordo com Borba, Almeida e Gracias (2020, p. 46) o Experimento de
Ensino se configura como “uma metodologia que busca explorar e explicar as
atividades matematicas dos estudantes”. Ao usar essa metodologia, os autores
dizem ainda que, devido a interacdo do entre o pesquisador e o estudante,
também ha construgao de conhecimento.

O Experimento de ensino apresenta quatro aspectos principais (Borba;

Almeida; Gracias, 2020, p. 47-48), conforme a Figura 12:
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Ensino
exploratério

Hipoteses
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Pesquisa

Interagéo Experimento

responsiva e :
intuitiva de Ensino

Significado
de ensino no
experimento

de ensino

Figura 12: Quatro aspectos principais do Experimento de Ensino.
Fonte: A pesquisadora, 2024.

Ensino exploratorio: Para os autores, o ensino acontece por meio da
exploracgao, assim “o professor-pesquisador acompanha os caminhos e decisdes
dos alunos para tentar entender a forma de pensar e lidar com os conceitos”.
Nesta pesquisa, a exploragcéo foi empregada na histéria sobre a origem do
dinheiro bem como a manipulacdo de materiais concretos como as cédulas
ficticias, de modo a observar as atitudes dos alunos.

Hipoteses de Pesquisa: Nesta perspectiva, a hipotese “é formulada antes
da realizacao do experimento de ensino”, a partir de uma analise inicial a fim de
compreender o que o estudante ja sabe sobre conceitos matematicos. Este
aspecto foi significativo na pesquisa, pois, para criar estratégias de ensino
adequadas €& necessario observar o nivel de desenvolvimento da crianga
partindo entdo do que ela ja conhece.

Significado de ensino no experimento de ensino: Este aspecto acontece
na interacdo, de acordo com os autores “aprender como interagir com o0s

estudantes € um dos pontos centrais de qualquer experimento de ensino”.
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Durante esta pesquisa, a interagao se deu durante todas as atividades aplicadas,
assim sendo, a pesquisadora pode observar, dialogar e registrar as agdes de
cada participante quanto aos conceitos trabalhados para entéo tornar o processo
de aprendizagem significativo ao intervir e mediar.

Interagdo responsiva e intuitiva: Aqui, através da interagdo com o
estudante, o professor-pesquisador “deixa de criar expectativas em relagéo ao
que o estudante pode fazer e centra sua atengcdo em tentar compreender de que
modo ele esta lidando com os conteudos matematicos”. Nesta pesquisa, este
aspecto se traduziu em compreender como os estudantes pensaram no decorrer
das atividades desenvolvidas e entender suas condutas e resultados durante o

processo.

5.1 Questao e objetivos

A questdo que norteia esta pesquisa €é: Quais as contribuicbes de
atividades de uma Sequéncia Didatica para o ensino de conceitos matematicos
sobre o Sistema Monetario Brasileiro para alunos surdos do 3° e 4° anos do
Ensino Fundamental?

Esta pesquisa tem como obijetivo geral investigar as potencialidades e as
limitagbes das atividades de uma Sequéncia Didatica na compreenséo de
conceitos matematicos do Sistema Monetario Brasileiro.

Busca-se, ainda, de forma especifica:

1. Perceber como os alunos reconhecem as cédulas, seu respectivo valor e

a relagao entre elas;

2. ldentificar as limitacbes dos alunos em relacdo a interpretagdo dos
enunciados das atividades escritas em lingua portuguesa;
3. Analisar a postura dos alunos em situagado real de compra em um

mercado.

5.2 O local e os participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Especial de Educagido Bilingue
Professor Alfredo Dub, localizada na rua Zola Amaro, 379, na cidade de

Pelotas/RS. A escola, fundada em 1949, é filantropica e promove a educacgao de
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alunos surdos, deficientes auditivos e com surdocegueira, além de surdos com
outros comprometimentos.

O nivel de ensino presente na escola contempla desde a Estimulagcao
Precoce da Linguagem?®, Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental, além do
Ensino Fundamental para jovens e adultos por meio da modalidade Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). Conta ainda com o Centro Integrado de Atendimento
Educacional (CIAE), proporcionando Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para alunos da propria escola bem como da rede regular de ensino
oferecendo atendimento multidisciplinar nas areas psicoldgica, psicopedagogica
e de servigo social.

A instituigdo ja trabalhava com a proposta bilingue utilizando como lingua
de instrucao, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e o portugués escrito como
segunda lingua; porém, em 2023 de fato se tornou bilingue, passando a incluir
irmaos e filhos ouvintes de surdos para estudar na escola.

Esta dissertac&o foi desenvolvida com dois alunos do 3° ano e um do 4°
ano, no ano de 2023. Os participantes foram escolhidos por serem criangas
surdas com boa comunicacdo em Libras e que nao apresentassem outros
comprometimentos associados a surdez. O Quadro 7 apresenta o perfil dos

participantes da pesquisa.

Quadro 7: Perfil dos participantes da pesquisa.
. o Nivel Idade Na escola
Aluno Ano | Diagnostico linguistico?® (a/m) desde
Aluno 1 3° Surdez Avancado 10a e 6m 04/2018
Aluna 2 3° Surdez Avancado 9a e 9m 02/2018
Aluna 3 4° Surdez Fluente 8ae11m 08/2019

Fonte: Dados da escola, em setembro de 2023.

25 Estimulagéo Precoce da Linguagem compreende o periodo até trés anos de idade e tem a
finalidade de estimular a comunicagdo em Libras para criangas que ingressam na escola antes
da fase de alfabetizagéo.

26 Com relagédo ao quadro de fluéncia, salientamos que as criangas ndo foram avaliadas por
testes linguisticos, mas que a descricdo do desenvolvimento linguistico deu-se pela convivéncia
diaria da pesquisadora com os participantes da pesquisa, o que a permitiu inferenciar o nivel de
desenvolvimento deles. Como exemplos da dificuldade dessa “classificagdo”, na dissertacdo de
Nascimento (2015) a pesquisadora pediu para os Tradutores Intérpretes de Linguas de Sinais
(TILS) darem seu parecer sobre a fluéncia das criangas. Ja no artigo de Vargas e Dorneles
(2013), os TILS avaliaram a proficiéncia indicando como “fluente em Libras”, o aluno que se
comunicava sem dificuldades ou “ndo fluente”, o aluno que apresentava dificuldade em
compreender sinais basicos e contextos ou ndo conhecia a Libras.
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O Aluno 1 é filho de pais ouvintes. Apds dois anos frequentando uma
escola de Educagao Infantil, os professores, ao notarem que ele nao interagia
como as outras criangas, sugeriram acompanhamento com psicopedagoga além
de sessbes de fonoterapia. Apenas no segundo exame foi confirmada a surdez.
Assim, entrou na escola Alfredo Dub com quatro anos, no ano de 2018, para a
turma do Pré. A mae relatou, em conversa informal na escola, que ela, o pai, a
avo e uma tia materna possuem uma boa comunicagao com este aluno. Estes
familiares, sempre que podem frequentam as aulas de Libras que a escola
oferece para os familiares dos alunos surdos. Ainda, segundo a mae, o restante
da familia ndo se comunica e alguns acreditam que ele vai ser curado da surdez.

Do mesmo modo, a Aluna 2 é filha de pais ouvintes. Frequentou uma
escola da rede regular por cinco meses até que a professora, que conhecia
Libras, conversou com a méae sobre a possibilidade de a menina ter problema
auditivo. Apds exame foi confirmada a surdez. Esta aluna entrou para a escola
Alfredo Dub no ano de 2018 para frequentar a turma de Pré. De acordo com a
mae, também de maneira informal, ela e o pai se comunicam de maneira
satisfatoria com a filha. Além dos pais, apenas uma prima demonstra interesse
em aprender Libras, sendo que o restante da familia tenta se comunicar por meio
da linguagem escrita.

A Aluna 3 é filha de pais surdos e tem uma irma mais nova também surda.
Devido a esse contexto, € fluente em Libras visto que a lingua de sinais Ihe foi
apresentada desde o nascimento. Esta aluna ingressou na escola na
Estimulagao Precoce da Linguagem em 2015, frequentou por um ano, apos este
periodo foi transferida para uma escola de Educacéo Infantil retornando a escola
Alfredo Dub no ano de 2019 para frequentar a turma de Pré.

Na sequéncia do texto serdo descritas as atividades que foram

desenvolvidas com os alunos.

5.3 As atividades desenvolvidas, a produgao e a coleta dos dados
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As atividades aqui descritas foram desenvolvidas com os participantes da
pesquisa no periodo entre 04 de setembro e 16 de outubro de 2023, pela manha,
num total de cinco encontros.

E importante salientar que, antes de comecar a aplicacdo, houve uma
conversa com a direcdo da escola, que aceitou receber a pesquisa, autorizando
a mesma, conforme o Anexo 1.

Também, houve uma reuni&o com as maes dos alunos a fim de
apresentar a proposta de pesquisa solicitando entdo, no caso de aceite, a
autorizagao para a participagao por meio de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), Carta de Autorizacédo de uso de Imagens e das Produgdes
e Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), conforme os Anexos 2, 3
e4.

A sequéncia didatica desenvolvida nos encontros foi organizada com os

seguintes topicos, conforme Figura 13.
Conversa inicial e apresentacao da pesquisa
Sistema Monetario
Cédulas e moedas
Diferentes representagdes de um mesmo valor

Compra e venda

Compra e venda com troco
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Visita ao mercado

Conversa final e a compra pelo encarte

i

Figura 13: Atividades da Sequéncia Didatica
Fonte: A pesquisadora, 2023.
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Os dados produzidos a partir das atividades foram coletados por meio de
filmagens, fotos, diario de campo da pesquisadora e produg¢des dos alunos.

Foi escolhido as filmagens, para poder olhar varias vezes as interagdes
dos alunos que, por ser em Libras, uma lingua visual, € a melhor forma de
registro. Destacamos, que, as vezes, como em qualquer conversa, acontece de
falarem ao mesmo tempo, ou seja, sinalizarem ao mesmo tempo, sendo
necessario rever as filmagens quantas vezes for preciso para que a transcrigao
seja a mais fiel possivel.

As fotografias servem para mostrar as produgdes dos alunos, seja a partir
do registro no quadro ou da escrita deles. Os registros escritos no diario de
campo sao fundamentais, pois nele séo feitas as anotagdes das percepgdes da
pesquisadora de como transcorreu cada encontro. E, por fim, as producdes dos
alunos, que sao o registro de como compreenderam e realizaram a atividade no
momento.

Na sequéncia, vamos descrever todas as atividades realizadas em cada

um dos cinco encontros.

Encontro 1 — 04/setembro

O primeiro encontro com os alunos aconteceu no dia 04 de setembro de
2023, turno da manha, das 10h30 as 12h. Neste dia foram aplicadas oito
atividades, além de uma conversa inicial, as quais serdo descritas na sequéncia.

A conversa inicial foi realizada a partir de perguntas aos alunos, em
Libras. Algumas das perguntas feitas foram:

1. Para que usamos o dinheiro?

2. De onde vem o dinheiro que usamos?

3. Vocés acham que sempre existiu o dinheiro?

A ideia da conversa inicial era ver quais os conhecimentos que os alunos
tinham sobre o Sistema Monetario e sobre o dinheiro, visto que convivem com
0s mesmos em seu dia a dia. Apds, foi explicado que participariam de uma
pesquisa sobre o Sistema Monetario, a partir da realizagdo de algumas

atividades, sendo que no ultimo encontro estava previsto uma ida ao
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supermercado proximo da escola. Finalizada essa parte inicial a pesquisadora

comegou a aplicagao das atividades.

Atividade 1: Histéria da origem do dinheiro
Apresentacdo da historia da origem do dinheiro por meio de imagens

impressas (Figuras 14 a 18), com explicagédo em Libras.

A HISTORIA DO DINHEIRO

Ha muito, muito tempo

néao havia dinheiro e as EU DiziA GQUE 'ML"E. .
pessoas trocavam coisas. UNS 3 ovos!
Mas & medida que esse
comércio aumentava, ficava

muito dificil saber quanto
wvalia cada coisa.

Figura 14: Histdria do dinheiro — Parte 1.
Fonte: hitps://www.blogsicoobcredpit.com.br/site2013/wp-content/uploads/2014/10/A-historia-
do-dinheiro-1.jpg. Acesso em: 10 jul. 2023.
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A HISTORIA DO DINHEIRO

Para resalver isso, foi
inventada a moeda.
Feita de ouro ou prata,
ela ajudava a dar valor
as coisas,

-]
Uma cabra deixou de
valer dois sacos de trigo e
passou a valer "duas
moedas”, por exemplo.
Assim, a troca ficava

muito mais facil.

Figura 15: Histéria do dinheiro — Parte 2.
Fonte: hitps://www.blogsicoobcredpit.com.br/site2013/wp-content/uploads/2014/10/A-historia-
do-dinheiro-2.jpg. Acesso em: 10 jul. 2023.

A HISTORIA DO DINHEIRO

Mas surgiu um
problema: onde
guardar as
mioedas?

Comerciantes
Passaram a oferecer
o senvico de guarda

de valores.

A pessoa pagava
uma taxa, deixava
suas moedas |a e recebia
um documento dizendo
quanto ela havia
deixado.

Figura 16: Historia do dinheiro — Parte 3.
Fonte: https://www.blogsicoobcredpit.com.br/site2013/wp-content/uploads/2014/10/A-historia-
do-dinheiro-3.jpg. Acesso em: 10 jul. 2023.
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A HISTORIA DO DINHEIRO

Com esse documento,
ela podia comprar
mercadarias ou pagar
suas moedas de volta
outro dia.

E foi assim que
surgiu o dinheiro
de papel.

Figura 17: Histéria do dinheiro — Parte 4.
Fonte: https://www.blogsicoobcredpit.com.br/site2013/wp-content/uploads/2014/10/A-historia-
do-dinheiro-4.jpg. Acesso em: 10 jul. 2023.

A HISTORIA DO DINHEIRO
E ALEM DO DINHERD
EM MOEDA E EM PAPEL,
HOJE NOS TEMOS TAMEEM
0 CHEGQUE E 0 CARTAO DE CREDITO,
Hole, utilizamos o QUE SUBSTITUEM O DINHEIRO NAS
dinheiro, que & emitido COMPRAS GUE FAZEMOS,

e contralade pelo Banco
Central de cada pais.

Figura 18: Historia do dinheiro — Parte 5.
Fonte: hitps://www.blogsicoobcredpit.com.br/site2013/wp-content/uploads/2014/10/A-historia-
do-dinheiro-5.jpg. Acesso em: 10 jul. 2023.
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Atividade 2: Reconhecimento do Sistema Monetario Brasileiro e de

algumas formas de pagamento.

Apresentagao das cédulas e das moedas que compéem o SMB (Figura

19), bem como outras formas de pagamento como: cartdo de crédito e débito,

cheque e PIX (Figuras 20 a 22).

SISTEMAM@NETARI®

0 SIMBOLO DO REAL £ O R$.

£ PRECISO TER DINHEIRO PARA COMPRARALGUMA COISA.
MO BRASIL A MOEDA QUE USAMOS E O REAL.

CINCO DEZ
CENTAVOS | | CENTAVOS CENTAVDS CENTAVIDS

VINTE E CTNCO CINCUENTA
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3. S
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| CEMREAIS |
| DUZENTOS REAIS |

AGORA OBSERVE AS CEDULAS QUE SAD AS NOTAS:

ERAFLA HOTONA

Figura 19: Cédulas e moedas que compbéem o SMB.

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/675328906637360620/. Acesso em: 16 ago.2023.
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Figura 20: Modelo de cheque.
Fonte: https://www.idinheiro.com.br/bancos/diferenca-entre-talao-de-cheque-e-cheque-

especial/. Acesso: 16 ago. 2023.

Figura 21: Diferentes cartdes bancarios.
Fonte: https://valorinveste.globo.com/mercados/renda-
variavel/empresas/noticia/2020/09/01/ao-fim-de-2019-brasil-tinha-123-mi-de-cartoes-de-credito-
e-132-mi-de-debito.ghtml. Acesso: 16 ago. 2023.

Figura 22: PIX.
Fonte: https://www.seudinheiro.com/2022/economia/pix-tera-mudancas-contra-fraudes-e-
vazamentos-veja-o-plano-do-banco-central/. Acesso: 16 ago. 2023.
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Atividade 3: Relacionar valor das moedas a sua escrita em portugués

Na Atividade 3 (Figura 23), os participantes deveriam ligar as moedas a
sua escrita por extenso. Ainda, encontrar o valor de dois reais dentre algumas
moedas apresentadas, sendo possivel mais de uma resposta para essa segunda

parte da atividade.
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Figura 23: Atividade 3 — Encontro 1.
Fonte: hitps://br.pinterest.com/pin/750904937892708198/. Acesso: 16 ago. 2023.

Atividade 4: Relacionar valor das cédulas a sua escrita em portugués

Nesta atividade (Figura 24), os alunos precisavam relacionar o valor das

cédulas com a sua escrita em Portugués.
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Figura 24: Atividade 4 — Encontro 1.
Fonte: hitps://br.pinterest.com/pin/338755203232788288/. Acesso: 16 ago. 2023.

Atividade 5: Preenchimento de cheque

Como ja havia sido apresentado o cheque aos alunos, cada um recebeu
uma folha de taldo que, a partir de uma imagem da internet foi personalizado
com seu nome (Figura 25). Eles podiam escolher um valor para preencher e para

quem seria o cheque, além de colocar a data e assinar.
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Figura 25: Atividade 5 — Encontro 1.
Fonte: A pesquisadora, 2023.

Atividade 6: Encontrar o valor correto em reais
Na Atividade 6 (Figura 26), os alunos deviam contar as cédulas e as

moedas e marcar a opgao correta de resposta. O objetivo era observar se os

alunos conseguiam contar com os centavos.
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Figura 26: Atividade 6 — Encontro 1.
Fonte: https://oespacoeducar.com.br/2020/06/05/ensino-fundamental-fichas-quanto-tem-para-

trabalhar-sistema-monetario/. Acesso: 16 ago. 2023.

Atividade 7: Contar e registrar valores inteiros

Na Atividade 7 (Figura 27) os alunos foram desafiados a contar o valor

gue cada uma das criangas possuia e fazer o registro deste. O simbolo do R$ ja

estava indicado na folha, precisando os alunos apenas incluirem o valor.

Destaca-se que nesta atividade os valores eram relativamente baixos, com a

maior nota apresentada sendo a de R$20,00.
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VAMOS CALCULAR E REGISTRAR O VALOR EM
PINHEIRO QUE CADA CRIANCA POSSUI?

—_—

Figura 27: Atividade 7 — Encontro 1.
Fonte: https://www.soescola.com/2021/10/11-atividades-com-sistema-monetario.html. Acesso:
16 ago. 2023.

Atividade 8: Contar e registrar valores inteiros maiores

A Atividade 8 (Figura 28) foi a ultima realizada no primeiro encontro.
Novamente os alunos deveriam contar o valor apresentado, porém agora com
guantidades maiores, envolvendo também a nota de R$50,00. Outra diferenca é
que a forma de apresentar a resposta ndo é usando o simbolo de R$, mas por

extenso, explorando a lingua portuguesa.
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BSRAFLA KOTONA =

Figura 28: Atividade 8 — Encontro 1.
Fonte: https://br.pinterest.com/pin/1002895410744584703/. Acesso: 16 ago. 2023.

Assim, o Encontro 1 foi finalizado apds a conversa inicial e mais oito
atividades, a sua maioria em folhas impressas com uma quantidade significativa

de elementos visuais.

Encontro 2 — 11/setembro

Cabe ressaltar que as atividades com moedas realizadas no Encontro 1
foram para observar se eles reconheciam esses valores, porém optou-se que
dentro das préximas atividades, com poucas excegdes, serdo usados somente
valores inteiros na pesquisa, ou seja, s6 com 0s reais e ndo considerando os

centavos.
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Atividade 1: Contar dinheiro

Cada participante recebeu um montante de dinheiro para contar, a partir
de cédulas sem valor (Figura 29). Primeiro uma quantidade menor de cédulas,
depois uma quantidade maior. As quantidades foram aleatdrias, e diferentes
para cada aluno.

Figura 29: Atividade 1 — Encontro 2.
Fonte: A pesquisadora, 2023.

Atividade 2: Representar um valor de diferentes formas

Nesta atividade, os participantes precisavam representar de quantas
maneiras diferentes conseguissem cada valor pedido. A Figura 30 mostra os

valores que foram solicitados.

Figura 30: Atividade 2 — Encontro 2.
Fonte: A pesquisadora, 2023.
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Importante salientar que neste encontro foram somente duas atividades
pois ambas exigiram um tempo maior dos alunos para a realizagdo. Nesta
segunda atividade os alunos usaram as cédulas sem valor para fazer as

representacdes, podendo manipular dinheiro “de verdade”.

Encontro 3 — 02/outubro

Comegamos avisando que nos dias 18 e 25 de setembro nao
aconteceram encontros em fungcdo de atividades festivas relacionadas ao
Setembro Azul, més importante para promover a visibilidade da comunidade
surda quanto as suas lutas, conquistas ao longo da histéria bem como suas
demandas atuais como educacgao, politicas publicas, entre outras.

No terceiro encontro, foram aplicadas atividades simulando compras.
Atividade 1: Comprando brinquedos
Na primeira atividade do terceiro encontro (Figura 31) os alunos deviam

ligar os brinquedos aos valores corretos para compra-los. Nesta atividade nao

foi usada a simbologia R$, mas a escrita “reais”, além de valores inteiros.
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COMPRANDO BRINQUEDOS

Ligue os pregos de cada brinquedo ao valor em dinheiro: ‘

Figura 31: Atividade 1 — Encontro 3.
Fonte: hitps://matematicadivertida.com/pagina-de-atividades/sistema-monetario-adicao/.
Acesso: 16 ago. 2023.

Atividade 2: Escolha o valor correto

Na Atividade 2 proposta, havia uma quantidade de dinheiro. O objetivo
era que o aluno assinalasse o que poderia comprar e, ainda, deveria escrever o

referido valor por extenso (Figura 32).
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Figura 32: Atividade 2 — Encontro 3.

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/47358233572030147/. Acesso: 16 ago. 2023.

Atividade 3: Interpretando para comprar
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Nesta atividade, primeiro os alunos deveriam identificar os itens e saber

matematicas.

como escrever o seu nome: cola, tesoura, caderno (Figura 33). Na sequéncia,
identificar seus precos, e analisando qual o mais barato e o mais caro. Aqui

destaca-se a necessidade de leitura e interpretacdo associada as questdes
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Na segunda parte desta atividade, além de contar e registrar os valores

numericamente, os alunos deveriam escrevé-los por extenso.

Floresta:

2- Observe os pregos de algumas mercadorias que estdo em promogao na Papelaria

R$ 8,00

R$ 5,00

R$ 15,00

Com base nas informagbes acima, responda:

A- Quais produtos estdao em promogao na Papearia Floresta?

B- Qual é o produto mais caro?

D- Qual produto custa cinco reais?

C- Qual & o produto com o menor prego?

E- Se eu comprar uma tesoura e uma

4-Registre os valores e escreva por ext

I
& M‘}
LWL

L %e @ ]

“

cola, quantos reais gastarei?

( )R$15,00 ( )R$13,00 ( )R$10,00

enso:

( )R$8,00

/4

Figura 33: Atividade 3 — Encontro 3.

Fonte: https://educacaoetransformacaooficial.blogspot.com/2021/06/matematica-sistema-

monetario.html. Acesso: 16 ago. 2023.

Atividade 4: Interpretando para comprar — parte 2

A quarta atividade do terceiro encontro apresentava uma proposta

semelhante a anterior, porém, nesta ainda era necessario identificar o valor gasto

para comprar os itens, a partir da realizacdo de uma adi¢cdo. Por fim, a

representacao deste valor a partir das cédulas e/ou moedas (Figura 34).
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JOAO ESTA SEPARANDO O DINHEIRO PARA COMPRAR SEU
MATERIAL ESCOLAR. OBSERVE OS VALORES DE CADA
MATERIAL E RESPONDA:

3,00

2,00 4,00

1 - QUAL O ITEM MAIS BARATO:
Z - QUAL O ITEM MAIS CARO:
% - SE JOAO COMPRAR O LAPIS, A BORRACHA E A TESOURA,
QUANTO ELE IRA GASTAR?
4 - SE JOAO COMPRAR TODOS 05 ITENS DA LISTA, GUANTG
ELE IRA GASTAR?

5 - QUAL DAS OPCOES ABAIXO REPRESENTA A QUANTIA EM
PINHEIRO QUE JOAO GASTOU PARA COMPRAR TODOS 0S
ITENS?

2 ..I i, & .- i i " 14 I:ﬁ
—5\_%5? -'an‘? g.zﬂ "1% la 1& ;m hﬁ gm i
- i, AL v 2 _— - x " Py
ii\g" j\-&‘ »J_P::' ‘_“:' ﬁ_ 1-& .{_J.:"
Figura 34: Atividade 4 — Encontro 3.
Fonte: https://br.pinterest.com/pin/600245456598631887/. Acesso: 16 ago.2023.

Atividade 5: Interpretando para comprar — parte 3

A Atividade 5 (Figura 35) novamente apresenta a questdo de interpretar
0 enunciado e as perguntas para poder resolver o exercicio. Existe novamente
a presenga das imagens dos objetos. Uma das questdes a ser observada era
como os alunos iriam interpretar no portugués os termos “item” (atividade 4) e
“objeto” (atividade 5), que apresentavam o mesmo significado e na hora de ser

explicado em Libras acabam sendo omitidos.
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Ainda, as atividades apresentavam elementos diferentes para a compra,
ampliando o vocabulario dos alunos em Libras e em Portugués.
VEJA OS PRECOS DE CADA OBJETO E, DEPOIS, RESPONDA:

2,00 REAIS 30,00 REAIS, 70,00 REAIS 7,00 REAIS

A) QUAL E O OBJETO MAIS BARATO?

B) QUAL E O OBJETO MAIS CARO?

C) QUAL E O PRECO DA MOCHILA?

D) QUAL E O PRECO DO PIAO E DO CAPERNO JUNTOS?

Figura 35: Atividade 5 — Encontro 3.
Fonte: https://www.soescola.com/2021/10/11-atividades-com-sistema-monetario.html. Acesso:
16 ago. 2023.

Atividade 6: Interpretando para comprar — parte 4

A Atividade 6 (Figura 36) apresenta trés questdes, sendo a primeira com
resposta direta e as outras duas exigindo que os alunos fagam um calculo para
respondé-las. Ampliou-se o vocabulario referente aos brinquedos,
especialmente com a “peteca”, brinquedo que ndo é tdo conhecido pelas

criancas atualmente.
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VAMOS FAZER COMPRAS!

OBSERVEOS QUADROS COM OS PRECOS E RESPONDA.

» NO DIA 14 DE MARCO CAIO COMPROU UMA BOLA QUE CUSTA?

» ALICE COMPROU UMA BONECA E UMA PETECALQUANTO ELA
GASTOU?

» MARIO COMPROU UMA BOLA E UM CARRO. QUANTO ELE
GASTOU?

Figura 36: Atividade 6 — Encontro 3.
Fonte: hitps://br.pinterest.com/pin/119838040069962413/. Acesso: 16 ago. 2023.

Atividade 7: Lista de compras

Nesta atividade (Figura 37), o objetivo era calcular o valor dos produtos
da lista, conforme a quantidade solicitada e responder se o dinheiro era suficiente

para compra-los.
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COMPRAS

A - Paulo tem RS 50 00 em sua carteira Veja a lista do que ele precisa comprar o

prego dos produtos

Lasta de compras

v 2 pacotes de macario

v 2 {atas de molho de
tomate

v 4 pacote de café

v 4 fitro de oleo

v 4 fitros de feite

O dinheiro que Paulo possul & suficienta? Vai sobrar ou faltar dinhewrg?

PRODUTOS PRECO UNITARIO PRECO TOTAL

Figura 37: Atividade 7 — Encontro 3.
Fonte: http://ideiasatividadesescolares.blogspot.com/2014/05/compras.html. Acesso: 16 ago.
2023.

Atividade 8: Calculando o troco

Na oitava atividade, os alunos deveriam calcular e registrar o troco dos
produtos apresentados (Figura 38). Na atividade é apresentada a imagem do

produto, o valor do produto e a cédula utilizada para o pagamento.
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Vamos calcular?

1- Calcule o valor do troco de cada produto:

Camisa Cachorro- quente
Valor: R$ 35,00 Valor: R$ 6,00
P B L P B e V.
°9°" = @ou '52 ‘.J g
115 - Troco:
Sorvete ‘ Caderno
Valor: R$ 3,00 ¥’ Valor: R$ 13,00
Pagou: §° (W3 Pagou: o
L _
Troco: Troco
Carrinho Bolsa
Valor: R$55,00 Valor: R$65,00
Pagou: Pagou: -
T o 30 1 X
'\‘ K s i <» o
i . O
Troco: Troco:

Figura 38: Atividade 8 — Encontro 3.
Fonte: https://br.pinterest.com/pin/860680178792467619/. Acesso: 16 ago.2023.

Atividade 9: Jogo das compras

No jogo das compras, era necessario descobrir o valor total dos produtos
no carrinho. Os alunos deveriam identificar palavra e imagem, fazendo a
correspondéncia entre elas. Apés, incluir no carrinho e ir anotando o valor de

cada item. Ao final, realizar a soma de todos os itens. Temos dois carrinhos

diferentes, conforme as Figuras 39 e 40.
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Batata Cenoura Beterraba

Total da compra

RS

Tomate Banana Melancia

® @

Figura 39: Atividade 9 — Encontro 3 — Carrinho 1.
Fonte: https://www.liveworksheets.com/w/pt/matematica/365295. Acesso: 16 ago. 2023.
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Chocolate Pirulito Lapis Bolo

_ Total da compra

RS

Boneca Amendoim  Biscoito

Figura 40: Atividade 9 — Encontro 3 — Carrinho 2.

Fonte: https://www.liveworksheets.com/w/pt/matematica/365295. Acesso: 16 ago. 2023.

Peteca

Assim, no terceiro encontro foram realizadas nove atividades, todas

usando imagens em folhas impressas, explorando calculos e a interpretagédo em
portugués dos enunciados.
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Encontro 4 — 09/outubro

No quarto encontro foram propostas seis situagdes-problema do campo
aditivo, adaptadas de Silva e Felicetti (2021). Os problemas envolveram as ideias

de composicao, transformacéo e comparacao.

Situacao-Problema 1: Composi¢dao com o todo desconhecido

Neste primeiro problema a proposta era a composigdo com o todo
desconhecido. No problema tem-se a primeira parcela de pirulitos de um sabor
e a segunda de outro sabor, buscando calcular o total de pirulitos que foram

ganhos (Figura 41).

1. A turma do 32 ano ganhou pirulitos de abacaxi e de morango. Eles contaram e
é perceberam que 10 pirulitos eram de morango e 12 eram de abacaxi. Quantos

pirulitos a turma ganhou?

Cada pirulito custa 1 real. Quanto de dinheiro precisou para pagar os pirulitos?

Figura 41: Situagdo-Problema 1 — Encontro 4.
Fonte: Adaptado de Silva e Felicetti (2021).

Situacao-Problema 2: Composi¢ao com a parte desconhecida

No segundo problema foi apresentada a composicao com a parte
desconhecida (Figura 42). Tem-se a primeira parte de livros de portugués e o
total de livros da sala. O objetivo era que encontrassem o valor da segunda parte

que corresponde aos livros de matematica.
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2. Na sala de aula do 4° ano tem 15 livros. Os alunos viram que 7 eram de

matematica e os outros eram de portugués. Quantos livros eram de portugués?

A professora do 4° ano comprou mais um livro para a sala. O livro custou 24 reais. A

professora pagou com uma nota de 50 reais. Quanto sobrou de troco?

Figura 42: Situacao-Problema 2 — Encontro 4.
Fonte: Adaptado de Silva e Felicetti (2021).

Situagcao-Problema 3: Transformagao com o estado final desconhecido

O problema numero trés tinha a proposta de transformacao com o estado
final desconhecido, ou seja, tem-se uma quantidade de lapis no estado inicial e
apos acrescentar outra quantidade descobrir o total de lapis que corresponde ao

estado final (Figura 43).

3. Pedro tinha dez lapis de cor em seu estojo. Sua mde comprou cinco e lhe deu.

Hilf - . r - . .
|||I]' Ele colocou todos os lapis no estojo. Quantos lapis ficaram no estojo?
1 _— "

Mas Pedro quer comprar uma caixa de lapis de cor. Ele tinha 8 reais e seu pai

lhe deu 6 reais. Quantos reais Pedro tem agora?

Figura 43: Situagdo-Problema 3 — Encontro 4.
Fonte: Adaptado de Silva e Felicetti (2021).
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Situacao-Problema 4: Transformacao com o valor da transformacao

desconhecida

No quarto problema, a ideia era a transformacido com o valor da
transformagao desconhecida (Figura 44). Nesta situagao, ha uma quantidade de
cartas no estado inicial e no estado final, portanto, era preciso encontrar o valor

da transformacgao, ou seja, quantas cartas ganhou durante o jogo.

4. [caro comegou o jogo com 10 cartas. No final do jogo ele tinha 18. Quantas
\.«\’S cartas ele ganhou durante o jogo?
B/

Davi tem 10 reais e quer comprar um jogo UNO. O jogo custa 21 reais.

Quanto de dinheiro falta para comprar o jogo?

Figura 44: Situagdo-Problema 4 — Encontro 4.
Fonte: Adaptado de Silva e Felicetti (2021).

Situacao-Problema 5: Transformagcao com o estado inicial desconhecido

O problema numero 5 propde a transformagcdo com o estado inicial
desconhecido (Figura 45). Ha uma quantidade deconhecida de balas no estado

inicial, apos distribuir algumas, qual seria a quantidade de balas no estado final.
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5. Marina tinha algumas balas. Distribuiu 5 e ficou com 10. Quantas ela tinha

mq antes de distribuir?

A mae da Marina comprou as balas na padaria. Ela pagou 3 reais e ficou com 7

reais. Quanto dinheiro a mde da Marina tinha para comprar as balas?

Figura 45: Situagdo-Problema 5 — Encontro 4.
Fonte: Adaptado de Silva e Felicetti (2021).

Situagao-Problema 6: Comparacao com o referente desconhecido

O sexto problema traz a comparacdo com o referente desconhecido
(Figura 46). A parte referente tem um valor desconhecido de dinheiro e o referido
tem algum dinheiro a menos que o referente entdo, qual seria o valor do

referente?

6. Everton tem algum dinheiro e Saulo tem 5 reais a menos que Everton. Se Saulo
R$ tem 15 reais, quantos reais o Everton tem?

Figura 46: Situagao-Problema 6 — Encontro 4.
Fonte: Adaptado de Silva e Felicetti (2021).

Situagao-Problema 7: Comparagao com o referido desconhecido
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O problema numero sete tem a proposta de comparacdo com o referido
desconhecido (Figura 47). Aqui era necessario descobrir quanto dinheiro o

referido tinha ja que possuia um valor a mais que o referente.

7. Fiorella tem 20 reais. Sua amiga Mariane tem cinco reais a mais que Fiorella.

Quanto dinheiro Mariane tem?

Figura 47: Situagdo-Problema 7 — Encontro 4.
Fonte: Adaptado de Silva e Felicetti (2021).

A proposta € que os alunos lessem os problemas e tentassem interpretar
para resolver. A pesquisadora também explicou cada questao diretamente em
Libras.

Destacamos ainda que os problemas de um a cinco apresentam uma
segunda parte com as mesmas propostas da primeira, porém com situagdes

envolvendo dinheiro de acordo com a tematica da proposta de pesquisa.

Encontro 5 — 16/outubro

Atividade 1: Compras no Mercado

No quinto e ultimo encontro, os participantes acompanhados da
pesquisadora, a professora orientadora da pesquisa e a coordenadora dos Anos
Iniciais da escola, foram a um supermercado proximo, com o objetivo de comprar
seu lanche, o qual deveria ter pelo menos dois produtos: uma comida e uma
bebida. Cada um deles recebeu da pesquisadora a quantia de R$10,00 (dez
reais), um lapis e um bloco de anotag¢des para registrar e calcular os valores dos

produtos (Figura 48).
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Figura 48: Compras no Mercado.
Fonte: https://pixabay.com/pt/illustrations/supermercado-mercado-super-2318691/. Acesso em:

14 nov. 2023.

Como optou-se por apenas trabalhar valores inteiros, a proposta para o

mercado era que os alunos anotassem os valores arredondados dos produtos

escolhidos e, assim, ir descontando de R$10,00.

Atividade 2: Conversa final — entrevista

No momento da conversa final a pesquisadora entrevistou os alunos

individualmente sobre a ida ao supermercado. As perguntas foram feitas em

Libras e filmadas para analise posterior. Algumas das perguntas feitas foram:

1.

Vocé gostou de fazer compras no supermercado?

2. Vocé achou facil ou dificil comprar? Por qué?
3.
4

. Vocé acha importante conhecer o dinheiro? Por qué?

Vocé comprou tudo o que gostaria?

Atividade 3: Compras pelo encarte

Apds a entrevista, foi feita uma simulagdo de compra, a atividade foi

realizada em conjunto, em que cada um recebeu um encarte trazido do



supermercado (Figura 49) e uma nota ficticia de R$50,00 e deveria

produtos que comprariam com a quantia recebida.
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Figura 49: Encarte do Mercado.

Fonte: https://www.facebook.com/supermercadosnicolini/?locale=pt BR. Acesso em: 14 nov.

2023.

Desta forma, entao, foi encerrado o momento de aplicacdo da Sequéncia

Didatica, que contou com cinco encontros e um total de 28 atividades, além das

conversas inicial e final.

No préximo capitulo apresentamos a andlise e a discussédo dos

resultados. Salientamos que nem todas as atividades aplicadas na Sequéncia

Didatica serao analisadas neste texto, visto a grande quantidade de dados

produzidos e coletados. Porém, faremos a devida justifica das nossas escolhas.



6 A anadlise e a discussao dos dados: a construgcao dos resultados

As atividades que se optou por analisar nesta dissertacdo foram as do
Encontro 5, realizadas no dia 16 de outubro de 2023, ou seja, Compras no
Mercado, Conversa final — entrevistas e Compras pelo encarte. A escolha
deu-se em razéo deste encontro ter sido o ponto alto da pesquisa, no qual pode-
se ver os alunos utilizando os conceitos antes vistos na pratica.

Na ida ao mercado eles tiveram que reconhecer os valores dos produtos
escolhidos, fazer arredondamentos, anotar os valores e ir descontando do seu
montante de R$10,00. Além disso, questionaram sobre os descontos para a
compra de itens iguais. Também viram a utilizagdo do sinal de “R$” na pratica e,
também, o uso da balanga, em que o “prego por quilo” foi também analisado.
Além disso, na conversa final puderam falar sobre a participacdo na pesquisa.
E, por fim, as compras no encarte praticar novamente a compra, sé que agora
com a simulagao.

Lembrando, a orientagdo dada aos alunos foi a seguinte: vocés devem
comprar seu lanche, o qual deve ter pelo menos dois produtos: uma comida e
uma bebida. Cada um recebeu da pesquisadora a quantia de R$10,00 (dez
reais), um lapis e um bloco de anotag¢des para registrar e calcular os valores dos
produtos. Como se optou por apenas trabalhar valores inteiros, a proposta para
as compras no mercado era que os alunos anotassem os valores arredondados
e assim ir descontando dos R$10,00.

Para a analise foi feita a descrigdo de cada um dos momentos que se
entende, na perspectiva da pesquisadora, como significativo no processo, ou
seja, nos quais houve discussao sobre o Sistema Monetario, o uso do dinheiro
ou outros temas correlatos.

A saida da escola foi caminhando pelas ruas da cidade. Eram os trés

alunos, acompanhados de trés adultos, a pesquisadora, a orientadora da
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pesquisa e a coordenadora dos Anos Iniciais da escola. O dia estava bonito e foi
uma caminhada agradavel de uns 15 minutos até o local.
Para facilitar a leitura, a cada novo momento de analise, 0 mesmo sera

destacado, identificando o tema em questao.

Momento 1 — A diferenga nos pregos

Antes de comecarem a escolher seus produtos, a pesquisadora
perguntou se eles sabiam por que havia dois precos diferentes nas etiquetas da
prateleira. Como a resposta foi “ndo”, a situagao foi explicada, a partir de dois
exemplos. Um produto custa R$6,69 a unidade, porém, se comprar trés ou mais
unidades, o valor sera de R$6,49 a unidade. No outro exemplo, uma unidade
custa R$3,79 e na compra de trés ou mais, cada uma custa R$3,68. A Figura 50

mostra os dois exemplos e dois alunos atentos a explicagdo da pesquisadora.

g 9 SR e
Figura 50: Momento 1 — A diferencga dos pregos.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

Em relacao a diferenga de precos, € uma proposta de compra por atacado
e varejo. Quando compramos um produto, nossa compra € caracterizada como
varejo. Ja se compramos em mais quantidade, como trés unidades — no exemplo
deste supermercado, temos uma compra de atacado, ou seja, compramos mais
unidades de um mesmo produto, tornando o preco unitario do mesmo mais

barato.

O valor das coisas, muitas vezes, é algo bem relativo. Isso quer dizer
que, além do custo de produgdo daquele item ou da oferta daquele
servico, existem outros fatores que influenciam os pregos, e também
devemos prestar atencao neles antes de sair para uma compra (Sousa;
Nigro, 2020, p. 43).
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Apos esta explicagdo sobre os pregos, partimos para as compras.
Buscando dar atencao total aos alunos foi dito que poderiam ir olhando os

produtos, mas que a pesquisadora iria atender um de cada vez.

Momento 2 — Compras do Aluno 1

O Aluno 1 (A1) comecgou suas compras escolhendo um biscoito recheado
que custava R$2,99, e como combinado, o valor foi arredondado para R$3,00;
depois ele quis ir a padaria comprar croquetinhos de carne (Figura 51). Ele pediu
dois para pesar e ver o valor que daria, o qual foi R$1,89, entdo ele pediu para
colocar mais dois e o valor ficou R$3,77 e ele disse que estava bom e anotou

arredondando para R$4,00.

=
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Figura 51: Momento 2 — Compras do Aluno 1.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

A1 foi o unico que comprou um produto cujo valor ndo era direto,
precisava ser pesado. Ele pediu dois, olhou o valor baixo entdo pediu mais dois,
calculando mais ou menos o dobro do valor. Aqui observamos a importancia de
entender o que significa comprar a quilo e perceber que, quanto maior o peso,
também sera maior o valor a pagar.

Lembrando que n&o estavamos trabalhando com os centavos e sim
arredondando os valores, porém, essa experiéncia mostra uma boa maneira
para trabalhar futuros conhecimentos como os numeros racionais na sua versao
decimal.

Gostariamos de salientar a importante colaboragcdo da atendente da
padaria que, por ter pouco movimento no estabelecimento no momento da nossa

visita, foi extremamente atenciosa e paciente durante o atendimento. Ela
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percebeu que era uma atividade escolar e, ao ver a comunicacao em Libras,
questionou a orientadora da pesquisa sobre tal. A resposta recebida foi que eram
alunos surdos aprendendo sobre o Sistema Monetario na pratica, por isso a visita
ao mercado.

A comunicacgéo foi feita a partir da pesquisadora. O Aluno 1 questionava
sobre os salgados oferecidos, do que eram, qual o valor, e a pesquisadora
traduzia para a atendente, que respondia calmamente a cada pergunta. Apés, a
pesquisadora sinalizava ao aluno as respostas, para que pudesse fazer sua
escolha.

Faria et al. (2017) falam da importancia que a comunicagdo tem no
desenvolvimento das pessoas, incluindo o surdo e sua comunicagao por meio

da lingua de sinais. Porém, nao é tao facil.

Embora, ja seja resguardado o direito do surdo de se comunicar
através da lingua de sinais, ele ainda convive com diversos problemas
devido a limitagcdo de conhecimento que as pessoas do seu ciclo de
convivéncia tém a respeito desse assunto. (Faria et al., 2017, p. 174).

Aqui, foi pensado além do “ciclo de convivéncia”, mas locais comerciais
que sao frequentados pelos alunos surdos e suas familias. Neste caso, a
atendente foi bem atenciosa, mas comunicou-se com a pesquisadora ouvinte,
sem ter ideia do que o aluno estava perguntando com a sinalizagdo em Libras.

A Lei n°. 10.436, de 2002, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, como meio legal de comunicagdo e expressiao das pessoas surdas
(Brasil, 2002), porém, 22 anos depois, ainda nos deparamos com grandes
estabelecimentos nos quais se faz necessario um ouvinte que saiba Libras para
mediar a conversa com um surdo, pois ndao ha sequer um funcionario capacitado
para auxiliar no atendimento a esse publico. Este fato nos mostra a necessidade
de o surdo ter os conhecimentos minimos necessarios para sua vida em
sociedade, neste caso, para fazer uma compra em que a comunicagao em sua
lingua ndo aconteca. Reforga ainda, nossa convicgdo da importancia de as
criancas surdas terem oportunidades de vivenciar na pratica situagoes reais que
num futuro proximo faréo parte de seu cotidiano.

Na sequéncia, um dialogo entre a pesquisadora e o Aluno 1.

Pesquisadora: Quanto ja gastou?
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Aluno 1: Soma 3,00 + 4,00 = 7,00.
Pesquisadora: Quanto falta para completar os R$10,00?

Aluno 1: Trés reais.

Apods, o Aluno 1 foi escolher outro produto que queria, um achocolatado
no valor de R$2,89, completando a tarefa de no minimo uma comida e uma
bebida (Figura 52).

Figura 52: Momento 2 — Compras do Aluno 1 parte 2.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

Porém, aqui aconteceu algo inusitado. Ele ndo arredondou o valor para
R$3,00 e sim para R$2,93, fato este ndo percebido no momento pela
pesquisadora. Desse modo, ele anotou e somou o valor dos seus produtos e
depois subtraiu da quantia total, ou seja, de R$10,00, conforme mostra a Figura

53. Para comparagao, tem-se também a imagem da nota fiscal desta compra.
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Figura 53: Momento 2 — Registro do Aluno 1 e nota fiscal da compra.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

Nao temos como saber o porqué do “arredondamento” feito daquela
forma, porém o registro e os calculos realizados pelo aluno estdo corretos,

conforme apresentado na Tabela 4.

Tabela 4. Compras do Aluno 1.

Produto Valor real Valor arredondado

Salgadinho croquete 3,77 4,00

Total 9,65 9,93
Fonte: A pesquisadora, 2023.

Assim, o Aluno 1 conseguiu gastar praticamente os R$10,00 sobrando
poucos centavos. Se ele tivesse feito o arredondamento para R$3,00 na ultima
compra, como era o esperado, sua compra somaria exatamente o valor de
R$10,00 que ele tinha disponivel para gastar.

Assim, o professor deve criar cenarios e oportunidades de aprendizagem,
essa perspectiva de acordo com Nacarato, Mengali e Passos (2023, p. 31)
“sugere que a aprendizagem da matematica ndo ocorre por repeticbes e
mecanizagdes, mas se trata de uma pratica social que requer envolvimento do

aluno em atividades significativas”.
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Momento 3 — Compras da Aluna 2

A Aluna 2 (A2) também escolheu seus produtos anotando os valores
arredondados (Figura 54). Suas compras foram: achocolatado no valor de
R$1,49, o qual foi arredondado para R$1,50; biscoito recheado de R$4,05,
arredondado para R$4,00; iogurte com o valor de R$2,99, arredondado para
R$3,00 e bombom custando R$1,49 que foi arredondado para R$1,50.

Salientamos que, apesar de nao focar os calculos usando centavos, a A2
optou pelo arredondamento de R$1,49 para R$1,50 na ideia de ter “mais” para
gastar, mostrando indicios de que sabia que R$0,50 com outros R$0,50 teria
R$1,00.

Figura 54: Moment6-3 - Coﬁqpras da Aluné 2.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

Apos tudo escolhido e anotado, a Aluna 2 somou seus produtos como
mostra a Figura 55, totalizando exatamente os R$10,00 com os
arredondamentos feitos. O registro e os calculos realizados pela aluna estao

corretos, conforme apresentado na Tabela 5.
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Figura 55: Momento 3 — Registro da Aluna 2 e nota fiscal da cor;pra.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

Tabela 5. Compras da Aluna 2.

Produto Valor real Valor arredondado
Achocolatado 1,49 1,50
Biscoito recheado 4,05 4,00
logurte 2,99 3,00
Bombom 1,49 1,50
Total 10,02 10,00

Fonte: A pesquisadora, 2023.

Aqui aconteceu algo inusitado no instante que esta aluna finalizava sua
compra no caixa, pois o valor da compra totalizou R$10,02, como apresentado.
Ou seja, ao comparar os valores reais e os arredondados, nota-se que o valor
real do biscoito recheado é de R$4,05, porém ao arredondar para menos, ou
seja, para R$4,00, fez com que o total ultrapassasse o valor disponivel para
gastar.

A situacao foi interessante, pois a aluna imediatamente olhou para a
pesquisadora, questionando-a sé com o olhar do porque o arredondamento néo
havia dado “certo”. A operadora de caixa, vendo a situagao, logo afirmou que
arredondando dava os R$10,00 e estava tudo certo. Apesar de ndo saber Libras
a atendente tentou, pela sua expressao facial, mostrar que estava certo com a
compra. Para complementar, a pesquisadora sinalizou a aluna que ela havia feito
um arredondamento para menos, por isso “faltou” os R$0,02, mas que no fim
estava tudo certo com suas compras.

Percebe-se, nesta situacdo, a importadncia do calculo mental e a

compreensao do valor aproximado, de acordo com Fontes (2010, p. 31), “[...]
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embora o calculo mental realmente esteja presente em muitas situagdes do dia-

a-dia, podemos utiliza-lo para realizar calculos aproximados e também exatos”.

Os alunos devem saber nao s6 a forma como a matematica € aplicada
ao mundo real, mas também como se desenvolve a partir do mundo
que os rodeia; devem ser também capazes de efetuar rapidamente
calculos aproximados, através do calculo mental e de técnicas de
estimacdo. Quando o calculo é necessario num problema ou hum
cenario de consumo, por exemplo, a estimativa pode ser usada para
verificar a razoabilidade da solug&o, para examinar uma conjectura ou
tomar uma decisao (Dalsasso; Bassoi, 2016, p. 136).

O aluno deve compreender o sistema de arredondamento tanto para mais
quanto para menos (dezenas exatas, centena mais proxima). No caso do A2,
seu arredondamento para menos foi 0,05 e para mais foi 0,01 trés vezes, entéo
acabou faltando 0,02 no final. Considerando o padrao de arredondamento e uma
ida ao mercado, por exemplo, no qual um produto custa R$2,99 e ndo R$3,00,
se estivermos fazendo uma projegcao de custos, geralmente vamos arredondar
para mais, para ter certeza que nao falte dinheiro.

No calculo mental, a ideia é fazer o calculo de cabeca, porém, ele nao é
feito de forma aleatdria e ndo necessariamente usa um algoritmo, mas alguma
estratégia de pensamento. E interessante que as criancas mostrem como
pensaram para realizar o calculo, os pensamentos diferenciados e, a partir disso,
explorar essas linhas de pensamento. Por exemplo, no calculo de A2, para
chegar ao resultado de R$3,00, ela pode ter somado 0,50+0,50=1,00 e deixar
separado, entdo somar 1,00+1,00=2,00 e depois juntar os valores. Ou pode ter
arredondado 1,50+1,50 e chegado nos 3,00.

Segundo Ramos (2009, p. 99), “o calculo mental é a capacidade de
efetuar operagdes e encontrar uma solugédo independentemente de um registro
numérico e sem uso de materiais concretos”.

De acordo com Nacarato, Mengali e Passos (2023), deve-se, desde as
séries iniciais ensinar tal habilidade. Para as autoras, “a pratica do calculo
mental, com analise das estratégias utilizadas, possibilita ao aluno a constituicao
de um repertorio, além de possibilitar que alguns calculos mais simples se

tornem automaticos” (Nacarato; Mengali; Passos, 2023, p. 84-85).

E indiscutivel a importancia do calculo mental nos nossos dias, em
particular em muitas situa¢des do quotidiano que exigem uma resposta
rapida e eficaz. Com efeito, &€ importante alguma destreza a nivel do
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calculo mental quando se pretende resolver situagdes problematicas
que surgem todos os dias e que envolvem, por exemplo, dinheiro,
tempo ou distancias (Cascalho; Ferreira; Teixeira, 2014, p. 53).

Assim, a situagao vivenciada por A2 foi interessante e significativa para o
processo, pois todos puderam analisar o ocorrido e discutir sobre, entendo sobre

as questdes de arredondamento e de calculo mental.

Momento 4 — Compras da Aluna 3

As compras da Aluna 3 (A3) foram: um biscoito recheado no valor de
R$2,99, que foi arredondado para R$3,00 e dois sucos no valor de R$2,65 cada,
totalizando R$5,30, valor este que foi arredondado para R$6,00. Na Figura 56 é
possivel ver a aluna fazendo a escolha do suco e o registro em seu bloco de

notas.

—l L ﬁ
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Figura 56: Momento 4 — Compras da Aluna 3.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

A aluna nao apresentou dificuldade para fazer a soma dos produtos visto
que os valores foram arredondados, ela anotou no seu bloco e fez o calculo
mentalmente. Sua anotagao e a nota fiscal da compra sdo mostradas na Figura
57. O registro e os calculos realizados pela A3 estdo corretos, conforme

apresentado na Tabela 6.
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Figura 57: Momento 4 — Registro da Aluna 3 e nota fiscal da compra.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

Tabela 6. Compras da Aluna 3.

Produto Valor real Valor arredondado
Suco (2 unidades de 2,65 cada) 5,30 6,00

Fonte: A pesquisadora, 2023.

A3 optou por comprar dois produtos iguais, mas nao teve o desconto de
atacado, pois o desconto era a partir de trés unidades, desse modo, ela pagou
o valor unitario duas vezes.

De acordo com D’Aquino (2016, p. 26), “[...] anotar todos os gastos num
caderno reservado so6 para isso vai lhe ajudar a se manter organizado com suas
financas”. Essa pratica de registrar os valores dos produtos escolhidos em um
bloco, e ir analisando quanto ainda podiam gastar, faz parte do processo de
ensinar os alunos sobre como usar o dinheiro e esta de acordo com o proposto

pelo autor.

Momento 5 — Os calculos sem arredondamento

A escolha de trabalhar com arredondamento foi pensada para facilitar o
registro durante as compras no mercado ja que era preciso atender um de cada
vez e tinhamos um tempo limitado para a visita. Porém, apos o retorno para a
escola, a pesquisadora sugeriu aos alunos que fizessem os calculos do que
tinham comprado no supermercado, mas desta vez sem arredondar os valores

como é mostrado na Figura 58.
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Figura 58: Célculos sem arredondamento.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

Salientamos que as parcelas de cada calculo foram escritas no quadro
pela pesquisadora, colocando “virgula embaixo de virgula”, como deve ser ao
somarmos numeros decimais. Podemos observar nos registros que A1 resolveu
o calculo corretamente enquanto A2 e A3 nao.

A2 somou a coluna das unidades, que resulta em 32, localizando
corretamente o numero 2 na coluna das unidades, mas o numero 3 (equivalente
a 3 dezenas) ela ndo adicionou na coluna das dezenas, ou seja, ela somou o0s
valores de cada coluna, mas nao considerou os valores excedentes nas colunas
correspondentes, os quais deveriam ser adicionados. Além disso, na coluna das
dezenas, 4+0+9+4 que tem por resultado 17, pelo visivel ndo foi acertado pela
aluna, visto que a soma indicada pela aluna foi 16.

Cabe destacar que, de acordo com Ramos (2009, p. 39) “o sistema de
numeracdo decimal é a linguagem que usamos no dia a dia. E uma linguagem
estruturada, organizada e formalizada para expressar quantidades, posigoes,
medidas, espacos, formas, relagdes etc.”. E importante que os alunos entendam
essa estrutura em relagdo as unidades, dezenas e centenas, para que seus
calculos possam ser corretos € ndo cometam erros de “esquecer” os valores que
foram agrupados e devem ser adicionais nas ordens seguintes.

Ao observar o calculo de A3, pode-se perceber que nas colunas das
unidades e das dezenas ela ndo somou o valor decimal repetido 65, fazendo os
calculos 9+5=14, e colocando 1 dezena para a sua respectiva coluna, bem como

9+6+1=16, colocando 1 centena na sua respectiva coluna. Porém, na coluna das
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centenas, ela somou considerando 2+2+2+1=7, ou seja, utilizou todos os valores
das parcelas e o 1 que foi por ela acrescido.

Nao podemos afirmar que o problema dos equivocos nos calculos foi a
virgula, pois mostraram conhecimento do algoritmo da adigdo. Os valores foram
organizados pela pesquisadora no quadro, em que cada um realizou seu calculo.
A1 colocou a virgula embaixo, A2 ndo considerou o excedente (agrupamentos),
mas colocou a virgula embaixo e A3 ndo somou o0 6 € 0 5 de uma das parcelas,
mas depois da virgula ela somou o valor 2. N&do sabemos se ela pensou que
antes da virgula podia somar e depois n&o.

Parece-nos que em relagdo a A2, o algoritmo da adigdo em si n&o esta
100% concretizado, a saber, que unidades excedentes (agrupadas em 10)
devem ser colocadas junto com as demais dezenas e que as dezenas
excedentes devem ser incluidas nas centenas. Parece uma pequena lacuna no
entendimento das regras do Sistema de Numeragdo Decimal (SND). Quanto a
A3, parece falta de atengdo ao somar os valores repetidos.

Ramos (2009), sugere para o 4° ano, o uso de materiais simbdlicos, como
fichas com valores determinados ou dinheiro para trabalhar o SND, pois ambos
tém a mesma estrutura. E preciso 100 centavos para ter 1 real, por exemplo,
assim entendemos que o equivoco nao foi no sistema monetario e sim na
compreensao do Sistema de Numeragao Decimal.

A Tabela 7 apresenta os resultados dos calculos realizados pelos alunos

e os valores corretos desses calculos.

Tabela 7. Calculos com e sem arredondamento.

Calculos dos alunos com Calculos dos alunos com
Valor real =
valores arredondados valores nao arredondados
A1 9,65 9,93 9,65
A2 8,29 9,00 7,64
A3 10,02 10,00 8,62

Fonte: A pesquisadora, 2023.

Assim, percebe-se que os calculos realizados com o dinheiro mantém a
estrutura do SND. Entado, calcular com o dinheiro, além de proporcionar aos
alunos atividades praticas que usarao no seu dia a dia, também contribuem para

o aperfeicoamento do SND.
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Apds o retorno, a pesquisadora entrevistou os alunos individualmente

sobre a ida ao supermercado. As perguntas foram feitas em Libras e a

transcricdo das respostas sera apresentada a seguir, no Quadro 8.

Quadro 8: Perguntas e respostas da entrevista final.

facilitou a soma?

Pergunta Resposta A1 Resposta A2 Resposta A3
1) Vocé gostou de fazer
compras no Sim Sim, gostei muito. Legal, gostei.
supermercado?
2) Vocé achou facil ou Mais ou menos, porque
ipr . ainda n&o estou
dificil comprar? Por - Facil
~ acostumada, entender
qué?
troco.
9 voce s qu
arredondar os valores Sim Sim, mais facil. porque, plo:

reais, dez reais, cinco
reais, € dificil o dinheiro.

4) Comprou tudo que
gostaria?

Sim, eu fui anotando
e olhando quanto
ainda podia gastar.

Nao, porque era
pouco dinheiro e
nao podia passar.

Nao, dificil porque nao
tinha muito dinheiro.

5) Vocé acha importante
conhecer dinheiro? Por
qué?

Sim é importante
aprender somar, nao
pode dar dinheiro
errado.

Muito importante
para no futuro eu
fazer compras
sozinha.

Sim, muito importante
para no futuro, quando eu
crescer ir comprar no
supermercado.

Fonte: A pesquisadora, 2024.

De acordo com as respostas dos participantes da pesquisa, podemos

observar que A3 apresentou um pouco mais de dificuldade, talvez pela propria

maturidade bioldgica, afinal ela era a mais nova.

Para a pergunta 1, os trés responderam que gostaram de fazer compras,

0 que mostra que atividades praticas que saiam da escola desperta a curiosidade
e o interesse dos alunos, assim como a oportunidade de escolha, pois apesar da
intermediagdo na comunicacao tanto com a atendente da padaria, quanto com a
caixa, eles tinham R$10,00, escolheram o que queriam e pagaram, gerenciando
seu dinheiro. Aprender a gerenciar o proprio dinheiro é um conhecimento
fundamental para a vida.

Na pergunta 2, A3 respondeu nao estar acostumada com troco, talvez

porque ainda nao tivesse sido apresentado o Sistema Monetario para ela, sendo
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uma experiéncia nova. Outro fator que pode ser considerado é que mesmo que
acompanhe os pais para fazer compras, atualmente, usa-se muito mais cartao
ou PIX para a realizagdo dos pagamentos, quase ndo se usa mais o dinheiro
fisico, em espécie, entédo receber troco é cada vez menos comum. Apesar dos
calculos de adicdo e subtracdo fazerem parte da rotina deles, no contexto do
dinheiro ndo, e envolvendo numeros decimais por mais que foram arredondados,
também néo.

Nas respostas para a pergunta 3, dois alunos comentaram que registrar
os valores arredondados na hora de fazer o calculo de quanto ja haviam gastado
e de quanto ainda poderiam gastar até chegar no valor de R$10,00 facilitou o
processo, enquanto a terceira aluna relatou ser um pouco dificil. Provavelmente,
isso esteja vinculado com a questao anterior, que ainda ndo estava acostumada
a usar o dinheiro. Assim, talvez a dificuldade esteja relacionada a néao ter
experiéncias prévias.

Para a pergunta 4, A1 mostrou-se consciente do valor que tinha e
comprou tudo o que queria dentro do que podia. Ja A2 e A3, acharam pouco
dinheiro, talvez porque queriam comprar mais coisas. Esse fato da para os
alunos a percepg¢ao de que as vezes parece muito, mas que o dinheiro é finito.
Mostra a importancia de entenderem, por exemplo, quando a mae comenta que
tem R$50,00 e precisa fazer compras para a semana, como gerenciar esse valor
de modo que consiga comprar o maximo de produtos com o valor que tem.
“Planejar o uso do dinheiro € um habito que, quanto mais cedo se adquire, mais
facil € manté-lo pelo resto da vida” (D’Aquino, 2016, p. 26).

Ja na pergunta 5, A2 e A3 falaram da importancia de fazer compras,
porém, A2 pensando na falta de comunicagdo com o surdo, destaca o fato de

poder fazer compras sozinha. De acordo com Skliar (2016, p. 22),

E bastante comum definir a comunidade surda como uma minoria
linguistica, baseando-se no fato de que a lingua de sinais é utilizada
por um grupo restrito de usuarios, os quais, seguindo tal légica
discursiva, vivem uma situacdo de desvantagem social, de
desigualdade, e participam, limitadamente, na vida da sociedade
majoritaria.
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Diante da falta de comunicagao, A2 tem consciéncia que precisa conhecer
o Sistema Monetario e ter nogao das habilidades de como manusear com o
dinheiro num mundo de ouvintes, em que vai haver barreiras de comunicagéo.

Assim como afirmam Sousa e Nigro (2020, p. 17), “dinheiro nos permite
ter mais conforto, mais acesso ao conhecimento e mais experiéncias. Cuidar
bem dele também pode ser atividade de crianga!”.

A2 sabe que precisa entender as etiquetas de prego, a pesagem a quilo,
o atacado e o varejo. Que necessita conseguir lidar com seu dinheiro, chegar no
caixa e pagar, seja com dinheiro, cartdo ou PIX, voltar para casa muitas vezes
sem ter se comunicado com ninguém. Mostra que ela entende que vive num
mundo no qual a lingua dela € minoritaria, que a grande maioria das pessoas
ouvintes nao sabe Libras e, em funcado disso, precisa dominar estratégias
basicas de comunicacgao a partir da lingua portuguesa escrita para poder viver
sua vida de forma mais independente. Como apontam Neves e Quadros (2015
p. 137), os surdos entendem que a Lingua Portuguesa “[...] garante a interagao

com a comunidade ouvinte”.

Momento 7 — As compras pelo encarte

Apds a entrevista, foi feita uma simulacdo de compra, a atividade foi
realizada em conjunto em que cada aluno recebeu um encarte trazido do
supermercado e uma nota ficticia de R$50,00 e deveria escolher produtos que
comprariam com a quantia recebida.

No encarte, o valor destacado em laranja se referia ao clube, aplicativo do
proprio supermercado que oferece desconto na compra de trés unidades ou mais
do produto. Esse fato ndo foi mencionado para os alunos e nenhum deles
questionou, eles usaram o valor normal e fizeram os calculos. Neste momento a
pesquisadora também n&o falou em arredondar os valores para observar se o
fariam.

A1 escolheu apenas dois produtos e sinalizou que nao queria mais nada.
Talvez, por ser uma compra ficticia depois de uma compra real e o aluno ja estar

cansado, ndo demonstrou muito interesse na atividade. Nota-se que ele utilizou
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os valores sem desconto no clube do estabelecimento e somou corretamente

sem fazer uso do arredondamento (Figura 59).

Figura 59: Momento 7 — Compras do A1.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

A aluna 2, na sua compra fez a soma de duas maneiras, com e sem
virgula (Figura 60). No calculo usando virgula e com os valores arredondados,
sua soma resultou em R$45,00, porém, se compararmos o valor real de cada
produto e os arredondamentos feitos pela aluna, notamos que ela colocou um
valor de R$8,00 que nao identificamos do que se trata, talvez tenha se

confundido.

Figura 60: Momento 7 — Compras do A2.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.
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Ja calculo sem virgula mostra-se confuso e falta o valor de um produto,
mesmo assim o resultado foi o mesmo, ou seja, R$ 45,00. De qualquer forma,
as duas somas nao estao corretas. A Tabela 8 mostra o produto, o valor real
(sem desconto no clube), o valor arredondado (esperado) e o que A2 realizou.

Imaginamos os arredondamentos feitos por ela pelos valores registrados.

Tabela 8. Célculos realizados por A2.

Produto Valor real Valor arredondado/esperado O que A2 realizou
R$ R$ R$
Agua 6,99 7,00 7,00
Bife empanado 1,99 2,00 2,00
Massa 0,99 1,00 1,00
Mortadela 8,90 9,00 9,00
Nesquick 16,49 17,00 16,00
Suco 4,99 5,00 8,00
Refrigerante 7,79 8,00 8,00
Leite 4,29 4,00 4,00

Fonte: A pesquisadora, 2024.

A3 somou os valores reais dos produtos, sem arredondamento (Figura
61). Ela utilizou o valor que estava no quadrinho laranja sem questionar o que
significava ser do clube. Nota-se que ha um produto sem preco, desse modo
deduzimos que ela estipulou o valor de R$1,00 para este item como mostra seu

registro.

Figura 61: Momento 7 — Compras do A3.
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023.

A3 poderia ter feito uma relagao com os produtos de trés unidades, mas

ela ndao comprou trés produtos e mesmo assim usou este valor, porém, o calculo
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apresentado, apesar de ter varias parcelas e ndo usar arredondamento esta
correto, 0 que nos leva a pensar que no seu calculo anterior houve falta de
atengdo. O célculo ao lado foi ignorado pois ndo apresentou referéncia direta

com os valores dos itens. A Tabela 9 sintetiza os valores.

Tabela 9. Calculos realizados por A3.

Valorreal Valor arredondado/esperado O que A3 realizou
Produto

R$ R$ R$

Nescau 13,89 14,00 13,89
Granulado para 9,99 10,00 9,99
gatos Miau

Xa'xa BT 8,49 9,00 8,49

mor Carioca

Nutella 19,99 20,00 19,99
Caixa Bombom Lacta 11,99 12,00 11,99
Trident - - 1,00
Ragao Whiskas 2,79 3,00 2,79

Fonte: A pesquisadora, 2024.

Assim, encerramos a analise dos sete momentos destacados.
Concordamos com Sousa e Nigro (2020, p. 22), ao afirmarem que “se para tantas
coisas da nossa vida precisamos de dinheiro, € importante comecgar desde muito
jovem a cuidar bem do que tem e a evitar o desperdicio”.

Desta forma, buscou-se analisar aqui uma parte das atividades aplicadas
com os alunos, dando destaque ao momento de ida ao mercado, pois de todos,
foi o mais marcante para os alunos.

Com a pesquisa, busca-se reverter o cenario apresentado por Andal
(2022, p. 11), que afirma:

Ter uma boa compreenséo de finangas €, portanto, fundamental para
o0 mundo em que vivemos. No entanto, mesmo quando entendemos a
importancia de conhecer o mundo das finangas, nossos filhos
raramente tém a oportunidade de realmente aprender sobre dinheiro
na escola.

Ou seja, a proposta foi apresentar o uso do dinheiro em diferentes
situagdes dentro da escola, e fora dela, para que os alunos possam aprender
sobre a importancia deste assunto e a necessidade pratica de entendé-lo para a

nossa vida em sociedade.



7 Consideragoes finais

Escrever nossa histéria € lembrar, e cada vez que lembramos ja nao
SOmMoOs 0S mesmos, assim, nasceu esta dissertagao. A partir das inquietacdes
como mée de surdo e professora de criangas surdas, pude perceber o quanto
coisas do cotidiano consideradas simples e naturais para nés, ouvintes, passam
despercebidas para os surdos, neste caso, em relacdo ao dinheiro. Sabemos
que essa tematica, tdo importante para o futuro de qualquer pessoa, faz parte
dos conteudos que devem ser ensinados na disciplina de Matematica, porém,
qual a diferenga (se ha) no ensino para os surdos?

Assim, foi feita uma busca em diferentes bancos de dados a fim de
investigar se haviam pesquisas sobre o ensino do Sistema Monetario Brasileiro
para alunos surdos do Ensino Fundamental. Apesar de encontrar diversos
trabalhos falando sobre dinheiro, apenas uma dissertagao obteve destaque e foi
apresentada pela similaridade com a pesquisa proposta.

A partir das leituras sobre ensino de Matematica para os anos iniciais,
comprovamos que a ludicidade, os materiais concretos bem como o uso de
recursos visuais sado importantes para construgdo de conceitos matematicos
para qualquer crianca, porém, para as criangas surdas € imprescindivel visto que
nao recebem informagdes da mesma forma que criancas ouvintes. Devido a falta
da audicao, perdem informacdes que sao naturais das vivéncias cotidianas, além
de ter uma cultura e lingua propria, lingua essa que, muitas vezes tém acesso
tardio e é conhecida e utilizada por uma minoria da sociedade. Diante deste
exposto, chegam a escola com algumas lacunas na aprendizagem quando
comparadas as criangas ouvintes da mesma idade.

Apresentamos um breve resumo sobre a histéria do surgimento do
dinheiro como a primeira moeda e a primeira cédula, o cheque, chegando as
cédulas e moedas de hoje bem como cartdes e o PIX, pois consideramos

importante esse conhecimento mesmo que atualmente quase n&o se usa mais
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dinheiro em espécie, julgamos pertinente saber como surgiu e de onde o dinheiro
vem. Além disso, apresentamos algumas sugestdes de livros que abordam
diversos conceitos relacionados ao dinheiro e podem auxiliar no ensino de
Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Considerando a questdo desta pesquisa, “Quais as contribuicbes de
atividades de uma Sequéncia Didatica para o ensino de conceitos matematicos
sobre o Sistema Monetario Brasileiro?”, desenvolvemos uma sequéncia didatica
com materiais visuais e concretos incluindo uma atividade pratica fora da escola.

Respondemos nossa pergunta observando as contribuicdes que nossa
proposta de ensino possibilitou por meio das atividades desenvolvidas, pois os
participantes puderam conhecer/reconhecer as cédulas, as moedas, a
equivaléncia das notas bem como formas de pagamento, inclusive o cheque,
que puderam preencher um modelo. Ainda, a manipulagao das notas ficticias foi
importante, pois os materiais concretos desde que bem usados, s&o aliados na
construgao de conceitos.

Nosso objetivo geral foi investigar as potencialidades e as limitagbes das
atividades da Sequéncia Didatica na compreensdo de conceitos matematicos
sobre o Sistema Monetario Brasileiro.

Sobre as potencialidades, pode-se afirmar que as atividades propiciaram
aos alunos reconhecer a escrita matematica, do portugués e a simbologia do
dinheiro. As simulacbes de compra apresentadas nas folhas foram importantes
preparando os alunos para, apds experimentar a pratica.

Ao usar o dinheiro em uma situagdo de compra real, os participantes
entenderam a importancia de interpretar e compreender os valores apresentados
nas etiquetas dos produtos, assim como citado neste trabalho, o desconto, o
atacado e o varejo.

Fazer os registros das compras e analisar se ainda tinham dinheiro para
gastar, contribuiu para o entendimento de que € preciso saber gastar o dinheiro,
ou seja, controlar para nao faltar, mostrando a importadncia de consumir
conscientemente. Ainda, observamos que trabalhar com os valores
arredondados facilitou os caélculos, inclusive os calculos mentais, além de

aperfeicoar o Sistema de Numeracédo Decimal.
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Em se tratando das limitagbes, concluimos que a SD sozinha n&o se faz
suficiente, pois, por exemplo, a falta de acompanhamento regular aos pais
quando vao fazer compras, bem como ndo participar ativamente do processo,
somado a falta de pessoas que saibam interagir e se comunicar em Libras, faz
com que a crianga nao perceba a dindmica do uso de dinheiro no cotidiano e na
vida.

Observamos a dificuldade e a falta de compreensdo da L2 nos
enunciados, comprovando a importancia de trabalhar o portugués vinculado a
matematica, pois esses sujeitos usam o portugués como segunda lingua. Outra
dificuldade que os participantes expressaram foi que era “pouco” dinheiro para
gastar ndo permitindo comprar tudo o que gostariam.

A falta de comunicacdo em Libras no supermercado demonstra que a
maioria dos comércios de grande porte ainda ndo estao preparados para atender
o publico surdo, afinal, a comunicagao precisou ser mediada pela pesquisadora.

Diante de todo o exposto, acreditamos que a pesquisa foi relevante e este
tema precisa ser mais explorado, na escola e na vida familiar. O conhecimento
sobre o SMB ¢é importante e necessario para todos e deve comegar ja na
Educacéo Infantil, dando continuidade no Ensino Fundamental, para que desde
cedo a crianga compreenda que devemos aprender a administrar nosso dinheiro,
nao se endividar e fazer o seu uso consciente. No caso dos surdos, se torna um
tema ainda mais importante, pois devido a barreira da comunicacéo, ele precisa
saber usar o dinheiro para que tenha autonomia sem precisar depender da
mediacao de alguéem.

A pesquisa, na minha perspectiva, foi muito significativa enquanto
professora, pesquisadora e mae de surdo, pois conheco os desafios que os
surdos enfrentam diariamente, o quanto a comunicagdo ou a falta dela pode
impactar suas vidas.

A pesquisa fez-me refletir sobre a minha vida pessoal e impactou a minha
perspectiva quanto a comunicacéo, pois ali, penso que compreendi que nao
basta “saber” Libras e ndo “comunicar’” o mundo que nos cerca. Este fato instigou
o tema desta pesquisa, pois ndo se trata apenas de ensinar Matematica ou
qualquer outra disciplina, € preciso contextualizar e sempre buscar

conhecimentos necessarios para usar de estratégias que ja foram comprovadas



117

funcionar e/ou quem sabe, criar novas. Este estudo fez-me questionar quanto as
minhas aulas, e certamente mudei algumas praticas e continuarei buscando por
melhores recursos, pois afinal, “0 que sabemos € uma gota, o que ignoramos é
um oceano” (Newton apud Leitdo Junior, 2009, p. 1).

Nesse sentido, considerando que a grande maioria dos surdos sao filhos
de pais ouvintes, que muitas vezes nao sabem se comunicar com seus filhos,
cabe a nos, profissionais da area da educagéo, buscar ferramentas e estratégias
que contribuam para construgcdo de conhecimentos, seja na matematica, no
portugués ou em qualquer disciplina.

Os conteudos precisam ser contextualizados, trazendo ndo apenas
célculos, conceitos e textos, mas conhecimento de mundo, do mundo do qual
ele faz parte. Mas, que essa parte € minoria e todos os dias vence obstaculos
para provar que € capaz de viver como qualquer cidaddo, desde que suas
especificidades e seus direitos sejam conhecidos e respeitados.

Pensamos que seria interessante para pesquisas futuras, criar projetos
em escolas bilingues desde a Educagao Infantil até o final do Ensino
Fundamental e Médio, projetos de educacgéo financeira, SD, a¢gdes praticas como
idas a mercados, feiras, eventos culturais da cidade.

A escola na qual a pesquisa foi desenvolvida, possui um projeto de
culinaria, talvez futuramente possamos pensar em empreender vinculado a
culinaria, produzir e vender, analisando custos para produzir, por qual valor
vender para que tenha lucro pagando o que foi investido e produzir mais sem
tirar dinheiro do bolso.

Enfim, esperamos que nossa pesquisa possa contribuir para discussoes
acerca do ensino para surdos, neste caso, do ensino do Sistema Monetario
Brasileiro, que € apenas um dos conteudos da Matematica e que é tao

importante para vida de todos nos.
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Anexo 1 — Autorizagao da escola

AV MINISTERIO DA EDUCACAD

Fraa¥y UNIVER SIDADE FEDERAL DE FEOTAS

d .. INSTITUTO DE FiSICA E MATEMATICA
DEFARTAMENTO DE EDUCACAO MATEMATICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD MATEMATICA

Palotas, 01 de agosto de 2023,

Prezsda Profa. Fabiane Carvalho Bohm|
Diretora da Escola Bilingue Professor Alfredo Dub

Wenho por meio dests, =soliciter & sua autorizacdo para que & mestranda Magda Josieli
Souza de Souza, do Programa de Pés-Graduapdo em Educacdo Matemafica. de Universidade
Federal de Pelotas — UFPel, realize uma pesquisa como parte das atividades da diszertacdo do
Mestrado. Tal pesquisa tem come titule provisdoro Sisfema Monetfaric Brasileiro para alunos
surdos do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental & partir de uma Sequéncia Didatica e tem,
provisoriaments, como objetive principal investigar o impacfo ds utifzapdo de materaiz
manipulativos no ensing de conceios matemalicozs sobre o Siztema Monetdric Brazieio pars
aluncs surdoz do 3% e 4° anos do Ensino Fundsmenisl através ds aplicagdo de uma Sequéncis
Didatica.

Pars a reslizacdo da pesquise serd necessaro gque = mestranda desenvolva as atividades

previameante definidas com alguns alunos do 2° e 4% anos do Ensing Fundamentzl, no pericdo de
agosto 8 dezembro de 2023

Tal proposis de pesguisa sera ufiizada spenas para fins scadémicos, em que sera
divulgade o nome da escola, respeitando, porém, o sigilo das informacdes referente aos sujeitos da
pesquisa. Os sujeitos de pesquisa ou s instituipSo poderdo requisitar os resultados da mesma =
qualquer momento. tendo assim, também o dirsito de interromper a sua parficipagdo na pesquisa.
Ao concordar em participar da pesquisa o pesquisado estara de acordo e ciente dos termos
adotados pels orientagdo do Trabalho.

& orientacfo do trabalho de pesquisa estd a8 cargo da Profa. Dra. Thais Philipsen
Gritzmann, do Departamento de Educacdo Matematica (DEMAT/IFMUFPeI)

Messe sentido, gostariz de contsr com sus participacdo e solicitsr, gentilmente, & sua
autorizagdo para o cumprimento & desempenho das atividades propostas.

Atenciosamente,

THAIS PHILIFSEN GRUTZMANN

Eu autorizo a8 scsdémica scima citads, & reslizar & pesquisa e utilizer as informacdes
[videos, fotos, atividades produzidas, outros) pers & pesquisa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Matematica — Mestrado — & futuras publicagdes gue dela s& originem.

Diretora da Escola Canmbo da Escola
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Anexo 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE COMSENTIMENTD LIVRE E ESCGLARECIDD - TGLE

Pesquisadora responzavel: Thais Philipsen Gritzmann

WMestranda responsavel- Magda Josieli Souza de Souza

In=fituigdn: Universidade Federal de Pelotas

Endereqo: Fua Gomes Cameirg, 0. 56010-510. Pelotas/F3. Campus Anglo. Sala 203.
Telefones: {531 98465-1201 / (53) BB158-187T6.

Concordo em parficipsr do estudo com o fitulo provisddo “Sistema Monetddio Erasileiro pars alunos
surdos do 3° e 4° anos do Ensino Fundamentsl & parfir de uma Sequéncia Didatice”. Estou ciente de qus

estou sendo comvidade a parlicipar voluniariamente do mesmo.

PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objsfivo geral sera Snwestigar o impacto da wtiizacso de
materiais manipulatives no ensing de conceifoz matemaficos sobre o Sisterng Monefanio Brasisino para
alunos swdos do 3° e 47 anos do Ensing Fundamental através da aplicacdo de uma Sequéncia Didatica”,
cifos resulianos serdo usados para fing de pesquisa. Estou cisnfe de que 3 minha participacdo envolvera

"parficipacdo nazs atividades pedagogicas propostas pefa equipes da pesqiiza”.
RISCOS E POSSIVEIS REAGOES: Fui informado que os riscos sdo minimes.

BEMEFICIOS: "0 bensficio de participar da pesquisa refacions-se ao fafe que of resuftados serdo
incarporados ao conhecimento cientifice & posteriormente 3 sitwagies de enainp-aprendizagem voltadas
especialments & Educagdo Matematica e a Educacao de Surdos”.

PARTICIPAGAD VOLUNTARIA: Como ja me foi ditc, minha parficipacio nests estudo serd voluntania &
podere intemompé-a a qualquer momento.

DESPESAS: Eu ndo fersi que pagar por nenhum dos procedimentos, nem recehersi compensapies
financeiras.

COMFIDENCIALIDADE: Estou cienfe que a minha identidlade s=ra utiizada durante todas a5 efapas do
estudo.

COMSENTIMENTO: Recebi clargs expiicacies sobre o sstude, fodas regisfradaz neste formuldno de
consenfimento. Os investigadores do estudo responderam e respondsrdo, em qualjusr sfapa do esfudo,
4 todas a5 minhas perguntas, até 3 minha compicta safisfacdo. Porfanto, estow de acordo em parficipar
do esfude. Ezfe Formulano de Consenfimento Pre-informado serd assinado por mim & amquivado na
instituican responzavel pela pesquisa.

MWome do participanteireprezeniants legal:
Identidade;
ASSINATURA: DATA: i

DEELA_RM:.E.D DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei 2 natureza, objetivos, riscos
& bensficios deste estudo. Coloquei-me & disposicdo pars perqunias = 3= respondi em sua totalidade. O
parficipante compreendew minha explicacdo © aceitou, sem imposiches, assinar este consentimento.
Tenho como compromisso utilizar os dados & o material coletado para a publicacdo de relatorios & artigos
cientificos referentes 3 essa pesquiza. Se o parficipante tiver alguma duvida ow preocupacdn sobee o
estudo pode entrar em contato atraves do telefone elou endereco acima.

Pesquizadora responsdvel Mestranda responsdvel




Anexo 3 — Carta de Autorizagao para uso da Imagem e das Produgoes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
INSTITUTO DE FISICA E MATEMATICA
DEFARTAMENTO DE EDUCACAD MATEMATICA
POS-GRADUACAD EM EDUCACAC MATEMATICA

CARTA DE AUTORIZACAO — USO DA IMAGEM e DAS PRODUCOES

Eu,

CPF: . responsavel pelola) aluno(a)

da turma do 3% ano do Ensino
Fundamental, da Escola Bilingue Professor Alfredo Dul:n_l AUTORIZO & utilizacdo de

zua imagem ([videos e fotos), bem como de sua producdo escrita (textos, cadernos,
outros) para o desenvolvimento e a divulgacdo dos resultados parciais e/fou finais da
pesquiza de mestrado com titulo provisdrio “Sistema Monetario Brasileiro para
alunos surdos do 32 e 42 anos do Ensino Fundamental a partir de uma Sequéncia
Didatica®, da Profa. Magda Josieli Souza de Souza, vinculada ao Programa de Pads-
Graduacdo em Educacdo Matematica, do Instituto de Fisica e Matematica, da
Universidade Federal de Pelotas.

Estou ciente que a pesquisa temn, provisoriamente, por objetivo geral investigor
o impaocto do utilizagdo de materiogis manipulatives no ensino de conceitos
matematicos sobre o Sistema Monetdrio Brasileire parg afunos surdos do 32 e 42 anos
do Ensino Fundamentol otroves da aplicacdo de uma Sequéncia Didatica, e que serdo
respeitadas as informacdes referentes ao sujeito participante. Ainda, que o sujeito ou
seus representantes legais poderdo requisitar os resultados da mesma a gualguer
momento, tendo assim, também o direito de interromper a sua participacdo. A
pesquisa & orientada pela Profa. Dra. THAIS PHILPSEN GROTZMANN, do
Departamento de Educacdo Matematica (DEMAT/IFM/UFPel).

Ciente e de acordo.

Felotas, / /2023,

Reprezentante legal

Campus Angle. Rua Gomes Cameiro, 01
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Anexo 4 — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LINVRE E ESCLARECIDD — TALE

Peaquisadora responsdvel: Thala Philipsen Griitzmann

Mestranda responsavel: Magda Josieli Souza de Souza

Insfituican: Universidads Federal de Pelotas

Endereco; Rua Gomes Cameirg, (1. 98010810, Pelotas/RS. Campus Anglo. Sala 303E.
Telefore: (53) 98465-1201 7 [53) 98158-1876.

Concordo em pardicipar do estudo com o fituko provizdio “Sisterma Monetdrio Brasilsiro para alunos
surdos do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental & parfir de uma Sequéncia Didatics”. Estou ciente de qus
estow sendo comvidade & pariicipar voluniariaments do mesmo.

PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objstive geral provisonio & Tnvestiqar o impacio da uiilizacdo
de materais manipulatives no ensine de conceftos mafematicos sobre o Sisfema Monstario Brasilein
para alunos surdos do 3° e 4° anos do Ensing Fundamental afraves da splicacao de uma Sequéncia
Didatica”, cujos resuftsdos serdo uzados para fins de pesquiza Estou ciente de que 3 minha participacdo
envolvera "parficipagdo nas aiividades pedagogicas propostas pela equipe da pesguiza”

RISCOS E POSSIVEIS REAGOES: Fui informado gue os riscos 530 minimos.

BEMEFICIOS: "0 bensficio de participar da pesquisa refacions-se 3o fafo que of resuffados serdo
incarporados ao conhecimento cientifico & posteriommente a situagdes de ensino-aprendizagam voltadas
especialmente 4 Educacdo Matematica e a Educacao de Surdos”.

PARTICIPAGAQ VOLUNTARIA: Como j& me foi dito, minha parficipagdo neste estudn serd voluntaria e
poderei interompéqla a qualguer momento

DESPESAS: Eu ndo ferel gue pagar por nenhum dos procsdimentos, nem recehersi compensagdes
financairas.

COMFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minhg identidade zerg uiifzada durante fodas a5 sfapas do
estudo.

ASSENTIMENTO: Recehi caras explicacies sobre 0 esfudo, todas repistradas neste formuladio de
aasentimento. O investigadores do estudo responderam e responderdo, em qualquer etapa do estudo, &
fodas &5 minhas perguntas, &té a minha completa safisfacéo. Portanto. esfou de scordo em participar do
estudo. Este Formulario de Assentimento PréHinformado sera assinado por mim e arquivado na insttuicio
responsavel pela pesquiza.

Wome do particpants:
Identidade;
ASSIMATURA: DATA: /

DEC LA_RA{,:.E{I DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei 2 natureza, objetivos, riscos
& heneficios deste estudo. Coloquei-me & disposicio para pergunias £ a3 respondi em sua tofalidade. O
participante compreendew minha explicacdo = aceitou, sem imposigies, assinar esie consenfimento.
Tenho como compromizso ufilizar os dados & o material coletado para a publicacdo de relatonios £ arfigos
cientificos referentes a essa pesquisa. Se o parficipantz fiver alguma duvida ow preocupacdo sobee o
estudo pode entrar em contato atraves do telefone elou endereco acima.

Pesquisadora responzavel Meatranda responsavel
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Apéndice 1 — Quadro 3 completo.

Quadro 9. Bibliografia Anotada: Disserta¢des selecionadas na BDTD — COMPLETO.
Colacgo, Gisele A.M. Uma sequéncia didatica com materiais manipulativos no ensino da
matematica para alunos surdos no ensino fundamental fase I. 2018. 149 p. Dissertacao
(Mestrado em Ensino) — Centro de Educacao, Letras e Saude. Universidade Estadual do Oeste
do Parand, Foz do Iguagu — PR.

N° | Ano Autor Titulo Palavras-chave

Ensino para Surdos,

Uma Sequéncia Didatica com Materiais Libras, Ensino de

Colaco, Manipulativos no Ensino da Matematica " .
4 2018 . ¢ P ) Matematica, Sistema
Gisele A. M. para alunos surdos no Ensino .. .
Monetario, Materiais
Fundamental

Manipulativos

Resumo: Este trabalho de dissertagcdo tem por objetivo avaliar o impacto da utilizagdo de
materiais manipulativos no ensino de Matematica para alunos Surdos do Ensino Fundamental |,
através da aplicacdo de uma sequéncia didatica. O estudo segue uma abordagem
essencialmente qualitativa. Foi produzida uma sequéncia didatica, baseada na cultura visual e
na Teoria da Aprendizagem Significativa (Ausubel et al. (1980)), com o tema: “Sistema
Monetario”. Esta sequéncia didatica visou fornecer subsidios para que os alunos Surdos
pudessem conhecer o sistema monetario brasileiro e aprender a utilizar o dinheiro para comprar,
pagar, conferir o troco. O material produzido foi testado em situagao de ensino em uma Escola
Bilingue para Surdos, tendo sido colhidos dados sobre a utilizagdo do material durante esta fase.
Neste texto detalhamos o material produzido para a sequéncia didatica, os aspectos tedricos
que orientaram o desenvolvimento desta pesquisa, bem como os resultados alcangados. Nossa
proposta de ensino possibilitou observar que através do desenvolvimento da sequéncia didatica
e do uso dos materiais manipulativos, houve um envolvimento dos alunos com o fazer
Matematico na sala de aula contribuindo na estruturacdo e compreensdo dos conceitos
envolvidos. Percebemos ainda que durante o jogo “Pague Certinho” os alunos precisaram
mobilizar diferentes conhecimentos que construiram em sua vivéncia pessoal e escolar.
Esperamos que o material produzido possa ser utilizado por outros professores e sirva de
inspiragédo para desenvolvimento de novas praticas pedagégicas em sala de aula quer seja para
alunos Surdos, quer seja para alunos ouvintes, para qualificar o ensino de Matematica,
organizando situagdes que instiguem a curiosidade e a busca de solugbes, tornando a
aprendizagem mais significativa e possibilitando a contextualizagdo entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento comum.

CAMPOS, Livia Rezende Miranda. O ensino da Matematica para alunos surdos:
metodologias para os primeiros anos do ensino fundamental. 2021. 179 f. Dissertagéo
(Mestrado em Educacgao) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2021.

N° | Ano Autor Titulo Palavras-chave

Surdez, Metodologias

Campos, . . .
. p O ensino da matematica para alunos de Ensino de
Livia . L iy
5 | 2021 surdos: metodologias para os primeiros Matematica, Anos
Rezende . o .
Miranda anos do ensino fundamental iniciais do Ensino

Fundamental.
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Resumo: Esta pesquisa buscou dar resposta ao seguinte questionamento: diante do
desenvolvimento dos alunos surdos como seres ativos na construgao do préprio conhecimento,
quais metodologias s&o mais apropriadas para ensinar Matematica a eles nos primeiros anos do
Ensino Fundamental? A partir disso, estabeleceu-se como objetivo geral desta investigagédo
estudar, identificar e analisar as metodologias mais apropriadas para ensinar Matematica aos
surdos nos primeiros anos do Ensino Fundamental, com vistas a reconhecé-los como seres|
ativos na construgao do conhecimento. Para responder ao problema de pesquisa e alcangar os
objetivos pretendidos, em um primeiro momento, desenvolveu-se um estudo tedrico que subsidia
todo o trabalho, discute e analisa: consideragdes tedricas e praticas sobre o ensino e a
aprendizagem da Matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental; concepgbes e
conceitos relacionados a surdez; relagbes entre ensino, aprendizagem, surdez, linguagem e
Matematica; a formagao do professor que ensina Matematica nos primeiros anos do Ensino
Fundamental; alternativas metodoldgicas para tal ensino nesse nivel educacional; e
metodologias no ensino da Matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental, sob a
perspectiva da Educagéao Inclusiva dos sujeitos surdos. No segundo momento, um levantamento
foi realizado na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
e no Catalogo de Teses e Dissertagbes do Portal da Coordenagédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Portal CAPES), com a intengao de obter investiga¢des relacionadas
a metodologias, Matematica e estudantes surdos nos primeiros anos do Ensino Fundamental. A
partir do levantamento de dados, a pesquisa desenvolveu um trabalho de metanalise, com
abordagem qualitativa (BICUDO, 2014; FIORENTINI; LORENZATO, 2007), no intuito de
descrever e analisar os estudos que tratassem das tematicas supramencionadas. Os resultados
apontam que as metodologias no ensino da Matematica para surdos devem atender as
necessidades desses sujeitos e ser mediadas pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Assim,
foi possivel verificar que algumas metodologias, com a combinagdo dos critérios
supramencionados, podem ser mais apropriadas para o ensino da Matematica aos discentes
surdos, a saber: metodologias que explorem o aspecto visual por meio de jogos, recursos digitais
e materiais manipulaveis; metodologias que explorem a realidade social e contemplem a cultura
dos surdos, a investigacdo matematica, os cenarios para investigacdo e a resolugdo de
problemas; metodologias que promovam a interagdo, a comunicagao, o envolvimento e a
participagao efetiva dos alunos, os jogos, a investigagdo matematica, as tecnologias aplicadas a
educagdo matematica (softwares educacionais) e os materiais manipulaveis; e métodos que
estimulem o bilinguismo e a inclusdo dos alunos surdos.

SILVA, José Affonso Tavares. A ludomatematica na educagao de estudantes surdos(as)
na perspectiva inclusiva. 2019. 181 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica) - Universidade Federal de Sergipe, Sao Cristovao, SE, 2019.

N° | Ano Autor Titulo Palavras-chave

Educagao Matematica

Silva, José A ludomatematica na educagéao de . ~
. Inclusiva, Educacéao de
6 | 2019 Affonso estudantes surdos (as) na perspectiva . .
) . Surdos, Ludico, Pratica
Tavares inclusiva

docente.




131

Resumo: A presente dissertagao apresenta discussdes em torno de trés eixos — Ludicidade,
Educagdo Matematica e Educagao de Surdos(as). O objetivo geral desta pesquisa é analisar,
possiveis implicagdes do uso de atividades ludicas no ensino de Matematica para estudantes
surdos(as) inclusos(as) em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma Escola
Estadual de Aracaju/SE. A disciplina Matematica, considerada uma das mais importantes para
o desenvolvimento social e estudantil do sujeito, passou por mudangas significativas em seu
ensino, principalmente com a inclusdo de estudantes surdos(as) no contexto da sala de aula, o
que fez o(a) professor(a) repensar como e para quem ensinar. Nessa conjuntura, partindo pelo
viés da pesquisa de abordagem qualitativa, foi realizado um estudo de caso em instituicao
considerada com o maior quantitativo de surdos(as) inclusos(as) no estado de Sergipe. Entre os
procedimentos de coleta de dados foram realizados: aplicagdo de questionario a 03 professoras
que estavam atuando nos anos iniciais na escola investigada; observacdo da pratica da
professora da turma do 4° ano “A” e entrevista com a mesma professora que ensina nesta turma.
O processo de anadlise de dados seguiu critérios da Analise Textual Discursiva — ATD. Como
subsidios tedricos, a pesquisa embasou-se nos seguintes referenciais: Lorenzato (2012);
Kishimoto (2010), que discutem sobre jogos; Goldfeld (2003) e Perlin e Strobel (2008), que
estudam a educacdo de surdos(as); Chaves (2011) e Odete Fernando (2015), que explanam
sobre jogos no ensino de Matematica para surdos(as). Os resultados indicam que a inclusao de
estudantes surdos(as), nesse ambiente escolar, € um fator que merece reflexdo, pois
implicitamente existem ac¢des pelo viés da escola especializada que separam os(as) estudantes
com diferentes deficiéncias em uma mesma sala. Emrelagéo ao ludico no ensino de Matematica,
por sua vez, este pode garantir uma aprendizagem significativa aos(as) estudantes surdos(as),
especificamente quando sdo mais visuais. No entanto, tal questdo tem implicacdo sobre a
formacao inicial do(a) professor(a) que ensina Matematica e sobre a prépria pratica em sala de
aula, a depender das especificidades de sua turma.

BOHM, Fabiane Carvalho. Multiplicagao: ensinar e aprender em turmas de alunos surdos do
Ensino Fundamental na Escola Especial Professor Alfredo Dub. 2018, 117 f. Dissertacao
(Mestrado em Educagéo Matematica) - Instituto de Fisica e Matematica, Universidade Federal
de Pelotas, Pelotas, 2018.

N° | Ano Autor Titulo Palavras-chave

Matematica, Surdos,

Bohm, Multiplicagéo: ensinar e aprender em | Multiplicagdo, Material
7 | 2018 Fabiane turmas de alunos surdos do Ensino  |concreto; Libras, Teoria
Carvalho Fundamental na Escola Especial
Professor Alfredo Dub. dos Campos
Conceituais

Resumo: Este trabalho objetiva compreender o processo de construgdo do conceito
multiplicativo por um grupo de alunos surdos, a partir das atividades desenvolvidas em sala de
aula. A pesquisa tem carater qualitativo e optou-se pela pesquisa agao, pois a pesquisadora
atuou e interagiu em tempo integral junto aos sujeitos, com o propdsito de responder a
inquietagdo: Como ensinar multiplicagao para alunos surdos de forma que, seu conceito possa
ser visualmente construido e compreendido, com o auxilio do material concreto? Para alcancar|
0s objetivos e responder a pergunta aplicaram-se atividades em que os alunos utilizaram
diversos materiais concretos. A coleta de dados foi realizada por meio do registro das atividades,
através de filmagens e o diario de campo da pesquisadora. Buscou-se apoio teérico na Teoria
dos Campos Conceituais (TCC), de Gérard Vergnaud, na qual revela que é uma determinada
situacao que da sentido aos conceitos, a ponto do conhecimento-em-agao ser transformado em
conhecimento cientifico; na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), de David Ausubel, que
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ressalta a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos e da organizagado de materiais
significativos e motivadores. Para analise dos dados foi adotado o modelo analitico de Powell,
Francisco e Maher, que analisam o desenvolvimento do pensamento matematico e empregam
uma sequéncia de sete fases interativas e ndo lineares durante a analise. Auxiliaram também na
pesquisa leituras de autores como Strobel, Hall, Perlin e Moreira, entre outros. Os sujeitos sdo
alunos surdos do Ensino Fundamental, em uma escola de surdos, no municipio de Pelotas, RS.
A pesquisa aconteceu entre o final do ano letivo de 2017 e inicio de 2018. Inicialmente, em 2017,
eram duas turmas de 5° ano, com seis alunos em cada, porém a pesquisa estendeu-se no ano
seguinte, com oito alunos do 6° ano. Cabe salientar, ainda, que a pesquisadora aplicou as
atividades tendo como lingua de instrugao a Libras. Como resultados percebidos destaca-se que
os alunos identificaram a relagdo quaternaria que Vergnaud classifica como isomorfismo de
medidas; resolveram questdes através da multiplicagéo, e ndo pela soma das parcelas iguais e
compreenderam que o algoritmo da multiplicagdo é comutativo. Ao manusearem os materiais
concretos, percebeu-se que os alunos entenderam o conceito da multiplicagdo, em que cada
termo tem sua fungao especifica. Esta pesquisa retratou apenas um recorte da Educagéo
Matematica na Educacgao de Surdos. Foi valida pela necessidade continua da utilizagao do visual
e da manipulacdo de materiais concretos, pela importancia do professor ter dominio destes
materiais e da lingua de comunicagdo do aluno surdo, oportunizando o esclarecimento das
duvidas diretamente.

Fonte: A pesquisadora, 2023.
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Quadro 10. Bibliografia Sistematizada: Dissertagbes selecionadas na BDTD — COMPLETO.

N° | Ano Autor Titulo Objetivos Metodologia Resultados
4 2018 |Colago, Uma Sequénciallnvestigar o A pesquisa Com base nas
Gisele A.M. Didatica com |impacto da configurou-se  |observagdes,
Materiais utilizacdo de  |como estudo de |concluiu-se que o
Manipulativos |materiais caso objetivo da SD, de
no Ensino da |manipulativos |educacional, e a |levar o aluno a
Matematica no ensino de |coleta de dados |conhecer o sistema
para alunos conceitos e monetario brasileiro
surdos no matematicos |desenvolvimento |e desenvolver a
Ensino sobre Sistema |deu-se a partir  |habilidade de
Fundamental |Monetario para [dos seguintes
alunos Surdos finstrumentos:;  |utilizar o dinheiro
do ensino Entrevistas para comprar,
fundamental - [semiestruturadas|Pagar, conferir o
Fase |, através |(com pais e troco, enfim,
da aplicagdo  |professora), conduzir operagoes
de uma gravacdoem  [linanceiras basicas
sequéncia video das aulas, [d€ seu cotidiano foi
didatica (SD). |desenvolvimento [atingido.
aplicagdo & 1y o disso, a
avaliacao de ~
. exploragéo do
sequéncia A
didatica baseada potenqal IUdICO.dO
em materiais material proc’jgmdo
. . mostrou-se util em
manipulativos. .
propiciar um
ambiente favoravel
a aprendizagem,
despertando a
curiosidade dos
alunos.
N° | Ano Autor Titulo Objetivos Metodologia |Resultados
7 |2018 |Bohm, Multiplicagdo: |Descrevera |A pesquisa Pode-se observar
Fabiane ensinar e utilizagdo dos |realizada teve  |um conhecimento-
Carvalho |aprender em |materiais carater em-acao, elementos
turmas de concretos, qualitativo e implicitos que
alunos surdos [tabuada de optou-se pela
do Ensino botdes, pesquisa-acdo. [auxiliarama
Fundamental utilizacao de desenvolver as
na Escola tampinhas € | naterial de representagbes que
Especial pratinhos € 0 |contagem estdo na ag&o do
Professor quadro de diverso, aluno, assim como
Alfredo Dub tampas, pelos os invariantes
alunos surdos; [material operatorios, 0
identificar as  |dourado, teorema-em-acao e
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principais
dificuldades
dos alunos
surdos no
processo

multiplicativo;

compreender
como os
alunos
elaboraram
seus
esquemas de

pensamento
para resolver
operagdes e
problemas de
multiplicagéo;
perceber como
os alunos
surdos
trabalham de
forma coletiva.

tabuada de
botao e quadro
de tampas, a
partir de uma
sequéncia de
atividades a ser
desenvolvida

em sala de aula.
A coleta de
dados foi
realizada pelo
registro das
atividades

por meio de
filmagem,
fotografias e
diario de campo
da pesquisadora,
para que se

pudesse
diagnosticar e
acompanhar o
processo de
construgéo do
conceito

multiplicativo por
alunos surdos.

0 conceito-em-acéo,
quando

os alunos ligaram o
conceito e a
situacao, ou seja,
operacionalizam a
situacao e por

meio da Libras
estabeleceram um
sinal especifico
para representar o
conceito,

identificando, assim,
o significante do
conceito.

Fonte: A pesquisadora, 2023.




