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RESUMO

Esta tese tem como proposta central o estudo das concepcbes de ditadura
expressas em livros didaticos de Histéria produzidos entre 1970 e 2020, buscando
compreender o modo como o periodo tem sido representado nesses materiais desde
o cerne da ditadura civil-militar no Brasil (1964-1985) até o tempo presente. Ao
tomar como fonte histérica o0 manual didatico, um instrumento de relevancia no
cotidiano escolar brasileiro e vetor de formacdo do pensamento historico de
docentes e discentes, tornou-se necessario averiguar a maneira com que O
conhecimento histérico produzido academicamente reverbera em tal suporte,
desvelando, assim, as nuances tedrico-metodoldgicas decorrentes do processo
escriturario e os fatores que incidem sobre a selecdo de conteudos, tais como as
politicas educacionais em voga no contexto de escrita e a atuacdo do mercado
editorial. Nesse intuito, lancou-se mao de dez publicacGes didaticas, a partir das
quais foram apuradas as similitudes, diferencas, mudancas e permanéncias no trato
dos conceitos referentes a tematica investigada. Para tanto, a pesquisa tomou como
apoio, sobretudo, os pressupostos teéricos de Michel de Certeau, Roger Chartier e
Jorn Rusen, além do método de analise documental, sob o qual foram examinadas
diacronicamente as formas de caracterizagdo do periodo, o teor narrativo, 0s
conceitos trabalhados, as presencas e auséncias, bem como as inclinacdes
historiograficas dos autores. Elementos que, ao serem equacionados, forneceram
evidéncias fundamentais sobre a historicidade das representacfes didaticas do
regime ditatorial brasileiro e atestaram que as concepcfes tedricas e metddicas
adotadas nas colecdes em estudo estdo frontalmente imbricadas as determinacdes
histéricas proeminentes em cada contexto de producdo. Em termos comparativos,
0s resultados demonstraram que houve um crescimento significativo na abordagem
ao tema, tanto do ponto de vista quantitativo quanto sob a ética qualitativa, haja vista
gue os exemplares mais recentes trazem narrativas amplificadas e potencialmente
reflexivas ao tratar do periodo, preenchendo espagos lacunares observados nos
compéndios antecessores.

Palavras-chave: Conhecimento historico. Historiografia didatica. Concepgbes de
ditadura. Livros didaticos de Historia.
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ABSTRACT

This thesis has as its central proposal the study of the conceptions of dictatorship
expressed in History textbooks produced between 1970 and 2020, seeking to
understand the way in which the period has been represented in these materials
since the heart of the civil-military dictatorship in Brazil (1964-1985) until the present
time. By taking the didactic manual as a historical source, an instrument of relevance
in daily Brazilian school life and a vector for the formation of historical thinking among
teachers and students, it became necessary to investigate the way in which
academically produced historical knowledge reverberates in such support, unveiling,
thus, the theoretical-methodological nuances arising from the writing process and the
factors that affect the selection of content, such as the educational policies in vogue
in the context of writing and the role of the publishing market. To this end, ten
didactic publications were used, from which the similarities, differences, changes and
permanences in the treatment of concepts relating to the topic investigated were
identified. Therefore, the research was supported, above all, by the theoretical
assumptions of Michel de Certeau, Roger Chartier and J6rn Risen, in addition to the
method of documentary analysis, under which the forms of characterization of the
period, the narrative content, the concepts worked on, presences and absences, as
well as the historiographical inclinations of the authors. Elements that, when
considered, provided fundamental evidence about the historicity of the didactic
representations of the Brazilian dictatorial regime and attested that the theoretical
and methodical conceptions adopted in the collections under study are directly
intertwined with the prominent historical determinations in each production context. In
comparative terms, the results demonstrated that there was a significant growth in
the approach to the topic, both from a quantitative and qualitative point of view, given
that the most recent examples bring amplified and potentially reflective narratives
when dealing with the period, filling in gaps observed in previous textbooks.

Keywords: Historical knowledge. Didactic historiography. Conceptions of dictatorship.
History textbooks.
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1 INTRODUCAO

Os livros didaticos’ possuem importancia impar no cotidiano escolar
brasileiro. Milhares deles circulam diariamente em escolas de todo o pais, sendo o
seu uso um aspecto corrente entre professores e alunos dos mais variados niveis de
ensino e disciplinas. Figuram, assim, como instrumento central no processo de
ensino e aprendizagem, determinando, de modo substancial, a forma e o
direcionamento das aulas (BITTENCOURT, 1993). Além disso, sdo também produto
valioso do que se convencionou chamar de mercado editorial, disputado palmo a
palmo pelas grandes editoras, sobretudo a partir da criagdo do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), em 1985.

Na esfera politica, os livros didaticos também se localizam enquanto elemento
fundamental no embate ideolégico, no qual se busca determinar contetdos
curriculares, abordagens tedricas e propostas pedagdgicas, como bem lembram
Circe Bittencourt (1993, 2008) e Kazumi Munakata (1997). E valido registrar que
essa disputa torna-se expressiva na segunda metade do século XX, particularmente
durante a ditadura civil-militar (1964-1985)?, periodo predominantemente marcado
pela censura, perseguicéo estatal e supresséao das liberdades individuais e sociais.

Nessa época, o Estado passou a controlar diretamente a producdo dos
manuais escolares e a interferir com mais rigor nos contetdos -curriculares,
principalmente no eixo das Ciéncias Humanas e Sociais. No caso da Historia, por
exemplo, essa interferéncia ocorreu de maneira explicita, quando houve, por
intermédio da Lei n® 5.692/71, a extingdo da disciplina no entdo ensino de 1° grau,

gue em conjunto com a de Geografia, cedeu lugar aos chamados Estudos Sociais.

! Como aponta Choppin (2009), ndo ha consenso na historiografia quanto a terminologia dada ao livro
didatico, sendo utilizadas “varias expressdes que, na maioria das vezes, € dificil, até impossivel, de
determinar o que as diferenciam. Tudo parece ser uma questao de contexto, de uso, até de estilo” (p.
19). No Brasil, por exemplo, sdo empregados os termos compéndio, manual didatico e manual
escolar como sinbnimos de livro didatico. Sendo assim, empregam-se, nesta pesquisa, tanto os
termos aludidos quanto a sigla LDH(s) para referenciar o nosso corpus documental — os livros
didaticos de Histdria.

? Parte-se, aqui, do entendimento de que a deposicdo de Jodo Goulart, em 1° de abril de 1964, é
resultado de uma articulagdo politica capitaneada pela clpula das Forgcas Armadas em conjunto com
segmentos conservadores da sociedade civil, tais como o empresariado, parte da classe média e da
classe politica, a imprensa oficial e a ala conservadora da Igreja Catolica. Por essa razdo, as
terminologias golpe civil-militar e ditadura civil-militar parecem ser, do ponto de vista historico-
conceitual, mais bem empregadas para caracterizar 0 contexto, pois como assinala Fico (2017, p.
53), o “golpe foi efetivamente dado (ndo apenas apoiado) por civis e militares e, portanto, & possivel
chama-lo de civil-militar”.
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Sobre esse aspecto, Germano (2008) aponta que ao ser sancionada no governo
Médici (1969-1974), a lei em questao trouxe alteracbes na estrutura educacional do
pais, deixando marcas, sobretudo, no que diz respeito a capacidade de reflexdo e
criticidade, diluida em virtude do carater tecnicista que o sistema educacional
brasileiro passava a ter desde entdo. A0 mesmo tempo, com a emergéncia das
disciplinas de Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizagdo Social e Politica
Brasileira (OSPB), visava-se a disseminacdo, no chéo da escola, de ideais civico-
patridticos caros ao governo militar. Cabe ressaltar que as disciplinas de Histéria e
Geografia s6 retornariam ao curriculo oficial nos anos 19907, alguns anos apés o fim
da ditadura.

N&o obstante, passadas algumas décadas desde a redemocratizacéo do pais,
esse panorama de controle e perseguicdo politico-ideologica parece se repetir no
Brasil. Guardadas as especificidades de cada contexto, desde 2016, em particular,
tem emergido uma vigilancia maior sobre a forma como a historia é narrada nos
livros didaticos e ensinada na escola, seja a partir da proposicdo de projetos
politicos como o “Escola Sem Partido”, a Reforma do Ensino Médio e a nova Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC)?, ou pelo posicionamento
mais autoritario de representantes politicos que, por meio de um discurso de viés
anticientifico e negacionista, incentivam parte da sociedade civil a perseguir toda
forma de educacdo critica e reflexiva. Vale dizer que a implantacdo de politicas
como as citadas provoca impactos no carater democratico e laico da educacéo,
atentando contra a autonomia docente de organizar o ensino e a aprendizagem,
conquistada historicamente a duras penas, e colocando-se como “parte de um

projeto que néo dialoga com os principais envolvidos nas propostas em curso —

® Sobre essa questdo, ver artigo de Marcos Antdnio da Silva e Selva Guimarédes Fonseca (2010),
intitulado Ensino de histéria hoje: errancias, conquistas e perdas.

* Marco para o impedimento da continuidade do mandato presidencial de Dilma Rousseff a partir da
aprovacao de processo de impeachment no Congresso Nacional, em 31 de agosto de 2016. Note-se
que a designacao para tal fato histérico ainda é controversa, ndo havendo consenso a respeito de
sua natureza politica (se foi golpe ou impeachment), embora existam elementos que possam
caracteriza-lo como um golpe politico-parlamentar. Exemplo disso foi a alcada ao poder do entdo
vice-presidente Michel Temer — ideologicamente aceito pela maioria dos parlamentares — e a célere
absolvigdo de Dilma, inocentada da acusacédo de improbidade administrativa pelo uso de “pedaladas
fiscais” (causa principal de seu afastamento) a partir do arquivamento do processo pelo Tribunal
Regional Federal da 12 Regido (TRF-1), em fins de 2023. A esse respeito, consultar artigos: Golpe de
Estado: entre o nome e a coisa (Marcos Napolitano, 2019) e Golpe de Estado: histéria e usos de um
conceito (Michel Goulart da Silva, 2020).

®> A Reforma do Ensino Médio e a nova BNCC foram implementadas, respectivamente, em 2017 e
2018, ao passo que o projeto de lei “Escola Sem Partido” segue em debate em cdmaras municipais e
assembleias legislativas brasileiras, apesar de ja ter sido arquivado pela Camara dos Deputados em
fins de 2018 e declarado inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal (STF) em 2020.
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professores, alunos, comunidade escolar — e apresenta-se como uma afronta a
democracia” (PERONI; CAETANO; LIMA, 2017, p. 418).

Tendo em vista, entdo, esse cenario e motivado a estudar um contexto que
guarda similitudes histéricas com o momento atual (2016-2022), especialmente no
que tange ao ensino de histéria, destaco que o objetivo geral desta tese é analisar
as concepcOes de ditadura expressas em livros didaticos de Histéria, no intuito de
compreender o modo como o periodo tem sido representado nesses materiais desde
o cerne da ditadura até o tempo presente (1970-2020). Todavia, para atingir esse
fim, € necessério investigar também a maneira pela qual ocorre a producdo de
conhecimento histérico, de forma a apurar as semelhancas e diferencas entre a
historiografia académica e a didatica; compreender o contexto de producdo das
obras analisadas, buscando desvelar fatores que incidem sobre os contetdos
didaticos, tais como as politicas educacionais e o mercado editorial; bem como
identificar e comparar as concepcdes de ditadura expressas nos livros didaticos a
partir do estudo detalhado dos textos e imagens inseridos em tais obras.

Diante disso, parte-se da premissa de que como o conceito de ditadura
também é histérico e sofre vicissitudes no tempo, o que vai determinar a forma pela
qual o periodo é abordado nos livros didaticos sdo as implicacdes historicas que
permeiam sua producédo. Ou seja, depreende-se que o contexto de producédo dos
manuais didaticos, assim como a concepc¢ao educacional vigente sao fatores
determinantes na abordagem ao tema, na medida em que o0s autores estdo
permeados pelas determinacgdes historicas de seu tempo. Assim, a hipo6tese inicial é
de que nas obras publicadas no decénio 1970-1980, a abordagem a ditadura é
realizada de forma velada e em tons menos criticos em razdo, sobretudo, de seu
contexto de producéo, cujas publicacbes eram produzidas no momento em que 0sS
acontecimentos estavam ocorrendo, em uma época marcada pela escalada da
repressdo e da censura. Por outro lado, entende-se que os manuais produzidos no
pos-ditadura, mormente a partir dos anos 2000, representam o periodo de modo
mais aprofundado e com outros prismas, considerando também o aumento da
producdo académica sobre a tematica e as consequentes discussdes
protagonizadas na sociedade acerca das arbitrariedades e violacdes perpetradas
naquele contexto. Para dar conta de tais pressupostos, langca-se méo do seguinte

corpus documental:
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Titulo Autoria Editora Ano Edicado Destinacao
Histdria do Brasil: da o ] ] Ensino de 1°
o Sérgio Buarque de | Cia. Editora
Independéncia aos 6 ) 1972 12 Grau (atual Ens.
) Holanda” et al. Nacional
nossos dias Fundamental II)
o ) ] Ensino de 1°
oo L Sérgio Buarque de | Cia. Editora
Historia da Civilizacéo ) 1974 12 Grau (atual Ens.
Holanda et al. Nacional
Fundamental II)
Histéria do Brasil: da Ensino de 1°
Independéncia aos José Dantas Moderna 1984 1a Grau (atual Ens.
dias atuais Fundamental II)
o . Ensino de 1°
Historia do Brasil: das .
. . | José Dantas Moderna 1989 1a Grau (atual Ens.
origens aos dias atuais
Fundamental I1)
Histéria do Brasil: da Gilberto Cotrim e Ensino de 1°
Independéncia a Alvaro Duarte de Saraiva 1989 72 Grau (atual Ens.
“Nova Republica” Alencar Fundamental I1)
Historia e consciéncia )
] Ensino de 1°
do Brasil: da ] ] ] ;
o Gilberto Cotrim Saraiva 1997 112 Grau (atual Ens.
Independéncia aos
) . Fundamental I1)
dias atuais
) o Maria Raquel )
Projeto Arariba: o Ensino
L Apolinério (ed. Moderna 2003 12
Historia ) Fundamental II
responsavel)
) _ Maria Raquel )
Projeto Araribé: . 8 Ensino
o Apolinario (ed. Moderna 2006 12
Histéria ) Fundamental Il
responsavel)
Historia: Sociedade e Alfredo Boulos 9 Ensino
) . o FTD 2009 12
Cidadania Junior Fundamental Il
Histéria: Sociedade e | Alfredo Boulos 10 Ensino
) . o FTD 2015 32
Cidadania Junior Fundamental Il

Quadro 1 — As fontes primarias da pesquisa

Fonte: O autor (2024)

® para fazer referéncia a esse autor, emprega-se, no decorrer do texto, o seu sobrenome grafado com

apenas uma letra

entanto, salienta-se que ha pesquisadores e editoras que o referenciam com dois
Prépria Colecado Sérgio Buarque de Hollanda.

Obra aprovada no PNLD de 1999.
® Obra aprovada no PNLD de 2008.
° Obra aprovada no PNLD de 2011.
' Obra aprovada no PNLD de 2017.

(Holanda), conforme consta nas edi¢des mais recentes de suas obras. No

uln

, a exemplo da
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E importante destacar que a selegdo dos livros didaticos obedeceu a alguns
critérios técnicos, dos quais me ocupo neste momento. O primeiro critério diz
respeito ao recorte temporal, delimitado entre os anos de 1970 e 2020, cuja intencao
€ compreender, a partir de uma perspectiva diacronica, a historicidade das
representacfes didaticas da ditadura civil-militar brasileira. Dessa forma, analisam-
se obras que foram produzidas no contexto da ditadura (nas décadas de 1970 e
1980), a fim de coteja-las com as que foram publicadas no limiar da
redemocratizacdo (no decénio 1990-2000) e também nas primeiras décadas do
século XXI (2000-2020). Para tanto, tomou-se o cuidado de selecionar dois manuais
didaticos de cada autor/editora, no intuito de verificar as similaridades,
diferenciacdes, continuidades e descontinuidades de cada material no tocante as
formas de abordagem ao periodo ditatorial, considerando que essa amostra é
significativa e atende aos objetivos da pesquisa. Em paralelo, realiza-se o
cruzamento dessas fontes com outros documentos do periodo, especialmente 0s
editais do PNLD, os quais norteiam o processo de triagem e organizacdo dos
conteudos em cada manual escolar.

O segundo critério é referente a destinacao dos livros didaticos. Note-se que
as obras selecionadas foram escritas para alunos do atual Ensino Fundamental Il
(turmas do 6° ao 9° ano escolar)'!, sendo a escolha por esse tipo de material tdo
somente uma questdo de método, uma forma de uniformizar o corpus no decorrer do
processo analitico. O terceiro critério gira em torno do alcance geografico das obras,
que foram publicadas por editoras de grande impacto no mercado editorial e
circularam por anos em escolas brasileiras. Para se ter uma ideia, a Cole¢do Sérgio
Buarque de Hollanda (a mais antiga do corpus) atravessou aproximadamente duas
décadas quase sem nenhuma alteragdo em seus livros, alcan¢ando, ao todo, cerca
de 2 milhGes de exemplares impressos e distribuidos por todas as regibes do pais
(MASCULO, 2008). Da mesma maneira, 0s outros compéndios selecionados
também tiveram ampla vendagem e distribuicdo nas escolas. Um exemplo é a
colecdo Historia: Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, que foi a mais

vendida da disciplina no PNLD de 2017, ultrapassando a casa dos 3 milhdes de

1 A designacdo Ensino Fundamental foi regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), de 1996, e refere-se ao estagio educacional que se segue a Educacéo Infantil e que
precede o Ensino Médio, compondo, de maneira conjunta, a Educacdo Béasica. Compreende, na
atualidade, do 1° ao 9° ano escolar e se divide em duas etapas: o Ensino Fundamental I, para os
anos iniciais, e o Ensino Fundamental Il, para os anos finais.
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exemplares'?. Essa publicacdo, vale ressaltar, foi distribuida nas escolas até o ano
de 2020, quando se encerrou o ciclo vigente de duracdo do programa.

Por fim, cumpre observar que a selecdo dos livros decorre também da
dificuldade encontrada para se localizar e/ou ter acesso aos acervos especializados
em publicacdes didaticas — ainda escassos no Brasil (GALVAO; BATISTA, 2009).
Questao que, como assinala Choppin (2002), figura como uma constante ao longo
da histéria da educagao em diversos paises, sobretudo no Ocidente, onde os “livros
escolares sdo também mercadorias pereciveis” (p. 6) e, “devido a grande quantidade
de sua produgao” (p. 8), perdem “todo valor de mercado assim que uma mudanca
nos métodos ou nos programas fixa sua prescricao” (p. 6). Aliado a isso, esta a
auséncia de politicas publicas de conservacdo desses materiais, ocasionando a sua
dispersdo ou mesmo destruicdo (CHOPPIN, 2002). Situacdo que acarreta ao
pesquisador “um sobre-esforco na localizacdo dos livros em acervos nao
especializados, [...] além de gerar varias limitacdes a pesquisa, sobretudo no que diz
respeito ao restabelecimento do circuito da producdo dos livros” (GALVAO;
BATISTA, 2009, p. 24). Nao a toa, apenas quatro das dez obras didaticas que
compdem o corpus desta pesquisa foram encontradas em um acervo publico
(cedidas em formato digital pelo Memorial do Programa Nacional do Livro Didéatico
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)). O restante foi adquirido
com recursos proprios em sebos e/ou livrarias — por isso alguns compéndios estao
em sua edicao original e outros em edi¢des posteriores.

A escolha da tematica e do objeto de pesquisa, para além da pertinéncia
historico-educacional, resulta ainda de algumas motivacfes pessoais. A primeira
delas remonta a minha infancia e adolescéncia, fase em que, por diversas vezes, me
via a portas fechadas lendo e apreciando livros didaticos, sobretudo os de Histéria.
No Colégio Jardim Panorama, em Sarandi-PR, as aulas da Profa. Niceia Helena
também me marcaram bastante, elevando um tanto mais o meu desejo de cursar
Histéria. Apesar disso, aos 17 anos de idade fui contemplado com uma bolsa de
estudos do PROUNI*® para cursar Geografia, mas como na ocasido ndo abriu turma

para esse curso, acabei ingressando no curso de Administracéo, no qual me graduei

2 Conforme dados disponiveis no portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
FNDE).

£3 O Programa Universidade para Todos (PROUNI) foi instituido em 2005, no primeiro governo Lula
(2003-2006), com a finalidade de conceder bolsas de estudos parciais e integrais para estudantes de
cursos de graduacéo em instituicdes de educacao superior privadas.
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em 2010. Faculdade que me permitiu ter contato direto com o funcionamento do
mercado empresarial e com a dindmica do sistema capitalista, por onde estive
submerso por sete anos consecutivos, trabalhando tanto no setor privado quanto no
publico. SO depois cursei licenciatura em Historia (2014-2017) e, em paralelo, uma
pos-graduacdo lato sensu em Gestdo Social (2014-2015), o que contribuiu para
cristalizar o meu interesse pela docéncia e pela pesquisa. Foi nesse interim que eu
migrei profissionalmente de uma sala de trabalho administrativo para uma sala de
aula, comecando a trabalhar como professor no ano de 2014, recém-chegado a
cidade de Cascavel-PR (embora a minha primeira — e ligeira — experiéncia docente
tenha sido efetivamente em 2011, no auge dos meus 21 anos de idade, quando
ainda morava na regido de Maringa-PR e ministrava aula na educacdao profissional).

No curso de Historia, desenvolvi trabalhos académicos, estagios e artigos
cientificos que contemplaram anélises de manuais escolares enquanto fonte
histérica. Nessa mesma época, nascia também o interesse em estudar a ditadura
civil-militar no Brasil, periodo ao qual pude dedicar o meu trabalho de concluséo de
curso. Dai em diante o interesse por materiais didaticos s6é veio a aumentar. Como
professor, tive contato com livros didaticos de diferentes niveis de ensino e
disciplinas, tanto no preparo quanto no manejo das aulas. Nesse interesse, néo
posso deixar de mencionar uma experiéncia que tive em 2018, quando ministrei aula
de Histéria e Ensino Religioso em uma escola confessional de Cascavel, na qual fui
incumbido de avaliar os livros didaticos que seriam adotados para essas duas
disciplinas, o que certamente contribuiu para intensificar, tempos mais tarde, a
relacdo entre pesquisador e objeto. Outra experiéncia marcante ocorreu em 2019,
guando fui professor da disciplina de Histéria do Brasil: Periodo Imperial no curso de
licenciatura em Historia de uma instituicdo particular também de Cascavel. Era a
primeira vez que eu lecionava em um curso de licenciatura, trabalho que, para além
da experiéncia vivida, oportunizou a producao e publicacdo de um livro didatico — um
projeto de outrora concretizado e que fez estreitar um tanto mais a minha relagéao
com a historiografia didatica.

Durante o mestrado em Educacdo na Unioeste (2018-2020), dediquei-me,
mais uma vez, aos livros didaticos de Histdoria. Sob a orientacdo da Profa. Dra.
Aparecida Favoreto, dissertei sobre a concepcao de histéria de Sérgio Buarque de
Holanda a partir dos livros didaticos coproduzidos pelo autor durante a ditadura civil-

militar. Um estudo que possibilitou enxergar, entre outros aspectos, a profusdo e o
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alcance que pode ter um manual escolar, mesmo quando permeado por um contexto
adverso, tal qual o do regime ditatorial brasileiro. Além disso, € relevante pontuar
que todas essas experiéncias (docentes e discentes), somadas as observacdes
pessoais, foram igualmente decisivas ao longo do processo de construcdo tedrico-
metodoldgica desta tese de doutorado, uma vez que o contato preliminar — e diario —
com livros didaticos permitiu problematizar aspectos que embasam e orientam o
processo investigativo, compreendido como parte do movimento histérico no qual
pesquisador e objeto estdo submersos.

Outra motivacdo, esta mais de ordem tedrico-metodoldgica, pulula em certo
desinteresse por parte da historiografia quanto ao uso de manuais didaticos
escolares como fonte histérica. Na esteira dos estudos historiograficos, os livros
didaticos detinham, até alguns decénios atrds, um papel secundario, sendo, por
vezes, marginalizados enquanto corpus documental, pois como aponta Bittencourt
(1993, p. 5), nem sempre “[...] os estudos historicos incluem o livro didatico,
considerado, em certa perspectiva, como producdo marginal. A producdo didatica
surgiu na histéria do livro em trabalhos recentes”. A mesma perspectiva é
endossada por Jorn Rusen (2006), que adverte ter havido um distanciamento entre a
ciéncia historica e a didatica da historia a partir do processo de profissionalizacéo de
historiadores, no fim do século XIX, relegando a segunda vertente menor
importancia do que a primeira. De acordo com o autor, compete, hoje, a ciéncia da
histéria analisar os fundamentos dos estudos histéricos e a didatica da historia
estudar os fundamentos da educacéo histoérica.

N&o obstante, é valido sublinhar que, nos ultimos anos, os livros didaticos
tornaram-se uma fonte de pesquisa bastante pertinente, sobretudo para os estudos
histérico-educacionais. Segundo Bittencourt (2011, p. 490), no Brasil “as pesquisas
académicas sobre livros didaticos tiveram um constante crescimento em programas
de pés-graduacdo a partir da década de 1980, com analises desse material em
diversas areas e em varias disciplinas escolares”. Na mesma diregc&o, Alain Choppin
(2009) enfatiza que os historiadores constituiram, nos idos dos anos 1960, a
primeira comunidade cientifica a se interessar por esse tipo de material. Entre as
décadas de 1970 e 1980, por exemplo, houve um aumento consideravel de
pesquisas que se utilizaram de manuais didaticos como objeto de estudo,
sobressaindo-se dois principais interesses. Um desses interesses reside, segundo o
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autor, na influéncia de tais materiais na formagéo das mentalidades. Raz&o que, por

conseguinte, explica

o controle cerrado exercido por varios Estados sobre seus manuais
nacionais, e que, por outro lado, fundamenta a legitimidade de todas
as iniciativas tomadas depois do fim do século XIX, pela comunidade
cientifica internacional, visando a extirpar dos manuais todos os
esteredtipos ou representacdes atentatérias a dignidade do outro. [...]
A outra, que aparece a partir dos anos 1980, repousa sobre uma
concepcdo ‘ecologica’ da literatura escolar — visa apreender o
manual no contexto global, e, especialmente, dar novo contexto ao
seu ‘discurso’: o livro de classe ndo € mais entdo considerado, em
um processo escandalosamente redutor, como resultado de um
processo intelectual (ou editorial), como depositario de um conteudo,
mas como um instrumento de ensino indissociavel do emprego para
0 qual foi criado (ou do emprego que dele tenha sido feito)
(CHOPPIN, 2009, p. 18, aspas do autor).

Diante de tal perspectiva e considerando também a ampliagdo do corpus
documental preconizada pelos Annales a partir de 1929, sob a qual a definicdo de
documento foi sensivelmente alargada e passou a abarcar diferentes tipos de
registros humanos no tempo e no espaco™*, entende-se que o livro didatico constitui,
com efeito, uma fonte proficua para o estudo da histéria, na medida em que o seu
processo de producdo-publicacao-distribuicio € permeado de historicidade. Ao
coloca-lo em relevo, é possivel observar “as transformagbes de uma nogao
cientifica, as inflexdes de um método pedagogico ou as representacbes de um
comportamento social” (CHOPPIN, 2002, p. 15). Ademais, ele permite aliar duas
importantes e necessarias areas: pesquisa e ensino, evidenciando, outrossim, a sua
relevancia na producao e apreensao do conhecimento historico.

Sobre esse aspecto, Roger Chartier (1991) assinala que o historiador, quando
toma emprestado um objeto de estudo de outra ciéncia, faz emergir novos olhares e
problematicas no campo da historia. Nesse interesse, 0s textos ndo candnicos, isto
€, 0s nao oficiais, séo ressignificados e passam a fazer parte do rol de documentos
da ciéncia histérica. Sob essa premissa, os livros didaticos sdo tomados, aqui, como

fonte histdrica para analise do conceito de ditadura, j& que constituem um corpus

4 Cf. Cellard (2012), com o advento da Escola dos Annales, “tudo o que é vestigio do passado, tudo
0 que serve de testemunho, é considerado documento ou ‘fonte™ (p. 296, aspas do autor). Essa nova
compreensao trata dos “textos escritos, mas também de documentos de natureza iconografica e
cinematografica, ou de qualquer outro tipo de testemunho registrado, objetos do cotidiano, elementos

folcléricos, etc.” (CELLARD, 2012, p. 296-297).
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passivel de critica textual e de dimens&o historico-cultural, permitindo desvelar
evidéncias da maneira de pensar e escrever de seus autores, sedimentadas no
transcurso do tempo.

Do mesmo modo, compreender a correlagdo existente entre a historiografia
académica e a didéatica, explicitando-se suas variacdes teoricas, diferencas e
complementaridades, configura um passo necessario para atingir os objetivos
propostos, tangenciando a compreensao das concepc¢des de ditadura expressas nas
obras didaticas em analise. Como a categoria ditadura € tratada na historiografia?
De que forma ocorre a sua apropriacao pela historiografia didatica? Como o periodo
aparece nos livros didaticos (como golpe, revolugcdo, movimento, regime, ditadura)?
Que periodizacdes e teméaticas sdo priorizadas? Ha auséncias e/ou silenciamentos?
Essas questdes possibilitam problematizar o modo de producdo do conhecimento
histérico — académico e didatico — e, ao serem respondidas, fornecem um substrato
tedrico caro a compreensao do contexto estudado.

Em face da complexidade do objeto e, a0 mesmo tempo, buscando ampliar o
debate tedrico, recorreu-se ao Catalogo de Dissertacdes e Teses da CAPES e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) a fim de averiguar o
que a historiografia tem produzido sobre o tema da pesquisa™. No levantamento
realizado, embora haja um nUmero expressivo de pesquisas que versam, numa
perspectiva geral, sobre livros didaticos de Histéria, ndo foram encontrados muitos
trabalhos que se ocupam, especificamente, da mesma perspectiva tedrico-
metodoldgica que esta investigacdo, levando-se em consideracdo tanto a
abordagem as concepcbes de ditadura em LDHs quanto a associacdo
epistemoldgica entre a historiografia académica e a didatica. O que evidencia, de
maneira geral, a relevancia desta tese, seja em termos histéricos ou educacionais.

A partir da leitura dos titulos e resumos de cada pesquisa encontrada,
observou-se que a maior parte traz como enfoque a relagcdo entre memodria e
esquecimento da ditadura nos manuais escolares. Uma segunda parcela dos
estudos verificados discute o conteldo dos LDHs a partir de andlises discursivas.
Alguns trabalhos debatem ainda o processo de producédo e avaliagdo de livros

didaticos produzidos no periodo ditatorial. Nesse sentido, dos dezesseis trabalhos

'3 | evantamento realizado em setembro de 2020, a partir de uma busca geral em ambos os bancos
de dados, tendo como base as seguintes palavras-chave: ditadura em livros didaticos; ditadura em
livros didaticos de Histéria; ditadura em manuais didaticos; concepcdes de ditadura; concepcdo de
ditadura.
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localizados, somente cinco trazem interesses investigativos que se coadunam, em
alguma instancia, com 0s nossos. Por essa razdo, optou-se por relacionar a
totalidade dos trabalhos levantados no apéndice A (dispostos por titulo, autoria, ano
de defesa, tipo de pesquisa e universidade), abordando no corpo do texto apenas os
considerados mais pertinentes aos objetivos desta tese, seja no tocante a selegéo e
tratamento das fontes ou em relagcdo ao aspecto teérico-metodoldgico. Destacam-se,
assim, as teses de doutorado de Circe Maria Fernandes Bittencourt, Kazumi
Munakata e Aristeu Castilhos da Rocha, e as dissertacdes de mestrado de Cristina
Adelina Assuncéo e Rafael Policeno de Souza, abordadas brevemente a seguir.

Na tese de Circe Bittencourt (1993), realizada no Departamento de Histéria da
Universidade de Sao Paulo (USP), é investigada a constru¢do do conhecimento
histérico escolar a partir do livro didatico e suas implicacdes politicas, sociais e
culturais no processo pedagdgico, tendo em vista a natureza mercadoldgica do
objeto de pesquisa. Um estudo denso e que contribui sobremaneira para a
compreensao dos fenbmenos politicos, econémicos e educacionais que circundam a
producdo, distribuicdo e usos do livro didatico em sala de aula. De modo
semelhante, Kazumi Munakata (1997) analisa o contexto de producdo e
comercializacdo dos livros didaticos a partir dos interesses politico-ideoldgicos que
permeiam a esfera educacional, em tese defendida no Programa de Pé6s-Graduacéo
em Histéria e Filosofia da Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo (PUC-SP). Sua pesquisa lanca luz sobre os elementos que devem ser levados
em consideragdo durante a analise de uma obra didatica, como o seu modo de
producdo, editoracdo e distribuicdo, a autoria, 0os conteudos -curriculares, as
propostas pedagogicas, as atividades de aprendizagem, entre outros fatores.
Observa-se, nesses dois trabalhos, a intengdo de percorrer 0s aspectos que
ultrapassam os limites fisicos de uma edicdo didatica, problematizando-se nao
apenas a sua aplicacédo cotidiana, mas, sobretudo, as questbes de ordem politico-
econdmica que incidem sobre o processo de escrita e publicacdo de um manual
escolar.

Ja na pesquisa de Aristeu Rocha (2008), realizada no Programa de Pos-
Graduacdo em Histéria da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
(PUC-RS), é discutida a representacao da ditadura civil-militar em livros didaticos de
Histéria do Ensino Médio. Em linhas gerais, o autor compara, em manuais de

periodos distintos, o espaco destinado ao regime ditatorial brasileiro e o seu modo
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de representacdo conceitual e imagética. Problematiza ainda a influéncia de uma
producdo didatica na formacdo do conhecimento historico escolar e da memoéria do
periodo em recorte. Seguindo uma linha parecida, a dissertacdo de Cristina Adelina
Assuncéo (2009), desenvolvida no Programa de Pos-Graduacao em Historia Social
da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), também discute a
forma com que é retratada a ditadura em LDHs produzidos entre 1964 e 1985. A
autora analisa se tais manuais didaticos ddo ou ndo sustentacdo a ideologia politica
do governo militar. Conclui que, de fato, houve forte vigilancia e controle estatal
sobre a producdo dessas obras e que, apdés a redemocratizacdo do pais, esses
textos sofreram mudancas significativas.

A ditadura civil-militar no Brasil a partir de livros didaticos de Histéria também
€ tema da dissertacdo de Rafael Policeno de Souza (2017), realizada no Programa
de PoOs-Graduacdo em Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Partindo de sua proépria realidade enquanto professor de Histéria da rede
estadual de educacédo do Rio Grande do Sul, o pesquisador investiga como ocorre,
em manuais didaticos do PNLD, a representacédo do golpe de 1964 e a consolidacao
da ditadura nos anos seguintes. Para tanto, estabelece uma reflexdo tedrica entre a
pesquisa cientifica — desenvolvida pela historiografia académica - e a
transposicado/adaptacdo de contetdos para os livros didaticos. Sugere ainda que
uma investigacdo em torno dos LDHSs carrega implicacées que se manifestam tanto
no campo da Histéria Politica quanto no ambito da Histéria do Tempo Presente®,
entendendo a ditadura como um evento a ser estudado a partir dessas duas Oticas

de pesquisa.

'® A chamada Histéria do Tempo Presente é um campo de pesquisa que ainda suscita controvérsias
no meio académico. Para Francois Hartog (2013), isso se da porque o modo como a sociedade
contemporanea tem se debrucado sobre o tempo presente € diverso das sociedades passadas, haja
vista que, até o século XIX, acreditava-se que a humanidade caminhava a passos largos rumo ao
progresso, marcando, portanto, uma ruptura entre um passado idealizado, um presente objetivo e um
futuro vindouro. Sob essa concepc¢ao, cabia ao historiador trabalhar apenas com os fatos pretéritos —
oficialmente documentados — e dentro de uma visdo retrospectiva, sendo 0s acontecimentos do
presente pertinentes a sociologia. Para Delgado e Ferreira (2013, p. 22), entendia-se que “s6 o recuo
no tempo poderia garantir uma distancia critica” dos fatos e que “o trabalho do historiador sé poderia
comecar verdadeiramente quando ndo mais existissem testemunhos vivos dos mundos estudados”.
Hoje, porém, “a crenca no futuro torna-se cada vez mais incerta, transformando esse futuro em
presente, o que o autor [Hartog] denomina ‘presentismo™ (DELGADO; FERREIRA, 2013, p. 21, aspas
das autoras). Com isso, pinta-se um quadro de “supervalorizagdo da memoéria e de temas como
identidades e comemoragfes. Testemunhos ganham novas dimensdes” (DELGADO; FERREIRA,
2013, p. 21). Nessa direcdo, tem-se se olhado para os eventos recentes como um campo de estudo
que tem por caracteristica a provisoriedade e a mutabilidade do conhecimento e cujos “testemunhos
vivos [...] podem vigiar e contestar o pesquisador” (DELGADO; FERREIRA, 2013, p. 22).
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No levantamento realizado, também foram localizados alguns artigos
cientificos de bastante relevancia, cuja abordagem traz pontos de semelhanca e
mostra-se Util aos interesses desta pesquisa. Entre os quais, o estudo de Carla
Simone Rodeghero e Vanderlei Machado (2010), publicado sob o titulo A historia
recente nos livros didaticos: a ditadura militar e a questao da anistia no Brasil, que
discute caminhos para se inserir o passado brasileiro recente nas aulas de Historia
do Ensino Médio, com vistas a representacdo da Lei da Anistia, de 1979, em 11
livros didéaticos selecionados no PNLD de 2008. Semelhantemente, o artigo A
ditadura militar (1964-1985) nas narrativas didaticas brasileiras, de Helenice Rocha
(2015), apresenta uma analise comparativa de narrativas sobre a ditadura no Brasil
em LDHs do Ensino Fundamental aprovados no PNLD de 2011. De modo geral,
ambos os estudos concluem que os manuais didaticos ainda oferecem abordagens
timidas e que pouco contribuem para uma compreensdo amplificada do periodo
ditatorial brasileiro.

Outra publicacdo relevante é o texto de Mauro Cezar Coelho e Jefferson
Pleres Ribeiro e Silva (2017), intitulado “Apesar de vocé, amanh& ha de ser outro
dia”? A oposicao a ditadura militar em livros didaticos de Historia. Nele, é feita uma
andlise dos conteudos relativos a ditadura civil-militar em livros didaticos do Ensino
Fundamental publicados entre 1993 e 2013. A exemplo dos artigos anteriores,
verificou-se que apesar de a historiografia didatica ter tido avancos sensiveis desde
a redemocratizacdo do pais, as narrativas sobre a ditadura ainda carecem de
perspectivas mais ampliadas e criticas, particularmente no que tange a atuacao dos
opositores do regime, cuja forma de representacdo nos manuais didaticos néo
favorece 0 seu protagonismo enquanto sujeitos historicos. Assumindo uma
perspectiva parecida, o artigo A ditadura militar narrada nos livros didaticos de
histéria, de Osvaldo Rodrigues Junior e Leticia Seba (2019), apresenta analises de
narrativas sobre a ditadura em trés livros didaticos de Historia aprovados no PNLD
de 2017. Tomando como apoio tedrico os preceitos de Risen, os autores
constataram o0 predominio da historiografia politica tradicional nos manuais
analisados. E valido assinalar que entre as cole¢bes analisadas nesses artigos, duas
sdo estudadas em nossa tese de doutorado, porém de edi¢cbes diferentes: Historia:
Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, e Projeto Arariba, de Maria Raquel

Apolinério.
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Para além do exposto, € mister considerar, ao buscar atingir os objetivos da
pesquisa, as vicissitudes teodrico-metddicas do modo de produgédo do conhecimento
historico, assim como as relacbes episttmicas entre o fazer historiografico
académico e o didatico, etapa que sedimenta o processo de analise. Na esteira
desse debate, os estudos de Michel de Certeau, Roger Chartier, Jorn Rusen, Luis
Fernando Cerri e Estevdo de Rezende Martins sdo centrais. O dialogo com esses
autores permite elucidar a historicidade da producédo do conhecimento historico, o
fazer historiografico e a relacdo entre teoria e didatica da historia. Nesse proposito,
ao tomar emprestadas as contribuicbes de Certeau (1982), considera-se o
conhecimento histérico um subproduto da histéria, o qual € permeado de
historicidade e resulta, antes de tudo, do lugar de fala e do contexto histérico do

historiador. Para o autor,

Existe uma historicidade da histéria. Ela implica no movimento que
liga uma pratica interpretativa a uma pratica social. [...] A histéria
oscila, entdo, entre dois polos. Por um lado remete a uma pratica,
logo, a uma realidade, por outro € um discurso fechado, o texto que
organiza e encerra um modo de inteligibilidade. [...] Sem duavida a
histéria € o nosso mito. Ela combina o ‘pensavel’ e a origem, de
acordo com o modo através do qual uma sociedade se compreende
(CERTEAU, 1982, p. 25, aspas do autor)"’.

Nesse sentido, a histéria é vista como praxis social, tendo como resultado o
discurso produzido ao longo do tempo, uma vez que “o termo histéria conota,
sucessivamente, a ciéncia e seu objeto — a explicacdo que se diz e a realidade
daquilo que se passou ou se passa’ (CERTEAU, 1982, p. 24, grifo do autor). Assim,
em seu carater cientifico a historia interpde, paralelamente, realidade pretérita e
discurso historico. O que a converte em uma importante via — porém nao unica — de
desenvolvimento e maturacdo da consciéncia histérica, definida por Rusen (2006)
como instancia que “da estrutura ao conhecimento histérico como um meio de
entender o tempo presente e antecipar o futuro. [...] uma combinagdo complexa que
contém a apreensao do passado regulada pela necessidade de entender o presente
e de presumir o futuro” (p. 14).

Vale sublinhar que a consciéncia histérica €, para Risen (2001, 2006), um

aspecto inerente a condicdo humana, inseparavel, portanto, da propria natureza

" Obedecendo as normas ortogréficas vigentes no Brasil durante o processo de escrita da pesquisa,
optou-se por atualizar a grafia das citacfes trazidas no texto.
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humana e precedendo as instancias social e cultural. Em tal concepcado, a
historicidade existe antes mesmo da aprendizagem escolar, ela “é a propria
condicdo da existéncia humana, é algo que nos constitui enquanto espécie. O que
varia sdo as formas de apreensdo dessa historicidade, ou, nos termos de Risen, as
perspectivas de atribuicdo de sentido a experiéncia temporal” (CERRI, 2011, p.
30)*. Entretanto, h4 que se atentar que a “consciéncia histérica pressupde o
individuo existindo em grupo, tomando-se em referéncia aos demais, de modo que a
percepcgao e a significacdo do tempo s6é podem ser coletivas” (CERRI, 2011, p. 30-
31).

Portanto, entender de que maneira 0 conhecimento historico tem sido
produzido e sistematizado pela historiografia didatica em sua constante relacdo com
a historiografia académica € uma etapa fundamentalmente relevante no processo de
desvelamento das concepc¢bes de ditadura nos manuais didaticos de Histéria. Da
mesma forma, torna-se elementar a compreensédo plena do fazer historiografico, na
medida em que a sua articulacdo com o contexto historico determina, em maior ou
menor grau, o modo de abordagem tedrica e teméatica dos contetdos veiculados na

literatura escolar. Nesses contornos, é importante levar em conta que

Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de producédo
socioecondmico, politico e cultural. Implica um meio de elaboracéo
gue [€] circunscrito por determinagfes proprias: uma profissao liberal,
um posto de observacdo ou de ensino, uma categoria de letrados,
etc. Ela esta, pois, submetida a imposi¢es, ligada a privilégios,
enraizada em uma particularidade. E em funcéo deste lugar que se
instauram os métodos, que se delineia uma topografia de interesses,
gue os documentos e as questbes, que lhes serdo propostas, se
organizam (CERTEAU, 1982, p. 56).

Sob essa perspectiva, o livro didatico configura-se tanto como produto quanto
como expoente de seu contexto histdrico-politico-social e, a0 mesmo tempo,
enquanto formador da consciéncia histérica de professores e alunos, ja que sua
natureza complexa o faz um “suporte privilegiado para se recuperar o0s
conhecimentos e técnicas consideradas fundamentais por uma sociedade em uma

determinada época” (BITTENCOURT, 1993, p. 3). Nessa direcdo, importa destacar,

¥ Sentido, para Risen (2001), € uma categoria que articula percepcao, interpretacéo, orientagcdo e
motivacdo, de forma que as relacfes humanas possam ser pensadas e organizadas temporalmente.
Assim, sentido histérico é sendo “uma representagao da evolugédo temporal do mundo humano tanto
baseada na experiéncia quanto orientadora e motivadora do agir” (p. 156).
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a partir de Martins (2002), que cada sociedade reescreve a histdria com base na sua
visdo acerca do passado, sendo 0 nosso conhecimento pretérito produto direto do
contexto ao qual estamos inseridos, pois “0 pensamento historico de cada geracao
(mesmo dentro de uma ‘mesma’ cultura) elabora seu modo proprio de ler e reler seu
tempo e seus textos” (MARTINS, 2002, p. 215, aspas do autor). Em outros termos, &
possivel dizer que o que se conhece sobre o passado ndo €, em nenhuma
dimensao, a realidade pretérita exatamente como ela ocorreu, mas um constructo do
presente em relacdo ao passado.

Além disso, ndo se pode perder de vista o fato de que uma representacao,
qual seja, ocorre a partir da diade presenca-auséncia. De um lado, localizam-se as
auséncias, “0 que supbe uma distincdo clara entre 0 que representa e 0 que é
representado; de outro, é a apresentacdo de uma presenca, a apresentacdo publica
de uma coisa ou de uma pessoa” (CHARTIER, 1991, p. 184). Nessa perspectiva, “a
representacdo é o instrumento de um conhecimento mediato que faz ver um objeto
ausente substituindo-lhe uma ‘imagem’ capaz de rep6-lo em memoria e de ‘pinta-lo’
tal como & (CHARTIER, 1991, p. 184, aspas do autor). Razdo que torna
indispensavel a distincdo “entre dois conjuntos de dispositivos: 0s que provém das
estratégias de escrita e das intencdes do autor, e 0os que resultam de uma decisédo
do editor ou de uma exigéncia de oficina de impressdo” (CHARTIER, 1991, p. 182).

No que tange a literatura didatica, € preciso lancar olhares para além dos
fatos universalmente conhecidos, isto €, refletir também sobre as lacunas que se
circunscrevem em cada manual escolar, tendo em vista tanto as estratégias de
escrita e as intencionalidades do autor como ainda as determinacfes editoriais e
tipograficas, muitas das quais decorrem das deliberacbes de outros agentes
envoltos no processo produtivo da obra — redatores, ilustradores, diagramadores,
editores, vendedores, distribuidores, entre outros (BITTENCOURT, 1993;
MUNAKATA, 1997).

Por isso, ao retomar um periodo tdo candente como a ditadura civil-militar
brasileira, é primordial ultrapassar os limites do escrito e investigar o que ndo esta
materializado no documento (aqui, o livro didatico). Retomando Chartier (1991),
deve-se problematizar a distincdo existente entre o que se busca representar e o
que é, de fato, representado. No nosso caso, tal premissa possibilita encontrar
respostas para a questdo central da pesquisa, a saber. como se representava a

ditadura em livros didaticos de Histdria nos anos 1970, 1980 e 1990, e como se a
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tem representado nos manuais didaticos dos anos 2000? Para encontrar respostas,
contudo, € necessario levar em conta que em 1970 o Brasil vivia ndo apenas a
consolidacédo da ditadura, mas também o0 seu endurecimento, tanto no aspecto do
cerceamento de liberdades civis e do avanco da censura, somados todos os seus
matizes, quanto no que diz respeito a educacédo, que, conforme comentado, estava
subsumida no contexto de fortalecimento do ensino técnico e disseminacdo de
ideais de civismo e moralismo.

Ademais, observa-se que o processo de escrita dos manuais do periodo
ocorre pari passu com o percurso dos acontecimentos, uma vez que nao havia o
distanciamento temporal necesséario para uma andlise plena dos fatos, tal como
ocorre nas producdes subsequentes. Questdo que, ao ser posta em relevo, fornece
elementos importantes para o exame dos livros didaticos, visto que os dados
encontrados nesses documentos, quando processados e sistematizados, fornecem
vestigios, indicios e sinais™® caros & investigacédo. Assim, ao buscar evidéncias que
possam desvelar a concepcdo de ditadura expressa em cada material didatico,
sistematiza-se um conjunto de categorias de analise que norteiam o0s interesses
investigativos, identificando-se: 1) a denominacdo dada a destituicdo politica de
Jodo Goulart (Jango) e, por conseguinte, a ditadura; 2) a forma de abordagem as
politicas econbmicas, sociais e educacionais do governo militar; 3) o modo de
narrativa sobre a politica de repressdo, censura e crimes de Estado cometidos no
periodo; 4) o modo de narrativa sobre 0s opositores do regime e a luta armada; 5) o
enfoque dado a abertura politica e ao retorno democratico.

Cabe destacar que a presente pesquisa esta organizada em seis secoes,
sendo a primeira esta secao introdutdria e a sexta a de consideracgdes finais. Dessa
forma, verifica-se, na segunda secédo, a maneira pela qual ocorre a producéo do
conhecimento histérico, problematizando aspectos como 0 processo escriturario, 0s
meétodos e o rigor tedrico necessario a pesquisa histérica. Trata-se de um estudo da
relacdo epistemoldgica entre a historiografia académica e a didatica, no qual o
aprofundamento sobre o fazer historico possibilita compreender os usos que se faz

dos conceitos, fatos e datas em manuais didaticos. Conforme anunciado, essa etapa

1% 0 trabalho com sinais e vestigios particulares popularizou-se na historiografia a partir do paradigma
indiciario, de Carlo Ginzburg (1939-). Em linhas gerais, trata-se de um conjunto de principios e
procedimentos metédicos que conduzem a investigacao histérica para a escala da microandlise. Tal
método centra-se nos detalhes e pormenores de um documento histérico, o que torna o trabalho do
historiador semelhante ao de um investigador criminal. Cf. Ginzburg (2007).
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centra-se, sobretudo, nos estudos de Michel de Certeau, Roger Chartier, Jorn
Rusen, Luis Fernando Cerri e Estevao de Rezende Martins.

Na terceira secédo, sao debatidos os procedimentos de escrita e as func¢des do
livro didatico, o seu uso enquanto fonte historica e a metodologia de analise
adotada, bem como apresentadas as obras que compdem o0 corpus da pesquisa.
Nesse intuito, percorrem-se o contexto de elaboracdo e publicacdo dos manuais
didaticos e os aspectos vinculados a sua materialidade, tais como o numero de
paginas, a quantidade de capitulos e o espaco destinado ao tema da ditadura.
Subsidiam, em particular, essa discussao os textos de Circe Bittencourt, Kazumi
Munakata, Alain Choppin, Elza Nadai, Ana Maria de Oliveira Galvao, José Willington
Germano, Aristeu Castilhos da Rocha e Juliana Miranda Filgueiras.

Na quarta e quinta secdes, analisa-se o conteido dos manuais didaticos,
buscando compreender as concepc¢Oes de ditadura expressas pelos autores em
suas respectivas obras. Propde-se explicitar, a partir de uma abordagem diacronica
e tendo como chave de leitura o referencial tedrico apresentado, o modo como &
caracterizado o periodo, os conceitos trabalhados, as criticas e ndo criticas, as
presencas e auséncias, as mudancas e permanéncias, enfim, elementos que
fornecem pistas para solucionar o problema da pesquisa. Sendo assim, a
investigagdo visa contribuir, em alguma medida, para os estudos sobre a ditadura
civil-militar no Brasil, evidenciando como se produz conhecimento historico cientifico
sobre o periodo e se o transpde além dos muros da universidade, em dialogo direto

com o conhecimento escolar.
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2 O MODO DE PRODUCAO DO CONHECIMENTO HISTORICO: ENTRE O FAZER
HISTORIOGRAFICO ACADEMICO E O DIDATICO

Como se fora brincadeira de roda (memoria)

Jogo do trabalho na danca das méos (macias)

No suor dos corpos, na cangédo da vida (historia)

O suor da vida no calor de irméos (magia)

[...] Vai o bicho homem fruto da semente (memdria)
Renascer da propria forga, propria luz e fé (memaria)
Entender que tudo é nosso, sempre esteve em noés (historia)
Somos a semente, ato, mente e voz (magia)

(Elis Regina — Redescobrir®®)

Nos idos dos anos 1940, Marc Bloch?* escreveu, em sua célebre obra
Apologia da histéria ou o oficio de historiador, que a histéria é a ciéncia dos homens
no tempo. Uma definicdo que ndo s6 constitui um marco na historiografia ocidental
como também assume papel central na construcdo de um novo modelo
historiografico (SCHWARCZ, 2002). Ocupando-se de tal concepcdo acerca do
modus operandi do historiador, apura-se, ao longo desta se¢do, como se produz o
conhecimento histérico, buscando compreender a relacdo dialética?? entre a
historiografia académica e a didatica a partir de uma imersado epistemolégica. Mais
do que isso, investigam-se as nuances teodrico-metodoldgicas da ciéncia historica, o
processo escriturario e o dialogo interposto com a didatica da histoéria, especialmente
a partir do referencial oferecido pelo historiador aleméo Jorn Risen.

Tal compreensdo permite ainda levantar elementos para problematizar e

refletir sobre a aplicacdo dos conceitos, fatos, periodizacdes e concepcgdes tedricas

20 Cancao escrita pelo cantor e compositor Luiz Gonzaga do Nascimento Jinior, o Gonzaguinha
51945-1991), lancada por Elis Regina (1945-1982) no album Saudade do Brasil, em 1980.

! Nascido em Lyon, na Franca, no ano de 1886, Marc Bloch foi um dos mais importantes
historiadores do século XX. Em conjunto com Lucien Febvre (1878-1956), fundou a revista Annales
d’Histoire Economique et Sociale, em 1929, cuja proposta era tornar a historia uma ciéncia mais vasta
e totalizante, preocupada mais com a compreensédo dos eventos histéricos e menos com a cronologia
dos acontecimentos. Foi também um dos lideres do movimento de resisténcia francesa durante a
ocupagéo nazista, nos anos 1940. Acabou por ser preso, torturado e fuzilado pela Gestapo, em junho
de 1944. Entre as suas principais obras, destacam-se Os reis taumaturgos (1924), A sociedade
feudal (1939) e Apologia da histéria ou o oficio de historiador (1949 — obra pdstuma).

2 Parte-se, aqui, da concepcao riseniana de dialética, entendida como elemento de mediagdo no
processo de reconstrugcdo hermenéutico-analitica do passado. Nessa compreensdo, a pesquisa
histérica esta dialeticamente organizada em “conjuntos complexos, nos quais a diregdo dos
processos histéricos resulta de uma relacdo de mdutua influéncia entre intencdes e condicdes
estruturais do agir humano. Essa mediacdo estrutura, pois, a multiplicidade das varias abordagens
metddicas das fontes na unidade ‘do’ método histérico” (RUSEN, 2007b, p. 116-117, aspas do autor).
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nos livros didaticos de Historia. Assim, sdo tecidas consideracdes, a priori, sobre 0s
procedimentos de escrita e a atuagdo do historiador ao produzir e estruturar o
conhecimento historico, e, em seguida, compde-se um debate em torno da

epistemologia da histéria cientifica e sua inter-relacdo com a historiografia didatica.

2.1 O PASSADO A LUZ DO PRESENTE: UM OLHAR SOBRE A ESCRITA DA
HISTORIA

Debrucar-se sobre a base epistémica da histéria € indubitavelmente um
trabalho de folego. A histéria da historiografia, campo que se ocupa em
compreender o processo de organizacao e escrita da histdria no decurso do tempo,
€ um caminho tortuoso pelo qual € necessario aventurar-se ao buscar entender os
fundamentos da producédo do conhecimento histérico. Submergir no mar aberto da
historiografia €, segundo Certeau (1982), um trabalho que interpde a tentativa de
reconstrucdo do passado — um lugar de morte — e o discurso histérico arquitetado no
presente. Para o autor, a historiografia tenta provar que o “lugar onde ela se produz
€ capaz de compreender o passado: estranho procedimento, que apresenta a morte,
corte sempre repetido no discurso, e que nega a perda, fingindo no presente o
privilégio de recapitular o passado num saber’ (CERTEAU, 1982, p. 12, grifo meu).

E desse procedimento paradoxal do qual se refere Certeau que se
retroalimenta a escrita da historia, articulando paralelamente auséncia e producdo. O
que é corroborado por Chartier (1991, 2002), que aponta que um tempo que se foi —
tempo ausente, portanto — s0 pode ser recuperado pelo discurso historico, pela
representa(;z?\o23 desse tempo pretérito. Nao a toa, sabemos que a Historia, em sua
cronologia classica, divide-se em quatro periodos (excetuada a Pré-Historia): Idade

Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea. Mas o0 que ocasiona

% O conceito de representacdo, para Chartier, ocupa posi¢cdo central no debate em torno das
questdes culturais, na medida em que é a partir dele que “a histéria cultural pode regressar utiimente
ao social, ja que faz incidir a sua atencdo sobre as estratégias que determinam posicées e relacdes e
gue atribuem a cada classe, grupo ou meio um «ser-apreendido» constitutivo da sua identidade”
(CHARTIER, 2002, p. 23). Fator que, segundo o autor, possibilita ainda a articulacdo de trés
modalidades conceituais: “em primeiro lugar, o trabalho de classificagéo e de delimitagéo que produz
as configurag@es intelectuais multiplas, através das quais a realidade é contraditoriamente construida
pelos diferentes grupos; seguidamente, as praticas que visam fazer reconhecer uma identidade
social, exibir uma maneira prépria de estar no mundo, significar simbolicamente um estatuto e uma
posicdo; por fim, as formas institucionalizadas e objetivadas gracas as quais uns «representantes»
[...] marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da comunidade”
(CHARTIER, 2002, p. 23).
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tal divisdo cronoldgica sendo a propria historiografia, o préprio processo de
compreensao, sistematizacdo e escrita sobre o passado? Sobre essa questéo,
Certeau (1982) explica que a historiografia ocidental tem se ocupado,
particularmente desde o século XVI, de fazer historia pelo procedimento de escrita,

definida como uma préatica que permite a sociedade

gerir 0 espaco que ela se da de substituir a obscuridade do corpo
vivido pelo enunciado de um ‘querer saber’ ou de um ‘querer
dominar’ o corpo, de transformar a tradicdo recebida em texto
produzido, finalmente de constituir-se pagina em branco que ela
mesma possa escrever. Pratica ambiciosa, movel, utopica também,
ligada a incansavel instauracao de campos ‘préprios’ onde inscrever
um querer em termos de razdo. Ela tem valor de modelo cientifico.
N&o se interessa por uma ‘verdade’ escondida que seria necessario
encontrar; ela constituiu simbolo pela prépria relacdo entre um
espago novo, recortado no tempo e um modus operandi que fabrica
‘cendrios’ suscetiveis de organizar praticas num discurso hoje
inteligivel — aquilo que € propriamente ‘fazer histéria’ (CERTEAU,
1982, p. 12, aspas do autor).

Um fazer histéria que esta diretamente imbricado a um poder politico, a uma
autoridade. Essa autoridade — implicita no ato de escrever sobre o passado — faz-se
presente também no transcorrer da consolida¢édo da ciéncia historiografica. Entre os
séculos XVI e XVII, por exemplo, tal autoridade constituiu-se na figura dos juristas e
magistrados, os chamados historiégrafos, que “a partir de um ‘lugar’ privilegiado
onde, para a ‘utilidade’ do Estado e do ‘bem publico’, devem fazer concordar a
veracidade da letra e a eficacia do poder — ‘a primeira dignidade da literatura’ e a
capacidade de um ‘homem de governo™ (CERTEAU, 1982, p. 13, aspas do autor).
Sob esse angulo, o trabalho do historiador, para ser validado, requer ndo soé
credibilidade politica e moral como também um discurso que se incorpore, em
alguma medida, aos valores dos setores hegemoOnicos. Sobretudo porque as
percepcdes histéricas e sociais “ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas [...] que tendem a impor uma autoridade a custa de
outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar,
para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas” (CHARTIER, 2002, p. 17).

A despeito disso, é importante pontuar, a partir de uma Gtica maquiavélica,
que no processo de escrita o historiador evoca o seu préprio lugar de poder, uma

vez que ‘representa o principe que nao €; analisa o que deveria fazer o principe”
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(CERTEAU, 1982, p. 15)**. Nesse aspecto, Certeau (1982) adverte que apesar de
se travestir de principe durante o processo de escrita e se inteirar dos problemas
politicos, o historiador nunca sera, de fato, o principe; apenas o representa pelo
discurso produzido: “Nunca o ‘principe possivel’; construido pelo discurso, sera o
‘principe de fato’. Nunca sera ultrapassado o fosso que separa a realidade do
discurso e que devota este ultimo a futilidade” (CERTEAU, 1982, p. 15, aspas do
autor).

Tal qual na dramaturgia, 0 passado se apresenta enquanto cenario de
representacdo do historiador, ou seja, € o seu lugar comum. Na composicdo da
cena, contudo, deve haver um afastamento entre o lugar onde se produz a
historiografia e o passado representado (CERTEAU, 1982). Nesse prisma, toda
producdo historiografica é proveniente das determina¢fes historicas do tempo em
gue se escreve, visto que “as histérias sempre sdo escritas e reescritas, de acordo
com o contexto social em que vivem os historiadores e seu publico” (RUSEN, 2001,
p. 129). A visdo que construimos sobre uma realidade pretérita € sendo “produto do
gue queremos e podemos ver, do que métodos e disposi¢cdes intelectuais nos
permitem ver e, afinal, do que os historiadores fazem com tudo isso e conseguem
estipular como ‘verdade” (MARTINS, 2017, p. 123, aspas do autor). Nada foge ao
lugar da escrita, de modo que “cada historiador situa o corte inaugurador 14 onde
para sua investigacao, quer dizer, nas fronteiras fixadas pela sua especialidade na
disciplina a que pertence. Na verdade, parte de determinacbes presentes. A
atualidade é o seu comeco real” (CERTEAU, 1982, p. 17).

Partindo, entdo, de sua prépria temporalidade, o historiador formula as bases
da narrativa (ou narracéo) histérica e produz conhecimento sobre o passado. Nesse
processo, todavia, a temporalidade entra como fator primordial, servindo para “expor
Ou representar, num mesmo tempo, as maneiras pelas quais o historiador satisfaz a
dupla demanda de dizer o que existe antes e colocar fatos onde estdo lacunas”
(CERTEAU, 1982, p. 19). A temporalidade é, aqui, protagonista do contexto do
historiador (tempo presente), do contexto do documento histérico e do contexto de
investigacdo delimitado pela pesquisa. Conforme Certeau (1982, p. 19): “Ela [a

temporalidade] €, entdo, menos o resultado da pesquisa do que a sua condicdo: a

% Certeau faz alus&o, aqui, a leitura de Nicolau Maquiavel (1469-1527) acerca da perpetuacdo do
poder politico, imortalizada na obra O Principe (1532), através da qual Maquiavel assinala que tudo
pode ser valido quando a finalidade é a conquista, manutencéo e preservacdo da soberania de um
governo.
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trama colocada a priori pelos dois fios através dos quais o tecido historico cresce
pela simples agdo de tapar os buracos”. Apresenta-se, portanto, como motor da
producdo historiografica. Entretanto, o que vem a ser, com efeito, uma producéo
historiografica? Para responder a essa questao, é necessario, em primeira instancia,
compreender o conceito de producdo, do qual me ocupo brevemente nos préximos
paragrafos.

Ao tomar a tese de Karl Marx acerca da producéo da vida material, segundo a
qual é preciso satisfazer, antes de tudo, as necessidades humanas mais
elementares (comer, beber, vestir-se, morar etc.)?®, Michel de Certeau (1982) traca,
a partir desse ponto, um paralelo com o oficio do historiador. Na perspectiva do
autor, ao escrever sobre um fato historico, o historiador parte de uma condicdo
social que o possibilita escrever sobre o passado. Um trabalho imaterial, abstrato,
mas que esta calcado nas possibilidades histéricas materiais de escrita. De forma
parecida, Estevdo Martins (2017) argumenta que conhecer é um processo
socialmente condicionado, fruto de uma acédo social na qual os campos intelectual e
social, “[...] mesmo se distinguiveis, ndo podem ser separados ou contrapostos.
‘Estilo de vida’ e ‘estilo de pensamento’ estdo substantivamente relacionados”

(MARTINS, 2017, p. 124, aspas do autor). Nesse sentido, sempre havera

producdo, mas ‘a producdo em geral € uma abstragdo’. Quando,
pois, falamos de producéo, trata-se sempre da produgdo num estado
determinado da evolugéo social — da producéo de individuos vivendo
em sociedade... Por exemplo, nenhuma produgéo € possivel sem um
instrumento de producdo...; nenhuma, sem trabalho passado,
acumulado... A producéo [...] € sempre um corpo social determinado,
um sujeito social, que exerce sua atividade num conjunto mais ou
menos grande, mais ou menos rico de esferas da producdo
(CERTEAU, 1982, p. 20, aspas do autor).

Em tal otica, a producdo historiografica pode ser vista como uma
representacdo dos eventos pretéritos a luz das motivagdes e condi¢des historicas do
tempo presente, na qual o que “se observa — e vem a ser descrito concreta e
historicamente na forma de histéria — tampouco é a realidade ‘pura’ em si, mas a do

presente por efeito reflexo” (MARTINS, 2017, p. 124, aspas do autor). Assim,

% Cf. Teses sobre Feuerbach — conjunto de 11 breves teses filoséficas escritas por Marx (1818-
1883), em 1845, e publicadas postumamente por Friedrich Engels (1820-1895), em 1888. De maneira
geral, tais escritos sintetizam as criticas de Marx a respeito do pensamento de Ludwig Feuerbach
(1804-1872), de quem ele recebeu uma importante influéncia tedrica.
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convém ressaltar que interesse e tradicdo sdo, segundo Martins (2017), conceitos
fundantes para a construcéo do discurso historico. Nesse entendimento, o interesse
busca articular o prisma interpretativo do historiador com as sociedades pretéritas,
engquanto que a tradicdo simboliza “0 que vem trazido, no tempo, pelo pensar e agir
dos homens em sociedade até onde alcance a memoria” (MARTINS, 2017, p. 125).
Dito de outra maneira, a “penetracdo analitica das redes de conformagédo do
passado historico, a que se propde a escrita da histéria, requer a decifracdo dos
sentidos inscritos no agir passado e a montagem de sentidos plausiveis no agir
presente” (MARTINS, 2017, p. 125).

A historiografia é, portanto, um instrumento intermediador entre presente e
passado; um elo entre historiador e fato historico, haja vista que o “préprio termo
‘histéria’ ja sugere uma particular proximidade entre a operacado cientifica e a
realidade que ela analisa” (CERTEAU, 1982, p. 24, aspas do autor). Por intermédio
dessa definicao, é possivel considerar que os discursos séo, sobretudo, historicos e
estdo interligados a uma pratica social, que, por sua vez, é resultado do contexto do
historiador, de seu lugar de fala. Nesse caso, por mais que as interpretacdes sobre o

passado sejam permeadas de singularidades e variantes metodoldgicas,

[...] Est& claro que elas séo relativas a resposta que cada autor d4 a
guestdes analogas no presente. Ainda que isto seja uma
redundancia é necessario lembrar que uma leitura do passado, por
mais controlada que seja pela analise dos documentos, é sempre
dirigida por uma leitura do presente. Com efeito, tanto uma quanto a
outra se organizam em funcdo de problematicas impostas por uma
situacdo (CERTEAU, 1982, p. 27).

De maneira semelhante, Risen (2001, 2007b) aponta que a ciéncia historica
explica hermeneuticamente as a¢des do passado partindo das intencionalidades da
vida pratica — a praxis. Para o autor, a historia é vista, porém, como uma
interpretacédo cultural dos estados de coisas histéricos cujo “passado constitui-se
como representacdo do movimento temporal, no qual o presente adquire tracos de
sua propria humanidade e do qual ele assume sua humanidade como obrigacéo

normativa de sua pratica” (RUSEN, 2007b, p. 137). Sob essa batuta, o historiador
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atesta, por meio da formulacéo de sentencas histéricas®®, que alguma coisa era de
determinada forma num dado contexto e que noutro momento passou a ser

diferente.

Esta ‘alguma coisa’ [...] pode ser um individuo (por exemplo, Brutus),
um grupo de pessoas (por exemplo, os trabalhadores), um conceito
(por exemplo, a humanidade), um alimento (por exemplo, arroz), um
preco (por exemplo, o preco do trigo), um sistema econémico (por
exemplo, o artesanato), enfim: tudo o que possa existir no horizonte
das experiéncias da vida humana pratica e a que se possa atribuir
algum significado para a orientacdo dessa praxis no tempo (RUSEN,
2007Db, p. 44, aspas do autor).

No plano metodologico, o fazer historiografico € atravessado ndo apenas
pelas escolhas tedricas que circundam a operacdo cientifica, mas também por
fendmenos ideoldgicos?’, uma vez que o historiador faz uso de diferentes modos de
explicacdo que podem variar conforme o contexto a ser percorrido e de acordo com
os modelos tedricos e metddicos por ele adotados?®. Razdo que, em alguma

instancia, evidencia a subjetividade existente na ciéncia historica, na medida em que

2 Sentencas histdricas sdo enunciados sobre eventos pretéritos que ganham credibilidade quando se
convencem os destinatarios “de que o que ocorreu no passado aconteceu da forma como o
enunciam” (RUSEN, 2001, p. 100).

" Parte-se, aqui, da concepcdo de ideologia defendida por John B. Thompson (2011), que
compreende o conceito ndo como um sistema neutro de valores e crencas atinentes a determinada
sociedade no tempo, mas, sobretudo, enquanto instancia que estabelece e sustenta as rela¢des de
dominagéo e as posicbes de poder constituidas historicamente. Na definicdo do autor, os fendmenos
ideolégicos sdo também “fendmenos simbdlicos significativos desde que eles sirvam, em
circunstancias sécio-histéricas especificas, para estabelecer e sustentar relagbes de dominagao” (p.
76, grifo do autor).

8 Tais modelos comecam a despontar ainda no século XIX, quando a ciéncia histérica se afirma
como disciplina independente, desenvolvendo-se com base na ideia de que, tal como nas ciéncias
naturais, seria possivel elaborar um modelo de conhecimento histérico que se ocupasse de todos os
eventos pretéritos existentes — campo que viria a ser intitulado Histdria Geral (RUSEN, 2007b). Desde
entdo, foram logradas diversas tentativas de padronizac@o e cientificizagdo da historia, no afa de
eleva-la ao estatuto de ciéncia, estabelecer leis histéricas com certo grau de universalidade e atribuir-
Ihe “a capacidade de reconhecer as conexdes legaliformes das modificagbes temporais passadas do
homem e de seu mundo [...], da mesma forma que a natureza é controlada pelo conhecimento
nomoldgico das ciéncias”, isto &, “a descoberta ou a utilizagéo explicativa de leis historicas” (RUSEN,
2007b, p. 27). No entanto, Riisen assegura que, do ponto de vista pratico, tal modelo é problematico
em razao da dificuldade de elaborar uma concepc¢éo abrangente da totalidade que pudesse dar conta
de reconstituir e comprovar empiricamente a imensiddo de fatos histéricos constitutivos da
experiéncia humana, embora muitos historiadores ndo desconsiderem essa possibilidade. Na
perspectiva do autor, seria impossivel “pensar de modo logicamente consistente uma tal ideia da
totalidade da histéria, que encerrasse em si todas as demais historias. Pois uma histéria é, como
construto mental e como experiéncia temporal interpretada, inevitavelmente particular” (RUSEN,
2007b, p. 58). Em outras palavras, significa dizer que néo se deve definir a cientificidade da histéria a
partir de “parametros de cientificidade obtidos mediante generalizagdo dos procedimentos de outras
ciéncias. A cientificidade da ciéncia da histéria deve ser estabelecida e descrita justamente no que
tem de peculiar, que produz o constructo significativo chamado ‘histéria” (RUSEN, 2001, p. 96, aspas
do autor).
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a narragdo de um fato tem como ponto de partida as intencionalidades do
historiador, as quais sdo constituidas por um movimento de retorno ao passado a luz
do presente (RUSEN, 2007b).

A vista disso, pode-se afirmar que enquanto “experiéncia temporal
interpretada mediante a atribuicdo de sentido pela narrativa historica, a histéria é
sempre particular. Ela ndo pode ser concebida como universal sem deixar de ser
historia, isto &, estruturada narrativamente” (RUSEN, 2007b, p. 58). Tratar da
subjetividade da vida humana a partir de sua historicidade € sen&o narrar a propria
experiéncia no tempo e no espago, ou seja, lancar méo do objeto mesmo da ciéncia
histérica sem se prender a esquemas absolutos que podem conduzir a uma falsa
objetivacdo da historia (RUSEN, 2001, 2007b). Pensar, portanto, a histéria de forma
estritamente objetivada, tal como um postulado, implica considera-la pronta e
acabada. Significa negar, “junto com a pluralidade de muitos possiveis pontos de
vista, [...] a objetividade por consenso dos conhecimentos historicos, que se baseia
em um tal pluralismo” (RUSEN, 2007b, p. 61).

Na esteira dessa questdo, Certeau (1982) sustenta que, ao escrever historia,
o historiador ndo se descola, jamais, de sua subjetividade, aspecto responsavel pela
moldura do pensamento e que € capaz de definir uma unidade ideolbgica. A partir da
qual, é possivel fundar uma periodizacdo ou diferenciacdo temporal, ou mesmo
classificar e interpretar um documento tal qual determinada vertente politica ou
cultural. Nas palavras do autor, “se opera uma classificacdo do material na base dos
inicios e fins ideoldgicos, ou daquilo que Bachelard® chama de ‘rupturas
epistemoldgicas’” (CERTEAU, 1982, p. 32-33, aspas do autor), tornando-se, entéo,
“impossivel eliminar do trabalho historiografico as ideologias que nele habitam”
(CERTEAU, 1982, p. 33). Em complemento, Rusen (2001, p. 176-177) argumenta

que

os historiadores ndo desativam metodicamente as ideias correntes
na vida pratica social, com as quais se forma o sentido da
experiéncia do tempo, e adotam, em seu lugar, ideias proprias com
pretensdo de validade universal. Eles tampouco seguem cegamente
as ideias correntes em sua cultura e as interpretacées que se fazem,
com essas ideias, do sentido das mudancas do homem e de seu

? Gaston Bachelard (1884-1962) foi um filésofo e poeta francés notoriamente reconhecido por seus
estudos no campo da Filosofia das Ciéncias Naturais, particularmente no ambito da Fisica e da
Quimica. Sobre as suas contribuicées nos dominios da epistemologia e da educacéo, consultar texto
de Edilson Aradjo do Nascimento (2021), intitulado Epistemologia de Gaston Bachelard.
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mundo no tempo. Pelo contrério, eles enriquecem e modificam
gualitativamente os modelos interpretativos da experiéncia do tempo,
empregados pelo senso comum nha vida social, com o principio de
um debate racional e argumentativo, determinante do pensamento
histérico como ciéncia.

Tal acepcédo permite considerar que o fazer historiografico e o discurso do
historiador sdo, ao mesmo tempo, produto de um sistema de pensamento, de uma
unidade ideoldgica e de um conjunto interpretativo moldado por uma época. Logo,
escrever sobre o passado ndo é “s6” uma operacao cientifica; € também um dado
histérico, j& que sobre quem escreve incidem as determinagcdes do tempo
(CERTEAU, 1982; RUSEN, 2001; MARTINS, 2017). Além disso, ao trabalhar com as
experiéncias humanas logradas no tempo, o historiador faz com que o passado se
torne, no presente, passivel de atribuicdo de sentido e se converta em um vetor de
formacdo de identidades®. Assim pensada, a histéria assume a funcdo de
orientadora do agir e da existéncia humana, pavimentando um dominio préprio,
“especifico de pensamento no campo geral dos fatores que orientam a vida humana
pratica e os ‘predispdem’ ao conhecimento especificamente cientifico” (RUSEN,
2007b, p. 64, aspas do autor).

Para além do exposto, Certeau (1982) observa que ha duas posicdes
diferentes no processo de producdo do conhecimento histérico: a) o real enquanto
aspecto conhecido, ou seja, aquilo que o historiador desvela no processo de estudo
de uma sociedade pretérita; b) o real enquanto elemento da operacéo cientifica, isto
€, uma problematica da sociedade contemporénea de onde parte o historiador, que
se vale de métodos e procedimentos de pesquisa para chegar a compreensao do
passado e a constituicdo de sentido histérico. Importa realcar que essas “[...] duas
formas da realidade ndo podem ser nem eliminadas nem reduzidas uma a outra. A
ciéncia historica existe, precisamente, na sua relagédo. Ela tem como objetivo proprio
desenvolvé-la em um discurso” (CERTEAU, 1982, p. 40). Assim, ambas as posi¢des

séo igualmente constituidoras do fazer historico. Uma delas, ao possibilitar o exame

%0 Atributo gue, na interpretagdo de Rusen (2009, p. 173), esta localizado “no limite entre origem e
futuro, uma passagem que nao pode ser abandonada a cadeia natural dos eventos, mas tem que ser
intelectualmente compreendida e alcangada”. Sua formagado se da, sobretudo, “pela consciéncia
historica — através da memoria individual e coletiva e pela evocagdo do passado no presente” (p.
173). E a partir dessa “dimensao temporal que a posicdo do eu torna-se fixa como um habitat cultural
de grupos e individuos”, possibilitando aos sujeitos tragarem “fronteiras com outros e a sua alteridade
nas dimensdes local e temporal de um mundo comum, no qual eles se encontram e se diferenciam
uns dos outros de modo a eles mesmos tornarem-se sujeitos” (p. 174).



43

critico dos documentos que compdem o inventdrio do historiador, traz a baila a
necessidade de elaborar modelos interpretativos e analiticos que se fundam ora na

l6gica politico-econbmica, ora na esfera sociocultural. Tal tendéncia,

cada vez mais comum hoje em dia, leva o historiador as hipoteses

metodolégicas de seu trabalho, a sua revisdo através de
intercambios pluridisciplinares, aos principios de inteligibilidade
suscetiveis de instaurar pertinéncias e de produzir ‘fatos’ e,
finalmente, a sua situacao epistemoldgica presente no conjunto das
pesquisas caracteristicas da sociedade onde trabalha. A outra
tendéncia [...] quer restaurar um esquecimento e encontrar 0S
homens através dos tracos que eles deixaram. Implica, também, um
género literario préprio: o relato, enquanto a primeira, muito menos
descritiva, confronta mais as séries que resultam de diferentes tipos
de métodos. Entre estas duas formas existe tensdo, mas nao
oposicdo. Pois o historiador esta numa posic¢ao instavel (CERTEAU,
1982, p. 40-41, aspas do autor).

Nesses contornos, a operacdo historiografica assume estatuto de
intermediadora entre realidade e discurso. Ao contrapor presente e passado, O
historiador traceja um limite “que constitui uma realidade como ‘passada’ e que se
explicita nas técnicas proporcionadas & tarefa de ‘fazer histéria’. [...] O morto®
ressurge dentro do trabalho que postulava seu desaparecimento e a possibilidade de
analisa-lo como um objeto” (CERTEAU, 1982, p. 42, aspas do autor). Certeau (1982)
ainda pondera que o limite imposto na producédo historiografica é o proprio lugar da
ciéncia historica, a fronteira existente entre os periodos e sociedades pretéritas da
qual quem escreve nao pode escapar. Um lugar de movimentacdo e mutagcdes
constantes em que se pode alcancar o passado pelo presente e se o representar por
meio do discurso histdrico, definido pelo autor, a partir de Barthes®*, como um
conjunto de “estruturas ideoldgicas ou imaginarias [...] afetadas por um referente

exterior ao discurso, por si mesmo inacessivel” (CERTEAU, 1982, p. 47).

1 O morto, para Certeau (1982), é elemento de um discurso articulado do presente para o passado,
para aquilo que j& ndo é real, apenas uma reminiscéncia. Em tal perspectiva, o “morto é a figura
objetiva de uma troca entre vivos. Ele € o enunciado do discurso que o transporta como um objeto,
mas em fungcdo de uma interlocucdo remetida para fora do discurso, no ndo-dito” (CERTEAU, 1982,
p. 52, grifo do autor). A essa maneira, o discurso assume a fungéo “de ser a representacdo de uma
cena primitiva apagada, mas ainda organizadora. [...] Esta & a histéria [...], desvelamento de um
assado morto e resultado de uma prética presente” (CERTEAU, 1982, p. 53).

? Considerado um dos mais importantes semi6logos e criticos literarios do século XX, Roland
Barthes nasceu em Cherbourg-Octeville, na Franca, no ano de 1915. Originario da escola
estruturalista francesa e tendo desenvolvido sua producgédo intelectual especialmente no campo da
semibtica, Barthes recebeu influéncia teérica do linguista suico Ferdinand de Saussure (1857-1913).
Entre as suas principais obras, localizam-se O grau zero da escritura (1953), Mitologias (1957),
Elementos de semiologia (1965) e O prazer do texto (1973). Faleceu em Paris, em 1980.
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Na visdo do autor, o discurso historiografico ndo € literalmente o real (e nem
poderia sé-lo), mas, sim, um instrumento que o representa e o ressignifica tendo
como base a narragdo historica. Desse ponto de vista, emerge tanto o lugar quanto
0 objeto de pesquisa. O lugar é, “através dos procedimentos, o ato presente desta
producdo e a situacdo que hoje o torna possivel, determinando-o; o objeto sdo as
condi¢cbes nas quais tal ou qual sociedade deu a si mesma um sentido através de
um trabalho que é também ele, determinado” (CERTEAU, 1982, p. 48, grifo do
autor). Portanto, a narracdo €, em si mesma, uma representacdo discursiva, nada
além de uma reconstituicdo do passado feita pelo historiador a partir de seu lugar e
mediada por seu objeto.

Sob tais condicionantes, € possivel afirmar, entdo, que o discurso
instrumentaliza o(a) historiador(a) a fazer histéria por meio do dizer, isto é, a compor
narrativas sobre o passado partindo de seu proprio contexto e de suas identidades
particulares, as quais o constituem enquanto sujeito historico. Nesse interesse,
ocorre uma interseccao entre a subjetividade daquele que escreve e a objetividade
préopria da ciéncia histérica, mediada pelas técnicas grafico-editoriais que,
especialmente no caso da historiografia didatica, sdo flagrantemente incisivas no
processo escriturario — a exemplo do que se vé mais adiante nas secdes de

apresentacao e andlise das fontes da pesquisa.

2.1.1 O Processo Escriturario

Como vimos, ao produzir um texto historico, o historiador parte, por um lado,
de sua prépria subjetividade e temporalidade enquanto narrador e, por outro, de um
lugar comum — um lécus. Esse lugar de producdo do conhecimento histérico é, na
interpretacdo de Certeau (1982), a propria universidade, a qual se constitui enquanto
lugar cientifico. Trata-se de uma instituicdo do saber que, entre os séculos XVII e
XVIII, é responséavel por dar origem as ciéncias modernas. E a partir dela que s&o
formuladas as disciplinas tal como hoje as conhecemos. Dessa forma, a “instituigao
nao da apenas uma estabilidade social a uma ‘doutrina’. Ela a torna possivel e, sub-
repticiamente, a determina” (CERTEAU, 1982, p. 60, aspas do autor). Outrossim, a
universidade é o lugar do historiador, o lugar da historiografia e do discurso
cientifico. Entretanto, o autor adverte que recaem sobre a escrita da historia os

efeitos dessa instituicdo fortemente hierarquizada e centralizada, sendo “impossivel
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analisar o discurso historico independentemente da instituicdo em funcdo do qual ele
se organiza silenciosamente” (CERTEAU, 1982, p. 62). Nesse sentido, lugar e objeto

estao interligados e justapostos no processo historiografico. Ademais,

O publico ndo é o verdadeiro destinatario do livro de histéria, mesmo
gue seja o seu suporte financeiro e moral. Como o aluno de outrora
falava a classe tendo por detras dele seu mestre, uma obra € menos
cotada por seus compradores do que por seus ‘pares’ e seus
‘colegas’, que a apreciam segundo critérios cientificos diferentes
daqueles do publico e decisivos para o autor, desde que ele pretenda
fazer uma obra historiografica. Existem as leis do meio. Elas
circunscrevem possibilidades cujo contetdo varia, mas cujas
imposi¢cdes permanecem as mesmas. Elas organizam uma ‘policia’
do trabalho. N&o ‘recebido’ pelo grupo, o livro caird na categoria de
‘vulgarizagdo’ que, considerada com maior ou menor simpatia, néo
poderia definir um estudo como ‘historiogréfico’ (CERTEAU, 1982, p.
63, aspas do autor).

Dito de outra maneira, uma obra historiografica s6 se torna reconhecida
cientificamente quando aceita por seus pares em seu lugar social. Concepg¢éo que é
endossada por Chartier (2002), o qual aponta que a reconstituicdo do passado s6 é
considerada verdadeira se puder ser colocada em prética por outros historiadores,
ainda que mudem as disposi¢cfes técnicas e procedimentais da pesquisa. Nesse
prisma, a producdo do conhecimento histérico € validada a partir das operacdes
controlaveis e verificaveis a que se submete o processo escriturario, pelas quais a
representacdo de um contexto adquire valor cientifico, em que pesem as
singularidades do historiador. Assim, a escrita da histéria, por mais subjetiva que
seja, é condicionada de tal modo aos ditames do l6cus que o historiador néo
consegue, em instancia alguma, desvincular-se de seu lugar comum.

Da mesma forma, os meétodos historiograficos também sao expressao do
meio institucional e social. Componente fundamental da pesquisa, os métodos
constituem-se pela multiplicidade de procedimentos tedrico-praticos, por meio dos
quais se obtém, a partir das fontes e testemunhos empiricos, as informacgdes sobre o
passado (CERTEAU, 1982; RUSEN, 2007b). Nessa configuracio, tal multiplicidade
‘ndo pode ser escamoteada e sO assusta quem sustenta dogmaticamente um
procedimento Unico em detrimento de todos os demais”, possibilitando “a ampliacéo
da perspectiva histdrica, eficaz na orientagéo do agir” (RUSEN, 2007b, p. 107). Em

virtude disso, a ciéncia histérica focaliza “no passado aquilo que informa as pessoas,
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que presentemente agem e sofrem, sobre a época de seu agir e de seu sofrer”
(RUSEN, 2007b, p. 134). Acomodada em seu lugar, a operacao historiogréfica torna-

se, portanto, uma pratica, uma técnica, pois

De residuos, de papéis, de legumes, até mesmo das geleiras e das
neves eternas, o historiador faz outra coisa: faz deles a historia.
Artificializa a natureza. Participa do trabalho que transforma a
natureza em ambiente e, assim modifica a natureza do homem
(CERTEAU, 1982, p. 71, grifo do autor).

Em tal prética, o tempo é o objeto-mor do historiador; ou como afirma Certeau
(1982), é o seu material de analise. De posse desse material, 0 historiador trabalha
para transforma-lo em histéria. Empreende, entdo, um fazer que metodicamente se
submete a regras e metaforicamente se assemelha a manipulacdo de um mineral

refinado. Transformando, assim,

matérias-primas (uma informacdo primaria) em produtos standard
(informacdes secundarias), ele os transporta de uma regido da
cultura (as ‘curiosidades’, os arquivos, as colegfes, etc.) para outra
(a histéria). Uma obra ‘histérica’ participa do movimento através do
gqual uma sociedade modificou sua relacdo com a natureza,
transformando o natural em utilitario (por exemplo, a floresta em
exploracdo), ou em estético (por exemplo, a montanha em
paisagem), ou fazendo uma instituicdo social passar de um estatuto
para outro (por exemplo, a igreja convertida em museu) (CERTEAU,
1982, p. 72, aspas do autor).

Na esteira desse processo, a acdo de reunir e decodificar documentos € a
primeira atribuicdo técnica do historiador. Tal como na fisica ou na matemética, ele
precisa, a priori, localizar e abstrair os dados que compdem um documento para, a
posteriori, preencher as lacunas da pesquisa. Para tanto, sdo compostas, segundo
Rusen (2007b), trés fases principais: 1) da-se a formulacdo da pergunta historica,
cujas caréncias de orientagdo no tempo® precipitam-se em forma de
guestionamentos; 2) tais questionamentos séo dirigidos as fontes; 3) ocorre, entdo, a
extracdo e manipulacdo das informacgbes, em um procedimento denominado por

Rusen (2007b) de formacdo da resposta histérica. Sob esses critérios, “a historia

¥ Instancia gue inaugura no pensamento histérico os efeitos da agédo do tempo, através da qual se
constitui a ciéncia da historia. Trata-se dos interesses “que os homens tém — de modo a poder viver —
de orientar-se no fluxo do tempo, de assenhorear-se do passado, pelo conhecimento, no presente”
(RUSEN, 2001, p. 30).
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pode, ao mesmo tempo, ser diferenciada da fabula ou da ficgdo e ser validada como
reconstituicao objetiva do passado” (CHARTIER, 2002, p. 85).

Vale acrescer que diferentemente de outros tempos, as técnicas que
circundam o trabalho historiografico contemporaneo foram ampliadas, de modo que
ja ndo existe uma dependéncia dos acervos e lugares fisicos — bibliotecas, arquivos,
museus. Nessa direcdo, a ciéncia informacional e 0os meios que dela resultam
assumem cada vez mais um papel de importancia no procedimento de coleta de

fontes, tratamento e andlise dos dados e sistematizacéo da escrita. Com isso,

Atualmente o conhecimento histérico é julgado mais por sua
capacidade de medir exatamente o0s desvios — nao apenas
guantitativos (curvas de populacdo, de salarios ou de publicagtes),
mas qualitativos (diferencas estruturais) — com relacdo as
construcdes formais presentes. [...] O conhecimento historico fez
surgir, ndo um sentido, mas as exceg¢des que a aplicagdo de modelos
econdmicos, demograficos ou socioldgicos faz aparecer em diversas
regides da documentacéo. O trabalho consiste em produzir algo de
negativo, € que seja ao mesmo tempo, significativo. Ele ¢é
especializado na fabricagcéo das diferengas pertinentes que permitem
‘criaf’ um rigor maior nas programacdes e ha sua exploracdo
sistematica (CERTEAU, 1982, p. 86, grifo e aspas do autor).

Nesse sentido, a escrita da histéria é a passagem da pratica para o texto.
Uma prética que incorpora um conjunto de procedimentos, tais como a reunido e
selecdo de fontes e a andlise dos dados — jA mencionadas. A essa maneira,
“estabelece sentidos do tempo vivido e refletido passivel de ser ‘verdadeiro’,
testavel, capaz de progresso dentro de certos parametros controlaveis
intersubjetivamente” (MARTINS, 2017, p. 130, aspas do autor). Na expresséao de
Certeau (1982, p. 90), a escrita “da lugar a falta e a esconde; cria estes relatos do
passado que sdo 0 equivalente dos cemitérios nas cidades; exorciza e reconhece
uma presenga da morte no meio dos vivos”. Logo, ao dar lugar a uma falta e
preencher uma auséncia, automaticamente ela (a escrita) oculta varias outras faltas
e auséncias, na medida em que toda pesquisa histérica ocorre mediante um recorte
temporal e espacial. A representacdo de um fato é, pois, a ndo representacdo de

outros.
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Em outros termos, significa dizer que o modo de pensar moldado
historicamente — o Zeitgeist** — incide diretamente sobre o trabalho do historiador,
seja pelo suporte linguistico-conceitual adotado ou a partir de suas afetividades
(pessoais, empiricas, tedricas). Nesse aspecto, Chartier (2002) adverte que ao
representar uma sociedade no tempo, o historiador deve ter o cuidado de n&o
pensar isoladamente a sua maneira, de forma a sobrepor a sua mentalidade ao
pensamento predominante na época representada — isto é, anacronicamente. Nas
palavras do autor, “um homem do século XVI deve ser inteligivel ndo relativamente a
nos, mas aos seus contemporaneos” (CHARTIER, 2002, p. 38). O que implica
considerar que “o individuo & devolvido a sua época, ja que, quem quer que seja,
nao pode subtrair-se as determinacfes que regulam as maneiras de pensar e de
agir dos seus contemporaneos” (CHARTIER, 2002, p. 40)*°.

Sabendo disso, o historiador langa mao de uma cronologia que o possibilita
observar um periodo delimitado inversamente do presente para o passado, sendo
que somente “esta inversdo parece tornar possivel a articulacdo da pratica com a
escrita” (CERTEAU, 1982, p. 93, grifo meu). Nessa 6tica, o presente é “o término de
um percurso, mais ou menos longo, na trajetdria cronoldgica [...], torna-se a renda
da operacdo escrituraria: o lugar de producdo do texto se transforma em lugar
produzido pelo texto” (CERTEAU, 1982, p. 93, grifo do autor). Ou seja, sao as
experiéncias contemporaneas capazes de produzir a representacdo concreta “da
continuidade, com a qual se pode elaborar, sistematica e metodicamente, a
experiéncia temporal do passado. Tais representacdes da continuidade abrangem
tendencialmente todo o campo das mudancas temporais pensaveis como historia”
(RUSEN, 2007b, p. 74). E, portanto, das caréncias e incertezas sobre o passado que
se inicia toda operacdo historiografica. No nosso caso, por exemplo, parte-se de
uma hipotese sobre a ditadura civil-militar no Brasil formulada no contexto presente,
porém elucidada por meio da observacao do passado, a partir da qual se preenchem

lacunas sobre o periodo e se o representa historicamente.

% Termo alemao que, em traducgao livre, significa “espirito do tempo”, isto €, um conjunto de ideias e
ensamentos desenvolvidos por uma sociedade em determinada época.

®> Aqui, Roger Chartier (2002) vale-se do conceito de utensilagem mental, emprestado de Lucien

Febvre, que diz respeito, em linhas gerais, a “existéncia quase objetivada de uma panoéplia de

instrumentos intelectuais (palavras, simbolos, conceitos, etc.) a disposi¢do do pensamento” (p. 38), a

qual pode “manipular os homens de uma época” (p. 39).
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Figura 1 — Movimento de retorno ao passado
Fonte: Adaptado de Certeau (1982)

Mediante esse procedimento, 0 recorte temporal inscrito no relato
historiografico € sendo a propria “condicdo de sua historicizacdo. Permitindo a
atualidade ‘existir no tempo e, finalmente, simbolizar-se a si mesma, ele a
estabelece numa relacdo necessaria com um ‘comec¢o’ que ndo é nada, ou que nao
tem outro papel senéo o de ser um limite” (CERTEAU, 1982, p. 93-94, grifo e aspas
do autor). Limite que é imposto pelo historiador, através do qual opera e organiza a
atividade historiografica, e que resulta na escrita da historia.

Além disso, Certeau (1982) argumenta que é por intermédio do discurso
historiografico que a escrita assume, na expressédo do autor, estatuto de “conteudo
verdadeiro”, produzido sob a forma de narragcdo. Em tal concepcdo, a narragao
constroi-se a partir da alteridade, isto €, estrutura-se por meio do outro. O outro,
agui, compreende nao sé o arquivo e o documento como também as citacdes, notas
e referéncias bibliograficas. A narracdo constitui-se, portanto, enquanto saber do
outro, em um jogo cuja “linguagem citada tem por funcdo comprovar o discurso:
como referencial, introduz nele um efeito de real; e por seu esgotamento remete,
discretamente, a um lugar de autoridade” (CERTEAU, 1982, p. 97). Sob a batuta das
citacOes, o relato passa a ter, entdo, validade e credibilidade perante o leitor e a
comunidade a que se destina. Na pratica, permite que uma sociedade possa se
situar no tempo, “dando-lhe, na linguagem, um passado, e abrindo assim um espaco
préprio para o presente” (CERTEAU, 1982, p. 104).

Também para Chartier (2002, p. 82), a “compreensao histérica é construida
no e pelo proprio relato, pelos seus ordenamentos e pelas suas composicdes”.
Assim, a explicag&o historica n&o so se funda no relato como € por meio dele que se
alcanca a inteligibilidade da escrita. Da mesma forma, o conhecimento histérico
assume estatuto de verdade em decorréncia de sua configuracédo narrativa, que, por
sua vez, implica diferentes modos de escrita elaborados a partir da existéncia de
pontos de vista plurais, com 0s quais o historiador se forma e comp®de a sua propria

subjetividade (tedrica e social). Frente a isso,
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h&4 sem duvida outras razbes para a escolha desta ou daquela
maneira de narrar, e em particular para a traducdo de
representacoes diversas, até mesmo contraditérias, do social, que ja
ndo é pensado como uma totalidade estruturada em instancias,
definitivamente hierarquizadas, mas como uma teia de relacbes
complexas, onde cada individuo se encontra inscrito de mdltiplas
formas, as quais sdo todas culturalmente construidas. Fica claro que
as escolhas feitas entre as diferentes escritas historicas possiveis — e
que relevam do género narrativo — constroem modos de
inteligibilidade diversos de realidades histéricas pensadas de
maneira diferente. E é indubitavelmente através desses contrastes,
pelos quais se distinguem as encenagfes do material historico, que
se formulam hoje [...] as grandes clivagens que separam o0s
historiadores e que so parcialmente retratam as posi¢cées herdadas e
institucionalizadas (CHARTIER, 2002, p. 83-84).

Contudo, € fundamental sublinhar que existe uma relacdo de poder
circunscrita no modo de escrever historia, um contraste historico entre o relato
escrito e o oral. Na andlise de Certeau (1982), a pratica historiografica — que até o
inicio da Modernidade vinculava-se ao campo da hermenéutica religiosa — assume
formato textual “a partir do momento em que o escrito ndo € mais o ‘simbolo’ mas a
‘cifra’ e instrumento de um ‘fazer a histéria’, nas méos de uma categoria social”
(CERTEAU, 1982, p. 176, aspas do autor)®. Isso ocorre especialmente no século
XVIll, em meio ao nascer da “sociedade das luzes”, quando ganha forca o
movimento de laicizacdo e popularizacdo da leitura. Ha, em particular, uma
crescente confianca no livro enquanto “estatuto da verdade”, simbolo pelo qual uma
sociedade articula e consolida o seu “progresso”. Nesse interesse, Certeau sinaliza

que

N&o é por acaso que o século das Luzes é ao mesmo tempo o reino
da escrita normalizadora e ‘o império da mdusica’. Parece que na
cultura nascida de Gutenberg, a palavra antiga esta partilhada entre
a escrita fabricadora de objetos e 0 canto de uma paixdo sem
contetdo, de uma origem fora do texto, ou de um indefinido do
desejo que foge, e fascina todos os escritores do fim do século
(1982, p. 176-177, grifo e aspas do autor).

Portanto, a histéria tem na linguagem escrita 0 seu maior sustentaculo.
Desenvolve-se tendo como base 0s processos escriturarios e estrutura-se a partir

dos documentos e fragmentos escritos. Diferentemente da linguagem oral, que

% A categoria social a qual se refere Michel de Certeau é a prépria classe burguesa, que passa a ser,
sobretudo a partir do século XVIII, detentora-mor da cultura erudita.
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conforme Certeau (1982), ndo é capaz de guardar registros, apenas reproduzi-los
através do dialogo, a escrita tem o poder de reter o passado e superar as distancias.
Nesse sentido, ela fabrica histéria quando “estoca os ‘segredos’ da parte de ca, ndo
perde nada, conserva-os intactos. E arquivo” (CERTEAU, 1982, p. 195, aspas do
autor). Por isso a histéria €, por um lado, uma narrativa do presente-passado e, por
outro, uma praxis, um objeto de acdo social. Ou como observa Martins, “¢ um
empreendimento tanto empirico quanto tedrico” (2017, p. 131, grifo meu). Nessa
otica, o historiador arquiteta um “passado capturado mas ndo reabsorvido no seu
novo discurso. Portanto, seu trabalho € também um evento. Porque nédo repete, tem
como efeito transformar a histéria-lenda em histéria-trabalho” (CERTEAU, 1982, p.
255). Desse modo, ele faz do manuscrito um documento histérico, lancando méo de
um método cientifico constitutivo de seu oficio para, a partir de sua subjetividade,
reconstituir e representar objetivamente uma realidade pretérita partindo de

circunstancias presentes.

2.2 CIENCIA DA HISTORIA VERSUS DIDATICA DA HISTORIA: UM EMBATE
EPISTEMOLOGICO

Conforme exposto, a histéria — ciéncia eminentemente tedrico-abstrata —
constitui sentido, sobretudo, na vida pratica concreta. Nesse movimento de
constituicdo de sentido, a funcdo didatica da histéria®’ recebe, segundo Riisen
(2007b), bastante destaque, uma vez que € através dos processos de aprendizagem
histérica que se pode colocar em pratica 0o conhecimento historico produzido
cientificamente. Desse ponto de vista, emerge outra questao fundamental: o que é,
efetivamente, de dominio da ciéncia da histOria e quais séo as atribuicdes proprias
da didatica da historia? Diante de tal elucubragéo, deve-se considerar, em primeiro
lugar, que o campo historico cientifico estrutura-se a partir das caréncias, auséncias
e incertezas sobre o passado, elucidando questdes que ainda se encontram

recobertas no presente. A partir dessa premissa, a historia se fundamenta

¥ Além da funcdo didatica apresentada no texto, Risen (2007b) elenca outras nove funcdes da
ciéncia historica: 1) funcéo explicativa; 2) funcdo heuristica; 3) funcdo descritiva; 4) funcdo de
periodizacdo; 5) funcdo explanatéria; 6) funcéo individualizante; 7) funcdo comparativa; 8) funcdo
diferenciadora; 9) funcao critica.
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cientificamente no que Risen (2001) chama de matriz disciplinar®®, atributo
responsavel por condensar, de forma interdependente, os cinco fatores do

pensamento historico que tendem a orientar o individuo no tempo.

Meétodos
(regras da pesquisa empirica)

.

Formas

Idéias {de apreseatagao)

(perspectivas arientadoras
da experiéncia do passado)

{Ciéncia especializada)

(Vida pratica)

Interesses
(caréncias de orientagio no

. Fruncoes
tempo, interpretadas) ¢

(de orientagiio existencial)

Figura 2 — Esquema simplificado da matriz disciplinar da histéria
Fonte: Risen (2001, p. 35)

Por meio da matriz disciplinar, observa-se que tais fatores estdo justapostos
em um movimento ciclico, no qual o primeiro conduz ao quinto e vice-versa. Assim
articulados, “eles adquirem a especificidade que permite distinguir o pensamento
histérico constituido cientificamente do pensamento histérico comum” (RUSEN,
2001, p. 35, grifo meu). Na pratica, o autor defende que tal paradigma tem a
vantagem de, por um lado, tracar um paralelo entre a ciéncia histérica e a vida
cotidiana dos sujeitos e, por outro, levar ao entendimento de que a histéria-ciéncia
contribui diretamente para a experiéncia humana no tempo, haja vista que a
“evocacdo do passado € uma condi¢do necessaria para fornecer a vida humana um
quadro cultural de orientacdo que abra uma perspectiva futura enraizada na
experiéncia desse mesmo passado” (RUSEN, 2009, p. 185). E, pois, nesse ponto

3 Expressdo emprestada de Thomas Kuhn (1975) para designar “o conjunto sistematico dos fatores
ou principios do pensamento histérico determinantes da ciéncia da histéria como disciplina
especializada”. Cf. Riisen (2001, p. 29).
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que se deve atentar para a funcdo didatica da teoria da histéria®®, uma vez que ela
“‘desempenha um importante papel na profissionalizacdo didatica dos historiadores”
(RUSEN, 2001, p. 38, grifo do autor).

Sob essa perspectiva, Risen (2001) relaciona seis pontos nos quais a teoria
da histéria, em dialogo com a didatica, consolida o seu papel enquanto
especialidade do conhecimento historico: 1) em primeiro lugar, ela exerce a funcéo
propedéutica, que tem caréater introdutério no estudo da histéria; 2) assume também
a funcédo de coordenacéo, estabelecendo a especificidade, a fungcédo e os limites do
conhecimento histérico, convertendo-o, entdo, em uma disciplina organizada; 3)
configura-se ainda como funcdo motivadora, intermediando o objetivismo e o
subjetivismo do conhecimento histérico e ndo deixando que sejam reprimidas as
subjetividades de quem se ocupa da histéria, mas, sim, tornando-as compativeis
com a sua cientificidade; 4) da mesma forma, exprime a funcdo organizadora, na
busca por gerir o material de pesquisa e orientar a construgdo do conhecimento
histérico; 5) exerce, igualmente, a funcao de sele¢édo e fundamentacao, contribuindo
para a formacdo da capacidade de reflexdo necesséaria a pesquisa historica; 6) por
fim, cumpre a funcdo mediadora na formacao do historiador, estabelecendo um elo
entre a prética profissional e a pesquisa cientifica. A partir desses pontos, “a teoria
da historia explicita que a relacdo da ciéncia da histéria com a vida pratica de seu
tempo ndo pertence a um recanto abstruso do pensamento historico, intensifica-se

sua funcéo didatica com respeito a essa vida pratica” (RUSEN, 2001, p. 48).

¥ para Rusen (2007b), as teorias histéricas sao referenciais para a construgcao de hipéteses pelas
quais o historiador estrutura a sua narrativa e representa o passado. Como exemplo, ele cita o
materialismo histérico dialético e a teoria da racionalizacéo, de Max Weber (1864-1920), que figuram
como modelos tedricos — diferentes entre si — de interpretacdo das mudancas do agir humano no
tempo. Segundo o autor, os fendmenos histéricos aparecem senédo “a luz da teoria, que os ordena em
processos abrangentes e os torna compreensiveis” (RUSEN, 2007b, p. 79), tanto objetiva quanto
subjetivamente. Nessa trama, a teoria tem o papel de desvelar “as determinac¢des racionais do
pensamento histérico nos fundamentos mesmos da ciéncia da histéria. [...] Ela esclarece os
pressupostos que determinam (como formas de pensamento) os conhecimentos histérico-cientificos,
embora ndo aparecam, nestes, de forma suficientemente expressa e articulada” (RUSEN, 2001, p.
13-14). Deve-se sublinhar que apesar de exemplificar a partir de tais teorias, Risen (2007b) nao
advoga em favor de nenhuma delas, entendendo que ambas apresentam, em alguma medida,
inconsisténcias tedricas. Na otica do autor, a vertente weberiana enxerga “nas teorias histéricas
apenas construtos subjetivos, acentua o seu carater apenas hipotético e a mantém, assim, aberta as
experiéncias, embora tenda a superestimar ou subestimar o carater ‘objetivo’ do conhecimento
histérico tedrico” (2007b, p. 81, aspas do autor). J& a concepgao marxista “vé nas teorias histéricas
apenas o reflexo de estados de coisas objetivos e acentua esse carater objetivo de tal forma, que seu
carater hipotético é negligenciado ou subestimado” (2007b, p. 81). Em sintese, Riisen aponta que a
primeira teoria peca por excesso de subjetividade, ao passo que a segunda excede-se em
objetividade, o que faz minimizar as possibilidades de apreensao da experiéncia histérica no tempo.
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Ademais, ao assumir a funcdo didatica, a ciéncia historica torna-se, em si
mesma, uma teoria do aprendizado historico, ou seja, uma forma de manifestacao
da consciéncia historica na qual “diferentes campos de interesse didatico estao
unidos em uma estrutura coerente”, determinando “a significancia do assunto da
histéria da didatica bem como suas abordagens tedricas e metodoldgicas
especificas” (RUSEN, 2006, p. 16). Todavia, Rusen adverte que por mais que 0s
resultados da pesquisa cientifica devam ser traduzidos didaticamente, essa
operacdo acaba ndo sendo, por via de regra, didatica, isto &, “intencionalmente
redigida para ensinar histéria mediante os processos de aprendizagem que formam
a consciéncia historica” (RUSEN, 2001, p. 49-50). No caso do ensino de histdria
escolar, por exemplo, o autor aponta que tal postura é decorrente da forma com que
a disciplina de Historia esta organizada nas escolas: exatamente do mesmo modo

gue nas universidades, desconsiderando-se que

entre o ensinar e o aprender histéria na universidade e na escola ha
uma diferenca qualitativa, que logo se evidencia quando se promove
a reflexdo sobre os fundamentos do ensino escolar de maneira
analoga a que se faz com a teoria da histéria como disciplina
especializada (RUSEN, 2001, p. 50).

Por essa razdo, Rusen (2001) defende o irromper da didatica da histéria
enguanto l6cus de aprendizagem da histéria e de formacao da cultura histérica, que
engloba varias esferas da sociedade, incluindo a instituicdo escolar. Para tanto,
deve-se levar em conta que “as perspectivas orientadoras e os métodos da pesquisa
histdrica sé@o totalmente distintos das perspectivas orientadoras e dos métodos do
ensino de historia” (p. 50). Nesse processo, a narrativa constitui um fator primordial
“‘mediante o qual e no qual a consciéncia historica se forma e, por conseguinte,
fundamenta decisivamente todo pensamento-histérico e todo conhecimento historico
cientifico” (RUSEN, 2001, p. 61, grifo do autor). Torna-se, entdo, um instrumento
determinante da consciéncia historica, por meio do qual sdo dispostas e
interpretadas as experiéncias humanas no tempo e no espaco. Cabe lembrar que a
consciéncia historica visa orientar 0os sujeitos em sua praxis, sobretudo no que tange
as “interpretacées do mundo humano e social, permitindo-lhes, assim, melhor se
situarem no tempo” (SCHMIDT; BARCA; GARCIA, 2010, p. 16). Tem por fungao
evocar narrativamente o passado a luz do presente, atribuindo-lhe sentido e “dando
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a vida pratica um marco e uma matriz temporais, uma concepg¢ao do ‘curso do
tempo’ que flui através dos assuntos mundanos da vida diaria” (RUSEN, 2010, p. 56,
aspas do autor).

Tal atribuicdo de sentido ocorre sendo pela competéncia narrativa®®, que
enquanto fio condutor da consciéncia histérica, figura como “um meio imprescindivel
para as criangas e jovens exprimirem as suas compreensfes do passado historico e
consciencializarem progressivamente a sua orientacdo temporal de forma
historicamente fundamentada” (SCHMIDT; BARCA; GARCIA, 2010, p. 12). Contudo,
deve-se considerar também que existem diferentes formas de interpretar e narrar um
fato historico — as quais o historiador aleméo denomina de perspectivas histéricas.
Sob tais perspectivas, as narrativas estruturam o seu conteldo, que pode ser
superado, aperfeicoado e/ou narrado de outro modo no transcorrer do tempo, uma
vez que “ndo ha uma perspectiva total que abranja tudo” (RUSEN, 2001, p. 111). Um
exemplo € a ditadura civil-militar no Brasil, que possui diferentes perspectivas
histéricas as quais configuram, por conseguinte, diferentes formas de abordagem,
narrativas e conceituacdes do periodo — como se vé mais adiante nas secdes de
analise do corpus da pesquisa.

N&o obstante, Risen (2001, 2007a) pontua que ha certa rejeicdo da narrativa
enquanto fator cientifico da histéria, na qual alguns historiadores ndo a consideram
uma atividade propria da ciéncia histérica. Em tal 6tica, a narrativa € vista como uma
forma “arcaica e ultrapassada” de historiografia, devida, em parte, a chamada
historiografia narrativa, de Leopold von Ranke*'. Perspectiva que desponta, segundo
0 autor, na transicdo do século XIX para o XX, quando ocorre, a partir do processo
de cientificizacdo da historiografia e consequente profissionalizacdo dos

historiadores, uma cisdo entre 0 que € considerado campo cientifico da historia

(responsavel pela pesquisa) e o que se constitui enquanto seu dominio didatico

40" Atributo especifico e essencial da consciéncia histérica pelo qual se da sentido ao passado,
“fazendo efetiva uma orientagdo temporal na vida pratica presente por meio da recordagdo da
realidade passada” (RUSEN, 2010, p. 59). Quando essa instancia ndo é alcancada, ocorre,
inversamente, a incompeténcia narrativa, ou seja, “a incapacidade de orientar-se no tempo de acordo
com a propria identidade, dialogando com o conjunto de elementos histéricos intervenientes na vida
pratica e o conjunto de ideias e argumentos presentes no mundo cultural” (CERRI, 2010, p. 274).

“! Considerado um dos maiores historiadores do século XIX e conhecido popularmente como “pai da
histéria cientifica”, Leopold von Ranke (1795-1886) consolidou a aplicagdo de métodos cientificos na
pesquisa historica, defendendo, sobretudo, o uso de fontes priméarias e da narrativa no campo
historiogréafico. Entendia ser possivel, a partir de tais métodos, representar o passado tal como ele
realmente foi.



56

(responsavel pela forma de apresentacdo do conhecimento histérico)*’. Defronte
desse cenério, a didatica torna-se, entdo, objeto de controvérsia no meio
historiografico, ndo sendo reconhecida como “parte integrante da disciplina
especializada ‘histéria’, mas apenas como aplicagao pedagodgica, referente apenas
ao uso externo do saber histérico” (RUSEN, 2007a, p. 11, aspas do autor). Nessa

concepgao,

Ela se ocuparia da aplicacdo e da intermediacéo do saber historico,
produzido pela histéria como ciéncia, em setores do aprendizado
histérico fora da ciéncia. Os didaticos seriam transportadores,
tradutores, encarregados de fornecer ao cliente ou a cliente —
comumente chamado de ‘aluno’ ou ‘aluna’ — os produtos cientificos.
A didética relacionaria-se [sic] com o saber histérico produzido
cientificamente como o marketing se relaciona com a producdo de
mercadorias (RUSEN, 2007a, p. 89, aspas do autor).

A vista disso, cristalizou-se a ideia de que a didatica nada mais tem a fazer
sendo absorver o0s conteudos produzidos pela historiografia académica -
mentalidade que ainda hoje se faz presente entre alguns professores da educacao
basica e que recebe o nome de didatica da copia (em referéncia aos procedimentos
de simplificacdo do conhecimento historico cientifico nos setores ndo cientificos,
normalmente sob a forma de leitura de copias) (RUSEN, 2007a). Cumpre destacar
que esse tipo de mentalidade decorre da prépria formacao inicial do historiador, a
qgual se concentra, mormente, “no campo da especializagédo profissional. Dai que se
considere a profissionalizacdo pedagoégica como a mera obtencdo de competéncia
técnica em sala de aula” (RUSEN, 2007a, p. 90). Sob esse angulo, a didatica é vista
somente como “‘um método de ensino, totalmente indiferente aos mecanismos
especificos do trabalho cognitivo da historia” (RUSEN, 2007a, p. 90-91).

Todavia, Rusen (2007a) adverte que pensar de tal forma levaria ao abandono
de questbes essenciais, uma vez que o0 ensino de histéria deve ser visto como
componente particular do campo didatico da historia — interligado a historia-ciéncia —
e ndo como objeto advindo da pedagogia, cuja atuacdo gira em torno dos processos

gerais de ensino e aprendizagem (que sao concebidos para todas as disciplinas, ndo

2 No entendimento de Risen (2007a), contrapor pesquisa e forma como categorias ndo dialdgicas e,
em certa medida, antagbnicas é uma questdo improdutiva. Sobretudo porque ambas “devem ser
vistas, analisadas e entendidas como dois processos distintos de um mesmo procedimento
abrangente e diferenciado de constituicdo narrativa do sentido da experiéncia do tempo” (RUSEN,
2007a, p. 28).
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especificamente para a historia). Nesse entendimento, a narrativa instrumentaliza o
ensino de histéria “a medida que procede metodicamente. E [...] procede
metodicamente a medida que as fundamentacdes de suas pretensdes de validade
se tornam parte integrante da propria histéria [...], ou seja, quando elas sdo narradas
de forma continuamente fundamentada” (RUSEN, 2001, p. 99, grifo do autor).
Assim, narrar fundamentadamente o passado significa retomé-lo de maneira
metodica, isto €, a partir de fontes confiaveis e com base em critérios que garantam
a cientificidade da histéria em meio aos processos narrativos, cujas
intencionalidades devem ser calcadas na orientagdo dos sujeitos no tempo
presente*®. Nessas condicbes, a narrativa converte-se, com efeito, em um
procedimento didatico-cientifico, j& que é submetida a normas* e referenciais
tedrico-metodoldgicos pelos quais se decide “o que é importante saber do passado e
0 que pode ser esquecido” (RUSEN, 2001, p. 112).

Na mesma oOtica, Cerri argumenta que os dominios da didatica da historia
ultrapassam “em muito a sala de aula de histéria e mesmo a escola, [...] assumindo
a producdo, circulacdo e utilizacdo social de conhecimentos histéricos como seu
objeto de estudo” (2011, p. 52). Fato que, conforme exposto, coloca a didatica em
dialogo direto com a teoria da histéria, possibilitando que

todos os estudos histdricos, e ndo apenas aqueles pensados para e
a partir da escola, sejam submetidos a uma reflexdo didatica, ou
seja, a uma reflexdo sobre o que é ensinado (estudando curriculos,
programas e manuais, mas também séries de televisdo, filmes,
revistas de histérias em quadrinhos etc.), sobre as légicas internas,
condicdes, interesses e necessidades sociais quanto ao ensino e a
aprendizagem de conhecimentos histéricos que ocorre na atualidade
e, por fim, sobre o que deveria ser ensinado (CERRI, 2011, p. 52).

3 Como orientagdo temporal, a narrativa histérica intercala presente, passado e futuro num jogo de
constituicdo de sentido para a realidade que se apresenta. SO assim a representacao da continuidade
dos processos histéricos € passivel de interpretagdo, sem a qual “a memoria do passado nao poderia
ser articulada com a interpretacdo do presente e com a expectativa do futuro, de modo que a
memoria seja efetivamente um elemento integrante da consciéncia humana no tempo” (RUSEN,
2001, p. 65). Nesse prisma, 0 passado s6 se torna histéria quando lhe é atribuido sentido. Do
contrario, “ele ndo passa de material bruto, um fragmento de fatos mortos, que s6 nasce como
histéria mediante o trabalho interpretativo dos que se debrugam, reflexivamente, sobre ele” (RUSEN,
2001, p. 68).

* Na perspectiva riseniana, as narrativas histéricas tornam-se cientificas quando “obedecem as
regras da pesquisa histérica. Essas regras submetem o pensamento histérico a obrigacao de tornar o
contetido empirico das histérias controlavel, amplidvel e garantivel pela experiéncia” (RUSEN, 2001,
p. 108).
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Portanto, ciéncia e didatica sdo como duas irmas siamesas cujas vidas ndo
podem ser, em momento algum, desconectadas, mas, sim, organizadas
conjuntamente. A relacdo entre ambas deve ser de reciprocidade, haja vista que a
‘ciéncia da histéria ndo tem como dispensar-se, em sua especializacdo, dos
impulsos advindos do ensino e do aprendizado de historia. A didatica ocorre nela
permanentemente” (RUSEN, 2007a, p. 91). Nessa aproximac&o, o ensino de historia
figura como uma das multiplas preocupac¢des da didatica, posicionando-se ndo como
fim, mas enquanto meio de alcance da consciéncia histérica (BERGMANN, 1990
apud CERRI, 2011). Assim compreendidos, os procedimentos de educacao histérica
tornam-se mais abrangentes, colocando-se para além dos limites da sala de aula e
da diade professor-aluno, pois “envolvem o meio em que o aluno e o professor
vivem, 0s conhecimentos e opinides que circulam em suas familias, na igreja ou
outras instituicdes que frequentam e nos meios de comunicagcéo de massa aos quais
tém acesso” (CERRI, 2011, p. 53).

Mediante tais procedimentos, o conhecimento historico envereda ora por vias
essencialmente tedricas, ora por vias teorico-praticas, num movimento que justapde
ciéncia e didatica da histéria. Em tal associacao, o texto didatico ocupa lugar cativo,
constituindo um elo fundamental entre o conhecimento produzido academicamente e
os saberes disseminados na escola. Configura-se, segundo Circe Bittencourt (1993),
nao apenas como instrumento central de ensino e aprendizagem, mas também e
cada vez mais enquanto material de uso indispensavel tanto para professores
guanto para alunos. Sua escrita guarda, contudo, algumas particularidades que o
diferenciam, em alguma instancia, de um texto académico e/ou literario, na medida
em que ha toda uma linha de montagem editorial que intermedeia o processo
escriturario (MUNAKATA, 1997). Por Obvio, esse formato industrial reduz a margem
de autonomia do historiador em relacdo ao texto, aumentando, inversamente, a
participacdo de outros profissionais envoltos no processo produtivo, tais como 0s
editores e diagramadores.

Tendo em vista esses aspectos, lanca-se méao, a partir da proxima secao, dos
procedimentos de escrita didatica, das funcdes e usos do manual escolar no
decorrer do processo histérico, bem como de sua metodologia de analise. Em
paralelo, sdo percorridos os manuais que compdem 0 nosso corpus documental,
levando em consideragdo o contexto de producgéo e as transformagdes historicas do

periodo. Etapa que contribui para desvelar posi¢cdes assumidas ou negadas pelos
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autores durante o processo de elaboragcdo de suas obras didaticas, convertendo-se
em subsidio para analisar as concepc¢des de ditadura expressas em tais materiais.
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3 A HISTORIOGRAFIA DIDATICA EM PERSPECTIVA: ESCRITA, FUNCOES E
CONTEXTUALIZAGCAO HISTORICA

Tropegavas nos astros desastrada

Quase nao tinhamos livros em casa

E a cidade ndo tinha livraria

Mas os livros que em nossa vida entraram
S&do como a radiacdo de um corpo negro
Apontando pra expansao do Universo
Porque a frase, o conceito, 0 enredo, 0 verso
(E, sem duvida, sobretudo o verso)

E o que pode langar mundos no mundo

(Caetano Veloso — Livros)

Como ja observado, o livro didatico € comumente tomado como pilar
fundamental do processo educacional, seja no preparo e manejo das aulas, seja na
sistematizacdo dos contetdos curriculares. Presente ha pelo menos dois séculos no
cotidiano escolar brasileiro, ele tem “o papel de transmitir as jovens geracdes 0s
saberes, as habilidades (mesmo o ‘saber-ser’) os quais, em uma dada area € a um
dado momento, sdo julgados indispensaveis a sociedade para perpetuar-se”
(CHOPPIN, 2002, p. 14, aspas do autor). Em se tratando especificamente da
disciplina de Histéria, o manual didatico é, segundo Risen (2010, p. 109), a
“ferramenta mais importante no ensino de histéria”, servindo como guia para o
cumprimento das atribuicdes docentes e discentes.

Diante de todo esse protagonismo, é mister compreender com mais
elementos como o0 conhecimento histérico € produzido nesse tipo de material, cuja
finalidade € — ou deveria ser — “tornar possivel, impulsionar e favorecer a
aprendizagem da histéria” (RUSEN, 2010, p. 112). Para tanto, deve-se considerar,
em primeiro lugar, que “o livro didatico esta subordinado ao estado da pesquisa
como uma ‘instancia de veto’: ndo deve conter falhas, e isto significa também que
ndo deve apresentar interpretacbes histéricas que contradigam o estado de
conhecimentos cientificos” (RUSEN, 2010, p. 123, aspas do autor). Além disso,
Rusen (2010) aponta que um livro didatico torna-se util, em termos de ganhos de
aprendizagem, a medida que corresponde as possibilidades de compreensédo do

aluno, estabelecendo conexdo, de alguma forma, com as suas experiéncias e
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expectativas diarias. Do contrario, servirA apenas como mero reprodutor de
conhecimentos cientificamente autorizados, um instrumento passivo diante das

possibilidades de desenvolvimento da consciéncia histérica. Sobretudo porque

A capacidade de julgar e argumentar é um objeto irrenunciavel (além
de altamente aceito) do ensino de histéria e esta ndo pode ser
alcancada mediante uma mera exposi¢cao que ndo cede espaco aos
alunos e alunas para desenvolverem sua capacidade de argumentar,
criticar e julgar (RUSEN, 2010, p. 117-118).

Nessas condi¢cdes, ao produzir um texto didatico, o historiador deve adequar a
sua escrita a parametros que sirvam de apoio para 0 processo de ensino e

aprendizagem, levando em consideracao:

conteldo adequado ao curriculo, legibilidade e inteligibilidade
apropriados ao publico-alvo; subdivisdo da obra em partes, como
texto propriamente dito, boxes, resumos, glossario, bibliografia,
atividades e exercicios etc., segundo uma estrutura de organizacdo
adequada a aprendizagem; e, sobretudo, subordinagéo do estilo do
texto e da arte grafica a esse objetivo de servir de instrumento
auxiliar de ensino/aprendizagem (MUNAKATA, 1997, p. 100).

Frente a esse conjunto de coisas, o publico a quem se destina o texto didatico
figura como fator central. Para quem escreve o autor de livro didatico? De que forma
0 seu texto serd consumido? Que linguagem utilizar? Questdes como essas balizam
0 processo escriturario e contribuem, em grande medida, para a legibilidade e
inteligibilidade dos conteudos, uma vez que o autor “almeja sua eficiéncia como
transmissor de determinado conhecimento e para isso recorre a uma linguagem que
seja ndo so6 acessivel a um publico pouco heterogéneo e de facil assimilacdo, mas,
ao mesmo tempo, capaz de sintetizar muitas informagdes” (BITTENCOURT, 2008, p.
314). Nesse sentido, Risen (2010) assinala que, ao longo do processo
historiogréafico, o historiador deve levar em conta as condi¢cdes de aprendizagem dos
alunos, de forma a adaptar o texto a sua capacidade de compreensao. Tarefa que

exige, de acordo com Bittencourt (2008), muito cuidado e atencgdo, ja que se trata

de uma producdo de adultos destinada a um publico de outra faixa
etaria e outra geracdo. A terminologia empregada ndo pode ser
complexa, mas requer precisdo nas informacdes e nos conceitos. Da
mesma forma, as explicagbes ndo podem ser extensas, devendo ser
simples sem simplificar. O ndimero de paginas, a extensdo das
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frases, a quantidade de conceitos a ser introduzidos ou reiterados
merecem atencao e indicam a complexidade desse tipo de producédo
textual (BITTENCOURT, 2008, p. 314, grifo da autora).

Na esteira desses aspectos, 0s contetudos apresentados precisam guardar
‘relacdo com as experiéncias e expectativas dos alunos e alunas, sobretudo com
seu apego geral, especifico de cada geracdo, de suas proprias oportunidades na
vida, bem como com as experiéncias cotidianas” (RUSEN, 2010, p. 116). A essa
maneira, o “espanto e a diferenga do passado podem ser apresentados de uma
maneira que se acredita ser interessante e curiosa” (RUSEN, 2010, p. 117), aliando
as interpretacoes histéricas trazidas no texto as demandas e caréncias do tempo
presente, ao qual pertencem alunos e professores. Para tanto, é necessario ter em
mente que as “referéncias ao presente ndo fazem desaparecer as diferencas entre o
passado e o presente, mas as sondam de tal forma que na distancia temporal entre
0 passado e 0 presente se vislumbre uma parte da perspectiva futura para o
presente” (RUSEN, 2010, p. 126-127). S6 assim é possivel conduzir uma
experiéncia do presente-passado carregada de historicidade e orientada para a vida
pratica.

Outra questdo a ser considerada sédo as fun¢des historico-sociais exercidas
pela historiografia didatica. Segundo Choppin (2004), o livro didatico exerce quatro
funcbes essenciais que podem variar conforme o ambiente sociocultural, o periodo
histérico, a disciplina, o nivel de ensino, os métodos adotados e as formas de
utilizacdo do material. Sdo elas: funcdo referencial, funcdo instrumental, funcéo
documental e fung&o ideologico-cultural.

A funcdo referencial faz do livro escolar um “suporte privilegiado dos
conteudos educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que
um grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas geragdes”
(CHOPPIN, 2004, p. 553). J4 a funcdo instrumental diz respeito as praticas e
métodos de aprendizagem veiculados na obra didatica, propondo atividades e
exercicios “que, segundo o contexto, visam a facilitar a memorizagdo dos
conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais,
a apropriacao de habilidades, de métodos de analise ou de resolucéo de problemas,
etc” (p. 553). Semelhantemente, a fungdo documental possibilita que se tenha
acesso a “‘um conjunto de documentos textuais ou iconicos, cuja observagéo ou

confrontagdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno” (p. 553). Por sua
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vez, a funcado ideologico-cultural converte o livro didatico em um instrumento de
poder que orienta a formacdo social, politica e cultural dos alunos. Sendo a mais
antiga funcdo de um manual escolar, ela emerge no século XIX, durante a
consolidacdo dos estados nacionais e subsequente constituicdo dos sistemas

educativos, levando o texto didatico a afirmar-se

como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores
das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construcdo de
identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a
bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido,
assume um importante papel politico. Essa funcao [ideologica], que
tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar — as jovens
geracOes, pode se exercer de maneira explicita, at¢é mesmo
sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-
repticia, implicita, mas ndo menos eficaz (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Sob essas condicionantes, o livro didatico reproduz “um modo de organizagao
da cultura escolar, concepcdes pedagdgicas, maneiras de escolarizar saberes”,
elementos “por meio dos quais se pode buscar construir [...] a formagao ideoldgica
da crianga” (GALVAO; BATISTA, 2009, p. 16). Ademais, por se tratar de um
instrumento pedagdgico que €, de certo modo, imposto pelo Estado, tende a difundir,
mesmo que indiretamente, os valores politico-culturais sobressalentes na sociedade,
na medida em que “esta sujeito as limitacGes técnicas de sua época e participa de
um sistema econdmico cujas regras e usos, tanto no nivel da producdo como do
consumo, influem necessariamente na sua concepc¢édo quanto na sua realizacao
material” (CHOPPIN, 2002, p. 14). Funciona, portanto, “como um filtro e como um
prisma: revela bem mais a imagem que a sociedade quer dar de si mesma do que
sua verdadeira face” (CHOPPIN, 2002, p. 22). Isso ocorre, de acordo com
Bittencourt (2008), em virtude dos aspectos de ordem mercadologica e ideoldgica
que incidem sobre o0 seu processo produtivo, 0s quais determinam
fundamentalmente o modo de abordagem e o direcionamento dos contetdos. Fato

que o torna

um produto da inddstria cultural, com uma materialidade
caracteristica e um processo de elaboragéo diferente de outros livros.
Enquanto mercadoria, insere-se na logica de vendagem e requer
definicbes sobre preco e formas de consumo. Trata-se de [um] livro
cujo destinatario principal é o professor, sujeito que decide sobre sua
compra e formas de utilizacdo. O aluno, publico-alvo explicito,
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caracteriza-se por ser seu consumidor compulsério. Sua confecgéo
segue os principios do sistema de avaliagdo, obedecendo as normas
definidas pelo poder estatal, que assim interfere indiretamente na sua
producéo e é o principal comprador desse material (BITTENCOURT,
2008, p. 311).

Ao retomar a trajetoria histérica do livro didatico no Brasil, observa-se que ele,
de fato, tem se configurado mais como produto de disseminacdo do ideario politico
estatal do que como manancial de conhecimentos criticos capazes de promover
reflexdo. Segundo Rocha (2008), os poucos LDHs que circulavam no Brasil no inicio
do século XIX eram confeccionados na Europa e transmitiam majoritariamente o
ponto de vista dos setores hegemonicos, sobretudo no que tange a disseminacéo de
valores culturais predominantes entre as elites e a preservacao da ordem econémica
e social. Eram escritos por homens nobres e doutos em um ambiente de fervor
patridtico gestado no limiar do processo de Independéncia do Brasil (1822), tendo
por incumbéncia a construcdo de uma identidade nacional. Contemplavam, assim,
“as raizes da Historia do Brasil, herois, batalhas, a grandeza do territério, a natureza

e 0 seu povo” (ROCHA, 2008, p. 101). Nao por acaso,

O livro mais significativo da primeira fase da historiografia didatica
brasileira foi elaborado pelo escritor e monarquista general José
Indcio de Abreu e Lima. Esse pernambucano € participe da
Revolugéo de 1817 e das lutas pela emancipacédo das Colbnias sul-
americanas. Abreu e Lima publica a obra Compéndio de Histéria do
Brasil (1843), que se destina a formacado civica e nacionalista da
juventude brasileira. [...] Bellegard, Abreu e Lima lancaram as bases
de uma Historia Nacional permeada por mitos, fatos, herois, eventos
e valores, que foram perpetuados no imaginario dos brasileiros
(ROCHA, 2008, p. 101-102, grifo meu)®.

Panorama que se manteve presente também no periodo republicano, uma
vez que as producdes didaticas permaneceram vinculadas ao Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB)* até a década de 1930, tendo como norte a difusdo

dos ideais republicanos de constru¢cdo de uma nacao forte e de uma unidade social

> Qutras destacadas produgdes oitocentistas sdo as obras de Francisco Adolfo de Varnhagen (1816-
1878) e Joaquim Manuel de Macedo (1820-1882), que contribuiram para a construcdo de uma
historiografia didatica de fundo nacionalista. A esse respeito, consultar a tese de Rocha (2008).

% O IHGB foi fundado em 1838, na capital do Império, para fomentar e regulamentar a atividade
cientifica no pais e preservar o patrimdnio histérico, geografico e cultural brasileiro. E considerado
também o primeiro organismo a orientar a producao didatica no Brasil.
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coesa, com vistas ao enaltecimento dos personagens “notdveis” da histéria do pais.

Assim concebido, o0 manual escolar atravessou décadas enquanto

um instrumento privilegiado de construcdo de identidade [...]
responsavel por apresentar os conteldos que permitissem a
formacao civica da populacdo. O livro didatico difundia a lingua, a
cultura e os valores da classe dirigente. O manual era elevado, desse
modo, a simbolo da soberania nacional, assumindo tanta importancia
guanto a moeda e a bandeira (FILGUEIRAS, 2011, p. 2).

Tanto que a sua producdo e uso passaram a ser regulamentados por politicas
e organismos cuja finalidade era a ampliacdo do controle do Estado sobre os
conteudos e métodos de ensino e aprendizagem, os quais deveriam estar em plena
sintonia com o ideéario politico governista (ROCHA, 2008; FILGUEIRAS, 2011).
Exemplo disso foram os programas criados tanto nos governos Vargas (1930-1945;
1951-1954)* quanto na ditadura civil-militar (1964-1985). No primeiro caso,
destacam-se o Instituto Nacional do Livro (INL), de 1937, responsavel pela
producéo, edicao e distribuicdo de livros técnicos e didaticos; a Comissédo Nacional
do Livro Didatico (CNLD), de 1938, que autorizava “o uso dos livros didaticos [...]
adotados no ensino das escolas pré-primarias, normais, profissionais e secundarias
de toda a Republica (escolas publicas e privadas)” (FILGUEIRAS, 2011, p. 22)*% e a
Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino (CALDEME), de 1952,
encarregada de avaliar e renovar a literatura escolar vigente e “produzir e distribuir
guias de ensino, livros texto e manuais de boa qualidade para professores da rede
publica” (FILGUEIRAS, 2011, p. 93).

Ja durante a ditadura civil-militar, foram compostas a Comissdo do Livro

Técnico e do Livro Didatico (COLTED), em 1966, “que tinha o objetivo de incentivar,

*" Durante a Era Vargas, o cenario educacional brasileiro foi marcado, sobretudo, pelo “ensino
religioso (catélico) facultativo; a fixacdo de um percentual minimo obrigatério de aplicacdo das verbas
publicas ao ensino; pela descentralizacdo administrativa; o sistema de ensino béasico (escola
elementar) ampliado, integral e com a orientagdo metodoldgica da Escola Nova [...]; a énfase na
educacdo musical, fisica, moral e civica, para o desenvolvimento dos valores nacionais” (ROCHA,
2008, p. 63). No chao da escola, “difundiam-se as festas civicas, 0s hinos patrios e o ideério
nacionalista essencial para a consolidacdo do Estado Novo (1937-1945). As aulas de Historia
focalizavam os conteudos voltados para a formagao do espirito moral, civico e nacionalista” (ROCHA,
2008, p. 65).

“ Em conjunto com as comissdes estaduais, a CNLD assumiu também a funcdo de avaliagcdo e
padronizacéo da escrita, dos conteddos e dos métodos de ensino e aprendizagem dos manuais, além
de verificar “se eram seguidos os programas oficiais, buscando-se estruturar novos modelos
pedagdgicos com padrdes de cientificidade, nas diferentes disciplinas escolares. [...] Pretendia-se
definir os conhecimentos considerados legitimos e que deveriam ser transmitidos” (FILGUEIRAS,
2011, p. 230).



66

coordenar, orientar e executar as atividades do Ministério da Educacdo na politica
do livro técnico e didatico” (FILGUEIRAS, 2011, p. 12); a Fundagéo Nacional do
Material Escolar (FENAME), em 1967, responsavel por organizar “o processo de
coedicao dos livros escolares com as editoras nacionais” (FILGUEIRAS, 2011, p. 1);
e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1985, o qual “existe até os dias
atuais e se consolidou como politica de Estado para o livro didatico” (FILGUEIRAS,
2011, p. 1)*. E sob a batuta desses programas que foram produzidas e publicadas
as obras que compdem o0 nosso corpus documental, para o qual sdo direcionados
olhares deste ponto em diante, buscando desvelar fatores que interferem no
processo de escrita e determinam os conteudos didaticos, tais como as politicas

educacionais e o mercado editorial.
3.1 O LIVRO DIDATICO COMO DOCUMENTO: O CORPUS DA PESQUISA

O livro didatico é, sem duvida, um instrumento importante no seio das praticas
culturais e que contribui para a construcdo de identidades politicas e sociais, uma
vez que se situa “na articulacdo entre as prescricbes impostas, abstratas e gerais
dos programas oficiais — quando existem — e o discurso singular e concreto, mas por
natureza efémero, de cada professor na sua classe” (CHOPPIN, 2002, p. 14). Ao
toma-lo como fonte de pesquisa, é necessario, contudo, levar em conta aspectos
que se colocam para além de sua escrita e materialidade®, entre os quais, a
concepcao tedrica de seus autores, o processo editorial e o contexto histérico-
politico-social a que pertence. Como lembra Circe Bittencourt (1993), o manual
escolar é, antes de tudo, um produto de seu tempo e carrega consigo caracteristicas
préprias de uma determinada sociedade, as quais recaem diretamente sobre o seu
processo produtivo. Por isso que ao analisar as minucias de seu conteudo, assim

como de qualquer outro documento impresso, é

9 Em razdo da publicacdo do decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, o PNLD passou, a partir de
entdo, a se chamar Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, recebendo modificacdes
guanto a gestéo, avaliagdo e disponibilizacdo dos livros e materiais didaticos, e também no que se
refere ao seu ciclo de duracdo, que mudou de trés para quatro anos.

% parte-se, aqui, da compreensdo de que a materialidade de um texto engloba ndo apenas “os
formatos diferentes das obras publicadas”, mas “também a inscricdo e a disposig&o do texto sobre as
paginas do livro. Significa igualmente as escolhas do autor, do corretor, do operario tipografico ou do
tipégrafo, na Primeira Modernidade, no que se refere as grafias ou as pontuacdes” (CHARTIER,
2022, p. 612).



67

imprescindivel a compreensdo de que o0 modo como 0s temas sao
tratados nos impressos estdo inscritos no tempo/espaco em que
foram produzidos. Somente assim eles podem ser compreendidos
sem anacronismos e em uma perspectiva de média e longa durac¢des
(GALVAO; MELO, 2019, p. 232).

Em outros termos, a pesquisa com os livros didaticos deve considerar tanto
as especificidades de sua producdo quanto as vicissitudes de seu contexto, haja
vista que esses materiais sdo, a0 mesmo tempo, vestigios sedimentados pelo tempo
e fontes histéricas “fabricadas [...] pelo pesquisador, que as coloca em um
determinado conjunto de outros discursos e fazem dizer o que ele, seu método, suas
perguntas, o lugar onde se situa para produzir o conhecimento historico, sua escrita,
querem que digam” (GALVAO; BATISTA, 2009, p. 22). Operacéo que, como indica
Certeau (1982), esta frontalmente imbricada na ‘“relagdo entre um lugar (um
recrutamento, um meio, uma profissdo, etc.), procedimentos de analise (uma
disciplina) e a construcdo de um texto (uma literatura)” (p. 56, grifo do autor). Nessas

condigoes,

a operacado histérica tem um efeito duplo. Por um lado, historiciza o
atual. Falando mais propriamente, ela presentifica uma situagéo
vivida. Obriga a explicitar a relagéo da raz&o reinante com um lugar
préprio que, por oposicdo a um ‘passado’ se torna o presente. [...]
Mas por outro lado, a imagem do passado mantém o seu valor
primeiro de representar aquilo que falta (CERTEAU, 1982, p. 87-88,
grifo e aspas do autor).

Especialmente no caso dos manuais didaticos, Choppin (2002) assevera que
o historiador ndo pode, no entanto, centrar esforcos exclusivamente no seu “corpus
textual ou iconogréfico, desconsiderando as questdes ligadas a propriedade literaria
e a aquisicdo dos direitos de reprodugao” (p. 19), sob pena de “conduzir a
conclusodes incertas” (p. 19). Ainda de acordo com o autor, ao empreender a analise

desse tipo de documento, é preciso ter clareza que a sua natureza é

indissociavel da analise das limitacdes técnicas que presidem a sua
realizacdo material e da consideracdo dos circuitos econémicos e
comerciais nos quais se insere, em uma dada época, sua produgéo e
difusdo. A prépria redacdo de um manual ndo é ‘um puro ato
pedagdgico’; constitui um compromisso entre preocupacdes e
imperativos de natureza diversa, didatica e pedagogica, certamente,
mas também técnica, financeira, estética, comercial... (CHOPPIN,
2002, p. 21, aspas do autor).
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Da mesma maneira, a avaliagdo de seus contetudos e de suas concepcgdes
tedricas deve basear-se em um modelo de interpretacdo critica® que faca
‘referéncia unicamente a elementos cujos autores podiam ter conhecimento no
momento da redacdo da obra, e ndo aqueles que dispomos hoje” (CHOPPIN, 2002,
p. 21), a fim de evitar quaisquer formas de anacronismo. O que néo significa dizer,
porém, que os autores e editores de didaticos estejam imbuidos de imparcialidades
ou isentos de responsabilidades historicas. Pelo contrario, “as escolhas que séo
operadas por seus idealizadores tanto nos fatos como na sua apresentacdo
(estrutura, paginacéo, tipografia, etc.) ndo sdo neutras, e os siléncios sdo também
bem reveladores: existe dos manuais uma leitura em negativo!” (CHOPPIN, 2002, p.
22).

Tendo no horizonte esses pressupostos, foram selecionadas para esta tese
producbes didaticas elaboradas desde o cerne da ditadura civil-militar, nos anos
1970, até o decénio mais recente (2010-2020), na intencdo de investigar as formas
de representacdo do periodo no decorrer do tempo. Ao todo, dez obras didaticas
cobrem o contexto estudado, sendo duas de cada autor, conforme ja anunciado, a
partir das quais se verificam as semelhancas, diferencas, mudancas e permanéncias
de cada material no trato dos conceitos referentes ao regime ditatorial brasileiro. E
valido realcar que se optou por trabalhar com um conjunto padronizado de
compéndios, no qual todos correspondem ao mesmo nivel de ensino (Ensino
Fundamental Il na seriagcdo escolar do presente contexto), visando uniformizar o
corpus da pesquisa e, com isso, sistematizar o processo de extragao, apuragao e
comparacdo dos dados. Como apoio, lanca-se médo também dos documentos
curriculares em vigéncia no periodo pesquisado, em particular os editais do PNLD>?,

gue servem de referéncia para a organizacdo dos conteudos contemplados pelos

L Operagdo metddica que, na definicio de Riisen (2007b, p. 127), “articula, de modo

intersubjetivamente controlavel, as informacdes garantidas pela critica das fontes sobre o passado
humano”. A partir dela, os fatos histéricos adquirem “valor relativo em determinado processo
temporal, no qual estdo interligados a outros fatos para formar um contexto histérico com significado”
gg) 129).

No site do FNDE, s6 estao disponiveis os editais do PNLD de 2005 até o ano presente, ndo sendo
possivel localizar, tanto no site citado quanto em outros portais do governo federal, os editais
anteriores ao periodo mencionado. Em razdo disso, € realizado, no processo de andlise, o
cruzamento de fontes primarias apenas entre os livros mais recentes e os editais do PNLD que estédo
disponiveis nos sitios oficiais. Para os compéndios mais antigos, o cruzamento de fontes é feito a
partir de pesquisas de apoio que, direta ou indiretamente, tiveram acesso aos documentos nao
localizados nas buscas empreendidas nesta pesquisa.
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autores em seus livros e convertem-se, portanto, em uma fonte “imprescindivel no
processo de compreensdo desse artefato cultural” (GALVAO; BATISTA, 2009, p.
30).

Para tanto, parte-se da analise documental de cada manual didatico,
contrapondo o0s elementos quantitativos (numero total de paginas, capitulos e
espaco destinado ao tema em estudo) aos qualitativos (contexto de producéo,
politicas em vigéncia, conteudos trabalhados, abordagens tedrico-metodoldgicas,
conceitos historicos e imagens utilizadas) e procedendo, assim, ao cruzamento e
sintetizacdo dos dados. Método que, segundo André Cellard (2012, p. 304),
possibilita “formular explicagdes plausiveis, produzir uma interpretacdo coerente, e
realizar uma reconstrucdo de um aspecto qualquer de uma dada sociedade, neste
ou naquele momento”. Ancorada em tal procedimento, a analise desvela, em cada
compéndio, as terminologias alusivas a deposicdo do presidente Goulart e,
doravante, ao contexto ditatorial; a narrativa dirigida as politicas econdmico-social-
educacionais do regime civil-militar; o modo de abordagem a politica de represséo,
censura e crimes de Estado perpetrados no periodo; o teor narrativo sobre os
opositores do regime e a luta armada; bem como o enfoque dado ao retorno
democratico.

Em termos praticos, a aplicacdo dessas categorias de andlise contribui para
deslindar as concepc¢des de cada autor/editora no que diz respeito a ditadura civil-
militar, lancando luz sobre o contexto de producéo de suas obras e trazendo a tona
as teorias e métodos que embasaram tais publicacdes no transcorrer dos anos.
Assim configurada, a investigacao parte indutivamente das informacdes extraidas
dos livros para refletir, de modo teoricamente fundamentado, sobre as percepcoes e
interpretacfes concebidas por seus autores sob a batuta das perspectivas politicas e
tendéncias historiograficas proeminentes nos decénios estudados. Cumpre realcar
qgue no rol das obras selecionadas, localizam-se os compéndios de Sérgio Buarque
de Holanda, José Dantas, Gilberto Cotrim, Maria Raquel Apolinario e Alfredo Boulos

Junior, dispostos na figura a seguir®>.

% A ficha técnica completa dos manuais didaticos em analise — contendo informacgdes gerais das
obras e fotografias de capa ampliadas — encontra-se disponivel no Apéndice B.
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Figura 3 — Caas dos LDHs (reproducéo reduzida)
Fonte: O autor (2024)
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Como se observa, os livros didaticos em tela possuem diferentes
caracteristicas visuais, 0 que sugere diferentes propositos e interpretacbes. A
comecar pelas capas®, que, de maneira geral, trazem imagens relacionadas a
diferentes contextos histéricos, aglutinando aspectos da histéria geral e, sobretudo,
da histéria do Brasil. Entre as quais estéo, respectivamente, as fotografias do Museu
do Ipiranga e da Esfinge de Gizé (na Colecdo Sérgio Buarque de Hollanda); o
quadro O Lavrador, de Candido Portinari (em um dos compéndios de José Dantas);
as fotografias do movimento das Diretas Ja (1984) e dos Caras Pintadas (1992) (nas
obras de Gilberto Cotrim); uma arte em aluséo aos trabalhadores rurais (na colecdo
Projeto Arariba); o registro de uma passeata em Angola, em 2008, e uma imagem
fazendo referéncia a paz mundial (ambas nas publicacées de Alfredo Boulos). A
despeito da relevancia social dessas imagens, convém mencionar que nenhuma
delas referencia explicitamente a ditadura civil-militar no Brasil, reduzindo, com isso,
a contribuicdo desses itens no processo de analise, dados os objetivos e limites
propostos nesta pesquisa. Excetuada essa questao, sado trazidos no préximo quadro
alguns dados e caracteristicas gerais dos compéndios, explorados na sequéncia do

texto.

** O manual Histéria do Brasil: da Independéncia aos dias atuais (1984), de José Dantas, é o Gnico do
corpus que ndo possui fotografia(s) impressa(s) na capa (vide figura 3), ao passo que o livro Histéria
do Brasil: das origens aos dias atuais (1989), também de Dantas, possui tamanho menor (23 x 17
cm), quando comparado ao restante das obras em analise.
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N° total de N° de pags. e
Titulo Autoria Editora Ano paginas e capitulos sobre
capitulos a ditadura
Histéria do Brasil: da o ] o o
o Sérgio Buarque Cia. Ed. 152 péaginas = 5 paginas
Independéncia aos ) 1972 .
] de Holanda et al. | Nacional 7 capitulos 0 capitulo
nossos dias
oo L Sérgio Buarque Cia. Ed. 289 péaginas = 5 péginas
Historia da Civilizacéo . 1974 i
de Holanda et al. | Nacional 6 capitulos 0 capitulo
Historia do Brasil: da ) ]
) 144 péaginas 11 péaginas
Independéncia aos José Dantas Moderna | 1984
) . 19 capitulos 1 capitulo
dias atuais
Historia do Brasil: das 288 péaginas 16 paginas
. . | José Dantas Moderna | 1989 ) .
origens aos dias atuais 25 capitulos 1 capitulo
Historia do Brasil: da Gilberto Cotrim e . o
R ) ) 166 paginas 14 paginas
Independéncia a Alvaro Duarte de Saraiva 1989
26 capitulos 1 capitulo
“Nova Republica” Alencar
Historia e consciéncia
do Brasil: da ) ) _ 159 paginas 16 paginas
o Gilberto Cotrim Saraiva 1997 ) .
Independéncia aos 15 capitulos 1 capitulo
dias atuais
) o Maria Raquel o o
Projeto Araribé: o 209 paginas 20 paginas
o Apolinario (ed. Moderna | 2003 i .
Historia ) 8 capitulos 1 capitulo
responsavel)
) _ Maria Raquel ) )
Projeto Arariba: . 256 paginas 22 paginas
o Apolinario (ed. Moderna | 2006
Historia ) 8 capitulos 1 capitulo
responsavel)
Historia: Sociedade e | Alfredo Boulos 320 paginas 30 paginas
) _ ) FTD 2009
Cidadania Janior 19 capitulos 2 capitulos
Historia: Sociedade e Alfredo Boulos 336 péaginas 27 paginas
) . o FTD 2015 i .
Cidadania Junior 16 capitulos 1 capitulo

Quadro 2 — Caracteristicas gerais dos LDHs

Fonte: O autor (2024)

A Colegcdo Sérgio Buarque de Hollanda apresenta-se, de modo particular,

como uma das obras que foram diretamente influenciadas pelo contexto da ditadura.

Publicada pela Companhia Editora Nacional® no inicio dos anos 1970 e tendo

** Fundada em 1925 por Monteiro Lobato e Octalles Marcondes Ferreira, a Companhia Editora
Nacional despontou, desde o inicio de suas atividades, como um dos principais empreendimentos do
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Sérgio Buarque de Holanda®® como supervisor e autor principal®’, a referida colecdo
de didaticos € composta por dois livros de histéria do Brasil e um de histéria geral,
além de um caderno de trabalhos praticos e um livro do professor para cada titulo.
Nosso foco restringe-se, porém, as obras Histéria do Brasil: da Independéncia aos
nossos dias (1972) e Histéria da Civilizacdo (1974), uma vez que 0s conteudos que
abordam direta e indiretamente os governos militares estdo publicados nesses dois
livros. Publicacdes que, vale reiterar, estiveram presentes em escolas de todas as
regides do pais, superando, ja em seu primeiro ano, 0 numero de vendagem dos
livios de Borges Hermida® e atingindo, concomitantemente, a “metade dos
exemplares vendidos do entdo principal concorrente, Julierme, que ja estava no
mercado ha um ano. E tudo isso com preco de capa que era quase o dobro das
outras obras da Companhia Editora Nacional” (MASCULO, 2008, p. 228). N&o & toa,
a colecdo buargueana alcancou, no transcorrer de duas décadas, aproximadamente
2 milhdes de exemplares vendidos — o que equivale a 0,6% do total de didaticos
distribuidos no periodo®®.

Sua producdo ocorre, no entanto, em meio ao contexto de recrudescimento

da ditadura, no qual a intervencdo autoritaria do Estado se fez sentir nas mais

setor de livros no Brasil. Tanto que nos anos 1940 a editora ja lograva grande éxito financeiro e
dominava o mercado nacional de didaticos. Cf. Cassiano (2005).

% Sérgio Buarque de Holanda (1902-1982) ocupa, sem duvida, uma posi¢do de destaque no rol dos
maiores historiadores do século XX. Preocupado, desde muito cedo, em compreender as origens
histérico-culturais do Brasil, inaugurou a sua trajetéria historiografica com a obra Raizes do Brasil
(1936), apos ter tido contato com a sociologia alema — especialmente a partir das obras de Simmel e
Weber, de quem recebeu significativa influéncia te6rica — em sua passagem pela Europa no final dos
anos 1920. Nas décadas seguintes, intensificou a sua producao académica, publicando os livros
Moncdes (1945), Caminhos e Fronteiras (1957) e Visao do Paraiso (1959), nos quais trouxe andlises
fecundas sobre a estrutura econdémico-social do Brasil. Professor catedratico da Universidade de Sao
Paulo (USP) desde a década de 1950, Sérgio aposentou-se em 1969, em tom de protesto e
solidariedade a seus colegas docentes que, em decorréncia ditadura civil-militar, haviam sido
aposentados compulsoriamente. Em 1972, publicou Do Império a Republica, considerado uma de
suas principais contribuicdes no campo da Histéria Politica, particularmente no que tange a
compreensdo da ascensdo dos militares na transicao Império-Republica. No fim de 1970, tornou-se
vice-presidente do Centro Brasil Democratico (CEBRADE), contrapondo-se as arbitrariedades da
ditadura e engrossando a luta pelo restabelecimento da democracia no pais. Em 1980, foi um dos
signatarios do Partido dos Trabalhadores (PT), fundado apds o retorno do sistema pluripartidario.
Faleceu aos 79 anos de idade em S&o Paulo, sua cidade natal, trés anos antes da queda da ditadura.
" Além do notavel historiador paulista, os compéndios contaram ainda com os trabalhos de Carla de
Queiroz, Sylvia Barboza Ferraz, Virgilio Noya Pinto (como coautores) e Laima Mesgravis (na fungao
de assessora didatica complementar). Todos eram colegas de Sérgio Buarque na USP.

% Os compéndios de Antonio José Borges Hermida, também publicados pela Companhia Editora
Nacional, estdo entre os mais utilizados nas escolas brasileiras nos anos 1960 e 1970. Para maior
aprofundamento, ver dissertacdo de Diogo dos Santos Brauna (2013), intitulada O livro Histéria do
Brasil de Borges Hermida: uma trajetéria de edi¢cdes e ensino de Histdria (1942-1971).

% Entre 1971 e 1989 (periodo de publicacdo dos compéndios buarqueanos), foram distribuidos pelos
respectivos 6rgéos responsaveis (PLIDEF e PNLD) mais de 300 milhdes de livros didaticos, incluindo
livros-textos, manuais do professor e cadernos de atividades. Cf. Munakata (1997, p. 50).
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distintas instancias politicas e sociais. Sob o0 governo do gaucho Emilio Garrastazu
Médici — o terceiro general a ocupar a Presidéncia da Republica desde 1964 — e a
chancela do quinto ato institucional (Al-5), que conferia poderes ao presidente para,
entre outras coisas, fechar o Congresso Nacional, nomear interventores nos Estados
e municipios, suspender a garantia de habeas corpus e censurar 0S meios de
comunicacdo, o pais submergia em um panorama de ostensiva repressao policial,
perseguicao politica e supressao das liberdades individuais e sociais, com énfase
nas cassacfes de mandatos, expurgos no funcionalismo e prisbes arbitrarias —
muitas vezes seguidas de tortura e desaparecimentos®.

Ao mesmo tempo, havia o agravamento da desigualdade social, resultado das
politicas econdmicas adotadas no periodo, que apesar de terem ocasionado um
crescimento expressivo do PIB®, ndo se refletram nos setores de maior
vulnerabilidade da sociedade. Como aponta Reis (2005), o proprio presidente Médici
admitiu, certa vez, que “embora a economia estivesse bem, o povo, ou pelo menos
grande parte dele, ia mal” (p. 36). Impunha-se, assim, um modelo de
desenvolvimento politico-econémico alinhado com os interesses capitalistas e de
cunho acentuadamente conservador, ancorado, de forma geral, no propésito de
integracdo nacional, que buscava congregar as massas € unir o pais; na doutrina de
seguranga nacional, a qual visava combater o “inimigo interno”, isto é, trabalhadores
e estudantes que protestavam contra o regime; e no desenvolvimento da nacéo a
partir do capitalismo internacional — cuja influéncia maior advinha dos Estados
Unidos da América (CHAUI, 2000).

Os efeitos dessas politicas nao tardaram a reverberar no ambito educacional,

no qual as instituicdes escolares figuravam entre as mais impactadas, seja pelo

0 A tortura passou a ser um dos principais métodos repressivos do governo, tendo os DOI-CODI
como o seu dispositivo institucional. De acordo com Skidmore (1988), havia nesses departamentos
trés tipos de especialistas: “os torturadores, que aplicavam choques elétricos, espancamentos, quase
afogamentos na combinacdo certa, para arrancarem confissdes; os analistas, que recebiam
informacdes sobre a Ultima sessdo de tortura e as comparavam [...] com dados anteriores, para
indicarem o que mais a vitima poderia saber; e os médicos, que examinavam o estado fisico das
vitimas, para informarem até que ponto resistiiam a novas torturas se continuassem de boca
fechada” (p. 211).

®' Entre 1969 e 1973, o PIB superou o patamar dos 10% anuais, em um contexto conhecido como
“milagre econdmico” (ou “milagre brasileiro”). No mesmo passo, cresceram também a concentragéo
de renda e a desigualdade social, haja vista que a expanséo da industria “favoreceu as classes de
renda alta e média. Os salarios dos trabalhadores de baixa qualificacdo foram comprimidos, enquanto
0s empregos em areas como administragdo de empresas e publicidade valorizaram-se ao maximo.
Tudo isso resultou em uma concentracdo de renda acentuada que vinha ja desde anos anteriores.
Tomando-se como 100 o indice do salario minimo de janeiro de 1959, ele caira para 39 em janeiro de
1973” (FAUSTO, 1995, p. 487).
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formato tecnicista adotado, seja pela carga ideolégica imposta sobre o processo
educativo. Nas palavras de Elza Nadai (1993, p. 157), a “ditadura implantada com o
movimento militar de 1964 desfechou também um golpe nas diferentes experiéncias
de ensino”. O que pode ser observado mais nitidamente nas reformas educacionais
impostas a época, entre as quais, o Decreto-Lei n° 869, de 12 de setembro de 1969,
que tornava obrigatéria a disciplina de Educacdo Moral e Civica em todos os niveis
de ensino, e a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que reformulou todo o sistema

educacional®?

. Como indica Filgueiras (2011), tais mudancas tinham por finalidade
“‘moralizar a sociedade e a juventude brasileira e atualizar o curriculo de acordo com
as novas exigéncias da sociedade” (p. 204). Na pratica, eram uma tentativa do
governo de minimizar o teor critico das aulas e disseminar o seu ideario politico-

ideoldgico, estando a educacao orientada

para o0 mercado de trabalho, pela obrigatoriedade da
profissionalizacdo. N&o se trata do trabalho como principio educativo,
mas da preparacdo de mao de obra para o mercado, ou seja, trata-se
de um adestramento, minimizando a capacidade de pensar, pois ndo
havia lugar para a cultura humanistica e para a cidadania [...]. Aqui,
sobretudo, a reforma educacional estava orientada para a formagéo
profissional e a empregabilidade, pois ndo ha espaco para a
cidadania em regimes ditatoriais (GERMANO, 2008, p. 328-329).

Todo esse enviesamento politico recaiu também sobre a historiografia
didatica, impactando, em grande medida, as obras escritas no periodo. E preciso
lembrar que com a expansao do segmento educacional nos anos 1960, os debates
sobre a regulamentacédo e distribuicdo dos livros didaticos haviam se intensificado,
tendo em vista que o “livro didatico, nesse contexto, era considerado o instrumento
emergencial de instrugdo de alunos e professores” (FILGUEIRAS, 2011, p. 156). O
que fez com que o Estado concentrasse esforcos para estimular o mercado editorial,
sobretudo na forma de isencdo de impostos nos estagios produtivos e de venda. Em

face disso, houve um crescimento exponencial do setor de didaticos, que alcangou,

®2 Com a promulgacéo da nova legislagao, o ensino primério e o ginasial foram unificados, passando
a se chamar ensino de 1° grau, com duracao de oito anos e carater obrigatorio para criangas de sete
a catorze anos de idade. Pari passu, 0 ensino colegial deu lugar ao ensino de 2° grau, com duragéo
entre trés e quatro anos e viés profissionalizante. Ao seu término, devia-se prestar exame vestibular
para ingressar no ensino superior. Integravam o curriculo de 1° e 2° graus as disciplinas de
Comunicacao e Expressao (Lingua Portuguesa), Ciéncias (que abarcava os contetdos de Biologia,
Fisica e Matematica), Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, Educacdo Moral e Civica e Estudos
Sociais. Esta Ultima, vale realc¢ar, incorporou os contetdos de Histdria e Geografia no ensino de 1°
grau, que, diluidos, eram ministrados em conjunto com os de OSPB.
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em 1969, “a producdo de 904 titulos (primeira e demais edi¢cbes) de ‘manuais
escolares’, somando 37 milhdes de exemplares” (MUNAKATA, 1997, p. 38, aspas
do autor). No mesmo ano, “a area de ‘manuais escolares’ ja ocupava o primeiro
lugar em tiragem, sendo seguida de ‘generalidades’ (5,4 milhdes), ‘religido e
teologia’ (4,7 milhdes), ‘literatura’ (4,5 milhdes), ‘ensino e educagéo’ (4,2 milhdes) e
literatura infantil’ (3,2 milhdes)” (MUNAKATA, 1997, p. 38, aspas do autor).

Sob essa configuracao, foi criada, em meados de 1966, a Comissao do Livro
Técnico e do Livro Didatico (COLTED), responsavel por gerir, avaliar e orientar a
producdo didatica no pais, visando a distribuicdo gratuita de livros e materiais
didaticos nas escolas brasileiras®®. Entre as suas recomendacdes, é relevante

destacar, no campo dos Estudos Sociais, que o0s livros-texto

deveriam ter contetido que propiciasse o desenvolvimento de valores
(cidadania, honestidade, cooperacdo, gosto pelo estudo) e
habilidades de estudo (organizagdo de esquemas, resumos,
anotagdes). O conteudo permitiria a formagdo de novos conceitos,
com informagdes precisas, apresentadas de modo objetivo, sem
esteredtipos e preconceitos. [...] O livro deveria orientar no sentido de
valores democraticos, contribuindo para a formacdo do cidaddo
nacional e internacional (FILGUEIRAS, 2011, p. 173-174, grifo meu).

Concomitantemente & COLTED®*, foi criada, em 1967, a Fundac&o Nacional
do Material Escolar (FENAME), que inicialmente tinha como atribuicdes a produgao

de cadernos escolares e de exercicios, guias metodolégicos, material audiovisual,

® Fruto dos acordos MEC-USAID (firmados, & época, entre o governo brasileiro e a agéncia

estadunidense United States Agency for International Development (USAID)), “a COLTED favoreceu
o livro escolar com um investimento na ordem de US$ 9 milhdes” (CASSIANO, 2005, p. 296). Na
esteira dessa questao, € interessante registrar que existe um filme promocional produzido pela
Agéncia Nacional no periodo de institucionalizagdo da COLTED, com o intuito de divulgar as
principais acGes do 6rgdo. No video, é comparada a distribuicdo dos livros técnicos e didaticos pelo
Brasil com a distribuicdo de alimentos, difundindo slogans como “mais livros, mais alimento” e “o
brasileiro 1&, o brasileiro escreve, o brasileiro avanga”. Para a visualizagdo do video, acessar o
seguinte endereco:
http://imagem.sian.an.gov.br/acervo/derivadas/br_rjanrio_eh/0ffil/cji/0398/br_rjanrio_eh_0_fil cji_0398
d0001de0001.mp4.

A COLTED foi extinta em 1971 e as suas atribuicdes ficaram a cargo do INL, que se tornou
responsavel ndo so6 pela definicdo das diretrizes do programa editorial, mas também pelos planos de
acao do Ministério da Educacao. Além dessas fungfes, o INL assumiu ainda a edi¢do dos didaticos
em conjunto com as editoras, desenvolvendo, a partir de entdo, o Programa do Livro Didatico (PLD) e
seus programas de apoio — o Programa do Livro Didéatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Médio (PLIDEM), o Programa do Livro Didatico para o
Ensino Superior (PLIDES), o Programa do Livro Didatico para o Ensino Supletivo (PLIDESU) e o
Programa do Livro Didatico para o Ensino de Computacdo (PLIDECOM). Todos corresponsaveis —
cada um em seu nivel/area de ensino — pela edi¢cao, aprimoramento e distribuicdo de livros didaticos
para as escolas publicas do pais.
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enciclopédias e obras de apoio para professores e alunos®. A partir de 1976, a
FENAME tornou-se responsavel também pela coedicdo e distribuicdo de livros
didaticos de 1° e 2° graus — funcdes que eram de competéncia do INL. Desde entéo,
foram firmados convénios com as editoras e as secretarias estaduais de educacéao,
com vistas a distribuicAo massiva e a baixo custo de materiais didaticos aos alunos
da rede oficial de ensino®. Em termos préaticos, seguia-se o caminho estabelecido
pelas reformas politicas que rearranjaram a cultura escolar, através das quais 0s
manuais didaticos passaram a matizar as habilidades e aptiddes técnicas e os ideais
civico-patriéticos “com a intengdo de levar o aluno a memorizar e repetir ligoes,
pouco ajudando na sua formacéo intelectual” (ROCHA, 2008, p. 132).

No que diz respeito ao ensino de historia, intentava-se impedir, pela via
institucional, toda e qualquer possibilidade de construcdo de uma aprendizagem
ampliada e critica, interpondo em seu lugar uma concepc¢ao educativa de horizontes
fechados, politicamente decomposta e embebida de “valores civicos, dos conceitos
de desenvolvimento, integracdo e seguranca nacional e dos aspectos ‘positivos’,
como, por exemplo, a contribuicdo dos povos para a formacédo do Brasil” (ROCHA,

2008, p. 352, aspas minhas). Dito de outro modo, buscava-se equacionar

uma histéria com forte carater ufanista, doutrinario, alienante,
pautada na biografia de heréis, fatos, datas, eventos, aspectos
politicos, militar e diplomaticos. As questdes indigenas, do negro, dos
pobres ndo mereciam se quer [sic] algum comentario. O Ensino de
Histéria em sintonia com a Educacdo Moral e Civica deveriam
assegurar a formacao de um homem pacifico, submisso e patriota
(ROCHA, 2008, p. 352).

Aspectos que, direta ou indiretamente, reverberaram nos livros buarqueanos,
0s quais foram escritos em conformidade com as diretrizes curriculares e as
perspectivas politico-educacionais vigentes. A comecar pela presenca do termo

Estudos Sociais na folha de rosto dos compéndios, refletindo, segundo Masculo

A producdo desses materiais era feita por gréaficas privadas que prestavam servigo para 0 governo,
a exemplo da Companhia Brasileira de Impresséo e Propaganda e da AGGS Indstrias Gréficas S.A.
Cabe registrar que a AGGS integrava o Grupo Gilberto Huber, um conglomerado grafico e editorial
que patrocinou o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES) e o Instituto Brasileiro de Agéo
Democratica (IBAD), criados entre o fim dos anos 1950 e o inicio de 1960 em oposi¢ao ao governo de
Jodo Goulart (RODRIGUES JUNIOR, 2018).

% Segundo Filgueiras (2011), a distribuicio de livros didaticos a baixo custo acabou ndo se
efetivando, na medida em que as editoras ndo vendiam o material coeditado a preco de custo, como
era esperado pelos 6rgdos do governo, sendo necessaria a contrapartida dos Estados.
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(2008), uma tentativa de adequacéo, por parte da editora, as novas leis do periodo —
descritas, como se V&, nos paragrafos anteriores. Por conseguinte, figura o modo de
organizacéo dos contetdos, que privilegia as disposicées graficas®’ e traz consigo
uma estrutura didatica mecanicista e de baixo teor critico, com praticas que, ao
enfatizarem a memorizagcdo em detrimento da reflexdo, pouco contribuem para a
formacao da consciéncia historica e a emancipacgéo politica do aluno, distanciando-
se, portanto, da vida pratica (RUSEN, 2001, 2007b). No que se refere a ditadura
civil-militar, em nenhuma das obras existe um capitulo ou subtitulo especifico para
abordar a tematica, sendo os contetdos que versam sobre esse periodo diluidos em
outros capitulos. Ao todo, Historia do Brasil: da Independéncia aos nossos dias
possui 7 capitulos e 152 péaginas, enquanto que Histéria da Civilizacdo tem 6
capitulos e 289 paginas. Desse total, menos de 10 paginas (aproximadamente 2%),

na soma dos dois livros, fazem referéncia ao regime.

i . Capitulo(s) que
Titulo Sumaério i
trata(m) da ditadura

o . O primeiro reinado e a regéncia / O segundo
Histéria do Brasil: da ] .
o reinado / A Republica Velha / A Segunda o
Independéncia aos . o ] . A Republica Nova

] Republica / A Republica Nova / A vida no Brasil
nossos dias (1972)

independente / O folclore brasileiro

o o A Pré-historia / A Antiguidade / A Idade Média /
Histéria da Civilizag&o R . Idade Contemporanea
Idade Moderna / Idade Contemporanea (séc.
(1974) ) (séc. XX)
XIX) / Idade Contemporanea (séc. XX)

Espaco destinado a ditadura na soma dos livros = 10 pags. (2,2%)

Quadro 3 — Disposicao dos contetdos na Colegdo Sérgio Buarque de Hollanda
Fonte: O autor (2024)

E necessario pér em relevo que o periodo em questdo também foi marcado
por um quadro de forte agitacdo popular, com a eclosdo de greves e movimentos

sociais® em varias regides do pais e que, de alguma maneira, contribufram para o

®" Os livros apresentam um formato de 19 x 26 cm e uma diagramacdo semelhante & de revistas —
com os textos dispostos em colunas. Padréo editorial considerado inovador para a época e que se
tornou referéncia para os livros didaticos publicados nas décadas posteriores (MASCULO, 2008;
BUENO et al., 2012).

® Entre as principais reinvindicacdes do periodo, destacam-se as Greves do ABC (como é chamada
uma das mais importantes regides industriais de Sdo Paulo, formada pelos municipios de Santo
André, Séo Bernardo do Campo e S&do Caetano do Sul). Manifestacdes que eclodiram entre 1978 e
1980 e tiveram a figura de Luiz Inacio da Silva, o Lula (entdo presidente do Sindicato dos
Metallrgicos de S&o Bernardo do Campo), como lideranga-mor na luta por aumento salarial, garantia
de emprego, melhores condi¢des de trabalho e retorno das liberdades democraticas. Para se ter uma
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enfraquecimento do regime ditatorial e abriram caminho para o retorno da
democracia, materializado na eleicdo de Tancredo Neves, em 1985 — o primeiro
presidente civil eleito em 21 anos®®. Na esteira desses acontecimentos,
intensificaram-se o0s debates sobre a necessidade de democratizacdo e renovacgao
da educacgédo, com vistas a ampliagdo do acesso a escola e qualificacdo do processo
de ensino e aprendizagem, inaugurando “um novo momento de encontros,
discussbes e divulgacdo de novos pressupostos tedricos/metodologicos, 0s quais
vao permitir o surgimento da chamada ‘Era do Repensando™ (ROCHA, 2008, p. 114,
aspas do autor).

Situagdo que, sem duvida, incidiu frontalmente sobre o campo do ensino de
histéria, por onde se deu a ver um movimento de critica a disciplina de Estudos
Sociais e de apelo ao retorno da disciplina de Historia a educacéo basica — até entéo
restrita ao 2° grau, conforme ja observado. Tal mobilizacdo, como indica Maria
Auxiliadora Schmidt (2012), contou com a participacdo ativa dos educadores e teve
na dianteira a atuacdo da Associacdo Nacional de Professores de Historia (ANPUH),
culminando na emergéncia de “varias propostas curriculares [...] elaboradas por
diferentes sistemas estaduais e municipais de educacdo, e sua discussdo por
professores de Histéria de escolas publicas, em diferentes Estados brasileiros”
(SCHMIDT, 2012, p. 86).

Em paralelo, surge também um movimento de renovacao dos livros didaticos,
suscitando novas linguagens, formas de apresentacdo e abordagem dos conteudos.
Frente a essas questdes, € instituido, em 1985, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), ocasionando, no decurso do tempo, mudancas significativas nos
processos de aquisicdo e distribuicdo dos manuais didaticos. Entre os objetivos
iniciais do programa, estdo a universalizacdo e melhoria do ensino; a distribuicao
gratuita de livros didaticos aos alunos matriculados nas escolas publicas de 1° grau;

a participacdo docente na escolha e avaliagdo dos livros; e o incentivo ao uso de

ideia da amplitude do movimento, s6 em 1979, cerca de 3 milhdes de trabalhadores entraram em
greve, totalizando “27 paralisagbes de metalirgicos que abrangeram 958 mil operarios; ao mesmo
tempo, ocorreram vinte greves de professores que reuniram 766 mil assalariados” (FAUSTO, 1995, p.
499-500).

% Eleito via colégio eleitoral em 15 de janeiro de 1985, ap0s uma vitdria expressiva sobre o governo
militar (480 votos a 180), Tancredo Neves ndo chegou a assumir a Presidéncia da Republica.
Combalido por um quadro de fortes dores abdominais, foi internado as pressas no Hospital de Base,
em Brasilia, tomando posse em seu lugar o entdo vice-presidente José Sarney. Submetido a sete
cirurgias, Tancredo néo resistiu e faleceu em 21 de abril de 1985, no Instituto do Coracdo, em Sao
Paulo. Na manha seguinte, Sarney foi confirmado presidente da Republica, exercendo o cargo até o
fim do mandato, em marco de 1990.
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livros reutilizaveis (BRASIL, 1985). Diretrizes que, na analise de Filgueiras (2011),
possibilitam “o acesso do livro didatico a todos os estudantes do pais, implicam
impressionantes gastos publicos em educacdo e, por meio do processo da
avaliacdo, estabelecem o que deve ser lido pelos alunos brasileiros, determinando o
conhecimento aceito como legitimo” (p. 4).

Todavia, para além dos impactos gerados no ambito escolar, a compra em
massa de livros didaticos pelo PNLD traz a tona outra faceta do programa: o seu
viés mercadoldgico. Sobre esse aspecto, Munakata (1997) relembra que desde a
sua criacdo, o programa tem contribuido, em larga escala, para o crescimento das
grandes editoras do pais, visto que quase “toda a producéo [...] estd previamente
vendida antes mesmo da execucdo da impressdao e do acabamento” (p. 54). Em
1986, por exemplo, a Atica produziu “nove milhdes de livros de literatura e 16
milhdes de didaticos; destes a FAE® havia adquirido 11 milh&es, correspondentes a
37,5% de toda a producdo da empresa. A Editora do Brasil havia vendido cerca de
66% de sua produgdo para a FAE e a Saraiva, aproximadamente 60%”
(MUNAKATA, 1997, p. 57). Isso significa que “cinco editoras acumularam 85% da
demanda do Programa, ficando 15% restantes distribuidos entre 40 editoras. Em
outras palavras, cinco editoras ficaram encarregadas de produzir cerca de 47
milhdes de materiais (quase 10 milhdes por editora)” (MUNAKATA, 1997, p. 57),
colocando o Estado na condicdo de cliente potencial do mercado editorial de
didaticos.

Em meio a esse contexto de mudancas politicas, sociais e educacionais, sdo

produzidos os compéndios de José Dantas’!, publicados pela Editora Moderna’

® Instituida em 1983, a FAE (Fundacdo de Assisténcia ao Estudante) era um 6rgéo “ligado ao
Ministério da Educacao e do Desporto [...] responsavel pela compra dos livros didaticos para serem
distribuidos as escolas publicas de todo o Brasil” (MUNAKATA, 1997, p. 46). Foi extinta em 1996,
dando lugar ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE).

™ Professor e historiador brasileiro, José Dantas produziu importantes estudos sobre Histéria Geral e
do Brasil. Como autor de livros didéaticos, especializou-se na historiografia brasileira, produzindo
analises sob a 6tica marxista, por onde buscou tecer uma escrita ancorada ndo na acdo dos
“notaveis” sujeitos historicos, mas, sobretudo, nas vivéncias cotidianas das pessoas consideradas
comuns, aquelas que sé@o a base do processo histérico, isto €, as classes oprimidas. Entre as suas
principais publicacbes, destacam-se as obras Histéria do Brasil: dos habitantes primitivos a
Independéncia (1984), Histéria do Brasil: da Independéncia aos dias atuais (1984), Histéria Geral: dos
povos primitivos a formacao do capitalismo (1985), Histdria Geral: da formacdo do capitalismo ao
mundo atual (1985) e Histdria do Brasil: das origens aos dias atuais (1989).

2 Criada em 1968 pelos professores Ricardo Feltre, Carlos Marmo e Setsuo Yoshinaga, a Editora
Moderna iniciou as suas atividades no segmento de livros didaticos com a producédo de compéndios
de Quimica e Geometria para o0 ensino de 2° grau. Tornou-se, em 1997, a quarta maior editora do
Brasil, faturando US$ 78 milhdes por ano. Em 2001, foi comprada pela multinacional espanhola
Santillana. Cf. Cassiano (2005).
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entre 1984 e 1989, os quais ja figuram nos guias para indicagéo de livro didatico do
PNLD, em particular nos anos de 1987, 1988, 1991 e 1992 (seja na edigao original
ou em edicBes posteriores). Obras que, de um lado, possuem um formato grafico
semelhante as de S. B. de Holanda e, de outro, apresentam maior volume de
contetidos e abordagens mais criticas. O que se d& a ver tanto pela existéncia de
um capitulo especifico sobre a ditadura em ambos os titulos quanto pelo maior
ndamero de paginas na representacdo do periodo. O livro Historia do Brasil: da
Independéncia aos dias atuais (1984) tem 19 capitulos e 144 paginas, ao passo que
Historia do Brasil: das origens aos dias atuais (1989) tem 25 capitulos — distribuidos
em 3 unidades (Colbnia, Império, Republica) — e 288 paginas. Somando os dois
livros, sdo destinadas 27 paginas (ou 6,2%) para abordar a ditadura civil-militar — um

aumento de quase trés vezes em comparacdo com as producdes buarqueanas.

i . Capitulo(s) que
Titulo Sumario i
trata(m) da ditadura

A organizacao do Estado brasileiro / O 1° Reinado
chega ao fim / A fase regencial / Funcionamento polit.
no 2° Reinado / A politica externa do 2° Reinado / A
economia cafeeira durante o Império / A imigracéo
europeia para o Brasil no séc. XIX / Transformagdes
econ. no Brasil durante o séc. XIX/ A soc. brasileira

Historia do Brasil: da
no séc. XIX / Do Império & Republica / A cultura

Independéncia aos o _ _ O Brasil Recente
) _ brasileira no séc. XIX / A organizacdo do regime

dias atuais (1984) republicano / A Republica dos Coronéis Fazendeiros

(1894-1918) / A crise da Rep. dos Coronéis

Fazendeiros / A 22 Republica (1930-1937) / A 32 Rep.

e o Estado Novo (1937-1945) / A 42 Republica (1945-

1964) / O Brasil recente / Aspectos do desenv. cultural

brasileiro no séc. XX

O Indio brasileiro antes da conquista pelos europeus / A
expansdo maritimo-comercial europeia no sec. XV /
Visdo geral da colonizacéo / Organizagéo politico-
administrativa da colénia / O avango da colonizacéo
Historia do Brasil: das | para o interior / A luta colonialista europeia pela partiha | O Brasil provisorio: do
origens aos dias atuais | das terras portuguesas na América / A economia golpe de 1964 a Nova
(1989) colonial / Vida social e polit. na coldénia / O processo de Republica
emancipacao polit. do Brasil / A org. do Estado
brasileiro / Centralismo, parlamentarismo e conflitos na
Regéncia / Conservadores e liberais: lutas pelo poder /
A lavoura cafeeira e seus problemas no séc. XIX/
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Transformag@es econ. e sociais no séc. XIX / A polit.
externa do 2° Reinado na bacia Platina / A crise do
regime monarquico e a proclamacéo da Republica / A
organizacéo da Republica / O Estado oligarquico /
Economia e sociedade na Rep. oligarquica / O colapso
do Estado oligarquico / Da oligarquia ao populismo
(1930-1937) / O Estado Novo (1937-1945) / A luta entre
0 nacionalismo e o processo de internacionaliza¢éo do
Brasil (1945-1954) / A crise do populismo (1954-1964) /
O Brasil provisério: do golpe de 1964 a Nova Republica

Espaco destinado a ditadura na soma dos livros 27 pags. (6,2%)

Quadro 4 — Disposi¢ao dos contetidos nos livros de José Dantas
Fonte: O autor (2024)

Elaborados com uma estrutura de contetdos parecida com os de Dantas, 0s
manuais didaticos de Gilberto Cotrim”®, publicados pela Editora Saraiva’ no fim dos
anos 1980 e decorrer dos anos 1990, diferem-se de seus antecessores no que se
refere, sobretudo, aos aspectos visual e pedagdgico. Nesse quesito, passam a
incorporar recursos didaticos que ndo se fizeram presentes nas publicacdes
anteriores, tais como objetivos de estudo ao inicio de cada capitulo, textos com
teméticas para reflexdo e debate e também exercicios de aprendizagem integrados

aos livros.

% Gilberto Cotrim é um historiador brasileiro com longa experiéncia como autor de livros didaticos,
tendo publicagdes, sobretudo, nas areas de Historia, Educacéo, Filosofia e Direito. Nos anos 1970 e
1980, foi professor de Histéria no entdo ensino de 1° grau, época em que também fez parte do
movimento de oposi¢cdo a “Histéria tradicionalmente ensinada e de uma certa renovagao nos livros
didaticos” (FILGUEIRAS; NEVES, 2019, p. 78). Em 1996, foi eleito presidente da Associagao
Brasileira dos Autores de Livros Educativos (ABRALE). Entre as suas principais obras, destacam-se
Educacgdo Moral e Civica: para uma geragdo consciente (1984), Histéria do Brasil: da Independéncia
a “Nova Republica” (1989), Acorda Brasil: o que vocé deve saber sobre a Constituicdo (1991),
Educagédo: para uma escola democratica (1993), Historia e consciéncia do Brasil: da Independéncia
aos dias atuais (1997), Histéria Global (1998), Historia do Brasil: um olhar critico (1999), Saber e
Fazer Historia: Historia Geral e do Brasil (2000) e Historiar (2018).

" Fundada por Joaquim Ignacio da Fonseca Saraiva em 1910, a referida editora comegou as suas
atividades comercializando livros usados nas cercanias da Faculdade de Direito do Largo Sé&o
Francisco, em Sdo Paulo, sob o nome de Livraria Académica. Embora tenha iniciado a producéo de
didaticos ainda no fim dos anos 1930, s6 ganhou projecdo nesse segmento a partir de 1970,
“editando uma colecdo de livros de Matematica para o entdo curso ginasial Matematica na escola
renovada, do professor Scipione Di Pierro Netto, que fez grande sucesso” (CASSIANO, 2005, p. 293).
Em 1997, tornou-se a terceira maior editora do Brasil, com faturamento anual de US$ 81,8 milhdes.
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Como se observa a partir de Rocha (2008), os livros do autor atravessaram
um periodo em que “ja existia um maior incentivo para a pesquisa e novas
tecnologias para a producdo de um material didatico que atendesse as exigéncias
da sociedade brasileira que naquela época vivenciava diferentes desafios” (p. 146).
E nesse interim também que o PNLD ganha mais solidez e proje¢do nacional,
superando os entraves econdmicos encontrados em sua primeira fase, na qual ainda
nao havia regularidade na aplicagdo dos recursos e nem universalidade na
distribuicdo dos livros, o que impedia o programa de atender todos os alunos da
rede publica de educacdo béasica. Mais estruturado, porém, o programa alcanga

éxito a partir de 1996,

a luz de reformas na educacdo implementadas pelo governo
Fernando Henrique Cardoso, em que se pressupde e, de fato, se
implementa gradativamente, a compra e a distribuicdo universal de
livros didaticos (de todas as disciplinas escolares) para todos os
estudantes dos ensinos fundamental e médio da educacédo basica da
rede publica brasileira, que representam, aproximadamente, 90% dos
alunos matriculados nestes niveis de ensino (CASSIANO, 2013, p.
4).

Somam-se a isso as mudancas advindas dos processos de avaliagdo dos
contelidos, aspectos metodolégicos e conceitos utilizados nos manuais didaticos

adquiridos pelo Ministério da Educagcdo (MEC), visando a correcdo, atualizacdo e
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qualificacdo desses materiais’>. Panorama que, direta ou indiretamente, repercutiu
nas publicagdes de Cotrim — em especial, ha mais recente — as quais apresentam
conteudos com teor conceitual mais atualizado e em conformidade com as
aspiracdes historico-politico-sociais que abrolhavam a época, percorrendo eventos
que vao da proclamacéo da Independéncia (1822) a redemocratizagédo (1985).
Nesse enfoque, o livro Historia do Brasil: da Independéncia a “Nova

776 (1989) é escrito em 26 capitulos, 3 unidades’’ e 166 paginas, a partir

Republica
de um formato grafico que equilibra textos e imagens. Por sua vez, Historia e
consciéncia do Brasil: da Independéncia aos dias atuais (1997), publicado ja sob a
égide da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)’® e dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)’®, traz, ao longo de 15 capitulos e 159
paginas, uma abordagem mais dindmica da historia brasileira, em meio a uma
profusdo de mapas e fontes iconogréficas. A énfase recai, de modo particular, sobre
0s novos temas da histéria (cotidiano, vida privada, sujeitos comuns, mentalidades),
deixando em segundo plano a ideia de linha histérica evolutiva — uma evidéncia de
gue estava em marcha no periodo um movimento de renovacdo da historiografia
didatica. Juntas, as duas obras destinam 30 paginas (o equivalente a 9,2% da area
total dos compéndios) para a tematica da ditadura civil-militar — uma elevacédo de

11% em relacdo aos livros de José Dantas.

Titulo Sumario Capitulo(s) que

> Em 1996, 0 MEC compds uma comiss&o para avaliar os livros mais requisitados pelos docentes em
cada disciplina. Segundo Célia Cassiano (2005), o levantamento apontou que o 6rgdo “vinha
comprando e distribuindo para a rede publica de ensino livros didaticos com erros conceituais,
preconceituosos e desatualizados no tocante aos conteudos” (p. 285). Diante desse cenario, o
governo “passou a submeter os livros didaticos a uma avaliagdo prévia, cujos resultados séo
divulgados nos Guias de livros didaticos, distribuidos nacionalmente para as escolas, com o objetivo
de orientar os professores na escolha do livro didatico” (p. 285).

’® Livro escrito em coautoria com Alvaro Duarte de Alencar, gue também é autor das colecdes
Histdria do Brasil: evolugéo econdmica, politica e social (de autoria propria) e Histéria do Brasil: para
uma geracao consciente (em parceria com Gilberto Cotrim), publicadas originalmente nos anos 1980.
" Unidades assim intituladas: | — Brasil Império: da Independéncia a queda da Monarquia; 2 — Brasil
Republica: da Proclamagédo a 1930; 3 — Brasil Republica: da Era Vargas a “Nova Republica”.

® Promulgada em 1996, a LDB traz a baila questdes como a inclusdo, a igualdade e a pluralidade de
acesso a educagdo, o respeito a liberdade de pensamento e a diversidade étnico-racial, o pleno
desenvolvimento do educando, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1996).

" publicados entre 1997 e 1998, os PCNs visam orientar o exercicio do magistério e estabelecer
padrdes de ensino no Brasil. Estdo divididos por area de conhecimento e tém no horizonte uma
proposta de ensino interdisciplinar e que articula a qualificacdo para o trabalho com o exercicio da
cidadania. No caso da disciplina de Histéria, prop@em um ensino mais critico, dinamico e abrangente,
admitindo o trabalho com diferentes fontes, de modo a “oferecer maior autonomia intelectual
colocando o educando em contato com os diversos registros humanos” (ROCHA, 2008, p. 82).
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trata(m) da ditadura

Histéria do Brasil: da
Independéncia a
“Nova Republica”
(1989)

Os grupos politicos e a Independéncia / As
dificuldades da Independéncia / A constituicao
brasileira do Império / A Confederacéo do Equador e a
Independéncia Cisplatina / A abdicacao de D. Pedro | /
O governo das regéncias / Rebelides do periodo
regencial / O 2° Reinado e a atividade politica / O
Império sufocando as ultimas revoltas / A Questao
Christie e a Questéo Platina / A Guerra do Paraguai /
Desenv. econdmico do 2° Reinado / Panorama
cultural durante o 2° Reinado / O processo de abolicao
da escravatura / A queda da Monarquia e 0
nascimento da Republica / A instalacéo do regime
republicano / A consolidagdo do regime republicano /
A politica dos governadores / A crise da Republica
Velha / A Revolugéo de 1930 / Periodo getulista de
1930 a 1937 / O Estado Novo (1937-1945) / O
governo Dutra e o retorno de Vargas / Os governos de
Juscelino, Janio e Goulart / O regime militar (1964-
1985) / O Brasil e a “Nova Republica”

O regime militar
(1964-1985)

Historia e consciéncia
do Brasil: da
Independéncia aos
dias atuais (1997)

Da Independéncia a Constituicao de 1824 / Da
Confederacao do Equador a abdicagéo de D. Pedro | /
A Regéncia e a organizacdo do poder / As revoltas
provinciais / o jogo politico no 2° Reinado / Politica
externa do 2° Reinado / As transformacfes
socioecondmicas / Abolicao da escravatura e queda
da Monarquia / Instalacdo e consolidacdo da
Republica / A Republica Velha / Revoltas na
Republica Velha / O periodo getulista / O periodo
democrético / A ditadura militar / O Brasil

contemporaneo

A ditadura militar

Espaco destinado a ditadura na soma dos livros

30 pags. (9,2%)

Quadro 5 — Disposicao dos contetdos nos livros de Gilberto Cotrim

Fonte: O autor (2024)

Padréo que ndo apenas permanece como ainda € ampliado nas publicagbes

dos anos 2000, quando houve um

importante crescimento da producao

historiografica brasileira, a partir do qual novos “temas e objetos foram investigados

e 0s resultados dessas analises eliminaram enormes siléncios dos diferentes

espacos e tempos” (ROCHA, 2008, p. 90). Em meio a essas novas publicagdes,

aumentaram também os estudos sobre a ditadura, fazendo emergir novas

concepcOes histéricas, recortes temporais e abordagens tematicas sobre o contexto,
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denotando, portanto, “que a producao historiografica brasileira tem se esfor¢cado, por
meio de vieses tedricos distintos, para descortinar cada vez mais o passado recente
da histéria do Brasil” (SOUSA, 2018, p. 56), justamente por “afetar uma comunidade
de leitores que ultrapassa os limites do debate académico-disciplinar da histéria [...],
tendo em vista o trauma e as permanéncias da experiéncia ditatorial na conformacéo
do modelo democratico representativo que a sucedeu” (PINHA, 2020, p. 41-42). Na
otica de Mariana Joffily (2018), esse promissor acréscimo de pesquisas nas
imediacfes da tematica é depositario de uma multiplicidade de fatores que,

gradativamente,

contribuiram para o crescimento do interesse publico no tema. Na
academia, a distancia temporal, a abertura e disponibilizacdo de
arquivos — como os das Delegacias de Ordem Politica e Social
[DOPS], do Projeto Brasil: Nunca Mais ou o arquivo Ana Lagoa — e o
paulatino desenvolvimento da area de Histéria do Tempo Presente
favoreceram a expanséo do campo. Novelas, filmes, documentérios,
pecas teatrais, publicacdo de depoimentos, na area cultural e as
politicas publicas voltadas a reparacdo de vitimas colaboraram
igualmente a fazer aumentar a curiosidade sobre esse passado
recente. Teve papel importante, ainda, a eleicdo em 2002 do
sindicalista, lider das greves do ABC nos anos 1980 e dirigente do
Partido dos Trabalhadores (PT), Luis Inacio Lula da Silva (JOFFILY,
2018, p. 223, grifo da autora).

Na esteira dessa questédo, Carlos Fico (2004) aponta que, entre 1971 e 2000,
foram produzidas 214 dissertacdes e teses sobre a ditadura civil-militar no Brasil.
Hoje, porém, esse nimero é bastante superior. Em levantamento feito no Catalogo
de DissertacOes e Teses da CAPES®, foram encontradas 1876 pesquisas sobre o
assunto, somando as dissertacdes e teses produzidas nos programas de pos-
graduacédo em Historia e em Educacgéo. Entre as tematicas investigadas, localizam-
se abordagens sobre a producao artistica e cultural do periodo (principalmente no
ambito da mdusica, da literatura, do teatro, da TV e do cinema), as questdes
econdmicas, a participacdo de segmentos civis no golpe de 1964, a atuacdo da
oposicao e da luta armada (com vistas aos testemunhos de participes da chamada
resisténcia democratica), assim como as que se concentram no ambito da imprensa,

da censura e dos movimentos sociais, evidenciando, por exemplo, como a repressao

8 | evantamento realizado na referida plataforma em janeiro de 2022.
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militar atingiu com impeto os estudantes, os camponeses, 0s indigenas, 0s negros,
as mulheres e os homossexuais.

Do mesmo modo, a meméria®® tem despontado, nos Ultimos anos, como
problema, fonte ou objeto de pesquisa acerca da ditadura, adquirindo ndo s6 mais
espaco na historiografia como também “contribuindo para a aproximacdo tensa e
conflituosa deste campo com o espago publico e com as disputas politicas” (DAHAS,
2019, p. 2). Para além desse aspecto, Nashla Dahas (2019) acrescenta que 0s
estudos de memoria tém provocado, desde o inicio do século XXI, pretensas
“reflexdes na éarea académica sobre o papel social do(a) historiador(a) e sua
participagdo no processo social mais amplo de produgdo e transformagédo de
consciéncia historica” (p. 8), amplificando, por conseguinte, as representacfes da
tematica na literatura escolar. Concomitantemente a essas variaveis investigativas,
tem havido ainda uma atencdo especial, por parte dos pesquisadores, a cena
politica e sua relacao direta com o aparato estatal, cuja

analise dos conflitos entre classes, partidos, dissidéncias
organizacdes, frentes politicas, ‘movimentos’ etc. [...] tem de ser
complementada, necessariamente, pela compreensédo das relacbes
de forca e influéncia entre grupos, cliques, fac¢cdes no interior do
Estado (CODATO, 2004, p. 13, grifo e aspas do autor).

Elementos que, sem duvida, explicitam a projecdo académica e a relevancia
social que a tematica tem ganhado nos dltimos anos e conformam uma renovacao
tedrico-interpretativa nos dominios da historiografia especializada. Para Fico (2004),
tal renovacdo ocorre especialmente com a chegada da Nova Histéria ao Brasil,
corrente que se notabiliza, sobretudo, pela “valorizacdo do individuo e de sua

subjetividade em oposicao as leituras ‘tradicionais’ (marxistas ou dos Annales dos

8 Compreendida, aqui, como um conceito que trabalha, entre outras coisas, com o registro das
multiplas vivéncias de individuos e grupos sociais no tempo-espaco. Em seu rol de defini¢cdes, pode-
se destacar “o estabelecimento de nexos entre o presente e experiéncias vividas no passado;
capacidade de conservar ou reter ideias previamente adquiridas; constru¢cao simbdlica e elaboracao
de sentidos para o que passou; atualizagdo do passado no eterno presente, processo ativo de
registro e transmissdo de lembrancas e de retencdo do esquecimento” (DELGADO; FERREIRA,
2013, p. 26). Dotada dessas condi¢des, a memoéria fornece a historia — e outras ciéncias humanas —
uma importante matéria-prima, seja em termos de ampliacéo e diversificagcdo das fontes documentais
ou no que diz respeito as identidades individuais e coletivas, sobretudo por abrir perspectivas “para a
compreenséo de que [...] as diferentes demandas dos grupos sociais geram muitas vezes conflitos e
disputas de memodrias, e que o0 ensino da histéria pode ser exatamente um instrumento para
estabelecer de forma mais clara as distingdes entre a memdria e a histéria” (DELGADO; FERREIRA,
2013, p. 31).
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anos 50 e 60) de cunho estrutural” (p. 40, aspas do autor), dando vazdo, como
complementa Joffily (2018, p. 222), a um “processo que coincidiu de forma notavel
com o crescimento, no ambito académico, de criticas as esquerdas dos anos 1960 e
1970, em particular a opcéo pela luta armada”. O que néo significa, obviamente, o
abandono total da perspectiva de classe e/ou de seus desdobramentos
socioecon6micos, mas deflagra o rompimento com as suas “insuficiéncias tedricas
[...] (notadamente o ‘determinismo economicista’)’ (FICO, 2004, p. 40, aspas do
autor), consolidando, a partir do final de 1980, um paradigma meta-historico
alinhavado, vale realcar, com os estudos de memoria, das mentalidades, do
cotidiano e das praticas culturais de modo geral.

Somados a maneira como as instituicbes, através de politicas publicas,
passaram a tratar do tema e a crescente insercdo e participacdo de diferentes
grupos sociais® nas instancias de poder e nos debates politicos, posicionando, com
isso, “a historia no centro de um campo extremamente disputado, para o qual
confluem interesses académicos, politicos, midiaticos e sociais” (JOFFILY, 2018, p.
243), esses aspectos contribuiram para dar a historiografia didatica uma nova
roupagem, desencadeando representacfes mais aprofundadas dos eventos
histéricos, uma vez que as caréncias de interpretacdo do presente levam a novas
abordagens que, por sua vez, possibilitam analises mais abrangentes e criticas
sobre o passado (RUSEN, 2001, 2007b).

Um exemplo dessas mudancas sdo os livros da colecdo Projeto Arariba:
Historia®®, publicados pela Editora Moderna e tendo como editora responsavel a

historiadora Maria Raquel Apolinario®*, nos quais h4 um formato gréafico que também

82 A partir dos anos 2000, houve, como indica Joffily (2018, p. 232), “maior pluralidade de vozes e
atores” na cena politica, principalmente apds a chegada de membros histéricos do Partido dos
Trabalhadores (PT) as instancias de poder. Em virtude desse fenémeno, “ex-militantes politicos
deixaram de ocupar apenas as plateias, como na década anterior, € passaram a compor as mesas de
debates, ao lado de pesquisadores do tema, sinal de sua legitimacdo social como atores e
testemunhas do periodo” (JOFFILY, 2018, p. 232-233). Como resultado imediato, houve, portanto,
uma “ampliagdo significativa dos temas de pesquisa e uma enxurrada de publicagdes sobre 1964” (p.
233), especialmente acerca do carater militar/civil-militar da ditadura e de sua periodizacao.

8 A palavra Arariba diz respeito a algumas espécies de arvores nativas do Brasil e, segundo Silva
(2012), foi escolhida para intitular a colecao por representar as raizes histdricas do pais, evidenciando
“a necessidade de fortalecer, de certa forma, a identidade nacional na escolha do nome” (p. 105).

8 Além de M. Raquel Apolinario (graduada em Historia pela USP e professora das redes municipal e
estadual de ensino), os compéndios possuem 0s seguintes coautores: César da Costa Junior
(graduado em Histéria pela USP e professor da educacdo basica), Cristina Mura (graduada em
Histdéria e mestre em Ciéncias da Comunicacdo pela USP) e Ricardo Augusto H. Melani (mestre em
Filosofia pela PUC-SP e professor na mesma instituicdo) em ambas as edicfes; Dolores Pérez
Vasconcellos (graduada em Histéria pela PUC-SP), Jodo Carlos Agostini (graduado em Histéria pela
USP e professor da educacao basica) e Carlos Eduardo Silveira Matos (jornalista) na edicéo de 2003;
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privilegia as fontes iconograficas, mas se diferencia pela organizacdo dos
contetdos. Nesse novo formato, os temas passam a ser apresentados por unidades
e nao por capitulos, sendo cada unidade composta por subtemas e atividades de
aprendizagem (cf. figura 5). Na expressdo da autora, essa estrutura de contetdos
tem o objetivo de “levar o aluno a compreender a histéria com mais profundidade,
conectando melhor o passado e o presente” (APOLINARIO et al., 2003, n.p.), de

modo a “contribuir para forma-lo como cidad&o critico e participativo” (APOLINARIO
et al., 2006, n.p.).

Unidade7  Democraciae 1% Unidades A nova ordem 220
ditadura no Brasil ' munqnql
1 O Brasil depois de 1945, 192 4 O fim da Unido Soviética, 222

* Unido Soviética: Um mosaico de povos, 222
* Uma grande poténcia industrial, 222 e A crise
que levou as reformas, 222 « As reformas de

* O retomo & democraca, 192 » A Constituicdo
de 1946, 192 « O governo Dutra, 192

* O segundo governo Vargas, 193 Gorbatchev, 223 * O fim da Unido Soviética, 223
Unidade 1 A era do 10 , e o
im erialismo . r:’o\‘h»ca de Cc‘sen'\olwm(-nm industnal, 193 2 O fim do socialismo no Leste Europeu, 224
p * Tensdes sociais, 194 « A campanha contra * O sogialismo no Leste Europeu, 224
1 Segunda Revolugdo Industrial, 12 o presidente, 194 * As revolugdes pela democracia, 224
* A expansdo da Revolugio Industrial, 12 2 Os “anos dourados”, 195 = . gs repu!:;‘:as fedeuc‘:( da lugoslavia, 225
N ol . Genta 2 A = * Olinicio da guerra cwvil, 225
A R S o ododabaith R e, 56
- ’ r v . a g -
A e:dwg; md:stna Ea :SSI& 2 io ]ﬂ:):O. 12 * Investimentos es:ran’geuos 195 = A nova ordem mundial, 228
industrializacdo nos Estados Unidos, s = « A hegemonia norte-americana, 228
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Figura 5 — A organizagdo dos conte(idos na colecéo Projeto Arariba (reproducao parcial)
Fonte: Apolinario et al. (2006, n.p.)

Convém realcar que a primeira obra em analise, publicada em 2003, tem 8
unidades e 209 paginas, das quais aproximadamente 20 sédo destinadas a ditadura
civil-militar. J4 a segunda, publicada em 2006%°, também possui 8 unidades, porém
conta com um numero mais elevado de péaginas: sdo 256, sendo 22 voltadas para o
regime ditatorial. Ao todo, os dois compéndios abordam a ditadura ao longo de 42

paginas (o0 que equivale a 9% da éarea total dos livros) — 40% a mais que as obras

Candido Domingues Granjeiro (mestre em Histéria pela UNICAMP) e Silvia Carvalho Ricardo (mestre
e doutora em Histdria Econdmica pela USP) na edicdo de 2006.
% Essa edicao foi a mais vendida no PNLD de 2008. Cf. Silva (2009).
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de Cotrim, transparecendo, com efeito, uma preocupacado maior em representar o

contexto de modo aprofundado e critico.

3 . Unidade(s) que
Titulo Sumario i
trata(m) da ditadura

A era do imperialismo / A Republica chega ao
Brasil / A Primeira Guerra Mundial e a Revolucdo
Projeto Arariba: Russa / A crise do capitalismo e a Segunda Democracia e
Historia (2003) Guerra Mundial / A Era Vargas / O mundo ditadura no Brasil
bipolar / Democracia e ditadura no Brasil / A

nova ordem mundial

A era do imperialismo / A Republica chega ao
Brasil / A Primeira Guerra Mundial e a Revolucdo
Projeto Araribé: Russa / A crise do capitalismo e a Segunda Democracia e
Historia (2006) Guerra Mundial / A Era Vargas / O mundo ditadura no Brasil
bipolar / Democracia e ditadura no Brasil / A

nova ordem mundial

Espaco destinado a ditadura na soma dos livros 42 pags. (9%)

Quadro 6 — Disposicdo dos contelidos na colecdo Projeto Arariba
Fonte: O autor (2024)

Em igual passo apresentam-se os livros de Alfredo Boulos Janior®,
publicados pela Editora FTD®" entre 2009 e 2015. Sob o titulo Histéria: Sociedade e
Cidadania, as obras do autor também conjugam textos e imagens, dando énfase a
leitura e interpretacdo de fontes iconograficas, mapas e charges, além de
estabelecer didlogo com os espacos digitais (sites, blogs etc.) — uma inovagdo em

relacdo aos compéndios anteriores, que nao dispunham de tais instrumentos. Vale

% Experiente autor de livros didaticos e paradidaticos, Alfredo Boulos Junior é doutor em Educac&o
pela PUC-SP e mestre em Histéria Social pela USP. Foi professor das redes publica e particular de
ensino e ministrou aula em cursos pré-vestibulares. Assessorou a Diretoria Técnica da Fundagéo
para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE) do governo do Estado de S&o Paulo. E também autor
das coleg¢des Construindo nossa memoaria e O sabor da histéria.

8 A mais antiga entre as editoras pesquisadas, a FTD (sigla que remete as iniciais de Frere
Théophane Durand — diretor-geral da Congregacdo Marista) iniciou as suas atividades em 1883.
Desde entdo, tem concentrado esforcos na producgdo de livros didaticos. De acordo com Cassiano
(2005), até a década de 1930 “os livros da FTD usados no Brasil eram impressos na Franga, mas aos
poucos, a grafica Siqueira, em Sao Paulo, passou a imprimir a maioria dos livros. A distribuicao, que
inicialmente era feita pelos proprios irmaos maristas, passou para a Livraria Francisco Alves” (p. 294).
Somente em 1963 a Colecdo FTD transformou-se em Editora FTD, obtendo autonomia no processo
de edicéo e distribuicao de suas obras. Em 1997, o faturamento anual da empresa chegou a casa dos
US$ 129 milhdes, levando-a ao posto de segunda maior editora do Brasil.
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dizer que o livro de 2009 possui 19 capitulos, 6 unidades®® e 320 paginas, e o de
2015 tem 16 capitulos, 4 unidades® e 336 paginas®. Em ambos os titulos a ditadura
ganha mais espaco, havendo dois capitulos para o periodo na obra de 2009, com 16
e 14 paginas, respectivamente, e um capitulo de 27 paginas na publicacdo de 2015.
No total, sdo destinadas 57 paginas (ou 8,7%) para retratar a temética (36% de
aumento em relacdo ao Projeto Arariba), que, em face das recentes transformacoes
histéricas, politicas e sociais™, passa a ter ndo s6 um maior nimero de paginas
como também novos contornos e problematizacfes, apurados na sequéncia da

pesquisa.

; . Capitulo(s) que
Titulo Sumério i
trata(m) da ditadura

Industrializacdo e imperialismo / A 1° Guerra Mundial /
A Revolugdo Russa / Republica Velha: dominagéo /

Republica Velha: resisténcia / A Grande Depresséao, o
fascismo e o nazismo / A 22 Guerra Mundial / O 1° Regime militar: de

governo Vargas / A Guerra Fria / Independéncias: Castelo Branco a

Africa e Asia / O socialismo real: China, Vietna e Médici
Historia: Sociedade e | América Latina / Guerra e paz no Oriente Médio /
Cidadania (2009) Dutra e Getulio: redemocratizagéo limitada / De

. . . A distensédo do
Juscelino a Jango: crescimento econdmico e

populismo / Regime militar: de Castelo Branco a Regime militar: Geisel
Médici / A distens&o do Regime militar: Geisel a a Sarney

Sarney / O fim da URSS e a democratizagéo do Leste
Europeu / A nova ordem internacional / Brasil

contemporaneo: de Collor a Lula

. . Industrializacao e imperialismo / A 1° Guerra Mundial /
Histéria: Sociedade e ¢ P

) _ A Revolugédo Russa / 12 Republica: dominagéo / 12 Regime militar
Cidadania (2015)

Republica: resisténcia / A Grande Depresséo, o

® Unidades assim intituladas: A Era dos Impérios; Republica: dominac&o e resisténcia; Capitalismo,
Totalitarismo e Guerra; O Mundo Dividido; Populismo e Ditadura no Brasil; A Nova Ordem Mundial.

% Unidades assim intituladas: Eleicbes: passado e presente; Politica e propaganda de massas;
Movimentos Sociais: passado e presente; Etica na politica.

% Como ja assinalado, o titulo de 2009 esteve presente no PNLD de 2011, enquanto que o de 2015
fez parte do PNLD de 2017. Este ultimo, vale reiterar, foi o0 mais vendido da disciplina na edicdo de
2017, com mais de 3 milhdes de exemplares distribuidos nas escolas.

o Figuram entre essas transformacfes as leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que tornaram
obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, e também a Comissao Nacional da
Verdade (Lei n° 12.528/2011), que, somadas, contribuiram para representagfes historicas mais
abrangentes nos manuais escolares, dando visibilidade a sujeitos socialmente desfavorecidos e
historicamente silenciados, bem como disponibilizando documentos que permitiram novas
problematizacdes e analises sobre o passado brasileiro. A esse respeito, ver dissertacdo de Ellen
Natucha Pedroza Bezerra (2018), intitulada Ensino de histéria e passados sensiveis: historia e
memoria da ditadura militar nos livros didaticos do Brasil e da Argentina.
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fascismo e o nazismo / A 22 Guerra Mundial / A Era
Vargas / A Guerra Fria / Independéncias: Africa e Asia
/ O socialismo real: China, Vietna e Cuba / Brasil de
1945 a 1964: uma experiéncia democratica / Regime
militar / O fim da URSS e a democratizagdo do Leste
Europeu / A Nova Ordem Mundial / O Brasil na Nova
Ordem Mundial

Espaco destinado a ditadura na soma dos livros 57 péags. (8,7%)

Quadro 7 — Disposicao dos contetidos nos livros de Alfredo Boulos Jr.
Fonte: O autor (2024)

Na esteira dessas evidéncias, convém observar que houve, no correr dos
anos, um crescimento de quase 50 paginas para abordar a ditadura, somando todos
os exemplares — de menos de 10 paginas na década de 1970 para 57 paginas no
decénio 2010-2020. Do ponto de vista comparativo, tal constatacdo desvela um
acréscimo equivalente a 470% na abordagem ao tema, compondo, portanto, um
dado substancialmente expressivo ao por em relacdo os manuais analisados.
Isoladamente, porém, esses numeros ndo traduzem o teor qualitativo dos avancos
registrados, sendo necessario verificar, a partir dos indices mensurados, o quanto as
transformacdes logradas no periodo incidiram sobre as narrativas veiculadas nas
publicacdes, qualificando-as — ou ndo — teoricamente. Tendo no horizonte essas
mudancas, busca-se, nas duas proximas secfes, abordar analiticamente cada
compéndio, no intuito de identificar e compreender as concepcdes sobre a ditadura
civil-militar no Brasil expressas pelos autores em suas respectivas obras, levando
em conta a historicidade de cada contexto de producédo e a relacdo entre a
historiografia académica e a didatica, particularmente no que se refere ao trato dos

conceitos relativos ao periodo em recorte.
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4 A DITADURA “ONTEM”: UMA ANALISE DE PRODUCOES DIDATICAS ENTRE
1970 E 2000

Por isso, cuidado, meu bem

Ha perigo na esquina

Eles venceram e o sinal esta fechado pra nés
Que somos jovens

(Belchior — Como Nossos Pais)

Nao é de hoje que os historiadores tém reunido esforgos para (re)escrever
sobre a ditadura civil-militar no Brasil. Como ja apontado, existe uma gama
crescente de estudos que tratam do tema e, a medida que o tempo avanca, surgem
novas problematicas e questionamentos, bem como antigas percepcdes e narrativas
vao sendo superadas, como a ideia “de que s6 apos 1968 houve tortura e censura; a
suposicdo de que os oficiais-generais ndo tinham responsabilidade pela tortura e o
assassinato politico, a impressdao de que as diversas instancias da repressao
formavam um todo homogéneo e articulado” (FICO, 2004, p. 30), entre outros
aspectos que, mais de meio século ap6s o golpe que destituiu Jodo Goulart e
instaurou a ditadura no pais, seguem em intenso debate.

No rol dessas discussfes, localiza-se também a nomenclatura dada ao
periodo, que até hoje € uma questdo em aberto e suscita divergéncias no campo
historiogréafico. Isso ocorre, segundo Fico (2004), pela existéncia de diferentes
vertentes oriundas, em geral, da ciéncia politica, da teoria marxista, da historiografia
militar e, mais recentemente, da chamada Nova Historia. Vertentes que ampliaram
os olhares no entorno das terminologias aplicadas ao contexto e contribuiram de
alguma maneira para o0 aprofundamento teorico por parte da historiografia
especializada, sepultando, como indica Marcos Napolitano (2019), a iniciativa
travada nos redutos de extrema direita de chamar “a deposicao de Goulart de

”m

‘revolucao™ (p. 407, aspas do autor). O que fez com que a ditadura se tornasse “um
dos primeiros eventos politicos do Brasil a ser consagrado na memoéria e na historia
como um ‘golpe de Estado’, e ser taxativamente chamado como tal na Imprensa e
na opinido publica” (NAPOLITANO, 2019, p. 407, aspas do autor).

Essas questdes, vale dizer, ndo se restringem ao campo académico e

reverberam com diferentes graus de intensidade na historiografia didatica, que na
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condicdo de produto da historia, carrega sedimentos do contexto em que fora
produzida, constituindo, portanto, um suporte privilegiado para se ter acesso aos
conhecimentos e modos de pensamento considerados fundamentais em uma
determinada época (BITTENCOURT, 1993; CHOPPIN, 2004). Tendo isso em vista,
debruca-se, no decorrer desta secdo, sobre os manuais didaticos de Historia
elaborados entre 1970 e 2000, buscando compreender as concepg¢des de ditadura
expressas em tais obras. Cabe realcar que o recorte em questao figura, mormente,
como forma de organizacdo do texto, cuja preocupacdo maior é ndo compor uma
secao analitica demasiadamente alongada e em capitulo Unico, sobrecarregando, a
essa maneira, a leitura®®. Para tanto, sdo percorridos, em cada publicacéo, os
conceitos histéricos alusivos ao periodo ditatorial, que, dispostos em categorias de
analise, desvelam elementos caros ao processo investigativo e possibilitam
deslindar o eixo narrativo predominante nas colecdes de didaticos examinadas nesta
etapa.

Nesse interesse, visa-se elucidar a denominacdo dada a deposicdo de Joao
Goulart e a ditadura, a forma de abordagem as politicas econémicas, sociais e
educacionais do governo militar, 0 modo de narrativa sobre a politica de repressao,
censura e crimes de Estado cometidos no periodo, o tipo de narrativa interposta aos
opositores do regime e a luta armada e também o enfoque dado a abertura politica.
Aspectos que, ao serem observados, lancam luz sobre a maneira com que 0s
historiadores de outrora compreendiam a ditadura e produziam conhecimento sobre
esse contexto. Fazem parte, assim, deste primeiro momento de analise as obras de
Sérgio Buarque de Holanda, José Dantas e Gilberto Cotrim, trazidas a baila na

sequéncia da pesquisa.

4.1 EM PLENO REGIME: A DITADURA NOS LIVROS DIDATICOS
BUARQUEANOS

%2 Sob essa intencionalidade, foram compostas duas secBes de andlise: nesta primeira etapa,
empreende-se 0 exame das obras mais antigas, agrupadas especialmente por terem mais pontos de
semelhanga do que de ruptura; na segunda parte, comp8e-se a analise das obras mais recentes, ja
elaboradas ap6s avangos socio-politico-educacionais importantes e caracterizadas, sobretudo, por
progressos em termos de representacdo do contexto abordado e amplificacdo das narrativas,
incluindo novos sujeitos histdricos (os subalternizados), antes escamoteados ou secundarizados nos
compéndios.
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Os livros da Colecdo Sérgio Buarque de Hollanda®® marcaram época e
estiveram presentes em escolas de todas as regides do pais ao longo de pelo
menos duas décadas, alcancando altos indices de vendagem no periodo, como ja
pontuado. Sua publicacdo, no inicio dos anos 1970, coincide, no entanto, com o
recrudescimento da ditadura e elevacdo da repressdo, momento em que muitos
brasileiros foram perseguidos, torturados e mortos® e muitas obras culturais —
masicas, pecas teatrais, novelas, filmes e livros — foram censuradas. O que, de
alguma forma, deve ter interferido no modo como o0s autores representaram
didaticamente o periodo, pois como afirma Laima Mesgravis®®, uma das coautoras
dos compéndios, havia uma determinagédo do MEC para que nao fossem abordadas
nos livros didaticos as revoltas e insurrei¢cdes brasileiras, sobretudo as deflagradas
nos periodos colonial e imperial, cuja intencéo era “passar a ideia de que o Brasil era
0 pais da concordia, sem dissenso, sem mencionar que eles estavam combatendo
no Araguaia, coisa assim” (apud MASCULO, 2008, p. 184).

Aspecto que, como se observa, acabou incidindo com mais vigor no livro
Historia do Brasil: da Independéncia aos nossos dias, de 1972. Nessa obra, o
periodo ditatorial ndo sé € representado em poucas paginas como também a
abordagem feita pelos autores € de baixo teor critico. O livro traz apenas uma breve
descricdo da situacdo econdémica do pais e, do ponto de vista politico, h4 somente
um guadro contendo os nomes dos presidentes brasileiros empossados a partir da
deposicdo de Getulio Vargas, em 1945, incluindo os trés primeiros generais que
presidiram o Brasil desde 1964 — Castelo Branco, Costa e Silva e Médici — mas sem

abordar individualmente os seus governos.

% Diferentemente das publicagbes posteriores, os compéndios de Sérgio Buarque de Holanda nao
possuem paginas de apresentacao do contetdo. Para apresentar o contetdo ao aluno, optou-se pelo
uso de capa dura ilustrada com fotografias que indicam os assuntos estudados em cada livro. Assim,
Histdria do Brasil vol. 1 traz na capa um mapa da costa litorAnea do Brasil Colonial, Histéria do Brasil
vol. 2 tem como ilustracdo uma foto do Museu do Ipiranga e Historia da Civilizagdo, uma foto da
Esfinge de Gizé, no Egito.

% Entre essas mortes, cabe mencionar a do jornalista Vladimir Herzog, entéo diretor de jornalismo da
TV Cultura e considerado, naquela altura, “subversivo” pelos militares. Suspeito de ter ligacbes com o
PCB, Herzog foi intimado a depor no DOI-CODI de Sao Paulo em outubro de 1975. Apéds se
apresentar voluntariamente, foi preso, torturado e acabou assassinado nas dependéncias do Exército.
Na tentativa de ocultar o homicidio, os militares lavraram um laudo que apresentava a morte do
jornalista decorrente de um suicidio por enforcamento, com fotografias anexadas mostrando Herzog
amarrado a uma janela, em posi¢do de enforcamento, porém com os joelhos dobrados e tocando os
pés no chéo — o que invalida qualquer possibilidade de suicidio. Tal fato suscitou, a época, uma série
de protestos da sociedade civil e, desde entéo, passou a ser representado nos livros de Histéria como
um dos principais exemplos de truculéncia do regime civil-militar.

% Cf. entrevista concedida por Laima Mesgravis a José Cassio Masculo em janeiro de 2008.
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Figura 6 — Quadro de presidentes da Republica (1946-1969) na Colecdo SBH
(reproducéo parcial)
Fonte: Hollanda et al. (1972, p. 123)

E importante assinalar que a insercdo desse tipo de cronologia pode reforcar
a ideia de que todos os acontecimentos do periodo — sejam eles politico-econdmicos
ou socioculturais — reduzem-se a esses sujeitos/governantes ou dependem
exclusivamente de suas acdes, conformando-os enquanto “grandes” personagens
da histéria e concedendo-lhes lugar cativo e imediato na memoaria da ditadura. Sob
esse angulo, sdo escamoteados 0s eventos que margeiam a historiografia oficial,
como os de abrangéncia regional (sobretudo os que estéo localizados para além do
eixo Rio-S&o Paulo), ou mesmo os inscritos no cenario artistico e educacional do
contexto, invalidando, com isso, a existéncia de outros sujeitos histéricos — como o0s
operarios, estudantes e camponeses — e tornando, entdo, a histéria refém de si
mesma, Visto que a proposta de sentidos e o potencial de compreenséo da narrativa
séo, nos moldes adotados, significativamente comprimidos (ROCHA, 2015).
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Tal auséncia de abordagem, cumpre realcar, figura na contramao das
tendéncias historiograficas da época, pois como lembra Elza Nadai (1993, p. 157),
“apesar da censura e da implantacdo de outros mecanismos coercitivos, a producao
historica foi se renovando com o emprego da dialética marxista como método de
abordagem e com a incorporagéao de temas de pesquisa abrangentes e direcionados
para o social”, emergindo-se “estudos sobre a classe trabalhadora, comecando pelo
operariado, sua imprensa, seus movimentos associativos, suas formas de luta e de
resisténcia [...] e atingindo os estigmatizados — camponeses, mulheres, prostitutas,
homossexuais etc.” (1993, p. 157)%. Ainda segundo a autora, essa “vasta producéo,
contudo, ficou em grande parte restrita as academias, ndo atingindo o grande
publico consumidor. Seja pela situacdo de ditadura, seja pelo controle asfixiante da
censura” (NADAI, 1993, p. 157, grifo meu).

Subsumido nesse cenéario de ditadura e contrapondo-se, portanto, as
tendéncias académicas mencionadas, o compéndio de Holanda segue o mesmo
padrdo ao longo de todo o capitulo em analise — intitulado A Republica Nova (1946-).
Nele, além das lacunas verificadas, ndo ha referéncia direta ao Estado de excec¢ao
que vigia no periodo, sendo a destituicdo de Jodo Goulart narrada em trés curtos
paragrafos e sem empregar as terminologias golpe de Estado, ditadura ou regime

militar:

Esse estado de coisas foi-se agravando e atingiu seu ponto maximo
no governo de Jodo Goulart, provocando sérias agitacdes e um
descontentamento geral. Ndo s6 por causa das dificuldades de vida,
mas também pela maneira de administrar do presidente, que nao
conseguia manter firmes as rédeas do governo. Para conter a
desordem e a sempre crescente crise econdmica, tropas do Exército
partiram do Estado de Minas Gerais (31.3.1964) rumo ao Rio de
Janeiro, onde se encontrava o presidente. A adesao de outras tropas
do exército foi imediata; apoiadas por for¢cas da marinha e da
aerondutica, deslocaram-se de varios pontos do pais, com 0 mesmo
objetivo de alcancar a Guanabara. Antes, porém, de chegarem ao
Rio de Janeiro, Jodo Goulart deixou o governo e o Brasil. Pouco
depois as Forcas Armadas promulgaram um Ato Institucional,
modificando a Constituicdo e estabelecendo, entre outras resolucdes,
gue o presidente da Republica seria eleito pelo Congresso e néo
mais diretamente pelo povo (HOLLANDA et al., 1972, p. 124).

% Entre os autores contemporaneos de S. B. de Holanda que utilizavam a teoria marxista como chave
de leitura, incorporando em suas andlises temas com abrangéncia social, destacam-se Caio Prado
Janior, Nelson Werneck Sodré e Florestan Fernandes.
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Como se pode notar no excerto citado, a derrubada de Jango é descrita
principalmente sob a 6tica da Histéria Econdémica, de inclinacdo positivista®’,
apresentada como resultado da “falta de um plano que dirigisse e coordenasse todo
0 progresso econdmico do pais”, provocando “‘uma inflagdo cada vez maior e um
aumento continuo de precos, nos diversos setores da producdo nacional’
(HOLLANDA et al.,, 1972, p. 124). Nessa perspectiva, Jodo Goulart, que na
expressdo dos autores, “ndo conseguia manter firmes as rédeas do governo’,
“deixou o governo e o Brasil” antes mesmo das tropas do Exército chegarem ao Rio
de Janeiro, que para la marchavam com a intencao de “conter a desordem e a
sempre crescente crise econdémica”. Ou seja, ndo é feita nenhuma critica ao carater
golpista do movimento militar que ocasionou a queda de Goulart e tampouco a
participacdo da sociedade civil, quase ndo mencionada pelos autores. Ao contrario
disso, a obra aponta que foi a “maneira de administrar do presidente” o fator
responsavel pelas “sérias agitagdes” e pelo “descontentamento geral” da populacao
gue, mais tarde, levariam a instauracdo de uma ditadura de 21 anos no Brasil. A
Gnica afirmacdo de que Jango foi efetivamente deposto esta alocada em uma
discreta tabela cronolégica trazida na ultima pagina do capitulo, reproduzida a

sequir.

A concepcgao positivista nas Ciéncias Humanas e Sociais remonta ao século XIX, tendo na figura
do filésofo francés Auguste Comte (1798-1857) o seu principal expoente. Em linhas gerais, 0
paradigma positivista ampara-se na seguinte triade: “(1) busca das Leis Gerais que regeriam as
sociedades humanas (heranga da concepcdo iluminista); (2) aproximagdo metodoldgica e
epistemolégica entre Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais; (3) prédica de neutralidade absoluta do
cientista social diante dos fatos que examina” (BARROS, 2013, p. 991). Sob essa égide, os
historiadores positivistas tendem a fazer uma leitura mecanicista e objetivada da acdo humana,
enfatizando, por intermédio dos documentos escritos oficiais, o ideal de progresso no tempo.
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Figura 7 — Tabela cronolégica na Cole¢édo SBH: a deposicédo de Jango (reproducéo parcial)
Fonte: Hollanda et al. (1972, p. 135)

Além disso, ndo h4, na sequéncia do texto, mencédo a politica de repressao
imposta pelo governo militar e nem a luta armada — em voga no pais no momento de
escrita da colecdo. N&o €& possivel afirmar, contudo, se a auséncia desses
contetidos é decorrente da censura®® que vigia & época ou se esta interligada a
outros fatores, como a dificuldade de acesso a documentos e testemunhos do
periodo®, ou ainda se tem relacdo com alguma condicdo imposta pela editora.
Deve-se sublinhar, nesse ultimo caso, que a producdo de uma obra didatica resulta

de um processo mais abrangente e complexo, e ndo unicamente do modo de

% A censura imposta na ditadura tinha como alvo principal os assuntos de viés politico e os temas
considerados imorais ou atentatérios contra a ordem imposta pelo regime. Cumprindo o papel de
policia politica, subdividia-se em duas grandes categorias: a censura da imprensa e a censura de
diversdes publicas. A censura da imprensa ndo era regulamentada por normas rigidas e ocorria, em
geral, de maneira velada, “através de bilhetinhos ou telefonemas que as redacgdes recebiam” (FICO,
2004, p. 37). Por sua vez, a censura de diversdes publicas possuia carater prévio e uma estrutura
institucional rigida, com “leis publicadas no Diario Oficial da Unido. Suas regras de funcionamento
eram transmitidas por documentacao administrativa (oficios, circulares, relatérios, informes, portarias
etc.)” (GARCIA, 2018, p. 147). Era exercida por meio do Servico de Censura de Diversdes Publicas
(SCDP), 6rgéo subordinado a Divisdo de Censura de Diversfes Publicas (DCDP), do Departamento
de Policia Federal.

% Sobre essa guestédo, Helenice Rocha (2015) indica que ndo é incomum, no ambito da historiografia
didatica, os autores se depararem com a escassez de fontes histéricas, sobretudo quando se acessa
um periodo tdo candente como a ditadura civil-militar brasileira. De acordo com a autora, tal
problemética pode, por sua vez, produzir “certo embagamento nos potenciais de sentido dessas
narrativas, em suas escolhas sobre o que vale a pena ser contado e de que maneira” (p. 116), dando
lugar a “uma sintese histérica pouco clara” (p. 116) — semelhante a que se constata nos compéndios
de Sérgio Buarque de Holanda.
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pensamento e escrita do(s) autor(es). Sobre isso, Jean Moreno (2012) esclarece que
na historiografia didatica,

a intervencédo da equipe editorial € bastante ampla. Algumas vezes a
producao do livro pode partir da propria editora que desenvolve um
projeto e contrata um ou mais autores para ajudar a poé-lo em prética.
Em boa parte das situacdes, contudo, os autores com o0 nome na
capa sao, de fato, os idealizadores da obra e responsaveis pela
redacéo inicial do texto e, portanto, por um primeiro direcionamento.
Mesmo nestas condi¢cbdes, a equipe técnica ird influir em varios
aspectos do produto final. Fundamentalmente a diagramacdo do
livro, seu aspecto visual, decorre do projeto gréfico definido pela
editora. Mas, variando o grau em cada situagdo, a equipe editorial
podera intervir decisivamente na escolha de imagens, na producéo
de atividades para o aluno, no encadeamento pedagdgico, e sobre 0
texto escrito que passa por uma série de adequacdes a fim de atingir
as metas pedagodgicas e comerciais estabelecidas (MORENO, 2012,
p. 722).

E preciso levar em consideracdo, portanto, que os autores de livros didaticos
nao sao responsaveis por todos os aspectos de suas obras. Pelo contrario, sdo
parte de um sistema que imp8e uma série de limites a sua autoria, tanto de ordem
econdmica quanto politica. Estdo imersos, antes de tudo, na “prépria historia sobre a
qual escrevem” (MORENO, 2012, p. 729) e, imbuidos de mecanismos que remetem
“as coordenadas espaco-temporais do seu discurso” (FOUCAULT, 2009, p. 278),
dialogam “com um contexto que intentam superar ou reafirmar” (MORENO, 2012, p.
729). Em um conjunto maior, sdo atravessados por aquilo que Michel Foucault
(2009) denomina de funcdo-autor’®, isto &, a “caracteristica do modo de existéncia,
de circulagéo e de funcionamento de certos discursos no interior de uma sociedade”

(p. 274). Tal fungéo esta imbricada

ao sistema juridico e institucional que contém, determina, articula o
universo dos discursos; ela ndo se exerce uniformemente e da
mesma maneira sobre todos os discursos, em todas as épocas e em
todas as formas de civilizagcdo; ela ndo é definida pela atribuicdo
espontanea de um discurso ao seu produtor, mas por uma série de
operacOes especificas e complexas; ela ndo remete pura e
simplesmente a um individuo real, ela pode dar Ilugar
simultaneamente a varios egos, a varias posicoes-sujeitos que

1% como assinala Carolina Tosi (2016), essa funcao garante ainda unidade a obra e confere ao autor

nao s6 uma identidade — impressa na capa, folha de rosto, prefacio etc. — mas também autoridade
sobre os contetidos do livro, que afixados na memdaria dos leitores, transmitem-lhes a ideia de ser um
produto de inteira responsabilidade de seu(s) autor(es).
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classes diferentes de individuos podem vir a ocupar (FOUCAULT,
20009, p. 279-280).

O que torna nebulosa a tarefa de determinar precisamente as escolhas e
posicdes tedricas e/ou ideoldgicas que sao de responsabilidade direta dos autores e
as que sao de atribuicdo editorial, pois como aponta Certeau (1982, p. 64), o
trabalho historiografico cada vez mais “se articula com base em equipes, lideres,
meios financeiros e, portanto, também pela mediacdo de créditos, fundamentados
nos privilégios que proximidades sociais ou politicas proporcionam a tal ou qual
estudo”. Em outros termos, significa dizer que toda publicagcdo — especialmente,
aqui, as obras didaticas — é resultado, indistintamente, de um processo que envolve,
entre outros agentes, autor, editora e Estado, cujas delibera¢gdes irdo incidir, em

maior ou menor grau, no contetdo e na forma final do texto.

Autor

Livro Didatico

Estado « » Editora

Figura 8 — Agentes envolvidos na producéo de um livro didatico
Fonte: O autor (2024)

Inserida nessas condi¢cfes, a Colecdo Sérgio Buarque de Hollanda traz as
guestdes econbmicas como o fio condutor do capitulo sobre a ditadura, no qual a
tbnica do texto recai claramente sobre o ideal de progresso advindo do avanco da
industrializacdo e da modernizacdo do pais, com vistas as construcées de grande
porte iniciadas entre 1946 e 1970 — importantes, na interpretacao dos autores, para
‘o desenvolvimento de todos os setores da vida brasileira” (HOLLANDA et al., 1972,
p. 124). Ainda nesse mesmo fragmento, interpde-se ao texto uma sequéncia de
fotografias retratando as constru¢gdes mencionadas (ver figura 9), o que tende a
valorizar, do ponto de vista historiografico, a ideia de que o “progresso” ndo so é
benéfico a sociedade como também constitui passo fundamental para desenvolver o

pais, escamoteando, porém, 0S prejuizos sociais e até mesmo ambientais
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ocasionados por esse modelo de desenvolvimento econbmico — a exemplo da

desigualdade social que, por alguma razéo, nédo foi problematizada pelos autores.

Figura 9 — Obras construidas entre 1946 e 1970 — Cogéo SBH (reproducéo parcial)
Fonte: Hollanda et al. (1972, p. 123-128)

Tal concepgéo, vale sinalizar, ndo se restringe ao compéndio de Seérgio
Buarque de Holanda, sendo comum também a outros historiadores da época.
Thomas Skidmore (1988), por exemplo, apresenta uma interpretacdo parecida ao
analisar a situacdo econémica do Brasil p6s-1964, segundo o qual o comércio
exterior e a industrializacdo eram campos decisivos “para o desenvolvimento
econdmico do Brasil” (SKIDMORE, 1988, p. 102). Na mesma toada, Boris Fausto
(1995) acrescenta que entre os anos 1960 e 1970, setores da grande industria, do
comércio e da agricultura locupletaram-se das condi¢cdes proporcionadas pela
intervencdo do Estado no campo econdmico e tiveram notéria expansao, resultando
no controverso periodo do “milagre econémico”, no qual o “PIB cresceu na média
anual, 11,2%, tendo seu pico em 1973, com uma variacao de 13%. A inflagdo média
anual ndo passou de 18%” (FAUSTO, 1995, p. 485). Aspecto que é também
constatado na producao didatica de Holanda, a qual pde em relevo o crescimento
das industrias automobilistica, de aco e de cimento no fim da década de 1960,
conforme se observa na seguinte disposi¢éo grafica:
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Figura 10 — Abordagem economicista sobre a ditadura na colecdo buarqueana
(reprodugéo parcial)
Fonte: Hollanda et al. (1972, p. 125)

Ao dispor, no entanto, apenas de dados matematicos para atestar o
crescimento dos setores em destaque, traduz-se para o aluno a ideia de que o
progresso industrial auferido no periodo trouxe beneficios, indistintamente, para
todas as camadas da sociedade, sem apresentar, contudo, argumentos que possam
conduzi-lo a uma reflexdo mais alargada sobre as diferentes nuances do panorama
histérico em questdo. A ndo abordagem aos impactos ocasionados por esse tipo de
desenvolvimento econdémico, ocorrido sem compromisso social e que resultou em

vultosos indices de concentracdo de renda e desigualdade social'®*

, sedimenta uma
visdo unilateral sobre o processo histérico representado, impossibilitando a

ampliacido das perspectivas orientadoras do agir (RUSEN, 2007b). Ademais, ao n&o

101 A concentracdo de renda ocasionada pela politica econdmica do regime agravou a desigualdade

social do pais. Isso ocorreu, como vimos, porque as medidas adotadas no periodo fizeram com que o
valor real do salario minimo decrescesse consideravelmente. Como lembra Cunha (1985), o salario
minimo vigente em S&o Paulo, em 1971, era de Cr$ 225,60; entretanto, o custo de vida mensal de
uma familia composta por quatro pessoas girava na casa dos Cr$ 320,37. Isso significa que o
trabalhador precisaria ganhar cerca de 40% a mais do que o salario minimo fixado pelo governo.
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trabalhar com as diferentes dimensées da experiéncia histérica’®?, o texto — muitas
vezes, a Unica literatura disponivel aos jovens leitores do periodo — traveste-se de
uma “falsa aparéncia de objetividade” (RUSEN, 2010, p. 122), minando as
possibilidades de percepcédo e interpretacdo dos acontecimentos pretéritos, tao
caras a formacao da consciéncia historica.

E pertinente ressaltar, todavia, que toda narrativa historica “padece dos
constrangimentos proprios da temporalidade em que ela é escrita, a partir de outras
escritas também constrangidas. Sao fontes produzidas no calor da hora, sob o
impacto da memoria e dos deveres que se constréi em relacdo a ela” (ROCHA,
2015, p. 115). Sendo assim, o discurso de alinhamento positivista registrado no
manual Historia do Brasil: da Independéncia aos nossos dias ndo pode ser tomado,
por si s6, como detentor univoco do modo de pensamento e interpretacdo historica
de seus autores, pois como relembra Certeau (1982, p. 61), “um discurso ideolégico
se ajusta a uma ordem social, da mesma forma como cada enunciado individual se
produz em funcdo das silenciosas organizagdes do corpo” e, por mais que tal
discurso “obedecga a regras proprias, isto ndo o impede de articular-se com aquilo
que nao diz — com o corpo, que fala a sua maneira” (CERTEAU, 1982, p. 61).

Além disso, uma producdo didatica condensa fatores que ultrapassam a
identidade autoral e circunscrevem-se tanto na esfera politica quanto na instancia
mercadoldgica, tendo cada uma delas peso determinante no direcionamento das
narrativas. Nessa relacado, o Estado ocupa papel central, pois é ele quem define “as
regras do jogo através das politicas publicas, elabora curriculos, avalia e aprova os
materiais didaticos que poderdao ser utilizados nas escolas” (MORENO, 2012, p.
727). Apresenta-se, portanto, como um cliente potencial do mercado editorial, ja que
sem “a sua chancela a obra ndo entra nas relagbes de mercado” (MORENO, 2012,
p. 728). As editoras e autores cabe, antes de tudo, cumprir o estabelecido na
legislacdo e normas curriculares vigentes — elementos que estandardizam o livro
didatico e o tornam um produto pronto para ser comercializado e distribuido nas

escolas.

192 para Risen (2010), um livro didatico ideal tem de apresentar de forma conjunta para o aluno as

estruturas sincrénicas e diacrénicas da experiéncia histérica, as quais estdo circunscritas no ambito
da economia, da sociedade, da politica e da cultura.
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7

Em virtude disso, € fundamental considerar a incidéncia da politica

educacional de carater tecnicista'®

preconizada pelo governo ditatorial brasileiro,
através da qual algumas disciplinas foram reformuladas e até mesmo alijadas do
curriculo escolar, a exemplo da Historia e da Geografia, que, como vimos, foram
substituidas pela disciplina de Estudos Sociais no ensino de 1° grau. Fator que
explicitou o “controle [do Estado] sobre a disciplina historica”, a partir do qual “o
ensino foi colocado a servico do regime ditatorial que propugnava a formacao de
cidadaos déceis, obedientes e ordeiros” (NADAI, 1993, p. 158). Dito de outro modo,
tencionava-se “formar o cidadédo pela instrucdo e pelo culto ao Estado-Nacgéo,
possibilitando, portanto, a criacdo de uma determinada identidade nacional e de uma
educacao civica através de uma memodria coletiva com fundo nacionalista” (BUENO;

GUIMARAES:; SILVA, 2017, p. 87). Sob tais condicées,

a associacdo entre os agentes culturais e o Estado autoritario
transcendeu a organizacdo do mercado consumidor da producéo
didatica e envolveu relacdes de carater politico-ideolégico, cujas
repercussdes sobre o contetudo dos livros didaticos foram marcantes,
sobretudo pela perspectiva de civismo presente na grande maioria
das obras, bem como pelo estimulo a uma determinada forma de
conduta do individuo na esfera coletiva (MIRANDA; LUCA, 2004, p.
125).

Na esteira desse processo, ndo se deve perder de vista o fato de que a
Colecao Sérgio Buarque de Hollanda foi elaborada em um momento em que os

autores também eram vigiados'®*

e ndo raramente tinham as suas publicacdes
submetidas ao crivo da censura, sobretudo com o advento do Decreto-Lei n°

1.077/70, que estendeu o aparato censoério a toda a sorte de publicacdes, incluindo

103 Cf. Saviani (2011), a pedagogia tecnicista tem como pilares centrais os principios de neutralidade

cientifica, racionalidade, eficiéncia e produtividade. Sob essa inspiragdo, “advoga a reordenacao do
processo educativo de maneira que o torne objetivo e operacional” (p. 381), cujo “elemento principal
passa a ser a organizagao racional dos meios, ocupando o professor e 0 aluno posigdo secundaria”
. 382).

%’4 Entre 1970 e 1980, Sérgio Buarque de Holanda foi investigado pelo Servico Nacional de
Informag6es (SNI) e, em conjunto com outros intelectuais do periodo, acusado de envolvimento “em
atividades ou com entidades subversivas [...] de antecedentes que os identificam com as teses
comunistas e aos movimentos subversivos [e] desenvolvera um atuante e penetrante trabalho de
propaganda adversa, [...] sendo possivel que em pouco tempo, com o apoio da chamada imprensa
alternativa e de alguns 6rgaos da imprensa dita normal, essa organizacdo se transforme num polo
‘legal’ de divulgacdo, em ambito nacional, de ideias e concepgdes esquerdistas e contestatdrias em
relacdo ao regime vigente”. Cf. documentos oficiais do Estado disponiveis no site do Arquivo
Nacional, a partir do seguinte endereco:
http://sian.an.gov.br/sianex/Consulta/resultado_pesquisa_new.asp?v_pesquisa=S%C3%A9rgio%20B

uarque%20de%20Holanda&v_fundo_colecao=.



105

os compéndios escolares'®. Diante desse cenario, muitos livros e revistas foram
impedidos de ser publicados e/ou circular no pais, haja vista que o governo passava
a ter amplo e irrestrito controle sobre esses materiais, podendo ndo somente
censurar trechos considerados atentatorios contra a “moral e os bons costumes”
como ainda proibir a divulgacdo de obras e mesmo apreendé-las em sua
totalidade®®®. Na prética, criava-se uma espécie de Index Librorum Prohibitorum
brasileiro, o qual determinava “que todas as publicagées deveriam ser previamente
encaminhadas para o Ministério da Justica para julgamento” (REIMAO, 2014, p. 78).

Tentando, entdo, driblar a repressdo censoéria, Holanda e sua equipe
adotaram, segundo Laima Mesgravis (2008), uma estratégia de nao fazer referéncia
a elementos democraticos e/ou libertarios no livro de historia do Brasil e, sim, no de
historia geral, publicado dois anos mais tarde sob o titulo Histéria da Civilizacao.
Nessa obra, h4 alguns boxes que exprimem um posicionamento mais critico e até
mesmo de contestacdo ao regime civil-militar, porém sem menciona-lo de maneira
direta. S&o trazidas, assim, algumas citacdes de Tucidides e Plutarco atinentes aos
conceitos de democracia e aristocracia na Grécia Antiga, bem como excertos de
autores como Jean-Jacques Rousseau, Mikhail Bakunin e Karl Marx sobre liberdade,
revolugdo social e sociedade de classes. O compéndio cita ainda um trecho da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, que havia sido violada, a
época, pelo governo militar. Aspectos que, ainda que de forma timida, convergem
com o comprometimento de Sérgio Buarque de Holanda em relacdo as questdes

politicas e culturais da histéria brasileira e aos ideais democréticos, tdo perseguidos

1% | (icia Guimaraes e Nanci Leonzo (2003) apontam que, durante a ditadura, algumas colecdes de

didaticos foram integralmente censuradas ou tiveram a sua distribuigdo interrompida pelo governo.
Um exemplo foi um projeto de reforma do ensino de histéria idealizado por Nelson Werneck Sodré,
nos primardios de 1960. Tal projeto, firmado em parceria com dois 6rgdos do Ministério da Educacéo
(a Campanha de Assisténcia ao Educando (CASES) e o Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(ISEB)), tinha por finalidade promover uma reviséo dos conteddos dos livros didaticos de Historia do
Brasil, resultando na organizacao da coletanea Historia Nova, destinada a professores da educagédo
bésica. Essas obras, no entanto, foram censuradas e apreendidas pelo Estado e “a projetada reforma
de base do ensino da histéria patria morreu no nascedouro” (p. 245, grifo das autoras). Nos meses
seguintes, “o Instituto de Estudos Brasileiros teve suas portas cerradas e a sede destruida. Suas
publicacdes, documentos e arquivos queimados. Os exemplares da Hist6ria Nova foram apreendidos
e seus responsaveis presos. A excecdo de Nelson Werneck Sodré, os demais autores amargaram
anos de exilio, enquanto perduraram os governos militares” (GUIMARAES; LEONZO, 2003, p. 245).

1% Entre 1975 e 1980, cerca de 50% dos livros submetidos & censura foram vetados pelo governo, o
que indica que a “censura a livros por parte do DCDP foi maior quando a maioria dos jornais e
revistas estava sendo liberada da presenca da censura prévia nas redacgdes” (REIMAO, 2014, p. 85).
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pelo autor ao longo de sua vida e obra'®. Sobre essa questdo, Laima Mesgravis

acrescenta o seguinte:

Quando chegou em Histéria Geral, nés pensamos: tem que ser a luta
pela liberdade [...]. A luta pela democracia em Atenas é uma luta do
povo. Roma, a mesma coisa, percebe? Entdo injetdvamos o
microébio, ndo do comunismo, mas o microbio da liberdade!! E esta ai
nessa colecdo! Porque tinhamos de reforcar aquilo que nés somos...
O Renascimento, por exemplo, [...] € a liberacdo do espirito humano
para a criagéo [...]. Reforma dos que se revoltam contra o papa. Dai
vem os lluministas, vem a Revolugdo Americana, a Revolugéo
Francesa, 0 movimento operario, etc. até chegar no Brasil (apud
MASCULO, 2008, p. 190).

Ao examinar o livro Histéria da Civilizacdo, percebe-se, com efeito, a
preocupacao dos autores em apresentar, mesmo que de maneira latente ou
inexplicita, interpretacbes de maior capacidade reflexiva, sobretudo no que diz
respeito a esfera politica. Fato que se da a ver ndo apenas na selecdo e abordagem
dos contetdos, mas também em alguns conceitos histéricos utilizados — uma
tentativa de chamar a atencdo dos alunos para o contexto em que o Brasil
submergia naquele momento. Exemplo disso é o uso da categoria golpe de Estado
para fazer referéncia as ditaduras do Cone Sul, observada neste paragrafo: “O
desenvolvimento econémico ndo tem sido suficiente para sanar as contradicbes
internas de ordem sdcio-politico-econémica. Os continuos golpes de Estado, as
anulacdes e decretacbes de novas Constituicdes sao o reflexo desta instabilidade”
(HOLLANDA et al., 1974, p. 281, grifo meu).

E relevante pontuar que o emprego do termo golpe de Estado desvela
elementos importantes acerca da concepcdo de ditadura de Sérgio Buarque de

Holanda e demais coautores, na medida em que a terminologia implica, do ponto de

197 Conforme observado em nossa dissertacdo de mestrado, é flagrante em S. B. de Holanda a

preocupacdo com a construgdo e o fortalecimento de uma sociedade democratica. Desde Raizes do
Brasil (1936), o autor apresenta criticas contundentes as origens autoritarias e escravistas do Estado
brasileiro, a partir das quais se contrap6e “ao liberalismo, rejeitando tanto a solugéo fascista, entdo na
moda com o integralismo, quanto a solugdo comunista. As suas anotacdes a respeito sdo rapidas
mas bastam para o leitor perceber que sugerem uma solugdo de cunho democratico-popular, que Ihe
parece possivel” (CANDIDO, 1998, p. 84 apud SILVA, 2020, p. 45). Pensar, portanto, “o conceito de
democracia era para Sérgio Buarque de Holanda uma forma e uma oportunidade de repensar a
histéria do Brasil” (COSTA, 2007, p. 119 apud SILVA, 2020, p. 34). Para maior aprofundamento, ver a
dissertacédo A concepcao de histéria a partir dos livros didaticos de Sérgio Buarque de Holanda (Fabio
A. da Silva, 2020) e também o artigo A Concepcédo de histéria de Sérgio Buarque de Holanda:
interposigdo tedrico-metodoldgica entre Max Weber e a Escola dos Annales (Fabio A. da Silva e
Aparecida Favoreto, 2020).
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vista historiografico, “um ato realizado por 6rgéos do proprio Estado. [...] Na maioria
dos casos, quem toma o poder politico através de Golpe de Estado sdo os titulares
de um dos setores-chaves da burocracia estatal: os chefes militares” (BARBE, 1998,
p. 545). Em outros termos, significa dizer que tdo logo desferido um golpe de
Estado, as instituicbes militares passam a ter o controle amplo e irrestrito dos
“centros de poder tecnoldgico do Estado, tais como as redes de telecomunicagdes, o
radio, a TV, as centrais elétricas, os entroncamentos ferroviarios e rodoviarios. I1sso
permitira o controle dos 6rgéos do poder politico” (BARBE, 1998, p. 546). Do mesmo
modo, ocorre também a dissolu¢do parcial ou integral dos partidos politicos e
demais agremiagbes (como o0s sindicatos e movimentos de esquerda), numa
tentativa de construcdo de um Estado autoritario-totalitario (ARENDT, 1989;
FERNANDES, 1979).

Questdo que reverbera também no primeiro exemplar, no qual é feita uma
critica semelhante a experiéncias ditatoriais, porém ndo no capitulo que versa
efetivamente sobre a ditadura civil-militar, mas, sim, no que o antecede, intitulado A
Segunda Republica (1930-1945) — o que também pode ter sido uma estratégia de
fuga da censura. Nesse capitulo, ao escrever sobre o governo Vargas, Holanda
assume uma posicdo de menor neutralidade politica, afirmando que o presidente
gaucho “instalou no Brasil um regime de ditadura, conhecido pelo nome de Estado
Novo” (HOLLANDA et al., 1972, p. 102, grifo dos autores). Posicionamento que se
repete na sequéncia do texto, no qual é feita referéncia a dissolu¢do do Congresso,
a nomeacdo de interventores nos Estados e a imposicdo de uma nova Carta
Constitucional, sinalizando o inicio de um “periodo de completa centralizacdo do
poder politico e administrativo” (HOLLANDA et al., 1972, p. 104) — situacao que,
como se sabe, emergiu tanto no periodo abordado no capitulo sobre a Era Vargas
quanto durante a ditadura civil-militar, contexto vivenciado pelos autores no
momento de escrita dos manuais.

Tal critica, entretanto, cumpre um papel secundario na soma dos livros e,
como ja apontado, € acionada somente em boxes ou outros recursos subjacentes ao
texto principal — caso das referéncias feitas a Tucidides, Plutarco, Rousseau,
Bakunin, Marx e outros teoricos que, como assinalou Laima Mesgravis (2008),
converteram-se em subterfagios utilizados pelos autores da colecdo para fugir da
censura. Em um panorama geral, a perspectiva positivista é predominante nas duas

publicacdes, as quais apresentam uma leitura objetivada e mecanicista dos fatos
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examinados, apoiada, sobretudo, no ideal de progresso e na premissa da
“‘neutralidade e objetividade do historiador/professor ao tratar do social” (NADAI,
1993, p. 152). O que pode ser constatado, por exemplo, no uso recorrente dos
termos desenvolvimento, economia e progresso, que, juntos, aparecem 40 vezes
nos capitulos que versam direta e indiretamente sobre a ditadura, conforme quadro

a sequir.

N° de vezes que cada conceito historico aparece no livro

[e]
= ©
=} ol ol § c| ol 2 c | 5
Titulo o| S| S| LS| G|E|S|E|S Q| E|=|8
ol | 2 E|S|o|2 |26l &l 22|55
S| o| g| 2| ol B|ls|E|lc|e|l|lc| Tl o
olgl5&s|S|5/2 3258835
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Historia do Brasil: da
Independéncia aos nossos oj1/0|]0}0|3|27]0|5|]0]0|0]|J0]O0
dias (1972)

Histéria da Civilizagéo (1974) i1/10(0/0|0|3|2]|7]10|1|]0]0|0]0O

Total 1/11,0(0|0|6|29|7|15(1]0]0]|]0]O0

Quadro 8 — Conceitos historicos utilizados nos livros de Sérgio Buarque de Holanda
Fonte: O autor (2024)

Esses conceitos explicitam na obra uma concepcéo de histéria que pde em
relevo a politica desenvolvimentista de expansao da industria — levada a cabo pelo
governo militar — e, somada a auséncia de abordagem (imposta ou ndo) ao contexto
de repressédo, censura e truculéncia politica que o Brasil atravessava em 1970,
evidenciam a leitura dos acontecimentos do periodo a partir, sobretudo, da otica
politico-econdmica em detrimento das questdes sociais e culturais. Estas Ultimas,
quando abordadas pelos autores, sdo alocadas na parte final de cada capitulo e
expressam uma Vvisdo folclorica de cultura e arte (como se vé na figura 11),
desprovida de reflexdo e pouco orientada para as caréncias da vida pratica (RUSEN,

2001, 2007Db).
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Figura 11 — Viséo folclérica de cultura na obra de S. B. de Holanda (reproducéo parcial)
Fonte: Hollanda et al. (1972, p. 146-151)

Sob esses moldes, a Colecdo Sérgio Buarque de Hollanda acaba por difundir
a imagem de que a formacao do Brasil é resultante de uma “interagédo pacifica” entre
indigenas, negros e brancos, a partir da qual se alicerca “um passado criado para
sedimentar uma origem branca e cristd, apresentada por uma sucessao cronolégica
de realizagbes de ‘grandes homens™ (BITTENCOURT, 2018, p. 127, aspas da
autora). Perspectiva que, na analise de Nadai (1993), ha muito tempo esta presente
na historiografia didatica brasileira e, a exemplo do que se verifica nos compéndios
buarqueanos, tende a minimizar — ou ocultar — “as desigualdades sociais, a
dominagao oligarquica e a auséncia da democracia social” (p. 150), dando vazéo a
uma concepc¢ao tradicional de ensino de histéria, a qual tem como atributos

primordiais:

- O privilegiamento da ordem cronolégica dos contetdos, da sua
linearidade. - Selecdo de conteldos sintonizada a uma visdo de
mundo europeu [...]. - Perspectiva memorista, no sentido de afetiva,
identificadora, que aparece aos sujeitos como se fosse natural,
decorrente do viver, em vez de aparecer como construcao. - Histéria
a partir das elites ou do que elas reconhecem como histérico
(CERRI, 2009, p. 152).

Inversamente, a capacidade de contestacdo e reflexdo — caracteristica

s

estruturante da ciéncia histérica — é, nos conteldos acerca da ditadura, bastante
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reduzida e, em seu lugar, sdo valorizados os personagens e eventos oficiais e/ou
factuais da histéria nacional, exprimindo, assim, a ideia de um passado forte e de um
futuro vindouro — aspecto que, conforme se buscou demonstrar, convergia com o
curriculo escolar do periodo e era muito pleiteado pelos militares. Como toda
representacdo da lugar a uma presenca e, necessariamente, suscita auséncias
(CHARTIER, 1991; CERTEAU, 1982), ficam, portanto, excluidos dos compéndios de
Sérgio Buarque ndo s6 os sujeitos comuns, mas também as desigualdades sociais
decorrentes da politica repressiva e elitista engendrada pelos militares que tomaram

de assalto o pais entre 1964 e 1985.

4.2 NO APAGAR DAS LUZES: A DITADURA NOS LIVROS DIDATICOS DE JOSE
DANTAS

Publicados mais de dez anos ap0s as primeiras edicbes da Colecao Sérgio
Buarque de Hollanda, os compéndios de José Dantas foram elaborados em meio a
um contexto de enfraquecimento da ditadura e aceno para a abertura politica.
Periodo em que os movimentos sociais e partidos de oposicdo ganhavam terreno e
abriam caminho para o retorno democratico, concretizado em 1985, como ja
ressaltado. De acordo com Katia Maria Abud (2011), € justamente nesse periodo
gue se da a ver a “concepcao da disciplina escolar como produtora de conhecimento
novo”, sob a qual “se consideravam os suportes pedagogicos como auxiliares nao
somente na constru¢cdo do conhecimento escolar, mas também na producdo de
conhecimento” (p. 169). Da mesma forma, Circe Bittencourt (2018) acrescenta que
era “urgente introduzir novos conteudos que estimulassem os alunos ao mesmo
tempo que havia necessidade de propostas que incorporassem a nova producgéo da
histéria sécio/cultural e a do mundo do trabalho” (p. 142).

E nesse momento também “que os livros didaticos comecam a afirmar a
existéncia de um periodo ditatorial e a mencionar o golpe militar, alguns deles de
forma ainda timida” (ROCHA, 2015, p. 103). Questdo que se observa, de modo
particular, nas narrativas de Dantas, haja vista que seus livros ja apresentam uma
maior criticidade em relacéo a ditadura (e ndo so a ela), pressupondo mais liberdade

durante a escrita e manejo dos conteudos. Tanto que ambas as publicacbes trazem
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em suas paginas de apresentacdo um viés notadamente marxista'®

, Cuja intencao é
possibilitar ao aluno “o entendimento da Histéria como processo” (DANTAS, 1984,
n.p.), a partir do qual se busca “resgatar a histdria das lutas dos despossuidos,
ocultada pelas classes dominantes” (DANTAS, 1989, n.p.).

Tal acepgéo evidencia um teor renovador das obras, na medida em que o
autor sinaliza para o aluno a existéncia de abordagens mais reflexivas, incluindo-o
enquanto sujeito que compreende e participa ativamente do processo histoérico,
buscando romper com uma posicéo de leitor passivo de acontecimentos historicos
sistematizados textualmente, ou na expressao do autor, aquele que “recebe a
Historia passivamente” (DANTAS, 1984, n.p.). Proposta que implica, portanto, uma
tentativa de contraposicdo a chamada “velha histéria factual” (DANTAS, 1989, n.p.),
a qual tende a enfatizar a memorizacdo — por vezes descontextualizada — de
personagens, datas e fatos do passado, substituindo-a por uma concepg¢ao que
matiza a “visdo das classes oprimidas, as classes trabalhadoras” (DANTAS, 1984,
n.p.).

N&o por acaso, no livro Histdria do Brasil: da Independéncia aos dias atuais,
de 1984, ja existe um capitulo especifico sobre a ditadura e, embora o titulo O Brasil
recente ainda ndo faca referéncia direta ao periodo, h4 uma tonicidade critica
importante no decorrer do texto. A deposicdo de Jodo Goulart, por exemplo, é
conceituada como um golpe de Estado arquitetado pelos militares, mas com o apoio
de segmentos da sociedade civil, sobretudo do empresariado, setor cujas “reformas
propostas pelo Governo [...] representavam ameacgas aos interesses empresariais
nacionais e estrangeiros” (DANTAS, 1984, p. 122)!%. O mesmo ocorre no livro de
1989, intitulado Histdria do Brasil: das origens aos dias atuais. Obra que, tal qual a
anterior, também tem um capitulo especifico sobre o golpe de 1964 — O Brasil
provisorio: do golpe de 1964 a Nova Republica —, no qual a queda de Jango é
apontada como resultado de um movimento golpista de cunho civil-militar e

anticomunista capitaneado pela ala mais conservadora da sociedade brasileira:

1% E interessante notar que foi impresso na parte interna da contracapa do livro de 1984 um mapa

politico ampliado da Europa, trazendo em plano maior os territorios integrantes da Unido Soviética.
Em pleno contexto de Guerra Fria, tal imagem passa a ideia de grandeza e até mesmo de
supremacia da URSS sobre a parte ocidental — e capitalista — do continente europeu (vide anexo A).
199 Tajs reformas foram anunciadas por Jango em 1963, apds o Congresso Nacional ter rejeitado uma
emenda constitucional proposta pelo presidente que instituia a desapropriagdo de terras sem prévia
autorizacdo. Para além da reforma agraria, o programa de reformas de base de Goulart englobava
ainda as reformas urbana, bancéria, tributaria, eleitoral, do estatuto do capital estrangeiro e
universitaria.
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Financiada pelo empresariado comprometido com o0s interesses
externos partiu do Ipes-lbad a formacdo de uma cruzada civil-militar
destinada a viajar por todo o Brasil e realizar um levantamento sobre
as forcas sociais que se opunham ao nacional-reformismo de Jango.
Esse grupo buscava identificar as forcas que apoiariam uma eventual
derrubada do governo Jango, que segundo a pregacado do Ipes-lbad
estaria comprometido com o comunismo internacional (DANTAS,
1989, p. 263, grifo meu).

E mister sublinhar, neste momento, que a interpretacdo sobre o caréater civil-
militar do golpe de 1964 é trazida a baila, no &mbito da historiografia académica, por
diferentes autores e em diferentes contextos. Marilena Chaui (2000), por exemplo,

argumenta que o0 golpe nasce a partir do movimento “Tradicdo, familia e
propriedade’ [TFP] para significar que as esquerdas sdo responsaveis pela
desagregacao da nacionalidade cujos valores — a tradi¢do, a familia e a propriedade
privada — devem ser defendidos a ferro e fogo” (p. 41, aspas da autora). Movimento
gue Dantas referencia mais precisamente na publicacdo de 1984, na qual assevera
que o0s setores mais conservadores da Igreja Catolica, em conluio com o
empresariado urbano e rural e “preocupados com a ‘ameacga’ de comunizacdo do
Pais [...], organizaram amplo movimento [...] para derrubar o Presidente Goulart” (p.
123, aspas do autor).

Tal movimento, como lembra Sousa (2018), era fracionado em trés frentes: o
catolicismo, o nacionalismo e o liberalismo. Na perspectiva catélica, o comunismo —
atribuido ao governo Jango — ameacava por supostamente professar “uma espécie
de materialismo ateu. Além disso, era acusado pela Igreja Catdlica de pretender
substituir a moralidade crista e destruir a instituicdo familiar, a hierarquia e a ordem.
Para combaté-lo, era preciso unir o mundo catélico” (p. 52). Perspectiva também
defendida pelos nacionalistas, entre os quais a “defesa da ordem, da tradigao e da
centralizacdo era uma méaxima [...]. Por isso, 0s comunistas eram uma ameaca, Visto
que instigavam a divisdo social e a destruicdo do corpo nacional, insuflando o 6dio
de classe” (p. 52). Na dtica liberal, por sua vez, temia-se “a destituicdo do direito a
propriedade privada por meio da estatizagcdo dos bens e da economia” (p. 52). Em
complemento, Reis (2005) sustenta que a oposicdo a Goulart congregava

segmentos que iam
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das elites tradicionais a grupos empresariais favoraveis a projetos
modernizantes. Aliavam-se também, nessa verdadeira frente social,
grande parte das classes médias e até mesmo setores populares:
pequenos proprietarios, profissionais liberais, homens de terno-e-
gravata, empregados de colarinho branco, oficiais das forcas
armadas, professores e estudantes, jornalistas, trabalhadores
autdbnomos, enfim, toda uma constelacdo de profissdes e atividades
beneficiadas pelo dinamismo da economia brasileira (p. 14, grifo do
autor).

Ainda sobre essa questdo, Dantas (1984) enfatiza a existéncia dos
“Escritorios Técnicos, da chamada administracdo paralela (IPES, IBAD e
CONCLAP)”, que eram “pagos pelo empresariado nacional e pelas multinacionais”
(p. 123) para cooptar segmentos favoraveis a derrubada de Jango. O
reconhecimento do autor a atuacao organizada desses setores na arquitetura do
golpe reforca a tese de que o ocorrido teve, com efeito, grande influéncia da
sociedade civil conservadora, invalidando, com isso, a ideia de um movimento
centrado exclusivamente na agéao das Forcas Armadas. Ademais, tal posicionamento
representa também uma mudanca em relacdo as producfes de Sérgio Buarque de
Holanda, que, como vimos, ndo fazem referéncia a participacdo da sociedade civil
no desenrolar dos acontecimentos. O que implica reconhecer que ja na década de
1980 abrolhava a concepcdo de uma ditadura de viés civil-militar''°, redesenhada,
conforme se vé, nos compéndios de Dantas.

E interessante notar que a deposicdo de Goulart também é conceituada pelo
autor a partir de uma otica mais ampliada, articulada a conjuntura internacional e,
especialmente, ao contexto de Guerra Fria (1945-1991) que vigia a época. Sob esse
angulo, as variantes inscritas nas imediacdes do golpe sdo pensadas dialeticamente
em relagcdo aos processos macropoliticos e inseridas em um conjunto maior de
acontecimentos, tornando-se parte, outrossim, da historia geral, pois na definicdo de

Dantas (1984, p. 125), a “derrubada de Goulart ndo foi provocada apenas pelo

19 A emergéncia, no meio académico, do carater civil-militar da ditadura é ratificada no artigo

Aniversarios do golpe de 1964: debates historiograficos, implicagBes politicas, de Mariana Joffily
(2018). Nesse estudo, a autora aponta que ja havia, nos primérdios de 1980, a tendéncia de atribuir
ao golpe de 1964 a participacdo ativa de segmentos civis reacionarios (caso do complexo
IPES/IBAD), os quais teriam sido corresponsaveis, juntamente com os militares, pelo advento e éxito
da ditadura brasileira. Ainda segundo Joffily (2018), Florestan Fernandes e Fernando Henrique
Cardoso estdo entre os principais signatarios de tal perspectiva, sendo a obra de René Armand
Dreifuss (1981) uma das grandes referéncias sobre a tematica. A partir desse referencial, constréi-se
0 argumento de que “os militares aparecem como socios menores em um esforco plural, do qual
participaram figuras publicas estadunidenses, politicos de partidos tradicionais e governadores dos
Estados mais estratégicos” (JOFFILY, 2018, p. 208-209).
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Golpe de Estado de 1964. O Golpe foi um momento da luta entre o capitalismo e o
socialismo pela dominacao de importantes areas do mundo”.

Interpretacdo que tende a partilhar a responsabilidade pelo golpe com
agentes externos — particularmente os Estados Unidos —, que temerosos com a
politica nacional-reformista de Jango, a qual poderia, “cedo ou tarde, provocar o
confisco ou a nacionalizacdo de empreendimentos estrangeiros” (DANTAS, 1989, p.
268), coadunaram-se a agentes internos “comprometidos com os interesses
multinacionais” (DANTAS, 1989, p. 269) mirando o desferimento do golpe. Nessa
l6gica, o governo estadunidense é tido como depositario da ditadura brasileira e
também de outras nacdes latino-americanas, “salvaguardando os interesses do
empresariado nacional e multinacional” e consolidando na América a “sua influéncia
e dominacao” (DANTAS, 1989, p. 269).

Todavia, apesar de a narrativa de José Dantas possuir, por um lado, maior
engajamento teorico-critico, por outro, apresenta também algumas fragilidades que
podem comprometer a aprendizagem histérica. Em ambas as obras, o autor
menciona que as reformas propostas por Goulart ameacavam os interesses do
empresariado, que alinhavado com as Forgcas Armadas, percorreu o Brasil somando
forcas para lutar contra a politica reformista de Jango — considerada de tendéncia
comunista por esses setores, como ja realcado. Esses segmentos de oposi¢ao, no
entanto, ndo sdo claramente definidos por Dantas, o qual ndo explicita o papel
politico-econdmico ocupado por esses sujeitos/grupos, limitando-se apenas a

descrevé-los superficialmente, como se observa no seguinte excerto:

A quem efetivamente n&o interessava o reformismo do Governo
Goulart? — Ao empresariado rural, aos donos dos latifandios
improdutivos, que temiam ter suas terras [...] expropriadas pelo
Estado. — Ao empresariado urbano, aos donos de grandes industrias,
aos banqueiros, aos donos de grandes empresas comerciais [...],
todos preocupados com as conquistas sociais dos trabalhadores [...].
— Aos empreendimentos multinacionais, preocupados com as
medidas nacionalistas [...]. — Aos membros da alta classe média [...]
e muitos profissionais liberais (médicos, engenheiros, advogados
etc.), preocupados em manter 0s seus privilégios. — A determinados
setores das Forcas Armadas [...], que viam nas reformas do Governo
uma ‘ameaga’ de comunizacdo do Pais. — A setores da Igreja
Catdlica, os mais conservadores, também preocupados com a
‘ameaca’ de comunizagdo do Pais (DANTAS, 1984, p. 122-123,
aspas do autor).
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Da mesma forma, as posi¢des politico-ideolégicas apontadas pelo autor —
comunismo, nacionalismo, reformismo, conservadorismo, anticomunismo,
capitalismo — carecem de definicdo e contextualizacdo, na medida em que nao ha
glossario ou boxes explicativos no corpo do texto, somente ao final do livro'*,
Aspecto que, do ponto de vista didatico, pode se converter em um obstaculo, uma
vez que se trata de um conteldo com grau acentuado de abstracdo e cujo publico-
leitor € composto por alunos da educacéo basica, os quais possivelmente ainda nao
possuem discernimento ou clareza acerca “dos movimentos realizados pelos
protagonistas e antagonistas desse enredo e suas relagdes com o golpe” (ROCHA,
2015, p. 108). Em outras palavras, significa dizer que a n&do observancia desses
elementos pode ocasionar uma compreensao distorcida e/ou lacunar dos
encadeamentos histéricos, ou mesmo levar a um panorama de incompreensao,
acarretando, na expressao de Rocha (2015, p. 107), “uma dificuldade potencial para
o trabalho de conferir sentido aos fatores que propiciaram o estabelecimento da
ditadura”.

Para além dessa questdo, as producles didaticas do autor imprimem, de
maneira geral, uma leitura da ditadura sob a ética marxista, vertente que, segundo
Hobsbawm (2013, p. 160-161), pleiteia “o reconhecimento de que as sociedades sao
sistemas de relagbes entre seres humanos, das quais as mantidas com a finalidade
de producédo e reproducdo sdo primordiais para Marx”. Nessa compreensao, reside

também “uma hierarquia dos fendmenos sociais (tais como ‘base’ e
‘superestrutura’)’, a qual da vazdo a “existéncia no interior de toda sociedade de
tensdes internas (‘contradicdes’) que contrabalancam a tendéncia do sistema a se
manter como um interesse vigente” (HOBSBAWM, 2013, p. 161, aspas do autor).
Partindo dessa perspectiva, Dantas insere em suas obras 0s acontecimentos
agremiados, sobretudo, na esfera politico-social, pondo em relevo tanto a questao
de classe quanto as contradicbes do capitalismo. Em um primeiro momento, a
énfase recai, como se pode ver, sobre a emergéncia dos movimentos de
contraposicdo e de apoio a ditadura, interpretacdo verificada ndo s6 nos fatos
histéricos abordados textualmente, mas também na iconografia dos livros — em sua
maioria, fotografias e recortes de jornais que fazem referéncia aos eventos que

antecederam e sucederam o golpe de 1964.

1 Ambas as obras apresentam, como dito, uma secdo de vocabulario ao término dos capitulos, mas

0s vocabulos citados sao conceituados — de modo superficial — apenas na edi¢do de 1984.
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Figura 12 — Representacgéo iconografica do golpe de 1964 na obra de Dantas (reproducgéo parcial)
Fonte: Dantas (1984, p. 122-123)

Como se verifica na figura em destaque, as imagens utilizadas no inicio do
capitulo seguem a cronologia dos acontecimentos que levaram a queda de Jango,
referenciando, respectivamente: 1) o Plebiscito de 1963*'%; 2) o Comicio da Central
(realizado em 13 de marco de 1964); 3) a Marcha da Familia com Deus pela
Liberdade (ocorrida em 19 de marco de 1964); 4) a destituicdo de Jodo Goulart e a
subsequente ascensdo dos militares ao governo central, deflagrada na noite de 1°
de abril de 1964 (trazida nas manchetes de jornais da época). E pertinente assinalar
gue o Comicio da Central (realizado em frente a Estacdo Central do Brasil, no Rio de

12 plepiscito realizado em 6 de janeiro de 1963 e que culminou na restauracdo do sistema

presidencialista, sepultando a controversa experiéncia parlamentarista que vigia no pais desde a
posse de Jango, em 7 de setembro de 1961.
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Janeiro) ocorreu por ocasido das reformas de base®® que foram anunciadas por
Goulart & sua base aliada nesse ato, o qual reuniu milhares de pessoas'**. Cerca de
uma semana depois, 0s setores de oposicdo organizaram uma vultosa
contraofensiva em S&o Paulo, conhecida como Marcha da Familia com Deus pela
Liberdade. Manifestacdo capitaneada pela ala conservadora da Igreja Catolica e que
reuniu aproximadamente 500 mil pessoas em protesto contra a politica governista.

Vale notar que o uso de recortes de jornais nas obras didaticas de Dantas
evidencia uma tentativa de representar essas efemérides com certa fidelidade aos
fatos, haja vista que esse tipo de documento tende a expressar no imaginario das
pessoas a ideia de “verdade” absoluta de uma dada realidade. Tanto que ambos 0s
eventos, embora estritamente antagonicos, estdo dispostos nos livros do autor com
0 mesmo teor narrativo, em justaposicdo e nas mesmas paginas, nas quais as
imagens inseridas, para além de ilustrarem o contexto abordado, exprimem também
estatuto de conteudo verdadeiro (CERTEAU, 1982; CHARTIER, 1991), cujo intuito é
torna-lo mais crivel — e mesmo inteligivel — para o jovem leitor.

Ao dar sequéncia ao conteudo, Dantas perpassa, especificamente na
publicacdo de 1984, pelo governo de cada general presidente, descrevendo, em
meio a fotografias oficiais desses governantes (cf. figura 13), 0s seus principais atos
politicos (ou aqueles mais notdrios), 0s quais sdo agrupados resumidamente em um
bloco unico de acontecimentos, visto que, na interpretacdo do autor, “todos os
Governos, apdés 1964, adotaram o mesmo modelo politico, econdmico e social”
(DANTAS, 1984, p. 127). Sob essa configuragdo, 0s governos militares sao
interpostos a partir de uma cronologia linear tradicional, subdividida da seguinte
forma: a) Castelo Branco (1964-1967); b) Costa e Silva (1967-1969); c) Garrastazu
Médici (1969-1974); d) Ernesto Geisel (1974-1979); e) Joao Figueiredo (1979-
1985)**°,

1% Na ocasido, Jango assinou dois decretos: “O primeiro deles era sobretudo simbélico e consistia na

desapropriacéo das refinarias de petréleo que ainda nao estavam nas méos da Petrobras. O segundo
[...] declarava sujeitas a desapropriacdo propriedades subutilizadas, especificando a localizacéo e a
dimensdo das que estariam sujeitas a medida. O presidente revelou também que estavam em
preparo a reforma urbana — um espantalho para a classe média temerosa de perder seus imoveis
para os inquilinos — e propostas a serem encaminhadas ao Congresso, que previam mudangas nos
impostos e concessdo de voto aos analfabetos e aos quadros inferiores das Forcas Armadas”
£1F4AUSTO, 1995, p. 459).
Reis (2005) estima que estiveram presentes nesse ato mais de 350 mil pessoas.

5 Em virtude da data de publicacdo do primeiro compéndio, o governo Figueiredo é delimitado, no
texto, ao ano de 1984 — um ano antes da transi¢cao para a democracia.
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a
Figura 13 — Os generais-presidentes dispostos cronologicamente por Dantas (reproducéo parcial)
Fonte: Dantas (1984, p. 128-130)

Deve-se reiterar que esse tipo de abordagem desvela uma permanéncia
histérica de longa data — constatada também na Colecdo Sérgio Buarque de
Hollanda — a qual tende a reforgar a perspectiva da histéria dos “grandes” sujeitos

historicos, cristalizando na memoaria do individuo

a existéncia de uma unica forma de histéria, que se representa na
Historia Politica. Ao assumir os marcos divisérios de fatos politicos,
toda a narrativa passa a ser conduzida por eles, mesmo quando se
inserem temas da Histéria Econdbmica, Social, da Arte, entre outros.
[...] Ao obedecer as regras impostas por um codigo curricular que
aglutina as formas consagradas e vem fechando as possibilidades de
renovagdo, cada vez mais a Historia se consagra como guardia das
tradigbes (ABUD, 2011, p. 170).

Além disso, a insercdo dessa divisdo cronolégica fechada, na qual os fatos
histéricos estdo delimitados ao seu periodo de origem (o fato A no periodo/governo
A, o fato B no periodo/governo B etc.), dificulta o entendimento da histéria enquanto
movimento cujos tempos histéricos articulam-se mutuamente, atestando a visdo de
gue 0s eventos pretéritos nascem e encerram-se no passado e nao se refletem — ou
permanecem — no presente. Isoladas em si mesmas, as experiéncias passadas
cindem-se, portanto, da realidade cotidiana, reduzindo significativamente as
possibilidades de orientag&o para a vida pratica (RUSEN, 2001, 2007b, 2010).

No exemplar de 1989, o autor imbui-se de um teor discursivo semelhante ao
da edicao anterior, trazendo, contudo, algumas modificacdes pontuais. Se, por um
lado, ndo ha uma narrativa centrada cronologicamente nas a¢des dos generais que
presidiram o Brasil no decurso da ditadura, por outro, permanece o enfoque na
conformacao da cena politica nacional aos moldes da historiografia oficial, a partir da
qual os personagens “notaveis” da histéria — particularmente os generais presidentes
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— detém maior presenca no texto. Uma alteracdo importante, entretanto, € o fato de
que nado sao usados, no decorrer do capitulo, quaisquer recursos visuais (subtitulos,
boxes, fotografias individuais) em referéncia a esses sujeitos/governantes, 0s quais
mesmo mantendo o protagonismo narrativo, ddo lugar também a outros atores do
periodo: os estudantes, operarios e camponeses — estes Ultimos, retratados na

fotografia a seguir.

Figura 14 — Novos sujeitos histdricos emergem na obra de Dantas (reproducao parcial)
Fonte: Dantas (1989, p. 272)

7z

Outra diferenca constatada em relacdo ao compéndio de 1984 ¢,
propriamente, o comprometimento tedrico do autor, que intercala as suas analises
citacOes diretas de pesquisadores reconhecidos — como Florestan Fernandes — e
também breves depoimentos de pessoas que viveram/sobreviveram a ditadura. Isso
traz a tona, de um lado, a preocupacdo em fundamentar as posi¢cdes assumidas,

tornando o texto mais rigoroso cientificamente, visto que:

Citando, o discurso transforma o citado em fonte de credibilidade e
léxico de um saber. Mas, por isso mesmo, coloca o leitor na posi¢ao
do que é citado; ele o introduz na relagcdo entre um saber e um néo-
saber. Dito de outra maneira, o0 discurso produz um contrato
enunciativo entre o remetente e o destinatario. Funciona como
discurso didatico (CERTEAU, 1982, p. 99).
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De outro lado, interpde-se uma tentativa de dar visibilidade aos sujeitos
circunscritos nas margens da grande historia, elevando, assim, as possibilidades de
reflexdo e constituicdo de sentido sobre o contexto estudado. Esse aspecto pode ser
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observado, de modo particular, no relato de um ex-integrante da guerrilha™ citado

por Dantas, que a define como

[...] um movimento politico oposicionista, que surgiu numa regido
onde os conflitos pela posse da terra alcangcaram seu nivel mais
agudo, uma regido onde o povo sofre muito, abandonado, espoliado
das mais diversas maneiras, principalmente pelas grandes empresas
estrangeiras, multinacionais (PORTELA, 1979 apud DANTAS, 1989,
p. 270).

Apesar de a abordagem a guerrilha ser minoritaria e resumir-se, no conjunto
das obras, ao excerto citado, é possivel identificar, mais uma vez, uma leitura de
base materialista historica dialética, pela qual se atribui ao movimento armado um
carater classista cujo cerne do conflito é a luta pela terra, que na expressao de
Dantas (1989, p. 272), “continuou concentrada em maos de poucos [...] enquanto
milhdes de sem-terras (boias-frias e queima-latas) sobrevivem desempregados ou
em regime de emprego temporario durante as safras”. Isso resultou, como lembra o
autor, em violentos confrontos ocorridos, sobretudo, no Sul do Para, uma regido de
extremo desamparo politico e social onde a populacdo “ameacada de expulsao [...]
tinha decidido resistir’ e lutar “contra a opressao” (PORTELA, 1979 apud DANTAS,
1989, p. 270), “pondo a nu os antagonismos da sociedade de classes que a
repressao da ditadura procurava ocultar” (DANTAS, 1989, p. 273, grifo meu).

Valendo-se de tal cabedal tedrico, o autor afirma que o governo utilizou-se da
resisténcia organizada de movimentos sociais — notadamente a luta armada — como
pretexto para ampliar o seu controle sobre a sociedade, impondo, sob a égide do Al-
5, “cassacg0es, prisfes, torturas e até execugbes sumarias de muitos opositores que
desrespeitaram a Lei de Seguranca Nacional” (DANTAS, 1989, p. 270). Nessa
toada, o governo militar € classificado ndo s6 como autoritario e centralizador, mas
também como responsavel pela imposicdo de um “modelo econdmico-social

concentrador de riqguezas nas méos do Estado e do empresariado nacional e
(p-

estrangeiro que passou a histéria com o nome de ‘milagre econdmico brasileiro

118 Relato de José Genoino Neto, participe da luta armada na década de 1970.
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271), servindo, entdo, “para aprofundar a dependéncia do pais em relacdo aos
interesses internacionais e cavar um fosso entre o Estado autoritario e a sociedade”
(DANTAS, 1989, p. 272).

Como se nota, ha um aceno para o cenario de desigualdade social decorrente
da politica econbmica adotada desde o inicio do regime, que transitava
principalmente entre o controle da inflacdo (cujos indices anuais superavam a casa
das centenas), a reducdo do déficit publico, a regulamentacéo da politica de crédito
e o controle salarial. Politica que, como aponta Dantas (1989), atingiu também o
setor educacional, seja na forma das cassac¢Oes e afastamentos de professores, seja
a partir dos vultosos cortes de verbas, que foram “reduzidas a niveis incompativeis
com o crescimento populacional” (p. 273) e contribuiram “para elevar os indices de
evasao escolares e de analfabetismo, ja que os trabalhadores ndo podiam mandar
seus filhos a escola” (p. 273). Em contrapartida, “os militares estimularam a
proliferacdo do ensino pago, fornecido pelas escolas privadas. Assim, as
responsabilidades do Estado com a educacdo previstas na propria Constituicao
ficaram reduzidas” (DANTAS, 1989, p. 273).

E necessario por em relevo, nesse ponto, que embora a educacio tenha sido
um dos segmentos mais impactados pelas politicas ditatoriais, tais impactos, no
entanto, ndo reverberaram da mesma maneira em todos 0s niveis de ensino.
Enquanto o ensino superior figurava, nos anos 1970, como o nivel educacional que
mais crescia no periodo, a educacdo basica sofria com baixos indices de
investimento e elevadas taxas de reprovacdo e abandono escolar — aspectos que,
como vimos, foram problematizados por Dantas. Para se ter uma ideia desse
descompasso, 31% dos estudantes matriculados em 1970 pertenciam a pos-
graduacéo; 12% eram da graduacdo (destes, metade estava matriculada em
instituicbes privadas); 11% faziam parte do 2° grau; e somente 4% cursavam o 1°
grau (FAUSTO, 1995). De acordo com Luiz Antdnio Cunha, havia, nesse mesmo

ano,

apenas 357.312 criancas frequentando a escola pré-primaria, o que
correspondia a uma taxa de escolarizacdo de 4,2%. Uma propor¢ao
elevada dessas matriculas (40,0%) era oferecida por escolas
particulares, o que, somando-se ao seu pequeno numero absoluto,
da uma ideia da exclusividade desse ensino para a populagéo de alta
renda (CUNHA, 1985, p. 220).
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A despeito de ter sido pintado o quadro politico-social do periodo, com
significativa énfase, vale dizer, a acdo repressiva do Estado, alguns temas,
entretanto, ndo aparecem na narrativa de Dantas. Um exemplo marcante é a
censura, que, por alguma razdo, ndo foi mencionada em nenhuma das obras
didaticas do autor. Na esteira dessa questdo, a incidéncia do processo editorial
precisa ser amplamente considerada, pois como argumenta Certeau (1982, p. 64,

aspas do autor):

O livro ou o artigo de historia é, ao mesmo tempo, um resultado e um
sintoma do grupo que funciona como um laboratério. Como o veiculo
saido de uma fabrica, o estudo histérico esta muito mais ligado ao
complexo de uma fabricagéo especifica e coletiva do que ao estatuto
de efeito de uma filosofia pessoal ou a ressurgéncia de uma
‘realidade’ passada. E o produto de um lugar.

No caso de uma obra didatica, ha que se atentar que a sua publicacao é fruto
de um sistema complexo de concessdes e imposi¢cdes cuja intervencédo da equipe
editorial é sentida nas varias etapas do processo produtivo, norteando
sensivelmente o0 modo como o texto original se converte em livro. Dito de outra
forma, é possivel afirmar que “entre 0 manuscrito de autor e a pagina impressa lida
pelo leitor, ha uma série de mediacbes que implicam técnicas, lugares, agentes
diferentes” (CHARTIER, 2022, p. 614). Em muitas situacdes ocorre, inclusive, a
interferéncia direta dos editores e diagramadores, que por fins curriculares e/ou
comerciais, intervém na selecdo/edicdo dos conteudos, imagens e atividades de
aprendizagem, reduzindo, com isso, a margem de autonomia dos autores sobre 0
produto final (MUNAKATA, 1997; MORENO, 2012). Fator que, somado as nuances
politicas do periodo, pode ter determinado, em alguma medida, a auséncia de
abordagem sobre a censura nos manuais didaticos em estudo.

Enquanto a censura é um contetdo lacunar nos compéndios do autor, a
abertura politica, por sua vez, é trazida a baila nos dois titulos. Na primeira edicao,
Dantas — que esta escrevendo o livro durante o governo do general Jodo Batista
Figueiredo (1979-1985), o ultimo presidente militar — apresenta ao aluno as
possibilidades de retorno democratico e os complicadores no entorno de sua
efetivagcdo. Aponta, assim, que apesar de o novo presidente ter firmado um
compromisso de restauracdo da democracia, houve, na contraméo desse processo,

bastante dificuldade para garantir essa transicdo, dadas “as fortes pressdes de
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grupos ndo interessados nela” (DANTAS, 1985, p. 130)''’. N&o obstante, o autor
deposita notdria confianca na abertura politica, que, na sua concepc¢ao, ocorre tanto
por intermédio das instituicbes quanto da mobilizacdo popular. Sob esse angulo,
prenuncia que “o retorno da vida democratica ao Pais é apenas uma questdo de
tempo” (DANTAS, 1984, p. 130), haja vista que os problemas enfrentados pela
populacdo — “grande divida externa, alto custo de vida, desemprego, inflagéo,
problemas de habitacdo, saude, instrucdo escolar, violéncia urbana (saques e
assaltos)” (p. 131) — sao representativos do “fracasso do modelo politico, econémico
e social adotado pelos Governos, desde 1964” (p. 131) e orquestram, no seio social,

possibilidades reais de mudanca de regime e redemocratiza¢cdo da sociedade.

i - (% Sing  EAIRs L S e
Figura 15 — Saques em S&o Paulo: um sintoma, para Dantas, do fracasso do
modelo politico imposto pelos ditadores (reproducao parcial)

Fonte: Dantas (1984, p. 131)

7 Os grupos aos quais Dantas faz referéncia pertencem, sobretudo, & chamada linha dura do

Exército, a qual congregava militares que adotavam posicdes mais extremadas e defendiam o
endurecimento do regime, utilizando-se de toda a sorte de artimanhas para sabotar o processo de
transicdo democratica. Tentando, entdo, assegurar a manutencdo da ditadura, os linha-duristas
encabecaram uma série de atentados de carater terrorista cujo intuito era desestabilizar o governo e
atemorizar os segmentos empenhados em restaurar a democracia. Uma dessas tentativas — a mais
famosa delas — ocorreu no Riocentro, um centro de convencgdes localizado no Rio de Janeiro que, em
30 de abril de 1981, foi palco de um festival de musica em comemoracgdo ao Dia do Trabalhador, o
qual contava com a presenca de artistas de vultosa relevancia na luta contra a ditadura, como Chico
Buarque, Alceu Valenca, Gal Costa, Gonzaguinha, Jodo Bosco e Ney Matogrosso. Na ocasido, 0s
militares pretendiam instalar bombas para explodir o local e incriminar os grupos de oposi¢éao,
tumultuando, assim, a abertura politica. Uma das bombas, porém, explodiu dentro do carro ocupado
por um sargento e um capitdo do Exército, minutos antes de ser colocada na sede do evento. O
sargento morreu no local; o capitdo ficou bastante ferido. Acuado, o governo “conduziu um IPM que
confirmou uma absurda versao dos fatos, isentando os responsaveis” (FAUSTO, 1995, p. 505).
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Dando vazdo a leitura dos acontecimentos pela 6tica politica, o segundo
exemplar — publicado ja no pés-ditadura — traz, por conseguinte, uma narrativa mais
detalhada e uma entonacéo critica mais expressiva sobre a transicdo democratica,
inaugurando um “esfor¢co educativo de superacdo dos saberes embasados na
Doutrina de Seguranga Nacional” (CERRI, 2009, p. 152). O que se da a ver no
enfoque dado ao retorno do sistema pluripartidario e também na emergéncia dos
movimentos sociais pelo fim da ditadura. No primeiro caso, Dantas (1989) matiza a
importancia da retomada dos partidos politicos, enfatizando a criacdo do Partido dos
Trabalhadores (PT), que, devido ao fato de os partidos tradicionalmente de esquerda
permanecerem na clandestinidade — caso do Partido Comunista Brasileiro (PCB) e
do Partido Comunista do Brasil (PCdoB) —, convertia-se no Gnico partido, na
expressao do autor, “estritamente operario” e com condi¢cdes efetivas de servir de
ponte de ligacdo entre a populagdo e o governo, “por onde as oposi¢cdes e 0s
préprios trabalhadores podiam encaminhar suas reivindicagdes” (p. 274). Lugar que,
durante a maior parte da ditadura, foi ocupado pelo Movimento Democratico
Brasileiro (MDB), dada a instituicéio do bipartidarismo, em 19652,

Em outra frente, o autor destaca a organizacdo da populacdo em prol das
eleicOes diretas para presidente, no que se tornou conhecido como movimento das
Diretas J4. Mobilizagdo sob a qual “milhdes de pessoas de todas as classes sociais
repudiavam o Colégio Eleitoral e aguardavam a votacdo da Emenda Dante de
Oliveira®™® por eleicdes diretas” (DANTAS, 1989, p. 274). E preciso lembrar que
apesar de o movimento ter promovido, como assinala Dantas, vultosas
manifestagcbes nas ruas de varias localidades do pais entre 1983 e 1984 e ter
contado com o apoio de agremiacgdes politicamente expressivas, como o PT, PMDB,
PDT e CUT, ele nao resultou, imediatamente, em eleicdes diretas, visto que a
emenda proposta foi superada, na assembleia de 25 de abril de 1984, por 22 votos,

sendo a eleigcéo presidencial de 1985 realizada, uma vez mais, por via indireta.

18 |nstituido pelo Al-2 em 27 de outubro de 1965, o bipartidarismo vigeu no Brasil até 1979. Nesse

interim, os dois Unicos partidos legalmente organizados foram a Alianga Renovadora Nacional
(ARENA) — partido do governo — e o Movimento Democrético Brasileiro (MDB), agremiagédo que
articulava, no plano politico, as oposicoes.

19 A Emenda Dante de Oliveira (PEC n° 05/1983) foi apresentada ao Congresso Nacional pelo entdo
deputado federal Dante Martins de Oliveira (1952-2006), do PMDB-MT, no intuito de restaurar as
eleicdes diretas para presidente da Republica no Brasil, interrompidas, como se sabe, desde o golpe
de 1964.
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Em que pese tal fato, Dantas ressalta a importancia da “presenca das massas
populares na cena politica” (p. 274) e, embora n&o apresente ao leitor as
divergéncias politico-partidarias existentes no seio do movimento pela volta da
democracia, assegura que a mobilizacdo da populacdo em torno da candidatura de
Tancredo Neves contribuiu de modo impar para o retorno da atividade democrética
no pais. Aspecto que, como se observa, figura como uma constante nos textos do
autor, nos quais a participacdo popular e a contraposicdo entre as classes estao
presentes, de forma significativa, em importantes fragmentos, direcionando,
outrossim, as narrativas e representacfes didaticas trazidas nos compéndios. O que
se pode ver também nos conceitos histéricos e terminologias utilizados nas duas
publicacdes, nas quais se sobressaem o0s alusivos a politica e a democracia, que
aparecem, respectivamente, 38 e 28 vezes. As categorias golpe e ditadura também
sdo empregadas com frequéncia nas obras, totalizando 39 vezes, conforme se pode

verificar no seguinte quadro:

N° de vezes que cada conceito histdrico aparece no livro
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Historia do Brasil: da
Independéncia aos diasatuais | 13| 3 | 5| 3 | 3| 0|6 (21152 | 0| 0| 0|19

(1984)

Historia do Brasil: das origens

aos dias atuais (1989)

Total 20| 5|19 |11| 5 1121|138 |22(8 |80 1|28

Quadro 9 — Conceitos histdricos utilizados nos livros de José Dantas
Fonte: O autor (2024)

Compreendidos ndo de maneira isolada, mas a partir da totalidade dos
contetudos e em didlogo com o contexto de escrita e publicacdo dos livros, esses
elementos corroboram, na representacdo didatica da ditadura civil-militar, uma
concepcao tedrica que transita entre a historiografia marxista e a historia politica,
sendo os eventos de abrangéncia social, como vimos, predominantes na soma das

obras do autor. Questdo que distancia, por assim dizer, a abordagem didatica de
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José Dantas da visdo majoritariamente economicista em voga nos compéndios de
Sérgio Buarque de Holanda, uma vez que, para Dantas, as “transformacgdes
econbmicas esperadas [com 0 advento da redemocratizacdo] s6 podem progredir,

nestas condigdes, junto com as transformacgdes politicas” (1989, p. 280).

4.3 NA NOVA REPUBLICA: A DITADURA NOS LIVROS DIDATICOS DE
GILBERTO COTRIM

Elaborados entre o fim da década de 1980 e meados dos anos 1990, os livros
de Gilberto Cotrim apresentam uma abordagem semelhante a de José Dantas,
porém incorporando novos recursos visuais e didaticos, conforme exposto na secao
anterior. A proposta de aprendizagem tem como mote ajudar o aluno “a situar-se
dentro do tempo, levando-o a compreender as lutas histéricas de nosso povo por
uma vida mais digna e justa” (COTRIM; ALENCAR, 1989, n.p.). Para tanto, parte-se
da ideia de que estudar “Histéria ndo é decorar mecanicamente datas, nomes e
fatos do passado. Estudar histéria é formar Geragbes Conscientes” (COTRIM;
ALENCAR, 1989, n.p., grifo dos autores). Tal como Dantas, percebe-se em Cotrim
uma tentativa, mesmo que timida, de ruptura com a historiografia tradicional, na
busca por “despertar a participacdo ativa do estudante nas aulas de Histéria”, de
modo a ampliar a sua “consciéncia do que fomos e [...] contribuir para transformar o
que somos” (COTRIM, 1997, n.p.).

No que diz respeito a ditadura civil-militar, ambas as obras do autor fazem
uma leitura um tanto mais alargada do periodo, incluindo um capitulo para a
tematica em cada publicacéo. No livro Histéria do Brasil: da Independéncia a “Nova
Republica” (1989), o capitulo que versa sobre a ditadura € intitulado O regime militar
(1964-1985), enquanto que em Histdria e consciéncia do Brasil: da Independéncia
aos dias atuais (1997) o periodo é representado sob o titulo A ditadura militar. Entre
0s assuntos explorados, estdo a derrubada de Goulart, 0 panorama politico e social
do contexto, com énfase nas crises inflacionarias, o aumento da desigualdade social
e da concentracdo de renda, a imposi¢cado dos atos institucionais e da propaganda
oficial, a repressao politica e censoria aos opositores do regime e a luta armada,
assim como os crimes de Estado cometidos a época.

Ha ainda uma elevacdo no numero de imagens sobre o periodo, que, na

soma dos livros, chegam a 28 — os compéndios buarqueanos tém, ao todo, 20
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figuras e os de Dantas, 26. O mais significativo, contudo, é a diversidade dessas
fontes imagéticas, que abrangem um conjunto expressivo de fotografias, jornais,
mapas e charges (recurso nao utilizado nos manuais estudados anteriormente) e
explicitam, com isso, o “potencial que as imagens representam como fonte de
pesquisa e representacdo de acdes sociais” (ROCHA, 2008, p. 244). Nesse ultimo
caso, cabe destacar a capa da revista Pif Paf, de junho de 1964, na qual o escritor e
cartunista Millér Fernandes compara a ditadura brasileira ao regime nazista de Adolf
Hitler, como se vé na figura a seguir.

Capa da revista Pif Paf, em 22 de junho de 1964: “Afinal, o que é
a liberdade?”. A estatua da liberdade segura o livro Mein Kampf
(Minha luta), escrito pelo ditador aleméao Adolf Hitler.

Figura 16 — O uso da charge em Gilberto Cotrim (reproducéo parcial)
Fonte: Cotrim (1997, p. 135)

Tal comparacdao, do ponto de vista historiografico, suscita aproximacdes
tedricas importantes. Em primeiro lugar, € necessario considerar que, assim como o
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movimento totalitario mencionado na obra do autor, as ditaduras latino-americanas —
e, em especial, a brasileira — também se caracterizam pela evocacéo de um discurso
politico inflamado, o qual apela para a coesdo social e a unidade nacional,
combinado com uma habil propaganda politica. Tomando emprestadas as

elucubracdes de Hannah Arendt'?°

, tem-se que o éxito desses regimes resulta, de
um lado, da ilusdo das massas de que elas proprias participardo ativamente do
processo politico e, de outro, da desarticulacdo da representacdo politica
parlamentar. Vale lembrar que, ha, por vezes, o fechamento do Parlamento (aspecto
que, como se sabe, fez-se muito presente durante a ditadura no Brasil), inclusive
com o apoio de grande parte da populagdo, convencida de que “as maiorias
parlamentares eram espurias e ndo correspondiam necessariamente a realidade do
pais, solapando com isto a dignidade e a confianca dos governos na soberania da
maioria” (ARENDT, 1989, p. 362).

Na esteira dessa questdo, a “atragdo da elite € um indicio tdo importante para
a compreensao dos movimentos totalitarios [...] quanto a sua ligacdo com a ralé.
Denota a atmosfera especifica, o clima geral que propicia o surgimento do
totalitarismo” (ARENDT, 1989, p. 376). A vista disso, a ditadura civil-militar no Brasil
pode ser entendida como resultado de um movimento autoritario-totalitario centrado
nos interesses da burguesia — ou autoritarismo modernizante, na definicdo de
Florestan Fernandes'?! —, dado o protagonismo assumido pelas elites no percurso
dos acontecimentos. Aspecto que pode ser observado, de modo particular, na
representacdo do golpe de 1964 trazida nas producdes didaticas de Cotrim, sob a
qual se aponta que os grandes empresarios, temendo “que o Brasil se tornasse

socialista“ e “[...] Apavorados com a ideia de perder seus lucros e privilégios [...]

120 Nascida em Linden-Mitte, Hannover, na Alemanha, em 1906, Hannah Arendt é uma das mais

importantes intelectuais do século XX. Por ter origem judaica, foi perseguida pela Gestapo e teve de
se exilar nos Estados Unidos, onde se estabeleceu até o fim de sua vida, em 1975. Em 1951, Arendt
publicou o livro Origens do totalitarismo, uma de suas principais obras (seja em termos de influéncia
tedrica ou de critica), na qual analisa a emergéncia, formas de atuacdo e consolidacdo dos
movimentos totalitdrios na Europa no decorrer do século XX, lancando m&o do nazismo e do
stalinismo — regimes que, na Otica da autora, possuem natureza totalitaria semelhante e se
complementam em alguns aspectos.

2! para F. Fernandes (1979), o termo autoritarismo pode ser aplicado para referenciar qualquer
regime antidemocratico “em substituicdo ao conceito mais preciso de ditadura [...] como sinénimo de
totalitarismo ou como qualificagdo para variagdes de regimes totalitarios” (p. 6, grifo do autor). Além
do Brasil ditatorial (cujo autoritarismo é qualificado como modernizante), Florestan aponta outros
paises em que o sistema politico é autoritario ou totalitario: a Unido Soviética (totalitarismo radical), a
Alemanha nazista (totalitarismo conservador) e a Espanha (autoritarismo conservador). Para maior
aprofundamento, ver a classificagdo dos sistemas politicos trazida pelo autor na obra Apontamentos
sobre a “teoria do autoritarismo” (paginas 6 e 7).
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uniram-se aos militares” com o intuito de “tramar a queda de Joao Goulart”
(COTRIM, 1997, p. 131). Para viabilizar tal plano,

Surgiram, entdo, associacbes politicas conservadoras [...]
sustentadas com o dinheiro dos empresarios e dos Estados Unidos.
Milhdes de dolares eram gastos em propaganda contra o governo,
por meio de livros, jornais, revistas, radio e televisdo. Os politicos de
oposicao recebiam verbas para financiar suas campanhas e, depois
de eleitos, eram subornados para votar contra as propostas de Jango
(COTRIM, 1997, p. 131, grifo meu).

Note-se que o autor, a exemplo de Dantas, sinaliza para o aluno a
participagéo tanto da burguesia nacional quanto dos Estados Unidos no processo de
derrubada de Goulart, os quais “temiam que seu Governo tomasse medidas
contrarias aos interesses do capital estrangeiro no Pais” (COTRIM; ALENCAR,
1989, p. 146). Nao por acaso, um dos exercicios de aprendizagem trazidos na
primeira edicdo levanta a seguinte questdo: “Por que os Estados Unidos eram
favoraveis & queda do Governo de Jodo Goulart?” (p. 148)*?% Isso traz & tona,
mesmo que implicitamente, uma concepcao tedrica de entonacdo marxista na
abordagem do autor, pela qual a conjuntura nacional é inserida no contexto
internacional de Guerra Fria vivenciado no periodo, com énfase na contraposi¢ao
entre capitalismo e socialismo; burguesia e classe trabalhadora. O que pode ser
verificado também no mapa a seguir, cuja descricdo realca a atuacao direta do
governo estadunidense no financiamento das ditaduras latino-americanas, o qual
procurou “espalhar no continente Governos ditatoriais militares totalmente favoraveis
ao capitalismo” (COTRIM; ALENCAR, 1989, p. 150).

22 Como ja comentado, os exercicios de aprendizagem sdo um elemento inovador nas obras de

Cotrim, haja vista que os manuais estudados anteriormente ndo dispdem desse recurso de forma
integrada, somente separadamente — nos chamados cadernos de atividades ou trabalhos praticos.
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Figura 17 — Cotrim aponta a participacéo dos EUA na emergéncia das ditaduras latino-americanas
(reproducéo parcial)
Fonte: Cotrim e Alencar (1989, p. 150)

Portanto, a efetivacdo do golpe esta, na narrativa de Cotrim, diretamente
imbricada a questéo de classe, sendo a politica de reformas de base anunciada por
Jango o estopim para a destituicdo do presidente, que ao tentar promover “medidas
renovadoras” em &reas historicamente sensiveis*?® e “colocar sob controle o capital
estrangeiro, através da Lei de Remessa de Lucros, que limitava o envio de délares
das empresas multinacionais para o exterior” (COTRIM, 1997, p. 132), fora “acusado
de possuir um programa politico ‘comunista” (COTRIM; ALENCAR, 1989, p. 147,
aspas dos autores). Ainda que néo utilize a designacao civil-militar, o autor assinala

2 No conjunto de reformas politicas de Goulart, constavam: a “reforma agréria, para distribuir a terra,

com o objetivo de criar uma numerosa classe de pequenos proprietarios no campo. A reforma urbana,
para planejar e regular o crescimento das cidades. A reforma bancéaria, com o objetivo de criar um
sistema voltado para o financiamento das prioridades nacionais. A reforma tributaria, deslocando a
énfase da arrecadacdo para os impostos diretos, sobretudo o imposto de renda progressivo. A
reforma eleitoral, liberando o voto para os analfabetos, que entdo constituiam quase metade da
populacdo adulta do pais. A reforma do estatuto do capital estrangeiro, para disciplinar e regular os
investimentos estrangeiros no pais e as remessas de lucros para o exterior. A reforma universitéria,
para que 0 ensino e a pesquisa se voltassem para o atendimento das necessidades sociais e
nacionais” (REIS, 2005, p. 13, grifo do autor).
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para o leitor o apoio e a forca politica das classes dominantes na composi¢cdo do
movimento golpista, com destaque para a Marcha da Familia com Deus pela
Liberdade, arquitetada por “senhoras da elite catdlica, autoridades civis e parte da
classe média” (COTRIM, 1997, p. 132), frisando, entdo, que a destituicdo de Jodo
Goulart foi resultado de uma alianca entre as Forcas Armadas e segmentos civis
conservadores. Situacao que deixou Jango “[...] Sem condi¢des de resistir ao golpe
de for¢a”, o qual “abandonou Brasilia no dia 1° de abril de 1964 [...], rumando, logo
depois, para o Uruguai como exilado politico” (COTRIM; ALENCAR, 1989, p. 147,
grifo dos autores).

No desfecho do texto, Cotrim adverte que, a essa maneira, “[...] Terminava o
periodo democratico” e “Comecava a ditadura militar” (1997, p. 132). Cabe sublinhar,
no entanto, que 0s conceitos e posicdes politico-ideoldgicas empregados nos livros
— socialismo, comunismo, nacionalismo, reformismo, conservadorismo, entreguismo,
capitalismo — ndo sdo esclarecidos pelo autor em nenhuma de suas obras,
assemelhando-se, nesse ponto, as publicacbes das décadas anteriores. N&o
existem notas ou quadros explicativos que possam elucidar tais conceitos no corpo
do texto e apenas o exemplar de 1989 dispde de glosséario — localizado, porém, ao
final do livro e sem lancar mdo da maioria dos conceitos utilizados no capitulo, o que
pode conduzir o jovem leitor a tecer formulacbes equivocadas sobre o periodo,
comprometendo, como ja salientado, o processo de aprendizagem e tomada de
consciéncia historica.

Excetuada essa questdo, observa-se, na sequéncia do conteldo, uma
abordagem que contempla o regime civil-militar com diferentes matizes em cada
livro. Nesse sentido, o primeiro compéndio guarda algumas semelhancas com os
seus antecessores, sobretudo porque o enfoque se concentra na esfera politico-
econbmica. A partir dai, sdo agrupadas em um sO conjunto as principais medidas
politicas dos militares, que nas palavras dos autores, “‘tinham em comum o
esfacelamento da democracia e a crescente concentragcao de poderes nas maos do
Governo Federal” (COTRIM; ALENCAR, 1989, p. 149), mas sem explanar para o
aluno as singularidades dos governantes e/ou de seus mandatos. Ademais, em meio
a uma descricdo resumida e cronoldgica de cada governo, sao inseridas fotografias
— de carater oficial — dos generais presidentes, desvelando, mais uma vez,

resquicios de uma concepcao historica que pde em relevo os “grandes” sujeitos e
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feitos do passado e o distancia, como assevera Risen (2007b), das experiéncias do

presente e das perspectivas motivadoras do agir humano.

Figura 18 — Castelo, Médici e Geisel: os tradicionais sujeitos histéricos em Cotrim (reproducéo
parcial)
Fonte: Cotrim e Alencar (1989, p. 151-152)

Na segunda publicacdo ha, conforme relatado, algumas diferencas pontuais
na representagdo do contexto. Embora Cotrim mantenha um encadeamento
histérico linear dos acontecimentos, cujos nomes e periodos de governo dos
generais que presidiram o Brasil aparecem nos subtitulos e marcam a transi¢do dos
fatos historicos, ele néo interpbe, contudo, fotografias personalizadas dos
presidentes tal qual o faz na primeira edi¢do, reduzindo, assim, 0 seu protagonismo
narrativo e dando voz também a outros sujeitos — o que, de certa forma, evidencia
uma mudanca no modo como se vinha representando didaticamente o passado.
Nessa direcdo, o autor apresenta uma descricdo mais detalhada e ampliada dos
fatos do periodo, abrindo espac¢o nédo s6 para questdes de ordem politico-econdémica
mas também para eventos que nao se fizeram presente em nenhum dos
compéndios anteriores, como € 0 caso dos inscritos na instancia sociocultural.
Aspecto verificado, por exemplo, na critica feita pelo autor a propaganda institucional
e a politica de repressdo e censura aos opositores do governo, identificada no

seguinte excerto:

O governo Médici foi o campedo do poder ditatorial e da violéncia
repressiva contra a sociedade. Os direitos fundamentais (basicos) do
cidaddo estavam suspensos. Qualquer um podia ser preso se fosse
do desejo do governo. Nas escolas, nas fabricas, na imprensa, nos
teatros, a sociedade brasileira sentia a méo de ferro da ditadura.
Para encobrir sua face cruel, o governo gastava milhdes de cruzeiros
em propaganda destinada a melhorar sua imagem junto ao povo. Um
dos slogans dessa propaganda dizia: Brasil — ame-o ou deixe-o. [...]
Os meios de comunicacao — jornais, livros, discos musicais, pecas de
teatro etc. — eram vigiados pela policia. Tudo o que desagradasse ao
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governo era severamente censurado. A ditadura ndo admitia criticas,
nem oposicado pacifica (COTRIM, 1997, p. 138-139, grifo do autor).

Convém ressaltar que sob a justificativa de preservacdo da moral e dos bons
costumes e pela integridade da tradicional familia brasileira, os militares solapavam
toda a sorte de direitos e liberdades individuais e empreendiam uma narrativa que
legitimava politicamente os seus atos repressivos. A tbnica desse tipo de narrativa
centrava-se, como aponta Carlos Fico (2002, p. 260, aspas do autor), na “tese de
que a ‘crise moral’ era fomentada pelo ‘movimento comunista internacional’ com o
propésito de abalar os fundamentos da familia, desencaminhar os jovens e
disseminar maus habitos — sendo, dessa maneira, a antessala da subversao”.
Assim, todas “as agdes e declaragbes que se chocassem contra a moral dominante,
a ordem politica vigente, ou que escapassem aos padrdes de comportamento da
moral conservadora, eram vistos como suspeitos” (NAPOLITANO, 2004, p. 107).
Sentenca que no compéndio de Cotrim €, para além do texto, representada também
de modo imagético, a exemplo da figura a seguir, a qual traz um registro fotografico
do momento em que as tropas de choque do governo realizavam uma intervencao

censoriat?* na TV Excelsior.

% A censura atingiu, de diferentes formas, todas as esferas da cultura. No caso da televisdo, os

produtores de novelas eram obrigados a enviar as sinopses a DCDP, que, antes da elaboracéo dos
capitulos, repassava recomendagdes as emissoras “sobre temas a serem evitados, comportamentos
que poderiam gerar cortes e assim por diante” (FICO, 2002, p. 263). Parte da sociedade civil também
colaborava com os servicos de censura, denunciando, por intermédio de cartas, as manifestacdes
artisticas consideradas de gosto duvidoso e/ou de carater imoral. Para se ter uma ideia, entre 1968 e
1985, a DCDP recebeu aproximadamente 200 cartas de cidaddos brasileiros solicitando os servigos
de censura sobre determinadas novelas, programas de TV, filmes e musicas. De acordo com Fico
(2002, p. 269), a “maioria dos missivistas era constituida por homens, vindo em segundo lugar
entidades diversas, como associagdes civicas, clubes de servigos e as proprias empresas atingidas,
como as emissoras de TV, produtoras de filmes ou editoras de livros e revistas. [...] Somente em
terceiro lugar vinham as mulheres individualmente, aqui ndao se computando o bom numero de
entidades congregadoras de mulheres defensoras da moral e dos bons costumes, espécie de

seguimento natural das famosas ‘Marchas da Familia, com Deus, pela Liberdade™.
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Figura 19 — Repressao censoria aos meios de comunicacao no livro de Cotrim
(reproducéo parcial)
Fonte: Cotrim (1997, p. 136)

Conforme se nota, Cotrim apresenta, sobretudo na edigcdo mais recente, um
nivel de profundidade conceitual mais elevado a respeito da ditadura, trazendo
analises sobre questdes que, como vimos, foram negligenciadas ou secundarizadas
nas obras de S. B. de Holanda e José Dantas, em particular a censura, 0S
mecanismos de repressdo do Estado e a luta armada. Parece haver, aqui, uma
preocupacdo com a abrangéncia e o alcance dos conteudos, “com o objetivo de,
mudando o que se ensina, mudar como 0s alunos entendem o passado e o presente
e projetam o futuro” (CERRI, 2009, p. 152), sustentando, outrossim, a premissa de
que a “tarefa do ensino é dar consciéncia critica a quem nao tem” (CERRI, 2009, p.
152).

Sob esse angulo, o Al-5 recebe, de maneira especial, bastante atencédo do
autor, que o classifica como “o mais terrivel instrumento de forga langado pelo
regime militar”, por meio do qual “o governo prendeu milhares de pessoas em todo 0

pais [..]. Fechou o Congresso Nacional por prazo indeterminado. Cassou 0s
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mandatos de 110 deputados federais, 160 deputados estaduais, 163 vereadores, 22
prefeitos. Afastou quatro ministros do Supremo Tribunal Federal” (COTRIM, 1997, p.
137). Instrumento que figura também nas atividades de aprendizagem, fazendo-se
presente em pelo menos cinco exercicios, somando-se o0s dois livros, nos quais se
pede, em geral, para assinalar, sintetizar ou comentar sobre as consequéncias da
instituicdo do quinto ato para os cidadaos brasileiros.

Na mesma toada, o autor reflete também acerca da violéncia imposta pelo
Estado ditatorial brasileiro aos opositores do regime, sobre 0s quais 0 governo
“‘exerceu de modo singular uma vigorosa agao repressora’ (COTRIM; ALENCAR,
1989, p. 154), principalmente contra os integrantes da guerrilha, vitimas de uma
“‘intensa repressao policial” (COTRIM; ALENCAR, 1989, p. 152) pela qual muitos
foram presos, torturados e mortos. Em sua andlise, a principal motivacdo para o
surgimento da luta armada decorre tanto da atmosfera de forte tensdo politica e
social vivenciada naquela altura quanto, mais precisamente, das tentativas de
libertacdo dos presos politicos ligados ao movimento. Acrescenta, assim, que 0S
rebeldes, ao se lancarem na luta armada, “[...] Realizaram diversos assaltos a
bancos, em busca de dinheiro para sua luta politica. Sequestraram diplomatas
estrangeiros'® para troca-los por companheiros presos, que estavam sendo
torturados dentro dos 6rgdos de seguranga”. Ao final, adverte que “[...] Todos esses
lideres e seus grupos guerrilheiros foram esmagados pela repressao militar”
(COTRIM, 1997, p. 139).

E preciso sublinhar, neste momento, que a atuacéo deliberadamente violenta
do aparato estatal militarizado prima, mormente, pela preservacdo da hegemonia
politica do Estado de excecédo instaurado, desembocando invariavelmente “na via
autoritaria e mesmo no fascismo” (FERNANDES, 1979, p. 17). O que leva os
ditadores e lideres fascistas a atuarem “como alguém que persistentemente insulta

outra pessoa até que todo o mundo saiba que ela é sua inimiga, a fim de que possa

2> Entre esses atos, destaca-se o sequestro do embaixador suico Giovanni Enrico Bucher, em

dezembro de 1970. Apesar de o seguranca de Bucher ter sido morto na operagéo, o desfecho da
situacdo ocorreu de modo semelhante ao dos outros sequestros: sob negociacdo entre ambos o0s
lados, com a libertagédo do diplomata e o envio dos presos politicos para o exterior, conforme pediam
0s sequestradores. Com a adoc¢do dessa medida, o governo buscava apresentar uma “face humana’
ao mundo demonstrando presteza em negociar para salvar vidas. A outra parte da resposta do
governo a cada sequestro de diplomata podia ser tudo menos humana. Logo depois que 0s presos
resgatados voavam para fora do pais, a policia e os militares saiam a procura dos subversivos
ligados ao caso. [...] Era um sofrimento que poucos presos podiam suportar — choques elétricos,
surras, quase afogamentos, execucfes simuladas e acompanhamento forgcado da tortura de amigos
ou membros de sua familia” (SKIDMORE, 1988, p. 200, aspas minhas).
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— com certa plausibilidade — maté-la em autodefesa” (ARENDT, 1989, p. 474).
Aspecto que no Brasil dos anos 1970 deu-se a ver, como sinaliza o autor, na
reprimenda aos membros da guerrilha urbana — muitos dos quais eram jovens
estudantes'?®. Deve-se pontuar, todavia, que apesar de ter sido dado destaque a
resisténcia armada, a narrativa sobre tal fato carece, do ponto de vista didatico, de
melhor contextualizagdo. Sobretudo porque existem lacunas na maneira com que 0s
personagens imbricados na guerrilha sdo evocados nos livros, como € o caso de

127 e Carlos Lamarca’®®, assinalados como “os mais famosos

Carlos Marighella
lideres guerrilheiros desse periodo” (COTRIM, 1997, p. 139), para o0s quais,
entretanto, ndo ha fotografias e nem mesmo um quadro explicativo acerca de suas
biografias e/ou trajetérias.

Como toda producéo historiografica é realizada mediante um acurado recorte
temporal e uma criteriosa selecéo dos fatos por parte do historiador, acaba dando
lugar a faltas circunscritas no procedimento de escrita, como relembra Certeau
(1982). Nas obras de Cotrim, é lacunar, para além dos aspectos ja reportados, a
representacdo da guerrilha rural, ocorrida, a época, na regido do Rio Araguaia. Do
mesmo modo, carecem de maior caracterizacdo outras faces importantes dos
movimentos de oposi¢ado a ditadura, como a articulagdo dos movimentos operario e
estudantil e o engajamento da ala progressista da Igreja Catdlica e de diferentes
segmentos artisticos e culturais no combate as arbitrariedades do Estado. Setores
que, quando representados nos livros em estudo, recebem um carater acessorio

elou ilustrativo, sendo alocados paralelamente em boxes ou em imagens, 0 que

126 Cf. Fico (2017), os estudantes recrutados pela guerriiha “abandonaram familia e amigos,

passaram a viver isolados, em moradias tempordrias, com nomes falsos, sob rotinas exigentes
impostas pelas organizacbes para manté-los sob ‘tensdo méaxima’ e, mesmo sem treinamento
adequado, participaram eventualmente de acBes armadas e/ou de atividades de risco que envolviam
a preparacgéao de tais a¢des. Muitos foram presos e torturados; alguns foram mortos” (p. 42, aspas do
autor).

127 considerado o principal nome da luta armada no Brasil e inimigo niimero um da ditadura, Carlos
Marighella nasceu em Salvador-BA, em 1911. Nos anos 1930, filiou-se ao PCB, agremiacdo com a
qual foi eleito deputado federal pelo Estado da Bahia, em 1946. No entanto, por divergéncias
ideoldgicas, rompeu com o partido na década de 1960, quando fundou a Acao Libertadora Nacional
(ALN) e se tornou um dos responsaveis por difundir ideais de oposicdo armada e taticas de guerrilha
contra as forcas repressivas. Marighella morreu em Sao Paulo, em 1969, vitima de uma emboscada
organizada por Sérgio Fleury, entéo delegado do DOPS paulista.

128 Carlos Lamarca (1937-1971) era capitdo do Exército quando entrou para a Vanguarda Popular
Revolucionaria (VPR), em 1969. Seu ingresso na luta armada “era uma importante aquisi¢gdo para as
guerrilhas. Campedo de tiro, fora destacado para ensinar os guardas de bancos a atirar. Alias, o
publico conhecia o rosto de Lamarca pelos cartazes que o mostravam dando aulas de tiro. Sua
desercao enfureceu os militares” (SKIDMORE, 1988, p. 142-143). Foragido havia dias, Lamarca foi
localizado em Ipupiara, na Bahia, e fuzilado em 17 de setembro de 1971, apds cerco montado por
integrantes da Operacédo Pajucara.
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pode passar “a impressao de que a historia deles € uma histéria dissociada da
Historia, esta contada ao longo do texto principal” (COELHO; SILVA, 2017, p. 168).
O “milagre brasileiro”, por sua vez, recebe atencdo destacada nas duas
edicdes. Para Cotrim, o governo ditatorial privilegiou marcadamente no periodo a
expansdo de empresas multinacionais que adentravam no mercado nacional —
sobretudo as atuantes nos ramos farmacéutico, automobilistico, eletrénico,
petrolifero e metallurgico —, resultando em “uma fabulosa remessa de lucros para
suas matrizes no exterior” (COTRIM; ALENCAR, 1989, p. 157)**°. Em decorréncia
disso, houve, como enfatiza o autor, “um desenvolvimento sem conquistas sociais”
gue ocasionou “a riqueza de poucos” e “a miséria de muitos” (COTRIM, 1997, p.

134). Por fim, traduz esse panorama em numeros, asseverando que:

Agravou-se nas Ultimas décadas a concentracdo de renda nas maos
de uma minoria de privilegiados. Em 1960, a metade mais pobre da
populacédo controlava 17,4% da renda pessoal no Brasil, passando,
em 1980, a deter menos ainda: 12,6%. Enquanto isso, 0s 5% mais
ricos que controlavam, em 1960, 28,3% da renda aumentaram sua
participagao para 37,9%. Em outras palavras: ‘os ricos ficaram mais
ricos e os pobres, cada vez mais pobres’ (COTRIM; ALENCAR,
1989, p. 157, aspas dos autores).

E valido salientar que as politicas econdmicas ocupam, para o autor, posic&o
determinante no processo de declinio da ditadura e subsequente restabelecimento
da normalidade democratica. Nessa direcdo, as politicas adotadas nos governos
Geisel (1974-1979) e Figueiredo (1979-1985) sdo classificadas como
“‘demasiadamente otimistas” em um cenario cuja “economia mundial contraia-se
significativamente” e cujo pais, que “sofria o impacto da elevagdo dos pregos do
petrleo’*®”
planejados pelo Governo” (COTRIM; ALENCAR, 1989, p. 153): as chamadas obras

faradnicas iniciadas nos setores de mineracao, transportes, energia e comunicagao

, “ndo tinha condi¢bes internas de custear os gigantescos investimentos

129 0 aporte de capital estrangeiro no Brasil foi tdo expressivo que alcancou, em 1973, “o nivel anual

de 4,3 bilhdes de délares, quase o dobro de 1971 e mais de trés vezes o de 1970. Um dos setores
mais importantes do investimento estrangeiro foi o da inddstria automobilistica, que liderou o
crescimento industrial com taxas anuais acima de 30%” (FAUSTO, 1995, p. 485).

%0 Tal elevacio de precos é reflexo direto da chamada crise do petréleo, uma das consequéncias da
Guerra do Yom Kippur, deflagrada em 1973 entre uma coalizacdo de Estados arabes e Israel. Em
virtude do conflito, os paises arabes produtores de petroleo articularam-se para reduzir a oferta do
produto as nagBes que apoiaram Israel na guerra, provocando, com isso, um aumento abissal nos
precos do produto e uma queda acentuada nas principais bolsas de valores do Ocidente. Crise que,
como assinalado, afetou drasticamente o Brasil, visto que o preco do barril de petréleo foi multiplicado
por dez e o pais importava, a época, em torno de 80% do produto.
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e que eram “custeadas com novos empréstimos estrangeiros” (COTRIM, 1997, p.
140)"!. Fatores que, somados “a crescente mobilizagdo dos diversos setores da
sociedade civil’, forcaram o governo a “esbogar um projeto de ‘abertura politica’,
visando a democratizagao do Pais” (COTRIM; ALENCAR, 1987, p. 153, aspas dos
autores).

Como bem lembra o autor, o projeto de retorno democratico seguiu adiante tal
e qual o prometido pelos militares: de maneira lenta e gradual. Para tanto, houve a
“‘liberalizagdo da censura, a anistia a diversos condenados politicos, a volta ao
pluripartidarismo, a volta das eleigbes diretas para Governador de Estado”
(COTRIM; ALENCAR, 1987, p. 153), assim como foram extintos, em 1978, o Al-5 —
gue vigorava no pais desde 13 de dezembro de 1968 — e “os demais atos
institucionais que marcaram a legislacdo arbitraria da ditadura” (COTRIM, 1997, p.
141). Na esteira desse processo, a populacdo mais pobre, assolada pelo
desemprego e pela inflagdo galopante de mais de 200% ao ano, cujos salarios eram,
nos termos de Cotrim (1997, p. 143), “corroidos dia a dia pela alta absurda do custo
de vida”, ganha significativa énfase, sobretudo no segundo exemplar, em que

protagoniza os movimentos de apelo para a retomada da democracia.

131 Naquela altura, o governo brasileiro havia contraido elevados empréstimos junto ao Fundo

Monetario Internacional (FMI), resultando em um crescimento exponencial da divida externa do pais,
que, no final de 1978, alcancava a casa dos 43 bilh&es de dolares (FAUSTO, 1995).
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Figura 20 — Representagdo das Diretas J& em Cotrim (reproducéo parcial)
Fonte: Cotrim (1997, p. 147)

A despeito do protagonismo assumido pelas massas, passa-se a ideia de que
0s segmentos de oposigdo lutaram juntos em prol da redemocratizacéo do Brasil (a
exemplo da figura 20), sem, todavia, distinguir as suas fracbes e especificidades
politicas, sociais e culturais. Com isso, acaba-se por escamotear, como argumenta
Pinha (2020, p. 53), “a diversidade de movimentos contrarios ao regime e que
adotaram diferentes taticas de enfrentamento — inclusive, mas ndo somente, a luta
armada revolucionaria”, constituindo, assim, ‘um arco ampliado de oposic¢ao,
definidora de uma concepcéo de democracia que se instituiu em completa oposi¢éo
as herancas deixadas pelos militares, ainda que a eles tenha cabido o protagonismo
da transicao politica” (PINHA, 2020, p. 53).

Dito de outra forma, é pintada para o aluno a imagem de que toda a
populacao, inserida em um processo de homogeneizacgéo social que, a rigor, inexiste
no seio da sociedade, saiu as ruas e “canalizou seu enorme descontentamento para
com o governo militar organizando uma gigantesca campanha em favor das elei¢cdes

diretas para presidente da republica” (COTRIM, 1997, p. 147, grifo do autor).
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Concepgao que, como advertem Coelho e Silva (2017), tende a diluir “a complexa
heterogeneidade politica da populacao brasileira” (p. 170), na medida em que relne
em um sé conjunto todas as agremiacdes e acOes de oposicado a ditadura. Além
disso, os setores civis que inicialmente apoiaram o golpe — parte da Igreja Catolica,
a grande midia e a burguesia — saem da cena politica nos idos dos anos 1970,
quando emerge o movimento pela volta da atividade democratica, e ndo mais sao
retomados no restante do capitulo, dando a entender que esses segmentos, bem
como 0s sujeitos que deles fizeram parte foram sepultados na histéria do periodo e
nao guardam relacdo com 0s acontecimentos que permeiam a realidade presente
vivenciada pelos leitores do livro.

Posto isso, constata-se em Gilberto Cotrim um equilibrio, portanto, entre as
abordagens historiogréficas trazidas em suas obras, sobressaindo-se ora a
perspectiva politico-econbémica, ora a sociocultural, com a questdo de classe
assumindo, nesse jogo, um papel central. O que pode ser verificado, de modo
particular, na narrativa sobre a campanha politica de Tancredo Neves (que, como se
sabe, resultou em sua eleicdo, em 1985), apontada por Cotrim (1989) como uma
proposta de conciliacdo nacional “cujo objetivo seria diminuir os conflitos de
interesse entre as principais classes econdémicas, sobretudo patroes e empregados”

(p. 159). Situagéo considerada, segundo o autor,

praticamente impossivel de ser realizada [...] porque ndo se pode
conciliar a vontade da grande maioria dos brasileiros pobres e
oprimidos, cujo interesse é libertar-se da miséria e da exploragéo,
com os interesses dos opressores, cujo objetivo é perpetuar a
exploracéo social (COTRIM; ALENCAR, 1989, p. 159, grifo meu).

Tangenciam essa perspectiva de analise os conceitos historicos que abarcam
a politica e a economia do periodo — presentes, respectivamente, 49 e 42 vezes nos
livros — e também o uso expressivo do termo ditadura, que aparece em 30 ocasifes
(o maior indice entre todos os compéndios), conforme se pode ver na seguinte

disposicéo:

Titulo N° de vezes que cada conceito histdrico aparece no livro
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Republica” (1989)

Histdria e consciéncia do
Brasil: da Independéncia aos 6 | 1|24|10, 0| 0|6 |24|19| 3|4 |3 ]| 2|17
dias atuais (1997)

Total 92 (30|27 0|2 |11|49 (42| 5|7 |5 ]| 3|23

Quadro 10 — Conceitos histéricos utilizados nos livros de Gilberto Cotrim
Fonte: O autor (2024)

Convém ressaltar que a categoria regime militar também é frequentemente
utilizada em ambos os titulos (27 vezes), porém sempre acompanhada de uma visao
mais totalizante e de maior capacidade reflexiva, mediante a qual os militares sao
enquadrados como responsaveis pelo “esfacelamento da vida democratica’
(COTRIM; ALENCAR, 1989, p. 154), provocando no Brasil “uma das maiores crises
socioeconémicas de sua histéria” (COTRIM; ALENCAR, 1989, p. 154, grifo dos
autores). Ademais, em comparacdo com as obras publicadas nas décadas
anteriores, houve, conforme realcado, uma sensivel ampliacdo de abordagem nas
producdes do autor, especialmente com a inclusédo de temas que ndo vinham sendo
representados didaticamente — caso da censura e da luta armada.

Tal ampliacdo de abordagem pode ser explicada por alguns fatores. Em
primeiro lugar, é fundamental considerar que no momento em que Cotrim produz as
suas obras, ha um leque maior de documentos e pesquisas disponiveis sobre o
tema, diferindo-se do contexto de producdo dos manuais de Holanda e Dantas,
guando o0 acesso a essas fontes era relativamente mais dificil — seja pela sombra da
ditadura ou pela limitacdo dos recursos materiais e tecnoldgicos existentes. A vista
disso, viabilizou-se “o uso de fontes variadas e multiplas, com o objetivo de resgatar
discursos multiplos sobre temas especificos”, fazendo-se “aflorar diferentes
tradicoes historicas” e “emergir o didlogo (contraditério, complementar, divergente)
da Historia oficial com a memdéria social” (NADAI, 1993, p. 160, grifo meu). Além
disso, o segundo livro do autor ja foi produzido em meio a um cenario de retorno da

disciplina de Historia ao curriculo escolar, permitindo apoiar-se nos referenciais
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tedrico-metodoldgicos proprios da ciéncia histérica e ultrapassar os limites impostos
pela area de Estudos Sociais. O que, sem duvida, conferiu ao autor mais autonomia

e profundidade para escrever e debater sobre o regime civil-militar, haja vista que

estavam presentes a critica ao modelo de ensino predominante até
entdo, marcado pela cronologia politica e pela memorizacdo, bem
como a defesa da reaproximacao entre a Histdria ensinada em sala
de aula e o conhecimento produzido pela pesquisa académica
(FILGUEIRAS; NEVES, 2019, p. 76).

Deve-se levar em conta também que com o advento da redemocratizacao,

houve avancos sensiveis na esfera politica’®

, trazendo para o campo do ensino de
histéria elementos que contribuiram para redimensionar as perspectivas de estudo
acerca do passado ditatorial brasileiro. Em paralelo, ampliaram-se os debates
académicos sobre o assunto, através dos quais novas categorias de analise e
problematizacfes foram incorporadas a historiografia, concedendo maior amplitude
tedrica e tematica a representacao didatica dos contetdos e expandindo — ainda que
de maneira incipiente — os olhares sobre o periodo. Como indica Nadai (1993), a

histdria escrita nessa época

tem sido tematica e as propostas de ensino variam desde aquelas
que propdem, numa perspectiva da dialética marxista, o estudo das
formacgbes sociais, das totalidades contraditorias, até aquelas que
tém como pressuposto a abordagem a partir do cotidiano, da micro-
histéria, onde ndo se guarda nenhuma hierarquia nos assuntos (p.
159).

Nesse conjunto de mudancas, vale reiterar a relevancia da nova LDB,
promulgada em 1996 (um ano antes da publicagdo do segundo exemplar de Gilberto
Cotrim) com a proposta de, entre outras questdes, considerar as contribuicbes das

diferentes culturas, etnias e sujeitos para a formacéo do povo brasileiro, primando

%2 Entre esses avancos, estd a promulgagdo da Lei n® 9.140, de 04 de dezembro de 1995,

considerada o primeiro reconhecimento oficial do Estado as pessoas que morreram ou
desapareceram ao participarem de atividades politicas no periodo compreendido entre 2 de setembro
de 1961 e 5 de outubro de 1988. Vale acrescer que imediatamente a sua promulgacéo, foram
reconhecidos 136 desaparecidos, conforme consta no Dossié dos mortos e desaparecidos politicos a
partir de 1964, produzido pela Comissao de Familiares de Mortos e Desaparecidos Politicos e outras
entidades de direitos humanos. Sobre esse assunto, ver dissertacdo de Sheila Cristina Santos (2008),
intitulada A Comissédo especial sobre mortos e desaparecidos politicos e a reparacdo do Estado as
vitimas da ditadura militar no Brasil.
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pelo respeito a liberdade de pensamento e ao pluralismo de ideias (BRASIL, 1996),
e, mais precisamente, dos PCNs de Historia (1997), que propdem

aproximar-se da realidade concreta do aluno, a partir da corrente
historiografica conhecida a época como Nova Histéria, que teria
como temas fundamentais a memadria e o cotidiano. Nao se trataria
mais de uma narrativa calcada nos feitos dos grandes homens, mas
na aproximacdo com a vida de pessoas comuns, na tentativa de
levar os alunos a compreensdo de si préprios como sujeitos
histéricos (FILGUEIRAS; NEVES, 2019, p. 76).

Em igual teor, localiza-se também o PNLD, sob o qual se iniciam, a partir de
1996 (periodo de elaboracdo do segundo compéndio de Cotrim), os processos de
avaliacdo pedagogica dos livros didaticos adquiridos pelo Estado e distribuidos as
escolas brasileiras. Tendo isso em vista, incorporou-se progressivamente ao
programa um sistema baseado em parametros avaliativos criticos e
multidisciplinares apoiados nos saberes de referéncia, mediante os quais se torna
possivel, no campo historiografico, “depreender tendéncias globais quanto a Historia
ensinada que se vinculam mais a tipos diferenciados de saberes disciplinares,
curriculares e/ou derivados de tradicdes pedagodgicas distintas do que aos efeitos
supostamente normativos do programa” (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 134). Como
resultado imediato, as obras que apresentam erros conceituais, desatualizagéo,
preconceito e/ou discriminacdo de qualquer natureza acabam por ser excluidas do
programa, exigindo “cuidados evidentes, por parte de autores e editores, em relacao
aos critérios de exclusao de uma obra didatica” (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 127).

Cumpre observar, por fim, que tais dispositivos nortearam sensivelmente as
perspectivas de ensino de histdria a partir da década de 1990, refletindo, de maneira
conjunta, na composicao dos curriculos escolares, 0os quais partem da compreensao
de que “alunos e professores séo sujeitos da histéria (do processo escolar, do
trabalho comum, da vida e do devir); sdo agentes que interagem na construcao do
movimento social” (NADAI, 1993, p. 160). Nessas circunstancias, fica evidente que
as transformacdes iniciadas no contexto em que os livros em estudo foram escritos e
publicados figuram como fator determinante na formacédo do pensamento historico
expresso nos textos didaticos analisados. Sobretudo porque com maior liberdade de
pesquisa e escrita e com novos debates emergindo na instancia politica e social —

muitos dos quais gradativamente se converteram em leis —, mais ampliadas e
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criteriosas tornam-se as abordagens historiograficas sobre a ditadura no Brasil,
como se verifica mais nitidamente na segunda edigao de Cotrim.

Diante, portanto, das evidéncias encontradas na literatura didatica em tela,
somadas as elucubracdes tecidas no entorno de suas concepcdes de ditadura,
examina-se, na continuidade da pesquisa, as obras produzidas nos decénios 2000-
2010 e 2010-2020, no afda de refletir, concomitantemente as andlises até aqui
realizadas, sobre as similaridades, diferenciacbes, mudancas e permanéncias
condensadas nas narrativas e nas formas de representacdo do ultimo periodo
ditatorial brasileiro, ratificando, outrossim, a premissa de que as implicacdes
histéricas sédo, com efeito, o eixo direcionador do modo de abordagem a temética.
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5 A DITADURA “HOJE”: UMA ANALISE DE PRODUCOES DIDATICAS ENTRE
2000 E 2020

Sim, é verdade, a vida é mais livre

O medo ja ndo convive nas casas, nos bares, nas ruas
Com o povo daqui

E até da pra pensar no futuro

E ver nossos filhos crescendo e sorrindo

(Milton Nascimento — Carta a Republica)

Como bem aponta Roger Chartier (2002), é por intermédio dos
guestionamentos e suposicdes acerca do material histérico que o historiador produz
conhecimento sobre o passado, em uma operacdo de inteleccdo que nasce das
questdes filosoficas e desdgua tedrica e metodologicamente em formato de texto.
Partindo, entdo, desse pressuposto, da-se prosseguimento, nesta secdo, a andlise
do corpus documental, trazendo a baila as produc¢fes didaticas publicadas a partir
dos anos 2000. Nesse interesse, sdo examinados os livros didaticos de Maria
Raquel Apolinério e de Alfredo Boulos Junior, percorrendo as abordagens atinentes
a ditadura, no intuito de elucubrar e identificar as concepc¢des histéricas que essas
obras carregam, muitas das quais permanecem vigentes no contexto presente.

Para tanto, mantém-se o mesmo critério de analise utilizado até aqui, na
intencdo de seguir compreendendo as mudancas e permanéncias na forma de
representacdo didatica da ditadura civil-militar, pela qual se busca desvelar, em cada
titulo, as designacfes dadas ao contexto, os conceitos historicos empregados e 0
modo de narrativa sobre as questdes politicas, econbémicas, sociais e culturais que
se deram a ver no decorrer do periodo estudado. O que possibilita refletir, em uma
perspectiva comparada, sobre como os historiadores e historiadoras tém produzido
conhecimento sobre o regime civil-militar brasileiro e o quanto esse conhecimento

tem se transformado ao longo das ultimas décadas.

5.1 NOS ANOS 2000: A DITADURA NOS LIVROS DIDATICOS DE MARIA RAQUEL
APOLINARIO
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Ao tomar os livros didaticos de Maria Raquel Apolinario — editora responséavel
pela colecdo Projeto Arariba: Histéria™®® — como fonte para o estudo da
representacdo didatica da ditadura na década de 2000, logo se observam algumas
mudancas importantes em relacdo aos compéndios publicados nos decénios
anteriores. No que tange aos aspectos visuais, ambas as obras apresentam o0s
contetdos organizados por unidades e nao por capitulos, como pudemos ver na
terceira secao da pesquisa. De acordo com a autora, a proposta de aprendizagem
encabecada nos manuais visa auxiliar o aluno “a compreender diferentes tipos de
texto [e] estimulad-lo a gostar dos estudos de Histéria”, amparando-se em uma
perspectiva de viés “critico e participativo” que o permite “desenvolver a sua
capacidade de observar e investigar as fontes histéricas” (APOLINARIO et al., 2006,
n.p.). Concepcao que estad em consonéancia com os editais de convocacdo do PNLD

em que os compéndios em analise foram selecionados, nos quais consta que

ensinar Histéria hoje pressupfe praticas educativas adequadas as
necessidades sociais e culturais da sociedade brasileira, que levem
em consideragdo os interesses e motivagbes dos alunos; exige,
ainda, que garanta aprendizagens essenciais para a formacdo da
autonomia, da critica e da participacdo; deve, também, colaborar
para o despertar de capacidades que auxiliem o aluno a atuar na
sociedade em que vive com competéncia, dignidade e
responsabilidade (BRASIL, 2005, p. 44, grifo meu).

Sob esse arranjo, a ditadura civil-militar no Brasil ndo s6 ganha mais espaco
como também maior profundidade conceitual, sendo o periodo abordado a partir de
uma Otica um tanto mais alargada, especialmente com a interposicdo de novas
abordagens e debates no campo da cultura. No que diz respeito aos conteudos,
tanto a edicdo mais antiga (publicada em 2003) quanto a mais recente (publicada
em 2006) apresentam o regime ditatorial com o titulo Democracia e ditadura no
Brasil, variando-se, de uma obra para a outra, o formato grafico e a quantidade de

paginas, que é maior na segunda publicacdo em raz&o, sobretudo, do maior nimero

138 Optou-se por utilizar, nesta pesquisa, o termo autora para se referir a editora M. Raquel Apolinario,

entendendo, a partir de Chartier (2022), que é possivel tomar, em uma obra coletiva, “o editor como
um ‘autor’, ndo de textos particulares, mas das colegbes e das apresentacées que asseguram a
visibilidade e o reconhecimento de suas publica¢des” (p. 617). Nesse caso, ‘0 deslocamento da
funcao-autor para os editores seria o limite a visibilidade dada pela editora a sua politica ou estratégia
editorial, que seria uma visibilidade baseada na construcédo de cole¢des imediatamente perceptiveis,
identificaveis pelas formas materiais, gréaficas dos livros, como é o caso da palavra ‘selo’, que me
parece excelente como ideia, pois se reconhece de imediato na livraria a producéo de tal e tal editora
pela prépria materialidade do livro” (CHARTIER, 2022, p. 616-617, aspas do autor).
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de atividades de aprendizagem e da ampliacdo dos conteudos sobre a producdo
cultural que emergiu no contexto da ditadura. Entre os assuntos representados,
destacam-se os conteudos que versam sobre a derrubada de Jango e a instauracéo
da ditadura, o aparato repressivo e censoério do governo, 0s movimentos sociais,
com énfase na luta armada, a propaganda institucional e o cenério cultural do
periodo, principalmente o cinema e a musica. Ademais, o nimero de imagens que
retratam o contexto também é expressivo — aproximadamente 60 na soma das duas
publicacdes —, sendo utilizadas, em especial, fotografias, cartazes, graficos e

recortes de jornais e de filmes.

um filme de glauber rochs
valle producio iz augusto mendes
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Figura 21 — O uso do recurso imagético na colegdo Projeto Arariba (reproducao parcial)
Fonte: Apolinario et al. (2006, p. 190-205)

Como se observa, a quantidade elevada e a variedade de imagens
empregadas nos compéndios trazem a tona, por um lado, uma caracteristica muito

particular do contexto atual, isto é, a sociedade mediada pelas imagens'*, e, por

3 Como aponta Rodrigo Almeida Ferreira (2017), as imagens possuem, hoje, peso determinante na

formacgéo da consciéncia histérica dos individuos, na medida em que n&o “ha mais como descolar o
imagindrio histérico do imaginario estético: a histdria se confirmou como um sujeito da imagem e a
imagem se tornou um sujeito da histéria” (p. 18). As midias visuais detém, nesse sentido, “a
hegemonia da producdo social do presente, do passado e de suas correlagfes [...] sob distintas
dindmicas afetivas, ideoldgicas e politicas” (p. 18). Para maior aprofundamento, consultar a tese de
doutorado do autor, intitulada Lembrancas de um passado imaginario: epifanias de uma sensibilidade
estética da historia.
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outro, demonstram uma preocupa¢cao cada vez maior dos autores em realizar
representacfes didaticas que conjuguem aspectos textuais e visuais, haja vista que
no cenario recente, “os proprios educadores passaram a defender a utilizacdo das
imagens como recurso pedagoégico” (MORENO, 2012, p. 723), acreditando que as
fotografias de obras de arte e demais ilustragcbes comporiam “com o0s textos uma
unidade visual numa interagdo continua: a imagem ilumina o texto e o texto faz ver a
imagem” (MORENO, 2012, p. 723).

Ainda sobre essa questdo, Risen (2010) atesta que as imagens possuem,
sobretudo nas producbes didaticas mais recentes, uma funcdo de bastante
pertinéncia para a aprendizagem histoérica, rompendo com o paradigma tradicional
de mera ilustracdo dos conteudos e assumindo certa “autonomia em relacdo ao
texto” (p. 119). Nesse sentido, possibilitam ao jovem leitor a constituicdo de “uma
experiéncia histérica genuina” (p. 120), admitindo e estimulando interpretacoes,
possibilitando comparagdes e fazendo compreender “a singularidade da estranheza
e o diferente do passado em comparagéo com a experiéncia do presente” (RUSEN,
2010, p. 120). Aspecto que se evidencia largamente em ambas as obras de
Apolinario, nas quais ndao ha, ao longo da representacdo didatica da ditadura,
nenhuma péagina sem recursos imageticos, convertendo-os, assim, em “uma
estratégia didatica que intenta induzir a uma leitura que se entende mais correta
sobre o conteudo apresentado” (MORENO, 2012, p. 723).

Sob essa configuracédo, o texto que abre a unidade estudada traz em primeiro

plano a expresséo “E proibido proibir**®

, em alusdo a cancdo de mesmo nome
lancada por Caetano Veloso no ano de 1968 — quatro anos apos a emergéncia do
golpe que instaurou a ditadura no pais. Fato que, nos manuais em analise, tem
como cerne as reformas de base instituidas via decreto por Jodo Goulart,
“interpretadas pelos setores conservadores da sociedade como ameagas
comunistas” (APOLINARIO et al., 2003, p. 159), dando vazdo a um discurso de
roupagem anticomunista que naquela altura era difundido “para dar suporte aos
movimentos insurgentes no governo de Jodo Goulart. Em muitos aspectos, o
combate ao comunismo se deu em nome da crenga no crescimento econémico do
pais e da protecdo da moralidade cristd das familias catdlicas” (SOUSA, 2018, p.

51).

1% Expressio utilizada para introduzir o contetido sobre a ditadura nos dois exemplares.
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No conjunto dessas reformas, a questdo fundiaria (que, como vimos, nao foi
abordada nos livros de Holanda e mencionada de maneira breve nos de Dantas e
Cotrim) assume estatuto de pano de fundo do golpe, uma vez que a situacao
“extremamente desfavoravel aos trabalhadores rurais” (APOLINARIO et al., 2006, p.
198), os frequentes aumentos no preco das terras arrendadas e as constantes
expulsdes de agricultores culminaram na consolidacdo das Ligas Camponesas'®,
organismo criado para “defender os trabalhadores rurais desses abusos praticados
pelos donos das terras” e que “teve como efeito a formulagdo da proposta de
reforma agraria (APOLINARIO et al., 2006, p. 198, grifo dos autores). Fator que,
somado a onda de manifestacbes que agitavam o pais e a crescente “insatisfacao
popular com o aumento da inflagéo brasileira” (APOLINARIO et al., 2003, p. 159),
serviu de combustivel para a derrubada de Goulart, consagrada em 1° de abril de
1964.

Na esteira dessa narrativa, € deixada suspensa a ideia de que o programa de
reformas de base de Jango tinha carater comunista, ainda que se tenha afirmado
gue tal interpretacéo era feita no seio da ala conservadora da sociedade. Concepcéo
que, em alguma instancia, abre espacgo para interpretacdes equivocadas ou
distorcidas sobre o ocorrido, podendo levar a formacdo de identidades néo
razoaveis™’. E preciso por em relevo, nesse ponto, que embora a politica reformista
de Goulart tivesse apelo e ressonancia social, ela ndo pode, de modo algum, ser
classificada como uma politica de ideologia socialista ou comunista, haja vista que
era “apenas uma tentativa de modernizar o capitalismo e reduzir as profundas
desigualdades do pais, a partir da agao do Estado” (FAUSTO, 1995, p. 448). Mesmo

assim, o programa despertou a insatisfagcdo de segmentos da burguesia, da classe

% como pontua Anténio Torres Montenegro (2004), as Ligas Camponesas — criadas em

Pernambuco nos anos 1940 — “ganharam uma nova forca ante o engajamento do deputado socialista
Francisco Julido”, adquirindo desde entdo ‘“visibilidade nacional e mesmo internacional,
principalmente apds a Revolugdo em Cuba” (p. 391), e transformando-se “numa grande ameaca a
ordem social e, sobretudo, a ‘paz agraria’ dos latifundiarios” (p. 396, grifo do autor). O que motivou,
apos a deposicdo de Jango, a acdo repressiva dos militares sobre o0 movimento, culminando, como
lembra Skidmore (1988), no desaparecimento de muitos camponeses, “vitimas de execugao sumaria,
enquanto outros sofreram torturas geralmente aplicadas nos quartéis do Quarto Exército” (p. 33).

¥ Na definicdo de Cerri (2011), as identidades ndo razoaveis sdo potencialmente temerarias para a
vida democratica, uma vez que podem gerar comportamentos individualistas, despolitizados,
indiferentes, excludentes e até mesmo destrutivos. Para o autor, cabe ao ensino de histéria, em tese,
zelar pela prevencao dessas identidades e pela manutengdo minima do bem-estar e da coesao
social, estabelecendo, no decurso da formacédo escolar do aluno, didlogo com a realidade a qual ele
pertence, no intuito de promover um “trabalho socializador da escola, tirando o sujeito do
egocentrismo e introduzindo-o na vida publica” (p. 113).
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média e das Forcas Armadas, subsidiados “pelos partidarios de uma ‘intervengao
defensiva’ contra os excessos governamentais” (FAUSTO, 1995, p. 458, aspas do
autor).

Para além dessa questao, cabe dizer que ndo sao elucidados no texto — nem
nos quadros explicativos — as posi¢cdes ideologicas e 0s conceitos historicos
empregados nos livros (comunismo, radicalismo, nacionalismo, reformismo), o que
aproxima, nesse quesito, as publicacbes de Apolinario das colecdes estudadas
anteriormente. Nao obstante, constata-se que a narrativa veiculada nos exemplares
ndo segue uma cronologia linear e rigida dos fatos histéricos e tampouco apresenta
nos subtitulos ou nos recursos de destaque os nomes, fotografias e periodos de
governo de cada general presidente (a rigor, s6 ha uma fotografia dos militares nas
duas edicdes: a da posse de Castelo Branco). Ao contrario disso, sdo enfatizados os
sujeitos histéricos nado tradicionais, como se verifica no registro trazido na sequéncia
(interposto em ambos os compéndios), que retrata a libertacdo de presos politicos

no ano de 1969, em troca do embaixador estadunidense Charles Burke Elbrick, que

naquela altura havia sido sequestrado pelos guerrilheiros.

S— -i'.x.i'ﬂ;*

-

a (reprodugo prciaf) '

FigL]r-a 22 — A libertagéo de presos politicos durante a ditadura — Pr‘(;jét_g,&’rarib )
Fonte: Apolinario et al. (2003, p. 163)

A despeito de nao explicitar textualmente as nuances de tal fato histérico, a

imagem é representativa da intengdo da autora e dos coautores de ceder mais
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espaco aos individuos historicamente considerados comuns e, ao mesmo tempo,
escamotear a centralidade em torno dos “grandes” personagens da historia.
Sobretudo porque se refere a um evento cujo protagonismo € assumido por pessoas
que, a época, encontravam-se na marginalidade social e/ou na clandestinidade
politica: os rebeldes que se enveredaram na a¢do armada. E pertinente pontuar que
ao operarem o0 sequestro de Elbrick e fazerem exigéncias a junta militar que
governava o pais, os guerrilheiros — até entédo sujeitos desconhecidos — sdo, em um
salto subito, alcados aos holofotes da historia, enquanto que o préprio embaixador —
preso em uma casa alugada em uma colina no Rio de Janeiro — e 0s membros do
governo brasileiro tornam-se, numa inversdo de papéis, meros coadjuvantes.
Situacdo que se confirma, vale sublinhar, com o cumprimento total das exigéncias
feitas pelos rebeldes: o manifesto por eles redigido™® foi transmitido por todas as
estacOes de radio do pais e os presos politicos libertados em um avido da Forca
Aérea Brasileira (FAB) com destino ao México.

Ainda no tocante a essa questdo, cumpre observar que a identificacdo de
uma abordagem ndo centrada no entorno dos sujeitos e/ou instituicdes tradicionais
da histéria, conforme relatado nos paragrafos anteriores, esta também prevista nos
critérios de qualificacdo dos editais de convocacao do PNLD, segundo os quais

O livro didatico n&o podera incorporar estereétipos como a
identificacao exclusiva da Histéria a alguns heroéis ou a utilizacéo de
caricaturas, de periodos ou de personagens, nem a restricdo a
memoria individual ou de grupos, o que é extremamente nocivo ao
ensino de Histéria. Também ndo pode reduzir a Histéria a
identificacdo exclusiva a datas e fatos, embora referenciais temporais
e espaciais sejam fundamentais para que o aluno se localize em
relacdo a sua e as outras sociedades. [...] Em vista da prépria
historicidade do conhecimento, e sua constante atualizacdo, néo é
possivel a identificacdo da histéria narrada a uma verdade absoluta,
nem levar a uma outra simplificacdo que seria o ‘relativismo total’ [...],
levando a construcdo de uma imagem da equivaléncia do saber a
uma verdade individual (BRASIL, 2005, p. 49, grifo do autor).

138 No manifesto, os rebeldes afirmavam “que é possivel derrotar a ditadura e a exploragdo se nos

armarmos e nos organizarmos’. Acusavam o governo militar de ‘criar uma falsa felicidade a fim de
esconder a miséria, a exploragao e a repressdo em que vivemos’. Terminavam com uma ameaga:
‘Finalmente, queremos advertir todos os que torturam, espancam e matam nossos camaradas que
nao mais consentiremos que isto continue’. E concluindo: ‘Agora sera olho por olho e dente por
dente”. Cf. Skidmore (1988, p. 159, aspas do autor).
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Em complemento, o documento traz em destaque o principio do nominalismo
como um dos principais erros conceituais que uma obra didatica pode apresentar,
que consiste na abstracdo “de realidades vividas pelos sujeitos histoéricos, em
proveito da mera descricdo de quadros juridicos, regulamentares ou institucionais”
(BRASIL, 2005, p. 45-46). Sob esse angulo, ao invés “de dar prioridade as relactes
sociais dos agentes historicos, que efetivamente sdo os autores da Historia, atribui-
se vida e vontade a instituicbes ou categorias de analise” (BRASIL, 2005, p. 46).
Premissa que, como se tem demonstrado, ndo se aplica frontalmente aos
compéndios da colecdo Projeto Arariba: Historia, 0os quais procuram romper, mesmo
que de modo incipiente, com uma estrutura temporal fechada e com os rétulos
dados aos canones historicos — sejam eles pessoas ou instituicbes —, realgcando na
trama histérica a participacdo de outros atores sociais, em especial, aqueles que
tradicionalmente s&o marginalizados pela historiografia.

Outro aspecto verificado no texto diz respeito as terminologias dadas ao
periodo. Em varios momentos sao utilizadas expressfes que classificam o contexto,
com efeito, como uma ditadura, a exemplo dos subtitulos Um regime apoiado na
repressdo, Novas restricbes a democracia, Os anos de chumbo e Repressao e
abertura. A atividade repressiva €, de forma particular, um dos pontos centrais dos
livros, apontada como “a face mais dura do regime militar’ (APOLINARIO et al.,
2006, p. 202), pela qual houve afastamentos, cassacbes e toda a sorte de
perseguicdes contra os opositores da ditadura. Recebem énfase, aqui, os DOI-
CODI*™ e os Inquéritos Policiais Militares (IPMs), cuja instauracdo tornava as
“prisdes e torturas praticas comuns”, sobretudo contra “os estudantes, os lideres das
Ligas Camponesas e os dirigentes dos sindicatos” (APOLINARIO et al., 2006, p.
202). Os atos institucionais e a censura sao considerados, na narrativa, os principais
impulsionadores da luta armada'®. O que se observa, por exemplo, no fragmento a
seguir, no qual é sintetizado o modo de organizacao dos grupos guerrilheiros — com

destaque para a Acéo Libertadora Nacional (ALN), de Carlos Marighella, e a

139 Sigla para Destacamento de Operacfes e Informacdes-Centro de Operacdes de Defesa Interna,

orgdo vinculado ao Exército cuja atuacdo se estendia a varios Estados brasileiros. De acordo com
Fausto (1995, p. 481), os DOI-CODI “foram os principais centros de tortura do regime militar’,
configurando-se como um dispositivo repressivo poderoso a disposicao do governo.
140 = . : H ~ s ‘

N&o se distingue, no texto, a guerrilha urbana da rural, as quais sdo unificadas sob o subtitulo A
luta armada — o mesmo utilizado nas duas edicdes.
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Vanguarda Popular Revolucionaria (VPR), de Carlos Lamarca', — e descritas

algumas de suas principais taticas de resisténcia.

Diante da impossibilidade de manifestar qualquer oposicdo aos
militares, varios grupos de esquerda se reuniram em acfes armadas
para desestabilizar o regime e denunciar as torturas. Algumas acoes
audaciosas, como sequestros de representantes estrangeiros no
Brasil, [...] serviam para libertar presos politicos e envia-los ao
exterior. [...] A principal fonte de inspiragdo para os revolucionarios
brasileiros era o triunfo da Revolugdo Cubana (APOLINARIO et al.,
2006, p. 203-204).

A reprimenda aos grupos armados também é abordada de maneira mais
detalhada em ambos o0s exemplares, sinalizando para o aluno acerca das
estratégias adotadas pelos militares para encobrir ou justificar as mortes decorrentes
da tortura e os demais crimes de Estado cometidos no periodo. Nessa direcao,
adverte-se que “as execugbes sumarias eram sempre apresentadas como
resultados de choques entre ‘subversivos’ e as ‘forgas da ordem’, ou como casos de
misteriosos ‘desaparecimentos” (APOLINARIO et al., 2006, p. 203, aspas dos
autores). E valido ressaltar, nesse ponto, que a abordagem feita a temas
historicamente sensiveis, como a que se vé em Apolinario, converte-se, segundo
Rusen (2009, p. 195), em “uma estratégia cultural de superacédo das consequéncias

perturbadoras das experiéncias traumaticas”. Ainda de acordo com o autor:

No exato momento em que as pessoas comegam a contar a ‘histéria’
do que lhes aconteceu, dao o primeiro passo rumo a assimilacao de
eventos perturbadores dentro do horizonte de sua visdo de mundo e
da compreenséo de si mesmas. Ao cabo desse caminho, a narrativa
histérica da a perturbacao traumatica um lugar na cadeia temporal de
eventos (RUSEN, 2009, p. 195, aspas do autor).

Note-se que o conjunto de abordagens culturais também €& bastante
significativo nos dois livros didaticos, buscando apresentar ao leitor a forca e o
alcance logrado pelas manifestacdes artisticas durante as décadas de 1960 e 1970.
Sao citados, assim, movimentos como o Cinema Novo, a Muasica de Protesto e o
Tropicalismo, os quais revolucionaram a cena artistica brasileira e tiveram enorme

relevancia na resisténcia a ditadura, exercendo ndo apenas o papel de denuncia

11 A exemplo das publicacdes antecessoras, ndo ha fotografias e/ou quadros biograficos sobre os

principais lideres da guerrilha.
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politica, mas defendendo “também uma revolugdo estética que marcou
profundamente a producdo cultural de geracbes seguintes” (APOLINARIO et al.,
2006, p. 210).

Fonte 1

i e 2 e 204
Figura 23 — Os movimentos de resisténcia cultural a ditadura nos livros de Apolinario (reproducéo
parcial)
Fonte: Apolinério et al. (2003, p. 170-171)

De roupagem nacionalista, o Cinema Novo é caracterizado nos manuais
como expoente dos “problemas brasileiros com linguagem propria, sem reproduzir
os modelos dos filmes estrangeiros” (APOLINARIO et al., 2006, p. 210). Ganham
destaque, aqui, os filmes Vidas secas, de Nelson Pereira dos Santos (1963), Deus e
o diabo na terra do sol (1964), de Glauber Rocha, A grande cidade (1965), de Carlos
Diegues, Macunaima (1969), de Joaquim Pedro de Andrade, e O dragdo da
maldade contra o santo guerreiro (1969), de Ruy Guerra. De modo parecido, a
Musica de Protesto é apontada como uma producdo artistica identificada “com as
propostas de esquerda” e politicamente engajada “contra a opresséo e a ditadura”,
retratando, sobretudo, “as crengas por uma sociedade mais igualitaria”
(APOLINARIO et al., 2006, p. 211). Despontam, entre os musicos mencionados, os

nomes de Geraldo Vandré e Chico Buarque, considerados os “alvos preferidos da
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censura” (APOLINARIO et al., 2006, p. 211). O Tropicalismo, por sua vez, é

assinalado como um movimento artistico

liderado por Caetano Veloso e Gilberto Gil, que teve sua melhor
expressao na musica. Combinando instrumentos muito variados —
desde o berimbau até as guitarras elétricas —, 0os musicos uniam
aspectos da cultura popular brasileira com elementos urbanos e
industriais. Eles receberam também grande influéncia da mdusica
internacional e, por isso, muitos criticos os acusavam de alienados e
de estar a servico do imperialismo cultural norte-americano
(APOLINARIO et al., 2006, p. 212).

Ao contextualizar, portanto, as multiplas producdes culturais que emergiram
naquele momento e as principais acdes politicas contra a ditadura, pde-se em relevo
o modo encontrado por diferentes segmentos da sociedade civil de se contrapor as
medidas arbitrarias dos militares e suas consequéncias imediatas para a populagao.
Enfoque que também pode ser observado no predominio dos termos regime,
repressao e ditadura — empregados, respectivamente, 30, 27, e 26 vezes, somando-
se ambos as publicagcbes (cf. quadro 11). Cabe salientar que a categoria regime,
quando usada, é frequentemente acompanhada dos termos militar e/ou autoritario,
desvelando a intencionalidade dos autores em tornar evidente para os alunos que o
Brasil viveu, por mais de duas décadas ininterruptas, sob a batuta de uma ditadura

cruel e sanguinaria.

N° de vezes que cada conceito histdrico aparece no livro

[e]
£ ©
] S| 21| & s o .8 c | G
Titulo o | S| E1 2|82 E|S|E|S| Q| S|=|8
2|zl 2| E|IS| 0|2 |88 &|2|2|E|5
S|l ol g | D|lo|m|le|=|c|o|l@c| 5| o
Ole|5|lc|a|e|l5|2|3|3|8|8|a3l5
ol @ x| al| g wiuw| |98
(&)
Projeto Arariba: Histéria(2003) | 6 | 0 |12 |14 | 6 | 1 | 3 | 8 | 5|0 |13|4 |6 | 8

Projeto Ararib&: Histéria(2006) | 6 | O |14 |16 | 6 | 1 | 3 |14 | 6 | 0 |14]| 9 | 6 | 9

Total 12| 0 |26 (30|12 2 |6 |22|11| 0 |27 |13 |12 17

Quadro 11 — Conceitos histéricos utilizados nos livros de Maria Raquel Apolinario
Fonte: O autor (2024)
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Os termos politica (22 vezes), democracia (17 vezes), censura (13 vezes),
luta armada/guerriiha (12 vezes) e revolugdo (12 vezes) também aparecem
largamente nos livros didaticos, sinalizando que a leitura dos acontecimentos do
periodo abarca ndo sO os eventos politicos mas também as expressdes artisticas
que despontavam, a época, no pais. Nesse sentido, € possivel dizer que ha uma
interseccdo entre a Histéria Politica e a Histéria Cultural, fruto, segundo Motta
(1996), da “preocupacédo de superar a velha abordagem politica [...] centrada nas
elites e no Estado” (p. 92). Ainda de acordo com o autor, a “énfase proposta &
trabalhar a politica ndo no nivel da consciéncia e da acdo informada por projetos e
interesses claros e racionais, mas no nivel do inconsciente, das representacdes, do
comportamento e dos valores” (MOTTA, 1996, p. 93).

Os acontecimentos da esfera econdmica, todavia, sdo pouco abordados nas
obras de Apolinario, visto que as categorias que fazem referéncia a esse campo
(economia, desenvolvimento, progresso, inflagdo) raramente aparecem nos manuais
didaticos em estudo — uma diferenca importante em relacdo as publicacbes
anteriores, cujas concepcdes transitam, em grande medida, pela historiografia
econdbmica. O periodo do “milagre econdbmico” (1969-1973), por exemplo, é
resumido em um grafico simples, intitulado O crescimento da economia apés a ajuda
norte-americana, presente — com arte e diagramacado diferentes — nas duas

publicacdes, como se vé na figura a seguir.

O CRESCIMENTO DA
ECONOMIA APOS A AJUDA
NORTE-AMERICANA

(em % do PIB)
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Figura 24 — O crescimento do PIB entre 1968 e 1973 — Projeto Arariba
(reproducéo parcial)
Fonte: Apolinério et al. (2003, p. 162)

A despeito da insercéo de tal grafico, em nenhum dos compéndios é feita
mencao direta a esse acontecimento, que tampouco é problematizado no texto.
Sendo o livro didatico de Historia um guia do processo de ensino e aprendizagem da
disciplina (BITTENCOURT, 1993) cuja narrativa deve estar alicercada nas estruturas
basilares da experiéncia historica: economia, sociedade, politica e cultura (RUSEN,
2010), a nao abordagem a um evento dessa ordem, assim como aos seus
desdobramentos e implicagdes nos diversos segmentos da sociedade, impossibilita
trazer a baila questbes de ampla relevancia para a compreensdo do contexto em
questao, a saber: Qual o teor da ajuda norte-americana ao governo brasileiro? O
que esses numeros significam? Que setores sociais se beneficiaram com o
crescimento logrado no periodo?

Ademais, esquemas graficos como o de Apolinario devem conter, como
sugere Risen (2010), indicacdes diacronicas referindo-se “ao passado e ao futuro
para que os alunos e alunas tenham em mente o contexto cronoldgico no qual se
localizam os fatos histéricos apresentados” (p. 120). Informacao que, como se nota,
nao acompanha o grafico inserido pela autora/coautores, o qual ndo esclarece para
o leitor que, paralelamente ao crescimento do PIB, cresceram também os impactos
negativos da politica econdmica de Médici-Delfim, cujo ndo investimento nos setores
de maior vulnerabilidade da sociedade, somado a concentracao de renda nas maos
das elites, resultou no agravamento do quadro de desigualdade social no pais e num
enorme descontrole inflacionario que afetou, sobretudo, os salarios dos
trabalhadores de baixa qualificacdo (FAUSTO, 1995). Desprovido dessas
indicacgdes, o aluno torna-se incapaz de “observar o carater processual da Historia”,
0 que pode transmitir-lne a ideia de que os “eventos histéricos [...] parecem
petrificados no passado” (RODRIGUES JUNIOR; SEBA, 2019, p. 233).

Em que pese tal aspecto, ndo se pode afirmar se a abordagem lacunar a esse
conteudo € decorrente de uma recomendacao da editora ou se resulta de uma acéo
propria dos coautores e/ou da supervisora dos compéndios, haja vista que a colecao
Projeto Arariba € uma obra de autoria coletiva, sendo, portanto, arregimentada por
“‘um coletivo de individuos que nao se identificam com um sé nome proprio, mas

atuam como um autor singular e poderiam té-lo feito com uma intencdo, uma
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estratégia ou um projeto em relacdo aquilo que estdo publicando semelhantes a
intencdo autoral” (CHARTIER, 2022, p. 616). Acresce-se a isso o fato de os
exemplares ndo conterem indicacdo de autoria no limiar de cada unidade, tornando
impreciso apontar as concepc¢des e inclinacdes tedrico-metodologicas de atribuicao
direta de seus autores e as de cunho editorial.

Se as politicas econdmicas recebem pouca atencdo da autora/coautores, a
propaganda governista, por sua vez, € representada com significativa énfase nos
dois exemplares. Isso pode ser verificado com maior nitidez no texto O poder das
imagens, que apresenta ao aluno a relevancia que as midias — em especial, a

televisdao!*?

— passaram a exercer sobre a vida cotidiana dos individuos a partir de
1970, “quando o Estado passou a considerar estratégica a area de
telecomunicagdes”, no intuito de “[...] Integrar o pais, desenvolvé-lo economicamente
e controlar a divulgacdo de informagdes sobre o regime” (APOLINARIO et al., 2006,
p. 209). E oportuno sublinhar que foi arquitetada no periodo uma maquina

propagandista’*®

visando neutralizar politicamente as massas, camuflar as
arbitrariedades da ditadura e passar a imagem de que tudo corria dentro da
“normalidade democratica”. Sob essa égide, a conquista do tricampeonato mundial

de futebol pelo Brasil***

tornou-se o baluarte das acfes politicas do governo, numa
tentativa de enaltecer os seus “grandes” feitos — em patrticular, obras como a Usina

Hidrelétrica de ltaipu e a Rodovia Transamazonica'*® — e aflorar na populacéo o

1“2 Quando Médici iniciou seu mandato, “o Brasil tinha 45 emissoras de TV licenciadas. Seu governo

concedeu mais 20 licencas e nesse processo ajudou consideravelmente o crescimento da Rede
Globo [...] ultrapassando suas concorrentes como lider de audiéncia” (SKIDMORE, 1988, p. 189).

® Mesmo nao sendo tdo agressiva quanto as propagandas nazista e estadonovista, a propaganda
ditatorial operou de forma pontual nas questdes ideoldgicas. Entre o fim dos anos 1960 e o comeco
da década 1970, foram criadas a Assessoria Especial de Relacdes Publicas (AERP) e a Assessoria
de Relacdes Publicas (ARP), instituicbes responsaveis pela divulgacdo das pecas publicitarias
governistas (slogans, marchinhas e curtas-metragens produzidos para a televisdo e o cinema). Além
disso, 0 governo recebeu notério apoio da iniciativa privada, que se beneficiando da politica de
“arrocho salarial, da repressdo dos sindicatos e do terror anticomunista da época” (SCHNEIDER,
2017, p. 342), colaborou para a construcdo da imagem de que “o Brasil estava vivendo uma época de
harmonia, sem conflitos sociais nem preocupagées” (SCHNEIDER, 2017, p. 334). Em compensacgao,
“setores do cinema, da propaganda comercial e da imprensa viveram uma enorme expansao e um
fortalecimento da indUstria nacional frente a empresas estrangeiras” (SCHNEIDER, 2017, p. 342).
4 Torneio disputado no México, em 1970, que consagrou a equipe de Pelé, Rivellino e Jairzinho
como uma das maiores sele¢cdes de todos os tempos — camped em vitdria incontestavel sobre a Italia
or 4 a 1. Essa Copa do Mundo foi a primeira a ser transmitida ao vivo pela TV para todo o Brasil.

> De acordo com Fausto (1995), a construcdo das referidas obras representou, a época, a
consolidagdo de um modelo de desenvolvimento ancorado em um “capitalismo selvagem”, que néo
considerava “nem a natureza nem as populacdes locais” e no qual “a poluicdo industrial e dos
automoveis parecia uma béncdo” (p. 487). Com esse intuito, a Rodovia Transamazénica “foi
construida para assegurar o controle brasileiro da regido [...] e para assentar em agrovilas
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sentimento de pertencimento a nacao. O que fez dos tradicionais icones do pais — a
bandeira e o hino nacional — um estandarte do nacionalismo disseminado pelos

militares**®, que utilizavam o triunfo desportivo enquanto mecanismo

para despertar sentimentos nacionalistas e esconder o clima
repressivo do pais*¥’. Musicas que exaltavam o orgulho de ser
brasileiro e frases como ‘Brasil: ame-0 ou deixe-o’, eram associadas
a selecdo canarinho. Em 1970, enquanto muita gente era
perseguida, presa e torturada pelo governo Médici, o regime tentava
transferir para si o prestigio do futebol (APOLINARIO et al., 2006, p.
217, grifo meu).

A transicdo democratica também ganha contornos expressivos nas duas
edicdes, cuja leitura dos acontecimentos segue a via da historiografia politica e
social. Questdo observada tanto na narrativa sobre as eleicdes legislativas de
novembro de 1974, vencidas pela oposi¢cdo, quanto na énfase dada ao movimento
sindical e as greves dos trabalhadores do ABC paulista no final da década de 1970,
que lutavam pela “recuperagdo das perdas salariais provocadas pela inflacdo e
contra a ditadura” (APOLINARIO et al., 2006, p. 205). Somam-se a esses fatores o
endividamento externo do pais, que na analise de Apolinario (2006), tornava “cada
vez mais dificil a manutencao da ditadura” (p. 205), e também o retorno do sistema
pluripartidario, que permitiu importantes vitérias da oposicdo nas eleicdes para

governador de Estado, em 198248

— as primeiras realizadas desde 1965.
Nesse conjunto de coisas, a campanha das Diretas Ja e a eleicdo de
Tancredo Neves recebem, igualmente, atencdo destacada nos livros.

Diferentemente dos compéndios estudados anteriormente, 0s quais conferem menos

trabalhadores nordestinos. Apds provocar muita destruicdo e engordar as empreiteiras, a obra
resultou em fracasso” (FAUSTO, 1995, p. 487-488).

146 Segundo Chaui (2000), a difusdo desses ideais “foi feita nas escolas com a disciplina de educagéo
moral e civica, na televisdo com programas como ‘Amaral Neto, o reporter e os da Televisao
Educativa, e pelo radio por meio da ‘Hora do Brasil e do Mobral (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo), encarregado, de um lado, de assegurar méo de obra qualificada para o novo mercado
de trabalho e, de outro, de destruir o Método Paulo Freire de alfabetizagao” (p. 41-42).

" Sobre o cenério de perseguicdo aos opositores do regime em meio & conquista histérica do Brasil
na Copa do Mundo de 1970, ver artigo de Fiuza, Guerra e Silva (2020), intitulado Represséao, censura
e verdeamarelismo: a ditadura civil-militar no Brasil pela ética do cinema, que traz uma andlise do
contexto a partir dos filmes Pra frente, Brasil (1982) e O ano em que meus pais sairam de férias
2006).

$48 Nessas eleicbes, quase 50 milhdes de eleitores foram as urnas para eleger, via voto direto,
representantes municipais e estaduais. Nos Estados, o Partido Democratico Social (PDS) — principal
aliado dos militares — sofreu duras derrotas: “Em S&o Paulo, o PMDB elegeu Franco Montoro; em
Minas Gerais, Tancredo Neves; no Parana, José Richa. No Rio de Janeiro, Brizola conseguiu eleger-
se, dando continuidade a um prestigio que vinha dos anos 60" (FAUSTO, 1995, p. 508).
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espaco a esses eventos, nas obras de Apolinario cada um desses fatos é detentor
de uma secdo prépria'®®, sendo o movimento em prol de eleices diretas para
presidente matizado como “a maior manifestacdo popular da nossa historia”
(APOLINARIO et al., 2006, p. 206). Todavia, tal qual em Dantas e Cotrim, ndo se
explicita para o aluno as diferencas politico-ideoldgicas existentes a época, dando a
entender, mais uma vez, que a populacdo civii como um todo era favoravel ao
retorno da democracia e, travestida de um “entusiasmo [que] tomou conta dos
brasileiros” (APOLINARIO et al., 2006, p. 206), foi as ruas protestar contra a
ditadura. Interpretac@o que, vale reiterar, alija da narrativa histérica os segmentos
gue ndo apenas incitaram o golpe de 1964, mas colaboraram de modo efetivo para a
permanéncia dos militares no poder, como foi o caso de parte da Igreja Catdlica, da
midia e da burguesia.

Sob esses moldes, a cole¢cdo Projeto Arariba guarda, portanto, uma
permanéncia historica ainda hoje bastante comum nos livros didaticos, isto €, uma
concepcao historiogréafica de roupagem politica, pela qual se sobressaem as acodes
dos sujeitos inseridos nas imediacbes da instancia politico-institucional. N&o
obstante, séo paralelamente abordados os eventos inscritos na esfera da cultura —
até entdo ndo retratados nas obras antecessoras —, com destaque para as
expressdes artisticas que naquela altura despontavam no pais e que contribuiram
sobremaneira na luta contra o aparato repressivo e censério do governo militar. O
gue demonstra que estava em marcha no periodo uma mudanca nas abordagens
historiograficas, ampliando as tematicas representadas na literatura didatica e dando

voz, ainda que timidamente, a outros suijeitos histéricos™°.

5.2 NO CENARIO RECENTE: A DITADURA NOS LIVROS DIDATICOS DE
ALFREDO BOULOS JUNIOR

1 Em ambas as obras, essas secdes sdo respectivamente intituladas A campanha das diretas e O

Psgmeiro presidente civil.

E importante sinalizar que a aludida ampliagdo de abordagem no trato com a temética torna-se
mais evidente nas edicbes mais recentes da colecdo em estudo. No exemplar Arariba conecta
Histéria (2022), escrito sob a supervisdo de Maria Clara Antonelli para o 9° ano do Ensino
Fundamental e submetido ao PNLD de 2024, ja existe um capitulo especifico para retratar a
resisténcia estudantil frente a opressao governista e também a presenca dos negros e dos indigenas
durante a ditadura civil-militar — fatos que recebem os respectivos subtitulos: O movimento estudantil;
Cantando a revolucdo; Os movimentos negros e populares na ditadura; Os indigenas na ditadura.
Constatacdo que, em alguma medida, da sustentagdo a premissa de que as tematicas capitaneadas
pela historiografia académica vao sendo incorporadas na literatura didatica a medida que os debates
avancam em ambito politico, social e educacional, a exemplo das leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, mencionadas anteriormente.
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Elaborada com um formato gréfico semelhante a de Maria Raquel Apolinario,
a colecdo Histéria: Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Juanior, também
privilegia os elementos visuais, sugerindo uma aprendizagem historica baseada no
uso de documentos iconograficos, bem como estabelecendo didlogo com alguns
canais digitais (sobretudo sites e blogs). Publicadas em 2009 e 2015, as obras
incluem conteudos e atividades de carater interdisciplinar e transversal, abarcando
temas relacionados ao meio ambiente e a ética, pelos quais se pretende, nos termos
do autor, integrar “a Histéria e outras areas do conhecimento” e “estimular e preparar
o aluno para o exercicio da cidadania” (BOULOS JUNIOR, 2015, n.p.).
Compreensdo que dialoga diretamente com as prescricbes dos editais de
convocacdo do PNLD em que as obras do autor foram aprovadas, nos quais se
propde “o desenvolvimento da autonomia de pensamento, do raciocinio critico e da
capacidade de apresentar argumentos historicamente fundamentados” (BRASIL,
2015, p. 59), “de modo a garantir a abordagem de temas, problemas e situacfes
significativas para estudantes brasileiros em diferentes realidades escolares, com
abordagens renovadas, inclusivas e a luz das tendéncias atuais do pensamento
histérico” (BRASIL, 2015, p. 58).

Ainda segundo os editais, um livro didatico deve apresentar “recursos
variados quanto as possibilidades de significacdo historica, como diferentes tipos de
textos, relatos, depoimentos, charges, fotografias, reproducdes de pinturas, dentre
outros” (BRASIL, 2015, p. 59). A vista disso, ha, nas obras Boulos, 0 emprego de
boxes contendo questdes que conduzem o aluno para o exercicio de reflexdo e
imaginacdo histérica (cf. figura 25), convertendo-se numa tentativa de alargar os
horizontes metodoldgicos da disciplina e oferecer, como lembra Pereira (2020, p. 62,
aspas do autor), “a possibilidade de o estudante criar narrativas baseadas na
experiéncia com a prépria ‘operagao historiografica’, desde a problematizagao e da
provocacdo até o exercicio de criagdo de cenarios e enredos, a partir de

documentos dos mais diversos tipos”.
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Dialogando...

Levante uma hipétese: por que sera que o movimento sindi-
cal que liderou as greves iniciadas em 1979 no ABCD paulis-
ta foi chamado de “sindicalismo auténomo”?

Figura 25 — Exercicio de imaginacéo histérica na obra de Boulos Jr. (reproducédo parcial)
Fonte: Boulos Junior (2015, p. 240)

A partir desse formato, a ditadura civil-militar passa a ocupar, como ja
anunciado, uma area consideravelmente maior em relagdo aos manuais anteriores
(particularmente os produzidos no século XX), sendo possivel observar, inclusive,
uma abordagem historica de carater pluridimensional, que na definicdo de Risen
(2010), circunscreve-se no amago das dimensdes mais importantes da experiéncia
histérica, com vistas ao plano econémico, social, politico e cultural. Nesse sentido,
estdo presentes nos livros didaticos fatos como a emergéncia do golpe de 1964, a
caracterizacéo politica e econémica de cada governante do regime, o panorama de
censura e repressao que vigia a época, 0s movimentos de resisténcia em diferentes
frentes (no meio estudantil, entre os operarios e politicos de oposicdo, na imprensa,
nas artes e no seio da luta armada), a propaganda oficial do governo, o cenario
cultural do periodo, o contexto de distensao da ditadura, com énfase no movimento
das Diretas J4, e a transicao para a democracia.

Chama a atencdo também a multiplicidade de imagens empregadas para
representar a ditadura, que, ao todo, chegam a 67 (0 nUmero mais expressivo entre
todos os compéndios), reforcando a premissa da iconografia enquanto recurso
pedagodgico (MORENO, 2012) — concepcéo, conforme ja exposto, bastante presente,
hoje, na literatura escolar. Entre os recursos visuais empregados — fotografias,
cartazes, ilustracdes, boxes e tabelas —, 0 uso da charge é recorrente, compondo
um conjunto imagético significativo de criticas que representam tanto a censura e a
repressdo truculenta do governo as manifestacoes de estudantes e trabalhadores
como ainda as questdes econdmicas. Esse Ultimo aspecto, por exemplo, é expresso

na charge de Chico Caruso, de 1979, a qual faz referéncia a desastrosa politica de
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austeridade econ6mica do ministro Delfim Netto, em seu retorno ao governo, no

apagar das luzes da ditadura®*.

Figura 26 — O uso da charge em Alfredo Boulos Jr. (reproducéo parcial)
Fonte: Boulos Janior (2009, p. 255)

No tocante aos conteudos, convém relembrar que o livro de 2009 € o Unico
em que a historiografia da ditadura é feita em dois capitulos. O primeiro deles,
intitulado Regime militar: de Castelo Branco a Médici, traz os acontecimentos
desencadeados desde o limiar do golpe, em 1964, até o governo do general Emilio
Garrastazu Médici (1969-1974). O segundo capitulo, por conseguinte, é escrito sob
o titulo A distensdo do regime militar: Geisel a Sarney e percorre do
enfraquecimento da ditadura, no fim dos anos 1970, até a abertura politica, em
1985. Ja o compéndio de 2015 retoma a disposicdo dos conteudos em capitulo
anico, a partir do subtitulo Regime militar, que engloba todos os fatos do periodo.
Nessa configuracdo, a destituicdo de Jodo Goulart € denominada de golpe militar na
primeira edicdo (sem, porém, desconsiderar a participacado da ala civil) e de golpe

civil-militar na segunda, sob o argumento de que “ndo foram apenas os militares,

1 Anténio Delfim Netto foi Ministro da Fazenda nos governos Costa e Silva (1967-1969) e Médici

(1969-1974), cujo trabalho resultou no controverso periodo do “milagre econémico” (1969-1973). O
bordé@o popularizado por Delfim, & época, era o de ser necessario “fazer o bolo crescer para depois
dividi-lo”. Em sua segunda passagem pelo regime, ja no governo Figueiredo (1979-1985), Delfim
Netto foi incumbido de reajustar o quadro de descontrole inflacionario que assolava, naquela altura,
as financas brasileiras. Para tentar dar félego ao sistema financeiro, Delfim optou por uma politica de
austeridade econdmica, diminuindo drasticamente os investimentos sociais, especialmente nas
empresas estatais. Dessa vez, entretanto, a politica do economista ndo surtiu o efeito esperado, o
bolo néo cresceu e a inflagdo alcangou “o indice anual de 110,2% em 1980, caiu para 95,2% em
1981, para voltar a subir em 1982 (99,7%)” (FAUSTO, 1995, p. 503). Nas palavras de Skidmore
(1988, p. 382), “o Brasil havia mergulhado em sua mais grave recessdo em 30 anos”.
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mas também civis, que deram o golpe de 1964”, haja vista que “as tropas do general
Olimpio Mourédo Filho [...] receberam o apoio do comandante do Il Exército (S&o
Paulo) e dos governadores civis. Juntos, civis e militares desfecharam o golpe de
Estado que dep6s o presidente Jodo Goulart” (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 221, grifo
meu). Ainda na 6ética do autor, houve adeséo também na esfera politico-institucional,

na medida em que

O governador de Minas Gerais, Magalhaes Pinto, autorizou a
movimentacao de tropas; o presidente do Congresso Nacional, Auro
de Moura Andrade, declarou vago o cargo de presidente, depondo
Jodo Goulart e dando posse ao presidente da Camara dos
Deputados, Ranieri Mazzilli. Por isso, os historiadores ndo tém mais
usado a expressao ‘golpe militar, mas sim ‘golpe civil-militar
(BOULOS JUNIOR, 2015, p. 221, aspas do autor).

Importa destacar, aqui, que a adocdo da referida terminologia remonta a um
controverso debate que aporta nas imediacdes da historiografia especializada ha
algumas décadas. Nesse aspecto, Fico (2004) adverte que sem “a desestabilizacao
(propaganda ideoldgica, mobilizacdo da classe média etc.) o golpe seria bastante
dificil; sem a iniciativa militar, impossivel” (p. 55). O que permite considerar, a
exemplo do que se constata em Boulos, que a participacdo de parte da sociedade
civil ocorreu de modo tdo ou mais articulado do que a participagdo militar,
colocando-se como fator fundamental na execucdo do golpe. Deve-se sublinhar
ainda que tal questéo reverbera de maneira cada vez mais intensa nos dominios da
didatica da histéria, sendo necessério inscrever, com efeito, a temética na

historiografia escolar brasileira e, a partir dai,

construir uma relacdo de ensino e aprendizagem da Historia [...]
utilizando diferentes estratégias de constituicdo de sentido historico,
com o objetivo de produzir conhecimentos e atribuir novos sentidos a
experiéncias de conflitos recentes na Histéria brasileira em sua
relacio com a Histéria da Humanidade (CAINELLI; CAIMI;
OLIVEIRA, 2018, p. 29).

Posto isso, é mister pontuar que o programa de reformas de base proposto
por Goulart também figura, nos manuais autor, como peca central do plano golpista
que culminou na destituicdo do presidente em exercicio. Contudo, diferentemente

dos compéndios anteriores, nas obras de Boulos existe um maior esclarecimento
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sobre as posi¢cbes politico-ideoldgicas e os papéis assumidos pelos setores que
participaram do ocorrido. S&o descritos, de um lado, os setores que eram favoraveis
as reformas de Jango, isto €, movimentos como a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE), “que reivindicava justica social e o fim do analfabetismo” (BOULOS JUNIOR,
2015, p. 219), a Juventude Operéria Catdlica (JOC), a Juventude Universitaria
Catdlica (JUC), o Comando Geral dos Trabalhadores (CGT) e as Ligas
Camponesas, organismo que defendia, entre outros pontos, “a aplicagao dos direitos
trabalhistas no campo; a sindicalizacdo do trabalhador rural; uma reforma agraria
gue limitasse a quantidade de terras que cada pessoa podia possuir; e a adocao de
um imposto progressivo sobre terras ndo cultivadas” (BOULOS JUNIOR, 2015, p.
219). De outro lado, sdo apontados 0s segmentos contrarios a politica reformista e
que, unidos, foram os principais responsaveis pela derrubada do presidente Goulart,

como os

grandes empresarios; parte do alto clero e dos oficiais do Exército e
organizacdes como o Instituto Brasileiro de Acdo Democrética (IBAD)
e o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), ambas mantidas
com o dinheiro de empresarios brasileiros e estadunidenses. [...]
Grandes jornais, como O Estado de S. Paulo e a Tribuna da
Imprensa (de Carlos Lacerda), também atacavam o governo, tendo
ou n&o razdo (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 220, grifo do autor).

Além disso, sdo trazidos no corpo do texto quadros e boxes explicativos
contendo definicbes e/ou explicacbes sobre termos e conceitos historicos
empregados pelo autor ao longo da narrativa principal — recurso, cabe frisar, ndo
utilizado em nenhuma das producbes didaticas até aqui estudadas. Aspecto que

pode ser observado, de modo particular, na figura a seguir.

Parlamentarismo | Reforma politica Liges Casipenesas

; Associacdes de defesa
1
Uma das propostas da dos trabalhadores rurais

Sistema em que reforma politica de Jango
- : surgidas, inicialmente, em
O_ chgfe dO govemoﬁe 2 era conceder voto ao Pernambuco, se fizeram
prmeiro-mimstro, nao 0 | znalfabeto. Houve grande presentes em varios outros
presidente da Republica. | reacdo. Achava-se que era | estados b'?ds'le;mSF- Seu
parte de um golpe, pois os [ Prncipal lider foi Francis-

Plebiscito 7 co Juliao e seu lema era:
) _ analfabetos votariam em “Reforma Agraria na Lei ou
Consulta a populacao. Jango. na marra”.

Figura 27 — A presenca de boxes explicativos na colecéo Histéria: Sociedade e Cidadania
(reproducéo parcial)



166

Fonte: Boulos Junior (2015, p. 218-219)

Essa ampliacdo de abordagem também vai ao encontro do que preconizam
os editais do PNLD, nos quais se prevé a “urgente e necessaria [...] desconstrucéo
de nocdes acerca do livro didatico como veiculador de uma verdade absoluta,
repositério de toda a informagdo sobre o passado”, visto que essa forma de
‘representacdo esta relacionada a ideia de aprendizagem como transmissdo de
conteldos alijados do cotidiano dos estudantes, descolados da vivéncia
temporalmente situada” (BRASIL, 2015, p. 57). Nesse propésito, busca-se a
“‘compreensao da escrita da histéria como um processo social e cientificamente
produzido, que desempenha fungdes na sociedade”, de maneira a possibilitar “ndo
s6 a apropriacdo do conhecimento histérico, como também a compreensao dos
processos de producdo desse conhecimento e do oficio do historiador, a partir de
fontes diversificadas” (BRASIL, 2015, p. 58). Trata-se, portanto, “de um ensino de
histéria em que ndo estdo ausentes as razdes de memdria, os usos do passado, o
direito a historia e a reparacéo reclamado por diferentes grupos sociais e a formacéo
histdrica orientada fundamentalmente pela interpretacdo” (BRASIL, 2015, p. 58).

Na esteira desse debate, € pertinente matizar a contraposicao feita por
Boulos, em ambos os exemplares, entre os militares classificados como moderados
e os da chamada linha dura do Exército’?. Assinala-se, assim, que apesar de os
generais que presidiram o Brasil p6s-1964 serem todos “anticomunistas e contrarios
a quebra de hierarquia nos meios militares [...] havia também discordancia entre
eles, o que permite reuni-los em dois grupos” (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 226). O
primeiro deles, como ressalta o autor, era a ala dos castelistas, cuja lideranca devia-

Se aos

generais Golbery do Couto e Silva, Ernesto Geisel e Castelo Branco
(dai esse grupo ser conhecido como castelista). O outro grupo, o da
‘linha dura’, tinha como porta-voz o general Arthur da Costa e Silva e
era contrario ao dos castelistas, por considera-los moderados
demais. Os generais da linha dura defendiam a radicalizagdo do

Y

regime no combate a subversdo e ao comunismo; eram homens

152 Alguns historiadores defendem que além dos castelistas e linha-duristas, havia mais duas

correntes politico-ideolégicas no interior das Forgcas Armadas: os albuquerquistas, como eram
conhecidos os partidarios do general Albuquerque Lima, defensores de um nacionalismo militar forte;
e o0s palacianos, que eram formados pelos chefes do Gabinete Militar e do SNI e por alguns ministros
de Estado do presidente Costa e Silva. A esse respeito, ver artigo O golpe de 1964 e o regime de
1968: aspectos conjunturais e variaveis historicas, de Adriano Nervo Codato (2004).
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mais pragmaticos e menos tedricos que os castelistas (BOULOS
JUNIOR, 2015, p. 227, aspas do autor).

A alternéncia de poder entre castelistas e linha-duristas é um ponto constante
na narrativa do autor, sobretudo na representacdo dos governos dos dois primeiros
generais-presidentes, pela qual se descreve que “Castelo Branco foi substituido por
um general da ‘linha-dura’, Arthur da Costa e Silva; consequentemente, houve
aumento da repressdo, e a resisténcia ao regime também aumentou” (BOULOS
JUNIOR, 2009, p. 232). Embora fosse considerado moderado, deve-se sublinhar
que, assim como seus sucessores, Castelo Branco também tomou uma série de
medidas autoritarias e impopulares, caracteristica maior do Estado de excecao que
se instaurou no pais por 21 anos. E preciso lembrar que em seu governo foram
baixados trés dos quatro primeiros Atos Institucionais®™® e promulgada uma nova
Constituicdo (a de 1967), que ampliava notoriamente os poderes do chefe do
Executivo. Somam-se a isso as constantes intervengdes em sindicatos e
associacdes trabalhistas, com a priséo de lideres e dirigentes sindicais™*, a censura
exercida sobre jornais e revistas e 0s expurgos no funcionalismo publico. Estima-se

que

mais de 1400 pessoas foram afastadas da burocracia civil e em torno
de 1200, das Forcas Armadas. [..] Perderam o mandato os
governadores dos Estados de Pernambuco e Sergipe,
respectivamente Miguel Arraes e Seixas Doéria, este Ultimo eleito pela
UDN. O governador de Goias — Mauro Borges —, ligado ao PSD, foi
deposto em novembro de 1964, quando o Al-1 ja havia expirado. [...]
Entre as figuras mais conhecidas que tiveram mandatos cassados ou
sofreram a suspensdo de seus direitos politicos, além de nomes
Obvios como os de Jango e Brizola, figuravam Janio e Juscelino, este
ultimo senador por Goias (FAUSTO, 1995, p. 467-468).

%% O AlI-1, promulgado pelos chefes das trés armas em 9 de abril de 1964, permitia ao presidente

suspender os direitos politicos de qualquer cidaddo pelo prazo de dez anos e cassar mandatos de
parlamentares. O Al-2, de 27 de outubro de 1965, extinguiu, como ja relatado, todos os partidos
politicos e os substituiu por duas Unicas agremiacdes (sistema bipartidario): a Alianga Renovadora
Nacional (ARENA), partido da situagdo, e o Movimento Democratico Brasileiro (MDB), partido de
oposicdo. Baixado em 5 de fevereiro de 1966, o Al-3 estabelecia, por sua vez, elei¢cbes indiretas para
governadores de Estado (que eram indicados pelo presidente da Republica), os quais eram
responsaveis pela nomeacao dos prefeitos das capitais. Ja o Al-4, de 7 de dezembro de 1966, dava
uma aparéncia de normalidade democratica ao regime, instituindo, assim, a reabertura do Congresso
Nacional para aprovar o projeto da nova Constituicdo apresentado pelo governo.

%% po final de 1965, 428 sindicatos sofreram intervencdo do governo. Cf. Skidmore (1988).
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7

Para além dessa questdo, é retomada nos livros de Alfredo Boulos uma
narrativa linear dos governos militares que, em um primeiro olhar, demarca
semelhancas com os compéndios da Colecdo Sérgio Buarque de Hollanda e com as
primeiras publicacdes de Dantas e de Cotrim. Isso fica evidente na organizacédo do
conteuldo, na qual existe um subtitulo para cada presidente militar, destacando-se os
seus nomes e as suas fotografias, como se pode visualizar na figura a seguir, que

reune imagens oficiais dos trés primeiros ditadores brasileiros.

Figura 28 — A retomada dos sujeitos histéricos tradicionais e da cronologia linear n
Jr. (reproducéo parcial)
Fonte: Boulos Junior (2015, p. 227; 2009, p. 228)

Ik

as obras de Boulos

A despeito dessa linearidade cronolégica, ha, no decorrer do texto, uma
caracterizacdo bem detalhada das acdes de cada governante intermediada por
posicionamentos de significativa capacidade reflexiva. O que se da a ver de maneira
mais clara na abordagem feita as politicas antidemocraticas e repressivas instituidas
pelos militares, como a Lei de Imprensa (decretada por Castelo Branco, em 1967),
que na expressao de Boulos Junior (2015, p. 228), “intensificou a censura aos
jornais e revistas”, e a Lei de Seguranca Nacional (redigida também no mesmo
governo), que “conferia a justica militar o direito de julgar crimes de ‘subversao’
(comicios, reunides politicas etc.)” (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 228, aspas do
autor). Nesse conjunto de medidas, o Al-5 também recebe notdério destaque, sendo
conceituado como “o mais opressivo de todos os atos da ditadura militar” (BOULOS
JUNIOR, 2015, p. 230). Conforme explana o autor, o dispositivo foi criado em

reprimenda aos movimentos insurgentes do periodo, em especial, a Passeata dos
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Cem Mil*™®® e as Greves de Contagem e Osasco'®®. Repressdo que é também
ilustrada a partir da charge de Ziraldo, de 1968 — recurso que objetiva ironizar as

acOes arbitrarias do governo ditatorial.

Tt ﬁg’@i’@@m

Figura 29 — Charge de Ziraldo empregada na colecao Histdria: Sociedade e Cidadania para ironizar a
represséo militar (reproducéo parcial)
Fonte: Boulos Junior (2009, p. 233)

Outro ponto relevante € que a tbnica da narrativa em Boulos, a exemplo de
Holanda e Cotrim, recai também sobre a perspectiva politico-econémica, ainda que
de maneira bastante equilibrada com as questdes sociais e culturais. Nesse prisma,
€ possivel verificar, em diversos fragmentos, que o autor aborda os fatos
relacionados a economia de maneira a propor reflexdo, apontando as suas
consequéncias e/ou impactos nos setores de maior vulnerabilidade social. Exemplo
disso é a expressiva abordagem sobre o “milagre econédmico” — orquestrado, como
se sabe, no governo Médici (1969-1974) —, a partir da qual se realca para o leitor o
notavel crescimento do PIB a 10% ao ano, que combinado com a estabilidade
inflacionaria e com o aumento das exportacées (ver figura 30), concedeu ao governo

um ambiente politico favoravel e que contribuiu para o recrudescimento da ditadura.

%% Eclodida no Rio de Janeiro, em junho de 1968, a passeata foi liderada por estudantes que

protestavam contra a truculéncia do regime ditatorial, sobretudo apés a morte do estudante Edson
Luis de Lima Souto, vitimado em 28 de margo em um confronto com a Policia Militar, durante uma
manifestagdo estudantil na entdo capital federal. Na otica de Joao Quartim de Moraes (1989, p. 147),
“pela primeira vez desde o golpe, o regime militar era colocado na defensiva politica”. A participacdo
dos estudantes foi, de fato, tdo decisiva na composicdo da oposi¢do a ditadura que quase todos 0s
protestos nasciam em universidades ou em escolas secundarias, tornando a ala estudantil “uma
categoria social mobilizadora por exceléncia, vale dizer, aquela que, pondo-se em movimento,
movimentava as demais. Acabaram [os estudantes] assumindo também [...] uma funcéo dirigente no
seio do movimento de massas” (MORAES, 1989, p. 137).

% Também no ano de 1968 o movimento operario mobilizou-se e organizou duas grandes greves:
uma em Osasco, na Grande S&o Paulo, e outra em Contagem, no Estado de Minas Gerais. A greve
de Contagem iniciou-se a partir de uma reinvindicacdo por aumento de 25% nos salarios. No més de
abril, cerca de “1700 operarios da Siderurgica Belgo-Mineira paralisaram o trabalho, tornando os seus
diretores reféns. Em uma semana, havia 15 mil trabalhadores parados [...]. Apos cerca de dez dias,
um acordo pés fim ao movimento” (FAUSTO, 1995, p. 478). A greve de Osasco, no entanto, teve um
componente a mais: foi articulada conjuntamente por trabalhadores e estudantes, no que parecia ser
0 espectro de uma alianga operario-estudantil temida pelos militares. Os grevistas — que exigiam,
entre outras pautas, 35% de reajuste salarial — fizeram “a ocupagcédo da Cobrasma [Companhia
Brasileira de Material Ferroviario]. [...] O Ministério do Trabalho interveio no Sindicato dos
Metallrgicos, forcando seu presidente José Ibraim a optar pela clandestinidade. Pesado aparato
militar realizou com violéncia a desocupacgado da Cobrasma” (FAUSTO, 1995, p. 478).
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0 “milagre” brasileiro

i Crescimento Inflagio Export_aq{nes Imporfat;f")es Divida l'Extt.arna
PIB % US$ Bilhoes = USS$ Bilhoes USS Bilhoes
1968 10 27 1,9 | 1,9 3,8
1069 10 20 2,3 2,0 4,4
1970 10 ' 16 2,7 2,5 5,3
1971 11 | 20 2,9 3,2 6,6
1972 12 20 4,0 4,2 9,5
1973 14 23 6,2 | 6,2 12,6

Figura 30 — Representagéo grafica do “milagre econémico” no livro de Boulos Jr. (reproducéo parcial)
Fonte: Boulos Junior (2015, p. 234)

Em que pesem os avangos na macroeconomia brasileira, o autor enfatiza que
houve, na contraméo desse processo, a adogao de “uma politica trabalhista que
comprimia os salérios dos trabalhadores de baixa renda, diminuindo o custo da méo
de obra” (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 235). E necessario pér em relevo, nesse

ponto, que o decréscimo do salario minimo foi refor¢cado, a época,

pela proibicdo da negociagéo coletiva dos contratos de trabalho, pela
marginalizacdo (e intervencdo) nos sindicatos operarios e pela
abolicdo da estabilidade do emprego. Assim, as empresas passaram
a pagar salarios progressivamente mais baixos [...] e seus lucros
passaram a ser maiores. A consequéncia disso foi que as pessoas
gue viviam de lucros aumentaram sua participagdo na renda
nacional, em detrimento das pessoas que viviam de salarios
(CUNHA, 1985, p. 186-187).

Para neutralizar a situagao, o governo lancou méo da chamada propaganda
de massa, que na o6tica de Boulos Junior (2009), foi determinante para “conseguir o
apoio de parte da populagao” (p. 236), sobretudo por saber coadunar o crescimento
da economia com a conquista do Brasil na Copa do Mundo de 1970, triunfo
apresentado “como mais uma vitéria do governo Médici’, que se dizia um “homem
do povo, apaixonado por futebol e torcedor niumero 1 da Selegdo Brasileira”
(BOULOS JUNIOR, 2009, p. 236). Em meio, entretanto, a esse panorama de
crescimento econémico e de euforia no futebol, intensificou-se, no seio social, a
atividade repressiva, sob a qual qualquer cidadao suspeito de ser subversivo podia,

COMO assevera o autor,
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ser detido, torturado e morto, sem que a familia soubesse de seu
paradeiro e sem que nenhuma autoridade juridica fosse consultada.
Universidades foram invadidas; professores, jornalistas, artistas,
estudantes, religiosos e militares contrarios a ditadura foram
perseguidos; os 6rgados de repressao como o SNI (Servico Nacional
de Informacédo) e o DOPS (Departamento de Ordem Politica e Social)
foram aperfeicoados. Seus agentes praticavam espancamentos,
afogamentos, choques elétricos e outras formas de tortura (BOULOS
JUNIOR, 2015, p. 231).

Em contrapartida, um dos meios encontrados pela sociedade para se opor a
opressao policial foi a resisténcia armada, que recebe — mesmo gue timidamente — a
atencd@o do autor e é referenciada no texto como resultado da mobilizacdo de uma
‘pequena parte da oposi¢cao” que, sob a lideranga de Marighella e Lamarca, “montou
organizacdes guerrilheiras e partiu para a luta armada contra o governo” (BOULOS
JUNIOR, 2015, p. 232). N&o ha, todavia, nenhuma contextualizacdo ou descricdo —
textual ou imagética — do papel histérico dos referidos lideres da guerrilha,
aproximando, nesse quesito, os livros em andlise das cole¢des antecessoras. Entre
as principais a¢cdes do movimento armado, Boulos elenca os assaltos a bancos e os
sequestros de diplomatas estrangeiros, com énfase no caso do embaixador da
Alemanha Ocidental Ehrenfried von Holleben, sequestrado por guerrilheiros da ALN
no Rio de Janeiro, em 1970, em troca da libertacao de 40 presos politicos brasileiros
que, ao final, desembarcaram na Argélia.

Por outro lado, a resisténcia no ambito da cultura ocupa papel de maior
destaque ao longo do texto, cujo intuito € assinalar para o aluno a relevancia
historico-social das manifestacdes artisticas que se deram a ver no pais entre 0s
anos 1960 e 1970. Entre os movimentos citados, sobressaem-se: a) a Bossa Nova
Engajada, tendéncia musical inaugurada por Nara Le&o cujas musicas
ultrapassavam os temas caracteristicos da Bossa Nova — céu, mar, amor — e
inscreviam-se no campo da critica social, abordando as “dores e angustias da
populagdo pobre” (BOULOS JUNIOR, 2009, p. 231); b) o Show Opinido — dirigido
por Augusto Boal e inspirado nas musicas de Nara Ledo —, o qual “mesclava teatro,
musica e poesia e representava um esfor¢o de intelectuais e artistas populares para
denunciar a injustiga social e a opressao existentes no Brasil”, configurando-se como
‘o primeiro grito de protesto dos artistas nacionais contra o Regime Militar”
(BOULOS JUNIOR, 2009, p. 231); ¢) a Cancdo de Protesto, que “nos anos

seguintes, constituiria uma das principais formas de resisténcia ao Regime Militar”



172

(BOULOS JUNIOR, 2009, p. 231); d) o Tropicalismo, que na definicdo do autor,
reunia artistas cujas “atitudes provocativas [...] chocavam tanto os representantes do
Regime Militar como os artistas engajados” (2009, p. 238).

A énfase dada, portanto, aos fatos localizados na instancia cultural,
acrescidos do aporte politico-econémico-social, evidencia que a leitura da ditadura
trazida nos compéndios da colecdo Histéria: Sociedade e Cidadania transita tanto
pela Histéria Cultural quanto pela Nova Histéria Politica, uma vez que as
abordagens vao além da tradicional histéria factual, reduzida, por vezes, a uma
perspectiva predominantemente nacionalista e elitista, e inscrevem-se, em linha

oposta, nas cercanias de

uma histéria politica renovada, com uma nova roupagem que
contrasta com as caracteristicas que possuia no século XIX, [...] com
novos métodos de analises, novos conceitos e técnicas de
pesquisas; ampla (voltada para uma sociedade global, abordando
todos o0s atores e aspectos da vida coletiva); quantitativa
(apoderando-se de dados numéricos); e com uma pluralidade de
ritmos, abordando acontecimentos de rapida, média, longa e
longuissima duracéo (ALMEIDA, 2015, p. 357).

Aspectos que, como se pode ver, sdo constatados também ao examinar as
terminologias empregadas no transcurso dos textos em estudo, em que predominam
as categorias regime, economia e politica, que, na soma das obras, aparecem 46,
29 e 24 vezes, respectivamente (ver quadro 12). Vale sublinhar que o termo regime,
usado frequentemente para descrever o governo militar, é seguido de uma visao
mais critica e, tal qual nas obras de Apolinario e Cotrim, denuncia o carater

repressivo e violento da ditadura.

N° de vezes que cada conceito histdrico aparece no livro
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Histéria: Sociedade e
Cidadania (2015)

Total 12|18 (46| 2| 0|1 (24|29 | 1 |17| 3 |17 | 7

Quadro 12 — Conceitos histéricos utilizados nos livros de Alfredo Boulos Jr.
Fonte: O autor (2024)

Ademais, ha nas publicacdes do autor um acréscimo na representacdo de
questdes consideradas “sensiveis”, como €é 0 caso da resisténcia armada
(constatada em 17 vezes). Além da ja mencionada guerrilha urbana, ha também
uma incipiente caracterizacdo da Guerrilha do Araguaia (1967-1974), evento que
nao fora representado em nenhum dos manuais didaticos analisados anteriormente
e que é narrado por Boulos como uma tentativa de “69 membros do Partido
Comunista do Brasil [...] de montar nucleos guerrilheiros na regido”, em uma “area
conhecida corno Bico do Papagaio, entre os estados do Para, Maranhdo e
Tocantins” (2015, p. 233). Situacdo que, conforme adverte o autor, terminou com
forte reprimenda do Estado, o qual “reagiu enviando para a regido milhares de
soldados que liquidaram os focos de guerrilha ali existentes. No final do governo
Médici, a guerrilha ja tinha sido desmantelada e seus integrantes estavam presos,
mortos ou exilados” (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 233).

Observa-se, contudo, que a abordagem a tal acontecimento € incapaz, do
ponto de vista historiografico, de contribuir significativamente para o processo de
construcdo de conhecimento sobre o periodo, visto que ndo apresenta a experiéncia
histérica em suas varias dimensdes e tampouco a partir do que Jorn Risen (2010)
denomina de pluriperspectividade, caracteristica que possibilita ao aluno perceber
um fato pretérito “partindo de varias perspectivas” (p. 122), sem a qual se fragilizaria
a tomada de consciéncia histérica. Sobretudo porque ndo séo explicitadas para o
jovem leitor algumas das mais importantes nuances existentes nas imediagdes do
fato representado, como as relagGes estabelecidas entre membros da guerrilha e
camponeses da regido — que, inclusive, os acolheram e deram apoio a sua luta — e

também a dura resisténcia imposta pelos guerrilheiros as for¢as repressivas, que
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embora dispusessem de maior diferenca tecnologica e pesado aparato bélico,
levaram cerca de dois anos para vencer o conflito™’.

Com maior amplitude conceitual, a Lei da Anistia e 0 movimento das Diretas
Ja ganham contornos expressivos, sendo cada efeméride detentora de uma secéo
prépria*>® em ambos os exemplares. No primeiro caso, o autor expde, por intermédio
de uma abordagem detalhada e de matiz politico-social, a relevancia do apoio de
movimentos sociais — particularmente dos estudantes e de maes de exilados e
presos politicos — em prol da campanha pela “anistia ampla, geral e irrestrita”. O que
pode ser visto também na insercdo de um fac-simile produzido pelo Comité
Brasileiro pela Anistia (CBA), o qual faz referéncia a auséncia de homens e
mulheres que haviam sido presos ou estavam no exilio nas festividades do dia

primeiro de maio de 1979.
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Figura 31 — Panfleto em prol da anistia trazido no livro de Boulos Jr. (reproducao parcial)
Fonte: Boulos Junior (2015, p. 241)

%7 Estima-se gue tenham morrido na Guerrilha do Araguaia 59 militantes do PCdoB e 17

camponeses que forneceram apoio aos rebeldes. Somente 13 militantes sobreviveram. Cf. Teles
2014).

g ® As respectivas se¢des recebem, nos dois compéndios, os subtitulos A anistia e os novos partidos
e Diretas Ja.
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E importante trazer a baila, a partir da obra do autor, que a referida campanha
resultou na aprovagéo, no Congresso Nacional, do projeto de lei de anistia proposto
pelo governo Figueiredo e, em decorréncia disso, “muitos brasileiros que estavam no
exilio por motivos politicos puderam regressar ao Brasil, e os cassados readquiriram
o seu direito a cidadania” (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 241). No entanto, como bem
adverte Boulos (2015), a “Lei da Anistia também anistiou 0s responsaveis por
violacdo dos direitos humanos como, por exemplo, aqueles que usaram todo tipo de
violéncia contra os opositores do regime” (241). Em outros termos, significa dizer
gue ao conceder perdao tanto a “subversivos” quanto a torturadores, a Lei da Anistia
contemporizou os crimes praticados pelo Estado no decurso da ditadura civil-militar,
anistiando, ao mesmo tempo, politicos como Leonel Brizola e Luis Carlos Prestes,
gue deixaram o exilio e puderam voltar ao pais, e também os agentes do Estado
envolvidos no desaparecimento de centenas de presos politicos. Com a sancao da
lei, demarcou-se, portanto, uma “politica do siléncio e do esquecimento em relagao
aos crimes praticados na Ditadura” (SOUSA, 2018, p. 54), levando “a dura
constatacdo de que a democracia nao se estabeleceu por meio de uma ruptura com
o regime ditatorial, mas sim a partir de um projeto de transicdo sob o controle dos
militares” (PINHA, 2020, p. 47, grifo do autor).

Por sua vez, a campanha pelas eleicfes diretas para presidente da Republica
— as Diretas Ja — € conceituada de maneira semelhante ao que é apresentado nos
livros antecessores, matizando-se, principalmente, a ressonancia que a Emenda
Dante de Oliveira teve no seio da populacdo, que ocupava as “ruas e pragas das
principais capitais brasileiras”, nas quais “milhares de pessoas no Brasil todo
gritavam em coro ‘Diretas Ja!” (BOULOS JUNIOR, 2009, p. 251, aspas do autor).
Note-se que a rejeicdo da emenda na assembleia de 25 de abril de 1984 é apontada
pelo autor como “‘uma frustracdo para a maioria dos brasileiros”, na medida em que
“a eleicao para a Presidéncia da Republica continuou sendo indireta” (2009, p. 251)
até 1989. Apesar da critica, replica-se novamente a ideia de que todos os brasileiros
eram, naquele momento, igualmente partidarios do fim da ditadura e lutavam juntos
pela redemocratizacdo do pais. Concepcao reforcada também nas fotografias
inseridas nos compéndios (cf. figura 32), que, sob um olhar generalista e pouco
atencioso, ilustram a unidade do povo nos protestos e comicios, escamoteando,

porém, as suas particularidades e diferengcas politicas, sociais e culturais e
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invisibilizando, como ja realcado, os setores dissidentes, que nem sequer S&o

mencionados no texto.
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Figura 32 — A populagéo reunida em protesto por elei¢ olecéo Histdria: Sociedade e
Cidadania (reproducéo parcial)

Fonte: Boulos Junior (2015, p. 242)

Na esteira dessa questdo, sdo identificadas também outras lacunas cuja
abordagem didatica de Alfredo Boulos ndo foi capaz de suprir. Se, por um lado,
houve a inclusdo e/ou aprofundamento de temas pouco representados nas
publicacbes passadas — a exemplo da guerrilha —, por outro, observa-se uma
caréncia em relacdo a sujeitos que mesmo exercendo protagonismo no periodo e
sendo duramente reprimidos pela ditadura — como as mulheres, os indigenas e os
negros™® —, permaneceram silenciados nos capitulos em analise’®. Deve-se
reiterar, todavia, que a auséncia desses sujeitos € reflexo de uma tradicao histérica
de longa data, na qual os conteudos atinentes a historiografia politica e econémica
sagram-se até hoje sobressalentes nos manuais didaticos da disciplina, em especial,

%% Sobre as formas de luta e resisténcia dos movimentos e minorias sociais contra as politicas

repressivas do Estado ditatorial brasileiro, consultar o texto Formas de luta e resisténcia politica,
presente na coletdnea Ditadura militar e democracia no Brasil: histéria, imagem e testemunho,
organizada por Araujo, Silva e Santos (2013).

0 Embora haja, nos compéndios de Boulos Jr., um texto complementar sobre 0 movimento negro e
outro sobre o movimento feminista, nenhum deles faz alusdo a situacdo dessas minorias durante o
regime civil-militar brasileiro.
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as tematicas subscritas no entorno das instituicdes politicas, dos governos, dos
sistemas econdmicos, das disputas de poder, das guerras e dos levantes
(CAINELLI; CAIMI; OLIVEIRA, 2018). Aspectos que, como vimos, fizeram-se
presentes tanto nas produc¢des de Boulos Junior quanto nas anteriores, atestando,
assim, a incidéncia do contexto politico e social na formacdo e moldura do

pensamento histérico dos autores.

5.3 O MODO DE REPRESENTACAO DA DITADURA COMO EXPRESSAO DO
CONTEXTO HISTORICO-POLITICO-SOCIAL

Como se tem verificado, as concepcdes tedricas e metodoldgicas adotadas
nas colecdes didaticas em estudo articulam-se, fundamentalmente, a partir das
determinacdes histéricas proeminentes em seus contextos de producgdo. Surgem,
nessa direcao, diferentes percepc¢des a respeito de um determinado evento histérico
— nesse caso, a ditadura civil-militar no Brasil — as quais refletem, em certa medida,
o modo de pensar e agir de seus autores, mas nao de forma exclusiva, estando
também imbricadas as deliberacfes editoriais e, no limite, calcadas nas orientacdes
curriculares em vigéncia no periodo de escrita de cada obra. Aspectos que, na visao
de Miranda e Luca (2004, p. 132), compdéem “uma densa trama entre saberes de
referéncia, autores e editoras” e evidenciam, como delineia Certeau (1982), uma
forma de fazer historia atrelada a um poder politico historicamente instituido, isto €,
uma autoridade que, na origem, faz-se presente, explicita ou implicitamente, no ato
de escrever. Dito de outro modo, as motivacdes histéricas moldam as visdes
gestadas sobre o passado e, submetidas ao processo de escrita e publicacao,
materializam-se em formato de texto didatico.

Nesse sentido, é imperativo considerar que o conhecimento historico
veiculado nos manuais didaticos assume, no transcurso do tempo, diferentes formas
e sentidos que podem contribuir, com maior ou menor incidéncia, para a formacao
da consciéncia historica de seus leitores. Sobretudo porque as narrativas
disseminadas em suas paginas sdo, na maioria das vezes, tomadas pelos alunos
como estatuto de conteudo verdadeiro (CERTEAU, 1982), vistas “a partir de uma
rigidez em relacdo a verdade. Sob essa perspectiva, o livro teria entdo a ‘posse
sobre a verdade do passado’™ (CAINELLI; CAIMI; OLIVEIRA, 2018, p. 16, aspas das

autoras).
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Assim concebido, o relato histérico guardado nesses documentos acaba
mantendo “uma relacdo especifica com a verdade [...] por as suas construcdes
narrativas pretenderem ser a reconstituicdo de um passado que existiu”
(CHARTIER, 2002, p. 84). Fator que, somado ao “enorme grau de difusdo [dos livros
didaticos], potencializado pela distribuicdo gratuita aos estudantes de escola publica
de todo o pais” (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 134), converte-os em “uma das mais
importantes formas de curriculo semielaborado, que nasce a partir de distintas
visbes e recortes acerca da cultura” e os torna detentores de “mudltiplas
possibilidades de organizacdo dessa relagcédo entre o que €, 0 que pode ser e 0 que
deveria ser aprendido em relacéo a disciplina” (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 134).

Essas multiplas possibilidades de construcdo e lapidacdo do conhecimento
histérico ofertadas, em alguma instancia, pelos compéndios escolares
redimensionam o olhar sobre o passado como experiéncia em relagédo ao presente,
haja vista que a histéria, enquanto “forma elaborada de memodria, [...] trama as pecgas
do passado rememorado em uma unidade temporal aberta para o futuro, oferecendo
as pessoas uma interpretacdo da mudanca temporal” (RUSEN, 2009, p. 164). Tal
interpretacdo, cabe ressaltar, vincula-se tanto as ponderacdes e escolhas tedrico-
metodoldgicas dos autores/editores quanto ao meio em que eles estavam
submersos no periodo de elaboracéo, edicdo e publicacdo de seus livros, uma vez
gue a escrita historica, de fato, “permanece controlada pelas praticas das quais
resulta; bem mais do que isto, ela propria € uma pratica social que confere ao seu
leitor um lugar bem determinado, redistribuindo o espaco das referéncias simbdlicas
e impondo, assim, uma ‘licao’; ela é didatica e magisterial” (CERTEAU, 1982, p. 90,
aspas do autor).

Questao que pode ser observada com mais nitidez ao tomar como exemplo
as representagfes da ditadura civil-militar brasileira nas cole¢des didaticas aqui
estudadas, nas quais foram levantadas evidéncias que pudessem desvelar as
concepgbes expressas em cada obra, examinando-se, primordialmente, a
denominacéo dada a deposicédo do presidente Jango e a ditadura instaurada a partir
de abril de 1964; a abordagem feita as politicas econdmicas, sociais e educacionais
do governo militar; o modo de narrativa sobre a politica de repressdo e censura
perpetrada no periodo; o tipo de narrativa direcionada aos opositores do regime e a
luta armada; bem como o enfoque dado a abertura politica e a redemocratizacao.

Categorias que, a titulo de organizacdo e interpretacdo, sdo alocadas no quadro a
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seguir, o qual toma como base a leitura das noc¢bes historiogréficas realizada no
decorrer das secOes anteriores, proporcionando, dessa maneira, um parecer

sintético acerca das intencionalidades e propostas tedérico-tematicas condensadas

nos exemplares.
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Cidadania (2015)

Quadro 13 — Semelhancas e diferencas entre as colecfes
Fonte: O autor (2024)

Conforme se nota, em cada obra ha uma variagdo importante no trato das
categorias de analise, implicando a emergéncia de narrativas compostas por uma
gama ampla e diversificada de fatores, os quais transitam ora pela dimenséo
econdmica, ora pela dimensao politica, ora pela dimensao cultural da historia. Nesse
jogo, alternam-se, sobretudo, as posicbes teoricas, as abordagens metodoldgicas,
as terminologias e o nivel de criticidade apresentado nos textos. Sob tais
condicionantes, € possivel observar, no conjunto de obras postas em relagéo, a
prevaléncia da concepcéao politica (presente em praticamente todos os compéndios),
variando-se, de uma publicacdo para a outra, a base teorica — que vai do positivismo
ao marxismo e do marxismo a nova histéria politica. Deve-se sublinhar, no entanto,
gue ndo ha demarcacéo fixa das tendéncias historiograficas, o que significa que uma
mesma obra pode apresentar duas ou mais chaves de leitura, suscitando, portanto,
algumas intersecgdes em seu eixo narrativo, como se pode visualizar no seguinte
diagrama:

Politica
Sociedade
Estado
Instituicées
Narrativa linear Regimes politicos
Sujeitos historicos Critica social
fradicionais Sujeitos historicos nédo
Classes sociais o o ® tradicionais
=83
35
[ - = =
Economia $&8& Cultura
Desenvolvimento S 8 8 Movimentos de
Recesséo contracultura
Crise Resisténcia

Visdo macroeconémica

Figura 33 — Diagrama de concepcdes historiograficas
Fonte: O autor (2024)
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Ainda sobre esse aspecto, percebe-se que quase ndo ha formas puras ou
isoladas em si mesmas nas representacdes da ditadura, ocorrendo, em muitos
pontos, o0 cruzamento de elementos constituidores de cada concepcgao
historiografica, de modo que um Uunico vetor pode pertencer a duas ou trés
concepgOes diferentes. Assim, por mais que uma perspectiva se sobreponha, no
limite de cada abordagem, as demais, ndo ha, contudo, contornos fechados entre
elas, denotando que as narrativas formuladas pelos autores decorrem de um
alinhamento tedrico-metodologico associado intersubjetivamente a “determinados
aprendizados do conhecimento histérico entdo disponivel, mediados por
determinadas leituras de mundo, por sua vez condicionadas por conceitos e pré-
conceitos aprendidos ao longo das respectivas historias de vida” (CERRI, 2009, p.
151).

Frente a essa variabilidade, a deposicao de Jodo Goulart é denominada, na
maioria dos compéndios, de golpe militar ou civil-militar e o regime de excegéo
subsequentemente instaurado € chamado, com efeito, de ditadura, cujos fatos estédo
organizados de forma cronoldgica e com teor descritivo. Vale realcar que apenas a
Colecao Sérgio Buargue de Hollanda nao faz o uso de tais designacgées, utilizando,
como ja demonstrado, subterfugios e estratégias didaticas para a conceituacdo do
contexto. A referida colecdo ndo traz também abordagens as politicas repressivas
do governo militar e tampouco aos movimentos de resisténcia ao regime, seja no
ambito da cultura ou da luta armada, sendo o viés econdmico predominante nos
poucos fatos representados nesses compéndios — 0s Unicos do conjunto estudado a
tratarem da tematica da ditadura preponderantemente por essa via. Isso implica
considerar, mais uma vez, a incidéncia das circunstancias histéricas do tempo em
gue se escreve na tessitura dos textos, na medida em que nada se aparta do lugar
da escrita (CERTEAU, 1982), estando o pensamento histérico “comprometido com
seus procedimentos mentais pelos quais a evocacao e a representacédo do passado
estdo dedicadas a orientacdo cultural da vida humana no presente” (RUSEN, 2009,
p. 185).

Com otica ampliada, todas as outras obras em analise lancam méo das
politicas repressivas do governo militar e, embora as abordagens enveredem por
caminhos diferentes e resultem, em certa medida, em um formato préprio, sobressai-
se, de maneira geral, a vertente politica — a qual esta ancorada, sobretudo, na figura

dos generais presidentes e na imposi¢cao do Al-5. O mesmo vale para as narrativas
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dirigidas aos opositores da ditadura e a resisténcia armada, tematicas que trafegam
especialmente pela via da cultura, com énfase na censura e no cerceamento de
liberdades, e, apesar de receberem menor atencdo dos autores se cotejadas a
outros fatos histéricos, vao gradativamente sendo incorporadas aos textos,
endossando, outrossim, as demandas e pautas em voga em cada contexto de
producao.

Em uma perspectiva comparada, tal constatacdo demarca uma mudanca no
curso das narrativas, visto que os exemplares mais recentes — principalmente os de
M. Raquel Apolinario e os de Boulos Junior — trazem olhares mais dilatados e
pretensamente mais criticos ao tratar desses temas, ao passo que as primeiras
publicacdes nem sequer os veiculam em seus textos — a exemplo das producdes de
S. Buarque de Holanda, cuja abordagem a tais eventos € inexistente. O que
corrobora o fato de que “os autores que divulgaram as suas obras a partir da década
de 1980, tiveram maior liberdade para expressar as suas ideias e realizar uma
analise histérica mais completa” (ROCHA, 2008, p. 363), tornando “a representacao
do passado uma parte da luta pelo poder e reconhecimento”, sob a qual “o
pensamento historico funciona como um meio necessario para a legitimacdo ou
deslegitimacdo de todas as formas de dominacdo e governo” (RUSEN, 2009, p.
187).

Na esteira dessa questdo, importa assinalar que sem a observancia de
critérios narrativos criticos, sob os quais se deve “desenvolver a critica e nao
oferecer uma visao ‘critica’ a priori” (DELGADO; FERREIRA, 2013, p. 31, aspas das
autoras), a literatura didatica pode perder o seu potencial de constituicdo de sentido
histérico, minando as possibilidades de compreensao e reflexdo em torno de um
acontecimento tdo traumético como a ditadura civil-militar no Brasil. Ao escrever
sobre esse passado, é imprescindivel, portanto, que o historiador ndo apenas tenha
clareza acerca do papel da historia sobre a qual ele se debruca e as ferramentas
gue podem ser acionadas didaticamente no percurso escriturario, mas também
tenha condi¢des de “dominar multiplas linguagens, multiplos conteudos que ajudem
o aluno a entender processos e desenvolver um senso critico” (DELGADO;
FERREIRA, 2013, p. 32). A vista disso, Riisen (2009) defende a emergéncia de um
padrdo narrativo de contornos mais abrangentes, através do qual “a auséncia de
sentido precisa se tornar, ela mesma, um elemento constitutivo do sentido” (p. 200,

grifo do autor), convalidando, a essa maneira, 0s seguintes preceitos:
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- ao invés da anonimizacdo, deveria claramente ser dito o que
aconteceu por meio da chocante nudez da factualidade rude; - ao
invés de subjugar os eventos as categorias dotadas de sentido, os
eventos deveriam ser situados em padrbes interpretativos que
problematizem as categorias tradicionais de sentido histérico; - ao
invés de normalizar a histéria como dissolvente dos elementos
destrutivos, deve-se manter a memoaria da ‘normalidade da excecéao’.
Devem ser relembrados o horror embaixo da fina capa da vida
cotidiana, a banalidade do mal etc.; - ao invés de moralizar, a
interpretacdo histoérica precisa indicar os limites da moralidade, ou
melhor, sua fragilidade interna; - ao invés de estetizar, a
interpretacdo histérica deveria enfatizar a brutal feiura da
desumanizacdo; - ao invés de suavizar experiéncias traumaticas pela
teleologia, a histéria deve apresentar o fluxo do tempo como sendo
obstruido na relacdo temporal entre o passado dos eventos
traumaticos e a presenca de sua comemoracdo. Descontinuidade,
rompimento de conexdes e destruicdo tornaram-se caracteristicas de
sentido na ideia geradora de sentido do curso do tempo (RUSEN,
2009, p. 200, aspas do autor).

Sob tal configuracdo, as posi¢cdes assumidas — ou negadas — pelos autores
no redesenhar de suas interpretacdes desvelam, portanto, modos de leitura e escrita
sobre o passado cunhados em diferentes épocas, com diferentes perspectivas
tedricas, concepcdes didaticas e graus reflexivos. Nessa toada, localiza-se também
a caracterizacao da abertura politica e do retorno democratico, com destaque para o
processo de anistia, a eleicdo de Tancredo Neves e o movimento das Diretas Ja.
Eventos que figuram em todas as publicacbes — com excecdo da Colecdo Sérgio
Buarque de Hollanda, a qual ndo aborda tais acontecimentos em razao de ter sido
produzida, como se sabe, anos antes de sua concretizagcdo — e seguem, uma vez
mais, a logica das outras categorias de analise, cujas concepc¢des interpostas nos
textos transitam, mormente, pelo prisma politico-social — com breve inclinacéo
econdmica nas obras de Gilberto Cotrim.

Em que pesem as particularidades de cada abordagem, é possivel identificar,
na soma dos livros didaticos, um eixo comum na construcdo das narrativas,
independentemente do ponto de vista lancado sobre o periodo em recorte. Nessa
direcdo, a maior parte dos compéndios traz a baila fatos amplamente conhecidos,
como o alvorecer do golpe, o agravamento das crises inflacionarias, a imposi¢cao dos
atos institucionais, o panorama politico-institucional do contexto e o processo de
distensdo do regime, variando-se, conforme observado, a amplitude didatico-

conceitual e a tonicidade critica dos textos. Por outro lado, hd& menor — ou, em
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algumas obras, nenhuma — atencéo dirigida a temas como a censura, a propaganda
oficial do governo, a luta armada, o cenario cultural emergente e o processo de
anistia. O que indica a existéncia da representacédo de efemérides ja consagradas na
historiografia do periodo e, ao mesmo tempo, a demarcacédo de lacunas circunscritas
no quadro narrativo, dando lugar, assim, a auséncias histdricas importantes
(CHARTIER, 1991; CERTEAU, 1982).

E pertinente salientar, todavia, que as lacunas constatadas ndo somente
conformam vultosos siléncios no entorno das narrativas — notadamente no ambito
dos sujeitos histéricos néo tradicionais e de temas relacionados a equidade e justica
social — como ainda deflagram uma permanéncia de longa data nos capitulos
analisados, restringindo-se, como assegura Rocha (2008, p. 362), a “passar o
regime militar como um periodo denso em eventos, herois, realizacdes, paz e
desenvolvimento”. Em outras palavras, da-se a ver nos manuais em estudo uma
historiografia didatica que, ndo obstante os avancos logrados pela ciéncia de
referéncia nas ultimas décadas, acaba exprimindo em seu bojo de contetdos sobre
a ditadura algumas caréncias de orientagdo no tempo (RUSEN, 2001), reduzindo, de
certa forma, as possiblidades de compreenséo e apreensao desse passado defronte
das experiéncias da vida pratica.

Impde realcar, por fim, que o0 modo de representacao da tematica ndo resulta
apenas da forma de pensar e agir de cada autor e tampouco os caminhos
percorridos sao imperativo exclusivo de suas escolhas. Por mais que exista, entre 0s
pesquisadores, a tendéncia de atribuir a quem escreve o 6nus da autoria absoluta, é
fundamental levar em conta a complexidade do processo produtivo de um
compéndio escolar, sobre o qual incidem, como se procurou demonstrar, as
deliberacbes de outros agentes editoriais (sobretudo dos editores e diagramadores)
e, concomitantemente a isso, as determinagdes curriculares vigentes no momento
da escrita. Aspectos que reduzem, em alguma medida, a cota de autonomia dos
autores sobre a obra acabada (MUNAKATA, 1997; MORENO, 2012), mas que nao
os isentam, em nenhuma instancia, de suas responsabilidades historicas. Dito de
outra maneira, pode-se afirmar que as concepcdes de ditadura expressas na
literatura didatica investigada traduzem tanto as percepcdes e ideias de seus
autores, as quais estdo calcadas nas perspectivas tedricas e metddicas balizadas
pela historiografia académica, como também desvelam os ditames politico-
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ideolégicos e econdmicos proeminentes em uma época — fatores, sem duvida,

primordiais no direcionamento das narrativas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao trazer, nos limites de sua proposta, uma investigacao centrada no entorno
das concepcdes de ditadura expressas em livros didaticos de Historia publicados
entre 1970 e 2020, esta tese buscou demonstrar que o elemento determinante no
processo de retomada e andlise de um contexto sdo as circunstancias historicas que
o0 entremeiam e manejam o olhar de quem escreve, configurando, nos termos de
Certeau (1982), o lécus do historiador. Tal lécus, cumpre realcar, interliga-se
frontalmente aos ditames do tempo em que se escreve, isto €, impde sobre o ato da
escrita fatores circunscritos para além da subjetividade do pesquisador, 0os quais se
localizam, sobretudo, nas esferas politica, econébmica e cultural. Aspecto que, no
nosso caso, fundamenta-se nas evidéncias encontradas no corpus documental
analisado, por meio das quais foi possivel apontar, entre outras questdes, que o
modo de representacdo da ditadura civil-militar no Brasil expresso na literatura
didatica investigada ndo se da unicamente em funcdo das lentes tedrico-
metodolégicas de seus autores, mas apresenta, sobremaneira, as marcas das
politicas econémicas, educacionais e sociais empreendidas, em cada década, pelo
Estado em sua constante — e por vezes conflituosa — relacdo com a sociedade.

Para sedimentar tal premissa, a pesquisa percorreu alguns caminhos no
sentido de descortinar as nuances de seu objeto, logrando esfor¢cos para evidenciar,
do ponto de vista historiografico, a maneira com que cada autor/editora,
subsumido/a em seu contexto histérico-politico-social, abordou a tematica da
ditadura em seus manuais didaticos — um material, vale ressaltar, de ampla
relevancia na histéria da educacdo, vetor central no processo de ensino e
aprendizagem e depositario das propostas politico-pedagdgicas e curriculares que
circundam o cotidiano escolar (BITTENCOURT, 1993; MUNAKATA, 1997;
CHOPPIN, 2004).

Em um primeiro momento, estabeleceu-se um embate dialético entre a
historiografia académica e a historiografia didatica, no intuito de correlacionar
epistemologicamente os dominios da ciéncia historica e da didatica da historia, seja
No que tange ao processo escriturario e seus matizes tedricos ou no que concerne
ao ensino de historia. Sobretudo porque se entende, a partir de Risen (2007b), que
o0 conhecimento histérico “ndo é construido apenas com informagdes das fontes,

mas as informacdes das fontes sO sado incorporadas nas conexdes que déo o
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sentido & histéria com a ajuda do modelo de interpretacdo, que por sua vez nao €
encontrado nas fontes” (p. 25). Nesse propésito, foi possivel aproximar dois
subcampos das Ciéncias Humanas e Sociais de grande valia para a pesquisa:
Historia e Historia da Educacdo. Areas nas quais a imersdo teorico-pratica
possibilitou o aprofundamento sobre o fazer histérico, bem como sobre os usos dos
conceitos, fatos e periodizagcdes nos livros didaticos, os quais se convertem
simultaneamente em produto e expoente do contexto em que foram produzidos,
fornecendo as bases para a retomada de conhecimentos e técnicas formulados por
uma sociedade em determinado momento da historia (BITTENCOURT, 1993).

Ao mesmo tempo, as reflexdes aqui interpostas ofereceram subsidios
importantes para o decurso da investigacdo, em particular no processo analitico,
através do qual os LDHs foram examinados no afd de encontrar pistas para
elucubrar o problema da pesquisa, explicitando que o modo como se produz
conhecimento histérico sobre o passado — nesse caso, o regime ditatorial brasileiro —
sofre, no correr dos anos, transformacdes de ordem historiografica, politica e
ideoldgica, as quais vdo moldar, em maior ou menor grau, o processo de elaboracao
e publicacdo dos manuais escolares.

Na sequéncia do texto, foram discutidos os procedimentos de escrita, 0S
usos, as funcdes e o papel do livro didatico na trajetdria da educacédo brasileira. Um
instrumento que, na definicdo de Rocha (2008, p. 355), tem sido “responsavel pela
divulgacdo do conhecimento, ideias, crengas, valores e praticas que fizeram parte de
diferentes geragdes”, cujos conteudos veiculados “chegam a constituir, em muitas
situagdes, programa e/ou curriculo basico a ser desenvolvido”. Da mesma forma,
foram apresentadas as obras que integram o corpus da pesquisa e a metodologia de
analise adotada, percorrendo — e compreendendo — o contexto de producédo de cada
exemplar (com vistas as politicas educacionais e o mercado editorial) e 0s aspectos
decorrentes de sua materialidade, especialmente o numero de capitulos, paginas,
imagens e o espaco efetivamente destinado ao tema da ditadura.

Nessa retomada, compds-se um conjunto alargado de leituras e reflexdes que
nao somente permitiram apreender criticamente a historicidade do objeto investigado
como também deram suporte para os procedimentos de analise efetuados nas duas
ultimas sec¢des da pesquisa. E vélido nuancar, nesse ponto, que ao langcar méo de
um texto didatico, deve-se observar nao sé 0s seus elementos escritos, aqueles que,

segundo Chartier (1991), sdo provenientes das estratégias de escrita e das
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intencionalidades do autor, mas também as deliberac¢des editoriais e tipograficas. Ou
seja, € necessario considerar que a producdo de uma obra didatica guarda fatores
gue se localizam para além das acdes e escolhas de seus autores, haja vista que o
processo escriturario arregimenta, ao longo de suas etapas produtivas, uma série de
outros agentes (como os editores, diagramadores, ilustradores, impressores e
distribuidores) cuja atuacao interfere na forma e no direcionamento dos conteudos,
tornando-os, portanto, corresponsaveis pelo produto final denominado livro didatico
(BITTENCOURT, 1993; MUNAKATA,1997).

Dito de outro modo, convém sublinhar que os autores de compéndios
escolares néo publicam sozinhos as suas obras, por mais que haja a tendéncia —
sobretudo no meio escolar — de atribuir a quem escreve a responsabilidade integral
pela autoria desse tipo de material. Ao contrario disso, as escolhas do autor/autora
sdo mediadas e compartilhadas por uma rede de profissionais envoltos em uma
complexa linha editorial/comercial, cujos ditames produtivos incidem direta ou
indiretamente sobre a escrita de cada exemplar, conforme se intentou explicitar ao
longo deste estudo.

Ainda sobre essa questdo, importa destacar que toda representacéo
historiografica € permeada de presencas e auséncias. Isso quer dizer que ao
representar um contexto pretérito, da-se visibilidade a determinados fatos e,
invariavelmente, ocultam-se outros, na medida em que toda presenca suscita
auséncias, lacunas e siléncios. Assim, um mesmo fato pode ser representado de
diferentes formas e com multiplas éticas no correr do tempo, em especial na
historiografia didatica, campo que origina um processo de escrita complexo e que,
de maneira contigua, tanto condensa as perspectivas tedricas e metédicas do
historiador que dele se ocupa como também é atravessado pelas implicagbes
presentes em sua cadeia produtiva.

Por essa razéo, ao estudar, nesta tese, o0 modo de representacdo da ditadura
civil-militar no Brasil a partir de compéndios publicados em contextos distintos,
optou-se por desenvolver um modelo de andlise de carater indutivo que pudesse
contemplar duas obras (de anos diferentes) de um mesmo autor/editora por decénio
examinado, com a finalidade de verificar, ao final do processo analitico, a
progressdo historica dessas abordagens, isto é, as principais mudancas e
permanéncias registradas na literatura didatica produzida no recorte investigado

(1970-2020). A essa maneira, buscou-se mapear, portanto, a forma como os livros
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didaticos tém abordado o Ultimo periodo ditatorial brasileiro desde a sua
consolidagéo, nos anos 1970, passando pelo periodo de redemocratizacao, iniciado
em fins da década de 1980, até chegar ao momento mais recente da historia (2010-
2020).

Diante do percurso trilhado, deu-se forma, nos capitulos finais, a analise dos
contelidos alusivos a ditadura civil-militar, por intermédio da qual foi empreendido
um exame diacronico dos manuais em estudo, levando em consideracéo as formas
de caracterizacdo do periodo, o teor narrativo, 0os conceitos trabalhados, as
caréncias observadas e as inclinacfes historiograficas dos autores. Nessa etapa,
foram sistematizadas cinco categorias de andlise, as quais se mostraram primordiais
no processo de interpelacdo das fontes e processamento dos dados, tornando,
entdo, possivel estabelecer parametros para identificar, em cada compéndio, a
nomenclatura empregada a deposicédo do presidente Goulart e, também, a ditadura;
o modo de abordagem sobre o viés politico-econdbmico-educacional do governo
militar; as narrativas dirigidas as politicas repressivas e a censura; as narrativas
enderecadas aos opositores do regime; assim como o enfoque direcionado a
abertura politica.

Sob essa configuracdo, foram constatados matizes variados na abordagem a
ditadura, com Gticas ajustadas por diferentes — e divergentes — escolas
historiogréficas. A comecar por uma representacdo de viés tradicional, por vezes
dialogante com o positivismo, observada nos compéndios da Colecdo Sérgio
Buarque de Hollanda. Coletanea que, a despeito de oferecer ao jovem leitor um
formato grafico de qualidade, considerado inovador para os padrbes época e que
privilegia, sobretudo, os elementos imagéticos (ilustracdes, fotografias etc.),
apresenta, contudo, uma estrutura didatica mecanicista, de carater conteudistico e
com textos de baixo teor reflexivo, centrados principalmente nas praticas de
memorizacao. Ademais, ndo ha, em tais obras, capitulos, subcapitulos ou enfoques
especificos sobre o contexto investigado, dando lugar, em termos de aprendizagem,
a uma vultosa lacuna sobre a histéria politica do Brasil contemporaneo e
distanciando-se, assim, das possibilidades reais de formag¢do da consciéncia
histérica (RUSEN, 2001, 2006).

N&o se pode afirmar, entretanto, que as auséncias verificadas sao fruto de
uma decisao unilateral dos autores/editores, pois como ja apontado, toda obra é filha

de seu contexto historico e, por mais que o historiador tenha responsabilidade sobre
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a sua escrita, 0s seus textos acabam embebidos pelas circunstancias do presente
ao qual pertencem (CERTEAU, 1982). Nessa direcéo, deve-se por em relevo que os
livros de S. B. de Holanda sofreram, em alguma medida, os efeitos das politicas
educacionais concebidas na ditadura e tiveram de se adaptar ao programa curricular
imposto por for¢ca da Lei n° 5.692/71, que, entre outros aspectos, deu vazdo a um
ensino altamente tecnicista, difusor de ideais civico-patridticos e habilidades
produtivistas, esvaziando a capacidade de interpretacdo e reflexdo do aluno e
invalidando, com isso, as possibilidades de construcdo de uma aprendizagem
ancorada em pressupostos criticos e orientada para a vida pratica.

Esse tipo de abordagem, porém, vai se modificando no transcorrer do tempo,
sobretudo com as mudancas alicercadas na esfera politica. O que se da a ver, de
maneira mais imediata, nos manuais de Dantas e de Cotrim, publicados,
respectivamente, no contexto de distensdo do regime e no limiar da
redemocratizacado. Em tais publica¢cbes, ja h4 mais espaco para a ditadura, seja no
aspecto quantitativo, com maior nimero de paginas e capitulos especificos para o
tema, seja no aspecto qualitativo, particularmente no tocante aos fatos
representados — que possuem roupagem marxista — e as criticas interpostas ao
carater opressivo e cerceador do regime. Semelhantemente, 0os manuais de
Apolinério e de Boulos Junior, escritos nos anos 2000, também apresentam um
significativo espaco para tratar da ditadura e ampliam um tanto mais a 6tica dirigida,
percorrendo eventos que pouco haviam sido representados nas producdes
antecessoras — a exemplo da luta armada — e langando olhares proficuos para o
cenario cultural do periodo.

Essas mudancgas, cabe sublinhar, estdo diretamente imbricadas ao contexto
de producéo das obras. N&o por acaso, os livros de Dantas, Cotrim, Apolinario e
Boulos foram produzidos, como se sabe, ap0s a abertura politica, em um momento
em que progressivamente havia mais liberdade de escrita, cujos debates na esfera
politica e social avancavam e ganhavam notoriedade, enriqguecendo, dessa forma, a
historiografia especializada na tematica. Isso, sem duavida, refletiu-se nas
concepcOes gestadas pela literatura didatica, sobretudo quando se estabelece um
paralelo entre os livros publicados durante a ditadura — caso da Cole¢cao SBH — e os
que tiveram suas publicacdes no periodo de retomada da democracia — 0s quais

obtiveram, como vimos, um aumento de quase 500% na abordagem ao tema.
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Ha que se realcar, todavia, que apesar do acréscimo constatado, 0s manuais
mais recentes apresentam algumas limitagbes que o0s aproximam, em alguns
pontos, dos exemplares mais antigos. Se, por um lado, houve abordagem a fatos
antes ndo representados e, em paralelo, mais profundidade conceitual no trato com
a temética, por outro, ha fragilidades no que tange principalmente aos sujeitos
histéricos ndo tradicionais (mulheres, indigenas, negros), que praticamente ndo sdo
mencionados nas obras, ndo obstante o protagonismo desses individuos ante a
repressdo do regime militar. Em outros termos, € possivel afirmar que mesmo
havendo, nesses compéndios, pretenso alargamento das chaves de leitura,
especialmente no ambito da Histéria Cultural, também foram registradas
permanéncias da historiografia tradicional/positivista, sob a qual a ditadura seguiu
sendo retratada como um periodo denso em acontecimentos e permeado de
“‘grandes” nomes, efemérides e realizacdes, relegando a segundo plano seus tracos
negativos, como a desigualdade social, a concentracéo de renda, o desemprego e a
miséria.

No conjunto dos livros estudados, ocorre também um continuum na aplicacao
dos conceitos e posicbes politico-ideolégicas (comunismo, radicalismo,
nacionalismo, reformismo, conservadorismo, anticomunismo, capitalismo), os quais
nao sédo elucidados pelos autores na maioria dos manuais. O que desvela uma falha
de carater didatico presente ha muito tempo na literatura escolar e que pode ser
explicada ndo s6 a partir das caracteristicas historicas e teéricas sobressalentes em
cada contexto de producédo, mas também pelo aparato metodolégico adotado, haja
vista que os historiadores que escrevem livros didaticos “trabalham a partir de
algumas referéncias condensando informacgdes a respeito de muitos fatos e eventos”
e “ndo conseguem abranger todos os aspectos importantes sobre um determinado
periodo histérico” (ROCHA, 2008, p. 362), dando vazéo, entdo, as auséncias e
caréncias sentidas.

Em que pesem essas contradicbes, € preciso ressaltar que a historia da
ditadura civil-militar no Brasil €, do ponto de vista historiografico, uma conjuntura
temporalmente recente e, portanto, um processo histérico em construcdo que, no
limite, esta condicionado as motivacfes e caréncias do tempo presente. Fator que
indubitavelmente norteia 0 modo de ler e interpretar o periodo, o qual tem recebido
relevantes mudangcas com o passar do tempo, intensificadas, em particular, pelos

debates capitaneados pela historiografia académica do inicio do século XXI. Com
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iISS0, novos aportes vao sendo incorporados e antigas leituras — hoje consideradas
ultrapassadas — acabam, por Obvio, abandonadas, ressignificando, assim, as
perspectivas criticas a respeito do contexto em questao.

Tais mudancas reverberam, ainda que tardiamente, nos livros didaticos de
Historia, um material que, como se pdde observar, configura-se ndo apenas como
instrumento central de ensino e aprendizagem, mas também enquanto espacgo
privilegiado de formacdo politica e (re)construcdo da memoria sobre o regime
ditatorial brasileiro. Nesse sentido, mesmo contendo fragilidades de ordem tedrica e
didatica, os manuais mais recentes, embebidos das aludidas transformacdes
historiograficas e politico-sociais, apresentam, em comparagdo com O0S Seus
antecessores, conteudos mais aprofundados e com maior potencial reflexivo acerca
da tematica estudada, servindo, portanto, de importante apoio pedagodgico para a
elaboracdo e execucdo das aulas e valiosa ferramenta para o desenvolvimento da
consciéncia historica.

Na esteira dessas vicissitudes, € primordial que ndo existam hiatos entre
historiografia especializada e a literatura didatica e que os avancos logrados pela
ciéncia de referéncia convertam-se em um manancial de conhecimento historico
qualificado, util e necessario as demandas da vida préatica. S6 assim se pode seguir
construindo possibilidades reais de emancipac¢éo politica e social, sem as quais se
torna improvavel a apreensdo do passado e a compreensao critico-reflexiva do
carater antidemocratico e aterrador de regimes ditatoriais, como o0 que se manifestou
tragicamente no Brasil por 21 anos consecutivos, cujas marcas ainda se refletem no
presente.

Posto isso, almeja-se ter contribuido, em alguma instancia, para aclarar
pontos elementares nos dominios da educacao historica, suas relacdes epistémicas
e, mais especificamente, no processo de feitura e comercializacdo de um dos mais
potentes instrumentais de ensino e aprendizagem em Histéria: o livro didatico. E
pertinente assinalar ainda que a conclusdo desta pesquisa ndo encerra, em
nenhuma frente, os horizontes investigativos sobre o tema em tela, mas enseja
novos itinerarios de estudo, em especial no ambito da histéria da educacédo e do
ensino de historia. No rol desse debate, sdo contributivas as investigacdes que néo
somente residam nas imedia¢des do manual didatico, mas também as que com ele
se correlacionem e estabelecam pontes entre pesquisa e ensino, seja no que tange

as problematicas teorico-metodologico-historiograficas que tal objeto suscita, seja no
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tocante aos usos que se faz desse material em sala de aula, evidenciando a sua
relevancia historica e educativa na atmosfera académico-escolar.

Por fim, espera-se que além de oferecer incentivo a novas pesquisas, esta
tese também contribua para o erigir de um ensino de histéria renovador/inovador e
minimamente transformador, dotado, em suma, de competéncias para promover a
consciéncia histérica dos atores escolares — particularmente os docentes e discentes
— quanto ao seu papel de protagonismo no chdo da escola, cujos efeitos

reverberam, em maior ou menor escala, nos pormenores da historia.
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