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Novo olhar sobre o ensino da escrita na escola: De um
ato mecdnico a um processo de interacdo verbal
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Resumo: O processo de escrita é complexo e demanda varias etapas até que o texto
esteja apto a cumprir seu papel social de comunicar (KOCH, ELIAS, 2010, 2016; RUIZ,
2013). Por pensar nesse processo como uma ag¢ao social e no seu ensino como um ato de
interagdo verbal (DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010; SCHNEUWLY e DOLZ, 2010),
defendemos que tais etapas podem e devem ser trabalhadas na escola. A partir de uma
visdo histérica do ensino da escrita, este artigo objetiva refletir sobre os efeitos
linguisticos e discursivos que a abordagem sociointeracionista (BRONCKART, 2012)
produz no ensino da escrita. Nessa perspectiva, a produgdo escrita passa de ato

mecanico a um processo social de construcdo de sentidos (MARCUSCHI, 2008).
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1. INTRODUCAO

Ao observar o quadro atual do ensino de lingua na realidade brasileira, especialmente através das
pesquisas publicadas nessa area (cf. BRAIT, 2002; TARDELLI, 2002; TRAVAGLIA, 2003, 2016; ANTUNES,
2009, 2016; ROJO, 2009; KOCH, ELIAS, 2010, 2016), é possivel notar iniciativas de mudangas no ensino de
lingua materna ndo somente na perspectiva tedrica, mas também na agdo cotidiana (na didatica). Notamos
essas mudangas por haver mais incentivo a pratica da leitura, pela busca em abordar a gramatica sob um
enfoque do uso e também em trabalhar a expressdo escrita pela dtica social e de interacdo verbal
(TRAVAGLIA, 2016). Reconhecemos que existem perspectivas de novas abordagens nesse ensino no meio
escolar, mas, infelizmente, no que tange a pratica da escrita, o foco ainda recai na forma, em detrimento do
conteido (producdo de sentido e ato interativo). Podemos dizer que a atencdo ainda estd centrada na
estrutura, pois o texto escrito na aula de portugués continua sendo visto como um produto final, cujo
objetivo maior estd no modo como o dizer é dito (escrito), na forma e nos elementos linguisticos usados, e
ndo no conteido que a mensagem expressa, nos sentidos produzidos.

Nesse contexto, Bunzen (2006) explicita que, ainda hoje, em algumas escolas, existem professores
especificos para trabalhar com a disciplina de Redacdo, isoladamente da de Lingua Portuguesa e de
Literatura. Ao ensinar especificamente a redacdo (o texto escrito), tais profissionais exercem a funcio de
orientar o aluno a escrever narracdes, descri¢cdes e, principalmente, dissertacdes, tendo como foco a
estrutura textual (a tipologia do texto) e ndo o carater social e funcional do dizer (MARCUSCHI, 2002,
2008; JACQUIN, 2014; WERNECK DOS SANTOS, SOUZA TEIXEIRA, 2016).

De modo geral, ao propor atividades de escrita, a maioria dos professores estd mais preocupada em
avaliar se o aluno sabe escrever de acordo com as regras da lingua padrdo do que realmente interessada
em saber o que o aluno conhece e pensa sobre determinado assunto, ou acerca da realidade em que vive. O
interesse estd em conferir o modo como o aprendiz se expressa por escrito, centrando na forma/estrutura
do texto e nio no sentido que é transmitido no seu dizer.

Ao ensinar a lingua a partir de uma abordagem sociointeracionista, segundo Antunes (2006, p. 165),
“avaliar uma redacdo, por exemplo, se reduz, assim, ao trabalho de apontar erros, de preferéncia aqueles
que se situam na superficie da linha do texto”. Sob essa perspectiva, a pratica de redigir consiste em um
ato avaliativo e ndo em um processo de interacdo, de didlogo entre dois interlocutores: aluno e professor,
aluno e aluno, aluno e comunidade, entre outras possibilidades de situacdes de comunicacdo. Apesar de
haver algumas mudangas, de modo geral, em grande parte das escolas brasileiras, o ensino de portugués
ainda prioriza que o aluno escreva um texto para que o professor aponte os erros (principalmente os
gramaticais e de coesdo, na superficie do texto); em sintese, para fazer uma higienizagdo e atribuir uma
nota (DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010; ANTUNES, 2016). A partir dessas condi¢des de ensino, cabe a
pergunta: Como o aluno pode encontrar estimulo para dizer aquilo que realmente pensa e sente se o
proprio processo de producdo do texto escrito ndo o incentiva a agir dessa maneira? Ou ainda: Como
encontrar satisfacdo, e até mesmo prazer, em realizar essa atividade escolar tdo destituida de sentido e de
significacdo? E nesse enfoque que o processo de escrita precisa ser abordado como uma situagio
comunicativa, de interagio verbal e social (BAKHTIN, 1992; BRONCKART, 2012).

Ap6s um longo e tradicional caminho de trabalho com a lingua materna direcionado ao conhecimento
descontextualizado das regras da gramatica normativa, partindo do principio de que o dominio das regras
da lingua padrao, por meio de exercicios automaticos e mecanicos, é o método ideal para que o aluno se
expresse com clareza e objetividade, os resultados obtidos nas escolas (também em diversas provas e
demais processos avaliativos nacionais e internacionais) revelam que essa pratica precisa mudar, pois
tanto o objeto de estudo quanto o modo de aborda-lo exigem alteracdes, ressiginificacdes didatico-
pedagoégicas (SCHNEUWLY, DOLZ, 2009, 2010). No momento em que o professor reconhecer que o texto é
o foco principal do ensino de lingua (KOCH, ELIAS, 2010), sera instigado a rever os principios que
norteiam as estratégias de leitura, dos estudos gramaticais e, principalmente, dos mecanismos
empregados na pratica de produgio de texto, tanto na modalidade oral quanto e principalmente na escrita
(DOLZ, ABOUZAID, 2015; WITTKE, 2019).

Ja se passaram mais de 20 anos da publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998, 1999),
os quais defendem a importancia de trabalhar os textos em sala de aula, em especial, por serem
materializados e circularem através de diferentes géneros textuais (ou de texto, conforme SCHNEUWLY,
DOLZ, 2010). Cabe lembrar que os Parametros elegem o texto como objeto de ensino e orientam o
professor a trabalhar a lingua a partir de exercicios de escuta, de analise de elementos linguisticos, de
leitura e de producio textual (ROJO, 2002, 2009). Os organizadores desses documentos oficiais tomaram
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tal decisdo por entender e defender que o aluno pode e deve exercer a fun¢do de sujeito no meio em que
vive, desenvolvendo a capacidade de se expressar, seja oralmente, seja por escrito.

Nesse contexto e considerando o amplo e rico material verbal existente e apropriado a ser trabalhado em
sala de aula, ainda faz algum sentido o professor de portugués dedicar tanto tempo de sua aula efetuando
exercicios de metalinguagem, com o objetivo tradicional de identificar, classificar e avaliar por meio de
frases soltas e isoladas? Ha consenso entre pesquisadores e professores de que essa atividade ndo pode
cumprir o objetivo de levar o aluno a se comunicar com mais destreza, seja falando seja escrevendo
(NASCIMENTO, 2009; WITTKE, 2019).

Vale lembrar ainda que uma mudan¢a de concep¢do exige um redimensionamento na selecdo das
atividades propostas e no enfoque dado a producdo textual. E esse é um dos grandes desafios do ensino de
portugués (na universidade e na escola): selecionar ou elaborar dispositivos didaticos que possam
despertar interesse e vontade no aluno de se expressar via escrita (DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010).
Seguindo essa linha tedrica, Travaglia (2016, p. 87) explicita que:

A producio de textos envolve uma multiplicidade de fatos linguisticos e fatores,
derivados da prdpria complexidade do texto, tais como: aspectos de coesdo e de
coeréncia, categorias de texto (tipos/subtipos, géneros e espécies), processos
argumentativos, conhecimento linguistico em geral, entre outros. A produgio
do texto depende diretamente do conhecimento de tais fatos, que, no caso do
ensino/aprendizagem, ndo precisam necessariamente ser explicitados
teoricamente para os alunos.

A partir desse posicionamento, e também dos questionamentos levantados nesta reflexdo, em especial no
que diz respeito ao processo que se baseia na trajetdria histérica que consolida a passagem do exercicio
escolar de fazer composicdo ao de fazer redacio e, finalmente, a pratica contemporanea de produzir
textos, entendemos que o processo de mudanca é bem mais complexo do que uma troca superficial de
nomenclatura, uma vez que implica alteragdes significativas nas concepg¢des, nos principios tedricos e na
pratica didatico-metodolégica e pedagégica (NOVOA, 2002). Consiste em um novo olhar sobre o papel
social da comunicagdo (aqui, no caso, via escrita) a ser trabalhado e desenvolvido nas aulas de lingua, no
ambiente escolar e também fora dele.

2. MUDANCA DE ABORDAGEM TEORICA NO ENSINO DA ESCRITA NA ESCOLA

Antes de chegar a concepc¢do atual da produgdo escrita, cujo foco é a construcdo de textos com uma
perspectiva interativa e social, tivemos diferentes abordagens dessa pratica no ensino de lingua
portuguesa (GUEDES, 2008). Cabe destacar que ora havia mais énfase na produgio escrita, ora esse
enfoque era menor, pois essa abordagem era determinada pelas no¢des e defini¢cdes de lingua, préprias de
cada contexto histérico.

Em seus estudos sobre esse tema, Guedes (2008, p. 88) explicita que as no¢des de composicdo, redagdo e
producdo textual diferenciam-se por se “vincularem a teorias que expressam diferentes formas de
considerar ndo s6 a acdo de escrever, a acdo de ensinar a escrever textos e a acdo de exercitar a linguagem,
mas também nossa prépria organizagdo social”. Podemos dizer, entdo, que essas expressdes carregam
consigo toda uma teoria sobre a linguagem que sustenta ndo somente o objeto de estudo, mas também a
metodologia empregada no ensino de escrita, nas aulas de lingua.

Voltando um pouco no tempo e fazendo um breve resgate histérico do processo que envolve o estudo de
lingua portuguesa na escola, mais especificamente, do final do século XVIII até meados do século XX,
podemos constatar que, nesse periodo, o ensino de lingua portuguesa centrava-se no trabalho com as
regras gramaticais (normativas) e também com o exercicio de leitura, a qual, segundo Bunzen (2006), era
vista “como uma pratica de decodificagio e memorizacdo de textos literarios” (p. 141). A atividade de
escrita da época - chamada composigcdo - era realizada apenas nas séries finais do ensino secundario, nas
disciplinas de Retdrica, Poética e Literatura Nacional.

Segundo Guedes (2008), a didatica de entdo consistia em partir de titulos e de textos-modelo, pelo meio
dos quais o aluno escrevia sua composicdo. O ato de escrita resumia-se a um exercicio de imitagio (copia),
pois com base em modelos pré-determinados de textos (geralmente classicos da literatura), cabia ao aluno
o papel de copiar e reproduzir o modelo em questdo. Enfim, essa pratica de escrita ndo dava margem para
que o estudante desenvolvesse sua capacidade criativa e inovadora, nem fosse o sujeito de seu dizer.
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O processo de ensino da escrita continuou sob essa perspectiva até os anos de 1970, quando a san¢do da
Lei 5692/71 regulamentou a exigéncia da producido de um texto escrito (a famosa redacdo) nas provas de
ingresso no ensino superior, principalmente nos conhecidos vestibulares, hoje praticamente substituidos
pela prova do ENEM. Com essa medida legal, o exercicio de redacdo ganhou énfase no ensino de lingua nas
redes escolares e também nos demais cursos voltados ao ensino. Essa lei provocou mudancas tanto no
objetivo, na selecdo do contetido, quanto no método de trabalhar a lingua materna. Os objetivos desse
ensino passaram a ser pragmaticos, com vistas a desenvolver a postura do aluno como emissor e receptor
de mensagens, por meio de cédigos diversos, tanto verbais como ndo verbais (TRAVAGLIA, 2009, 2016;
GERALDI, 1997, 2006; GERALDI, CITELLI, 2011).

Nesse contexto, o ensino de lingua passou a ser visto como um ato de comunicagdo e expressao; o texto
passou a ser concebido como uma mensagem que precisava ser decodificada pelo receptor; e a lingua foi
definida como um conjunto de sinais (um sistema), que possibilita a decodificacdo da mensagem (KOCH,
2006). A partir dessa abordagem, a construcdo de um texto, esclarece Bunzen (2006, p. 145), diz respeito
ao ato de “submeter uma mensagem a uma codificagdo, o que é, em certo sentido, uma visdo bastante
reducionista da prépria interacdo verbal, seja escrita ou oral, pois observa a lingua de forma monolégica e
a-historica”.

Nessa época, as instituicoes de ensino e também os professores de lingua comegaram a manifestar
interesse em ensinar redagdo na sala de aula, mas foi somente a partir de fevereiro de 1977, com o Decreto
Federal nimero 79.298, que os estabelecimentos de ensino aderiram de modo mais consistente a esse
ensino nas escolas publicas e particulares, em especial, no Segundo Grau (hoje, Ensino Médio). Segundo o
referido decreto, todas as institui¢des de ensino com vestibular para ingresso no ensino superior eram
obrigadas a realizar uma prova escrita, ou seja, uma redagdo, que deveria fazer parte da prova de lingua
portuguesa. Essa medida de obrigatoriedade acabou redimensionando os curriculos e também o
procedimento metodolégico no ensino de lingua materna nas décadas seguintes.

Na ocasido, acreditava-se que essa tomada de posi¢do melhoraria a capacidade do aluno de se expressar
por escrito. Todavia, inimeras pesquisas de estudiosos da linguagem, dentre os quais destacamos Pécora
(1983), Geraldi (1997, 2006), Travaglia (2009, 2016), Marcuschi (2007, 2008), Antunes (2009, 2016),
Koch e Elias (2016), mostram que o problema ndo estava apenas no desconhecimento do uso da
linguistica por parte do aluno, mas diretamente relacionado com as condi¢ées de producio e com o
proprio processo de ensino e aprendizagem da atividade de escrita, propostos nas aulas de lingua.

Resumindo, a problematica ndo estava especificamente na producdo do aluno, mas nas concepg¢oes e na
inadequacdo das propostas de escrita, o que acabava afetando a qualidade do produto final: o texto. Isso
porque a realizagio de um processo inadequado a producdo escrita tende a produgio de um
trabalho/produto de baixa qualidade, uma vez que nao possibilita ao aluno assumir seu papel de sujeito-
autor ao manifestar-se (GERALDI, 2006).

Até meados do século XX, a produgido do texto escrito nio recebia muito espago no meio escolar. Somente
mais tarde, na década de 1980, que o ensino de lingua na escola passou a adotar a pratica de escrita mais
frequentemente, mesmo que ainda era vista de modo mecanico e, as vezes, como ajustes de conta entre
professor e aluno (GUEDES, 2008). Nessa época, redigir um texto consistia em uma atividade bastante
dificil, na qual o aluno precisava se posicionar diante da folha em branco e escrever sobre um assunto que,
muitas vezes, nido tinha praticamente nada a dizer, por ser uma escolha do professor e nido de sua
preferéncia e, geralmente, nem da sua area de conhecimento. Além disso, ndo era dada a oportunidade
para que o aluno se informasse sobre o tema em questio antes de escrever sobre ele (BUNZEN, 2006).

A partir dessas condi¢des de producdo de escrita, a redacdo se tornou um exercicio mecdnico em que o
aluno redigia um texto para que o professor apontasse erros cometidos, principalmente, os desvios
gramaticais e de coesdo, ja que esses elementos podem ser facilmente identificados no corpo do texto. Eles
sdo facilmente identificaveis porque apresentam marcas materializadas na sua superficie (KOCH, 2006;
ANTUNES, 2009; KOCH, ELIAS, 2016). Além disso, existe o fato de que a redagdo era usada como (e,
infelizmente, ainda hoje continua sendo) instrumento para avaliar o desempenho do aluno no
conhecimento das regras da lingua padrio, unica variedade linguistica entdo reconhecida no ambiente
escolar.
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Atualmente, muitas descobertas tém sido feitas em todos os campos do conhecimento, principalmente na
area da comunicacdo e, em especial, na informatica, sendo que as praticas de interagido social estdo
mudando com bastante frequéncia e rapidez. Em vista disso, é de fundamental importancia ressaltar que o
papel social da escola, e o das aulas de lingua portuguesa de forma particular, é o de trabalhar esses modos
de comunicag¢do com o aluno, mostrando como eles funcionam, quais sdo suas vantagens e desvantagens.
Enfim, preparando-o para lidar com a realidade de interagdo no meio social em que vive. Sob essa
perspectiva, entendemos que o texto/género textual deve ser objeto de estudo nas aulas de lingua.
Considerando que os géneros de texto sdo capazes de criar possibilidades de representar convengdes que
regem uma familia de textos, em uma determinada comunidade cultural, assim como Schneuwly e Dolz
(2010), também vemos os géneros como (mega)instrumentos propicios a realizacdo de diferentes
situacdes de comunicagdo, o que torna a aprendizagem possivel.

Assim como orientam os PCNs, as pesquisas de Antunes (2009) e de Dolz, Gagnon e Decandio (2010),
também defendemos que esse objeto de estudo deve ser trabalhado por meio de diversas estratégias que
possam desenvolver a pratica de leitura, producdo de textos orais e escritos, estudo e uso dos elementos
linguisticos, a medida que esses constroem sentidos nos textos lidos e produzidos. Partindo do principio
de que a pratica da escrita remete a um processo que depende de diversas etapas para que um texto seja
produzido com sucesso, fazemos nossas as palavras de Antunes (2006, p. 168), quando a linguista diz que
escrever um texto consiste em “uma atividade que supde informacao, conhecimento do objeto sobre o qual
se vai discorrer, além, é claro, de outros conhecimentos de ordem textual-discursiva e lingiiistica”.

3.0 PAPEL DO TEXTO NA PRODUCAO ESCRITA VIA INTERACAO VERBAL

No que tange a escrita de um texto, Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 13) defendem que “Aprender a
produzir uma diversidade de textos, respeitando as conveng¢des da lingua e da comunicacdo, é uma
condicdo para a integracdo na vida social e profissional”. Seguindo essa perspectiva social e discursiva,
Travaglia (2016, p. 87, 88) complementa que ndo podemos esquecer que o texto

sempre pertencerd a um género, apropriado para determinado tipo de situagdo
de interagdo comunicativa. Isso vai regular muitos aspectos da producdo, como
conteudo tematico (geralmente o tipo de informacdo), a estrutura
composicional, objetivos e fun¢des do texto, suas condigdes de produgio
(incluindo aqui o seu suporte que pode acarretar diferencas no texto
produzido), e os recursos linguisticos a serem utilizados, mas nao todos.

Partindo entdo do principio de que o professor de lingua reconhece e assume o texto/género de texto
como objeto de estudo nas aulas de portugués, faz-se necessario que tais objetos sejam teoricamente
delimitados. Sob uma perspectiva interacionista sociodiscursiva (MACHADO, 2005; GUIMARAES,
MACHADO, COUTINHO, 2007; BRONCKART, 2008, 2012; MACHADO, LOUSADA, 2010), definimos o texto
como uma materialidade linguistica de variada extensdo, que constitui um todo uno e coerente. Em
sintese, ele € uma materialidade coerente e adequada para a comunicagio (seja na modalidade oral, seja
na escrita) a qual se propde, em dada situa¢do social.

Nessa oOtica, Marcuschi (2002, p. 24) define o texto como “uma identidade concreta realizada
materialmente e corporificada em algum género textual”. Também Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 39)
o definem com “uma unidade basica do ensino da producdo, assim como da leitura. Nessa perspectiva, eles
[os textos] se tornam os instrumentos de media¢do necessarios para se trabalhar com a produgio escrita”.
Como podemos ver, a medida que o texto circula socialmente, corporificado em intimeros géneros
textuais, ele exerce sua fung¢do social de comunicar, de interagir. E, segundo Pereira, Rigoni, Pinilla e
Indiani (2006, p. 32), o género textual “refere-se aos textos encontrados na vida diaria que apresentam
caracteristicas sécio-comunicativas definidas pelo contexto de produgio, conteddo, propriedades
funcionais, estruturagdo do texto”.

Nessa abordagem, os géneros textuais dizem respeito aos diferentes formatos que os textos assumem para
desempenhar as mais diversas fungbes sociais, ressaltando suas propriedades sociocomunicativas de
funcionalidade e de intencionalidade (MARCUSCHI, 2002). Eles se caracterizam por meio de diferentes
configuragdes, com vocabularios especificos e com empregos sintaticos apropriados, de acordo com a
fungio que desempenham na sociedade. E nesse sentido que Bronckart (2012, p. 48) defende que
“conhecer um género de texto também é conhecer suas condi¢cdes de uso, sua pertinéncia, sua eficicia ou,
de forma mais geral, sua adequacio em relagio as caracteristicas desse contexto social”.
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Nessas condigdes, compete ao professor de lingua materna criar oportunidades para que o aluno estude os
mais diversos géneros textuais - sua estrutura e funcionalidade -, para que se torne capaz nio sé de
reconhecé-los e compreendé-los, mas também de construi-los de modo adequado, em seus variados usos
sociais. E nessa 6tica que Geraldi (2006) e Travaglia (2016) defendem que o exercicio dessas habilidades
pode proporcionar o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, capacitando-o a um bom
desempenho na sua vida diaria, nos mais diversos eventos de interagio verbal.

No que tange aos géneros textuais, Brait (2002), e também Travaglia (2016), explicitam que, ao estuda-los,
é necessario levar em conta os diferentes aspectos que constituem seu processo de producao, circulagio e
recep¢do. Enquanto que as condi¢des de producio e de recep¢do remetem a informacao de quem produz a
mensagem e a quem ela é dirigida, a circulagao refere-se ao veiculo em que ela circula (o suporte). Esse
processo, como um todo, afeta e constitui o dizer, explicando por que o dito assumiu tais caracteristicas
dentre tantas outras formas linguistico-discursivas (e mesmo textuais) possiveis.

Quando trabalhamos o texto a partir de uma perspectiva enunciativo-discursiva, levando em conta seu
carater social de comunicar, o aluno deixa de desempenhar o papel de funcao-aluno e passa a exercer o
papel de sujeito-aluno (GERALDI, 2006). No caso especifico da producio escrita, o educando assume o
papel de sujeito de seu texto, pois diz o que realmente tem a dizer e ndo aquilo que o professor espera ou
gostaria que ele dissesse.

Em resumo, com essa abordagem do trabalho com a escrita, abandonamos o exercicio mecanico e sem
sentido de redigir um texto dissertativo, com a finalidade de que o professor avalie o desempenho
linguistico do aluno, e passamos a pratica social de interagir com o outro por meio de géneros textuais que
circulam em nossa sociedade. A partir desse posicionamento, estimulamos o aluno a escrever cartas de
opinido, editoriais, charges, mensagens de texto, e-mails, blogs, resumos, parafrases, cronicas, reportagens,
atas, curriculos vitae, resenhas, artigos académicos e tantos outros géneros existentes e Uteis no nosso dia
a dia.

Tal abordagem teérica fundamenta-se no principio de que o sentido ndo esta no texto, mas é produzido
pela interacdo estabelecida entre seu autor e o leitor/ouvinte, a3 medida que ocorre o processo de
leitura/escuta, através da compreensdo do mesmo. Nesse quadro, o aluno precisa receber condi¢des de
pratica de escrita, possibilitando que assuma seu papel de locutor e, para isso, deve ter conhecimento
sobre o que vai dizer, saber qual é sua intencdo e também a quem esta dirigindo sua fala, pois tais
informagdes orientardo nas escolhas do género adequado a cada situagdo comunicativa (TRAVAGLIA,
2016). O conhecimento desses elementos auxilia o estudante na escolha das estratégias que constituem
seu dizer, na selecio dos mecanismos que determinam o modo de dizer, por fim, na escolha do género
textual a ser empregado em diferentes instancias sociais.

Na didatica da escrita?, ha outro aspecto importante que deve ser levado em conta. E fundamental que
alguém leia o texto produzido, mas nao significa que deva ser sempre o professor o alvo dessa escrita.
Nossa sugestdo é que o professor de lingua desenvolva dispositivos e propostas didaticas que estimulem a
producdo frequente do texto escrito, abordando os diversos géneros de texto que circulam em nossa
sociedade, mas nem sempre o mestre precisa ser o leitor, e menos ainda que todos os textos produzidos
sejam avaliados, com o intuito de atribuir uma nota. Além disso, se a produgdo textual € um processo e nao
um produto, o texto precisa ser lido mais de uma vez e reescrito em mais versdes até que se possa dizer
que esta finalizado (DOLZ, GAGNON, DECANDIO, 2010).

Entendendo que o texto é um processo e, em vista disso, pode apresentar problemas, tanto na abordagem
do contetudo, na estrutura, quanto no uso dos elementos gramaticais, ele precisa ser reescrito. Surge,
entdo, a questdo: Qual é o papel do leitor, em especial do professor, diante desse texto? De que maneira o
leitor pode dialogar com o autor, apontando aspectos que podem melhorar a qualidade comunicativa de
seu texto? Deve usar grades, carta no final, assinalar nas bordas, enfim, como proceder?

Infelizmente, ndo ha uma férmula ideal para interagir com e no o texto do aluno, pois o modo como o
professor procede na revisdo desse texto depende de questdes didatico-pedagdgicas pré-estabelecidas.
Nessas condi¢bes, essa decisio compete ao professor no momento em que analisa cada caso
individualmente, ou ainda de acordo com o contrato didatico que estabeleceu com a turma (RUIZ, 2013).
Nesse contexto, as autoras Therezo (2008) e Bazarim (2009) defendem que o uso de indicadores, cartas

2 A didatica é uma disciplina de a¢do voltada a buscar solu¢cdes para problemas encontrados no processo
de ensino e de aprendizagem. Os didaticistas desenvolvem e aplicam estratégias no ensino da leitura, da
oralidade e da escrita, concentrando esfor¢os em formular, ajustar e efetuar estratégias e atividades
voltadas tanto ao ensino da competéncia leitora, quanto da produgio oral e escrita.
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no final, ou grades sao procedimentos didaticos que podem orientar o autor de modo que refaga seu texto,
tornando-o mais qualificado no seu todo. Medidas dessa natureza qualificam varios aspectos no texto,
desde a construgdo das ideias (dos argumentos), da estrutura, do uso dos elementos linguisticos, até o
emprego de mecanismos enunciativos e discursivos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A breve reflexdo sobre o percurso histérico realizado pelo ensino da escrita nas aulas de portugués em
nossas escolas mostra que essa pratica passou por diferentes abordagens tedricas, as quais resultaram em
metodologias diferenciadas no trato com o texto. Em sintese, o processo de escrita passou de uma
perspectiva mecanica, em que o autor do texto atuava como um simples reprodutor de ideias até chegar a
atualidade, quando o ato de escrever assume uma func¢io social, na qual alguém diz algo a outro alguém,
com dada intengio, efetuando uma ac¢do comunicativa/interativa.

Além disso, a pratica de redagdo teve como foco a correcdo de aspectos ortograficos e gramaticais, em
detrimento do sentido produzido no texto. Ou seja, mesmo que, atualmente, a producdo textual venha
recebendo mais espago e atencdo nas aulas de lingua, muitos professores ainda leem os textos de seus
alunos mais preocupados com a forma do que com o conteudo que estd sendo transmitido. Em
contrapartida, nosso estudo também mostrou que ha indicios promissores de novos olhares ao ensino da
escrita. Mesmo que as mudancgas nesse exercicio ainda sejam timidas, varias iniciativas ja podem ser
vislumbradas no meio escolar.

Uma das motiva¢des na mudanga da abordagem do ensino da escrita esta no fato de o professor eleger o
texto/género textual como objeto de estudo nas aulas de lingua, definindo essa pratica como um dialogo,
como uma interagdo verbal. Nessa perspectiva tedrica, o professor e o aluno percebem e trabalham a
lingua como processo de interacdo, um modo de se expressar significativo e dtil ndo sé nas aulas de lingua,
mas na vida em sociedade. Nesse enfoque, o ensino e a aprendizagem de lingua materna deixam de ser
algo que trara beneficios no futuro e se tornam uma pratica importante para que o aluno interaja, desde ja,
no ambiente em que vive, em uma sociedade letrada.

Por ser abordada como um processo social em que h4, no minimo, dois interlocutores, a produgao textual
leva em conta um autor e um possivel leitor-ouvinte, papel que, no processo escolar, boa parte das vezes é
exercido pelo professor. Essa postura implica que haja um didlogo, quer dizer, ao ler o texto do aluno, o
docente aponta questdes positivas do texto e também aproveita para indicar os elementos que devem ser
aperfeicoados, considerando aspectos gramaticais, linguisticos, textuais, enunciativos e discursivos. Vale
dizer que, ainda que de modo ténue, indicios dessa mudanca ja podem ser notados nos livros de portugués
produzidos nos ultimos anos (ROJO e BATISTA, 2003; TRAVAGLIA, 2016). Felizmente, hd uma tentativa de
trabalhar a lingua enquanto processo de interagdo verbal, como trabalho/ac¢do social, sob uma perspectiva
dialégica, o que, a nosso ver, consiste em um avanc¢o na abordagem desse ensino.
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