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O educador lida com a arte de educar. O instrumento de sua arte
é a pedagogia. Ciéncia da educacdo, do ensinar. E no seu
ensinar que se da seu aprendizado de artista. [...] este educador
faz arte, ciéncia e politica. Faz politica quando alicer¢a seu fazer
pedagdgico a favor ou contra uma classe social determinada.
Faz ciéncia quando, apoiado no método de investigacao
cientifica estrutura sua acao pedagodgica. Faz arte porque
cotidianamente enfrenta-se com o processo de criagdo na sua
pratica educativa, onde no dia a dia lida com o imaginéario e o
inusitado (Weffort, 1996, p. 5).
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Resumo

ANDRADE, Débora Wendler. Quais sdo as bases e as fontes que contribuem para
o conhecimento profissional da docéncia? Um estudo com professoras dos anos
iniciais. 2024. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Programa de Pds-Graduacéo
em Educacéo, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Pelotas,
Pelotas, 2024.

Esta dissertacdo buscou compreender quais sao as bases e as fontes referidas pelas
professoras como contribuicbes para o seu conhecimento profissional e para a
docéncia nos anos iniciais, em termos de concepcdes, praticas e materiais de
alfabetizacdo. Como objetivos especificos, buscou: i) analisar se 0 PNAIC segue
contribuindo com o conhecimento profissional para a docéncia nos anos iniciais; ii)
identificar que outros programas e fontes contribuem para a docéncia nos anos
iniciais. Esta pesquisa considerou o contexto da pandemia Covid-19 e as dificuldades
perpassadas pelos professores. A base tedrica trabalhou conceitos abordados por
Antdnio Novoa (2017, 2022), que contribui nas discussdes sobre a formac¢ao docente,
o conhecimento profissional docente, incluindo os desafios enfrentados pelos
professores e pela formacédo durante a pandemia; por Lee Shulman (2014), autor
central nas discussfes acerca das fontes e da base do conhecimento do professor; e,
por Magda Soares (2016), referéncia no que diz respeito aos conceitos da
alfabetizacdo e da docéncia nos anos iniciais, especialmente no ciclo de alfabetizacéo.
Em relacdo a metodologia, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa. O
instrumento delimitado para coleta de dados foi 0 questionario on-line, disponibilizado
via Google Forms, compartilhado via redes sociais, a fim de chegar ao publico alvo:
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa contou
com 35 professoras respondentes da regido sul do Rio Grande do Sul. Com a analise
foi possivel identificar cursos, materiais de programas de formacdo, atividades
disponiveis na internet e o uso das redes sociais como fontes contribuintes para a
base de conhecimento profissional do professor. Do mesmo modo, observou-se que
os materiais do PNAIC seguem contribuindo na formacao e na pratica da maioria das
professoras. Em sintese, a pesquisa demonstra uma ampliacdo de determinadas
fontes e a subtracdo de outras.

Palavras-chave: Formacgédo de professores; Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na
Idade Certa; Bases e fontes; Conhecimento profissional.



Abstract

ANDRADE, Débora Wendler. What are the bases and sources that contribute to
professional teaching knowledge? A study with early-year teachers. 2024.
Dissertation (Master's in Education) — Postgraduate Program in Education, Institute of
Human Sciences, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2024.

This dissertation sought to understand the bases and sources referred to by teachers
as contributions to their professional knowledge and teaching in the early years, in
terms of literacy concepts, practices and materials. As specific objectives, it sought to:
i) analyze whether the PNAIC continues to contribute with professional knowledge for
teaching in the initial years; ii) identify which other programs and sources contribute to
teaching in the initial years. This research considered the context of the Covid-19
pandemic and the difficulties faced by teachers. The theoretical basis worked with
concepts addressed by Antonio Novoa (2017, 2022), who contributes to discussions
on teacher training, professional teacher knowledge, including the challenges faced by
teachers and training during the pandemic; by Lee Shulman (2014), a central author
in discussions about the sources and basis of teacher knowledge; and by Magda
Soares (2016), a reference regarding the concepts of literacy and teaching in the early
years, especially in the literacy cycle. Regarding the methodology, this is a qualitative
research approach. The instrument used for data collection was an online
guestionnaire, made available via Google Forms, shared via social networks, in order
to reach the target audience: teachers who work in the initial years of Elementary
School. The research included 35 respondent teachers from the southern region of Rio
Grande do Sul. The analysis identified courses, training program materials, activities
available on the internet, and the use of social networks as sources that contribute to
the teacher's professional knowledge base. Likewise, it was observed that the PNAIC
materials continue to contribute to the training and practice of most teachers. In
summary, the research shows an expansion of certain sources and the subtraction of
others.

Keywords: Teacher education. National Pact for Literacy in the Right Age. Bases and
sources. Professional knowledge.



Resumen

ANDRADE, Débora Wendler. ¢ Cuéales son las bases y las fuentes que contribuyen
al conocimiento profesional de la docencia? Un estudio con profesoras de los
primeros afos. 2024. Disertacion (Maestria en Educacion) — Programa de Posgrado
en Educacion, Instituto de Ciencias Humanas, Universidad Federal de Pelotas,
Pelotas, 2024.

Esta disertacion buscé comprender cudles son las bases y las fuentes mencionadas
por las profesoras como contribuciones para 0 su conocimiento profesional y para la
docencia en los primeros afos, en términos de concepciones, practicas y materiales
de alfabetizacion. Como objetivos especificos, buscé: i) analizar si el PNAIC sigue
contribuyendo con el conocimiento profesional para la docencia en los primeros afos;
i) identificar qué otros programas y fuentes contribuyen a la docencia en los primeros
afos. Esta investigacion considerd el contexto de la pandemia de Covid-19 y las
dificultades enfrentadas por los profesores. La base teorica trabajé conceptos
abordados por Antonio Névoa (2017, 2022), quien contribuye en las discusiones sobre
la formacién docente, el conocimiento profesional docente, incluyendo los desafios
enfrentados por los profesores y por la formacion durante la pandemia; por Lee
Shulman (2014), autor central en las discusiones acerca de las fuentes y la base del
conocimiento del profesor; y, por Magda Soares (2016), referencia en lo que respecta
a los conceptos de alfabetizacion y docencia en los primeros afos, especialmente en
el ciclo de alfabetizacion. En cuanto a la metodologia, se trata de una investigacion de
enfoque cualitativo. El instrumento delimitado para la recoleccion de datos fue el
cuestionario on-line, disponible a través de Google Forms, compartido en redes
sociales, con el fin de llegar al publico objetivo: profesores que trabajan en los primeros
afos de la ensefanza fundamental. En la investigacion participaron 35 docentes de la
region sur de Rio Grande do Sul. Con el andlisis fue posible identificar cursos,
materiales de programas de formacion, actividades disponibles en internet y el uso de
las redes sociales como fuentes que contribuyen a la base de conocimiento
profesional del profesor. Del mismo modo, se observé que los materiales del PNAIC
siguen contribuyendo en la formacién y la practica de la mayoria de las profesoras. En
sintesis, la investigacibn demuestra una ampliacion de determinadas fuentes y la
disminucion de otras.

Palabras-clave: Formacion de profesores; Pacto Nacional por la Alfabetizacion en la
Edad Adecuada; Bases y fuentes; Conocimiento profesional.
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APRESENTACAO

Esta dissertacao resulta de uma pesquisa que partiu da seguinte questéo: Que
bases e fontes contribuem para o conhecimento profissional de professoras que
realizam docéncia nos anos iniciais, em termos de concepc¢des, praticas e materiais
de alfabetizacdo?

A justificativa de sua realiza¢do decorre, inicialmente, da compreensao sobre a
importancia de estudar os impactos do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na ldade Certa (PNAIC), dado que foi uma politica de formacgéo importante em um
periodo de tempo maior e que envolveu diferentes grupos de pesquisa ha sua
concepcgao e na producao dos materiais formativos, aproximando a Universidade da
Educacdo Basica, bem como, do entendimento de que € preciso avaliar
continuamente impactos e contribuicdes de programas de formacdo na pratica
pedagdgica alfabetizadora.

Outro aspecto que justifica e motiva a realizacdo desta pesquisa esta
relacionado com minha prépria trajetéria formativa de iniciagdo a pesquisa e
envolvimento com o PNAIC. Esse envolvimento seu deu a partir da participacdo no
projeto Obeduc-Pacto! como bolsista de extensdo e, depois, como bolsista de
Iniciacdo Cientifica no projeto Pensamento Pedagogico e Desenvolvimento
Profissional Docente?. Ao longo da participacdo nos projetos mencionados, realizei
estudos que tinham como base os materiais produzidos ao longo das formacdes do
programa. Ademais, os materiais utilizados e sugeridos nas formacdes do PNAIC
também foram relevantes para a realizacdo do meu estagio final do curso de

Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), nos anos iniciais, o qual foi

1 Sigla do Projeto de pesquisa Observatério da Educacio/CAPES: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
na ldade Certa (PNAIC): Formacéo continuada de professores e melhoria dos indices de leitura e
escrita no ciclo inicial de alfabetizacdo (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental), desenvolvido no &mbito
do Grupo de Estudos sobre Aquisicdo da Linguagem Escrita (GEALE), da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel). Esse projeto de pesquisa tinha como intencdo acompanhar e sistematizar as acdes
do PNAIC. Foi coordenado pela Profa. Dra. Marta Nérnberg, recebendo auxilio financeiro e bolsas do
Programa Obeduc/CAPES, entre 2013-2017.

2 Projeto desenvolvido no ambito do Grupo de Estudos sobre Aquisicdo da Linguagem Escrita (GEALE),
sob coordenacéo da Profa Dra. Marta Nornberg. Tematiza aspectos decorrentes do projeto Obeduc-
Pacto visando evidenciar, principalmente com base na documenta¢édo pedagdgica reunida, pistas que
revelem as razdes e 0s motivos que as professoras referem para justificar, planejar e desenvolver a
pratica educativa junto as crian¢as dos anos iniciais do ensino fundamental. Recebeu auxilio financeiro
e uma cota de bolsa de IC do Edital Universal CNPg entre 2019-2021.
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realizado durante a pandemia, na transicdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE)
para o Ensino Hibrido. Foi um contexto desafiador no estagio, um periodo de iniciacao
a docéncia acompanhado de muitas mudancas repentinas e constantes na escola, e
que demonstrou uma angustia e soliddo do professor na realizacéo de seu trabalho.
Enquanto professoras, precisavamos buscar estratégias, suportes, fontes para que se
garantisse que os alunos tivessem acesso as atividades pedagogicas. E a fonte que
destaco foi o PNAIC, pois o material sugerido durante as formagodes foi fundamental
ao longo deste periodo de estagio. A adaptacdo dos jogos sugeridos no PNAIC foi
uma das principais estratégias que possibilitou manter o contato com os alunos da
turma. Portanto, na minha pratica docente, como estagiaria, o0 PNAIC foi uma fonte
fundamental. Por isso, a realizacdo desta pesquisa teve a intengao de investigar quais
séo as bases e as fontes que contribuem para o conhecimento profissional para a
docéncia de professores dos anos iniciais.

Entendo que é preciso ouvir os professores nesse momento em que na escola
h& necessidades educativas e exigéncias decorrentes do retorno ao ensino presencial
em contexto pds-pandémico. Nesse sentido, € preciso entender:

- Em que/quem professoras alfabetizadoras tém se apoiado?

- Quem e como dao suporte as professoras alfabetizadoras?

- Quais e como tém sido realizadas as formacbes oferecidas ou
compradas pelas redes de ensino?

- Quais sao as bases e as fontes que contribuem para que o professor
possa construir o conhecimento profissional para a docéncia alfabetizadora?

- O PNAIC ainda contribui com os processos de formacéo do professor?

Com base nessas indagacdes, 0s seguintes objetivos foram definidos:

Objetivo geral: Compreender quais sdo as bases e as fontes referidas pelas
professoras como contribuicGes para o seu conhecimento profissional e para a
docéncia nos anos iniciais, em termos de concepc¢des, praticas e materiais de
alfabetizacéo.

Objetivos especificos:

a) Analisar se o PNAIC segue contribuindo com o conhecimento profissional
para a docéncia nos anos iniciais;

b) Identificar que outros programas e fontes contribuem para a docéncia nos

anos iniciais.
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Visando favorecer a compreensao do tema de pesquisa, a seguir, descrevo a
organizacdo basica desta dissertacéo, apresentando uma sintese de cada capitulo.

No Capitulo 1, abordarei sobre minha “Trajetéria de formag&o: caminhos e
escolhas”. Nele relato aspectos sobre minha trajetéria académica-profissional,
destacando as contribuicbes que me fizeram chegar a escolha deste tema de
pesquisa.

O Capitulo 2 traz a “Metodologia da pesquisa”, descrevendo os procedimentos
e 0 método de andlise dos dados adotados para conduzir o processo de investigacao.

“Pandemia Covid-19, a escola e os professores” é o titulo do Capitulo 3 e nele
faco uma descricdo desta conjuntura, na qual a Pandemia Covid-19 possa ser
minimamente retratada, assim como todas as adequacdes e mudancas repentinas da
escola, do espaco da sala de aula, do planejamento e da organizacdo do trabalho
pedagogico. Neste capitulo também proponho uma reflexdo acerca do trabalho
docente, das dificuldades que os professores tiveram que enfrentar durante esse
periodo e, principalmente, sobre as respostas, alternativas, estratégias e as solucées
que os préprios professores tiveram que encontrar. S8o questdes que me fizeram
refletir sobre o papel do professor, da escola, da instituicdo como um todo.

O capitulo 4 tem como titulo “Contribuicdo de estudos anteriores: avaliacdes
do PNAIC”. Este capitulo apresenta um levantamento de trabalhos e pesquisas ja
realizadas sobre as contribuicdes e os impactos do PNAIC, destacando a Colecao
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC): avaliacdo de uma politica
educacional. Reconhecendo a riqueza e a importancia desse material, sdo destacados
oito trabalhos presentes nesta Colecao, os quais contribuem para pensar elementos
importantes desta pesquisa, tendo como guias de analise trés operadores tedricos: as
concepcgOes de alfabetizacdo e docéncia nos anos iniciais, as concepc¢bes de
formacdao e aspectos acerca do conhecimento profissional docente e a l6gica mercantil
e/ou descontinuidade da formacéo.

O capitulo 5, cujo titulo é “Desenvolvimento profissional docente e programas
de formacgéo continuada”, concentra a analise e a discussédo dos dados produzidos
nesta pesquisa. Esta dividido em quatro subcapitulos. 5.1 Modalidades e programas
de formac&o aborda sobre as modalidades e os programas de formacéo e as suas
contribuicbes, com base nas respostas das professoras. 5.2 Concepcdo de

alfabetizacdo, docéncia e ensino nos anos iniciais apresenta uma discussao acerca
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da docéncia nos anos iniciais, em especifico, no ciclo de alfabetizacdo. 5.3 Fontes
presentes no planejamento e para a formacéo discorre sobre as fontes destacadas
pelas professoras como frequentes no seu planejamento. 5.4 PNAIC como uma fonte
para professoras do RS? desenvolve sobre a formacdo continuada ofertada pelo
PNAIC, os pressupostos do programa e as contribuicbes dos materiais por ele
disponibilizados, se mostrando como uma fonte para a base de conhecimentos para
o professor. As consideragdes finais, as referéncias e o questionario utilizados para o

desenvolvimento da pesquisa finalizam o texto desta dissertacao.
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1 TRAJETORIA DE FORMACAO: CAMINHOS E ESCOLHAS

O ano era 2017. Acabara de sair do Ensino Médio, de uma escola da zona
rural, de outra cidade. Muitas mudancas ocorreriam. Tudo era novo - a moradia, 0S
lugares, as pessoas, a forma de ver e pensar o mundo. Apesar da ansiedade e da
inseguranca, comeco, empolgada, o primeiro semestre do curso de Pedagogia. Assim
gue ingressei no curso, fui em busca de informacdes acerca das bolsas oferecidas
pela UFPel porgue, inicialmente, precisava de algo que complementasse minha renda,
mas também porque sabia do quéo importante seria aquele espaco de aprendizagem
paralelo ao curso.

Ainda no final do primeiro semestre, recebi o convite de uma professora para
ser voluntaria do grupo de pesquisa Histéria da Alfabetizac&o, Leitura, Escrita e dos
Livros Escolares (Hisales), seguida de uma bolsa de extensdo durante trés meses
vinculada ao mesmo grupo. Isso me possibilitou inUmeras aprendizagens no campo
da pesquisa, pude fazer varias apresentacdes relacionadas a pesquisa voltada para
as praticas culturais e a cultura escrita dos pomeranos, observando como a escrita se
fazia presente em artefatos culturais de uma determinada época. Esta foi a primeira
oportunidade de participacdo em eventos dentro e fora da UFPel.

Em meados de 2018, no terceiro semestre do curso, comecei a participar, com
uma bolsa de extensdo, do Projeto Formagao na Escola: organizagao do trabalho
pedagdgico, vinculado ao projeto Obeduc-Pacto. O projeto tinha como intengéo
aprofundar conhecimentos tedrico-praticos acerca da organizacdo do trabalho
pedagdgico através de encontros de formacdo em uma escola de educacao basica.
O projeto proporcionava encontros de estudos entre professoras pesquisadoras,
professoras de Educacdo Basica, estudantes de Po6s-Graduacdo e graduandas do
curso de Pedagogia. No estudo realizado sobre esse projeto (Wendler et al., 2018)
pude perceber que os encontros formativos se constituiram em espacos de dialogo e
possibilitaram a reflexdo acerca da organizacao do trabalho pedagdgico em sala de
aula. Essa foi uma experiéncia muito importante pois entendo que o professor, na
escola, constrdi um conjunto de conhecimentos sobre a sua pratica e tais praticas e
conhecimentos podem ser qualificados e ampliados quando os colocamos em

interacdo entre pares e em condicdo de analise critica. Criamos condi¢cdes de nos
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aprofundarmos e ampliarmos conceitualmente quando colocamos nossas praticas ao
crivo da reflexdo teorica. Participar desse projeto, concomitantemente com uma
disciplina do curso de Pedagogia, que versava sobre a profissionalidade docente,
propiciou-me uma aproximagdo com a temética do trabalho docente e instigou-me a
estudar e refletir sobre a formacéo de professores.

Terminado o periodo do projeto de extensdo, em 2019, continuei no grupo, no
entanto, no ambito da pesquisa. Como a participacdo no projeto anterior havia
suscitado em mim o interesse nas discussodes a respeito da formacéo de professores,
do pensamento pedagogico do professor, da organizacdo do seu trabalho pedagdgico,
de entender como o professor constréi seu conhecimento profissional para a docéncia,
participei como bolsista de Iniciacéo Cientifica, edital universal CNPQ/2018, de longa
duracdo, do projeto Pensamento pedagdgico e desenvolvimento profissional docente.
Este projeto intenta buscar respostas em relacdo as racionalidades e vontades que
sustentam a pratica pedagogica de professoras dos anos iniciais. Assim como
intencionava o projeto, também nos meus estudos e trabalhos (Wendler et al., 2019;
Andrade et al.,, 2021), a fim de encontrar tais respostas, busquei pistas na
documentacdo pedagodgica elaborada por professores alfabetizadores durante o
processo de formacao continuada do PNAIC, observando uma tematica especifica da
area da alfabetizacdo, a saber, o Sistema de Escrita Alfabética (SEA). A
documentacdo pedagdgica analisada referia-se a um conjunto de escritas que
expressam concepcdes e entendimentos das professoras sobre o SEA. Durante esse
periodo como bolsista, analisei essas escritas problematizando aspectos relacionados
ao conhecimento dos professores explicitados em seus textos, refletindo sobre os
efeitos desses espacos formativos proporcionados por programas e processos de
formacao académico-profissional na pratica pedagdgica desses professores. As
escritas demonstram gue essa atividade de registro das concepcdes possibilitou uma
reflexdo acerca dos entendimentos sobre conceitos importantes e indispensaveis no
ciclo de alfabetizacdo, espaco em que puderam explicitar as razdes que sustentam
sua prética pedagogica.

Outro importante trabalho (Kaadt et al., 2020) realizado no ambito desse projeto
apresenta dois bancos de dados que foram constituidos a fim de organizar a
documentacdo pedagogica produzida e coletada. O trabalho demonstra o grande

quantitativo de textos e materiais disponiveis nos dois bancos e discute sobre a
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relevancia de participar na organizacdo de materiais para a analise, refletindo sobre
aprendizagens construidas na iniciacdo a pesquisa.

Em 2021, em meio a pandemia, realizei o estagio curricular do curso de
Pedagogia, em uma turma de 1° ano dos anos iniciais. Tratava-se de um estagio de
docéncia compartilhada. Muitos foram os desafios. Precisdvamos disponibilizar
atividades néo presenciais para todos os educandos e pensar estratégias a fim de que
0 acesso as atividades pedagogicas fosse garantido. Compartilhamos inUmeras
inquietagdes com a professora titular da turma, dentre elas, destaco o fato de que era
preciso pensar e organizar atividades de alfabetizacdo em poucas paginas que seriam
enviadas de forma impressa ou digital para as criancas; bem como néo ter contato
algum com os alunos que precisaram optar pelo material impresso (que, na verdade,
nao era nem uma questao de opg¢ao, mas sim, de completa auséncia de condi¢cdes de
conectividade e acessibilidade digital); sobre elaborar um gabarito para criancas que
estdo no ciclo de alfabetizacéo, especialmente de 1° ano, quando, hesse momento, o
professor precisa compreender o que o aluno estd pensando para avaliar o que
precisa propor e/ou reforcar em termos de atividades alfabetizadoras, o que pode
avancar (e como fazer isso quando vocé ndo tem contato com o aluno e tampouco
com o retorno dele em relacdo as atividades?). Todas essas questdes me faziam
refletir sobre o trabalho docente, sobre todas as dificuldades que os professores
tiveram que enfrentar durante esse periodo e, principalmente, sobre as respostas, as
solugcbes que os préprios professores tiveram que encontrar. A responsabilidade
recaiu novamente sobre os professores, que precisaram encontrar alternativas,
pensar em estratégias, buscar solucdes digitais, remotas que, embora frageis e com
inUmeros empecilhos, foram necessarias para que o0s alunos ndo ficassem
abandonados (N6voa, 2022).

O contexto no qual realizei o estadgio foi extremamente desafiador e,
considerando todas as dificuldades e inconsisténcias, de tamanha aprendizagem.
Apesar de todas as expectativas que tinha em relacéo ao estagio — estar em sala de
aula, conhecer a escola, estar com contato fisico com os alunos e com os professores,
com quem poderiamos estabelecer trocas e colaboragfes riquissimas, fazer relacdes
praticas com todo referencial te6rico estudado ao longo do curso etc. — considero que
este momento foi, também, extremamente formativo. Afirmo isso porque tivemos que

lidar com as mudancas repentinas da escola, do espaco da sala de aula, do
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planejamento, da organizacdo do trabalho pedagdgico, com as mudancas da
transicdo do ERE para o ensino hibrido. Essas questdes me fizeram refletir sobre o
papel do professor, da escola, da instituicdo como um todo. Por isso, a defesa pelo
investimento na formacé&o de professores, inicial e continuada, para que eles possam
trabalhar com autonomia e, a0 mesmo tempo, estarem assegurados por politicas que
reconhecam a sua importancia nos ambientes educacionais.

Saliento, também neste espaco, a relevancia da minha participacdo em grupos
de estudos e pesquisas no processo formativo. A Iniciacdo Cientifica se transforma
numa possibilidade de aprofundar conhecimentos cientificos e especificos da area em
gue se deseja atuar e de estar em contato com pesquisas e pesquisadores
qualificados. E uma oportunidade, um periodo importante tanto para quem deseja
seguir a carreira académica, quanto para quem pretende lecionar na educacao basica,
pois possibilita contato com a escola e os professores da rede, muitas vezes, antes
mesmo das atividades praticas ofertadas pelo curso. Além disso, também é uma
oportunidade de aprofundar os conceitos e as discussdes proprias do curso, dado que,
as vezes, 0 espaco e o tempo da sala de aula ndo sao suficientes.

Todas essas inquietacdes acerca do trabalho docente, que perpassam a minha
graduacdo, a minha iniciacdo a pesquisa e o meu periodo de estagio de docéncia
compartilhada carregam, no meu modo de entender, elementos que justificam a minha
escolha pelo tema de pesquisa nesse projeto.

Considerando o fato de ter realizado o estagio nesse contexto pandémico,
também acredito ser de tamanha importancia que ele seja debatido neste trabalho,
pois foi justamente nesse contexto que emergiram questdes importantes que
permeiam este estudo. Entender as consequéncias do contexto pandémico nos
processos de docéncia é necessario para pensarmos ndo apenas em desenhos e
processos de formacdo de professores alfabetizadores como também sistematizar
aspectos e desafios da docéncia nos anos iniciais em contexto pos-pandémico. Por
iSs0, no capitulo 3, apresento alguns aspectos e discussfes acerca da pandemia, da

escola e dos professores.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

[Qlue método geral nés poderiamos propor para explorar uma
realidade t&o marcada pela especificidade e pela diferenciacdo?
Como garantir um acordo fundado numa partilha de principios e
nao de procedimentos? (Minayo, 2016, p. 11).

Neste capitulo, sdo apresentados 0s pressupostos da pesquisa qualitativa, as
professoras participantes da pesquisa, 0s instrumentos e 0os procedimentos de coleta
de dados e a forma de anélise.

A metodologia, aqui entendida como “o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade” (Minayo, 2016, p. 14), sera a perspectiva
qualitativa, considerando os instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento, as
estratégias de coleta de dados. Entende-se por pesquisa como “a atividade basica da
ciéncia na sua indagacgao e construcao da realidade” (Minayo, 2016, p. 16).

Com base no que Minayo (2016) escreve acerca do ciclo de uma pesquisa
qualitativa, destaco as trés etapas que a autora elenca, sao elas: fase exploratéria,
trabalho de campo e andlise e tratamento do material empirico e documental. A
elaboracdo do projeto de pesquisa integrou uma parte inicial da fase exploratoria,
delimitando os objetivos e objetos, apontando o referencial tedrico e metodoldgico,
escolhendo instrumentos e pensando o cronograma das acfes a serem realizadas
durante a pesquisa. A fase do trabalho de campo foi 0 momento de buscar respostas,
estabelecer relacdes com as hipoteses e teorias a fim de dialogar com o que foi
construido na primeira etapa, mediante os instrumentos delimitados.

O principal instrumento, delimitado para esta pesquisa, foi o questionario
(apéndice A), definido como

a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o proposito de obter informacdes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,

aspiracfes, temores, comportamento presente ou passado etc. (Gil, 2014, p.
121).

Para elaborar esse questionario se fez necessario “traduzir os objetivos da
pesquisa em questdes especificas” (Gil, 2014, p. 121), cujas respostas
proporcionaram uma descricdo das caracteristicas dos sujeitos envolvidos e testar as
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hipéteses formuladas ao planejar a pesquisa. E importante destacar que este
questionario foi elaborado de forma conjunta, buscando subsidiar outras pesquisas
em desenvolvimento no grupo de pesquisa.

A aplicacdo do questionario foi realizada no formato on-line, utilizando o
instrumento de coleta do Google Forms. O mesmo foi divulgado pelos integrantes do
grupo de pesquisa, que o compartilharam por meio de redes sociais como WhatsApp,
Instagram e também para uma lista de e-mails de professores que haviam participado
do PNAIC-UFPel, a fim de chegar ao publico alvo: professoras atuantes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O questionario comecou a ser divulgado no inicio do
més de dezembro de 2023 e ficou disponivel, para esta pesquisa, até marco de 2024.

E importante ressaltar que o uso de questionarios exige ética e
comprometimento. Foi com esse cuidado que se desenvolveu o questiondrio para esta
pesquisa, mantendo, no inicio do formulario, com as questbes, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecimento, com os esclarecimentos e informacdes sobre
a pesquisa realizada pelo grupo, entre elas, este estudo, assim como os dados das
pesquisadoras envolvidas. Esse cuidado foi realizado porque é necesséario que o
pesquisador em educacéao tenha

principios éticos que envolvem sua relagdo com os participantes da pesquisa
no movimento de coleta de dados, fatos, eventos, comportamentos, opinides,
percepc¢des, atitudes, formas de pensar e agir, etc. Dessa forma, as pessoas
gue serdo os interlocutores na pesquisa, em modo presencial (em entrevistas,
observacgdes, situagbes grupais, ou outros meios propostos para investigacao
da problemética) ou por meios a distancia (telefone, meios de internet, videos,

chats, questionérios on-line, etc.) merecem ser tratadas com muito cuidado,
sensibilidade e respeito (Gatti, 2019, p.36).

Isso implica o cuidado com a coleta dos dados, na abordagem e comunicagao
das informacgdes e dos resultados.

Quanto a estrutura do questionario, mais especificamente a ordem das
perguntas, “adota-se a ‘técnica do funil’, segundo a qual cada questao deve relacionar-
se com a questao antecedente e apresentar maior especificidade” (Gil, 2014, p. 127).
Em relacdo a forma, para esta pesquisa foram definidas questfes abertas e fechadas.
Em relagcdo as questdes fechadas, algumas exigiram que 0s respondentes
escolhessem uma das alternativas apresentadas enquanto outras questdes ofereciam
caixas de selecdo, nas quais os respondentes puderam selecionar mais de uma
opc¢ao. Alem dessas, foram também elaboradas questdes de escalas tipo Likert, em

que
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[rJecolhe-se grande niumero de enunciados que manifestam opinido ou atitude
acerca do problema a ser estudado. [...] Pede-se a certo niUmero de pessoas
gue manifestem sua concordancia ou discordancia em relacdo a cada um dos
enunciados, segundo sua graduacéo [...] (Gil, 2014, p. 144).

Nas questdes desse tipo, as respondentes indicavam numa escala de 1 a5 as
contribuicbes de determinados aspectos enunciados e a frequéncia de uso dos

materiais e fontes elencadas.

Quadro 1 - Organizacao da escala de graduacéo tipo Likert

Contribuicéo das atividades formativas dos o
programas (1) Contribuiu pouco

(2) Contribuiu razoavelmente

Contribuicéo dos materiais disponibilizados pelo | (3) Contribuiu medianamente

Programa PNAIC o
(4) Contribuiu bem

(5) Contribuiu muito

Contribuicéo das redes sociais

(1) Raramente

(2) Poucas vezes
Frequéncia de uso das fontes elencadas (3) Ocasionalmente

(4) Frequentemente

(5) Muito frequentemente

Fonte: elaboragéo da autora.

Vale destacar que ao elaborar o questionario, foi atribuida ao nimero 1 a
representacdo de pouca ou menor contribuicdo, ao invés de contribuicdo nula, em
razdo da compreensao de que toda a formacao contribui, em alguma medida, quer
seja para a formacgéao pessoal ou profissional.

Com o trabalho de campo consolidado, parte-se para a andlise e interpretacao
dos dados coletados, a fase de analise e tratamento do material empirico e
documental. Para conduzir esse processo de analise qualitativa foi utilizada a analise

tematica cujo “conceito central é o tema” (Gomes, 2016, p. 79). Esta envolve

24



procedimentos metodoldgicos como: categorizacdo, inferéncia, descricdo e
interpretacdo, os quais Gomes descreve da seguinte maneira:
€) decompor 0 material a ser analisado em partes [...]; (b) distribuir as
partes em categorias; (c) fazer uma descricdo do resultado da categorizacéo

[...]; (d) fazer inferéncias dos resultados [...]; (e) interpretar os resultados
obtidos com auxilio da fundamentacao teérica adotada (Gomes, 2016, p. 79).

Ao proceder dessa maneira, tem-se a intencao de objetivar a analise dos dados
e, desse modo, reunir um conjunto de elementos que permitam realizar
problematizacGes em torno da questdo e dos objetivos da pesquisa.

Com a intencéo de decompor o material em partes e distribui-las em categorias,
as perguntas do questionario foram organizadas por tematicas conforme o quadro a

sequir.

Quadro 2 - Teméticas das questdes

Questdes Tematica
lal4 Perfil das participantes
15a21 Programas de formacéo
22 a?24 Fontes
25a32 PNAIC
33a35 Ensino Remoto Emergencial

Fonte: elaboragdo da autora.

Com base nessas tematicas sao feitas as descricées dos resultados. Ao longo
dos capitulos deste estudo séo feitas inferéncias dos resultados, interpretando-os com
auxilio da fundamentacao teorica adotada. A discusséo teorica desta pesquisa se da
em torno de conceitos abordados pelos seguintes autores principais: Antonio Novoa
(2017, 2022), que contribui nas discussdes sobre a formacgdo docente, do
conhecimento profissional docente, incluindo os desafios enfrentados pelos
professores e pela formacgao durante a pandemia; Lee Shulman (2014), aporte central
nas discussfes acerca das fontes e da base do conhecimento do professor; Magda
Soares (2016), que é referéncia no que diz respeito aos conceitos da alfabetizacéo e

da docéncia nos anos iniciais, especialmente no ciclo de alfabetizagao.
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2.1 Professoras participantes

As participantes da pesquisa totalizam 35 professoras que atuam na rede
bésica de ensino de municipios da regido sul do Estado do Rio Grande do Sul (RS),
dentre as quais 26 atuam na rede municipal, 4 na rede estadual, 4 em ambas as redes
e 1 na rede privada. Das 35 professoras respondentes, 25 atuam no municipio de
Pelotas/RS.

A seguir apresentam-se alguns dados a fim de descrever o perfil das
professoras respondentes. Destaca-se que 27 cursaram o Magistério. Em relacdo a
graduagéao, 25 cursaram Pedagogia e as demais estéo divididas entre os cursos de
Artes, Letras e Ciéncias Bioldgicas. 14 professoras possuem até 3 especializacdes
em areas como: Psicopedagogia, Alfabetizacdo e Letramento, Atendimento
Educacional Especializado, Orientacdo Educacional e Gestédo escolar. Em relacéo a
Pés-graduacéo, 5 professoras possuem Mestrado, dentre as quais 4 sao da area da
Educacao e 1 em Ciéncias. Nenhuma das respondentes cursou Doutorado.

Sobre o tempo de atuacdo no magistério, marcaram-se com mais de 20 anos
de atuacao 42,9% das respondentes; de 16 a 20 anos soma-se 22,9%; de 11 a 15
anos 14,3%; de 4 a 10 anos 14,3%; de 1 a 3 anos 2,9% e 1 ano de atuagéo 2,9%.
Dentre as professoras nomeadas por concurso publico, 42,9%, atuam em dois turnos,
0 que demarca o acumulo laboral de no minimo 40 horas de trabalho semanal; com
30 horas de trabalho marcaram 2,9% das respondentes; com 20h foram 37,1%; com
24h foram 8,6%. Ainda, 8,6% indicaram que ndo atuam por meio de cargo efetivo.
Todas as professoras respondentes atuam em turmas do 1° ao 5° ano do Ensino

Fundamental.
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3. PANDEMIA COVID-19, A ESCOLA E OS PROFESSORES

Considerando que o contégio do virus se intensificava no inicio do ano de 2020,
viu-se a necessidade da adocao de medidas sanitarias como 0 uso de mascaras, de
isolamento social, assim como de politicas publicas educacionais propostas de forma
emergencial, incluindo o fechamento das escolas. O desafio estava posto:
disponibilizar atividades n&ao presenciais para todos os educandos e pensar
estratégias a fim de que o0 acesso as atividades pedagogicas fosse garantido.

Diante da inviabilidade da educacéo presencial, passou a adotar-se o ERE. De
acordo com Saviani e Galvao (2021), o ERE foi posto na intengdo de substituir o
ensino presencial de forma excepcional durante esse periodo pandémico. Ainda
conforme os autores,

[mlesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério,
emergencial, temporario etc., [...] determinadas condi¢cdes primarias
precisariam ser preenchidas para colocar em pratica o “ensino” remoto, tais
como o0 acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados
(e ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos estejam
devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes,

também preparados para o uso pedagdgico de ferramentas virtuais (Saviani
e Galvao, 2021, p. 39).

Entretanto, ndo foi o que ocorreu. O acesso a internet, a conectividade e as
devidas ferramentas foi extremamente precario. A escola precisou “implementar seus
planos curriculares obedecendo a mesma carga horéaria, no entanto em um periodo
flexibilizado de dias e sob condigbdes de trabalho e de estudo no minimo inusitadas”
(Porto et al., 2020, p. 128). Além disso, a maneira que o ERE foi imposto foi desigual,
sem a garantia das minimas condicfes necessarias para professores e estudantes, o
que aprofundou as desigualdades sociais, excluindo estudantes do processo
educacional (Porto et al., 2020). O estudo de Lund (2022, p. 94) verificou

gue a nova rotina acarretou atendimentos educacionais em horarios antes
dedicados ao descanso, onde as horas extras trabalhadas foram ignoradas,
pois para os profissionais docentes nada lhes foi pago em termos de
adicional. Sem contar que é possivel afirmar que boa parte de seus salarios

foi utilizado para a aquisicdo de ferramentas (celulares e notebooks, por
exemplo) para o ensino.

O coletivo Alfabetizacdo em Rede (2020), que estudou sobre o ERE no campo

da alfabetizacdo e os seus desafios durante a pandemia, mostrou que 44,6% das
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professoras que participaram da pesquisa reconhecem que o ERE foi uma boa
solucdo para os problemas da pandemia, entretanto, ndo se pode ignorar — e a
pesquisa mostra iSso — que 0s objetivos escolares e 0s processos de alfabetizacao e
suas especificidades foram atingidas em poucos casos.

A pesquisa também aponta que a sala de aula remota se reduziu a tela do
celular, principalmente no aplicativo WhatsApp ou material impresso, 0 que expressa
as condi¢cdes precarias de conectividade, considerando que somente 15% das
respondentes indicaram o uso das plataformas disponibilizadas pelas redes de ensino.

Em relacdo aos desafios do trabalho remoto com a alfabetizacdo nesse
contexto pandémico, a pesquisa expde que as principais dificuldades estavam
relacionadas com a realizacdo das atividades propostas, de ter retorno dos alunos e
do acompanhamento dos pais e/ou responsaveis. Esses dados, como a propria
pesquisa aponta,

dao centralidade a importancia do trabalho docente presencial, a poténcia das
interacdes professor-crianca e das criangas entre si, as redes de relagdes e
aprendizagens que se processam na sala de aula e que foram obstruidas

pelo distanciamento social imposto pela pandemia (Alfabetizagdo em rede,
2020, p.193).

Essas interacdes entre professor e estudante que sdo potentes e necessarias
para a pratica docente passaram a exigir novas condutas e comportamentos, pois 0s

docentes se viram

diante do desafio de procurarem outras formas de ensino, compreendendo
desde as atividades realizadas em ambiente virtual até o esfor¢o para atrair
a atencao dos estudantes a distancia. As atividades [tiveram que] ser menos
centradas em aulas expositivas, apresentar maior variagdo do material
didatico e das formas de avaliagdo, compreender o desenvolvimento de
mediacdes que privilegiem a participagéo mais colaborativa e cooperativa dos
estudantes (Oliveira; Pereira Janior, 2020, p. 209).

Embora ja se sentisse a necessidade de uma transformacéo no modelo de
escola, a pandemia converteu essa necessidade em algo inevitavel. Nas palavras de
Névoa e Alvim (2022, p. 36),

[O] espaco intocado da sala de aula deu origem a uma diversidade de
espacos de aprendizagem, principalmente em casa; o horario escolar, que
ndo podia ser alterado devido a organizacdo da vida familiar e do trabalho,
tornou-se volatil; os métodos de ensinos centrados na sala de aula
desapareceram e houve uma diversificacdo de abordagens, principalmente
por meio do ensino a distancia, e assim por diante. A necessidade prevaleceu
sobre a inércia, embora com solucdes frageis e precarias.
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Novas respostas educacionais tiveram que ser dadas e ja sabemos que as
melhores delas vieram dos professores, pensando em novas propostas sem esquecer
as preocupacodes sobre a inclusdo (Névoa e Alvim, 2022). Da mesma forma, Porto et
al. (2022, p. 136) também afirmam que

A garantia do ensino remoto, em muitos casos, aconteceu porque foram as
docentes que se envolveram com a preparagdo de conjuntos de folhas com
textos e exercicios, que eram entregues na casa das criangas ou buscadas
por algum familiar, especialmente quando retiravam sacolas com géneros

alimenticios distribuidos por iniciativa de dire¢6es e professoras de algumas
escolas, assim como por parte de secretarias municipais de educagéo.

Sem auxilios da rede, sem recursos, sem orientacao, além da falta de formacéao
para o trabalho remoto, as escolas, os professores fizeram esforco na tentativa de
atender da melhor forma todos os estudantes. Apesar disso, o0 ERE néao foi eficaz e
nao deu conta das necessidades de ensino e aprendizagem e ndo manteve o vinculo
das criancas com a escola (Porto et al., 2022). Além disso, a pesquisa conduzida por
Lund (2022, p. 99)

revela ndo somente uma jornada atipica, com ampliacdo, intensificacdo e
sobrecarga da jornada de trabalho e a precarizacdo das condi¢cdes para
exercer a docéncia, mas também de adoecimento, de adaptabilidade

profissional, de dificuldades e de aprendizados, o que, por isso, pede por
reflexdo.

Ainda durante o ERE muitas questbes se projetavam em relacdo a volta as
aulas presenciais. Gatti (2020), em meio a pandemia, ja ressaltava que o retorno as
escolas seria fundamental considerando a importancia das relacdes humanas de
sociabilidade e aprendizagem, visto que tais aspectos constituem o desenvolvimento
humano. A autora destaca que "tudo o que constitui-se na vida em sociedade e que
constituem-se em possibilidades de preenchimento das necessidades emocionais
préprias ao ser humano chamam pela sociabilidade presencial, pela possibilidade de
estar com, e ndo apenas de se pensar ou sentir com..." (Gatti, 2020, p. 33).

Da mesma forma, ela afirma que a escola €, para os alunos, uma representacao
de um lugar de estudos, de socializacéo, de amizade e de construcéo de identidades.
"A escola, como um coletivo, é o ambiente que permite as criancas a entrada em um
primeiro ensaio de vida publica, de certo tipo de cidadania, fora do circulo familiar"
(Gatti, 2020, p. 34). Acredito que essa colocacdo expressa e sintetiza alguns dos
principios e finalidades da escola, e tensées do professor, apontadas por Meirieu

(2005), quando escreve que a cidadania se refere a “capacidade de assumir seus
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direitos e deveres em uma coletividade” (p. 101) e que um cidadao é justamente “um
sujeito que se engaja de maneira ativa em uma coletividade” (p.102). O autor ainda
afirma que
ndo se pode passar da infancia a cidadania sem um verdadeiro trabalho
educativo de grande envergadura. O pedagogo é justamente o encarregado
desse acompanhamento; ele conduz a crianca da esfera familiar privada,
onde em geral ela é o "centro do mundo”, para a esfera publica, onde devera

ocupar um lugar entre seus pares na mesma condicdo que eles (Meirieu,
2005, p. 102).

Foi também justamente o pedagogo, o professor, quem teve que buscar formas
de se aproximar com os educandos e de aproxima-los uns com 0s outros, mesmo que
por telas, a fim de que pudessem compartilhar experiéncias. Embora saibamos que o
ERE né&o tenha sido a melhor alternativa, ele foi necessario.

Dadas essas consideracdes, a volta ao convivio dentro das instituicbes
escolares, com o coletivo, era imprescindivel. Gatti (2020, p. 34) instigava a refletir
questionando: “em que condicdes e com quais dindmicas escolares voltar a
escolaridade presencial?”. Destaco esse questionamento pois sao questdes ja
abordadas e que preocupavam os pesquisadores ainda em meio ao ERE.

Todas essas questdes sobre o trabalho docente, sobre todas as dificuldades
que os professores tiveram que enfrentar durante esse periodo e, principalmente,
sobre as respostas, as solucdes que os proprios professores tiveram que encontrar
permite perceber que a responsabilidade recaiu hovamente sobre os professores.
Estes precisaram encontrar alternativas, pensar em estratégias, buscar solucdes
digitais, remotas, que, embora frageis e com inumeros empecilhos, foram necessarias
para que os alunos néo ficassem abandonados (N6voa, 2022).

Depois do ERE, iniciou-se um retorno gradativo a escola — o ensino hibrido,
intercalando aulas presenciais e remotas. Mais uma vez, destaca-se o estudo de Lund
(2022) que demonstra as dificuldades dos docentes nesse retorno do ensino ao
formato presencial — organizacgao, planejamento e envio de atividades para os alunos;
as dificuldades com as tecnologias digitais e seus custos, despesas e infraestruturas
inadequadas. Assim como no ERE, este foi mais um momento em que os professores
tiveram que pensar estratégias para lidar com esta nova situacdo, repensar a
organizacédo do seu trabalho pedagogico e sua pratica docente, embora ndo tivessem

apoio de politicas publicas, tampouco tempo e condi¢des de trabalho favoraveis.
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E nesse contexto que retomo, em outras palavras, as questdes pensadas e
expostas anteriormente. Considerando as necessidades educativas decorrentes do
retorno ao ensino presencial, onde as professoras tém buscado apoio e suporte para
pensar a docéncia alfabetizadora? Quais tém sido as formagdes oferecidas ou
compradas pelas redes de ensino? Quais tém sido as bases e as fontes que
contribuiram e contribuem para que essas professoras possam construir o
conhecimento profissional da docéncia alfabetizadora? O PNAIC tem sido uma dessas
fontes?

Assim, com a intencdo de seguir refletindo e buscando respostas para esses
guestionamentos, no proximo capitulo sdo trazidos elementos sobre as contribuicbes
do PNAIC para os processos de ampliacdo do conhecimento profissional para a
docéncia seja em termos de condi¢cBes materiais e didaticas para o ensino nos anos

iniciais, seja como um programa que ofereceu bases e fontes tedricas e praticas.
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4. CONTRIBUICOES DE ESTUDO ANTERIORES - AVALIACOES DO PNAIC

No levantamento de trabalhos e pesquisas ja realizadas sobre as contribui¢cdes
e os impactos do PNAIC, destaco a Colecdo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC): avaliacdo de uma politica educacional. Trata-se de uma cole¢éao
gue abrange pesquisas realizadas no ambito do Projeto de Pesquisa “Rede Dialdgica
de Formacao Continuada: Avaliacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC)". Dentro desse projeto de pesquisa, foram organizados seis
subprojetos, com diferentes focos de analises, a fim de viabilizar a avaliacdo de
tamanha politica educacional que foi o PNAIC (Souza; Martiniak, 2022). Essa referida

Colecao dispde de 4 Volumes organizados da seguinte maneira:

32



Quadro 3 - Agrupamento dos textos da colecdo PNAIC: avaliacdo de uma politica educacional

Volume Subprojeto | Objetivos de cada subprojeto Corpus das anélises
Analisou a estrutura geral do programa; Pesquisa documental de normativas e
Identificou as formas de colaboracdo entre os entes | documentos legais e orientadores do
Volume 1 Subprojeto 1 | federados; MEC.

ARRANJOS COLABORATIVOS
PARA UMA POLITICA
DE ALFABETIZACAO
(Souza; Martiniak, 2022)

Analisou estratégias singulares adotadas em cada

estado.

Subprojeto 2

Analisou os diferentes paradigmas de formacao
continuada para professores alfabetizadores e as
bases conceituais dessa formacgéo;

Analisou os impactos do PNAIC (2013 a 2018).

Relatérios gerados a

MEC e

partir  do
SisPacto, do das

Universidades.

Volume 2
PARADIGMAS E BASES
CONCEITUAIS PARA
FORMACAO CONTINUADA
(Pessoa; Barros; Constant;

Martiniak; Conceicéo, 2022)

Subprojeto 3

Analisou as bases conceituais que fundamentaram a

formacéo e as concepcgdes de alfabetizacao.

Materiais de formacgéo elaborados em

ambito  nacional (cadernos de

formacéo).

Subprojeto 4

Analisou os diferentes paradigmas de formacéao;
Analisou o0s temas priorizados e as principais
estratégias utilizadas;

Analisou a distribuicdo dos temas por ano nos

diferentes estados.

Programagfes das formagbes e dos
materiais de formacdo produzidos

pelas Universidades.
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Volume 3
REDE NACIONAL DE
FORMACAO E
ALFABETIZACAO: ESTUDOS E
PESQUISAS SOBRE O PNAIC
EM LIVROS, DISSERTACOES
E TESES
(No6rnberg; Leal; Cardoso;
Antunes, 2022)

Subprojeto 5

Analisou os diferentes paradigmas de formacao

continuada assumidos em cada estado;

Publicac6es em formato de livro.

Subprojeto 6

Investigou as concepcbes de formacdo de
professores e de alfabetizacdo no PNAIC;
Buscou compreender os limites e as possibilidades

do programa.

Teses de doutorado e dissertacdes de
mestrado defendidas no periodo de
2014 a 2019.

Volume 4
PNAIC NAS TRILHAS DAS
PEQUISAS: TESES E
DISSERTA(;C)ES NO BRASIL
(Leal; Pessoa; Cardoso, 2022)

Subprojeto 6

Esse subprojeto gerou grande quantidade de dados,

0 que implicou na organizagdo de mais um Volume.

Teses de doutorado e dissertagdes de
mestrado defendidas no periodo de
2014 a 2019.

Fonte: elaboragéo da autora.
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Apesar de o PNAIC ter sido esse grande programa de formagéo continuada de
professores alfabetizadores e que se desejasse a continuidade do mesmo, “os rumos
politicos do pais impuseram a quebra, a ruptura, apesar das avaliagdes positivas
registradas por meio de diferentes instrumentos e métodos” (Souza; Martiniak, 2022,
p. 13). As autoras destacam que se tem o entendimento das

fragilidades e dos limites impostos para a formacé&o de professores, contudo,
0 PNAIC se configurou como espaco de troca de experiéncias entre 0s
professores, discusséo das dificuldades que eles enfrentam no cotidiano da
escola e, ainda, para a implementacdo de praticas pedagdgicas que
contribuam com o processo do alfabetizar letrando. Pela sua magnitude e
abrangéncia, o PNAIC suscitou uma cultura de formacéo continuada em
muitos municipios brasileiros e, em ambito nacional, desvelou a necessidade
de se consolidar uma politica educacional voltada para as desigualdades

educacionais no pais e a superacdo do analfabetismo (Souza; Martiniak,
2022, p. 14).

Reconhecendo a riqueza e a importancia desse material, destacarei, ao longo
desta secdo, oito trabalhos presentes nessa Cole¢do, 0s quais contribuem para
pensar elementos importantes desta pesquisa, tendo como guias de analise trés
operadores tedricos: as concepcdes de alfabetizacdo e docéncia nos anos iniciais, as
concepcOes de formacéo e aspectos acerca do conhecimento profissional docente e

a légica mercantil e/ou descontinuidade da formacao.
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Quadro 4 - Trabalhos selecionados como contributos para esta pesquisa

Identificacdo

Operadores teoricos

Concepcdes de
alfabetizacéo,

Conhecimento
profissional docente/

Logica mercantil
elou

Titul itul Autor Volum a . ~ S
itulo do capitulo utores olume docéncia/ ensino Concepcéo de descontinuidade
nos anos iniciais formacéao da formacéo.
A concepcdao de formagéo
continuada no PNAIC: rupturas e MARTINIAK Volume 1 X X
descontinuidade
Professores alfabetizadores no
PNAIC: do protagonismo a GONCALVES Volume 1 X
invisibilidade
A concepcdao de alfabetizacdo do
PNAIC: o que revelam os cadernos RAMOS et al. Volume 2 X
da &rea de linguagem?
Concepcéao de formagao continuada
n6 PNAIC 2013 SOUZA et al. Volume 2 X
A form(ac&o) PNAIC: reflexdo da CAVALLO et al. Volume 3 X X

pratica docente
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A formacdo e as préticas do
professor pesquisador: reflexdes

VASCONCELOQOS et

. Volume 3
sobre processos formativos do al.
PNAIC
As préticas formativas do.PNAIC LOPES et al. Volume 3
sob o olhar das pesquisas
Impactos do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa sobre LEAL e SILVA Volume 4

as concepcoOes de alfabetizagéo de
professores

Fonte: elaboragéo da autora.
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O capitulo 10, do Volume 1, tem como titulo: “A concepcdo de formacéao
continuada no PNAIC: rupturas e descontinuidade” (Martiniak, 2022). Nesse texto a
autora apresenta “as acoes formativas realizadas no ambito do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa, a partir da analise dos documentos oficiais, tais como
manual do PNAIC (2012) e documentos orientadores (2014, 2015, 2016, 2017)”
(Martiniak, 2022, p. 236), buscando apontar as mudancas que ocorreram na estrutura
do curso de formagao.

A autora aborda sobre as diferentes discussdes em relagdo a formagédo do
professor e a pratica alfabetizadora e sobre o contexto da educacao brasileira em
relacdo a precariedade das politicas formativas. Inicialmente a autora também faz um
breve resumo do que foi o Pré-Letramento, implementado em 2005 como um
Programa de Formag&o Continuada de Professores dos Anos Iniciais e que tinha o
objetivo de elevar o nivel de escolaridade. Em 2012, o PNAIC foi apresentado, a partir
do formato do Pro-Letramento, ja que foi considerado um programa de éxito. A
implementacg&o do PNAIC se deu a fim de buscar subsidios para a pratica e a melhoria
da qualidade da aprendizagem dos alunos, entendendo a formagcdo como um
processo continuo de aprendizagem que se da ao longo da carreira em que o
professor seja o protagonista.

Em relacédo a formacéao, inicial e continuada, a autora destaca que

deve estar voltada para a apropriacdo de conhecimentos cientificos, a partir
de bases solidas, que possibilitem a compreensédo da a¢do educativa e a sua
relagdo com a pratica social. Quando a formacdo continuada permite
contrastar o conhecimento cientifico com o cotidiano, o professor tem
subsidios para comparar teorias e concepgdes e compreender estratégias

metodolégicas empregadas no processo de aprendizagem (Martiniak, 2022,
p. 241).

Entretanto, a autora também faz um destaque para o desafio que é para o
professor buscar diferentes estratégias pedagdgicas e metodologias a fim de atender
a heterogeneidade e as especificidades de seus alunos. Ela alerta que a “pratica
pedagogica ndo pode estar baseada em manuais com receitas prontas, para que o
professor possa aplica-las na sala de aula” (Martiniak, 2022, p. 243), tratar o professor
ou o aluno como responsavel pelo sucesso ou fracasso da aprendizagem trata-se de
uma visao reducionista que necessita ser superada.

A estrutura do PNAIC de 2017 a 2018 foi alterada devido a conjuntura politica

e econdmica do pais e, como consequéncia, houve também a suspenséao das bolsas
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para o0s professores, causando desmotivacdo. Entretanto, considerando a
instabilidade politica da época, ndo se teve continuidade das acbes afirmativas do
PNAIC. Como consideracdes finais a autora destaca que o desenvolvimento do
programa possibilitou um aprofundamento nos estudos e propds a problematizacao
de situacdes presentes nas classes de alfabetizacdo. A autora encerra o texto
afirmando que a formagao precisa se voltar a socializar o “saber elaborado, de modo
que o professor desenvolva a autonomia pedagogica e didética, tendo condi¢des de
selecionar e definir metodologias e estratégias que contribuam com a aprendizagem
de seus alunos” (Martiniak, 2022, p. 241).
O capitulo 16, do Volume 1, que tem como titulo: “Professores alfabetizadores
no PNAIC: do protagonismo a invisibilidade” (Goncgalves, 2022), aborda sobre a
formacao continuada de professores alfabetizadores. A autora afirma que
A formacéo continuada de professores alfabetizadores consistiu um ponto-
chave no &mbito do Programa, os professores receberam materiais de
estudo, materiais pedagdgicos para utilizarem em suas praticas na escola e,
assim, foram instados a levar para o cotidiano da escola propostas
metodoldgicas discutidas nas formagdes do PNAIC. [...] Nesse sentido, o que

move a formag&o continuada seria o cotidiano da escola e ndo os contetdos
académicos (Gongalves, 2022, p. 337).

A autora discute a formacédo continuada com base na concepcédo de Imbernén
(2011), descrevendo-a como um processo amplo e complexo, permanente e continuo.
E, ao possibilitar que o professor reflita sobre sua préatica pedagdgica, a formacédo
continuada torna legitimo o desenvolvimento profissional (Goncalves, 2022).

Entretanto, a autora aponta que o PNAIC foi sendo desmontado devido as
modificacdes que foram sendo feitas no programa, diferentemente de como foi
pensado originalmente, bem como recursos repassados com atraso. Com as
mudancas no programa, percebeu-se grandes altera¢des na estrutura, na formacéo e
na gestdo. A fim de compreender essas mudancas, a autora analisa os Planos de
Formacédo do PNAIC de 2017. Nessa analise, foi possivel perceber que “[elm 2017,
foi adotado um modelo mais sintético, pouco discursivo, que permitisse
compreendermos de forma minuciosa o desenvolvimento do PNAIC em cada estado”
(Goncalves, 2022, p. 341). Neste ano também néo foram solicitados os planejamentos
e os relatérios das formacgOes, conforme a autora o0s resultados estavam nos
resultados quantificaveis, destacando a légica das reformas neoliberais. Assim, “o

foco passou a ser preparar os professores para prepararem as criancas para as
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avaliacbes externas” (Gongalves, 2022, p. 342), o que permite inferir uma
“invisibilidade dos professores”. A avaliagao passa a ser a substituta da formacéao de
professores alfabetizadores inicialmente proposta. Esse contexto fez com que 0s
professores perdessem seu protagonismo e acabou levando ao esvaziamento dos
programas de formacé&o continuada.

No capitulo 1, do Volume 2, cujo titulo é: “A concepgao de alfabetizagdo do
PNAIC: o que revelam os cadernos da area de linguagem?” (Ramos et al., 2022), os
autores instigam a retomar as “ligdes apreendidas” no PNAIC, considerando o
contexto pandémico e a erradicacdo do analfabetismo infantil. Com esse texto, os
autores pretendem contribuir com a discussédo acerca da concepc¢éao de alfabetizacao
adotada pelo PNAIC, baseados nos Cadernos da area de Linguagem.

Os autores destacam que, entre 0s pressupostos teoricos assumidos pelo
PNAIC, “ressalta-se a concepgao de alfabetizagdo na perspectiva do letramento”
(Ramos et al., 2022, p. 41). Conforme os autores, essa concepc¢ao € evidenciada nos
documentos orientadores do PNAIC e no material da formacdo e explicam que a
leitura e a escrita vao além da codificacdo e decodificacdo, pois significa compreender
o sistema alfabético de escrita. Nessa analise, os autores destacam quatro cadernos
gue apresentam uma concepcéo explicita de alfabetizar na perspectiva do letramento,
todos eles amparados nos estudos de Magda Soares.

Em relacdo ao aporte tedrico que embasou a proposta de alfabetizacdo do
PNAIC e que integram os textos desses cadernos analisados, os autores apontam: 1)
Magda Soares — sobre alfabetizacédo e letramento; 2) Gombert, Freitas e Morais —
sobre a consciéncia fonoldgica e apropriacdo do sistema de escrita alfabética; 3)
Ferreiro e Teberosky — sobre a Psicogénese da Lingua escrita; 4) Abordagem
construtivista e a sociointeracionista — sobre ensino-aprendizagem (Ramos et al.,
2022).

Um ponto importante destacado pelos autores nesse texto € que

a discussao tedrico-prética, no decorrer da formacéo, se desenvolveu ndo de
forma a impor arbitrariamente esse aporte teérico, mas, sobretudo, como uma
contribuicdo para que os professores se apropriassem de conhecimentos
sobre a lingua que lhes permitissem pensar e fazer escolhas didatico-
pedagbgicas mais significativas em relacdo as possibilidades de

aprendizagens, necessarias ao desenvolvimento e dominio da leitura e da
escrita no contexto das praticas sociais (Ramos et al., 2022, p. 47).
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Os cadernos utilizados na formacdo de professores realizada pelo PNAIC
apresentam reflexdes sobre o SEA e suas convencodes, relatam praticas de uso social
da leitura e da escrita, a utilizacdo de diversos géneros textuais no ciclo de
alfabetizacdo e suas contribuicbes no trabalho pedagdgico. Entretanto, apesar de
abordar varias tematicas que enriquecem o ensino NOS anos iniciais, nao se tratam de
receitas prontas, o que faz com que o professor enxergue as implicacdes de sua
pratica e que possa fazer, da sua formacao, “lugar de criagdo/reinvencao do trabalho
docente” (Ramos et al., 2022, p. 55).

Como consideracdes finais os autores reafirmam o quao necessario € superar
a compreensao da escrita alfabética como cédigo para que se possa avancar no
processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. A analise desses cadernos
também possibilitou identificar “a necessidade da continua formagao politica e do
conhecimento acerca da literatura da alfabetizacdo” (Ramos et al., 2022, p. 57).

O capitulo 2, do Volume 2, que tem como titulo: “Concepg¢ao de formacéao
continuada no PNAIC 2013” (Souza et al., 2022), busca entender a concepg¢éo de
formacdo do PNAIC e propde uma discussado sobre os saberes docentes e as
concepcoOes de formacao.

Antes de discutir especificamente a concepcdo de formacdo adotada pelo
PNAIC, os autores apresentam um panorama sobre a discusséo da formacao docente
no campo educacional. Abordam sobre os modelos de formacéao continuada no Brasil,
que nas décadas de 1970 e 1980 estavam amparados nos pressupostos da
racionalidade técnica, entendendo o docente como um executor de tarefas e como
isso foi se transformando ao comecar a discutir, na década de 1990, sobre a prética
pedagdgica como um espaco de producao do saber e que se passa considerar o
professor reflexivo, como alguém que vai reelaborando os saberes ao longo de sua
formacdo (Souza et al., 2022). Em relacdo a esses saberes, 0s autores relatam que

os depoimentos coletados dos professores participantes dos encontros das
formagdes continuadas ofertadas pelo PNAIC revelaram que [...] esses
profissionais reinterpretam as “orientagcbes” a eles enderegcadas e
(re)constroem as suas praticas de ensino, tomando por base outras praticas

ja existentes elou por eles experimentadas e validadas no decorrer do
exercicio da profissdo (Souza et al., 2022, p. 68).

Expostas essas concepcdes de formacao, os autores agora refletem sobre a
concepgao de formacédo continuada apresentada pelo PNAIC, analisando um total de
26 cadernos. Como resultados, Souza et al. (2022) apontam alguns principios e
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estratégias formativas que orientaram os momentos de planejamento das formacoes:
1) prética da reflexividade — capacidade que deve fazer parte da pratica cotidiana do
professor; indicacdo da atividade de analisar praticas de sala de aula; 2) mobilizacdo
dos saberes docentes — fazer desses processos formativo um espaco para que 0s
professores possam compreender que esse saber que eles ja possuem sobre sua a
profissdo “pode ser modificado, melhorado, trocado, ratificado, reconstruido, refeito
ou abandonado” (Souza et al., 2022, p.75); 3) constituicdo da identidade profissional
— percepcao do professor como sujeito individual, com uma histéria, que pode, ou néo,
contribuir na sua atuacao profissional, mas sem desconsiderar a constru¢cdo da
identidade profissional coletiva; 4) socializacao — o professor precisa estar em contato
com seus pares, com a comunidade escolar em geral. Possibilitar que, nesse espaco
formativo, o professor seja estimulado a trabalhar com seus pares, em grupo, o que
contribui com o desenvolvimento profissional e pessoal; 5) engajamento — uma
formacdo que desafie o professor com diferentes questionamentos, estimulando o
gosto de continuar a aprender, possibilitando o engajamento nas formacdes; 6)
colaboracéo — busca-se romper com o individualismo, um aprendizado coletivo a fim
de exercitar a participacéo, o respeito, o pertencimento.

Ao fazer essa analise dos cadernos, os autores consideram que “o programa
tinha como concepcédo uma formacao reflexiva em que os professores se constituiam
como sujeitos ativos no processo” (Souza et al., 2022, p. 83). A formacéo buscou
refletir e teorizar sobre as préaticas de sala de aula, o que permitiu aos professores
compararem e articularem tais discussées com suas realidades, de forma a valorizar
o professor alfabetizador, seus saberes e sua pratica (Souza et al., 2022).

O capitulo 5, do Volume 3, com o titulo: “A form(agcado) PNAIC: reflexdo da
pratica docente” (Cavallo et al., 2022), busca analisar aspectos da formacao docente
expostos em obras produzidas por pesquisadores e professores brasileiros sobre as
experiéncias do PNAIC. Neste trabalho, os autores vao apresentando trechos dessas
obras analisadas e cotejando-as com as contribuicdes tedricas acerca da formacao
continuada.

Na andlise feita pelos autores, percebe-se “que a formagado continuada é
entendida como uma atividade desafiadora, que emerge do que se faz na escola”
(Cavallo et al., 2022, p. 105), o que permite que o professor seja o ator de sua acao.
Também sdo destacados trecho de professoras alfabetizadoras que demonstram
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relatos articulados com os principios propostos pelo PNAIC, a saber: “a pratica da
reflexividade; a mobilizacdo dos saberes docentes; a constituicdo da identidade
profissional; a socializagéo; o engajamento; a colaboracéo e os conceitos centrais de
ensino” (Cavallo et al., 2022, p. 106). O conceito da alfabetizagdo também é discutido
a partir dos trechos, enfatizando-o como um “processo de compreensao e expressao
de significados” (Cavallo et al., 2022, p. 108).

A formacdo continuada possibilitou que o professor construisse novas
estratégias a fim de contribuir para que ele pudesse desenvolver a apreensao
conceitual e elaborar estratégias e metodologias de alfabetizacdo com a sua
realidade. Nesse ponto os autores também ampliam a discusséo acerca dos saberes
que os professores j4 possuem e das varias fontes que esses saberes provém. Além
disso, os autores ainda observaram que a formacdo do PNAIC “evidenciou a
importancia da valorizacdo dos conhecimentos e das praticas docentes realizadas na
educacao basica, que foram tomadas como mote central da formacgao” (Cavallo et al.,
2022, p. 113).

O capitulo 7, do Volume 3, tem como titulo: “A formacado e as praticas do
professor pesquisador: reflexdes sobre processos formativos do PNAIC” (Vasconcelos
et al., 2022). O foco desse texto sdo o0s processos de formacdo do professor
alfabetizador e suas praticas como professor pesquisador, com base nas “obras
escritas por coordenadores, supervisores, formadores e professores que participaram
ativamente de todo o processo de construcdo e execucao do PNAIC no periodo de
2013 a 2017” (Vasconcelos et al., 2022, p. 133). A fim de contextualizar, as autoras
citam os Programas que antecederam o PNAIC (o Programa de Formacédo de
Professores Alfabetizadores - Profa/2000; o Pré-Letramento — 2005; o Programa de
Alfabetizacdo na Idade Certa - PAIC/2007) no sentido de que nortearam 0 seu
desenvolvimento e éxito. Assim, nessa possibilidade de retomar novas
aprendizagens,

orientadores, formadores e professores encontravam-se diante de um
mesmo desafio: a responsabilidade de contribuir com a formacdo dos

professores alfabetizadores para que estes contribuissem com a
alfabetizacdo das criancas (Vasconcelos et al., 2022, p. 136).

Durante as formagdes, os professores tiveram a oportunidade de compartilhar
aspectos de sua pratica cotidiana, experiéncias, sucessos e angustias. Isso 0s

fortalecia e os instigava a exercitar sua capacidade reflexiva. Segundo as autoras, “[é]
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neste contexto que o PNAIC aparece no cenario educacional como uma politica
publica que redimensiona e ressignifica paradigmas cristalizados, em busca de uma
escola democratica, inclusiva e igualitaria” (Vasconcelos et al., 2022, p. 136).
O capitulo 12, do Volume 3, com o titulo: “As praticas formativas do PNAIC sob
o olhar das pesquisas” (Lopes et al., 2022), discute as pesquisas (dissertacdes e
teses) acerca das praticas desenvolvidas na formacdo do PNAIC, enfocando os
aspectos didaticos e pedagogicos da formacdo. Inicialmente as autoras retomam a
discusséo tedrica acerca das praticas formativas na perspectiva do PNAIC, seus
principios e estratégias, a partir dos documentos orientadores. Em seguida, partem
para a analise das pesquisas selecionadas, na qual
foi possivel observar que as praticas desenvolvidas no PNAIC sao
tematizadas nas pesquisas de diferentes modos — mais objetivo e mais
tangencial — e com diferentes focos, sendo possivel categorizar os estudos
nos seguintes eixos: “Praticas Formativas em perspectiva ampla — Modelo

Formativo” e “Praticas Formativas em perspectiva especifica — Estratégias
metodologicas” (Lopes et al., 2022, p. 244).

A categoria “Praticas Formativas numa perspectiva mais ampla — Modelo
Formativo” € composta por estudos cujo objeto envolvia “fundamentos, principios,
concepgdes que orientam e conformam as estratégias da formagao” (Lopes et al.,
2022, p. 244) e totalizam oito trabalhos. Esses trabalhos discutem sobre: “a cadeia
multiplicadora do PNAIC nos encontros de diferentes perfis” (p. 244); a forma como
ocorreu a formacdo continuada de professores alfabetizadores em determinado
municipio; os diferentes programas de formacéo de alfabetizadores e sua constituicéo
tedrica e metodoldgica; a analise de determinada tematica do PNAIC e suas
contribuicdes para a formacgao do professor; o processo formativo, “buscando novas
significacbes da participacdo docente nos programas nacionais de formacao
continuada” (p. 246); a relacao entre teoria e pratica na formacgao, discutindo os limites
e possibilidades do processo; repercussées do PNAIC no trabalho docente de
determinado municipio, com foco em alguns conceitos como “profissionalismo,
identidade docente, performatividade, gerencialismo, avaliacdes em larga escala e
atuacao de politicas” (p. 247).

Trabalhos com foco nas “praticas mais especificas [...], as estratégias
metodoldgicas, os materiais, na perspectiva de analisa-los como partes constitutivas
do processo formativo e de seus desdobramentos” (Lopes et al., 2022, p. 249),
compde a categoria “Praticas Formativas em perspectiva especifica — Estratégias

44



metodolbgicas”. S8o pesquisas que abordam sobre: o impacto da formacdo em

Matematica “no crescimento profissional e o aprimoramento da pratica pedagdgica

dos Professores Alfabetizadores” (p. 249); o processo de formacao dos professores,

com foco nos aspectos tedricos e metodoldgicos da formacédo; especificidades da

formacdo, com foco nas “sequéncias didaticas”; “o imaginario de professoras e

coordenadoras em relacdo a formacéo continuada de professores alfabetizadores em

Matematica” (p. 250); a “leitura deleite” e as transformagdes nas praticas pedagodgicas

das professoras; processos e praticas formativas do PNAIC enquanto politica e
programa de formacao continuada entre pares.
As autoras concluem que esses estudos

dao indicios de que as praticas desenvolvidas no processo de formagéo

desenvolvido pelo PNAIC, em seus aspectos mais amplos e mais especificos,

assumem multiplas significacdes, a partir de perspectivas epistemoldgicas

adotadas e dos focos abordados, e apontam aspectos considerados

negativos e positivos de seus fundamentos, concepcgfes, estrutura
organizativa e praticas formativas (Lopes et al., 2022, p. 252).

Ao mesmo tempo que apontam limites do programa, como as perspectivas de
regulacao, insuficiéncia de participacdo, descontinuidade dos processos formativos,
os estudos também afirmam aspectos positivos: a estrutura da “formacédo em rede”, a
qualidade dos materiais e atividades, as concep¢des tomadas como base do processo
formativo, oportunidade de sistematizacdo de conhecimentos, colaboracéo,
sistematizacdo de saberes, entre outros (Lopes et al., 2022). As autoras finalizam o
texto afirmando que

[als praticas desenvolvidas no PNAIC, em seus processos formativos,
propiciaram ampliagdo de conhecimentos e mudangcas em concepcdes e
praticas docentes. Por consequéncia, provocaram efeitos nos curriculos das

escolas, nos modos de organizar tempos, espacos, materiais e intervencdes
nas relacdes entre estudantes e o conhecimento (Lopes et al., 2022, p. 253).

O capitulo 4, do Volume 4, tem como titulo: “Impactos do Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa sobre as concepcoes de alfabetizacao de professores”
(Leal; Silva, 2022). Esse capitulo busca, como o proprio titulo infere, compreender os
impactos do PNAIC sobre as concepcgdes de alfabetizagéo, a partir dos resumos e das
consideracOes finais de 42 trabalhos publicados (dissertagbes e teses). As autoras
trazem um debate inicial acerca de algumas ideias sobre a concepcdo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, para posteriormente apresentar e discutir

os dados analisados. Com a analise, percebeu-se que 22 dos 42 trabalhos comentam
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sobre possiveis impactos do PNAIC sobre as concepcdes de alfabetizacdo dos
professores. Dessas, “apenas quatro (18,18%) afirmaram que n&o houve impacto do
Programa sobre as concepgdes das docentes” (Leal; Silva, 2022, p. 82). Esses fazem
a critica ao programa devido a auséncia de acbes que pudessem melhorar as
condicBes de trabalho no ciclo de alfabetizacéo - envolvendo precariedade do trabalho
dos professores e falta de valorizacdo da docéncia; necessidade de se pensar em
politicas mais abrangentes; uma formacéo de professores pensada para o mercado
de trabalho (Leal; Silva, 2022).

Nos trabalhos que indicam mudancas de concepcdo dos professores, se
ressaltam: o avanco na concepcao de alfabetizac&o; a valorizacdo do conhecimento
do aluno; a possibilidade de perceber a importancia de recursos diversificados e do
ludico para a aprendizagem; a reflexdo sobre a acdo docente; a construcdo e
reconstrugdo de conhecimento e concepgdes; “a emergéncia de modos de ver a
alfabetizagdo como um processo mais amplo, que extrapola o ensino de um “codigo”,
valorizando as préticas sociais de interacdo por meio dos textos e remetendo ao
conceito de letramento” (Leal; Silva, 2022, p. 86). Ao concluirem, as autoras ressaltam
esses aspectos positivos, mas também chamam a atencdo para a importancia de
pensar e planejar politicas publicas mais amplas, que garantem condi¢cdes de trabalho
favoraveis e que provoquem mudancas no sistema educacional (Leal; Silva, 2022).

Dadas as contribuicbes e ressalvas apontadas por esses trabalhos
selecionados, recupero um dos pontos que justificam esta pesquisa: a compreensao
sobre a importancia de seguir estudando os impactos de politicas e programas de
formacéo, como o PNAIC, avaliando continuamente suas contribuicdes para a pratica
pedagdgica alfabetizadora.

Os trabalhos analisados demonstram a contribuicdo do programa em diferentes
dimensdes, como: espaco de desenvolvimento, aprofundamento nos estudos e
apreensdo conceitual; tempo dedicado para a elaboracdo de estratégias e
metodologias de alfabetizacéo; condi¢cdes de sistematizacéo de conhecimentos e de
discusséo acerca dos saberes que os professores ja possuem e das varias fontes que
esses saberes provém; lugar de compartilhar aspectos de sua pratica cotidiana,
experiéncias e da qualidade dos materiais e atividades. Portanto, segundo esses
trabalhos, podemos inferir que o programa, incluindo suas atividades e materiais, se

mostrou como uma fonte de conhecimento profissional.
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Com base nesses aspectos, se buscou analisar que outras fontes possiveis
sdo indicadas pelas professoras respondentes do questionario, observando se a
participacdo em programas de formagdo reverbera na memoria e nas praticas
docentes. Buscou-se olhar para as fontes, atentando para os materiais e recursos
tedricos e praticos acessados pelas docentes em contexto pandémico e poés-
pandémico, refletindo, ainda, sobre os efeitos que ficaram da pandemia — os cursos
de curta duracdo, em formato on-line e hibrido. E o préprio PNAIC, depois de
encerrado e apo6s uma pandemia que deixou tal heranca, segue contribuindo para o
conhecimento profissional?

E sobre esses aspectos que o capitulo seguinte aborda e reflete.
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5. DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE E PROGRAMAS DE
FORMACAO CONTINUADA

O ato de escrever nos obriga a formular perguntas,
levantamento de hipéteses, onde vamos aprendendo mais
e mais, tanto a reformula-las quanto a respondé-las
(Weffort, 1996, p. 6).

Este capitulo concentra a analise e a discussdo dos dados produzidos nesta
pesquisa. Estad dividido em quatro subcapitulos. O primeiro aborda sobre as
modalidades e os programas de formacao e as suas contribuicdes, com base nas
respostas das professoras. O segundo, apresenta uma discussdo acerca da docéncia
nos anos iniciais, em especifico, no ciclo de alfabetizacdo. O terceiro discorre sobre
as fontes destacadas pelas professoras como frequentes no seu planejamento. E, no
quarto, expde-se sobre a formagéo continuada ofertada pelo PNAIC, os pressupostos
do programa e as contribuicées dos materiais por ele disponibilizados, se mostrando

como uma fonte para a base de conhecimentos do professor.

5.1 Modalidades e programas de formacao

Pesquisas como a de André (2009, 2010) tém demonstrado o crescente
interesse dos pesquisadores pelo tema da formacdo de professores e do trabalho
docente. A pesquisa realizada por André (2009) faz uma sintese da producéo
académica de pés-graduandos na area da educacao entre 1999 e 2003 comparando-
os com os dados de teses e dissertacdes defendidas no periodo de 1990 e 1998. Seus
resultados constatam que a principal mudanca observada foi em relacdo ao foco das
pesquisas. Enquanto no periodo de 1990 e 1998 os estudos se debrucaram sobre a
formacao inicial e a metodologia predominantemente utilizada era o micro estudo, nos
anos 2000 o foco estava na tematica da identidade e profissionalizacdo docente e a
metodologia era o depoimento oral. O que se manteve constante nas pesquisas foi o
esquecimento de algumas teméticas, a saber: a dimenséo politica na formagédo do
professor, suas condi¢des de trabalho, plano de carreira, questdes de género e etnia,

entre outras.
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Nesse mesmo estudo, a autora estabelece algumas categorias de analise
dessa producédo académica. Cabe destacar aqui uma dessas categorias: a identidade
e a profissionalizacdo docente. Estudos incluidos nessa categoria tinham como foco
o professor e sua agdo e abrangiam aspectos como: “identidade; concepgdes,
representacdes, saberes e praticas dos docentes; condi¢des de trabalho, organizacéo
sindical, plano de carreira e profissionalizagao” (André, 2009, p. 45). A autora busca
apoio em Novoa (1992) para discutir sobre a formacéo e a profissionalizacao docente,
defendendo “praticas de formagao que levem em conta dimensdes coletivas, que
possam contribuir para a emancipacao profissional e para a autonomia dos docentes”
(N6voa, 1992 apud André, 2009, p. 45).

André (2010) analisa o processo de constituicdo do campo de formacgéo de
professores, e destaca o conceito de desenvolvimento profissional docente. A
preferéncia pela utilizacdo desse conceito se justifica porque “marca mais claramente
a concepcao de profissional do ensino e porque o termo desenvolvimento sugere
evolugédo e continuidade, rompendo com a tradicional justaposicéo entre formacao
inicial e continuada” (André, 2010, p. 175). Com base nisso, € preciso pensar a
formacdo docente como aprendizado profissional constante, ao longo da vida, a
“formagao docente como um continuum” (André, 2010, p. 179).

Fiorentini e Crecci (2013) fazem uma rapida discussdo conceitual acerca do
desenvolvimento profissional docente. Na literatura educacional, esse conceito surge
para demarcar uma diferenca do processo tradicional da formagéao docente, que nao
era continuo. Entendia-se, do termo formacao, como uma ac¢ao de formar ou dar forma
a algo ou alguém, em um movimento que tende a ser de fora para dentro. O termo
desenvolvimento profissional docente é associado ao processo de constituicdo do
sujeito, isto é, de transformar-se ao longo do tempo.

Nas palavras de Roldao (2017, p. 201):

[0] desenvolvimento profissional - expressdo bem mais rigorosa do que
formacdo de professores - implica um processo de crescimento do
profissional, por ele gerido e direcionado, na interface das fontes e contextos
geradores do saber profissional. Mas ndo é um processo autocentrado ou
enddégeno da instituicdo escolar, pois tem outra vertente exdgena de
interacdo: a satisfacdo do direito a aprendizagem que os alunos e a

comunidade social esperam da escola - a Unica finalidade que, afinal, justifica
a sua existéncia.

Nesse sentido, tem se assumido “que os professores aprendem e se

desenvolvem profissionalmente mediante participacdo em diferentes praticas,
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processos e contextos, intencionais ou ndo, que promovem a formacao ou a melhoria
da pratica docente (Fiorentini e Crecci, 2013, p. 13). Ampliando a discussao sobre o
conceito, Fiorentini e Crecci (2013) referenciam Day (1999), que destaca o
desenvolvimento profissional dos professores como um
[...] processo através do qual os professores, enquanto agentes de mudanca,
reveem, renovam e ampliam, individualmente ou coletivamente, o seu
compromisso com os propdsitos morais do ensino, adquirem e desenvolvem,
de forma critica, juntamente com as criancas, jovens e colegas, 0s
conhecimentos, as destrezas e a inteligéncia emocional, essenciais para uma
reflexdo, planificagdo e préaticas profissionais eficazes, em cada uma das

fases das suas vidas profissionais (Day, 1999, p. 20 e 21 apud Fiorentini e
Crecci, 2013, p. 14).

Quando Fiorentini e Crecci (2013) discutem o termo desenvolvimento
profissional, verificam que ele tem sido utilizado com frequéncia e com diferentes
acepcoes. Os autores observam que cursos e oficinas de formacao docente, de curta
duracéo, contratados pelas secretarias de educacao ainda persistem e, por vezes, tais
cursos sao ditos, de forma equivocada, de desenvolvimento profissional. Na realidade,
“pouco contribuem ao DPD e a emancipacéao cultural e profissional dos professores,
principalmente porque nao abrem espaco para os professores explorarem e
problematizarem suas préprias praticas” (Fiorentini e Crecci, 2013, p. 20). Portanto,
se faz necessario pensar a formacdo docente como um aprendizado profissional ao
longo da vida, e isso inclui o envolvimento dos professores em processos intencionais
e planejados, para que mudancas possam acontecer, no sentido de uma pratica
efetiva em sala de aula (André, 2010).

Mizukami (2010) discute sobre o processo de aprender a ensinar e a se tornar
professor. A autora reflete sobre a acdo pedagdgica como uma estratégia formativa
para professores das séries iniciais, a partir da ideia de que aprender a ensinar e se
tornar professor sdo processos pautados nas diversas experiéncias e modos do
conhecimento que permeiam toda a prética profissional. Em relacdo ao pensamento
do professor, a autora apresenta uma variedade de referenciais acerca do
conhecimento profissional do professor e da aprendizagem da profisséo de ensinar.
Tratam-se de estudos sobre o pensamento do professor, sobre o ensino reflexivo, a
base de conhecimento para o ensino, as teorias implicitas/tacitas. Esses estudos tém
apontado para o desenvolvimento profissional ao longo do exercicio da docéncia. Tém
indicado que os conhecimentos, as crengas e as metas séo elementos fundamentais

para determinar o que os professores fazem em sala de aula e por que o fazem. Que
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aprender a ensinar requer tempo e recursos para que os professores modifiquem suas
praticas e que essa mudanca vai além de aprender novas técnicas, implica em
revisdes conceituais do processo educacional.

A escola, as atividades de formagao continuada nela realizadas, os programas
de formacéo, precisam ser esses espagos em que 0s professores possam trocar
ideias, reflexdes, estudos e compartilhar experiéncias. Esse trabalho colaborativo
entre pares enriguece o ambiente de trabalho, possibilitando que os professores se
inspirem mutuamente e desenvolvam novas estratégias de ensino.

Com a intencdo de investigar acerca desses espacos de formacéo, foram
elaboradas algumas questbes direcionadas para essa tematica. Dentre as 35
participantes desta pesquisa, 28 professoras afirmam participar de atividades de
formacao continuada. Como podemos perceber na figura a seguir, tais atividades sé&o

ofertadas, em sua maioria, pela Secretaria Municipal de Educacao (SMED).

Figura 1 - Organizacao das atividades formativas

Qutros

Pela prépria escola

Rede estadual

Pela Secretaria Municipal...

Fonte: banco de dados da pesquisa (2023/2024).

Embora a figura apresente essa maioria ofertada pela SMED, a realidade por
tras de quem, de fato, oferece essas formacOes pode ser muito variada e menos
transparente. Em muitos contextos, a SMED desempenha um papel central de
organizacdo e financiamento de programas de formacdo continuada para o0s
professores em colaborag&o com instituicdes de ensino superior, centros de formacgao
de professores, outras entidades educacionais ou até mesmo empresas que prestam

consultorias.
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Entretanto, ha uma diversidade de outras parcerias que Vvém sendo
estabelecidas com organizacdes ndo governamentais, fundacdes, empresas privadas
que oferecem programas com essa tematica da formacao. O que se questiona aqui e
que precisa também ser critério na selecao de tais parcerias esta relacionado com a
qualidade, o acesso, o enfoque dessas formacoes.

Em relagdo a opgao “Outros”, foram citadas as formagdes e cursos on-line
pagas individualmente de proprio interesse e aquelas realizadas por outras
instituicbes. Também se questionou sobre a modalidade das atividades de formacgéo
continuada das quais participaram, a figura seguinte demonstra as respostas das

professoras.

Figura 2 - Modalidades de formagao continuada

Curso ou seminario on-line Curso

Projeto

Oficina

Seminario

Palestra

Fonte: banco de dados da pesquisa (2023/2024).

Cabe destacar que nessa questdo era possivel selecionar mais de uma
modalidade. As op¢des “palestra”, “curso” e “curso ou seminario on-line” foram as mais
marcadas pelas professoras, enquanto “projeto” aparece apenas 2 vezes.

Com esse resultado € possivel inferir que exista uma crescente oferta de
palestras e cursos de curta duracdo. No entanto, € preciso refletir sobre essa
abordagem, considerando que ela deposita uma centralidade na participacao passiva
dos professores como ouvintes. Embora ofertas dessa natureza possam
desempenhar um papel importante para introduzir conceitos e teorias importantes
para a pratica educativa, limitam-se por desconsiderar a interacdo entre 0s

professores participantes, que desenvolvem a acdo educativa, ndo garantindo que
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haja uma integracéo efetiva do aprendizado na pratica cotidiana. Além disso, pouco
reconhecem ou fomentam o didlogo em torno dos saberes que o0s professores
participantes elaboram em razdo da sua experiéncia e das praticas de ensino que
realizam, assim como, pouco problematizam os entendimentos, valores e crencas
mobilizados pelos professores para organizar e desenvolver suas aulas. Algumas
professoras fazem comentarios no questionario ressaltando esses aspectos:

As propostas sdo boas, mas temos pouco tempo para discussdes e troca
entre os colegas (P3).

As ofertadas pela rede, na maioria das vezes, ndo estdo embasadas na
realidade que encontramos nas escolas e o0 que precisamos de fato. Portanto,
precisamos ir em busca de formacdes, até mesmo pagas, para que de fato
atendam nossas necessidades (P26).

Algumas foram bem proveitosas para a minha pratica pedagdgica. Outras,
muito longe da realidade do dia a dia da sala de aula (P35).

Apenas ouvir sobre novas ideias e teorias pode néo ser impactante o suficiente
qguanto a oportunidade de experimentar, discutir e adaptar em contextos reais de
ensino.

A figura 2 ainda permite uma reflexdo sobre a falta de projetos que envolvam a
participacao ativa dos professores. Projetos, assim como cursos ou palestras, também
possibilitam a aprendizagem de novos conceitos; entretanto, com eles é possivel
desenvolver um trabalho de colaboracdo com colegas, de reflexdo sobre praticas
pedagdgicas, de experimentacdo em sala de aula, de compartilhar as experiéncias
visando identificar melhores alternativas de ensino e meios criativos de abordar os
desafios enfrentados. Novoa (2022, p. 12) ressalta que

os programas de formacéo docente ndo podem ser substituidos por uma série
de workshops, oficinas ou atividades edtech, como se bastasse um treino
rapido ou um contato com as escolas para alguém se tornar professor.

Precisamos de dar consisténcia ao conhecimento profissional docente e de
afirmar a sua centralidade no desenvolvimento profissional dos professores.

Embora espagcos como os de reunides pedagdgicas sejam momentos curtos e,
geralmente, de encontros mensais, estes se configuram como um importante
momento de aprendizado, reflexdo e troca de experiéncias importantes para o fazer
pedagogico. No questionario, as professoras foram instigadas a comentar aspectos

desse momento de reunido pedagdgica e ressaltaram aspectos como:
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E um momento bastante interessante, pois conseguimos conversar, trocar
experiéncias etc (P12).

Avalio esse momento como importantissimo para o nosso fazer pedagégico
(P16).

E um momento de troca e de novos horizontes (P21).

Conversamos sobre o aprendizado e trocamos ideias para o planejamento
em relacdo a acdes e metas (P29).

As reunifes ocorrem mensalmente e sempre com espagos para questdes
administrativas e pedagdgicas, com discussfes em classes paralelas (P30).

Pelo menos uma vez por més temos algum tipo de formacé&o onde a troca é
continua. Mas também nos intervalos conversamos bastante sobre nossos
alunos e o que esta sendo feito para tentar ajudar o outro e pegar estratégias
para nés (P31).

Além desses aspectos oportunizados pelos momentos de reunido e encontros

pedagogicos na escola, outra questdo elencava alguns programas de formacao e

perguntava de quais haviam participado, com a possibilidade de selecionar mais de

uma opc¢ao. Pode-se observar as respostas no grafico abaixo:

Figura 3 - Participacdo em Programas de Formacao

PRO-LETRAMENTO

Residéncia Pedagog. ..
1 9%

mpo de Aprender

PIBID

19

PNAIC

Fonte: banco de dados da pesquisa (2023/2024).

Destes programas, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID) e o Residéncia Pedagdgica (RP) séo especificos da formacao inicial. O PIBID,

criado em 2007, é uma iniciativa cuja intencdo base é promover a iniciagdo a docéncia,

contribuindo na formag¢do docente em nivel superior, buscando proporcionar aos

discentes dos cursos de licenciatura a insercao no cotidiano das escolas publicas de
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educacao (Brasil, 2022). O RP, criado em 2018, busca proporcionar uma experiéncia
de regéncia para estudantes de licenciatura, que estejam cursando a segunda metade
do curso, em escolas publicas de educacéo basica, acompanhados pelo professor da
escola (Brasil, 2022).

O Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores (PROFA),
implementado em 2001, foi “um curso de aprofundamento, destinado a professores e
formadores, que se orientava pelo objetivo de desenvolver as competéncias
profissionais necessarias a todo professor que ensina a ler e escrever” (Brasil, 2001,
p.4), visando desenvolver as competéncias necessarias para o ensino da leitura e
escrita.

O Pré-Letramento, criado em 2006, caracterizou-se como “um programa de
formacao continuada de professores para melhoria da qualidade de aprendizagem da
leitura/escrita e matematica nas séries iniciais do ensino fundamental” (Brasil, 2008,
p. 7). Seu principal objetivo era dar suporte a acdo pedagdgica dos professores
visando melhorar o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa e matematica.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na ldade Certa (PNAIC), lancado em
2012, foi um programa disposto a movimentar esforcos e recursos visando a
valorizac&o dos professores e das escolas, investindo em apoio pedagdgico por meio
de materiais didaticos de qualidade, objetivando alfabetizar todas as criancas até oito
anos de idade (Brasil, 2012). Propondo o ciclo de alfabetizagéo, o programa visava a
insergéo da crianga na cultura escolar, assegurando a alfabetizacdo e o letramento de
maneira interdisciplinar.

O programa Tempo de Aprender, criado em 2020, foi instituido pelo Ministério
da Educacéo “com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo em todas as
escolas publicas do Brasil” (Brasil, 2020). Trata-se de um programa que segue 0
direcionamento da Politica Nacional de Alfabetizac&o (Brasil, 2019) e fundamenta-se
em evidéncias cientificas.

Ao analisarmos as respostas da figura 3 € possivel perceber que o programa
que contou com uma participagdo majoritaria das professoras respondentes do
guestionario foi o PNAIC. As discussdes e reflexdes acerca desse programa serao
aprofundadas no subcapitulo 4. Aqui busca-se fazer uma analise e reflexdo das
contribuicdes das atividades formativas desses programas como um todo. A figura 4,

a seguir, representa as respostas das professoras quando instigadas a assinalar em
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gque medida as atividades formativas dos programas dos quais participaram
contribuiram para a sua formacao, indicando numa escala de 1 a 5, em que 1

representa pouca ou menor contribuicdo e 5 representa muita ou maior contribuigéo.
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Figura 4 - Contribuicéo das atividades oferecidas pelos programas de formacéo
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As professoras assinalaram que as atividades formativas foram
majoritariamente muito contribuintes em todos o0s aspectos elencados no questionario.
As maiores contribuicbes se deram em torno dos programas de formacdo serem
espacos de reflexdo sobre a propria préatica (57%) e de formacgéo profissional (57%).
Cabe destacar que esses 57% representam a soma das respostas contribuiu bem e
contribuiu muito. E importante que as atividades formativas dos programas sejam
espacos de reflexdo sobre a pratica, de revisdo conceitual, em que o conhecimento
profissional pode ser construido pelos professores. Mizukami (2010) aborda sobre a
epistemologia da pratica docente, especialmente no contexto da formacgdo de
professores considerando-a fundamental para entender e aprimorar a pratica
pedagdgica dos professores. Ela destaca a importancia dessa abordagem reflexiva,
critica e contextualizada para compreender o conhecimento envolvido na pratica
docente.

Para além, a autora ainda discute sobre o ensino reflexivo: premissa béasica
gue considera que as crencas, os valores e as hipéteses que os professores tém sobre
0 ensino, a matéria que lecionam, o contetdo curricular, os alunos e a aprendizagem
estdo na base de sua pratica de sala de aula. A reflexdo oferece a esses professores
a oportunidade de se tornarem conscientes de suas crencas e das hipoteses
subjacentes a suas praticas, o que possibilita validar, ou nao, tais praticas. Entretanto,
a autora destaca que € importante considerar que a reflexdo ndo é entendida como
julgamento sabio, pois a reflexdo ancorada apenas na experiéncia pode conduzir a
licbes erradas e cristalizar préaticas inadequadas.

Embora as pesquisas atuais acerca do processo reflexivo, do pensamento
reflexivo, do ensino reflexivo, da pratica reflexiva, tenham sido influenciadas por
Schon, ndo se tem um consenso sobre a natureza da reflexdo. Mizukami (2010)
apresenta uma série de pesquisadores com diferentes énfases nas concepcdes
acerca da reflexdo e do professor reflexivo. Entretanto, existe um sentido comum em
gue "o professor reflexivo é aquele capaz de analisar a propria pratica e o contexto no
qgual ela ocorre, de avaliar diferentes situacbes de ensino/escolares, de tomar
decisdes e de ser responsavel por elas" (Mizukami, 2010, p. 51). A autora apresenta
ainda duas vantagens de considerar a reflexdo como orientagdo conceitual: ela une

diferentes aspectos do ensino, integra varios componentes do ensino: os professores
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reflexivos se baseiam em conhecimento pessoal, profissional, proposicional e tedrico;
a reflexdo ndo € uma disposicao natural.

Em relacdo ao conhecimento do professor, Novoa (2022, p. 3) destaca que
existe uma falha maior em meio a toda a literatura que discute sobre a profissao
docente e a formacgao de professores, a de que se “reflete insuficientemente sobre os
professores como detentores de um conhecimento proprio, como produtores de um
conhecimento profissional docente”. Novoa afirma isso como uma questdo central
para os professores e sua formagdo. S&o necessarias mudancas profundas na
formacao de professores caso se queira, de fato, reconhecer e afirmar a existéncia
desse conhecimento profissional docente como base do trabalho dos professores.

Névoa (2022) assegura que o0 denominador comum das tendéncias
tradicionalistas é que 0 conhecimento € visto como externo aos professores, que se
desvaloriza o conhecimento produzido no interior da profissao docente, definindo os
professores como “aplicadores” e nao “produtores” de um conhecimento,
caracterizando a formacao de professores como algo pratico e instrumental.

Sobre o denominador comum das tendéncias modernas, Novoa (2022) discute
a existéncia de uma desvalorizacao da reflexdo propria dos professores sobre seu
trabalho. Por mais que os professores sejam apresentados como “pesquisadores”,
sdo substituidos por outros profissionais, nem sempre com titulacdo académica na
area das licenciaturas. O que também os desqualifica como produtores de
conhecimento. Nas tendéncias modernas a formacdo passa ter uma caracteristica
tedrica e universitaria. Essas reflexfes do autor demonstram

a questdo central da formacdo de professores: o conhecimento profissional
docente. As tendéncias tradicionalistas nem sequer colocam a questao, pois
olham para os professores como simples mediadores ou aplicadores de
conhecimentos alheios. As tendéncias modernas reconhecem a pertinéncia

da questdo, mas ndo conseguem agir de forma consistente e congruente
(Novoa, 2022, p. 7).

Por isso, 0 autor insiste em seu argumento, de que € preciso uma profunda
transformacdo da formacdo de professores e que tal transformacdo tenha como
centralidade a produgéo e a consolidagdo do conhecimento profissional docente.
Conhecimento esse que estda na docéncia, que se elabora na acdo; que estd na
profissdo, na partilha; que estd na sociedade, que se afirma num espaco amplo —
contingente, coletivo e publico (Névoa, 2022). Em outro texto, o autor aponta
iniciativas de mudanca, afirmando que se trata de
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edificar um novo lugar para a formacdo de professores, numa zona de
fronteira entre a universidade e as escolas, preenchendo um vazio que tem
impedido de pensar modelos inovadores de formacéo de professores. [...] €
neste lugar que se produz a profissdo de professor, ndo s6 no plano da
formacao, mas também no plano da sua afirmacao e reconhecimento publico.
Este lugar tem de juntar pessoas comprometidas tanto com o trabalho
universitario como com o futuro da profissdo docente (NOVOA, 2017, p.
1115).

A escola é o lugar em que esses conhecimentos precisam circular e se articular.
As refutacdes séao feitas pelo conhecimento cientifico, filoséfico, mas isso nédo implica
em desconsiderar outros tipos de conhecimento. O acesso ao conhecimento precisa
ser democratizado. E preciso sistematizar e sustentar esse conhecimento produzido.
“O trabalho docente requer um conjunto de conhecimentos que ndo séo aprendidos
espontaneamente” (Silva; Almeida; Gatti, 2016, p. 292). Se trata de uma atividade
exercida profissionalmente com uma caracteristica “eminentemente formativa”.
Apesar de que préticas educacionais constituem e acompanham a existéncia humana,
de que podemos ensinar e aprender em diferentes espacos, as autoras destacam que
o0 processo de ensino e aprendizagem se da em uma instituicdo. E preciso defender o
lugar da escola e assegurar que todos tenham acesso a ela. A escola precisa garantir
gue o estudante possa estar nesse espago.

A figura 4 também demonstra a indicacdo positiva das professoras em relacao
aos aspectos considerados como base do conhecimento profissional, conforme as
categorias apontadas por Shulman (2014). Destacam-se a contribuicdo das atividades
formativas dos programas para mobilizar novas ideias (54%) e os conhecimentos para
serem adaptados a sala de aula de cada professora (54%), bem como a contribuicdo
para os estudos acerca dos conteldos necessarios para 0 ensino nos anos iniciais,
conhecimento do contetdo e conhecimento do curriculo.

Outro aspecto a ser considerado é a contribuicdo para a formacao pessoal
(54%). N6voa (2009) aborda a respeito da pessoalidade do professor, da dimensao
pessoal que cada educador traz para sua pratica pedagdgica. O autor considera a
pessoalidade como elemento essencial na identidade profissional docente, pois
envolve suas crencas, subjetividades, valores, experiéncias, sua maneira de ensinar
e interagir com seus alunos. Esse é outro ponto fundamental na base de conhecimento
do professor.

Da mesma forma, os professores também precisam de oportunidades e tempo

para estudar sobre a area em que atuam, os conceitos, as metodologias importantes
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dessa area. Na discussao proposta por esta pesquisa, isso envolve a acao de estudar
e compreender toda a complexidade acerca do processo de alfabetizacdo. Nesse
sentido, € importante ressaltar o fato de que as professoras indicaram, como
observamos na figura 4, que os programas de formacdo contribuiram de forma
significativa para colocar em operacdo os conceitos e 0s procedimentos préprios da
alfabetizacdo no planejamento das atividades (51%). A docéncia alfabetizadora requer
conhecimento de conteudo especifico, categoria da base de conhecimento do
professor apontado por Shulman (2014). Ou seja, o0 dominio de conceitos béasicos da
alfabetizacdo, como a propria concepcdo de alfabetizacdo, de letramento, de
apropriacdo do sistema de escrita alfabética, suas propriedades e convencodes, a
consciéncia fonoldgica, a heterogeneidade, as fases de desenvolvimento da crianca
e a forma como ela aprende e 0 ensino a ser proposto na perspectiva do ladico e da
problematizagdo e inser¢éo na cultura e préticas de leitura e escrita.

Para fazer essa discussao acerca da docéncia nos anos iniciais, em especifico,
no ciclo de alfabetizacao é preciso, antes, compreender a concepcao de alfabetizacao,

de docéncia e de ensino, a qual sera feita na se¢édo seguinte.

5.2 Concepcao de alfabetizacdo, docéncia e ensino nos anos iniciais

Os métodos de alfabetizacdo sao entendidos, de acordo com Soares, como

“‘um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios orientem
a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que é o que comumente se denomina
alfabetizacao” (2016, p.16). Nos antigos métodos de alfabetizacao, se entendia que o
sujeito obtinha o conhecimento simplesmente recebendo as informacdes exteriores e
gue a aprendizagem se dava a partir de cépia e memorizacdo, com a ideia de
transmissdo do conhecimento. Sobre a isso, no Caderno ano 1 da unidade 3, lemos:
De acordo com essa visao, para aprender a ler e a escrever, seria preciso

apenas ter habilidades perceptivas e motoras [...] e receber, em doses

homeopaticas, informagdes sobre as letras e sobre o seu valor sonoro. Todo

o trabalho mental do aprendiz seria reduzido a memorizar o nome e o tragcado
das letras e a decorar os sons que elas substituiriam (Brasil, 2012a, p. 6).

Nas ultimas décadas do século XIX iniciou-se um movimento de alternancia
dos usos dos meétodos. Antes disso, usava-se o0 método da soletracdo, cuja

aprendizagem estava centrada na grafia, “como se as letras fossem os sons da lingua,
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guando, na verdade, representam os sons da lingua” (Soares, 2016, p.17). Apos,
abriram-se duas “vias de evolugdo” (Soares, 2016), por um lado, os métodos
sintéticos, que davam prevaléncia ao valor sonoro das letras e silabas e que se
considerava que a aprendizagem da lingua escrita parte das unidades menores da
lingua para as unidades maiores. Por outro lado, os métodos analiticos, os quais
consideravam a realidade psicolégica da crianca e que defendiam que a
aprendizagem da lingua escrita parte das unidades maiores, que carregam algum
sentido, para as unidades menores (Soares, 2016).

Em meados de 1980, surge o paradigma cognitivista, o construtivismo, opondo-
se aos meétodos sintéticos e analiticos, com a intencdo de questionar suas
caracteristicas comuns.

Em ambos, o ensino prevalece sobre aprendizagem e, consequentemente,
alfabetizacdo se reduz a uma escolha de método [...]; ambos consideram a
crianga como um aprendiz passivo que recebe o conhecimento que lhe é

transmitido por meio do método e de material escrito [...] elaborados
intencionalmente para atender ao método (Soares, 2016, p.20).

A escrita alfabética, historica e tradicionalmente, tem sido entendida como um
cbdigo de transcricdo da fala. Nessa concepc¢ao, conforme Teberoski e Colomer
(2003, p. 60), “as unidades - 0s sons - ja estariam estabelecidas para o aprendiz, e
apenas lhe faltaria transportar tais unidades do meio sonoro ao meio gréafico. O
transporte consistiia em uma relagdo de codificacdo”. Por outro lado, a escrita
entendida como um sistema de representagao “envolve um processo de diferenciagao
dos elementos e relagdes reconhecidas no objeto a ser representado e uma selegéo
daqueles elementos e relagdes que serao retidos na representagéo” (Ferreiro, 2011,
p.14).

Um ensino que defende a memorizacéo néo leva em consideracéo a interacao
do sujeito com o objeto e tampouco a sua capacidade de construcédo do conhecimento.
No entanto, sabemos que a escrita € muito mais do que um simples codigo a ser
memorizado, trata-se de um sistema notacional.

O novo paradigma afirma e esclarece a prevaléncia da aprendizagem sobre 0
ensino e focado no aprendiz, cuja aprendizagem se da pela constru¢ao do principio
alfabético, entendendo a lingua escrita como um sistema de representacdo dos sons
da fala por sinais graficos, proporcionando interacdo do sujeito com materiais reais de

leitura e escrita. O construtivismo também propde uma “desmetodizagdo” entendida
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como uma “desvalorizacdo do método como elemento essencial e determinante no
processo de alfabetizacdo” (Soares, 2016, p.22). Nesse sentido,
o foco é transferido de uma acdo docente determinada [...] para uma pratica
pedagdgica de estimulo, acompanhamento e orientacdo da aprendizagem,

respeitadas as peculiaridades do processo de cada crianca, 0 que torna
inadmissivel um método Unico e predefinido (Soares, 2016, p.22).

Os estudos da Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999)
trouxeram contribuicdes no sentido de desbancar os velhos métodos de alfabetizacao.
Com base nestes estudos, concebemos a escrita alfabética como um sistema
notacional, como um sistema de representacdo, que envolve um trabalho bem mais
complexo, em que o sujeito precisa entender como a escrita funciona e reconstruir as
propriedades em sua mente (Morais, 2012).

De acordo com Morais (2012), as “regras de funcionamento” da escrita
alfabética ndo estdo prontas, a disposicdo do aprendiz em sua mente. Se faz
necessario reconhecer que o aprendiz possui uma viséo diferente daquela que os ja
alfabetizados possuem e que internalizar e compreender essas regras e convencdes
nao é uma tarefa facil e que nao é possivel de ser transferida de um sujeito para outro,
mas que exige reflexdo e entendimento da escrita como representacéo.

Assim como compreender e reconstruir as convencgoes e propriedades do SEA,
a crianca também precisa desenvolver as habilidades de consciéncia fonologica,
entendida como “a capacidade de pensarmos sobre as unidades sonoras das
palavras” (Morais, 2012, p. 84). Para que a crianga alcance a hipdtese alfabética, se
faz necesséario que ela reconstrua em sua mente todas as propriedades deste
complexo sistema notacional. Assim explica Soares (2016, p. 48-49):

A escrita € tanto um sistema de representacao quanto um sistema notacional.
E um sistema de representagdo, porque em seu processo de compreensao
da lingua escrita, que se inicia antes mesmo da instru¢do formal, a crianga
de certa forma ‘reconstréi’ o processo de invengdo da escrita, como
representacao. [...] Por outro lado, a escrita €, para a crianga, um sistema
notacional porque, ao compreender o que a escrita representa [...] precisa

também aprender a notagdo com que, arbitraria e convencionalmente, séo
representados os sons da fala.

Em razéo disto, ndo podemos considerar a escrita como um codigo, caso
contrario desconsiderariamos toda essa complexidade que as criangas precisam

compreender.
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Além de compreender toda essa complexidade acerca do processo de
alfabetizacdo, € preciso, também, reconhecer o sentido do ensino, da docéncia.
Reconhecer a importancia da capacidade inventiva e criativa do professor, de
compreender e representar a docéncia como uma atividade singular e intelectual. O
exercicio da docéncia € um espaco que permite uma pratica de acao e reflexdo, que
possibilita que ali o conhecimento possa ser construido e partilhado.

Assim, retomo aqui a questéo norteadora desta pesquisa: Que bases e fontes
contribuem para o conhecimento profissional de professoras que realizam docéncia
Nnos anos iniciais, em termos de concepcdes, praticas e materiais de alfabetizacdo?, a
gual é proposta justamente para pensar o exercicio da docéncia como um espaco de
acao e reflexdo, em que se afirma a necessidade de reconhecer a capacidade
inventiva do professor e de representar a docéncia como uma atividade intelectual. E
sobre as bases e fontes referidas pelas participantes desta pesquisa que

tematizaremos na proxima secao.

5.3 Fontes presentes no planejamento e para a formacéao

Shulman (2014) discute sobre uma base de conhecimento para o ensino, um
conjunto de conhecimentos especificos que os professores devem possuir no ensino
de determinados conteudos. Um conjunto de “compreensdes, conhecimentos,
habilidades e disposicfes necessérias para atuacéo efetiva em situagdes especificas
de ensino e aprendizagem” (Mizukami, 2010, p. 67). No entanto, essa base de
conhecimento nao é fixa, nem definitiva. Shulman (2014) afirma que os professores
precisam aprender a usar a sua base de conhecimento para prover fundamentos para
escolhas e ac¢les. E é por isso que “a formagao de professores precisa trabalhar com
as crencas que guiam as acdes docentes, com 0s principios e evidéncias subjacentes
as escolhas feitas pelos professores” (Shulman, 2014, p. 214).

Cabe destacar aqui uma concepcao que esta amparada em Imbernén (2011,
p. 51): a de que a formagao “consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e
construir a teoria”. Isso para que o professor ndo seja um mero reprodutor de ideias e
praticas ou sustente seu conhecimento exclusivamente no que resulta das suas
experiéncias. E, ainda, é preciso considerar que o conhecimento a ser construido ndo

se reduz a informacao, pois, de acordo com Pimenta (1999, p. 24), “para ensinar nao
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bastam a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios o0s
saberes pedagogicos e didaticos” produzidos na agao.

Autores como Pimenta (1999) e Shulman (2014) ajudam a sistematizar as
fontes do conhecimento docente. No entanto, nesta pesquisa, assumem-se as
proposi¢des do segundo autor. De acordo com esse autor, existem, a0 menos, quatro

grandes fontes em que docentes buscam apoio, séo elas:

[1] formacao académica nas areas de conhecimento ou disciplinas;

[2] os materiais e 0 entorno do processo educacional institucionalizado (por
exemplo, curriculos, materiais didaticos, organiza¢do e financiamento
educacional, e a estrutura da profissdo docente);

[3] pesquisas sobre escolarizacdo, organiza¢gbes sociais, aprendizado
humano, ensino e desenvolvimento, e outros fenbmenos sociais e culturais
que afetam o que os professores fazem; e

[4] a sabedoria que deriva da propria pratica (Shulman, 2014, p. 207).

O autor ainda adverte que, na verdade, existem outras tantas fontes potenciais
para uma base de conhecimento para o ensino. A escrita do autor instiga algumas
indagacdes: que outros materiais, programas podem ser considerados fontes
contemporaneas para a base de conhecimento do ensino especificamente nos anos
iniciais? Quais sao as fontes que as professoras apontam?

Com a intencdo de refletir acerca dessas indagag¢fes, uma questdao que
integrava 0 questionario elencou uma série de materiais e recursos, a saber: a)
Atividades disponiveis na Internet (blog, paginas de web, youtube); b) Jogos
pedagdgicos; c) Literatura Infantil; d) Brincadeiras e recursos do campo das artes; €)
Planejamento compartilhado; f) Redes sociais; g) Literatura pedagdgica (do campo da
Pedagogia, da Alfabetizacédo, da Matematica); h) Colegas; i) Cursos; j) Livro didatico;
k) Materiais oriundos dos Programas de Formacédo Continuada; |) Apostilas e pacotes
educacionais. Essa questao buscou identificar com que frequéncia tais fontes estavam
presentes na elaboracédo do planejamento das professoras respondentes, indicando
numa escala de 1 a 5, em que 1 representa uma rara frequéncia de presenca e 5
representa muito frequentemente.

A figura 5 apresenta as respostas das professoras.
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Figura 5 - Fontes usadas pelas docentes no planejamento
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Com as respostas das professoras € possivel perceber que o0 acesso a
materiais e atividades disponiveis na internet é uma fonte muito frequentemente
presente na elaboracédo do planejamento (69%). Dentre as paginas de internet e redes
sociais mais acessadas, destacam-se: Whatsapp, Google, Pinterest, Canva,
Instagram e Telegram.

A internet oferece uma vasta gama de atividades, materiais didaticos, jogos e
outros recursos interativos que tem permitido ao professor acessar diferentes tipos de
contetdos e abordagens metodologicas. Por meio das diferentes plataformas on-line
e redes sociais, ainda é possivel que os professores compartilhem suas experiéncias,
recursos e materiais. Entretanto, € necessario ressaltar alguns aspectos negativos.
Nem todos os recursos disponiveis na internet sdo confiaveis. Existe uma grande
guantidade de contetudo produzido por pessoas sem a devida formacao pedagdgica,
com a possibilidade de ocorrerem erros conceituais, sendo, algumas vezes, materiais
desalinhados do contexto cultural, social e econdmico dos alunos. Para além disso,
um aspecto importante a ser refletido e discutido é a falta de autonomia do professor,
gue pode ser intensificada com o0 uso excessivo de materiais prontos, além de resultar
em um ensino mais padronizado.

Vale destacar aqui a fonte apostilas e pacotes educacionais, embora menos
frequente (34%), carece de atencdo. Existe uma crescente disponibilizacdo de
materiais didaticos prontos, apostilas e planos de aula pré-elaborados. Esses
materiais prontos fazem com que 0 ensino passe a ser um processo mecanico, focado
na reproducdo de conteudos e, até mesmo, reduzem o papel do professor a um
executor de conteudos elaborados por terceiros.

O que se percebe é que a légica mercantil tem adentrado cada vez mais no
campo da educacdo e da formacédo, propondo principios e praticas associadas ao
mercado e ao comércio. Isso implica tratar a educacdo como um produto ou servico a
ser comprado e vendido, em vez de um direito fundamental ou um processo de
desenvolvimento intelectual e pessoal. A proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é uma das politicas com esse viés. Silva e Hypolito (2022) analisam
as relacdes entre a BNCC e as novas Diretrizes para a formacao inicial e continuada
de professores da Educacao Basica - BNC da Formacao de Professores, assim como
os impactos dai decorrentes sobre a formacgéo e o trabalho docente. Em seu estudo

buscam “compreender como o processo de padronizagao e uniformizagao, tipico de
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uma proposta de base comum curricular, pode afetar a formagéo, a atuacao docente
e as relagbes com o proéprio trabalho” (Silva e Hypolito, 2022. p. 79).

Ao longo do seu texto, Silva e Hypolito (2022) discutem sobre o quanto a
reestruturacdo do sistema educacional brasileiro esta associada ao modelo de
administracdo publica gerencialista. Essa forma de gestéo do Estado é definida como
Gerencialismo, pois, conforme Silva e Hypolito (2022, p. 80),

passa a introduzir as recomendacdes de gestao empresarial, com énfase nos
propdsitos da qualidade, da competitividade, da estratégia, da lideranca, do
mercado, da eficiéncia, da responsabilizacdo e da avaliacao. Inclui a l6gica

das parcerias publico-privado, do quase-mercado e da livre escolha como
aspectos presentes nas atuais politicas neoliberais.

Além disso, a forma como o Estado investe em educacdo € alterada. As
politicas educacionais passam a monitorar e contratar oS servicos por meio de
resultados. Esse modelo implica em que o Estado ndo deve ser o Unico responsavel
pela execucdo das politicas sociais: acaba repassando o patriménio publico,
estimulando privatizagbes e parcerias publico-privadas (Silva e Hypolito, 2022). De
acordo com Charlot (2008, p. 20),

a ideologia neoliberal impde a idéia de que a “lei do mercado” é o melhor
meio, e até o Unico, para alcangar eficacia e qualidade. Multiplicam-se as
privatizacdes, inclusive, em alguns paises, em especial no Brasil, as do
ensino, quer fundamental, quer médio, quer superior ainda mais. De modo

geral, a esfera na qual o Estado atua diretamente reduz-se. O Estado recua,
em proveito do “global” e, ainda, do “local”, beneficiado pelo recuo do Estado.

Isso permite que percebamos e entendamos a crescente presenca de novos
atores sociais no contexto educacional atual. Percebe-se a presenca desses atores,
para além das negociacfes e discussfes, cada vez mais na elaboracao do texto da
legislagéo, com pesquisas baseadas em evidéncias. Tratam-se de discursos que
“‘configuram modos de subjetivacdo que buscam transformar e inventar o docente
gualificado, capacitado, inovador, flexivel, competente e empreendedor coerente com
as exigéncias das reformas educacionais neoliberais” (Silva e Hypolito, 2022, p. 88).

Nornberg (2020) também apresenta uma discussdo acerca da
descaracterizacdo da docéncia e da educacdo como bens publicos em funcdo das
politicas neoliberais e conservadoras, o que, segundo a autora, conduz a uma
desintelectualizagcdo dos docentes e acaba levando a precarizagdo do trabalho
docente. Entretanto, a autora defende que o0s processos de desenvolvimento
profissional se articulam no contexto de formagéo e trabalho docente e envolvem duas
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dimensdes constitutivas da docéncia, a saber: a intelectualidade e a ética. A reflexdo
proposta pela autora apresenta contribuicdes do campo da politica educacional e da
teoria pedagogica e traz elementos decorrentes de pesquisas que tiveram como foco
as politicas de formacéo de professores dos anos iniciais.

De acordo com Ndrnberg (2020), é possivel perceber o avanco das politicas
neoliberais na Educacdo Basica por meio dos interesses privatistas e
neoconservadores presentes nas agendas e também no cotidiano escolar, no qual
esse discurso vem ganhando espaco nas atividades de planejamento e avaliagdo dos
processos de ensino, comandados por agentes externos e de gestdo empresarial.
Além disso, observa-se a presenca e influéncia do setor privado na educacéo publica,
0s quais alimentam a crenca de que o fracasso da educacéo brasileira venha da falta
de profissionalizagdo dos docentes, desconsiderando a desigualdade social e as
condicdes precarias de ensino existentes em nosso pais.

Com essas politicas e reformas a énfase passa a estar em conhecimentos
especificos e habilidades técnicas. Isso restringe o sentido da formacdo, da
escolarizagdo, da docéncia, do estudo e coloca professores e estudantes como
operadores técnicos. Nornberg (2020) destaca o principal impacto: os docentes
perdem o dominio e a autonomia para desenvolver e planejar, julgar e tomar decisées
em seu ensino, tornando-se um executor de procedimentos e contetdos. E quando
os indices das avaliacbes externas ndo sao atingidos, ndo sdo questionadas as
concepcdes de conhecimento e as condigdes de ensino, mas sim, o desempenho dos
professores e das criancas.

A autora cita a pedagogia de gerenciamento; trata-se de uma pedagogia
centrada exclusivamente nos resultados de aprendizagem, assim, descaracterizando
o préprio sentido da educacéo e da escola como bens publicos. Para isso, a autora.
citando Biesta (2013), refere a ascenséo do conceito de aprendizagem e o declinio do
conceito de educagdo como uma das mudancas no campo da teoria pedagogica e
isso implica nas definicdes das politicas curriculares e na formacdo docente. Como
exemplo, a autora cita a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), documento esse
gue restringe o sentido da alfabetizacdo. O discurso da profissionalizacdo e da
flexibilizacao intensificam os processos de desintelectualizagéo docente, pois acirram
o controle dos professores por meio da prescricdo de curriculos e materiais didaticos

e apostilados. O papel da educacédo néo pode ser reduzido ao simples treinamento de
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habilidades técnicas para inser¢cdo no mercado de trabalho. Se afirmamos a formacéo
intelectual como uma categoria central da escolarizacédo, encaramos e reconhecemos
a docéncia como uma atividade intelectual e dela precisamos para resguardar a
educacdo como direito de todos (Nornberg, 2020).

A pandemia da Covid-19, assim como Noévoa e Alvim (2022) afirmam, deu
tamanho impulso para que estas tendéncias de critica a escola, com viés neoliberal,
adentrassem a escola e se apresentassem como inevitaveis para o futuro.

[C]lom discursos atraentes, inovadores, empreendedores, criativos, negam a
heranga histdrica da escola e procuram fomentar uma educacao esvaziada

das dimensdes publicas e comuns, pautada pelo ritmo do “consumismo
pedagogico” e do “solucionismo tecnolégico” (Névoa; Alvim, 2022, p. 35).

No questionario, foram elencados alguns aspectos como possiveis
contribuicdes do uso das redes sociais como fonte, dentre 0s quais as professoras
indicaram a frequéncia de contribuicdo, novamente, numa escalade 1 a 5, em que 1
representa pouca contribuicdo e 5 muita contribuicao.

A Figura 6 sistematiza os resultados sobre os usos das redes sociais

observados nas respostas das professoras.
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Figura 6 - Contribuicdes do uso das redes sociais

Buscar atividad ftadas a0 3
da areafturma em que leciono

para
0s alunos

Acessar is didaticos sug
por outros profissionais

Adaptar . = o
que encontro nessas plataformas

Assistir/ouvir profissionais que
i sobre a docénci

Acessar planos de aula disponibilizados

Fonte: banco de dados da pesquisa (2023/2024)

20% I 20% 60%
|

B . N B
|

31% . 20% 49%
|

37% l 17% 45%
|

34% . 23% 43%
|

B - b B
|

100 50 0 100
Percentage

Response
Contribuiu pouco
Contribuiu razoavelmente
Contribuiu medianamente
Contribuiu bem
Contribuiu muito



Com a andlise das respostas na figura 6 percebe-se que existe a contribuicao
do uso das redes sociais para buscar atividades voltadas ao conteudo da area em que
as professoras atuam (60%), para acessar materiais sugeridos por outros profissionais
(49%), bem como assistir e/ou ouvi-los acerca dos conteudos que publicam sobre a
docéncia (43%). Além disso, as professoras também indicam uma contribuicdo das
redes sociais para adaptar contetdos e atividades encontradas nessas plataformas
(46%) e para disponibilizar material educativo para os alunos (49%).

Considerando o contexto atual da educacdo bésica, que enfrentou uma
pandemia, com aulas remotas e todos seus desafios e dificuldades jA& mencionadas,
poderiamos inferir que o uso da internet e das redes sociais como fontes do
planejamento, especificamente nos anos iniciais, também foi acirrado pela pandemia?

A utilizacdo de materiais e atividades disponiveis na internet, das plataformas
disponibilizadas e o contetdo criado por pessoas influentes nas redes sociais podem,
sim, ser uma fonte para o planejamento dos professores. Mas € preciso ser usada
com discernimento, com objetivos, sempre adaptado as necessidades especificas de
cada turma e de cada aluno. Da mesma forma, as politicas educacionais precisam ter
como prioridade a valoriza¢do da autonomia profissional, da reflexdo sobre a prépria
pratica a fim de que o professor possa desempenhar seu papel com criatividade,
pensamento auténomo e critico. A formacéo continuada e a capacidade critica séo
essenciais para que os professores possam fazer escolhas adequadas, refletidas e
objetivas a fim de garantir a qualidade de ensino e aprendizagem.

Retomando a analise da figura 5, outra fonte que pode ser destacada é a
Materiais oriundos de Programas de Formacdo Continuada (43%). E importante
refletir sobre a contribuicdo desses materiais porque possuem um impacto direto na
gualidade da educacdo. Sao materiais que séo disponibilizados aos professores e
distribuidos para as escolas e avalia-los possibilita compreender se eles realmente
ajudam os professores, quer seja para a formagao, para a organizacao do trabalho
pedagdgico, para adaptarem seus planejamentos. Para além, ajuda a avaliar o
sucesso das politicas publicas, buscando garantir que os investimentos financeiros
aportados realmente contribuam para o desenvolvimento profissional dos professores.
Sobre este aspecto, a se¢céo seguinte reflete acerca das contribuicbes do Programa
de formagéo PNAIC.
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Ainda com base nas respostas e considerando as quatro grandes fontes
apontadas por Shulman (2014), podemos perceber que os conhecimentos da
formacdo académica nas areas de conhecimento ou disciplinas, como 0s cursos, a
literatura pedagodgica da area de atuagdo, os materiais de programas de formacéao que
tratam de conhecimentos do conteddo, sdo referidos em menor incidéncia se
comparada com a segunda fonte referida pelo autor. As Estruturas e materiais
educacionais como jogos pedagogicos, literatura infantil, brincadeiras e recursos do
campo das artes e, principalmente, atividades disponiveis na internet sdo referidas
com maior frequéncia pelas professoras participantes.

Shulman (2014) reitera que ambas sao fontes para a base de conhecimento do
ensino. Assim como 0 ensino se trata de uma atividade profissional que requer
formacao académica e implica uma compreensao acerca dos contetdos e da matéria
gue se ensina, também exige que o professor esteja familiarizado com os materiais,

mecanismos e ferramentas do oficio de ensinar (Shulman, 2014).

5.4 PNAIC como uma fonte para professoras do RS?

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi um
compromisso assumido pelo Ministério da Educacdo (MEC) em colaboracdo com
universidades publicas, Estados e Municipios que teve o intuito de alfabetizar criancas
até os oito anos de idade, ou seja, até o terceiro ano do ciclo de alfabetizagdo. O
PNAIC surge

como uma luta para garantir o direito de alfabetizacdo plena a meninas e
meninos, até o final do ciclo de alfabetiza¢@o. Busca-se para tal, contribuir
para o aperfeicoamento profissional dos professores alfabetizadores. Este
Pacto é constituido por um conjunto integrado de acfes, materiais e
referéncias curriculares e pedagdégicas a serem disponibilizados pelo MEC,
tendo como eixo principal a formacdo continuada de professores
alfabetizadores (Brasil, 2014, p. 8).

Assim, o PNAIC buscava contribuir para o aperfeicoamento da formacao de
professores alfabetizadores, visto que a formacéo do professor se da constantemente
na sala de aula, ou seja, ndo se encerra na conclusdo de sua graduacéo. E com essa
intencdo que se criou o PNAIC, assegurando uma reflexdo sobre os processos de
alfabetizacéo e as praticas docentes. Além disso, conforme a Portaria 867 do MEC,

no artigo 5°, as acdes do PNAIC tém como objetivos:
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| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano
do ensino fundamental; Il - reduzir a distor¢do idade-série na Educacao
Basica; Il - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB); IV - contribuir para o aperfeicoamento da formacé&o dos professores
alfabetizadores; V - construir propostas para a definicdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do
ensino fundamental (Brasil, 2012, p. 2).

Em relacdo a estrutura, indicada pelo MEC, o programa de formacgéao envolvia
diferentes grupos de profissionais, a saber:

(1) Supervisores e (2) Formadoras, que estéo vinculados a IES, responséaveis

pela organizacdo e planejamento das atividades de estudo e

acompanhamento do trabalho desenvolvido com e pelas (3) Orientadoras de

Estudo e Coordenadores locais, profissionais vinculadas diretamente as

redes de ensino, que, por sua vez, realizam as atividades de formacdo com

as (4) Professoras Alfabetizadoras nos diferentes municipios (Jager, 2019, p.
47).

Um dos eixos de atuacao das acdes do PNAIC € a formacéo continuada para
professores alfabetizadores e orientadores de estudo, cujo objetivo foi ampliar as
discussdes sobre alfabetizacdo e letramento, bem como as demais areas do
conhecimento, utilizando-se, nas formacdes, de aportes tedricos e metodoldgicos a
fim de possibilitar que os direitos de aprendizagem do ciclo de alfabetizacdo sejam
desenvolvidos (Grando, Nornberg, 2018).

Nornberg et al. (2018) organizaram uma obra com um conjunto de textos que
sistematizam as acles, as praticas e 0s registros de docentes que atuaram nas
formacdes realizadas pela equipe PNAIC-UFPEL. Os textos expressam as razfes, 0
processo de organizacdo das dinamicas e do planejamento das acdes de formacao
realizadas. Ademais, a obra também aborda sobre o lugar e a concepcéo da formacao
no contexto do PNAIC. Trata-se de uma proposta de formacado centrada na atuacao
do professor, possibilitando uma reflexdo acerca do processo de alfabetizacdo e da
pratica docente, a fim de que esse professor seja 0 autor de sua atuacdo docente e
nao um reprodutor de ideias.

Nesta mesma obra, Grando e Nornberg (2018) afirmam que, a fim de sustentar
as praticas formativas, foram estabelecidos alguns principios, como: a pratica da
reflexividade — “pautada no movimento de pratica/teoria/pratica. Esse movimento é
realizado através da anadlise das praticas, da reflexdo teodrica e a reelaboracdo das
praticas” (p. 32); a mobilizacdo de saberes docentes — “parte da nocado de que os

professores que participam da formacao ja possuem saberes importantes [...] consiste

74



em dar voz aos professores para trazer a tona e colocar em pauta aquilo que sabem”
(p.34); a constituicdo da identidade profissional — “ligada aos diferentes fatores que
fazem parte do ser professor, tais como sua histéria de vida, formacao, realidade em
gue atua, exigéncias e baixos salérios. [...] pretende estimular o exercicio da memoria
e da trajetoria docente” (p. 35); a socializagcdo — “que o professor exerca sua
capacidade comunicativa, trabalhando em grupos, trocando experiéncias,
argumentando e intervindo com colegas e alunos” (p. 36); o engajamento — “ligado ao
gosto de continuar aprendendo, o que se constitui como uma das metas da formacao
e faz parte da melhoria da atuagao profissional” (p. 36) e a colaboragdo — “busca
romper o individualismo, em um aprendizado coletivo que exercite participacao,
respeito, solidariedade, apropriagao e pertencimento” (p. 36).

Nesse sentido, propondo esse espaco de reflexdo, as professoras
alfabetizadoras eram instigadas a pensar sobre a sua pratica cotidiana e os diferentes
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico no ciclo
de alfabetizacdo. Para isso, algumas atividades de formac&do permanentes eram
propostas pelo PNAIC:

1. leitura para deleite: leitura de textos literarios, com conversa sobre 0s

textos lidos, incluindo algumas obras de literatura infantil, com o intuito de
evidenciar a importancia desse tipo de atividade;

2. tarefa de casa e escola e retomada, em cada encontro, do que foi
proposto no encontro anterior, com socializagéo das atividades realizadas;

3. planejamento de atividades a serem realizadas nas aulas seguintes ao
encontro;
4, estudo dirigido de textos, para aprofundamento de saberes sobre os

contelidos e estratégias didaticas (Grando; Nornberg, 2018, p. 34).

Como maneira de acompanhar a formacéo realizada, a equipe do Projeto
Obeduc-Pacto fez coletas de textos escritos pelas professoras participantes da
formacgao continuada a partir de perguntas mobilizadoras para escrita que versavam
sobre os diferentes temas abordados na formacgéo tais como: Sistema de Escrita
Alfabética, o planejamento, a ludicidade, as culturas escolares e da infancia, a
avaliacdo, a heterogeneidade, e 0s processos de ensino e aprendizagem no campo
da alfabetizacdo e letramento. Além dos textos, também foram coletados outros
materiais como: planejamentos, relatérios, cadernetas de metacognicao, livros da

vida, diarios e/ou registros reflexivos, entre outros. Todo esse material compde,
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atualmente, dois bancos de dados do Projeto Pensamento Pedagdgico e

Desenvolvimento Profissional Docente, que deu continuidade ao Obeduc-Pacto. Os

bancos de dados séo
O AMP (Acervo de Materiais Pedagdgicos) é formado por cadernetas de
metacognicédo, livros da vida, albuns seriados, registros fotograficos, video-
aulas, entre outros materiais produzidos pelas professoras que participaram
como formadoras, orientadoras de estudos ou alfabetizadoras cursistas do
programa PNAIC-UFPel. [...] O BTP [Banco de Textos de Professoras] é
formado por producdes escritas (textos, planejamentos, relatérios de
atividades) elaborados pelos professores que participaram das atividades de

formacdo continuada do PNAIC-UFPel na condicdo de formadoras,
orientadoras de estudo ou alfabetizadoras cursistas (Kaadt et al., 2020, p. 3).

Os referidos projetos de pesquisa ja desenvolvidos buscam, nessa
documentacdo pedagogica, pistas que possam revelar as razbes que sustentam a
préatica pedagdgica das professoras que participaram das formacg6es da PNAIC. Cabe
aqui sistematizar alguns aspectos sobre as pistas encontradas acerca dos
conhecimentos profissionais, em termos de metodologias e conceitos referidos como
fontes e bases no ambito dos estudos vinculados a esses projetos.

A tese de Grando (2019) demonstrou que as atividades formativas do PNAIC
eram elogiadas pelas Orientadoras de Estudos (OEs), que destacavam: “as palestras,
0S passeios, as leituras deleite e o livro da vida. Tiveram destaque as atividades que
resgataram as memorias de alfabetizagdo e de infancia das professoras” (p. 117).
Uma das consideracfes de Grando (2019, p. 274), em relacdo a formacao continuada
realizada no PNAIC, é o destaque de que

a aprendizagem das OEs foi mobilizada por fatores individuais e fatores da
coletividade, através de recursos formais (ou técnicas didaticas) e recursos
informais (ou interativos) de aprendizagem, sobre conteddos a serem

aplicados na EB e sobre estratégias metodolégicas que fazem parte do oficio
da professora.

O estudo de Jager (2019) também buscou localizar estratégias referidas em
planejamentos e relatorios de Formadoras e OEs, as quais buscavam sistematizar os
conteudos que poderiam ser utilizados também com as criangcas. Algumas das
estratégias formativas identificadas por Jager (2019) foram: o contrato didatico; a
leitura, a discussao e a sistematizacao dos cadernos de formacéo; as cadernetas de
metacogni¢ao; o livro da vida; a escrita individual; as memorias de alfabetizacdo; a
leitura deleite; a apresentacao de slides; os videos; a analise de praticas dos cadernos

de formacédo; a analise de jogos quanto aos direitos e habilidades abarcados; os
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conteudos e as préticas; o relato de préticas; as palestras; as oficinas; a andlise de
livro didatico, entre outras.

Ja Borba (2018) estudou sobre uma estratégia formativa em especifico — a
leitura deleite. Neste estudo buscou “‘compreender se e como a Leitura Deleite,
desenvolvida nos Cursos de Formacdo de Professores do PNAIC, modificou as
praticas de leitura pessoal das professoras alfabetizadoras” (Borba, 2018, p. 13) e
conclui respondendo que sim, “houve muitas modificagdes, principalmente no trabalho
em sala de aula” (p. 109). Para ilustrar essa posigao, destaco um relato de professora
alfabetizadora, trecho que compdem os dados analisados por Borba:

E no PNAIC assim, o que marcou mais, eu acho que foi a diversidade, ah dos
préprios materiais que vinham. A propria caixa de livro do PNAIC era muito
bacana. Quando chegava na escola, ver o que veio de novo ... e 0s livros sdo

de muito boa qualidade. Com certeza eles ajudaram muito (PROFESSORA
1)’ (Borba, 2018, p. 102).

Estes estudos demonstram elementos que se constituem como fontes que
mobilizam os conhecimentos de professoras alfabetizadoras, que contribuem para
sistematizar conteudos, repensar, adaptar atividades e estratégias e que sao
mobilizados a partir desse programa de formacéo continuada. Foi também, a partir
desses estudos, que se formulou um dos objetivos especificos desta pesquisa, o qual
recupero aqui: Analisar se o PNAIC segue contribuindo com o conhecimento
profissional para a docéncia nos anos iniciais. A fim de fazer essa reflexdo, as
professoras foram questionadas se haviam participado das acbes formativas do

PNAIC. A figura a seguir representa o grafico das respostas para essa pergunta.

Figura 7 - Participacdo das participantes no PNAIC

Néo

sim

Fonte: banco de dados da pesquisa (2023/2024).
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Dentre as 35 respondentes do questionario, 19 professoras participaram das
formacBes do PNAIC. Portanto, os dados a seguir apresentados referem-se a um
recorte contendo apenas as respostas dessas 19 professoras, a fim de analisar as
possiveis contribuicées do referido Programa.

Considerando que um dos eixos de atuagcdo do programa envolvia a
distribuicdo de materiais didaticos, pedagogicos e literarios, o questionario enviado as
professoras apresentava imagens de alguns desses materiais distribuidos e
guestionava se ainda faziam uso dos mesmos. Nessa questéo tinha-se a possibilidade
de selecionar mais de uma resposta, ou seja, mais de um material. Ao fazer a anélise

e 0 agrupamento das respostas, obteve-se o0 seguinte resultado:

Figura 8 - Materiais do PNAIC utilizados pelas participantes da pesquisa

\ 4

Nao utilizo Jogos da Caixa + Livros Literarios
@ Jogos da Caixa + Livros didaticos @ Todos os materiais Livros literarios
Livros didaticos

Fonte: banco de dados da pesquisa (2023/2024).

Essa figura ilustra que as professoras seguem utilizando os materiais
distribuidos pelo PNAIC. Apenas 1 indicou que nao utiliza, enquanto 10 das 19
professoras indicam a utilizagdo de todos os materiais. Quando convidadas a
escreverem sobre as atividades formativas do Programa, as professoras destacam
gue os materiais eram:

De boa qualidade, uma abordagem pedagégica precisa e uma O6tima
organizacéo [e fazer uso deles] facilitava muito no processo de alfabetizacéo.

Os momentos de trocas com 0s colegas, os livros, jogos, sdo todos de grande
ajuda e ferramentas que estéo coerentes com a realidade que vivenciamos.

78



Uma questao especifica do questionario buscava identificar em que aspectos
esses materiais disponibilizados pelo PNAIC contribuiram. Foram elencados alguns
aspectos importantes defendidos pela concepcao de formacéo continuada presente
na perspectiva do PNAIC enquanto politica: a) para a reflexdo sobre a minha propria
pratica; b) para mobilizar novas ideias e conhecimentos adaptando-os & minha sala
de aula; c) para o trabalho pedagdgico nos anos iniciais; d) para organizar situacées
de formacéo para a leitura literaria; e) para auxiliar no planejamento de estratégias
gue auxiliassem a crianga a avancar em seu conhecimento sobre a escrita; f) para
realizar a avaliagdo diagnéstica do que crian¢a sabe sobre a escrita; g) para conhecer
outras experiéncias de professoras alfabetizadoras; h) para que eu refletisse sobre as
especificidades do sistema de escrita alfabético; i) para colocar em operacao
conceitos e procedimentos préprios da alfabetizacdo no planejamento das atividades.

A figura 9 representa as respostas das professoras quando instigadas a
assinalar em que medida as atividades formativas do PNAIC contribuiram para a sua
formacédo, indicando numa escala de 1 a 5, em que 1 representa pouca ou menor
contribuicdo e 5 representa muita ou maior contribuicdo. Cabe destacar que, ao
elaborar o questionario, foi atribuida ao numero 1 a representacédo de pouca ou menor
contribuicdo, ao invés de contribuicdo nula, em razdo da compreensao de que toda a
formacdo contribui em alguma medida, quer seja para a formacdo pessoal ou

profissional.
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Figura 9 - Frequéncia de contribuicdo dos materiais do PNAIC no planejamento do professor

Para a reflexdo sobre a minha prépria
pratica

Para mobilizar novas ideias e
conhecimentos adaptando-0s a minha sala
de aula

Para o trabalho pedagdgico nos anos
iniciais

Para organizar situagdes de formagdo
para a leitura literaria

Para auxiliar no planejamento de
estratégias que auxliassem a crianca a
avancar em seu conhecimento sobre a
escrita

Para realizar a avaliag3o diagnostica
do que crianca sabe sobre a escrita

Para conhecer outras experiéncias de
professoras alfabetizadoras

Para que eu refletisse sobre as
especificidades do sistema de escrita
alfabético

Para colocar em operagao conceitos e
procedimentos préprios da alfabetizacao
no planejamento das atividades

Fonte: banco de dados da pesquisa (2023/2024).
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Podemos observar, nas respostas da figura 9, que os materiais contribuiram
muito para a maioria das professoras. Destacamos alguns desses aspectos em que
houve muita contribuicdo, a comecar pela reflexdo sobre a prépria pratica (84%) e a
mobilizacdo de novas ideias e conhecimentos (84%). A formacdo do PNAIC
proporcionou um espaco de escuta, com dialogos e reflexdo entre os professores
participantes. De acordo com Vasconcelos et al. (2022, p. 154),

[a]prender, refletir e compreender a importancia do planejamento como
atividade que decorre da pesquisa e da reflexdo foi uma das premissas do
PNAIC e, talvez, um dos seus maiores legados para o movimento formativo
docente. Além disso, o processo formativo do PNAIC criou condicbes
objetivas para o professor alfabetizador pudesse problematizar o seu fazer

docente e pudesse buscar caminhos de superacdo das dificuldades
encontradas, sejam elas no campo do ensino ou da aprendizagem.

A reflexd@o sobre a propria pratica € um dos pilares centrais para a formacao de
professores e o desenvolvimento profissional, como um processo de construcdo da
identidade profissional. Vasconcelos et al. (2022, p. 164) afirmam que “aprender,
refletir e compreender a importancia do planejamento como atividade que decorre da
pesquisa e da reflexdo foi uma das premissas do PNAIC e, talvez, um dos seus
maiores legados para o movimento formativo docente”. Ponto esse que pode ser
confirmado ao analisarmos as respostas das professoras respondentes do gréfico
anteriormente apresentado, elencando tamanha contribuicdo. As avaliacbes descritas
pelas professoras, no questionario aplicado, acerca dos encontros formativos e
materiais do PNAIC também foram positivas nesse sentido:

Foi muito bom participar dos encontros, troca de experiéncias, e faz refletir

sobre a pratica pedagdgica e as adaptacdes necessérias para alcangar 0s
objetivos propostos, sejam eles a curto ou a longo prazo (P20).

Aprendizagens e trocas entre as colegas da escola e da formagcdo como um
todo e o rico material disponibilizado para as escolas (P16).

A dindmica das formac®8es era de uma poténcia incrivel. Podermos nos reunir
semanalmente e realizar reflexdes a partir de campos teéricos estudados
previamente, enriqueciam a nossa formacédo e consequentemente a nossa
pratica em sala de aula. Além da organizacdo em si da formacao, destaco
também os materiais de uso das criancas e os materiais para formagao, eram
de muita qualidade (P23).

Ao refletirem sobre suas experiéncias é possivel que os professores reavaliem
suas praticas, suas crengas e mesmo suas abordagens pedagogicas. E fazé-lo de
forma coletiva, mediado pelos materiais ofertados nos programas de formacao,
possibilita a construcdo conjunta de saberes e a mobilizacdo de novas ideias e
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conhecimentos. Pensamos no professor como agente ativo no seu processo de
formagao continuada, uma vez que “é no trabalho individual e coletivo de reflexdo que
eles encontrardo 0os meios necessarios ao seu desenvolvimento profissional” (Névoa,
2022, p.19), processo esse que reflete diretamente na qualidade da Educacao pois
faz do professor protagonista.

Outros dois aspectos para 0s quais 0s materiais contribuiram muito e que
destacamos aqui é o trabalho pedagogico nos anos iniciais (84%) e o colocar em
operacao conceitos e procedimentos préprios da alfabetizacdo no planejamento das
atividades (79%). As formacfes realizadas se constituiram como espacos para o
didlogo e a reflexdo sobre as concepcdes que as docentes possuem sobre conceitos
importantes para o ciclo de alfabetizacdo, como o0s processos de apropriacdo da
escrita pela crianca e as praticas alfabetizadoras. Igualmente, as professoras
participantes eram instigadas a escreverem sobre seus entendimentos, explicitando

as concepcdes gque sustentavam sua pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa — “Quais sao as bases e as fontes que contribuem para o
conhecimento profissional da docéncia? Um estudo com professoras dos anos
iniciais” — buscou compreender quais sdo as bases e as fontes referidas pelas
professoras como contribuicGes para o0 seu conhecimento profissional e para a
docéncia nos anos iniciais, em termos de concepcdes, praticas e materiais de
alfabetizacdo. Como objetivos especificos, buscou analisar se 0o PNAIC segue
contribuindo com o conhecimento profissional para a docéncia nos anos iniciais e
identificar que outros programas e fontes contribuem para a docéncia nos anos
iniciais. O foco também envolveu olhar para as fontes prestando atencdo aos
programas de formagdo continuada, aos materiais e recursos teodricos e praticos
acessados pelos professores em contexto pandémico e pés-pandémico.

A partir da andlise dos dados desta pesquisa foi possivel perceber que os
conhecimentos da formacdo académica nas areas de conhecimento ou disciplinas,
como 0s cursos, a literatura pedagdgica da area de atuacdo, os materiais de
programas de formacédo que tratam de conhecimentos do conteudo; as Estruturas e
materiais educacionais como jogos pedagogicos, literatura infantil, brincadeiras e
recursos do campo das artes; e, principalmente, as atividades disponiveis na internet
séo referidas como fontes importantes no planejamento do professor.

Em relacdo ao PNAIC, com base no referencial bibliografico analisado, foi
possivel inferir que o programa, incluindo suas atividades e materiais, se mostrou
como uma fonte de conhecimento profissional. Questionamo-nos nesta pesquisa
sobre sua contribuicdo para o conhecimento profissional, mesmo depois de encerrado
e apos uma pandemia, que deixou como heranca um aumento significativo de cursos
de curta duragcdo, em formato on-line e hibrido. O que observamos, com base na
analise das respostas do questionario, € que os materiais do PNAIC contribuiram
muito na formacao e nas praticas para a maioria das professoras.

No que se refere aos programas de formacdo continuada, de modo geral,
identificou-se uma participacao significativa e que as atividades formativas foram
majoritariamente muito contribuintes em todos 0s aspectos elencados no questionario.

Os programas de formacg&o se mostraram como espacos de reflexdo sobre a propria
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pratica e de formacéo profissional, de mobilizacdo de novas ideias e conhecimentos
para serem adaptados a sala de aula de cada professora, espago para colocar em
operacao 0s conceitos e 0s procedimentos proprios da alfabetizacdo no planejamento
das atividades, bem como a contribuicdo para os estudos acerca dos conteludos
necessarios para 0 ensino nos anos iniciais, conhecimento do contetudo e
conhecimento do curriculo.

Por outro lado, foi possivel perceber que o acesso a materiais e atividades
disponiveis na internet € uma fonte muito frequentemente presente na elaboracao do
planejamento, assim como o0 uso das redes sociais para buscar atividades voltadas
ao conteudo da area em que atuam. A internet disponibiliza uma ampla variedade de
materiais didaticos, atividades, jogos e outros recursos interativos que permitem que
o professor acesse diferentes tipos de contetddos e abordagens pedagdgicas. No
entanto, destacamos que nem todos o0s recursos disponiveis na internet sao
confiaveis, ja que muitos sdo produzidos por pessoas sem a formacédo pedagodgica
adequada, podendo conter erros conceituais e serem descontextualizados. Vale
ressaltar o que se discutiu nesta pesquisa, isto é, a internet € uma fonte que precisa
ser usada com discernimento, com objetivos, sempre adaptada as necessidades
especificas de cada turma e de cada aluno.

Assim como o0 aumento do uso da internet, observou-se, ainda que de maneira
menos frequente, a oferta de apostilas e pacotes educacionais. Sabe-se da existéncia
de uma diversidade de outras parcerias que vém sendo estabelecidas com
organizacbes nao governamentais, fundacdes, empresas privadas, entre outras
parcerias publico-privadas, que oferecem programas com essa tematica de formacao
e que disponibilizam materiais apostilados. Trata-se de uma crescente
disponibilizacdo de materiais didaticos prontos, apostilas e planos de aula pré-
elaborados. A pouca contribuicdo destes materiais, conforme esta pesquisa mostrou,
permite inferir que ainda exista uma recusa por parte dos professores desses materiais
prontos, que nada mais fazem do que tornar o ensino um processo mecéanico, focado
na reproducéo de conteudos e que, até mesmo, reduzem o papel do professor a um
executor de conteudos elaborados por terceiros.

Em sintese, a pesquisa demonstra uma ampliacdo de determinadas fontes

como internet e materiais de programas de formacédo e a subtragédo de outras, como
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o trabalho em parceria, a participacéo em projetos coletivos de pesquisa ou de estudo,
a investigacao de sua pratica e o estudo tedrico.

Sem desconsiderar a relevancia da fonte dos materiais educacionais, pois &
fonte fundamental da base de conhecimento para o ensino, 0 que nos inquieta e
instiga a seguir investigando e refletindo é essa diminuicdo da contribuicdo dos
aspectos do conhecimento de contetido e da sabedoria da pratica. E preciso seguir
refletindo sobre a falta de espacos que envolvam a participagéo ativa dos professores,
de troca de experiéncias importantes para o fazer pedagoOgico entre pares,
especialmente na escola e na rede de ensino, assim como entre a Escola e a
Universidade.

Embora concluida a pesquisa, restam algumas questdes em aberto para seguir
estudando e aprofundando. Séo elas: Considerando o contexto atual da Educacéao
Bésica, que enfrentou uma pandemia, com aulas remotas e todos seus desafios e
dificuldades ja mencionadas, poderiamos inferir que o uso da internet e das redes
sociais como fontes do planejamento, especificamente nos anos iniciais, também foi
ampliado pela pandemia? O uso da internet, em seus recursos, assim cComo 0 acesso
a formacdes e cursos on-line, pagas individualmente, de préprio interesse, ou aquelas
realizadas por outras instituicdes, tém se tornado mais frequentes devido a falta de
oferta de politicas e programas de formacdo? Ou seria uma tendéncia que amplia o
isolamento do professor deslocando-o para um tipo de trabalho mais solitario de
ensino? Que implicacdes tais modificagdes tém sobre os processos de escolarizagcdo?

Apontamos, também, algumas limitacdes desta pesquisa, especialmente com
relacdo aos procedimentos metodolégicos. Embora o questionario tenha tido uma
guestdo voltada para a oferta de atividades de formacéo continuada e apresente uma
maioria ofertada pela SMED, com base nas respostas obtidas, estas ndo permitiram
concluir quem, de fato, oferece essas formacdes. Esperavamos que as participantes
informassem o nome dos atores envolvidos. Mas, o que observamos é que a realidade
por trds de quem oferece essas formacbes pode ser muito variada e pouco
transparente. Em muitos contextos, é a gestdo na SMED que desempenha um papel
central de organizacao e financiamento de programas de formacgéo continuada para
os professores em colaboracdo com instituicbes de ensino superior, centros de
formacéao de professores ou outras entidades educacionais e, inclusive, com parcerias

privadas. E, ao que tudo indica, nem sempre tais parcerias sédo divulgadas ou
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apresentadas de forma transparente e socializada, inclusive entre os professores. A
partir dai, destaca-se outra questéo para seguir analisando: Qual o critério adotado na
selecéo de tais parcerias? Sao critérios relacionados com a qualidade, o acesso, 0
enfoque dessas formacgfes? S&o critérios que consideram as demandas formativas
dos professores ou das realidades escolares? Esses sao aspectos que precisam ser
considerados para que nao se perca o sentido da formacéo, da escolarizacdo, da
docéncia, do estudo e do desenvolvimento profissional dos professores.

O que defendemos nesta pesquisa € a importancia de seguir refletindo sobre
as fontes que sé&o disponibilizadas aos professores. As fontes ofertadas precisam ter
como prioridade a valorizacdo da autonomia profissional, da reflexdo sobre a propria
pratica a fim de que o professor possa desempenhar seu papel com criatividade,
pensamento autdbnomo e critico. E importante refletir sobre a contribuicdo dessas
fontes, desses materiais e programas, porque estes sao disponibilizados aos
professores e impactam diretamente na qualidade da educacéo. Avalia-los possibilita
compreender se eles realmente ajudam os professores, quer seja para a formacéao,
para a organizacdo do trabalho pedagdgico ou para adaptarem seus planejamentos.
Para além, estudos dessa natureza ajudam a avaliar o sucesso das politicas publicas,
buscando garantir que os investimentos financeiros aportados realmente contribuam

para o desenvolvimento profissional dos professores.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Este documento apresenta o questionario elaborado para coleta de dados para esta

pesquisa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

FORMACAO DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

Prezada Professora (Prezado Professor)

Gostariamos de contar com sua valiosa colaboracdo respondendo este
guestiondrio. A sua participacdo é voluntaria, isto &, ela ndo € obrigatéria. Vocé possui
plena autonomia para decidir se quer ou nao participar.

Esclarecemos que serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das
informagdes prestadas. Informamos que os dados serdo utlizados U(nica e
exclusivamente para fins de pesquisa. Qualquer dado que possa identifica-la sera
omitido na divulgacédo dos resultados da pesquisa. Os dados coletados por meio deste
serdo armazenados em drive on-line vinculado ao grupo de pesquisa GEALE (Grupo

de Estudos sobre Aquisi¢cdo da Linguagem Escrita, UFPel/CNPQq).

Ao terminar de preencher o questionario, vocé receberd uma coépia de suas
respostas em seu e-mail. Este questionario subsidiard o desenvolvimento de trés
pesquisas em andamento no Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo, da UFPel,
sob a orientacdo da Prof2. Dra. Marta Nornberg, a qual pode ser contactada pelo
endereco eletrénico martanornberg0@gmail.com

As trés pesquisas em andamento sao:

- Quais sdo as bases e as fontes que contribuem para o conhecimento
profissional da docéncia? Um estudo com professoras dos anos iniciais - Débora
Wendler de Andrade - PPGE/UFPel E-mail: deborahartwig@gmail.com
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- Praticas docentes em tempos de pandemia covidl9 - Juliana Andrade Lund -

PPGE/UFPel E-mail: juliana.lundju@gmail.com

- Desafios da formagéo continuada de professoras dos anos iniciais na cidade
de Pelotas - Marcele da Silva Fernandes - PPGE/UFPel E-mail:

marceledsf@gmail.com

A qualquer momento vocé podera solicitar a exclusdo de suas respostas do
banco de dados. Para isso, faga a solicitagdo enviando mensagem eletronica para a
orientadora responsavel pelas pesquisas.

Os resultados dos trés estudos em andamento subsidiardo a producédo de
trabalhos académico-cientificos para divulgacdo em eventos e/ou publicagdo em
periédicos cientificos. Além disso, podem contribuir para a formulacao de estratégias

e politicas que fortalecam a escola, o trabalho docente e as praticas pedagdgicas.

Somos gratas pela sua participacao!

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

( ) Concordo em participar desta pesquisa respondendo ao formulario
( ) Nao concordo

E-mail;

Rede em que atua;

Unidade Federativa;

Municipio;

Sexo;

1. Vocé cursou o Magistério?
() Sim
( ) Nao
2. Qual sua graduacéo?
( ) Pedagogia
( ) Letras

( ) Matemética
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( ) N&o possuo graduagdo (Se marcou esta, va para a questao 7)
( ) Outra Qual?
3. Sua Graduacéo foi
( ) Presencial
( ) EAD
4. Quantas especializacfes vocé possui?
()1
()Até3
()Atés
( )Maisde 5
( ) Nenhuma
5. Qual foi a ultima especializacdo?
6. Suas especializagbes foram
( ) Presencial
() EAD
( ) Algumas presenciais e outras EAD
7. VOCé possui
( ) Mestrado (Se marcou esta responde a 8)
( ) Doutorado (Se marcou esta responde a 9)
( ) Nao possuo (Se marcou esta responde a 10)
8. Qual a &rea do seu Mestrado e qual o ano de titulagdo?
9. Qual a area do seu Doutorado e qual o ano de titulacao?
10.Ha quanto tempo vocé trabalha como professora
( ) E meu primeiro ano
()1-3anos
()4-10anos
()11-15anos
()16 - 20 anos
( ) Mais de 20 anos
11. Especificamente nos anos iniciais vocé atua
( ) 1°ano - Manha
( ) 2° ano - Manha

( ) 3°ano - Manha



( ) 4°ano - Manha
( ) 5°ano - Manha
( ) 1°ano - Tarde
( ) 2°ano - Tarde
( ) 3°ano - Tarde
( ) 4°ano - Tarde
( ) 5°ano - Tarde
12.Sua carga horaria como concursada € de
() 20h
() 24h
() 30h
() 40h
( ) Nao sou concursada
13. Possui Complementacao de Carga Horéaria (CCH)?
( ) Sim (se marcou esta, responde a 14)
( ) N&o (se marcou esta, responde a 15)
14.Qual carga horéaria de CCH?
15.Vocé tem participado das atividades de formacao continuada?
()SIM
( ) NAO (Se marcou esta, responde a 20)
16. As atividades das quais participou foram organizadas por?
( ) Pela propria escola
( ) Pela Secretaria Municipal de Educacéo
( ) Outra entidade - Qual?
17.Quais foram as modalidades de formac&o continuada que participou? (Pode
marcar mais de uma)
[ ] Curso
[ ] Oficina
[ ] Seminario
[ ]Projeto
[ ] Curso ou seminario on-line
[ ] Outro - Qual?
18. Comente sobre essas atividades de formacao continuada.
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19.

20.

21.

Em sua escola, realizam reunides pedagdgicas? Se sim, qual a periodicidade,
como funciona a troca entre as docentes e como vocé avalia esse momento?
Dentre os seguintes programas, participou de algum? (Pode marcar mais de
uma)

[ ] PROFA - Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores
[ ] PRO-LETRAMENTO - Programa de Formacdo de Continuada de
Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental
[ ] PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
[ ] PNAIC - Pacto Nacional Pela Alfabetizagéo na Idade Certa
[ ] Residéncia Pedagogica
[ ] Tempo de Aprender
[ ] Nenhum
Considerando as atividades formativas das quais participou, assinale em que
medida elas contribuiram para a sua formacéao, indicando numa escala de 1 a

5, em que 1 representa menor contribuicdo e 5 representa maior contribuicao.

- Contribuiu com a formacéo profissional (construcdo de uma identidade e
prética profissional)

- Contribuiu para a formacdo pessoal (reconhecendo a singularidade e a
pessoalidade do professor)

- Contribuiu com estudos sobre os conteldos necessarios para 0 ensino nos
anos iniciais

- Contribuiu para mobilizar novas ideias e conhecimentos para adaptar a minha
sala de aula

- Contribuiu para reflexao sobre a propria pratica

- Contribuiu com estudos e leituras tedricas (livros, capitulos de livros, artigos,
etc...)

- Contribuiu para colocar em operacdo o0s conceitos, fenébmenos e
procedimentos proprios da alfabetizacao

- Contribui no sentido de proporcionar uma espaco de socializagcéo e troca de

experiéncias com os demais professores
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22.1dentificar com que frequéncia as fontes a seguir estdo presentes na
elaboracdo do seu planejamento. Indique, numa escala de 1 a 5, em que 1
representa menor frequéncia e 5 representa maior frequéncia.
Literatura pedagogica (do campo da Pedagogia, da Alfabetizacdo, da
Matematica)
Livro didatico
Literatura Infantil
Apostilas e pacotes educacionais
Brincadeiras e recursos do campo das artes
Jogos pedagdgicos
Atividades disponiveis na Internet
Redes sociais
Materiais oriundos dos Programas de Formacao Continuada
Cursos
Colegas
Planejamento compartilhado
23. Caso as redes sociais estejam presentes na elaboracao do seu planejamento,
de que maneira elas contribuem? Indique, numa escala de 1 a 5, em que 1
representa menor contribuicéo e 5 representa maior contribuicao.
Disponibilizar material educativo para os alunos
Assistir/ouvir profissionais que publicam contelddos sobre a docéncia
Acessar materiais didaticos sugeridos por outros profissionais
Buscar atividades voltadas ao contetudo da area/turma que leciono
Acessar planos de aula disponibilizados
Adaptar contetdos/atividades/materiais que encontro nessas plataformas
24. Coloque aqui o nome de paginas de internet (ou enderecos) e redes sociais

mais acessados para consulta:

25.Vocé ja viu esse material na sua escola?

99



()SIM
( ) NAO (Se marcou esta, responde a 27)

26.0nde esse material se encontra? (Pode marcar mais de uma)
[ ] Na sala de aula
[ ] Na biblioteca
[ ] Na secretaria
[ ] Na sala de recursos
[ ]Outro - Qual?
27.Vocé ja viu esse material na sua escola?
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()SIM
( ) NAO (Se marcou esta, responde a 29)

28.0nde esse material se encontra? (Pode marcar mais de uma)
[ ] Na sala de aula
[ ] Na biblioteca
[ ] Na secretaria
[ ] Na sala de recursos
[ ]Outro - Qual?
29.Vocé utiliza algum desse material? (Pode marcar mais de uma)
[ ] Jogos da Caixa - Acervo PNAIC
[ ] Livros literarios - Acervo PNBE
[ ] Livros didaticos - Acervo PNLD
30.Vocé participou das agbes formativas do PNAIC?
()SIM
( ) NAO (se marcou esta, responde a 33)
31.Fale sobre o que ficou do PNAIC (aspectos positivos e/ou negativos,

organizagdo, encontros, materiais, conhecimento).
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32.0s materiais disponibilizados pelo Programa PNAIC contribuiram: Indique,
numa escala de 1 a 5, em que 1 representa menor contribuicdo e 5 representa
maior contribuicao.
- para o trabalho pedagdégico nos anos iniciais
- para mobilizar novas ideias e conhecimentos adaptando-os a minha sala de
aula
- para a reflexdo sobre a minha prépria pratica
- para colocar em operagdo conceitos e procedimentos proprios da
alfabetizacéo no planejamento das atividades
- para que eu refletisse sobre as especificidades do sistema de escrita
alfabético
- para conhecer outras experiéncias de professoras alfabetizadoras
- para realizar a avaliacdo diagndstica do que crianga sabe sobre a escrita
- para auxiliar no planejamento de estratégias que auxiliassem a crianca a
avancar em seu conhecimento sobre a escrita
- para organizar situacfes de formacgdo para a leitura literaria
33. Atuou em sala de aula no Ensino Remoto Emergencial em escola publica
municipal?
( ) em 2020 e 2021
( ) apenas em 2020
( ) apenas em 2021
( ) em nenhum dos dois anos
34. No ensino remoto e/ou no retorno ao ensino presencial, materiais e elementos
de formacdo do PNAIC fizeram parte da sua pratica? Comente:
35.No retorno ao ensino presencial, quais desafios encontrou em sua pratica

docente?

36.Comentarios gerais.
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