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Resumo

CRESPO, Renata Oliveira. Intervencdo Mediada por Pares com o uso de
Videomodelacdo: uma estratégia para Comunicacao e Interagdo Social de Criangas
com Transtorno do Espectro Autista na Educacéao Infantil. Orientadora: Siglia Pimentel
Hoher Camargo. 2024. 110f. Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Federal
de Pelotas, Pelotas, 2024.

Os déficits nas habilidades sociocomunicativas de Pessoas com Transtorno do
Espetro Autista (TEA) podem impactar tanto seu desenvolvimento ao longo da vida
escolar como sua qualidade de vida. Para minimizar estes déficits, € importante que
se adote intervencgdes precoces que ajudem no desenvolvimento dessas habilidades.
Com o objetivo de analisar o impacto na qualidade dos atos comunicativos/interativos
de criancas com TEA, foi realizada uma Intervencdo Mediada por Pares com o uso de
Videomodelag&o com trés criangas com TEA que frequentam a Educacao Infantil da
rede municipal da cidade de Pelotas. Estas intervencdes sao Praticas Baseadas em
Evidéncias, porém com poucos estudos no contexto educacional brasileiro. O estudo
foi aplicado em criancas entre trés e cinco anos da rede regular de ensino de Pelotas,
a intervencdo aconteceu durante as aulas e utilizando tarefas propostas pela
professora titular. Participaram do estudo trés criancas com o autismo e, para cada
crianca, foram indicados dois pares com desenvolvimento tipico. O estudo
caracterizou-se como um estudo de caso unico e contou com as fases de baseline,
intervencdo e manutencgdo. Todos 0s participantes apresentaram resultados positivos
na qualidade dos atos na fase de intervencao com significancia estatistica e, na fase
de manutencdo, dois participantes apresentaram ganhos enquanto o terceiro
apresentou queda na qualidade e ndo houve significancia estatistica. Os ganhos
apresentados incluiram maior repertério verbal, habilidade de assumir papéis em
brincadeiras de faz de conta, entre outros e corroboram com o0s resultados
apresentados na literatura internacional, havendo ainda necessidade de maior
producao nacional sobre o tema. Ao final do estudo, as professoras responderam um
guestionario para avaliar a validade social da intervencdo. Sugestfes e limitacbes
foram apresentadas.

Palavras-chave: intervencdo mediada por pares; videomodelagédo; habilidades
sociais; incluséo escolar, transtorno do espectro autista.



Abstract

CRESPO, Renata Oliveira. Peer-Mediated Intervention using Video Modeling: a
strategy for Communication and Social Interaction of Children with Autism Spectrum
Disorder at preschool. Supervisor: Siglia Pimentel Hoher Camargo. 2024. 110p.
Thesis (Ph.D. in Education) — Federal University of Pelotas, Pelotas, 2024.

Deficits in the sociocommunicative skills of people with autism spectrum disorder
(ASD) can impact both their development throughout school life and their quality of life.
To minimize these deficits, it is important to adopt early interventions that help in the
development of these skills. With the aim to analyze the impact on the quality of
communicative/interactive acts of children with ASD, a Peer-Mediated Intervention was
carried out using Video modeling with three children with ASD who attend an Early
Childhood Education in the city of Pelotas. These interventions are Evidence-Based
Practices, but with few studies in the Brazilian educational context. The study was
applied to children between three and five years old in a regular school, the intervention
took place during classes and using tasks proposed by the teacher. Three children
with autism participated in the study and, for each child, two peers with typical
development were indicated. The study was characterized as a single case study and
included baseline, intervention and maintenance phases. All participants showed
positive results in the quality of acts in the intervention phase with statistical
significance and, in the maintenance phase, two participants showed gains while the
third showed a drop in quality and there was no statistical significance. The gains
presented included a greater verbal repertoire, the ability to take on roles in pretend
play, among others and corroborate the results presented in the international literature,
and there is still a need for greater national production on the topic. At the end of the
study, the teachers answered a questionnaire to evaluate the social validity of the
intervention. Suggestions and limitations were presented.

Keywords: peer-mediated intervention; video modeling; social skills; school inclusion,
autism spectrum disorder.
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Introducéo

Ao iniciar minha trajetéria na educacao em 2013, quando ingressei no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), tive oportunidade de ser
bolsista de graduacéo da Prof. Dra. Siglia Camargo. Mesmo sem ter experiéncia na
area de incluséo e Transtorno do Espectro Autista (TEA), comecei a me aproximar de
algumas pesquisas do Grupo de Estudos e Pesquisa em Autismo e Incluséo (GEPAI)
gue foram me despertando interesse na area. A partir dai fui me aprofundando cada
vez mais na tematica até passar a ser bolsista de iniciacdo cientifica (IC), quando

trabalhei diretamente com pesquisa.

Esta etapa, além de me proporcionar a experiéncia de estudar mais sobre TEA
e inclusao, despertou em mim grande interesse nessa area, ao sair apenas dos livros
e sala de aula e ter experiéncia com a rotina da pesquisa, como intervencdes e coletas
de dados. Através da pesquisa percebi o quanto o papel do pesquisador é importante
para conseguirmos avangcar em muitas questdes em qualquer tema e na area de

inclusdo e TEA nao seria diferente.

Os estudos em inclusdo escolar ainda séo relativamente recentes e em muitos
deles observamos os professores relatarem que se sentem despreparados para
trabalhar com os alunos com deficiéncia, por isso percebi a importancia de
desenvolver pesquisas que incluam a escola e possam ser replicadas pelos
professores na rotina conturbada de sala de aula. Na area do autismo, ainda séo
poucos os estudos dentro do contexto escolar brasileiro, ainda que o nimero de

alunos diagnosticados com TEA cresc¢a constantemente.

Ao concluir minha graduacéo, ingressei no mestrado dando continuidade ao
tema que ja vinha realizando pesquisas na IC, realizando entdo a Dissertacéo
intitulada “Comunicacéo e interagao social de criancas com Transtorno do Espectro
do Autismo: possiveis efeitos de uma intervencdo mediada por pares”, que teve como
objetivo analisar se uma intervencdo mediada por pares contribuiria para o aumento
do numero de atos de comunicacdo e interacdo social de criangcas com TEA na

Educacao Infantil.

Essa pesquisa foi uma das pioneiras no ambiente escolar brasileiro e seus

resultados demonstraram que este tipo de intervengdo pode contribuir
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significativamente para o desenvolvimento das habilidades sociais dessas criancas e
os professores que participaram da investigacdo relataram que a estratégia poderia
ser implementada na rotina de uma sala de aula, 0 que permitiria que a intervencgao
fosse replicada sem que fosse parte de uma pesquisa cientifica.

Apesar dos bons resultados obtidos no mestrado, identifiquei que havia a
necessidade de contribuir com a melhora na qualidade dos atos comunicativos dos
alunos com TEA e, por isso, optei por dar continuidade a essa pesquisa para que
fosse possivel implementar uma interveng¢éo mediada por pares com videomodelacdo
com o objetivo de ter uma estratégia ainda mais completa, que permita ao estudante
com TEA, com o auxilio de videos e dos pares, melhorar a qualidade dos seus atos
comunicativos, de forma a manter relacdes mais significativas com seus colegas e
desenvolver plenamente suas habilidades sociais.

Dificuldades no desenvolvimento das habilidades sociais representam mais um
obstaculo na plena inclusdo das pessoas com TEA no sistema educacional brasileiro,
pois impacta a aprendizagem. Além disso, a inclusdo escolar no Brasil ja foi
consolidada com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, em 2008 e referendada posteriormente pela Lei Brasileira de
Inclusdo (Brasil, 2015). Ambas garantem as pessoas com deficiéncia o acesso e
permanéncia em todos o0s niveis de ensino regular e o direito a educacdo especial
complementar em turno inverso (BRASIL, 2008) restando o desafio de garantir um
sistema efetivamente inclusivo.

O ensino inclusivo caracteriza-se por atender a todos, independentemente de
seus talentos, deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural (KARAGIANNIS;
STAINBACK; STAINBACK, 1999). Conforme Oliveira, Santigo e Teixeira (2022), a
educacao inclusiva busca reduzir as desigualdades historicamente acumuladas e
garantir oportunidades iguais aos grupos discriminados. Na perspectiva da inclusao,
as diferencas fazem parte da identificacdo do sujeito e sao levadas em consideracao
dentro de processos educacionais iguais para todos (MANTOAN, 2015). Assim, torna-
se responsabilidade da escola adaptar-se aos alunos e suas especificidades. Piccolo
(2022) explica que a incluséo é para todos e a falsa percepcao de que o seu foco é
nas pessoas com deficiéncia acontece porque estas foram as Ultimas a serem

incluidas no sistema regular de ensino.
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Os avancos na educacgdo inclusiva foram fundamentais para garantir as
pessoas com deficiéncia o direito de frequentar a escola regular. Além da Politica,
registrou-se no século XXI, o avanco na legislacdo. A Lei 13.146/15, intitulada Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, que garante a essas pessoas o direito ao ensino na rede
regular e torna tarefa do poder publico aprimorar os sistemas de ensino, de maneira
a garantir condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem das
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2015). Essa lei beneficiou também as pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois desde 2012, a Lei 12.764/12 garantiu que
estas pessoas fossem reconhecidas como pessoas com deficiéncia para todos os
efeitos legais, além de determinar que a pessoa com TEA frequente o ensino regular
(BRASIL, 2012).

O avanco na legislacéo foi seguido de um crescimento no nimero de alunos
com TEA na rede regular de ensino. Nunes e Schmidt (2019) relatam o aumento
expressivo destes alunos nas escolas regulares, além da singularidade apresentada
por cada crianca. No ambito universitario, Olivati e Leite (2019) também relatam o
aumento de estudantes com TEA nos ultimos anos e a dificuldade do sistema de
ensino em adaptar-se aos alunos. O aumento de alunos e suas individualidades sao
fatores que geraram ao sistema escolar o desafio de garantir que estes alunos, ndo
apenas frequentem a escola, mas tenham acesso a educacdo de qualidade,
desenvolvendo suas potencialidades e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais (BRASIL, 2015).

O desenvolvimento das habilidades sociais e comunicativas pode ser um
grande desafio para as pessoas com TEA, uma vez que, conforme o Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5-TR), o TEA caracteriza-se
justamente por déficits nas areas sociocomunicativas e comportamentais (APA, 2023).
Estes déficits variam conforme o grau de comprometimento de cada pessoa e podem

impactar na qualidade de vida e no sucesso académico da crian¢ca com o transtorno.

Mesmo quando ha sucesso académico, pessoas com TEA podem apontar
dificuldades nas habilidades sociais no ambiente escolar. Na investigacéo de Olivati e
Leite (2019), seis universitarios com o transtorno foram questionados sobre os
complicadores oriundos do TEA na rotina universitaria. Os seis alunos relataram

dificuldades na interacdo social e cinco estudantes mencionaram dificuldade em
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manter amizades. Os alunos também relataram que essas dificuldades vinham desde
0 ensino basico e metade dos entrevistados informou ter faltado muito a escola em

razao destas dificuldades.

Com o objetivo de minimizar estes déficits, pode-se adotar uma intervencao
precoce na escola, para que os alunos, ainda na Educacéao Infantil, desenvolvam as
habilidades sociocomunicativas necessarias para sua plena incluséo na sala de aula.
A Educacéo Infantil & caracterizada por ser o primeiro estagio da transicao do aluno
da familia para a escola (BRASIL, 2018) e torna-se um excelente espaco para o
desenvolvimento das habilidades sociais, pois esta etapa tem como eixos norteadores
as interag@es e brincadeiras, garantindo entre outros direitos o0 acesso a convivéncia

e a interacdo com outras criancas (BRASIL, 2010).

Para que a intervencdo adotada tenha maior possibilidade de obter um
resultado positivo, torna-se importante utilizar estratégias que ja tenham sido testadas
e comprovadas como eficazes em diferentes contextos. A adocéo de estratégias com
evidéncias cientificas é um dos pilares das Praticas Baseadas em Evidéncias (PBE),
indicado pela American Psychological Association e adotado inclusive em politicas
educacionais de paises como Estados Unidos, Australia e Canada (NUNES;
SCHMIDT; SOBRINHO, 2021)

Ao adotar estratégias reconhecidas como PBE, aumenta-se a probabilidade da
crianca com TEA obter resultados positivos a partir das intervencdes que recebe, seja
no contexto clinico ou escolar. Nunes e Schmidt (2019) estimam que criangas com o
transtorno podem passar por mais de quinze tratamentos durante a sua vida, sendo
gue muitos podem ndo apresentar beneficio algum ou, até mesmo, trazer algum
prejuizo para o participante. Reforca-se, assim, a importancia da divulgacdo e
utilizacdo de PBE no contexto educacional, uma vez que ja apresentam eficacia
comprovada e contribuem para a pratica pedagogica dos professores e

desenvolvimento pleno dos estudantes.

Duas estratégias que sdo PBE e que podem ser utilizadas para melhorar as
habilidades de interacdo social das criangcas com TEA na escola sao: a Intervencéo
Mediada por Pares (IMP) e a Videomodelacdo. A IMP é uma estratégia bastante
utilizada, pois permite que as criangas com TEA desenvolvam habilidades com o apoio
dos pares em um ambiente naturalistico. Essa abordagem tem apresentado bons



14

resultados no ensino de habilidades sociais para criancas e adolescentes com autismo
(HU; ZHENG; LEE, 2018; CRESPO, 2020; BAMBARA et al.,, 2021). J& na
Videomodelacédo a partir do conceito de aprendizagem vicaria, que sédo aquelas
aprendidas através da observacdo do comportamento de outra pessoa, as
habilidades-alvo sdo demonstradas aos estudantes na forma de um video para, na
sequéncia, desempenha-la. Para a crianca com TEA, a utilizacdo de video enquanto
um recurso visual permite focar na habilidade a ser desenvolvida, eliminando
distragbes (LOBATO; NOGUEIRA; SANTOS, 2018), sobretudo quando associada a

interesses restritos.

Considerando os avancos nas Leis de incluséo, os déficits sociocomunicativos
apresentados pelas pessoas com TEA e a evidéncia predominantemente
internacional, € preciso desenvolver e divulgar PBE que possam contribuir para a
plena inclusdo destas criancas no sistema educacional regular do Brasil. Para isso,
essa pesquisal tem como objetivo analisar o impacto da intervencdo mediada por
pares, com o uso da Videomodela¢c&o no ambiente escolar inclusivo na qualidade dos
atos comunicativos/interativos entre criangcas com TEA e seus pares na Educacéo
Infantil, averiguando o0s possiveis ganhos (os efeitos) nas habilidades

sociocomunicativas das criangas.

1.1 Transtorno do Espectro Autista

Atualmente, a quinta edi¢do revisada do Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5-TR) engloba os anteriormente denominados transtorno
autista, transtorno de Asperger e transtorno global de desenvolvimento sem outra
especificacdo dentro do Transtorno do Espectro Autista (TEA) (APA, 2023). O TEA
caracteriza-se por ser um transtorno do neurodesenvolvimento, no qual as pessoas
podem apresentar déficits em duas areas do desenvolvimento: no comportamento e
na comunicagao/interagéo social. O grau de comprometimento em cada uma das
areas pode variar de individuo para individuo, sendo que a no¢ao de espectro sinaliza

essa variabilidade antes denotada em diferentes categorias diagnésticas.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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Os déficits de comportamento se caracterizam por: movimentos, uso de objetos
e fala estereotipadas ou repetitivas; dificuldade em alterar a rotina; interesses restritos
e hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais. Conforme o DSM-5-TR, as
estereotipias e comportamentos repetitivos podem incluir: abanar as maos, estalar
dedos, girar moedas, enfileirar objetos, ecolalia, repeticdo das palavras ouvidas, entre
outros. O manual apresenta também, a insisténcia em aderir as regras, a rigidez no
pensamento e as perguntas repetitivas como exemplos de padrdes restritos ou
ritualizados de comportamento. Em relagdo aos estimulos sensoriais, pode-se
observar, por exemplo, encantamento por luzes ou objetos giratorios, além de reagdes

extremas a cheiros, texturas ou indiferenca a dor, calor ou frio (APA, 2023).

Na area sociocomunicativa, os déficits que podem ser apresentados pelas
pessoas com TEA sédo na reciprocidade social, na comunicacéo verbal e ndo verbal e
para desenvolver, manter e compreender relacionamentos, apresentando dificuldade
em adequar-se a contextos sociais como brincadeiras imaginativas ou fazer amigos.
No aspecto da comunicacdo, as manifestacdes do déficit sdo muito variadas, desde
auséncia total da fala, atraso na linguagem, fala em eco e linguagem explicitamente
literal. Sampaio e Farias (2020) relatam que além dos disturbios na fala, as pessoas
com TEA podem apresentar também apraxia da fala, quando a pessoa sabe o que
guer comunicar, porém ndo consegue se expressar. Na reciprocidade social, a
linguagem costuma ser usada para rotular ou pedir, com pouca interacdo e conversa
por parte das criancas, enquanto os adultos apresentam dificuldade com pistas
complexas, como saber quando entrar em uma conversa (APA, 2023). Outras
dificuldades que as pessoas com TEA podem apresentar na interagéo social incluem
a comunicacado nao verbal, como: prejuizo na expresséao facial, na postura corporal e
pouco contato visual. As criancas com TEA podem apresentar também, auséncia de
brincadeiras de imitacéo e faz de conta (WHITMAN, 2015).

7

O TEA é dividido em trés niveis de suporte, conforme as dificuldades
apresentadas: o nivel 1 demanda suporte, pois apesar das funcdes executivas
preservadas, apresenta prejuizos que podem comprometer a funcionalidade do
individuo; o nivel 2 necessita de suporte substancial, enquanto o nivel 3 requer suporte
muito substancial por apresentar manifestacées e prejuizos mais graves do
transtorno. Ao analisar estes niveis, conforme APA (2023), observa-se que no nivel 1,

em relacdo as habilidades de comunicacdo/interacdo social da pessoa com TEA, a
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pessoa pode apresentar dificuldade de iniciar uma interagcdo e de responder de
maneira adequada. Neste caso, a pessoa consegue falar frases completas, porém
suas tentativas de fazer amizade sdo inadequadas e malsucedidas. Ao analisar o
comportamento é possivel identificar dificuldades na troca de atividades e problemas
para organizacao e planejamento, que podem interferir na independéncia da pessoa.

A falta de flexibilidade no comportamento pode interferir em um ou mais contextos.

No nivel 2 h& déficits graves na comunicagdo verbal e ndo verbal. Pessoas
nesse nivel podem apresentar prejuizos sociais mesmo quando recebem apoio, suas
interagbes verbais se limitam a frases simples, com interesses reduzidos e
comunicacdo n&o verbal acentuadamente inadequada. A inflexibilidade no
comportamento gera grandes dificuldades em lidar com mudancas e o0s
comportamentos restritos e repetitivos sao frequentes, interferindo em varios

contextos.

No terceiro nivel encontram-se as pessoas com prejuizos mais acentuados na
comunicacdo verbal e ndo verbal, nestes casos ha severos comprometimentos
sociais. As pessoas raramente iniciam uma interacdo e quando o fazem, sua
abordagem é incomum, limitadas a atender aos seus interesses. Suas respostas sdo
minimas, apenas para abordagens muito diretas. A pessoa pode apresentar extrema
dificuldade com mudancas e seus comportamentos restritos e repetitivos a prejudicam
acentuadamente em todos os contextos, além de grande sofrimento para mudar o

foco de suas acoes.

Desde que foi descoberto, o TEA tem sido objeto de diversos estudos para
identificar sua origem, no entanto, atualmente a teoria mais aceita € de que este
transtorno tem origem organica, numa combinacéao de fatores genéticos e ambientais
(LYALL et al., 2017; HODGES; FEALKO; SOARES, 2020). Seu diagnostico é dado
por uma equipe multidisciplinar, pode ser dado nos primeiros anos de vida e apresenta
uma tendéncia de ser cada vez mais precoce, devido a melhora dos procedimentos e

maior conhecimento sobre o tema (WHITMAN, 2015).

A evolucao do diagnéstico tem permitido identificar o TEA cada vez mais cedo,
permitindo iniciar uma intervencéo precoce, com 0 objetivo de minimizar os déficits
apresentados pela crianca e melhorar sua qualidade de vida. A literatura tem
demonstrado que criangcas com TEA apresentam ganhos significativos tanto no
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comportamento, como nas habilidades sociais quando expostos a intervengao
precoce (BELLINI; AKULLIAN; HOPF, 2007; WHITEHOUSE et al., 2017; MANOHAR
et al., 2019; NAHMIAS et al., 2019).

A intervencao precoce se caracteriza quando € implementada com criangas de
0 a 6 anos e sua contribuicdo no desenvolvimento da criangca com TEA acontece tanto
no aspecto cognitivo, quanto nas habilidades sociais e nos comportamentos
adaptativos (NAHMIAS et al., 2019). Em relacdo as habilidades sociais, a intervencao
precoce visa contribuir para que o déficit seja minimizado em relacdo aos pares,
permitindo que o estudante com TEA aproveite as oportunidades de interacdo com o0s
colegas no ambiente escolar, diminuindo as chances de isolamento desta crianga
(CAMARGO; BOSA, 2012).

1.2 Interacdo Social de Criancas com Transtorno do Espectro Autista

As habilidades de interacao social sdo uma das caracteristicas do ser humano
e desenvolvem-se naturalmente nas criancas com desenvolvimento tipico mesmo
antes da fala, através do choro, do riso, dos gestos, expressdes faciais e diversas
outras maneiras (CANCINO, 2013; ORRU, 2012). Uma das habilidades que servem
de base para o desenvolvimento social € a atengdo compartilhada, que é a capacidade
de compartilhar uma experiéncia com o outro (ZAQUEU et al., 2015).

A atencdo compartilhada esta dividida em trés habilidades: na resposta a
atencao compartilhada, quando a criangca demonstra a capacidade de seguir a direcédo
do olhar e dos gestos de outra pessoa; na iniciagdo a atencédo compartilhada, quando
a crianca é capaz de usar a direcdo do olhar e gestos para direcionar a atencdo de
outro e na iniciagdo do comportamento de solicitacdo, que é a habilidade de usar o
olhar e gestos para pedir ajuda ou obter um objeto. O dominio destas habilidades é
fundamental para que a crianga possa interagir com os pares (ZAQUEU et al., 2015).
As autoras ainda relatam que criangas com desenvolvimento tipico consolidam esta
habilidade até o final do primeiro ano de vida e, as falhas nela, podem ser um indicativo

precoce de TEA.

Pessoas com TEA podem nao apresentar o desenvolvimento das habilidades
sociocomunicativas de maneira natural, impactando em diversos aspectos da sua vida

e trazendo grandes desafios especialmente na vida escolar. No estudo de Olivati e
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Leite (2019), seis universitarios com TEA e idades entre 22 e 37 anos relataram
dificuldades na interacdo social e em decorréncia dos déficits, trés afirmaram ter
sofrido bullying e dois, por ndo conseguirem frequentar as aulas, concluiram o ensino
médio de forma remota. Nesta pesquisa, 0s universitdrios com TEA foram
entrevistados e, uma das categorias englobava a educacdo basica, na qual eles
relataram boas notas, porém dificuldades sociais. Um dos entrevistados relata que
sua dificuldade ndo era considerada um problema pela escola, justamente por nao

impactar no desempenho académico.

O desenvolvimento das habilidades sociais é de extrema importancia para
todos e, as criancas com TEA que apresentam esses déficits podem ndo conseguir
estabelecer relacionamentos significativos levando ao isolamento e solidao, que pode
levar a ansiedade e depressdo (BELLINI; AKULLIAN; HOPF, 2007). Por isso, €é

importante que se busque estratégias para ajudar a desenvolver as habilidades.

A interacdo social desempenha papel fundamental no desenvolvimento de
criancas e adolescentes e, por isso, suas lacunas frequentemente sdo uma prioridade
no tratamento de pessoas com TEA. Estes déficits tendem a ser mais facilmente
identificados em ambientes inclusivos como a escola, onde espera-se que a crianga
com TEA compartilhe experiéncias e atividades com os pares com desenvolvimento
tipico (WATKINS, et al., 2015). Muitas vezes a pouca interagcdo social € confundida
com timidez ou desinteresse desta crianca pela companhia dos pares ou por falta de
afeto. Entretanto, a literatura comprova que as criangas com TEA s&o capazes de
desenvolver relacao afetiva (SOFRONOFF et al., 2011) e muitas vezes se isolam por
nao possuirem habilidades sociais que Ihes permitam interagir com os outros (BOSA,
2002). Assim, a relacdo com os pares apresenta desafios, pois 0 aluno com TEA
muitas vezes nao compreende como deve agir e, a0 assumir uma postura
inadequada, os pares podem ndo responder a tentativa de interacdo. Este insucesso
nao gera a crianca com TEA o reforco necessario para que ela tome a iniciativa de

interagir com maior frequéncia.

Reis, Pereira e Almeida (2016) relatam que as criancas com TEA apresentam
dificuldade, tanto na comunicacao verbal, como néo verbal e muitas vezes utilizam
formas pré-simbdlicas de comunicagdo (grito, manipulagdo, movimento global do

corpo) o que limita as possibilidades de interacao a pedir e rejeitar objetos e agoes,
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apresentando dificuldade em compartilhar uma experiéncia e em chamar a atencao

para si ou para um objeto.

Déficits de iniciativa e resposta, atencdo compartilhada, capacidade de colocar-
se no lugar do outro e de demonstrar afeto, somados aos interesses restritos das
pessoas com TEA sdo obstaculos para as atividades mais complexas, como brincar
com os pares, que exige entendimento matuo e adaptacdo as mudancas de cenarios
(KENT et al., 2018).

As dificuldades de comunicagcdo ndo estdo associadas, necessariamente, a
déficits linguisticos, pois mesmo quando a crian¢ca com TEA adquire estas habilidades,
ela pode seguir apresentando dificuldade em sustentar uma conversa e acrescentar
novas informacdes, uma vez que ha dificuldade em compreender que a comunicacao
n&o serve apenas para atingir objetivos, mas também para trocar informagdes (REIS;
PEREIRA; ALMEIDA, 2016). Ao nao obter sucesso nas interacdes sociais, a crianca
com TEA perde importantes oportunidades de desenvolvimento, pois a relagdo com
0s pares ¢ diferente das relacdes verticais que o0 aluno experimenta com os familiares
e professores. E nas relages horizontais, com os pares, que a crianga vai aprender
a cooperar, negociar e experimentar outros papéis, contribuindo para o
desenvolvimento das suas habilidades sociais e de relacionamentos significativos com
os colegas (CAMARGO; BOSA, 2012).

Platos e Wojaczek (2018) apresentam literatura que corrobora com o tema ao
identificar que estudantes com TEA participam menos de atividades sociais do que
alunos com outras deficiéncias e aproximadamente metade dos adolescentes com
TEA nunca vé seus colegas fora da escola e nem é convidado para eventos sociais.
Alunos com TEA tendem a relatar maior soliddo e desejo por interagir com 0s pares,
porém, ao contrario das criangas com desenvolvimento tipico, a pessoa com TEA nao
desenvolve suas habilidades sociais de maneira espontéanea.

Por isso, € necessario que este aluno receba um suporte para desenvolver
estas habilidades que sdo fundamentais para os seus relacionamentos (BRASILEIRO;
PEREIRA, 2018). Neste sentido, para que a criangca com TEA possa desenvolver
interacdes sociais de qualidade é importante que as criancas desenvolvam as
habilidades sociocomunicativas, desde as mais simples como: balbucio, expressoes
faciais e orientacdo corporal, até as mais complexas como: manter uma conversa,

identificar quando participar de uma interacdo ou brincar de faz de conta. Essas
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habilidades sdo importantes para o desenvolvimento da crianca e seu déficit contribui
para que tenha cada vez menos oportunidades de interacdo com 0s pares.
Desenvolvé-las permite ao aluno com TEA estabelecer relacdes significativas na
escola, porém pessoas com 0 transtorno podem precisar de suporte até dominar

essas habilidades.

1.3 Intervencdo Mediada por Pares para interacdo social de criancas com

Transtorno do Espectro Autista

A intervencdo mediada por pares (IMP) tem sido uma estratégia utilizada com
sucesso para facilitar a interacdo social desde os anos 1960 (ODOM, 2019). Nesta
estratégia, os pares com desenvolvimento tipico sdo ensinados a estimular e dar
suporte para o aluno-alvo a desenvolver a habilidade em questéo, para isso 0s pares
com desenvolvimento tipico recebem um treinamento sobre como interagir e dar
suporte para que o colega com TEA consiga ter sucesso nhas interacdes sociais.
Durante a intervencédo o estimulo do professor sera sempre aos pares, pois sao eles
gue irdo auxiliar o colega.

A IMP envolve ainda a modelagem, etapa na qual os pares e crianga-alvo irao
praticar a habilidade a ser desenvolvida. O reforco e o feedback também fazem parte
deste pacote. O feedback consiste em oferecer orientacdes claras para reforcar a
aquisicao de novas habilidades. Os comportamentos adequados séo reforcados e, os
eventuais erros, recebem instru¢cdes de como podem ser corrigidos. Ja o refor¢o tem
como objetivo que o comportamento seja repetido e, para que isso ocorra, deve-se
escolher um refor¢co que seja importante para os participantes. Elogios tendem a ser
utilizados como um potente reforcador, no entanto, pessoas com TEA respondem
melhor a refor¢os tangiveis como brinquedos e objetos de interesse, os quais também
podem ser utilizados como geradores de novas oportunidades de praticar as
habilidades em processo de aprendizagem (RONCATI et al., 2018).

Estas intervencbes, além de terem demonstrado bons resultados, sao
particularmente benéficas em ambientes inclusivos, onde os pares estimulam os
colegas com autismo, diminuindo a demanda destes pelo apoio dos professores para
interagir (CAMARGO et al.,, 2016). Esta situacdo aumenta a possibilidade de os
ganhos serem generalizados e os participantes utilizarem o que aprenderam em

outros ambientes e situacOes diarias (WATKINS et al., 2015). Ainda, os ganhos de
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uma IMP néo se limitam aos alunos com TEA. Parsons et al. (2020) apresentam
ganhos na linguagem das criancas com desenvolvimento tipico que participaram de
uma IMP para desenvolvimento das habilidades sociais de criangas com TEA. Os
autores também apresentam literatura que confirma ganhos nas experiéncias, atitudes

e percepcdes dos pares em relacdo as criangas com o transtorno (ODOM, 2019).

Nas criangcas com TEA, a IMP tem sido muito utilizada para minimizar os déficits
em habilidade sociocomunicativas, os quais podem ser divididos em trés tipos: o
déficit de aquisicdo, o déficit de desempenho e o déficit na fluéncia. O primeiro refere-
se a habilidades que ainda precisam ser aprendidas e, para tal, utiliza-se estratégias
como modelagem, ensaio comportamental e arranjo ambiental para que a crianga
desenvolva a habilidade. O déficit de desempenho acontece no momento em que a
crianca desenvolveu a habilidade, mas ndo a utiliza de maneira adequada ou na
frequéncia esperada e, para isso, € necessario treino de identificacdo da demanda e
reforco nos fatores motivacionais, para que o aprendiz reconheca 0 momento
adequado para a utilizacdo da habilidade e sinta-se recompensado por isso. J& o
déficit na fluéncia ocorre quando a dificuldade no desempenho interfere na efetividade
da utilizacdo desta habilidade, sendo necessario feedback, modelacdo e instrucéo
para o aperfeicoamento da habilidade (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2017).

A IMP pode ser utilizada de trés maneiras: na iniciacédo por pares, na rede social
de mediacao pelos pares e no apoio dos pares (ODOM, 2019). A primeira € a mais
indicada para a aquisicdo de habilidades sociais, nesta situagcdo espera-se que 0S
pares sirvam de exemplo para que a crianca-alvo desenvolva suas habilidades-alvo.
Uma vez que compreender e imitar comportamentos dos colegas pode ser um desafio
para a criangca com TEA, torna-se necessario que este tipo de IMP seja implementada
com uma clara instrugdo de como o aluno-alvo deve agir e/ou reagir para desenvolver
a habilidade.

A rede social de mediacao pelos pares € uma estratégia desenvolvida para que
o aluno que ja tem algum desenvolvimento nas habilidades sociais possa desenvolver
relacdes significativas (ODOM, 2019). Neste contexto, alunos com desenvolvimento
tipico se reunem com um aluno com TEA, para que em um primeiro encontro, com a
ajuda de um professor, descubram interesses em comum, 0S quais serao o ponto de

partida para encontros futuros, nos quais o professor gradualmente afasta-se do
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grupo, para que os alunos consigam aprofundar lacos e planejar outros encontros e
atividades em ambientes diversos (GARDNER et al., 2014).

O apoio dos pares € uma estratégia que pode ser utilizada para
desenvolvimento de habilidades sociais, mas tem sido mais recorrente no
desenvolvimento de habilidades académicas (ODOM, 2019). De acordo com Scheef,
Hollingshead e Voss (2018) esta intervencéo, além de propiciar interagdes sociais com
0s pares, contribui para que o relacionamento do aluno com TEA nao seja limitado ao
cuidador; reduz o estigma deste aluno em sala de aula; contribui para que o aluno se
torne mais independente e oferece mais opcdes de apoio para utilizar quando

necessario.

Segundo Odom (2019), para que a IMP seja eficiente, deve-se considerar
alguns pontos: o controle do professor sobre a intervencéo, a escolha dos pares, 0
contexto da atividade proposta, a generalizacao e a selecao do tipo de intervencéo de
acordo com o0s objetivos. Esta estratégia tem se mostrado mais eficiente no
desenvolvimento das habilidades sociais das criangcas com TEA do que intervencdes
conduzidas pelos adultos. Odom (2019) apoia-se em ampla literatura para reforgar o
beneficio das intervenc¢des conduzidas por pares, apresentando ganho no repertério,
na generalizacdo e na reducdo da dependéncia de adultos, o autor aponta que
intervengdes nas quais o par assume a iniciativa apresentam melhores resultados do

gue agdes com iniciativa de um adulto.

Em se tratando de um ambiente inclusivo, cabe ao professor selecionar a
habilidade que o aluno precisa desenvolver, também cabera a ele escolher os pares
gue irdo trabalhar com a crianca com TEA, treina-los e preparar o ambiente para que
haja varias possibilidades de desempenhar a habilidade em questdo (RAMOS et al.,
2021). Um dos aspectos a serem considerados para o sucesso desta abordagem é a
escolha dos pares, que devem ser criangas com um bom desenvolvimento das
habilidades sociocomunicativas, para responderem adequadamente ao colega, além
de identificar mais facilmente os interesses deste e que sejam crian¢cas com as quais
0 aluno com TEA sinta-se confortavel em compartilhar o ambiente (PATRY; HORN,
2020).

Watkins et al. (2015) apoiam-se em ampla literatura para também definir a IMP
como uma estratégia que pode aumentar a probabilidade de generalizar os ganhos
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obtidos, pois sua intervencdo acontece em um contexto mais natural através de
interacdes com os pares. Segundo os autores, esta intervencdo € mais facil de ser
implementada em sala de aula, uma vez que utiliza atividades diarias e diminui a

dependéncia do aluno com TEA em relag&o ao professor.

A utilizacdo dessa estratégia tem demonstrado resultados consistentes no
desenvolvimento de alunos com TEA, e apesar de pouco ter sido investigado sobre 0
impacto nos pares, Owen-DeSchryver et al., (2022) apontam em seu estudo que 0s
resultados também sdo promissores. Os autores analisaram durante dois semestres
pares com desenvolvimento tipico em um programa de apoio a pessoas com TEA, e
observaram resultados positivos tanto no desempenho académico como nas
habilidades sociais, a pesquisa relata também que mesmo alunos que tinham muitos
registros de indisciplina, apresentaram melhoras nestes indicadores apos dois
semestres participando do programa, o que demonstra que os pares se beneficiam da

IMP com pessoas com TEA.

A literatura tem demonstrado consistentemente impactos positivos no uso desta
intervencdo em diferentes situacbes no ambiente escolar, independentemente da
faixa etaria do publico-alvo. O’Donoghue et al. (2021) apresentam uma revisdo de
literatura com 25 estudos internacionais que demonstraram a eficacia da IMP para
pessoas com TEA desde a Educacdo Infantil até o ensino médio. Bambara et al.
(2021) também reportaram resultados positivos em adolescentes do ensino médio,
assim como Rodriguez-Medina et al. (2016) obtiveram sucesso com 0 uso desta em
alunos do ensino fundamental, tanto em termos de iniciativa quanto de resposta, além

da diminuicdo do tempo sozinho do estudante com TEA.

Hansen et al. (2019) implementaram a estratégia para alunos com TEA na
Educacao Infantil e obtiveram resultados positivos nas respostas de atencao
compartilhada. Hu, Zheng e Lee (2018) relataram aumento no namero de iniciativas e
de respostas de criancas com TEA na Educacéo Infantil. Katz e Girolametto (2013,
2015) também relatam aumento, tanto de iniciativas como de respostas em
brincadeiras com blocos para esta mesma faixa etaria. Recentemente, no contexto
brasileiro, Crespo (2020) identificou o aumento do numero de atos comunicativos
verbais e nao-verbais de trés criancas com TEA na educacdo infantil regular,
indicando o seu potencial em diferentes situagdes culturais e escolares, no entanto, a

autora identificou a necessidade de disponibilizar as criancas com TEA, uma
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ferramenta que permitisse aos alunos que o ganho obtido no niumero de atos, fosse

seguido de um ganho na qualidade desses atos.

Os ganhos obtidos por uma intervencdo podem ser potencializados se eles
forem adquiridos quando o déficit ndo é tao significativo. Uma estratégia adotada nos
primeiros anos de vida pode impactar o desenvolvimento das habilidades sociais de
uma pessoa com autismo (WHITMAN, 2015). Intervencdes aplicadas em criancas de
0 a 6 anos s&o nomeadas intervencgdes precoces (RAYA et al., 2015; NAHMIAS et al.,
2019) e tém sido muito difundidas em pessoas com TEA, no desenvolvimento da
linguagem verbal e pré-verbal (gestos, expressdes, vocalizacdes) por, nesta fase, 0

cérebro estar extremamente suscetivel & novas conexfes (MOTA, 2020).

Nessa mesma faixa etaria também inicia a vida escolar da crianca,
especialmente apds os quatro anos de idade quando passa a haver a obrigatoriedade
de frequentar uma escola de Educacao Infantil (BRASIL, 2013). Esta etapa de ensino,
tem como eixos norteadores as interacdes e brincadeiras (BRASIL, 2010) e permite
as criancas experimentar interacdes horizontais, com 0s pares, as quais Sao
fundamentais para que o aluno aprenda habilidades como negociacdo e cooperacéo,
pois ndo hé, nestas rela¢des, nenhum tipo de relagdo de poder como ha nas relacdes
verticais (entre pais e filhos ou professores e alunos) (CAMARGO; BOSA, 2009).
Percebe-se, portanto, que criangas com TEA podem se beneficiar profundamente de
uma intervengao para habilidades sociocomunicativas implementada na Educagéo

Infantil, especialmente se a mesma for intermediada pelos pares.

Ao vivenciar estas experiéncias ainda na Educacéo Infantil, o aluno-alvo vai
encontrar um ambiente extremamente propicio para a interacdo com 0s pares € 0S
pares encontrardo um aluno com um déficit menor nas habilidades em relacdo a um
adulto ou adolescente. A combinacdo de um ambiente estimulante, pares receptivos
e um suporte para o aprendizado das habilidades sociocomunicativas, tornam a IMP
uma oOtima opc¢ao de intervencao para o ensino destas habilidades em criancas com
TEA.
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1.4 Videomodelacéo para desenvolvimento de habilidades sociocomunicativas

de criancas com Transtorno do Espectro Autista

A Videomodelacdo € uma estratégia de ensino na qual o aprendiz ir&4 observar
um video curto que contenha a habilidade a ser aprendida para, na sequéncia,
desempenha-la. Esta estratégia comecou a ser utilizada no final dos anos 1960 para
ensinar habilidades sociais para criancas da Educacéao Infantil (GREEN et al., 2017).
A literatura apoia o uso de videomodelagdo como uma ferramenta eficaz na
aprendizagem de diversas habilidades por pessoas com TEA, sejam habilidades
sociais, esportivas, de vida diaria, académica, entre outras (RODRIGUES; ALMEIDA,
2020; BELLINI; AKULIAN, 2007; ASHORI; JALIL-ABKENAR, 2019). E uma possivel
explicacdo, é o fato de que pessoas com o transtorno respondem melhor ao estimulo
visual (GONZALEZ, 2019). No video, o foco do aluno esta somente na habilidade que
estd sendo demonstrada, ao contrario do ambiente normal, onde o aluno pode ser
sobrecarregado com excesso de estimulos (BARNETT, 2018).

A estratégia de Videomodelacdo pode ser utilizada de quatro formas: por um
adulto, por exemplo, quando o pesquisador assume o0 papel de modelo para realizar
o video; por pares, quando colegas com desenvolvimento tipico sdo os modelos do
video; através da autovideomodelacéo, quando o préoprio aluno é filmado executando
a habilidade, para assistir a si mesmo posteriormente e, a gravacao a partir do ponto
de vista, quando o video simula a perspectiva da pessoa que esta executando a tarefa
proposta (JUNG; SAIONATO, 2013).

A videomodelacédo a partir dos pares ou de um adulto € o modelo mais comum.
Neste tipo, os modelos sao filmados demonstrando a habilidade a ser trabalhada da
maneira correta e o video € mostrado para o aprendiz durante a sessdo de
treinamento (GONZALEZ, 2019). Este tipo de videomodelacdo é mais utilizada para
habilidades a serem aplicadas em ambientes mais naturais, como transporte publico,
restaurantes e, no caso de criangas, brincadeiras (HUGHES; YAKUBOVA, 2016).

Outra possibilidade, segundo Gonzélez (2019), é a autovideomodelagéo. Neste
cenario, o aprendiz € filmado executando a tarefa de aprendizagem, para que depois
ele possa assistir 0 seu video e ser orientado sobre aspectos positivos e hegativos da
sua execucdo. Conforme Hughes e Yakubova (2016) o ponto positivo deste tipo de

video é que ao se perceber realizando a tarefa, o aprendiz recebe um poderoso
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reforco que pode aumentar a probabilidade de seguir desempenhando a mesma, no
entanto, um desafio para este tipo de video € que sdo necessarias muitas gravacoes
até que se consiga editar uma situacdo com a habilidade bem desenvolvida, pois a

pessoa encontra-se em processo de aprendizagem da referida habilidade.

A videomodelacédo a partir do ponto de vista, traz ao espectador a perspectiva
de assistir ao video como se ele mesmo estivesse executando a habilidade,
diminuindo a possibilidade de distragbes para quem estd assistindo. Nesta
perspectiva, a gravacao deve ser feita a partir do ombro, peito ou cabeca do ator, 0
gue requer equipamento especifico (HUGHES; YAKUBOVA, 2016).

Outra possibilidade de fazer videomodelacéo é fazer pistas através de videos.
Nesta situacéo a habilidade ou sequéncia de habilidades € demonstrada em pequenos
passos, para que a pessoa que esta aprendendo possa ver, pausar e praticar cada
passo, para depois desenvolver a habilidade ou sequéncia de habilidades de maneira
completa, este tipo de video € muito utilizado para habilidades como cozinhar
(HUGHES; YAKUBOVA, 2016; GONZALEZ, 2019).

No ambiente escolar a videomodelacdo apresenta resultados positivos no
aumento de atividades como: iniciagbes sociais, independéncia e engajamento
académico, entre outros, bem como redugdo de comportamentos inadequados. Além
disso, 0 uso desta estratégia esta associado a facilitacdo nas brincadeiras e imitacées
(GONZALEZ, 2019). Observa-se que as habilidades acima citadas sdo essenciais
para o desenvolvimento da crianca e tarefa fundamental da escola, especialmente na

Educacao Infantil onde a brincadeira assume papel central na rotina escolar.

Para a plena participagdo nas brincadeiras, Mota (2020) cita que a imitacdo é
extremamente importante e um desafio para pessoas com TEA, devido a dificuldade
em prestar atencdo em outras pessoas. Outro desafio para pessoas com TEA é
manter-se atento a dicas importantes e, neste sentido, a videomodelacdo pode ser um
elemento importante, por permitir dar destaque em detalhes importantes da habilidade
a ser aprendida (GONZALEZ, 2019). Criangcas com autismo tendem a entrar na
Educacao Infantii com menos habilidades para brincar e, por isso, precisam de
atividades com suporte e orientacdes explicitas para desenvolver estas habilidades e,
assim, poderem participar de todas as atividades e se beneficiar do ambiente da
Educac&o Infantil (DUENAS; PLAVNICK; BAK, 2019).
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Com a popularizagcdo das tecnologias, implementar uma videomodelagao
tornou-se mais facil, rapido e acessivel ao longo do tempo e, para padronizar esta
estratégia, Hughes e Yakubova (2016) criaram uma sequéncia de 10 passos a serem
seguidos para a utilizagdo de uma videomodelacao. O primeiro passo €é identificar a
habilidade a ser desenvolvida, nesta etapa o professor devera identificar, de acordo
com as necessidades e potencialidades do aluno, qual a habilidade mais importante
a ser desenvolvida. O segundo passo é escolher qual o tipo de videomodelacéo a ser
utilizada, ainda que todas as modalidades tenham apresentado resultados
consistentes, fatores ambientais, preferéncias e possibilidades influenciam na escolha
do professor. O terceiro passo consiste em identificar se o estudante esta familiarizado
com o dispositivo a ser utilizado, seja celular, tablet ou outro aparelho. Caso o aluno
ndo conheca o aparelho, o professor devera dar orientacdes explicitas sobre o
funcionamento do mesmo. Na sequéncia o professor devera escolher a maneira como
irA disponibilizar o video e preparar tudo o que for preciso: hardware, fones de ouvido,
suportes, internet (caso o video seja armazenado online), etc. A quinta etapa € a
criagdo do video, neste momento sera elaborado o roteiro com as instrugbes
detalhadas sobre o desempenho da habilidade, é importante que o video seja curto,

para auxiliar na manutencao da atencdo do aprendiz.

Apés a fase de preparacado, o proximo passo devera ser a coleta de dados da
baseline, onde serdo definidos os critérios para a coleta de dados, seja através da
frequéncia, duracdo e/ou intensidade com o qual a habilidade € demonstrada. Na
sequéncia sera feita a intervencéo, nesta fase o estudante devera estar treinado para
ver o video com ou sem supervisdo do professor. O professor deve garantir que o
aluno ndo tenha dificuldades em acessar o video tantas vezes quantas forem
necessarias para desempenhar a habilidade. Ao longo da intervencéo, o estudante
pode passar a dominar a referida habilidade e, entdo, ser introduzido em outra
habilidade, se for o caso. O passo numero oito € a coleta de dados, que visa garantir
a efetividade da intervencao. Durante o periodo de intervencéo a coleta de dados deve
ser feita sempre que o video for mostrado ao aluno, o objetivo desta metodologia é
garantir que o aluno passe a dominar a habilidade e possa manté-la sem auxilio, no
entanto, deve-se ter cuidado para néo retirar o apoio de maneira precipitada, pois
pode afetar a manutencdo dos ganhos do estudante. O nono passo é promover a

independéncia do estudante. Ao longo da intervengdo, espera-se que o estudante
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consiga demonstrar dominio da habilidade em diferentes contextos e, gradualmente,
utiizando cada vez menos suporte. A Ultima etapa é a manutencdo e/ou
generalizacdo, quando, apés a intervencao sera avaliada a competéncia do estudante
na habilidade proposta sem que haja nenhum apoio. O intervalo entre a intervengao e
esta etapa sera definido pelo professor, podendo ser no dia seguinte ou, em até seis

seémanas.

Na Videomodelacdo, apds o aluno assistir o video onde é demonstrada a
habilidade-alvo, pode ser feita a modelacédo desta habilidade, seja com um adulto ou
com um par, posteriormente o professor pode utilizar estratégias como dicas e
reforcos para que o aluno reproduza a habilidade (SHUKLA-MEHTA; MILLER;
CALLAHAN, 2010). Os autores apresentam ampla literatura na qual a
Videomodelacéo é utilizada e seus resultados séo positivos, em diversas habilidades

€ contextos.

A Videomodelagcdo apresenta um excelente custo-beneficio, pois os videos
podem ser gravados em diversas situacdes, aumentando o numero de cenarios e 0
repertério abordado. Além disso, os videos podem ser assistidos por varios alunos e
inUmeras vezes pelo mesmo aluno, o que pode ndo ser possivel no caso da
modelacéo ao vivo (LOBATO; NOGUEIRA; SANTOS, 2018). Atualmente, 0 acesso a
tecnologia para gravar e editar videos, também é um facilitador para a implementacéo

desta intervengao.

Cardon, Wangsgard e Dobson (2019) apresentam vasta literatura para
demonstrar que a Videomodelagdo tem sido uma intervengéo eficaz, tanto com
adultos como com os pares como modelos. Conforme as autoras, as pesquisas
indicam que criangcas com TEA aprendem mais rapido e generalizam mais atraves da
Videomodelacéao, aprendendo habilidades sociais, de comunicacéo, imitacéo e outras
habilidades necessarias para brincar com os pares. Neste sentido, Bellini, Akullian e
Hopf (2007) apresentam ganhos significativos na frequéncia de atos comunicativos de
criancas com TEA apos Videomodelagdo. Além disso, o estudo apresenta fase de

manutencdo, também com resultados positivos.

Dentre as estratégias de Videomodelacdo, McCoy e Hermersen (2007)
identificaram que videomodelacdo por pares e autovideomodelagéo sdo igualmente
eficazes e ambas sdo mais eficientes do que a videomodelagcao por adultos, porém,
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vao de encontro com os achados de Bellini e Akulian (2007) que apresentam uma
meta-andlise, na qual ndo foram encontradas diferencas estatisticas entre
Videomodelacdo e autovideomodelacdo para intervengdes com criancas e
adolescentes com TEA, seja na fase de intervengédo, seja na manutencdo ou
generalizacdo, sendo ambas as estratégias consideradas efetivas.

O uso de autovideomodelagéo, no entanto, pode ser desafiador para o ensino
de uma nova habilidade por trés motivos: o aluno pode ndo conseguir utilizar a
habilidade para ser gravada em video; é necessario contar com a colaboracao do
aluno para gravar o video, o que pode demorar muito tempo e; o aluno precisa ter um
nivel minimo da habilidade para gravar o video (SHUKLA-MEHTA; MILLER;
CALLAHAN, 2010). Por isso, a Videomodelacdo com a utilizacdo de modelos pode
ser mais adequada quando o aluno pode néo ter desenvolvido a habilidade necessaria

e onde o tempo para gravacao dos videos for restrito, como no ambiente escolar.

Cabe também ao pesquisador, decidir entre a videomodelacdo com pares como
modelos ou com adultos desempenhando este papel. Em se tratando de uma
pesquisa cientifica, a gravacdo com adultos pode contribuir para um ambiente mais
controlado, pois, no caso da Educacédo Infantil, publico-alvo desta investigacdo, o
ambiente da gravacdo dos videos, com camera, roteiro e pessoas estranhas as
criangas, pode ser um fator que ira torna-las timidas e, ao afasta-las de um ambiente
natural, pode prejudicar a demonstracdo das habilidades propostas, dificultando a
aprendizagem da crianga-alvo.

1.5 Intervencdo Mediada por Pares com o uso de Videomodelacdo para o
desenvolvimento de habilidades sociocomunicativas de criangas com

Transtorno do Espectro Autista

A Intervencdo Mediada por Pares e a Videomodelacdo sdo duas praticas
baseadas em evidéncias que tém apresentado bons resultados no desenvolvimento
de habilidade sociais para criangcas com TEA (OGILVIE; DIEKER, 2010; CARDON;
WANGSGARD; DOBSON, 2019; DUENAS; PLAVNICK; BAK, 2019; MACFARLAND;
FISHER, 2019; DUENAS et al., 2022; DUENAS; D’AGOSTINO; PLAVNICK, 2021;
BASTOS et al.,, 2018; CARVALHO et al.,, 2016). No entanto, apesar dos seus

resultados promissores, ainda sdo poucos 0s estudos que conciliam ambas
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abordagens no contexto educacional brasileiro (BASTOS et al., 2018; CARVALHO et
al., 2016).

Foi realizada uma revisédo da literatura nacional e internacional no periédico
CAPES e Google Académico com as seguintes palavras-chave: peer mediated
intervention, video modeling e autism. O ano de publicagéo n&o foi delimitado. Foram
incluidos apenas estudos nos quais a intervencéao foi aplicada na escola e com foco
no desenvolvimento de habilidades sociocomunicativas de criangas com TEA e
revisados por pares. Foram encontrados e analisados oito estudos que se adequam
aos critérios da revisdo, sendo que desses, seis sdo internacionais e apenas duas

pesquisas brasileiras.

Os estudos encontrados apresentam abordagens e amostras diferentes,
variando entre dois alunos com TEA (BASTOS et al., 2018) até oito estudantes com o
transtorno (CARDON; WANGSGARD; DOBSON, 2019). A intervencdo contou com
video assistido apenas pela crianca com TEA (OGILVIE; DIEKER, 2010) pela crianca-
alvo e os pares (CARDON; WANGSGARD; DOBSON, 2019; DUENAS; PLAVNICK;
BAK, 2019; MACFARLAND; FISHER, 2019; DUENAS et al., 2022) e somente para 0s
pares (DUENAS; D’AGOSTINO; PLAVNICK, 2021; BASTOS et al., 2018; CARVALHO

et al., 2016). Os estudos encontrados estdo apresentados no quadro abaixo.



Quadro 1 - Artigos que atendem aos critérios da revisao

31

Titulo Autor (es) Ano Objetivos Tipo
1. Video Modelling and Ogilvie e 2010 Explorar o impacto de uma Artigo
Peer-Mediated Dieker videomodelagéo combinada internacional
Instruction of Social com IMP em cinco habilidades revisado por
Skills for Students with sociais em criancas com TEA. pares.
Autism Spectrum
Disorders
2. Video Modeling Cardon, 2019 Examinar se existe uma relacdo Artigo
Using Classroom Wangsgard funcional entre videomodelagdo internacional
Peers as e Dobson dos pares e o aumento das revisado por
Models to Increase respostas de comunicacdo pares.
Social Communication social das criangcas com TEA em
Skills in Children with idade pré-escolar.
ASD in an Integrated
Preschool
3. Effects of Joint Duefias, 2019 Ensinar trés criangcas com TEAa  Artigo
Video Modeling on Plavnick e se engajarem em brincadeiras internacional
Unscripted Play Bak de faz-de-conta com seus pares. revisado por
Behavior of Children pares.
with Autism Spectrum
Disorder
4. Teaching Young Duefias, 2021 Examinar se uma Artigo
Children to Make Bids = D’Agostino videomodelagao é uma internacional
to Play to Peers With e Plavnick ferramenta efetiva para que os revisado por
Autism Spectrum pares promovam situacdes de pares.
Disorder brincadeira com as criangas com

TEA.

5. Modelagdo emvideo Bastos et 2018 Avaliar a  utilizagdo da Artigo nacional
e intervencdo mediada al. modelagdo em video como revisado por
por pares para estratégia de ensino de pares pares.
promover interacdes tipicos em uma IMP visando
sociais de alunos com promover habilidades sociais em
Transtorno criangas com TEA.
do Espectro Autista
6. Intervencdo Carvalho 2016 Apresentar o resultado de uma Artigo nacional
Mediada por Pares et al. IMP com videomodelacdo para avaliacdo
como estratégia de 0os pares, no numero de duplo-cega.
inclusdo de criangas iniciativas e respostas a
com o Transtorno do interacdo, tanto das criangas
Espectro Autista com TEA, como dos pares.
7. Component  Duefas 2022 Identificar os  efeitos da Artigo
Analysis of a Peer et al. autogestdo, videomodelacdo e internacional
Training Program for reforco nas respostas de alunos revisado por
Teaching Social neurotipicos em relacdo as pares.
Responsiveness to iniciativas de pares com TEA.
Neurotypical
Preschooler
8. Peer-Mediated MacFarla 2019 Analisar a IMP e a Artigo
Social Skill nde videomodelagéo como internacional
Generalization for Fisher ferramentas para promover revisado por
Adolescents with generalizacdo das habilidades pares.
Autism Spectrum sociais de adolescentes com
Disorder and TEA e deficiéncia intelectual nos

Intellectual Disability

ambientes de uma escola de
ensino médio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O estudo de Ogilvie e Dieker (2010) analisou o impacto de uma
Videomodelac&o combinada com uma IMP no desenvolvimento de habilidades sociais
em criangcas com TEA. Trés estudantes com TEA participaram do estudo que
investigou cinco habilidades sociais em salas de aula inclusivas. Os alunos assistiam
videos com as habilidades, praticavam com o par para, na sequéncia, ser observada
a demonstracdo destas habilidades no ambiente escolar. A utilizacdo de cada
habilidade foi dividida em trés niveis (baixo, intermediario e alto nivel de
demonstracao). Os videos utilizados foram gravados por criangcas da mesma idade.
Os pares assistiram o video anteriormente, revisaram as etapas de cada habilidade
com o pesquisador e ajudaram a construir as brincadeiras utilizadas na intervencao.
Os alunos selecionados estavam no 6° e 7° ano, com idade entre 12 e 14 anos e as
habilidades observadas foram: saudar o par ou professor; participar de uma conversa;
seguir o locutor; seguir instrucdes e fazer perguntas. Na baseline, o pesquisador
observou os alunos na sala de aula e, durante a intervencéo, cada aluno-alvo e seu
par assistiam o video na sala de recursos com as habilidades a serem desenvolvidas,
na sequéncia eles praticavam e, em outro momento, na sala de aula comum, os dados
eram coletados, sem que o par fornecesse qualquer dica para o aluno com TEA.

Todos os estudantes apresentaram ganhos nas habilidades sociais.

Cardon, Wangsgard e Dobson (2019) conduziram um estudo que analisou a
relacdo funcional entre Videomodelacéo através dos pares e 0 aumento das respostas
nas metas de comunicacao social para criancas com TEA da pré-escola. Participaram
da pesquisa oito alunos com TEA e pares com desenvolvimento tipico. Dos alunos
com o transtorno, seis receberam a intervengéo e dois receberam o tratamento regular
da escola. Os seis alunos que receberam a intervencao apresentaram melhora nas
habilidades e os dois que receberam o tratamento regular ndo demonstraram nenhum
ganho. O uso dos pares como modelo aumentou a atencéo no video e a generalizacao
da imitac@o no uso de outras habilidades sociais. As varidveis analisadas eram dividir
pecas do quebra-cabecas; cooperar na construcdo com blocos e as transi¢coes entre
as atividades. Na baseline, o interventor dava um comando (exemplo: “vamos brincar’
e agitava blocos de madeira) e esperava 10 segundos para ver a resposta da crianca-
alvo. Todas as habilidades eram repassadas aleatoriamente durante todas as
sessodes. Na fase de intervencao, quando era dado o comando, também era mostrado

o video com os pares apresentando o comportamento esperado. Na fase C, o mesmo
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video era apresentado, porém a atividade acontecia em uma sala separada, de forma
individualizada. Nesta etapa néo foram feitas as transicoes. As fases de manutencao
e generalizacdo foram realizadas de quatro a oito semanas apos a fase C. Todos os
alunos mostraram relagéo funcional entre a Videomodelagdo e o aumento na

comunicacao social.

Dueiias, Plavnick e Bak (2019) conduziram um estudo com o objetivo de
ensinar comportamentos para uma brincadeira de faz de conta para trés criangas com
guatro anos de idade e diagnoéstico de TEA. Foram analisados os efeitos de uma
Videomodelagdo nas verbalizacdes e intencdes de brincar roteirizadas e néao-
roteirizadas. O estudo aconteceu na sala de aula regular e foi mensurada a frequéncia
de verbalizagdo e intengbes de brincar n&o-roteirizadas e a porcentagem de
verbalizacdes e intencbes de brincar roteirizadas. Na baseline apenas os pares
assistiam ao video, enquanto na intervencdo, 0os pares e as criancas com TEA
assistiam ao video simultaneamente. Na generalizacdo, outro par convidava a crianca
com TEA para brincar, sem que nenhum deles tivesse acesso ao video. Estes foram
feitos com adultos representando as habilidades desejadas. Apés os videos, todos os
alunos registraram aumento nos niveis de verbalizacéo roteirizada e ndo-roteirizada e
aumento nas agbes de brincar roteirizadas, as agbes de brincar ndo roteirizada

tiveram respostas diversas.

Duenas, D’Agostino e Plavnick (2021) examinaram se uma IMP com
Videomodelacéao foi efetiva para aumentar o nimero de atos de brincar dos pares com
as criancas com TEA em atividades ndo-estruturadas e brincadeiras na rua. Os trés
pares aprenderam a convidar a crianga com TEA para brincar e estas aumentaram o
numero de respostas independentes, com menos auxilio das dicas dos adultos. Todos
0s participantes tinham quatro anos e frequentavam uma escola regular. O estudo
teve trés fases: baseline, intervencdo e manutencdo. Todas elas foram realizadas na
sala de aula, durante atividades livres e no recreio, na area externa da escola. Foram
contabilizados como atos dos pares: Ir na direcdo da crianca com TEA, tocar no seu
ombro; dizer seu nome em voz alta; aguardar para a crianca olhar na sua direcao;
estender a mao ou um brinquedo a ela; dizer “vamos brincar”; e iniciar a brincadeira.
Os atos contabilizados pela crianca com TEA foram: olhar na direcdo do par quando
chamada; pegar na mao ou o brinquedo do par quando oferecido; seguir o par na

atividade e; engajar-se na brincadeira por dois minutos. Os videos foram gravados por
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pares que néo participaram do estudo. Tanto os pares quanto as criangas com TEA

demonstraram ganhos com a intervencao.

Bastos et al. (2018) realizaram uma investigacdo com modelacdo em video
para o ensino dos pares para promover habilidades sociais em criancas com TEA, a
partir de uma IMP. Este estudo contou com duas criangcas com TEA e seis pares com
desenvolvimento tipico, as oito criancas foram divididas em dois grupos com uma
crianga com TEA e trés pares em cada. Os participantes frequentavam o primeiro ano
de uma escola regular. A coleta de dados foi realizada na sala de apoio multifuncional
de uma das escolas e no auditorio da outra escola. Foram gravados nove videos para
a modelacao dos pares, nos quais os pesquisadores atuaram na demonstragao das
habilidades. Na baseline as criangcas recebiam apenas a instrucdo de brincar
livremente, enquanto na intervencao, antes da coleta, somente o0s pares assistiam aos
videos com instrucbes de como brincar com a crianca com TEA. A intervencao
aumentou o numero de agdes de “iniciar’ dos pares e o numero de “respostas” das
criangas com TEA, este aumento néo foi constante e houve variagéo entre as sessoes.
A intervencédo ndo produziu impacto na habilidade de iniciar a interacdo para a crian¢a

com TEA e, consequentemente, nas “respostas” dos pares.

Carvalho et al. (2016) desenvolveram um estudo no qual foram analisados o
namero de iniciativas e respostas de criangcas com TEA e pares com desenvolvimento
tipico durante brincadeiras. O estudo contou com quatro criangas com o transtorno e
doze colegas com desenvolvimento tipico. As criancas foram divididas em quatro
grupos com uma crianca com autismo e trés pares em cada grupo, além disso, todos
0s grupos deveriam ser compostos de dois meninos e duas meninas. Dois grupos
eram formados por criangas de quatro e cinco anos (alunos da Educacéao Infantil) e os
outros dois grupos eram de criancas de nove e dez anos (alunos do ensino
fundamental). A coleta de dados aconteceu em um espac¢o separado da turma, no
gual foi montado uma mesa com alguns brinquedos e retirados todos os objetos que
pudessem distrair os participantes do estudo. Durante a baseline, os alunos foram
instruidos a brincarem livremente, sem sairem do espaco determinado, enquanto na
fase de intervengdo, apenas os pares assistiram videos minutos antes de cada
sessdo, nos quais adultos demonstravam o comportamento esperado dos pares
durante as brincadeiras. Observou-se um aumento no numero de iniciativas e

respostas apoés a intervencao, porém este aumento acontece principalmente no inicio
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de cada sessao, com isso, 0s autores apresentam como sugestéo, a implementacao
de feedbacks ao longo das sessfes, para manter o engajamento nas interacdes, pois
a hipotese levantada na pesquisa € de que os alunos com TEA ainda apresentam
dificuldade em responder adequadamente aos estimulos, o que influencia no
comportamento dos pares. O estudo também concluiu que os resultados na Educacéao
Infantil ndo foram tao positivos como no ensino fundamental. A hiptese dos autores
€ de que a falta de um espaco adequado para a implementacéo da intervencéo, tenha

impactado nos resultados.

No estudo de Duenias et al. (2022), os autores criaram duas duplas, cada uma
contendo um aluno com TEA e um aluno neurotipico. Todos o0s participantes
frequentavam uma sala de aula regular da Educacgao Infantil. Buscou-se analisar o
impacto da intervencao nas respostas dos alunos neurotipicos aos pares com TEA e
gual o resultado destas respostas nas iniciativas das criangas com o transtorno. O
estudo foi desenvolvido numa sala de aula separada da turma, durante a baseline, os
alunos com TEA assistiram a um video com dicas para iniciar uma interacdo social e,
na sequéncia, eram estimulados a fazer o que viram nos videos, para que 0s pares
tivessem a oportunidade de responder as iniciativas. Durante a intervencéo, os pares
receberam um treinamento que incluiu conversa sobre amizades e aceitacdo das
diferencas, além de videomodelacdo e reforcos positivos. Os pesquisadores
concluiram que apenas ensinar a crianga com TEA a iniciar uma interacao pode nao
ser o suficiente para aumentar a resposta dos pares, porém 0 aumento da
responsividade dos pares, pode estimular as criangas com autismo a aumentarem a

iniciagdo das interagdes sociais.

O estudo de MacFarland e Fisher (2019) é o desdobramento de uma
investigacdo anterior, na qual as autoras conseguiram ensinar habilidades sociais a
guatro estudantes do ensino médio com TEA e deficiéncia intelectual. No entanto,
nao houve ganhos significativos na generalizacdo destas habilidades. Por isso, o
estudo em analise foi realizado com os mesmos alunos-alvo, no inicio do ano letivo
subsequente, quando os alunos ainda demonstravam as habilidades sociais
adquiridas, porém sem conseguir utiliza-las em outros ambientes. Para facilitar a
generalizacdo das habilidades, as autoras utilizaram a IMP e a videomodelacao para
os pares, de forma a estimula-los a criar oportunidades para que os alunos-alvo

pudessem demonstrar as habilidades aprendidas no refeitorio, no jardim da escola e
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em uma sala de aula regular. Todos os alunos-alvo demonstraram aumento
significativo das habilidades em ambientes nos quais ndo houve treinamento,

configurando ganhos de generalizacdo das referidas habilidades sociais.

Os estudos apresentados demonstraram resultados positivos e, mesmo
havendo diferencas na idade dos participantes, no local da intervencéo e na estratégia
utilizada, houve ganhos no desenvolvimento das habilidades sociais dos alunos com
TEA. Apesar dos resultados promissores no ambito internacional, a combinacgéo entre
IMP e Videomodelacao ainda é pouco utilizada no contexto escolar brasileiro, 0 que
reforca a importancia da investigacdo destas estratégias no pais. Nas duas pesquisas
nacionais, apenas 0s pares receberam o treinamento em video. Nesses estudos
houve aumento do numero de interagBes, porém os alunos com TEA apesar de
registrarem ganhos de resposta, ndo foram ensinados a iniciar uma interacéo, o que
pode impactar na sua vida escolar, quando o aluno se deparar com pares nao

treinados a iniciar a interacdo com eles.



2 Justificativa

Considerando os avancos legais conquistados nos ultimos anos e 0 aumento
de diagnostico de pessoas com TEA € urgente que a sociedade se adapte para
proporcionar a estas pessoas uma inclusao plena. No ambito da educacao, o desafio
atual estd em garantir aos alunos com TEA o desenvolvimento das habilidades
necessarias para que atinjam todo seu potencial. Neste sentido, parece ser primordial
o desenvolvimento das habilidades sociocomunicativas, que podem impactar no
sucesso académico e na qualidade de vida da pessoa com TEA, contribuindo para
prepara-la para as transicdes entre etapas de ensino, bem como para a vida adulta
(LACUNZA, 2012; SEFOTHO; ONYISHI, 2021).

Para otimizar os resultados de uma intervencao, torna-se importante que a
mesma aconteca no periodo de O a 6 anos, 0 que se caracteriza por ser uma
intervencdo precoce (RAYA et al., 2015; NAHMIAS et al., 2019). Esta intervencgéo
surge como uma importante estratégia para diminuir estes déficits ainda na Educacao
Infantil, quando a diferenca no desenvolvimento ndo € tdo grande e existe uma janela
de oportunidade no desenvolvimento do cérebro, que pode potencializar os resultados
(WHITMAN, 2015). A Educacéo Infantil € um momento impar, no qual a crian¢a passa
a ter relagcées com adultos fora do ambiente familiar e com os pares com a mesma
idade. Nesta fase ela desenvolve comportamentos e habilidades sociais que podem
ser mediadas, inclusive, pelos pares (PAULO; ELIAS, 2022). As autoras apresentam,
ainda, estudos que demonstram que o0 impacto do desenvolvimento destas
habilidades impacta o desempenho académico e social das criancas nas etapas

seguintes de escolarizacgéao.

Como o tratamento para o TEA se da atraves de intervengdes, é importante
gue sejam adotadas praticas baseadas em evidéncias (PBE), pois ndo ha cura para o
transtorno e as PBE sdo fundamentais para minimizar os déficits no desenvolvimento
das pessoas com esse transtorno. Uma das préticas baseadas em evidéncias
bastante utilizadas para intervencéo precoce € a IMP que, ao colocar 0s pares como
figuras centrais no desenvolvimento das criancas com TEA, conseguiu demonstrar
otimos resultados em estudos internacionais (HANSEN et al., 2019; HU; ZHENG; LEE,
2018; CHEN, 2022). No Brasil, ainda ha poucos estudos realizados e estes

apresentam resultados promissores, tanto nas habilidades sociais (CRESPO, 2020;
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CARVALHO et al., 2016; BASTOS et al., 2018), como em habilidades académicas
(RAMOS et al., 2018).

A IMP também assume um papel importante ao estimular que os pares
conhecam melhor seus colegas com TEA e, com isso, possam ajuda-los a estabelecer
relacdes mais significativas no ambiente escolar, que € propicio para a socializacao.
Os beneficios dos relacionamentos com os pares ja estdo amplamente comprovados
pela literatura (BELLINI; AKULLIAN; HOPF, 2007) e cabe a escola desenvolver
estratégias para minimizar o déficit nas habilidades sociais dos alunos. Crespo (2020),
identificou um significativo ganho no nimero de atos de comunicacao/interacao social,
porém foi possivel identificar que os participantes poderiam se beneficiar ainda mais
se a IMP fosse implementada em conjunto com outra PBE para aumentar a qualidade

destes atos.

Assim como a IMP, a Videomodelacgao € outra PBE que tem se mostrado uma
estratégia muito eficiente no ensino de habilidades sociocomunicativas, com 6timos
resultados na aquisicdo de repertorio e na generalizacdo destas habilidades,
contribuindo significativamente para a melhora das interagdes sociais das criangas
com TEA (DUENAS; PLAVNICK; BAK, 2019; BELLINI; AKULLIAN; HOPF, 2007). A
utilizacdo destes modelos de intervencdo em conjunto, tem ganhado espaco em
estudos internacionais, nos quais os resultados demonstram o aumento nas respostas
das criangcas com TEA, o aumento nas brincadeiras de faz de conta e nas atividades
nao estruturadas (OGILVIE; DIEKER, 2010; CARVALHO et al., 2016; BASTOS et al.,
2018; DUENAS, PLAVNICK E BAK, 2019; CARDON, WANGSGARD E DOBSON,
2019; MACFARLAND; FISHER, 2019; DUENAS, D’AGOSTINO E PLAVNICK, 2021;
DUENAS et al., 2022).

No contexto escolar brasileiro foram encontrados apenas dois estudos
(CARVALHO et al., 2016 e BASTOS et al., 2018), que apresentam bons resultados
nas iniciativas dos pares e nas respostas das criancas com TEA, no entanto, nao
houve ganho nas iniciativas das criancas com TEA. Uma possivel justificativa é o fato
de que, na pesquisa de Bastos et al. (2018) o video foi apresentado apenas para 0s
pares, assim como o treinamento. Ja em Carvalho et al. (2016), como os alunos com
TEA néo participaram do treinamento, eles seguiram com dificuldades em responder
adequadamente aos pares, 0 que pode ter sido fundamental para que os pares

diminuissem o namero de iniciativas ao longo de cada sessédo. Para preencher estas
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lacunas, tornou-se importante uma investigacao na qual os alunos com TEA também
recebessem o treinamento com acesso a Videomodelacdo, para que pudesse ser
analisado o impacto do mesmo, tanto na habilidade de iniciativa como na habilidade

de resposta da crianga-alvo.



3 Objetivos

3.1 Objetivo Geral

Analisar os efeitos da implementacdo e manutencdo de uma Intervencgao
Mediada por Pares, com o uso da Videomodelacdo, na qualidade das habilidades
sociocomunicativas de criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacéo

Infantil inclusiva.



4 Metodologia

Neste capitulo serdo descritos detalhadamente o0s procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, desde o delineamento da mesma até a analise dos dados.
Serao identificados ainda o processo de selecdo dos participantes, os procedimentos
de coleta de dados e os instrumentos utilizados. Na sequéncia serdo analisados 0s

aspectos éticos, riscos e beneficios para os participantes.

4.1 Delineamento

Para este estudo foi adotada uma metodologia experimental de caso Unico
(single case research) (HORNER et al., 2005). Nessa metodologia o individuo é
comparado a si mesmo em diferentes fases do estudo. A investigagéo é dividida em
duas ou mais fases que buscam estabelecer a relacdo entre a variavel dependente
(VD) que é a variavel que esta sendo testada, neste caso, o0 comportamento que se
espera mudar e a variavel independente (VI) que é a intervencéo proposta (ALBERTO;
TROUTMAN, 2009). Na presente investigacdo a VD analisada foi a qualidade dos atos
comunicativos/interativos da criangca alvo com os pares. A qualidade dos atos foi
analisada a partir da ocorréncia de atos de iniciativas e respostas verbais (frases
dentro do contexto da brincadeira, palavras com o minimo de significado, balbucio
dentro do contexto) e ndo verbais (contato visual, gestos e expressoes direcionados
ao colega, utilizar toque ou brinquedo para chamar atencao do colega ou responder
quando chamado e aproximar-se do colega quando chamado). Atos como conversar
com objetos, com adultos, rotular objetos, conversar sozinho e fala ecolalica ndo foram
contabilizados. A VI foi a IMP com o uso de Videomodelacéo.

Foi adotado o delineamento de linha de bases mudltiplas através de trés
participantes em trés fases: A, B e C. A fase A foi a baseline, fase na qual os dados
foram coletados, sem nenhum tipo de intervencdo, por algumas sessfes até que
sejam atingidos critérios de estabilidade e tendéncia dos dados, ou seja, quando o
numero de atos de uma sessd@o nado variar mais do que 50%, para mais ou para
menos, da média dos pontos de dados da fase. Em relacdo a tendéncia, tem-se como
critério uma tendéncia linear ou oposta ao esperado na intervengdo, pelo menos nos
trés ultimos pontos de dados. A fase B foi a intervencéo aplicada pelo professor titular

da turma e foram utilizados os critérios de tendéncia linear ou crescente e estabilidade



42

para passar afase C (manutencéo). A fase de manutencgéo teve inicio uma semana
apos o fim da intervencdo, nessa fase esperava-se que a crianca utlizasse as
habilidades desenvolvidas ao longo da intervencdo, sem que fossem necessarios 0s
estimulos da fase anterior para verificar se 0s possiveis ganhos se mantiveram
(ALBERTO; TROUTMAN, 2009).

O delineamento de base mdltipla teve como objetivo analisar a relacao
funcional da variavel dependente (VD) em relacao a variavel independente (VI), de
maneira que fosse possivel afirmar que as mudancgas ocorridas na VD s6 ocorreram
em razdo da implementacao da VI (HORNER et al., 2005). O inicio da coleta de dados
foi simultaneo para os trés participantes, porém eles trocaram de fase em momentos
diferentes do estudo, para que se pudesse garantir o controle experimental do mesmo
e cada participante foi comparado a ele mesmo nas diferentes fases da pesquisa
(ALBERTO; TROUTMAN, 2009).

4.2 Participantes

Participaram do estudo trés criancas com diagnostico médico prévio de TEA,
gue foram selecionadas através do Centro de Apoio, Pesquisa e Tecnologias para
Aprendizagem (CAPTA?). As criancas frequentavam escolas regulares de ensino no
nivel da Educacéo Infantil da rede municipal de Pelotas (RS). Foi critério para a
participacdo no estudo: ter entre 03 e 05 anos de idade no inicio da pesquisa, ter
déficit nas habilidades sociocomunicativas para iniciar, responder e manter interacao
com o0s pares e ter a habilidade de assistir o video durante a sua reproducdo. Os
alunos ndo deveriam estar participando de outros estudos ou intervencdes que
pudessem influenciar nos resultados da pesquisa. O numero de participantes foi
determinado para garantir o controle experimental e a intervengcdo, para cada
participante, foi implementada em momentos diferentes. Ao ter a intervencéo
implementada em trés momentos distintos, € possivel avaliar o efeito desta,
minimizando a influéncia de variaveis externas (HORNER et al., 2005) como fatores
intrinsecos (ex. passagem do tempo e maturacdo dos participantes). Também
participaram do estudo os respectivos professores titulares que foram responsaveis

por implementar a intervencao, e dois pares com desenvolvimento tipico para cada

2 Setor da Educacéio Especial responsavel pelo processo de Incluséo na rede publica municipal de
Pelotas.
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crianca com TEA. Foram selecionadas criancas que apresentavam bom
relacionamento com os participantes e eram frequentes nas aulas, esses pares foram

indicados pela professora titular.

4.3 Procedimentos de coleta de dados e instrumentos

O estudo foi encaminhado e aprovado pelo do Comité de Etica em pesquisa
através da Plataforma Brasil, sob parecer n° 6.298.267. Apl0s aprovacgdo, foi
apresentado a Secretaria Municipal de Educacao e Desporto (SMED), da cidade de
Pelotas, para obtencdo de autorizacao (Apéndice A) e, na sequéncia, foi contatado o
CAPTA para a indicacao dos participantes do estudo.

Apés selecionados os participantes, o projeto foi apresentado as escolas para
obtencdo do consentimento para a pesquisa. Com a anuéncia das instituicbes
(Apéndice B), o projeto foi apresentado aos professores titulares dos estudantes
previamente indicados pelo CAPTA, que foram convidados a participarem do estudo.
A partir do seu consentimento (Apéndice C), foram convidados os responsaveis dos
alunos com TEA e dos pares para uma apresentacdo da proposta. Tendo os
responsaveis autorizado a participacdo na pesquisa (Apéndices D, E) a proposta foi
apresentada aos alunos que também foram convidados a participar e manifestaram
sua vontade oralmente, apés a leitura do termo de assentimento (Apéndice F) pela
professora, sem prejuizo da decisdo dos seus responsaveis quanto a participacao do

estudante no estudo.

Uma vez obtidas todas as autorizagdes, foi iniciada a coleta de dados, que foi
realizada ao vivo pela pesquisadora no periodo entre agosto e dezembro de 2023, e
em pelo menos 20% das sessfes a coleta de dados foi realizada pela pesquisadora e
outra doutoranda do grupo de pesquisa GEPAI para verificar a confiabilidade dos
dados. Os dados foram coletados através de protocolo de observacéo?® (Apéndice G),
na qual foram coletados os dados da VD que foi a qualidade dos atos

comunicativos/interativos da crianca alvo (com TEA) com 0s pares.

Cada interacéo da crianga com TEA com os pares foi identificada com um

namero sequencial no protocolo de observacdo. Se em uma mesma interacdo, a

3 Protocolo adaptado de Crespo (2020).
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crianca emitiu mais de um ato, estes foram registrados com o mesmo numeral.
Exemplo: O primeiro ato do aluno foi estabelecer contato visual e comunicar-se
utilizando palavras dentro do contexto na mesma interacao, neste caso sera marcado

0 numero 1 em ambas linhas no protocolo.

O objetivo de realizar o registro dessa forma foi, além de permitir a coleta de
dados quantitativos e qualitativos no mesmo protocolo, possibilitar a analise pontual
da qualidade de cada interacdo emitida pelo aluno, uma vez que atos verbais e nao
verbais sdo fundamentais para iniciar e/ou manter uma interacdo e um maior
repertério e qualidade dos atos pode possibilitar que o aluno-alvo desenvolva relacdes
mais efetivas e profundas com os pares. Durante cada sesséo de coleta de dados, a
pesquisadora registrou também frases e situacfes importantes para ilustrar o que
aconteceu ao longo da mesma, permitindo assim, que néo se perca o0 contexto dos
atos registrados ao longo das sessfes. Quando néo foi possivel fazer este registro

durante a sessado, o mesmo foi realizado imediatamente apos o término da mesma.

A coleta de dados foi realizada semanalmente nas trés fases do estudo:
baseline, intervencdo e manutencéo. Em todas as fases foram observadas, ao vivo,
sessdes de 10 minutos em sala aula. As atividades foram indicadas pelo professor,
conforme o seu planejamento e deveriam ser do interesse das criancas, para garantir
a motivacao das mesmas e propiciar a interacao entre os participantes. As atividades
utilizadas na baseline, foram as mesmas utilizadas nas fases subsequentes. Para a
coleta de dados, foram considerados atos comunicativos/interativos: a crianga com

TEA comunicar-se com os colegas de maneira verbal e ndo verbal.

A gualidade dos atos foi analisada a partir da ocorréncia de atos de iniciativas
e respostas verbais e ndo verbais. Para iniciativas verbais foram contabilizadas frases
dentro do contexto da atividade, palavras com o minimo de significado dentro do
contexto da atividade e balbucio dentro do contexto da atividade. Para iniciativas n&o
verbais foram considerados: a crianga fazer contato visual com o colega, gestos e
expressoes direcionadas ao colega e utilizar toque ou brinquedo para chamar atencéao

do colega.

Em relacédo as respostas verbais foram consideradas: a crianga responder o
colega com frases dentro do contexto, responder os colegas com palavras com o

minimo de significado dentro do contexto e responder com balbucio dentro do contexto
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da atividade. Os atos de resposta néo verbais foram aproximar-se do colega quando
chamado, fazer contato visual quando chamado, gestos e expressfes direcionados
ao par quando chamado e utilizar brinquedos ou toque para responder os colegas

guando chamado.

N&o foram contabilizados os atos: conversar com objetos, conversar com
adultos, rotular objetos, conversar sozinho, fala ecolalica a partir da terceira repeticdo

e comunicacao fora do contexto da atividade.

Durante a fase de baseline (fase A), os dados foram coletados enquanto as
criancas realizavam as atividades propostas pelo professor, sem que houvesse
nenhuma orientacdo ou reforco para a interacdo entre os participantes, com o
ambiente mais natural possivel. Nessa fase os dados foram coletados até atingirem

os critérios de tendéncia e estabilidade.

Na medida que os dados eram coletados, os videos que seriam usados na
intervencao foram gravados pela pesquisadora. Eles eram gravados durante esta
fase, pois dependiam das atividades ofertadas pelo professor ao longo da baseline,
bem como os déficits de iniciativa e resposta apresentados por cada participante nesta
fase. As atividades apresentadas na baseline deviam ser repetidas na intervencédo. A
estratégia de Videomodelag&o adotada foi o video gravado com modelos adultos, uma
vez que a autovideomodelacdo tem como principal obstaculo a dificuldade da crianca
em desempenhar a habilidade proposta, enquanto no video com pares, fatores como
a presenca de camera e pessoas com as quais a crianca nao esta familiarizada,

poderiam gerar timidez e prejudicar a demonstracdo das habilidades.

Os videos gravados seguiram os passos indicados por Hughes e Yakubova
(2016), foram feitas reproducdoes de atividades que, ao longo da baseline, o
participante demonstrou interesse. As gravacdes comecaram apos a baseline e foram
usados brinquedos iguais ou muito semelhantes aos disponiveis na sala de aula. Os
videos foram gravados pela pesquisadora e duas doutorandas do GEPAI e tinham
cerca de um minuto, contendo diadlogos claros e objetivos com foco nas habilidades
gue se esperava que a crianca desenvolvesse. Os videos foram disponibilizados em

um tablet, podendo ser novamente reproduzido caso os participantes demandassem.

Apoés a estabilizacdo dos dados da baseline, foi implementada a intervencéo

(fase B). Essa fase seguiu protocolo de intervencao (Apéndice H) e foi conduzida pelo
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professor titular que recebeu um treinamento prévio. O docente conversava com o
aluno com TEA e com os pares alguns minutos antes da atividade, ele dava instrucées
sobre como interagir com o0s colegas, por exemplo, como convidar o colega para
brincar e/ou como dividir brinquedos. Na sequéncia os alunos (crianga-alvo e seus
pares) assistiam o video com a habilidade que deviam desempenhar durante a
brincadeira, essa habilidade era selecionada de acordo com a atividade proposta pelo
professor e deveria contemplar a comunicacao verbal e/ou ndo verbal de iniciativa
e/ou resposta como, por exemplo, convidar ou responder a um convite para brincar.
Apés assistirem o video, os participantes, com ajuda do professor, modelavam a
habilidade do video e na sequéncia iam para a atividade, onde eram observados e 0s

dados coletados.

Durante a atividade, o professor estava sempre atento na interacdo das
criangas, e caso elas ndo estivessem interagindo, o professor dava dicas verbais e
lembrava os pares de coisas que podiam ser ditas durante a brincadeira, conforme
conversaram e assistiram no video. Nesta fase o professor também utilizou o reforgo
positivo durante as atividades, através de elogios e do cartdo de reforgo (Apéndice )
no qual o aluno com TEA receberia uma estrela para cada ato comunicativo/interativo
com os pares. Esta estratégia é conhecida como economia de fichas e recompensa o
aluno com uma ficha, neste caso uma estrela, cada vez que utiliza a habilidade
adequadamente (DURIGON; MATHEUS, 2018). Ao atingirem um determinado
namero de estrelas (determinado de acordo com o numero de atos da fase de
baseline) os alunos tinham direito a escolherem um item da caixa de tesouros que
contava com brinquedos/jogos que podiam propiciar novas interagdes. O objetivo da
economia de fichas é ser um refor¢cador para o comportamento esperado pela crianca
com TEA, de maneira a estimular o aluno a repetir com mais frequéncia o

comportamento-alvo.

7

O Reforco € o estimulo que aumenta a probabilidade de um determinado
comportamento se repetir. E importante observar que o reforco é assim definido pelos
seus efeitos e, pessoas com TEA e outros transtornos de desenvolvimento, tendem a
ser menos sensiveis a reforcos como elogios ou notas. Por isso, € necessario
identificar potenciais reforcadores tangiveis para estas pessoas (RONCATI et al.,
2018). Nesta pesquisa foi utilizada como estratégia de refor¢co, uma caixa de

tesouros, na qual foram disponibilizados diversos brinquedos e jogos que eram
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previamente selecionados de acordo com o0s interesses da crianga. Ao atingirem a
meta de interacfes, os alunos podiam escolher um destes itens, sendo assim

recompensados.

Ao final de cada sessédo da intervengédo, a professora conversava com 0S
participantes, para dar um feedback de como foi a interacdo na atividade, ela podia
usar exemplos de frases que foram ditas durante as atividade e frases que poderiam
ser ditas em uma proxima vez. Também informava se os alunos conseguiram obter o
item da caixa de tesouros e, em caso negativo, o que podiam melhorar para conseguir
da préxima vez. Os itens da caixa de tesouros tém a funcdo de estimular os alunos a
interagirem entre si, com esse refor¢co, esperava-se que 0s pares se sentissem
estimulados a seguir tentando interagir com a crianca com TEA, mesmo no caso de
nao obter resposta desse estudante. Em relagcéo ao aluno-alvo da pesquisa, esperava-
se que o reforco servisse de estimulo para praticar as habilidades demonstradas nos
videos, além de outras iniciativas e respostas de habilidades sociocomunicativas. O
namero de estrelas necessario para obter o item da caixa de tesouros foi ajustado de
acordo com o desenvolvimento do aluno, de maneira que fosse uma quantidade de

atos factiveis com o estagio de desenvolvimento da crianca.

Para garantir que a intervencgéo tenha sido aplicada da maneira proposta, foi
implementado um protocolo de fidelidade (Apéndice J), o qual foi preenchido pelo
pesquisador em todas as sessdes desta fase e teve como objetivo garantir uma taxa
de, pelo menos, 80% de fidelidade (HORNER et al., 2005).

A fase de manutencdo dos resultados foi realizada uma semana apoés o fim da
fase de intervencédo e foi feita através da repeticdo dos procedimentos da baseline.
Esta fase buscou verificar se 0 aluno continuava capaz de desempenhar uma
habilidade ao longo do tempo, sem que fosse necessario o professor ensinar
novamente (ALBERTO; TROUTMAN, 2009). Ao demonstrar resultados positivos na
fase de manutencdo, aumentam as chances de a criangca seguir usando as

habilidades aprendidas apds a conclusédo da pesquisa.
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4.4 Aspectos éticos

Esta pesquisa cumpriu as exigéncias éticas de pesquisas com seres humanos
conforme a resolucéo n. 466 de 2012 do Conselho Nacional de Saude e foi submetida
a anélise de um Comité de Etica em Pesquisa através da Plataforma Brasil.

Alunos, responsaveis, professores e as escolas participantes da pesquisa
assinaram um termo de consentimento ou anuéncia e tiveram garantidos o sigilo da
sua identificacdo, a participacdo voluntéria e o direito a interromper sua participacdo
no estudo a qualquer tempo, sem prejuizo algum.

A participacao de qualquer individuo na pesquisa deu-se mediante assinatura
do termo e cada participante recebeu uma copia do mesmo. Todo material oriundo da
pesquisa sera armazenado, pelo prazo de cinco anos, na sala do professor da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas, responsavel pela
orientacdo da pesquisa. Apos transcorrido o periodo, todo o material sera incinerado

e deletado.

4.5 Riscos

Esta pesquisa apresentou risco minimo, os quais foram os mesmos da rotina
diaria dos participantes, eles poderiam, por exemplo, experimentar inibicao,
desconforto e/ou timidez. Ao participar de forma voluntaria do estudo, ficou garantido
aos participantes a interrupgcdo, sem prejuizo, a qualquer momento. Poderia ser
analisada a necessidade de interrupcdo ou adaptacdo do estudo caso fosse
identificado qualquer tipo de desconforto de algum dos participantes. Foi garantido
aos participantes e as instituicbes a privacidade e sigilo da identificacdo na

apresentacao publica dos dados.

4.6 Beneficios

A pesquisa beneficiou os alunos com TEA com o desenvolvimento de suas
habilidades sociocomunicativas e os alunos com desenvolvimento tipico, que
aprenderam estratégias para interagir com o0s colegas com o transtorno. Os
professores se beneficiaram ao conhecer estratégias utilizadas para o

desenvolvimento das habilidades sociocomunicativas de alunos com TEA e a escola
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se beneficiou com a apresentacao dos resultados e a possibilidade de aplicar estas

estratégias em outras turmas com alunos com TEA.

4.7 Andlise do Dados

A analise dos dados foi visual e estatistica, observando a mudanca da VD da
baseline em relacdo a intervencédo e da baseline em relacdo a manutencao. A anélise
visual foi através da variabilidade, da média e da tendéncia dos dados. Com 0 mesmo
contraste comparativo, a analise estatistica foi calculada através do Tau-U, utilizando
um software online disponivel em: www.singlecaseresearch.org, para mensurar o
efeito da mudanca a partir da ndo sobreposicédo dos dados entre as fases (PARKER
et al.,, 2011). Os valores de Tau-U podem variar entre 0 e 1, sendo que quando o
escore fica entre 0 e 0,2 o efeito da intervencdo é considerado pequeno. Caso o
escore fique entre 0,2 e 0,8 o efeito é considerado de moderado a grande e maior que
0,8 considera-se uma intervencdo de muito grande efeito.

Foi avaliada a significancia estatistica (p < 0,05) das diferengas encontradas
com seus respectivos intervalos de confianca (95%), bem como o Omnibus Effect
Size, medida que combina os dados dos trés participantes para andlise geral da
eficicia da intervencgdo no estudo.

A fidelidade da intervencéao foi aferida em todas as sessdes e deveria atingir
80% de fidelidade de acordo com o protocolo especifico, apos a coleta de dados, as
professoras responderam um questionario para avaliar a validade social desta
pesquisa, com o objetivo de identificar se a mesma era Uutil, efetiva e viavel de ser
aplicada em sala de aula.

A confiabilidade dos dados foi realizada em pelo menos 20% das sessdes e
deveria atingir, no minimo, 80% de concordancia entre dois observadores
independentes (HORNER et al., 2005). Nestas sessdes a coleta foi realizada por dois
pesquisadores, a pesquisadora principal e uma doutoranda do grupo de pesquisa
GEPAI, ambas treinadas. O calculo para averiguar o percentual foi feito através da
seguinte férmula: o nimero de concordancias dividido pelo niumero total de atos

(concordéancia + discordancia) multiplicado por 100.
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A tabela 1 apresenta a confiabilidade dos dados coletados nas fases de

baseline e intervencéo, nas fases de manutencao néo foi realizada a confiabilidade
dos dados.

Tabela 1 — Confiabilidade dos dados

Fases . x
. Baseline Intervencgao
Participantes
Participante 1 100% 83,76%
Participante 2 100% 96,15%
Participante 3 100% 92,30%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O participante 1 obteve 100% de concordancia na baseline e 83,76% na fase
de intervencao, ja o participante 2 também apresentou 100% de concordancia na
etapa A e, na fase seguinte, seu percentual passou para 96,15% e, por ultimo, o
participante 3, que manteve os 100% de concordancia na baseline, enquanto teve
92,30% na etapa de intervencdo. Com isso, todos os participantes, em todas as fases
tiveram seus dados dentro dos parametros previstos, garantindo a confiabilidade do

estudo.

A fidelidade da intervencdo foi calculada através de protocolo especifico
(Apéndice J), o qual foi preenchido em todas as sessdes da fase de intervencgéo. Para
garantir que a intervencao fosse seja implementada conforme planejado, esperava-se
uma fidelidade de 80% (HORNER et al., 2005).

A tabela 2 apresenta o percentual de fidelidade da intervencao:

Tabela 2 — Fidelidade da intervencéo

- Fase Intervencao
Participantes

Participante 1 95,03%

Participante 2 95,24%

Participante 3 94,29%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Conforme pode-se observar para o participante 1 a fidelidade foi de 95,03%, enquanto
para o participante 2 a fidelidade foi de 95,24% e 94,29% para o participante 3, assim,
pbde-se garantir a fidelidade da intervencdo em todos os participantes.

Ao final das trés fases da pesquisa foi avaliada a validade social da mesma.

Para isso, os professores participantes responderam a um questionario (Apéndice K)
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sobre a intervencdo, com objetivo de avaliar se ela foi util, efetiva e viavel de ser
implementada por outros professores da Educacdo Infantii com objetivo de

desenvolver as habilidades sociocomunicativas de alunos com TEA.



5 Resultados e discussao

Neste capitulo serdo apresentados os resultados atingidos apés a realizacéo
da pesquisa. Primeiramente serd apresentado o grafico com o numero de atos
comunicativos/interativos de cada um dos participantes em cada fase do estudo. No
gréfico estdo contabilizados o numero total de atos, sem distingdo dos mesmos. Na
sequéncia, serdo descritos detalhadamente os principais atos de cada participante
com os pares em cada etapa do estudo. Os atos seréo analisados individualmente,
de maneira a cumprir o proposto por HORNER et al. (2005), de que em estudos de
caso Unico, o participante € comparado a si mesmo nas diferentes fases do estudo.
Posteriormente serdo apresentados os resultados e andlise estatistica através do Tau-
U para cada participante e omnibus effect size que mede o efeito geral da intervencéo

para todos os participantes.
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Figura 1 - Numero de atos comunicativos/interativos com os pares
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Ao observar o gréfico 1, é possivel identificar que todos os participantes
apresentaram ganhos significativos na fase de intervencdo em relacdo a fase de
baseline, no entanto, os resultados apresentados na fase de manutencdo sao
distintos, havendo dois alunos com ganhos mantidos em relagédo a etapa inicial do
estudo, enquanto outro participante ndo manteve os ganhos conquistados na fase de

intervencao.

5.1Participante 1

A Participante 1 era uma menina de 5 anos e 8 meses de idade no inicio da
pesquisa, que frequentava uma turma de pré 2 de uma escola da Educacéao Infantil
da rede municipal de Pelotas. A aluna era verbal e, apesar de ndo ter muitas
interagbes com o0s colegas, demonstrava interesse em se relacionar com eles. Ao
longo de todas as fases do estudo foram priorizadas atividades que faziam parte da
rotina da turma, eram do interesse da participante e geravam oportunidades de
interacdes entre eles. As atividades escolhidas foram brinquedos livres, quebra-
cabecas e pecas de encaixe.

A tabela 3 apresenta o numero de atos comunicativos/interativos da participante

1 com os pares ao longo de todas as fases do estudo.

Tabela 3 - Nomero de respostas e iniciativas do participante 1 aos pares por fase e tipo de comunicacéo.
Namero total de Iniciativas e Respostas aos Pares

Iniciativas Respostas
Fase do
Estudo | Baseline | Intervencéo Manutengéao Baseline Intervencao Manutengéo
Tipo de (3 sessoes) (7 sessoes) (2 sessoes) (3 sessoes) (7 sessdes) (2 sessdes)
comunicaga
Verbal 1 26 0 0 23 0
N&o verbal 1 15 3 54 6
Verbal/nao 2 8 5 0 1 6
verbal

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ao analisar a tabela, observa-se um impacto extremamente positivo da
intervencao da primeira participante. O periodo da baseline compreendeu 3 sessoes
e foi identificada uma média de 2,33 atos por sessdo, com minimo de 1 e maximo de
3 atos, além de tendéncia linear. Os dados indicam um pequeno nimero de atos de

comunicacao/interacdo social da participante com os pares, durante a baseline foi
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possivel identificar que havia interesse em interagir, entretanto, a participante
demonstrava uma significativa dificuldade em interagir com os colegas.

Durante as sessodes de baseline foi possivel observar que a participante ficava
junto com os colegas fazendo as mesmas atividades, porém era pouco procurada
pelos mesmos para as brincadeiras. Na primeira sessdo as criangcas estavam
brincando com pecinhas de encaixe e ocorreram trés iniciativas da participante em
interagir com as colegas. Em duas das iniciativas a crianca entregou as pecas para
os colegas falando: “6” e em outra apenas entregou a pega, como essas iniciativas
nao foram correspondidas a interagdo nao continuou. Nessas duas sessdes podemos
observar que a crianga ja demonstrava o desejo de interagir com os pares, porém nao
era correspondida ou procurada pelos mesmos, nesse caso podemos observar a
importancia de ensinarmos os pares a responderem ou buscarem a crianga com TEA
para interagir, pois de nada adianta a crianga com TEA ter as iniciativas e ndo ser
correspondida. Brasileiro e Pereira (2018) explicam que mesmo 0s comportamentos
mais simples de comunicacéo e interacdo social precisam de reforco e, por mais que
pudesse haver interesse de ambas em interagir, a falta das habilidades basicas seguia
como um obstaculo.

Na segunda sessdo, a turma estava com “brinquedos livres” e podiam utilizar
0s brinquedos da sala para brincar. A aluna sentou no tapete junto com os colegas,
porém ficou brincando sozinha com carrinhos. Nesta sessdo a aluna nao tentou
nenhuma interacdo com os pares. Uma colega ofereceu um brinquedo e ela pegou,
novamente a interagdo ndo continuou, pois, a falta de repertério da aluna-alvo néo
gerou o reforco esperado pela colega.

Na terceira sessdo de baseline as criancas estavam brincando de quebra-
cabeca. Um dos atos dessa sesséo ocorreu quando a crianga tentou comunicar-se
com os colegas falando no nome dos personagens do quebra-cabeca, na sequéncia
tiveram dois dados de resposta em que os colegas ofereceram pecas para ela
encaixar e ela pegou, porém, mais uma vez sem conseguir manter uma conversa com
0s pares. Podemos observar que, ao nado responder adequadamente aos pares, a
participante sistematicamente perde oportunidades de continuidade na interacéo.
Conforme Bosa (2002) isso acontece por a crianca com TEA ndo compreender o que
€ esperado dela, o que pode, como consequéncia, gerar isolamento. Como estratégia

de combate ao isolamento sugere-se uma intervencéo que tenha como foco ensinar,
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ndo so a crianga com TEA a responder e iniciar as interagdes sociais, como também
estimular os pares a ajudarem nesse processo.

Com os dados da baseline podemos observar que a crianca tinha o desejo de
interagir, porém néo era correspondida e, quando era, a interagdo nao continuava, ou
guando era procurada nao sabia como responder, dessa forma as interagdes se
resumiam a atos interativos breves e pontuais, sem 0 repertorio necessario para
desenvolver uma relacéo significativa com os pares. Quando a crian¢a ndo sabe como
propor compartilhar um objeto ou experiéncia, esta crianca pode vir a ter mais
dificuldade em manter ou iniciar uma interacdo social com um par (CHANG; SHIH;
KASARI, 2015).

Na fase de intervencdo foram realizadas as mesmas atividades da fase de
baseline. A professora sempre conversava com 0sS pares e a crianga alvo antes da
atividade e explicava como os pares poderiam ajudar e dar suporte a participante
durante a brincadeira. Em todas as sessdes de intervencao todos assistiram o video
de como brincar e interagir durante a brincadeira, eles sempre ficaram atentos
enquanto assistiam e, algumas vezes, pediam para assisti-lo novamente. Na
sequéncia, os alunos modelavam convidando a colega para brincar e a mesma

modelava aceitando a brincadeira.

A fase de intervencao contou com 07 sessdes de coleta de dados, o nUmero
de atos por sessao foi de no minimo 11 e no maximo 20, com uma média de 18,14
atos por sessdo e uma tendéncia crescente. O aumento extremamente significativo
no numero de atos ja configura um avanco importante, porém, ao analisarmos o
repertério demonstrado ao longo das sessfes, observa-se que o impacto da
intervencgao foi ainda mais positivo para a aluna.

Ja na primeira sessao de intervencdo a crianca teve um grande aumento no
namero de atos, nesse dia 0s participantes estavam com pecas de encaixar, e a aluna
passou de 3 atos para 11 atos comunicativos/interativos. Nos atos de iniciativa a
criangca comunicou-se formando frases dentro do contexto da atividade, como falar
onde os colegas deveriam encaixar as pecas e também utilizou gestos e expressoes,
apontando onde encaixar. Quanto aos atos de respostas, a crianca respondeu aos
colegas quando procurada utilizando palavras de acordo com contexto da atividade,
estabeleceu contato visual com os pares quando chamada e também encaixou as

pecas quando eles solicitavam. ldentifica-se nestes atos um maior repertorio, com
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frases completas, fazendo com que as interagbes fossem reciprocas e ndo se

resumissem apenas a atos comunicativos/interativos isolados.

Na segunda sesséo de intervencdao a atividade foi o quebra-cabecas, na qual a
crianca teve 22 atos comunicativos/interativos. Nos atos de iniciativa direcionados aos
pares envolveram pedir pecas que faltavam falando o nome do animal, por exemplo:
foca e ao final da atividade pedir para guardar as pecas. Nos atos de resposta a
crianca encaixava as pecas do quebra-cabecas quando era solicitada pelos colegas,
utilizava palavras dentro do contexto da atividade, como falar o nome dos animais do

guebra-cabecas e olhar quando chamada pelos colegas.

Assim como na segunda sessao, na terceira também foi utilizado o quebra-
cabecas, na qual também foi possivel observar os mesmos tipos de atos e dialogos e
também contato visual com os pares. Nas sessfes dois e trés o quebra-cabecas foi
montado em conjunto, envolvendo muitos atos de trocas (iniciativa-resposta) com os
colegas. Nessas trés primeiras sessdes ja podemos observar que a participante 1 ja
comecou desenvolver as habilidades socias de iniciar e responder os pares,
conseguindo assim manter interagbes significativas, também é possivel observar,
conforme os apontamentos de Brasileiro e Pereira (2018), que ao haver reciprocidade

nas tentativas de interacdo, ela se torna um reforco para que haja novas interacoes.

Nas primeiras sessdes de intervencdo em momentos pontuais, quando 0s
pares tentavam interagir, houve um excesso de estimulos para participante, fazendo
com que, por vezes, ela se negasse a interagir, mas logo voltava a demonstrar
interesse pela brincadeira e pelos pares. Como essa participante ndo estava
acostumada a ter tantas interacdes ela se sentiu desconfortavel no inicio da
intervencao, pois as iniciativas dos pares podem ter gerado um excesso de estimulos

para a mesma.

Na quarta, quinta e sexta sessdes as crian¢as brincaram com brinquedos livres.
Na guarta sessao a brincadeira foi uma escolha da crianga alvo, que convidou os
pares para brincar, com a frase: “quer brincar?” A brincadeira escolhida foi casinha,
na qual ela utilizou frases dentro do contexto como: “posso limpar?”; “Vamos limpar?”;
“Vou guardar.” E respondia os pares dentro do contexto da atividade com palavras
como: vamos; eu quero, etc. e olhando quando chamada. Estas sessfes chamaram

a atencao, por ser possivel identificar o impacto do video, pois a participante utilizou
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frases do video durante a brincadeira. O fato de conseguir iniciar a interacao fazendo
as perguntas apropriadas, convidando os pares para brincar e manter interacdes

demonstra que ela comecou a desenvolver as habilidades sociocomunicativas.

Assim como na sessao anterior, na quinta a crianga alvo também deu inicio a
brincadeira convidando os pares para brincarem de carrinho. Nessa sessdo a
brincadeira se desenvolveu gerando muitos atos de iniciativa e respostas com
gualidade. A crianga alvo assumiu o papel de frentista e tinha frases de iniciativa como
perguntar se “era cartdo ou dinheiro?”; “o carro esta sem bateria?”; “é 5 reais.”; e
dando tchau etc., também chamou os pares pelo nome e respondia as iniciativas dos
colegas gerando interacdes reciprocas. Chamou a atencdo o desenvolvimento da
aluna que na baseline limitava-se a dizer “0” para agora convidar os colegas para
brincar de carrinho e néo se limitar apenas em pegar brinquedos, mas ter a habilidade
de assumir papéis em brincadeiras de faz de conta. Estas habilidades sdo mais
complexas e muitas vezes um desafio significativo para criancas com TEA, que
tendem a demonstrar grande foco no objeto, precisando de ajuda para atribuir-lhe
significado nas brincadeiras (MARTINS; GOES, 2013).

Na sexta sessao a crianga alvo convidou as colegas para brincar de cama,
entre as iniciativas teve frases como: “vamos brincar de cama?”; mostrou para as
colegas como brincar de cama fazendo contato visual. Mudaram de brincadeira ao
longo da sesséo e foram brincar de fazer bolo, na qual ocorreram interagdes como:

olhar quando chamada, pegar bolinho oferecido pelos pares, etc.

Na ultima sessdo de intervencdo a turma brincou de quebra-cabecas e foi
possivel observar muitas trocas entre a participante alvo com os pares. Na hora de
montar, a aluna-alvo tanto mostrava onde encaixar a pega, cComo entregava as pecas

para as colegas encaixarem e vice-versa.

Kent et al. (2018) apontam que dificuldade em iniciativas e respostas séo
alguns dos principais obstaculos para o relacionamento de criangas com TEA dentro
de atividades de brincadeira, como podemos perceber, ao final da fase de intervencéo,
a participante 1 obteve avancos nas iniciativas e respostas, conseguindo fazer com
gue as interacdes se mantivessem ao longo da brincadeira. Os videos utilizados na
intervengcdo para demonstrar as habilidades ajudaram a crianga com TEA a
desenvolver a habilidade que se esperava dela. Uma das consequéncias da IMP é
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preparar 0s pares para serem mais responsivos as iniciativas da crianga com TEA no
desenvolvimento das habilidades, o que pode impactar positivamente nas iniciativas
de comunicacéo da crianca com TEA (DUENAS et al., 2022), nesse sentido também
€ possivel observar um impacto nos pares, que demonstraram estar mais receptivos

a interagir com a crianga com TEA.

Durante a fase de intervengcdo, a professora esteve sempre atenta as
interagBes das criancas, porém nao foi preciso estimular os pares pois, ao longo da
brincadeira as interacdes aconteceram e 0s pares estiveram sempre assumindo a
tarefa de dar suporte para a crianga com TEA nas interagfes, demostrando que as
instrucdes, video e a modelagem foram suficientes para que as interacdes
ocorressem. No entanto, em alguns momentos 0s pares se mostraram euféricos em
interagir, tentando muitas interagcdes simultdneas com a participante, nestes
momentos ela pareceu ficar um pouco desconfortavel com o excesso de estimulos,
entdo a professora precisou pedir para que os pares fossem mais tranquilos e
interagissem um de cada vez, assim a participante ficou mais calma e voltou a
interagir. Ao final de cada sesséo a professora conversou com as crian¢gas mostrando
0 cartdo com numero de estrelas e dando um feedback da sessao para todas. Em
todas as sessdes foi atingido o numero de interacdes necessarias para obter o item
da caixa (maior que a fase de baseline). Ao serem informadas de que receberiam o
item da caixa de tesouros, as criancas se mostravam extremamente animadas,
demonstrando a importancia de usar refor¢os tangiveis, como a caixa de tesouros,
pois, o reforco tem papel importante no engajamento de pessoas com TEA,
aumentando a probabilidade de que o comportamento adequado ocorra novamente
(RONCATI et al., 2018).

Apoés a fase de intervencdo, foram realizadas coletas de dados em duas
sessfes de manutencdo, que comecaram na semana seguinte ao término da fase de
intervencdo. Nesta fase o niumero de atos comunicativos variou entre 09 e 11, com
uma média de 10 atos por sessao e tendéncia decrescente.

Nas duas sessdes de manutencao foram realizadas atividades com brinquedos
livres. Na primeira, eles escolheram brincar com bonequinhos e tiveram muitos atos
de qualidade como frases dentro do contexto da atividade juntamente com a utilizacao
do brinquedo e contato visual, usando falas como: “oi maméae!”, além de respostas

dentro do contexto da atividade, fazendo com que acontecesse um dialogo entre eles.
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Na segunda sessdo de manutencao a brincadeira escolhida foi pega-pega,
apesar de nao ter atos verbais a brincadeira se desenvolveu muito bem, gerando atos

de iniciativa e resposta como, aproximar-se do par e contato visual.

Nestas sessodes, ainda que tenham apresentado uma queda em relacdo a
intervencdo, observa-se que foi mantido o ganho na qualidade dos atos,
principalmente com a utilizacdo de frases dentro do contexto das brincadeiras,
gerando iniciativas e respostas reciprocas. Estas observagdes reforcam que a aluna
passou por uma consolidacdo das habilidades e conseguiu engajar-se nas atividades

com os pares mantendo interagdes significativas.

O desenvolvimento das habilidades sociocomunicativas da participante esta
identificado pelo nimero de atos e pelo repertorio apresentado, com ganhos
expressivos na fase de intervencdo e um pouco menores, mas ainda assim
extremamente significativos na fase de manutencao. Observa-se que a aluna estava,
num primeiro momento, apenas integrada na sala de aula e passou a estar
efetivamente incluida, participando ativamente das atividades com os colegas. Desde
a primeira sessdo a aluna demonstrou interesse, porém ndo obtinha sucesso e, ao
longo da intervencdo, além de passar a comunicar-se adequadamente, a aluna

encontrou os colegas mais solicitos para a interagao.

Segundo Duenas, D’Agostino e Plavnick (2021) uma sala de aula inclusiva
precisa oferecer as criancas com TEA pares como modelo de comportamento social
e uma das maneiras dos pares colaborarem com a crianca com o transtorno € tomar
mais iniciativas de interacdo, gerando oportunidades para que ela interaja. Este
estudo ndo se prop6s a contabilizar o nimero de iniciativas dos pares, mas observou-
se que, na baseline a participante teve média de apenas 1 resposta por sessao,
enquanto na intervencdo este numero foi de 11,14 e na fase de manutencéao,
retornando ao ambiente mais natural, a média de respostas da crianca-alvo foi de 6
atos por sessao. Estes dados, em conjunto com a observagéao realizada ao longo das
sessoes, indicam que os pares aumentaram a procura pela participante, gerando mais
oportunidades de ela interagir e contribuindo para o significativo desenvolvimento

apresentado pela aluna.

Ao final do estudo, a participante 1 apresentou grande evolucdo nas suas
habilidades de comunicacao/interacdo social com os pares. Observa-se que a aluna
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aumentou o nimero de atos e, principalmente, o repertdrio dos mesmaos, contribuindo
para que as relacdes com os pares fossem significativas. Se no primeiro momento, a
aluna ficava proxima aos colegas, sem conseguir manter interacdes com eles, ao final
da pesquisa ela ja conseguia aplicar o que aprendeu com os videos e com 0s pares,
convidando-os para brincar, manifestando-se, verbalmente ou ndo, de maneira clara

e aproveitando as oportunidades para relacionar-se com 0S mesmos.

5.2Participante 2

A Participante 2 era uma menina de 4 anos e 7 meses de idade no inicio das
pesquisa que frequentava o pré 1 em uma escola de Educacédo Infantil da rede
municipal de ensino. A aluna era verbal, porém tinha interagcdes apenas com a
professora e a auxiliar e as interagcdes se resumiam apenas a pedidos. Nas trés fases
do estudo, baseline, intervencdo e manutencdo foram utilizadas as mesmas
atividades. A professora deixava duas mesas redondas, uma com pecinhas de
encaixe e outra com letras e numeros de EVA de encaixe. As atividades foram
definidas juntamente com a professora, pois segundo ela eram atividades que a aluna
demonstrava interesse e também aconteciam com frequéncia na sala de aula.

A tabela 4 apresenta o numero de atos comunicativos/interativos da

participante 2 com os pares ao longo de todas as fases do estudo.

Tabela 4 - NiUmero de respostas € iniciativas do participante 2 aos pares por fase e tipo de comunicacéo.
NUumero total de Iniciativas e Respostas aos Pares

Iniciativas Respostas
Fase do
Estudo | Baseline | Intervencéo Manutencéo Baseline Intervencado Manutencao
Tipo de (5 sessoes) (6 sessoes) (2 sessoes) (5 sessoes) (6 sessdes) (2 sessdes)
comunicaga
Verbal 0 1 0 0 0 0
N&o verbal 0 7 6 0 62 1
Verbal/ndo 0 0 0 0 0
verbal

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na fase de baseline os dados foram coletados em 5 sessfes, nas quais a aluna
teve o minimo de 0 e 0 maximo 1 ato por sessdo, com media de 0,2 atos por sesséo,

a baseline apresentou uma tendéncia crescente. Observou-se, ao longo da baseline,
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uma dificuldade da aluna em manter-se sentada a mesa com 0s pares, participando
da mesma atividade que eles.

Na sesséo 1 da baseline a participante nao ficou a mesa com os colegas, ela
levantava e ficava andando pela sala, sempre procurando pela professora. Como
nenhum colega tentou interagir com a participante e ela também né&o, este
comportamento de procurar pela professora € considerado esperado, pois a
professora € a pessoa que ela tem maior vinculo na sala de aula, que corrobora com
Scheef, Hollingshead e Voss (2018) que afirma que alunos com TEA muitas vezes
acabam recebendo somente instru¢des individuais de adultos e tendem a tornarem-

se mais dependentes destes.

Nas sessoes 2 e 3 ela sentou a mesa e demonstrou interesse pelas letrinhas
de encaixe, ficou encaixando as pec¢as sozinhas, por vezes passava 0 Corpo por cima
do colega para alcancar a peca desejada, porém sem fazer nenhum tipo de contato
visual ou tentativa de interacdo com os pares, que também ndo tentaram interacao

com ela.

A quarta sesséo de baseline contou com um ato de resposta da crianca alvo
com o par, nesse dia ela ndo demonstrou interesse em permanecer nas mesas. Pegou
alguns pincéis da mesa da professora e ficou andando pela sala, quando um pincel
caiu no chéo a colega que estava passando alcancou e ela pegou, sem fazer nenhum
tipo de contato ou expresséo para o par. Observa-se que esse Unico ato foi para obter
algo do seu interesse, sem que pudesse ser identificado o interesse em brincar por
parte dos envolvidos. Atos como os relatados nas ultimas sessées ilustram o que Reis,
Pereira e Almeida (2016) chamam de formas pré-simbdlicas de comunicacédo, as quais

limitam as interacbes em atos apenas para atingir objetivos.

Na quinta e ultima sesséao da baseline, ela permaneceu por pouco tempo na
mesa de encaixe e andou pela sala, sempre buscando a professora, reforcando que
o0 ato identificado na sesséao anterior néo foi originado pelo interesse em interagir das
partes e nem serviu como superacao de um obstaculo para iniciar uma interacéo entre

elas.

Ao observar a participante 2 no ambiente natural da sala de aula, sem nenhuma
intervencdao, foi possivel identificar que em muitos momentos a crianca parecia nao

demonstrar interesse nas atividades propostas pela professora. Algumas vezes ela
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chega a sentar a mesa e comeca uma tentativa de brincar, porém sempre sozinha.
Chama atencédo também ela ndo tentar nenhuma interacdo com os pares. Sabe-se
gue criancas com TEA podem nao brincar de maneira apropriada ou ndo demonstrar
interesse em interagir, justamente por ndo saber como fazé-los, o que muitas vezes é
confundido com falta de interesse (JASWAL; AKHTAR, 2018). Isto reforca a
importancia de uma intervencdo para que se consiga desenvolver as habilidades
necessarias para brincar de maneira adequada com os pares para iniciar, responder

e sustentar interagoes.

Apesar de termos uma tendéncia crescente na fase de baseline, optou-se por
dar inicio a fase de intervencao, pois, houve apenas um ato de interagdo ao longo de
toda baseline, ndo havendo mais nenhum indicio de interacdo ou interesse de interagir
entre as criancas, com a aluna-alvo procurando apenas adultos quando necessitava
de algo.

A fase de intervencgéo, contou com seis sessoes de coleta de dados e os atos
comunicativos/interativos da participante com os pares variaram entre 19 e 6 atos por
sessdo. Ao longo da intervencdo a média foi de 11,66 atos por sessdo, com uma
tendéncia crescente. Nesta fase foi possivel observar um aumento significativo no
namero de atos comunicativos/interativos, ainda que quase a totalidade dos atos
tenham sido respostas nao-verbais.

Antes de iniciar cada sessao de intervencao a professora conversou com a
participante e os pares sobre o que iriam fazer e como os pares poderiam ajudar a
crianca alvo a brincar. Na sequéncia todos assistiram ao video com as habilidades
gue iriam desempenhar e modelaram convidando a colega para brincar. A professora
também explicou sobre o cartdo de reforco e a caixa de tesouros. Assim que as
criancas foram para brincadeira a professora ficou por perto e, algumas vezes,
estimulou os pares a interagirem com a crianca alvo dando dicas do que eles poderiam
fazer para ajuda-la.

Na primeira sessdo de intervencdo a participante teve 6 atos
comunicativos/interativos, sendo todos atos de resposta aos pares, nesta sessao ela
ndao demonstrou interesse em comecar interacdes, porém olhava para os pares
guando chamada e fazia gestos para responder. Apesar do aumento do numero de
atos em relagéo a fase de baseline, nesta sesséo, os atos nao geraram uma interacao

reciproca (iniciativas e respostas), pois nao havia ali nenhuma continuidade nos atos.
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Porém, jA na primeira sessédo, foi possivel observar que ela demonstrou grande

interesse na caixa de tesouros, demonstrando a importancia do reforco.

Assim como na primeira, na segunda sessao todos os atos foram respostas
aos pares, quando a participante foi convidada para brincar pelos colegas, disse que
nao queria, mas quando o colega a pegou pela mao para leva-la até a mesa com as
pecas de encaixe ela pegou na mao dele e o acompanhou. A participante pegava as
pecinhas da mao do colega quando eram oferecidas e em um determinado momento
pegou a peca e fez contato visual com a colega quando chamada pelo nome. Nessa
sessao podemos ver um aumento no nimero de atos e, mesmo que quase todos 0s
atos se resumissem a pegar pecinhas da mao dos pares quando oferecida, podemos
ver que a aluna demonstrou interesse em participar com os pares ao ficar mais tempo
na atividade e estabelecer contato visual com os colegas. As habilidades de fazer
contato visual e compatrtilhar brinquedos séo algumas das habilidades basicas que a
crianga precisa desenvolver para brincar (BARNETT, 2018). Nesse caso, os ganhos
nessas habilidades sdo primordiais para que a participante consiga desenvolver-se a
ponto de conseguir iniciar e/ou manter interacdes com o0s pares. Outro avancgo
significativo € na procura dos pares pela colega, eles passaram a estimula-la a
participar durante as interagdes, demonstrando assim a importancia da IMP que atribui
aos pares um papel importante no desenvolvimento das habilidades sociais do
estudante com TEA, de maneira a reduzir a dependéncia de adultos e aumentar sua
independéncia (SCHEEF; HOLLINGSHEAD; VOSS, 2018).

Nas sessfes 3 e 4 a brincadeira foi com as letras de encaixe, a participante
demonstrou interesse pelas pecas. Na quarta sessao ela estabeleceu contato visual
com o par, e os demais atos foram de resposta néo verbais, toda vez que os colegas
entregavam uma letra, a participante encaixava no lugar certo. Ainda que a maioria
dos atos sejam respostas aos pares, pode-se considerar que a participante ja esta se
beneficiando da intervencédo, pois além de demonstrar interesse pela atividade a
brincadeira se desenvolveu de maneira apropriada e com iSSO 0S pares passam
também a se beneficiar da intervencado, tendo como refor¢co a interagdo. Duefias,
D’Agostino e Plavnick (2021) apontam a importancia da interacao entre os pares e 0
colega com TEA, no entanto, para que isso ocorra os pares devem ser preparados e

serem persistentes nas tentativas de interacao.
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Na quinta e sexta sessao a brincadeira foi com pecinhas de encaixe. Nessas
sessfes nota-se um avanco em relacdo as iniciativas. A participante teve 3 iniciativas
de alcancar pecas para 0s pares na quinta sessao e estabeleceu contato visual 3
vezes com 0s pares na sexta sessdo. Nos atos de resposta podemos observar atos
como: dar a mao para o colega, ir quando chamada, olhar e sorrir. Estes atos
demonstram ganhos no desenvolvimento das habilidades sociais da participante, pois
segundo Del Prette e Del Prette (2012) atos néo verbais como estes, sdo habilidades
fundamentais para que a crianca aprenda a se comunicar e interagir, deste modo
podemos considerar que a participante ja demonstra avangos para sustentar

interacdes mais duradouras e complexas.

E importante ressaltar que os ganhos da participante 2 ndo se resumem a
apenas aumento no numero de atos nao-verbais, pois ao longo da intervencao, a
aluna passou a ficar mais tempo com 0s pares e, por mais que nao tivessem muitas
trocas na brincadeira (iniciativas e respostas), a atividade desenvolveu-se como
proposta. Ainda que a participante ndo tenha utilizado a comunicagéo verbal, ela ja
comecou a apresentar um maior repertério de interacdes. Crespo (2020) afirma que o
fato de um aluno passar mais tempo engajado nas atividades com os pares ja é
considerado um avancgo para o inicio do desenvolvimento de habilidades sociais e, ao
identificar este avanco com ganhos no repertério, pode-se inferir que a aluna se
beneficiou da intervencao proposta neste estudo.

Ao final de cada sessao de intervencdo a professora conversava com todos
sobre como havia sido a brincadeira, dando um feedback para as criancas e falando
como haviam se saido, mostrava o cartdo de reforco comunicando o nimero de
estrelas que haviam ganhado e relembrou que poderiam trocar por um item da caixa
de tesouros. Em todas as sessfGes 0 numero de atos comunicativos/interativos da
crianca alvo com os pares foi suficiente para receberem o item da caixa. Todos 0s
participantes se mostraram motivados com a escolha do item, o que demonstra que a
caixa de tesouros cumpriu o papel de reforcador, pois foi um estimulo para que o
comportamento esperado fosse repetido (RONCATI et al., 2018).

Apos o final da fase de intervencédo, deu-se inicio a fase de manutencao, na
gual as 2 sessdes de coleta de dados registraram um minimo de 3 e 0 maximo de 4

atos, com uma meédia de 3,5 atos por sessdo e uma tendéncia decrescente. Apesar
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dos atos terem diminuido bastante na fase de manutencdo em relacdo a fase de
intervencao, observamos que eles ndo voltam ao nivel da baseline.

Na primeira sessdo foram observados 4 atos, 3 destes foram iniciativas, nos
guais ela pega as pecas da mao do colega e um ato de resposta em que ela pega a
peca quando o colega alcanca. J& na segunda sessao de manutencao ocorreram trés
atos de iniciativa também pegando as pecas da mao do colega. Durante a
manutencdo, todos os atos foram nao-verbais, assim como a maioria dos atos das
outras fases do estudo, o que demonstra que a aluna, mesmo sendo verbal, ainda nao
desenvolveu habilidades de conversa. Conforme Orri (2012), as habilidades de
conversa podem ser um desafio mesmo para pessoas que tém habilidades verbais
desenvolvidas. Entretanto, identifica-se que na fase de manutencdo o numero de
iniciativas ndo-verbais se manteve muito préximo da fase anterior, 0 que mostra que
a aluna tentou manter interacdes com o0s pares, ainda que fossem iniciativas
inapropriadas.

Nessa fase as iniciativas da crianca alvo com os pares foram inapropriadas,
tirando a peca da mao dos colegas. Podemos atribuir que a criangca ainda néao
consolidou as habilidades necessarias para interagir de forma apropriada, nesse caso
pedindo a peca para o par e ndo tentando pegar da mao dele, por outro lado, essas
iniciativas inapropriadas podem ser consideradas um avan¢o, demonstrando que a
crianca tem o desejo de interagir com 0s pares, mas ainda nao sabe fazer. Este tipo
de comportamento pode ser recorrente em pessoas com TEA e tendem a ser um
obstaculo para o desenvolvimento de intera¢cdes sociais com os pares, prejudicando
a vida escolar e gerando isolamento na crianga com TEA (ASHORI; JALIL-ABKENAR,
2019). Podemos atribuir que a crianca precisaria de mais tempo de intervengcdo com
uso da videomodelacao para que consiga consolidar as habilidades necessarias para
interagir de maneira apropriada, uma vez que a manutencdo € uma dificuldade
frequente em pessoas com TEA (DUARTE; SILVA; VELLOSO, 2018). Observou-se
também que os pares ndo tiveram muitas tentativas de interacdo com a crianca alvo,
nesse caso podemos inferir que as iniciativas inapropriadas da crianca alvo fizeram
com que os pares nao tivessem o refor¢o para tentar novas interacdes e também
reforgca que o uso da IMP e os videos ainda precisariam ser utilizados com essas

criangas.



66

Mesmo que na fase de manutencéo a crianca nao tenha mantido os ganhos ao
nivel da fase de intervencédo, as dificuldades encontradas ndo podem suprimir os
avancos que a participante apresentou ao longo do estudo, como ficar mais tempo na
atividade com os pares, respondendo as suas iniciativas e, em alguns momentos,

tentar iniciar uma interacao.

Durante a intervencdo, observou-se que a participante teve como principal
beneficio o aumento do nimero de respostas, o que significa que os pares passaram
a procura-la, bem como o aumento das iniciativas nao verbais, que foram mantidas
na fase de manutencdo, o que indica que a aluna, desde a fase de intervencéo,
manteve as tentativas de interacdo. Durante a intervencao ela passou a demonstrar
interesse nas atividades propostas, em estar com os pares e diminuiu a procura pela
professora. Cabe ressaltar, entretanto, que a participante ainda precisa de um maior
tempo de intervencdo para que consiga consolidar os ganhos nas habilidades
sociocomunicativas. Observa-se que os pares também se beneficiariam de uma
intervengao prolongada, pois ao analisarmos as respostas da crianca-alvo, identifica-
se que ela teve apenas 1 resposta nas 5 sessfes de baseline, com média de 0,2 atos
por sessao. Na intervencdo a média saltou para 10,33 atos por sesséo, totalizando 62
atos distribuidos em 6 sessdes, enquanto que na manutencao, houve apenas 1 ato,
gerando uma meédia de 0,5 atos por sessdo. Com isso, identifica-se que os pares
devem ser estimulados a oferecer mais oportunidades de interacdo ao colega e, tendo
mais oportunidades e tempo de exposicao a intervencao, espera-se que o0 avanco seja

ainda mais significativo para a crianca com TEA.

5.3 Participante 3

O terceiro participante do estudo era um menino de 3 anos e 8 meses no inicio da
pesquisa, que frequentava uma turma de maternal 1l de uma escola municipal de
Educacao Infantil da rede municipal de Pelotas. O aluno era verbal e desde o inicio
do estudo, foi possivel observar que o aluno desejava interagir com 0s pares, no
entanto, ndo havia reciprocidade nas tentativas e, por consequéncia, o aluno recorria
a professora auxiliar para interagir. Foi combinado com a professora que as atividades

deveriam fazer parte da rotina da sala de aula, ser do interesse da crianga alvo e dos
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pares e gerar oportunidades de interagao, por isso, ficou decidido que as atividades
seriam brinquedos livres e pecas de encaixe.

Antes de iniciarmos as coletas de dados a professora titular da turma precisou
se afastar por motivos de saulde, a turma foi assumida, provisoriamente, pela
coordenadora da escola juntamente com a professora auxiliar, com isso, foi

combinado que a coordenadora estaria presente em todas sessdes de coletas de

dados e as intervencdes seriam feitas pela mesma.

A tabela 5 apresenta o nUmero de atos de iniciativa e resposta do participante

3 separados pelas fases do estudo.

Tabela 5 - Nomero de respostas e iniciativas do participante 3 aos pares por fase e tipo de comunicacéo.

NUumero total de Iniciativas e Respostas aos Pares

Iniciativas Respostas
Fase do
Estudo | Baseline | Intervencéo Manutencéao Baseline Intervencédo Manutencao
Tipo de (7 sessdes) (5 sessbes) (2 sessoes) (7 sessbes) (5 sessbes) (2 sessbes)
comunicaca
Verbal 1 8 0 0 4 0
N&o verbal 4 10 0 0 31 0
Verbal/ndo 3 3 0 0 8 0
verbal

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A fase de baseline do participante 3 foi composta por 7 sessdes de coleta de
dados, neste caso, 0 numero minimo de atos foi de O e 0 maximo de 4 atos, com uma
média de 1,14 atos por sessdo e uma tendéncia decrescente.

Ao analisarmos as sessoes de baseline, pode-se observar que desde a primeira
sessdo o aluno tinha o desejo de interagir com os pares. Na primeira sessao, durante
a brincadeira com pecas de encaixe o aluno tocou no colega para chama-lo, porém
nao foi correspondido, ja na segunda sessao o desejo de interagir ficou mais evidente,
nesse dia o aluno teve 4 iniciativas de interacdo com 0s pares, porém em nenhuma
delas ele foi correspondido. Na primeira tentativa o participante aproximou-se do
colega e falou: vai cair dai (colega estava subindo em um brinquedo que estava no
canto da sala de aula), na segunda interacédo ele falou para o colega: girafa (referindo-
se ao brinquedo que ele estava na mao). Na terceira interacdo ele chegou perto do
par apontando, e na quarta ofereceu um copinho falando a frase: “Quer leite?” Em
nenhuma das tentativas de interacdo a crianca alvo obteve resposta dos pares, mas

podemos ver o desejo de interagir € 0 quanto as iniciativas estavam dentro do contexto
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da brincadeira, no entanto Duefas, D’Agostino e Plavnick (2021) afirmam que para
gue a interacdo ocorra, 0s pares devem ser preparados para interagir com a crianga
com TEA, ja que esta interacdo nem sempre ocorrera conforme 0s pares com
desenvolvimento tipico esperam. Apds as tentativas de interacdo ndo serem
correspondidas a crianca recorria a auxiliar para brincar. Scheef, Hollingshead e Voss
(2018) explicam que quando ndo ha um ambiente propicio para relacdo com o0s
colegas, alunos com TEA podem tornar-se mais dependentes dos adultos, dificultando

a interagcao entre os pares.

Na terceira, quarta e quinta sessodes as atividades eram pecinhas de encaixe,
o aluno ficou brincando sozinho e néo foi procurado pelos pares. A Unica tentativa de
interacdo foi na quarta sesséo que ele fica olhando para o par e sorri durante a
atividade, mais uma vez corroborando com a necessidade de que a tentativa de
comunicacdo seja reforcada pelos pares para que as interagcbes continuem
acontecendo (BRASILEIRO; PEREIRA, 2018).

Na sexta e sétima sessao de baseline as atividades foram com brinquedos
livres. Na sexta sesséo o aluno tentou duas interagdes com os pares. Na primeira ele
se aproxima do colega e tenta assusta-lo e na segunda ele se aproxima e pega na
mao do colega, mais uma vez as interacdes nao sao correspondidas, mas podemos
observar mais uma vez o desejo de interagir. JA na sétima sessao ficou apenas

interagindo com a professora auxiliar.

Observa-se que todos os atos de comunicacao/interacao da baseline foram de
iniciativa do participante 3, reforcando o interesse dele em interagir com os pares, no
entanto, ndo havia reciprocidade nos atos, o que desestimula o aluno a seguir
tentando e explica a tendéncia decrescente do niumero de atos nesta fase. Nesse
caso, podemos observar a necessidade de criar um ambiente receptivo, no qual os
pares procurassem e respondessem ao aluno com TEA, pois, durante o processo de
aprendizagem das habilidades sociais, é fundamental que os pares estejam receptivos
para que o participante siga motivado nas suas tentativas (BRASILEIRO; PEREIRA,
2018). Nesse sentido, a IMP e a videomodelacdo se mostram como uma alternativa
apropriada, pois elas ensinardo ndo so a crianga com TEA, mas também os pares que
terdo subsidios para dar apoio e suporte nas interacdes. O envolvimento dos pares
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de um ambiente que

estimule a interacdo social e onde haja ajuda mutua (HODGES et al. 2022).
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A fase de intervengdo demonstrou um grande avango no niamero de atos de
comunicacaol/interacao social. As cinco sessodes desta etapa apresentaram meédia de
13,80 atos por sessdo, com 0 maximo de 14 atos e minimo de 12 em uma sessao,

esta fase apresentou uma tendéncia crescente na quantidade de atos.

Antes de cada sessao de intervencdo a professora que estava responsavel pela
turma conversou com a crianga alvo e 0s pares sobre como seria a intervencao,
explicou que os pares deveriam brincar e ajudar o colega. Desde a primeira sesséo,
todos os alunos ficaram atentos e interessados no video e, ap0s assistir, as criancas
modelavam convidando o colega para brincar. A professora responsavel ficou atenta
as interacdes das criancas e estimulou os pares a interagirem com a crianga com TEA

sempre que foi necessario.

Nas trés primeiras sessfes de intervencao foi possivel observar um aumento
expressivo no numero de atos comunicativos/interativos da crianca alvo com os pares,
tanto nas respostas como nas iniciativas. Na primeira sessao 0s pares passam a
procurar a crianga alvo que da continuidade as interagdes, com atos como: olhar
guando chamada, pegar as pecas e encaixar conforme solicitada pelos colegas e
iniciativas como: utilizar frases dentro do contexto: vamos montar um dinossauro rex;
olhar pro colega fazendo barulho de dinossauro, etc. Podemos observar um grande
avango em relagdo a fase de baseline, com uma brincadeira complexa, na qual os
alunos demonstraram bom repertério de habilidades sociocomunicativas e interesse
em brincar juntos. Platos e Pisula (2021) apontam o ato de brincar como essencial
para que uma crianca perceba a outra como um amigo e, portanto, ao desenvolver as
habilidades necessérias para brincar, a crianca com TEA esta se preparando para
fazer amizades que serdo fundamentais para o desenvolvimento académico e

pessoal.

Na segunda e terceira sessao o participante manteve os ganhos da primeira,
tendo iniciativas como: olhar para o colega, convida-lo para fazer uma ponte com as
pecas de encaixe, mostrar que montou um dinossauro, chamar falando: olha aqui e
dar oi para o colega abanando, entre outros atos de qualidade que demonstram uma
brincadeira com grande repertorio e capaz de ser mantida por mais tempo. Nestas
sessdes também foi possivel identificar muitos ganhos nas respostas aos pares, além

de pegar pecas e encaixar conforme orientagdo do colega, em um dado momento
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ajudou o colega encaixa-las igual o video, dar a mao e ir com colega quando chamado,

olhar para o colega e agradecer chamando pelo nome.

A partir da quarta sessao a turma recebeu uma professora nova, a escola
comunicou a pesquisadora no dia da sessdo. Nesse dia foi preciso conversar com a
nova professora antes da sessédo para convida-la a participar e explicar os passos da
intervencao. No inicio da sessao a professora teve algumas duvidas e a pesquisadora
precisou ajudar na demonstracdo do video para a crianca alvo e os pares. Apos as
criancas irem para brincadeira a intervencao transcorreu normalmente. Apesar da
troca de professora e dela ter tido davidas na hora de mostrar o video e conversar
com as criangas, entende-se que nao tenha causado nenhum prejuizo a coleta de
dados da pesquisa, pois por ser a quarta sessao, as criangas ja estavam familiarizadas

com 0s passos da intervencao.

Na quarta sessao as criancas brincaram com brinquedos livres e os ganhos
nas iniciativas e respostas se mantiveram. Atos de iniciativa como: mostrar carrinho
para o colega e falar “vrum vrum”, chamar colega para mostrar brinquedo e apontar
falando: “uma moto”, foram registrados. Nessas sessdes também foram registrados
muitos atos de respostas aos pares, como olhar quando chamado e pegar brinquedos
oferecidos por eles. Esses atos de resposta demonstram o quanto 0s pares estavam
sendo reforcados com as interacbes do participante 3 e ao terem o reforco da
brincadeira, os pares passam a procurar a crianga com TEA. Ao final da sesséo, na
hora de conversar com as criangas sobre a brincadeira e mostrar o cartdo de reforco
para informar se obtiveram o item da caixa de tesouros a professora ficou com duvidas
novamente, precisando a pesquisadora auxilia-la, porém, nessa etapa as criancas
também ja sabiam o que esperar, de modo que as duvidas da professora nao

causaram prejuizo ao desenvolvimento da sesséo.

Na quinta e Ultima sessao as criangas brincaram com pecas de encaixe, neste
dia as criangas tiveram uma brincadeira com muitas interagcdes, tanto de respostas
como de iniciativas. Algumas das iniciativas foram: mostrar o que havia montado com
as pecas, dizer “olha”, “isso € um dinossauro”, estabelecer contato visual com o par,
falar “toma” entregando brinquedo para colega entre outras. Nas respostas, o aluno
pegava pecas e encaixava conforme instrucdes dos colegas, olhava quando chamado
e respondia quando questionado se queria alguma peca. Nessa ultima sesséo de

intervengao o aluno olhou para a professora ao final da intervencao e pediu, “vamos
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abrir o bau”. Roncati et al. (2018) apontam a importancia de utilizar o refor¢go de
interesse da crianca para estimular a ocorréncia do comportamento esperado, quando
se trata de pessoas com TEA, os autores reforcam a importancia do reforgo tangivel,
nesse caso identificou-se o interesse do aluno por dinossauros, por isso, na caixa de
tesouros dessa turma sempre tinha um objeto que, para o participante, era um reforgo

potente.

Durante a intervencdo foi possivel observar que os alunos demonstraram
interesse em ver os videos, modelar e na caixa de tesouros 0 que impactou no numero
de atos de iniciativa e de resposta do aluno com TEA. Ao longo da intervencéo, os
pares estiveram sempre buscando o colega e dando suporte nas interagdes, que
fizeram com que os alunos conseguissem manter a brincadeira. Chamou a atencéo o
amplo repertorio do participante 3, utilizando comunicacao verbal e ndo-verbal, frases
completas e, inclusive, utilizando habilidades de imitacdo que sédo grandes desafios
para as pessoas com TEA. O déficit na habilidade de imitar € um obstaculo que muitas
vezes impede a criangca com TEA de participar de algumas brincadeiras com os pares
(ASHORI; JALIL-ABKENAR, 2019).

Apds as sessOes quatro e cinco de intervencdo a nova professora afastou-se
da escola, voltando a coordenadora assumir a turma, porém a partir de entdo foram
realizadas apenas as duas sessfes de manutencdo. Nestas sessfes uma foi com
brinquedos livres e outra com pecas de encaixe e em nenhuma das duas a crianga
alvo teve interacbes com os pares, nem de iniciativa e nem respostas. Na primeira
sessdo, que foi com brinquedos livres, a crianca alvo pegou um brinquedo e foi para
o0 colo da professora auxiliar, permanecendo quase todo tempo da sessdo. Na
segunda sessdo também ndo ocorreram atos comunicativos/interativos com os pares.

A crianga alvo pegou pecgas de encaixe e ficou brincando sozinha.

A fase de manutencdo mostrou uma queda das interacdes, nas duas sessdes
de coleta ndo houve dados nem de iniciativa e nem de resposta do participante.
Nestas sessfes, observou-se que o participante ndo buscou interagir com os pares,
gue também ndo demonstraram interesse em brincar com o colega com TEA. Esta
gueda abrupta na interacdo sugere que as estratégias implementadas na intervencao
poderiam ser utilizadas durante um intervalo de tempo e com uma frequéncia maiores
do que o que foi proposto neste estudo, gerando mais oportunidades e suporte para

gue o participante consolide suas habilidades e amplie seu repertorio, preparando-se
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para um ambiente ainda mais natural. A consolidacdo das habilidades
sociocomunicativas parece ser um elemento chave para que o aluno consiga
participar das atividades e para que os pares se mantenham engajados em brincar

com ele.

Ao analisar toda a coleta de dados do participante 3, é possivel identificar que
esta crianga demonstrava regularmente interesse em interagir com os pares, inclusive
fazia tentativas verbais e ndo verbais, mas néo era correspondido. Ao longo da
intervencao observou-se que tanto o participante quanto os pares passaram a interagir
mais e apresentar um bom repertorio, inclusive desenvolvendo brincadeiras com
personagens, porém estes ganhos ndo foram mantidos na fase de manutencgéo, o que
indica a necessidade de uma intervencdo mais longa e com intervalos menores entre
as sessoes. Ao analisar as respostas do participante, observa-se que néo houve atos
de resposta nem na baseline e nem na manutencéo, enquanto que na intervencao
foram registrados 43 atos, com média de 8,6 respostas por sessdo. Cabe ressaltar
gue o participante 3 ndo apresentava tentativas inapropriadas de comunicagao, como
tirar objetos da méo dos colegas e que sempre respondeu quando 0s pares tomaram
a iniciativa, no entanto, mesmo assim, apenas na fase de intervencdo houve
reciprocidade dos pares. Duefias et al., (2022) demonstram que o aumento do niUmero
de iniciativas da crianga com TEA ndo aumenta, necessariamente, o numero de
respostas dos pares, porém, o aumento da responsividade dos pares pode impactar
nas iniciativas da crianca com TEA. Nesse sentido pode-se identificar o quanto é
importante o uso da videomodelag&o tanto para os pares como para a crianga com
TEA. Reforga-se também a importancia da IMP, a qual ajuda os pares a serem mais
receptivos aos colegas, dando subsidios para interagir e dar suporte aos alunos com
TEA. Criar um ambiente mais receptivo as tentativas deste participante parece ser
uma medida importante a ser tomada para que 0 mesmo ndo se mantenha isolado

dos pares e possa usufruir dos beneficios da uma sala de aula da Educacéo Infantil.
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5.4 Andlise Estatistica

A seguir serdo apresentados os resultados da analise estatica do estudo a partir
dos dados coletados ao longo de todas as fases, para isso, foram calculados o Tau-U
de cada participante na comparacao entre a baseline e a intervencéo e, na sequéncia,
entre a baseline e a manutencéo.

A tabela 6 apresenta os resultados obtidos de todos os participantes através do
célculo do Tau-U, comparando os resultados obtidos na fase de baseline e fase de

intervencao.

Tabela 6 - Célculo do Tau-U (baseline versus intervencao) para a VD atos comunicativos/interativos
dos participantes com os pares

- 90% ClI
Participantes Tau-U p-value — - — -
Limite Inferior Limite superior
Participante 1 1 0,0167 0,313 1
Participante 2 1 0,0062 0,399 1
Participante 3 1 0,0045 0,421 1
Omnibus Effect Size 1 0,0000 0,644 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para que a intervencao seja considerada de muito grande efeito, o Tau-U deve
apresentar um valor entre 0,8 e 1. Observa-se que ao comparar a fase de baseline
com a fase de intervencéo, todos os participantes atingiram o valor de 1, sem que
houvesse nenhuma sobreposicdo dos dados, reforcando que o impacto da
intervencdo foi muito grande. Ao realizarmos o calculo do p-value, observa-se,
também, que a intervencao apresentou uma grande significancia estatistica, uma vez
gue em todos os participantes tiveram p<0,05. Em relagdo ao Omnibus Effect Size,
gue analisa o efeito geral da intervencéo para os trés participantes, tivemos Tau-U=1,

gue significa que o efeito foi muito grande.
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A tabela 7 apresenta os resultados da andlise estatistica da comparacao entre

a fase de baseline e manutencéo.

Tabela 7 - Céalculo do Tau-U (baseline versus manutencao) para a VD atos comunicativos/interativos
dos participantes com os pares

. 90% ClI
Participantes Tau-U p-value — - — -
Limite Inferior Limite superior
Participante 1 1 0,0833 0,050 1
Participante 2 1 0,0528 0,151 1
Participante 3 -0,5714 0,2416 -1 0,231
Omnibus Effect Size 0,3973 0,1887 -0,100 0,894

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ao analisar a fase de baseline em comparacdo com a manutencdao, identifica-
se que nos participantes 1 e 2 obtiveram Tau-U=1, demonstrando um muito grande
efeito, enquanto que no participante 3, obteve Tau-U=-0,57 indica um efeito de
moderado a grande, porém inverso desejado. Conclui-se também, através do P-value,
gue ndo houve significancia estatistica em nenhum dos participantes, pois nenhum
deles obteve p-value < 0,05. Em relacdo ao Omnibus Effect Size, observa-se um efeito
moderado a grande, uma vez que o Tau-U foi menor que 0,8.

Os dados analisados indicam que a intervencdo apresentou excelentes
resultados, de grande impacto e com significancia estatistica, no entanto, na fase de
manutencdo o impacto manteve-se muito grande para os participantes 1 e 2, porém
houve um impacto negativo de moderado a grande no participante 3. Nesta fase, os

resultados ndo produziram significancia estatistica em nenhum dos participantes.



6 Validade Social da Intervencéo

A validade social da intervencédo foi analisada através de um questionario
(Apéndice K) com dez questbes e foi respondido pelas professoras dos trés
participantes da pesquisa. Dentre as questdes, nove eram de multipla escolha com
cinco alternativas através de uma escala likert, na qual as respostas variaram de
discordo totalmente (1); discordo parcialmente (2); neutro (3); concordo parcialmente
(4) e concordo totalmente (5). As questbes poderiam ser justificadas caso houvesse
interesse, e uma questao aberta referente a informacdes que julgassem relevantes. O
intuito de analisar a validade social € identificar a percepcao das professoras sobre a
intervencdo proposta, buscando perceber se esta € uma intervencao util, efetiva e
viavel de ser aplicada por uma professora em uma sala de aula da Educacdao Infantil
dentro da realidade brasileira.

O primeiro ponto abordado foi a respeito da facilidade de aplicar a intervencao.
Neste tOpico as professoras 2 e 3 concordaram totalmente e a professora 1
parcialmente. Quanto a possibilidade de implementar a intervengcdo no contexto da
Educacdo Infantii com criancas com TEA, as professoras 1 e 2 concordam
parcialmente e a professora 3 foi neutra.

Em relacdo a contribuicdo para comunicacao/interacdo social do aluno com
TEA e seus colegas, a professora 1 concordou totalmente, a professora 3 concordou
parcialmente e a professora 2 foi neutra.

Ao analisar o impacto para o aumento das iniciativas e respostas do aluno com
TEA com os pares, as professoras 1 e 2 concordam parcialmente, e a professora 3
aponta impacto neutro.

Sobre a intervencéo ter contribuido para que os pares interagissem mais com
a crianga com TEA, as professoras 1 e 2 concordam totalmente e a professora 3
concordou parcialmente.

Em relacdo a mudar a percepc¢ao que as professoras tinham acerca da incluséo
escolar de alunos com TEA, as professoras 1 e 3 concordaram parcialmente e a
professora 2 se manteve neutra.

Quanto a continuar realizando esse tipo de intervencgéo nas aulas, a professora
3 se manifestou como neutra e as professoras 1 e 2 concordaram parcialmente.

As professoras 2 e 3 se mantiveram neutras em relacdo a recomendar esse

tipo de intervencédo para outras professoras e a professora 1 concordou totalmente.
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Em quase todas as questbes, as professoras preferiram nao justificar suas
respostas, tendo apenas uma justificado em uma questéao.

Na questdo aberta, na qual as professoras poderiam adicionar outras
informagdes que julgassem relevantes acerca da intervengdo, duas responderam e
uma relatou oralmente para pesquisadora na hora da entrega do questionario.

A professora da participante 1, ndo respondeu no questionario, mas relatou
oralmente para pesquisadora quando fez a devolucdo do mesmo. Assim que recebeu
0 questionario, a pesquisadora fez o registro do relato da professora. Segundo a
professora, ela sentiu um avanco significativo na procura dos pares a colega com TEA,
porém ela acredita que nem todos os alunos com TEA irdo precisar desse tipo de
intervencdo, 0 que vai ao encontro do que foi proposto nesta intervencéo, pois
identifica-se esta, como uma intervencdo direcionada a criangcas com TEA que
apresentam déficits nas habilidades de comunicagdo/interagédo social, muitas vezes o
fato da criangca com TEA permanecer junto com os pares nas atividades pode ser
confundido com interacdo. E o que podemos observar ao analisarmos a baseline
desta participante, a aluna estava sempre junto aos colegas, porém teve poucas
interagcdes com 0s mesmos, ja na intervenc¢ao, a aluna passou a ter mais sucesso nos
relacionamentos com os pares. Outro ponto levantado pela professora, foi o receio de
gue a aluna estivesse se sentindo pressionada em alguns momentos da intervencao,
por alguns momentos nas trés primeiras sessdes de intervencao a aluna chegou a se
sentir um pouco desconfortavel com as iniciativas dos pares, que por vezes tentavam
mais de uma interacdo ao mesmo tempo com ela, quando isso ocorreu,
imediatamente a professora pediu que 0s pares tentassem a interacdo com mais
calma e um de cada vez, fazendo com que as interacdes voltassem a ocorrer com
bastante naturalidade. O fato de a participante ter se sentido desconfortavel
provavelmente se deu devido ao excesso de estimulos que os colegas estavam
apresentando naquele momento, o que podemos considerar normal no inicio da
intervencao, pois como foi observado na baseline ela ndo tinha o habito de interagir
com os colegas, isso refor¢a a importancia de ensinar os pares como interagir

A professora 2, ao responder ao questionario, variou entre respostas positivas
e neutras, trazendo percepg¢des importantes a serem discutidas sobre a intervencao.
Na ultima questado, por exemplo, referente as informacdes sobre a implementacéo da
intervencdo, a professora relata que, pelo fato de a turma ser muito agitada, néao

conseguiu observar integralmente a participacdo (ou nao) da aluna com TEA, embora
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ela tenha participado efetivamente, auxiliando os alunos na intervencéo. A professora
explica que quando estava aplicando a intervencdo, eventualmente precisava se
distanciar para mediar alguma situacdo com o restante da turma e, por iSso, nao
conseguia observar exclusivamente a participagdo dos trés alunos, mesmo que
durante a fase de intervencéo a professora ndo tenha ficado todo tempo com a aluna
e 0s pares, ela conseguiu ficar atenta e intervir junto aos pares sempre que
necessario. Por se tratar de uma turma de Educacao Infantil, sabe-se que todos os
alunos precisam de supervisdo constante, nesse cendrio, jA € esperado que a
professora precise atender as demandas da turma. Ao analisarmos a baseline,
percebemos que a aluna ficava pouco tempo nas atividades com os colegas e recorria
constantemente a professora e/ou a auxiliar, pois ndo conseguia interagir com o0s
pares e seus atos limitavam-se a pedidos. Com o0 avanc¢o da intervencéao, ela passou
a ficar mais tempo na atividade com os pares e interagir com eles, permitindo que a
professora pudesse se envolver em tarefas dos outros alunos. A professora acredita
gue a intervencao deveria ser aplicada em um ambiente mais tranquilo e com poucos
alunos, para melhor observacéo, no entanto, cabe ressaltar que uma das propostas
desta intervencao é contribuir para a plena inclusdo da aluna com TEA na sala de aula
regular, fazendo com que ela desenvolva suas habilidades sociocomunicativas e
possa contar com 0s pares como apoio para o desenvolvimento destas, diminuindo a
dependéncia dos professores, permitindo que a professora distribua melhor o seu
tempo entre todos os alunos.

O guestionario referente ao participante 3 foi respondido pela coordenadora
gue havia ficado responsavel pela turma e assumiu o compromisso de realizar a
intervencdo quando a professora titular da turma precisou se afastar, a coleta de
dados desse participante foi marcada por trocas de professora, 0 que pode ter
impactado tanto nas rela¢des do aluno, como nas percep¢des da responsavel.

Apos finalizada a coleta de dados, a coordenadora respondeu o questionario
baseado na sua participacdo, o que pode explicar a predominancia de respostas
neutras no mesmo, uma vez que a coordenadora aplicava a intervencéo, porém nao
estava presente na turma todos os dias, o que pode ter prejudicado sua percepgao e
observacéo dos impactos da mesma. A responséavel pelo participante 3 acredita que
a intervencdo proposta neste estudo € impossivel de ser aplicada pela professora
titular. No entanto, como a turma contava com uma professora auxiliar, a intervencao

foi conduzida pela coordenadora, dedicando-se exclusivamente a pesquisa neste



78

momento. Isso pode ter contribuido para a percepcdo de que esta intervencdo €
impossivel de ser implementada somente pela professora titular, pois ela relata que a
intervencao foi facil de ser realizada.

Ela também acredita que quando o aluno com TEA aceita a presenca e
companhia dos colegas as interagcdes se fazem naturalmente, o que a literatura
demonstra ser verdadeiro para criangcas com desenvolvimento tipico, no entanto,
sabe-se que este é um déficit recorrente em criancas com TEA. A professora também
acredita que a intervencéo deva ser implementada por uma pessoa especializada
atendendo um caso Unico, que ndo é o caso de um dia a dia em uma sala de aula.
Com esta intervencéo, no entanto, espera-se que o aluno se beneficie de um ambiente
inclusivo para aproveitar as oportunidades de interacdo com os pares. No caso
especifico do participante 3, observa-se que desde a primeira sesséo ele demonstrou
interesse e habilidades para interagir com os pares, comunicando-se de maneira
verbal e ndo verbal dentro do contexto, no entanto, ndo havia reciprocidade dos pares.
Ao longo da intervencéo o aluno demonstrou ainda mais ganhos e 0s pares passaram
a respondé-lo, no entanto, seus ganhos nao foram replicados na fase de manutencéao,
0 que pode indicar que o aluno precise, justamente, de mais oportunidades para
interagir com os pares em um ambiente natural.

Ao analisarmos as respostas das trés professoras participantes, podemos
observar que, apesar de ter respostas diversas entre as mesmas, nao houve nenhuma
discordancia em relagcdo a nenhum ponto. Ainda que a professora 3 ter se mantido
neutra na maioria das questdes, a mesma concorda com a facilidade de aplicar a
intervencdo. Ao observarmos as respostas, podemos concluir que a intervencao
realizada na pesquisa apresenta validade social, ja& que nao tivemos nenhuma
discordancia no questionario e, somado aos ganhos apresentados pelos alunos com
TEA, conclui-se que todos os envolvidos foram diretamente beneficiados com a

mesma.



7 Consideracdes Finais

A apresentagao desta tese marca o encerramento de um ciclo de quatro anos
de muitas observagdes, reflexdes e pesquisas sobre a inclusdo de alunos com TEA
na rede regular de ensino da cidade de Pelotas. A inquietacéo para esta pesquisa veio
a partir dos resultados obtidos com a dissertacdo de mestrado na qual Crespo (2020)
identifica que uma IMP apresentou 6timos resultados no aumento do niumero de atos
comunicativos/interativos de criangas com TEA.

Para esta investigacao foi feito um estudo de caso Unico com trés participantes
com TEA. A participante 1 era uma menina que desde o inicio ja conseguia demonstrar
interesse em interagir com os pares, no entanto, era visivel a sua dificuldade de
repertério, o que limitava suas interacdes tanto em numero, mas principalmente, na
qualidade, pois a participante ndo conseguia sustentar uma interacao que levasse a
uma brincadeira mais elaborada. A partir do inicio da intervencao, observou-se que a
aluna passou a compreender melhor como interagir com os colegas e seus ganhos
foram extremamente significativos, conseguindo sustentar brincadeiras complexas,
inclusive assumindo personagens e conseguindo expressar-se verbalmente sempre
dentro do contexto. Ao encerrar a intervencao, foi realizada a fase de manutencao, na
gual a participante demonstrou ter consolidado os ganhos, pois, tanto o numero de
atos se manteve superior a baseline, como o repertério continuou maior, com a aluna
participando ativamente das brincadeiras com os pares.

A segunda participante apresentou um déficit significativo nas habilidades de
comunicacao e interacdo social, desde a primeira observacao identificou-se que a
aluna, ainda que fosse verbal ndo utilizava esta comunicagédo com os pares, limitando-
se, na maior parte do tempo, a interagir com os adultos e apresentando dificuldade
até de ficar sentada junto aos colegas. Ao longo da intervencado, observou-se que a
aluna passou a participar mais das atividades, demonstrando desejo em interagir com
0s pares, superando um distanciamento preocupante em relacdo aos colegas.
Durante a fase de manutencao, a participante passou a tomar a iniciativa da interacéao,
sem, no entanto, obter sucesso, pois suas iniciativas eram inapropriadas.
Provavelmente esta participante iria se beneficiar enormemente de uma intervencao
mais longa, que permitisse a ela aprender mais habilidades e reproduzir mais vezes

as habilidades assistidas, contribuindo para mais ganhos da estudante.



80

O dltimo participante caracterizou-se por ser um menino de amplo repertério
verbal que, mesmo assim, ndo conseguia interagir com os pares. Desde o primeiro
momento o0 aluno verbalizava e tomava iniciativas de interacdo com os colegas,
mesmo sendo iniciativas apropriadas, o aluno ndo obteve sucesso nas interagdes. Na
fase de intervengdo, o aluno beneficiou-se de um ambiente mais receptivo e
conseguiu um grande numero de interacbes e um bom repertério delas. No entanto,
apos a retirada da intervencéo, os pares deixaram de responder ao colega com TEA,
gue retornou a rotina anterior, sem conseguir interagir. Neste caso, conclui-se que
uma sequéncia maior de intervenc¢des poderia contribuir ndo sé com o aluno com TEA,
como com 0s ganhos que os pares experimentaram na interacdo ao deixar um
ambiente mais acessivel ao aluno com TEA.

Ainda que néo tenha sido objeto deste estudo, o aumento expressivo do
nuamero de atos de resposta dos participantes ao longo da intervencao, nos permite
inferir gue houve um aumento no nimero de atos de iniciativa por parte dos pares, 0
gue demonstra que também ha impacto nos colegas que participaram da pesquisa. A
receptividade dos pares é fundamental para que o aluno com TEA tenha a iniciativa
de interagir, contribuindo para um ambiente no qual o aluno ira aprender as
habilidades necessérias para interagir com os colegas com autonomia, diminuindo sua
dependéncia dos cuidadores/professores.

Apos a coleta de dados dos trés participantes, foi aplicado um questionario para
analisar a validade social desta pesquisa e, conforme as respostas das professoras,
pode-se identificar que ndo houve nenhuma afirmacdo na qual foram registradas
respostas de discordancia. Muitas respostas foram marcadas como neutra, bem como
identificou-se falas das professoras que demonstram a necessidade de dedicar um
tempo maior para conversar com a professora sobre inclusdo e TEA.

Os resultados obtidos com esta intervengcdo vao ao encontro dos estudos
internacionais que aplicaram as mesmas estratégias (OGILVIE; DIEKER, 2010;
DUENAS, PLAVNICK E BAK, 2019; CARDON, WANGSGARD E DOBSON, 2019;
MACFARLAND; FISHER, 2019; DUENAS, D’AGOSTINO E PLAVNICK, 2021;
DUENAS et al., 2022).

No cenario brasileiro, o referido estudo € pioneiro, pois, as duas pesquisas que
aplicaram esta metodologia o fizeram com significativas diferencas em relacdo a este

trabalho. Ainda assim, ambas as intervengfes também demonstraram ganhos nas
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habilidades sociocomunicativas das criangas com TEA. Neste sentido, essa pesquisa
defende a tese de que uma intervencdo mediada por pares, com 0 uso da
Videomodelagdo aumenta a qualidade dos atos comunicativos/interativos entre
criancas com TEA e seus pares na Educacéao Infantil brasileira.

Apesar de resultados positivos, cabe também relatar que o presente estudo
apresentou as seguintes limitacdes: a necessidade de uma intervencdo mais longa
com alunos com menor repertorio de habilidades; a retirada abrupta da intervencao
devido ao final do ano letivo nas escolas; a inviabilidade da coleta de dados dos pares
e a baixa frequéncia de intervenc&o, com apenas uma coleta por semana.

O pioneirismo deste estudo permite apontar para diversas possibilidades no
futuro, como: a implementacdo do mesmo em outras etapas de ensino; a realizacao
em outros ambientes escolares; a ado¢do desta estratégia para outros objetivos; a
coleta de dados dos pares, através do registro em video das sessdes e a utilizacao
de outros tipos de Videomodelacado. As inumeras possibilidades de desdobramento e
as limitacbes deste estudo nos deixam muitas perguntas sem resposta, no entanto,
esta investigacdo permite classificar a combinacéo da IMP com a Videomodelacéo
como uma estratégia extremamente eficiente para o desenvolvimento das habilidades
sociocomunicativas de criangas com TEA na Educacado Infantil, sendo possivel e
recomendavel que esta estratégia seja difundida entre educadores para que mais

criangas possam se beneficiar dos seus impactos.



Referéncias

ALBERTO, P. A.; TROUTMAN, A. C. Applied Behavior Analysis for Teachers. 82
ed. New Jersey: Pearson, 2009.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION (APA). DSM-5-TR - Manual
diagndstico e estatistico de transtornos mentais. 52 ed. revisada. Porto Alegre:
Artmed, 2023.

ASHORI, M. JALIL-ABKENAR, S. S. The Effectiveness of Video Modeling on Social
Skills of Children with Autism Spectrum Disorder. Practice in Clinical Psychology,
v.7,n.1, p. 159-166, 2019.

BELLINI, S.; AKULLIAN, J. A Meta-Analysis of Video Modeling and Video Self-
Modeling Interventions for Children and Adolescents with Autism Spectrum
Disorders. Exceptional Children, v. 73, n.3, p. 264-287, 2007.

BELLINI, S.; AKULLIAN, J.; HOPF, A. Increasing Social Engagement in Young
Children whit Autism Spectrum Disorders Using Video Self-Modeling. School
Psychology Review, v. 36, n. 1, p. 80-90, 2007.

BAMBARA, L. M.; COLE, C. L.; TELESFORD, A.; BAUER, K.; BILGILI-
KARABACAK, I.; WEIR, A. Using Peer Supports to Encourage Adolescents with
Autism Spectrum Disorderto Show Interest in Their Conversation Partners. Journal
of Speech, Language, and Hearing Research, v. 64, n 12, 2021.

BARNETT, J. H. Three Evidence-Based Strategies that Support Social Skills and
Play Among Young Children with Autism Spectrum Disorders. Early Childhood
Education Journal, v. 46, p. 665—672, 2018.

BASTOS, J. G.; GONCALVES, P. B.; SOUSA, K. E.; OKADA, A. R. S.; NOGUEIRA,
A. O. F.; CASTRO, T. R.; OLIVEIRA, G. A. M.; ROCCA, J. Z.; FREITAS, L. A. B.
Modelacdo em video e intervencdo mediada por pares para promover interacoes
sociais de alunos com Transtorno do Espectro Autista. ACTA Comportamentalia, v.
26, n. 2 p. 249-266, 2018.

BOSA, C. Atencdo Compartilhada e Identificacdo Precoce do Autismo. Psicologia:
Reflexao e Critica, v. 15, n. 1, p. 77-88, 2002.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao Infantil. Ministério
da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Brasilia, 2010. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf> Acesso em:
20 jan. 2023.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacéo. Brasilia,
2018. Disponivel em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/> Acesso em: 20 jan.
2023.



83

BRASIL. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva. Brasilia: MEC, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf> Acesso em: 17 set.
2021.

BRASIL. Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Brasilia: D.O.U., 2012.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2012/1ei/l12764.htm> Acesso em: 20/03/2020.

BRASIL. Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n. 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional, para
dispor sobre a formacéao dos profissionais da educacao e dar outras providéncias.
Brasilia: D.O.U., 2013.

BRASIL. Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015. Brasilia: D.O.U., 2015. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm>
Acesso em: 20/03/2020.

BRASILEIRO, M.; PEREIRA, J. M. C. Intervengdo em grupo para o desenvolvimento
de habilidades sociais. In: . Estratégias da Analise do Comportamento
Aplicada para pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo. S&o Paulo:
Memnon, 2018. p. 330-355.

CAMARGO, S. P. H.; BOSA, C. A. Competéncia social, inclusédo escolar e autismo:
um estudo de caso comparativo. Psicologia: teoria e pesquisa, v. 28, n. 3, p. 315-
324, 2012.

CAMARGO, S. P. H.; BOSA C. A. Competéncia social, inclusédo escolar e autismo:
revisdo critica da literatura. Psicologia e Sociedade, v. 21, p. 63-74, 2009.

CAMARGO, S. P. H.; RISPOLI, M.; GANZ, J.; HONG, E. R.; DAVIS, H.; MASON, R.
Behaviorally based interventions for teaching social interaction skills to children with

ASD in inclusive settings: A meta-analysis. Journal of Behavioral Education, v. 25,
n. 2, p. 223-248, 2016.

CANCINO, M. H. Transtornos do Desenvolvimento e da Comunicagdo: Autismo
— estratégias e solucdes praticas. Rio de Janeiro: Wak, 2013.

CARDON, T.; WANGSGARD, N.; DOBSON, N. Video Modeling Using Classroom
Peers as Models to Increase Social Communication Skills in Children with ASD in an
Integrated Preschool. Education and Treatment, v. 42, n. 4, p. 515 — 536, 2019.

CARVALHO, G. B. M.; GEREMIA, I.; OSOWSKI,V. S.; FREITAS, L. A. B.; ROCCA,
J, Z. Intervencdo Mediada por Pares como Estratégia de Inclusdo de Criangcas com
Transtorno de Espectro Autista. Corixo - Revista de Extens&o Universitaria, n. 5,
p. 88-99, 2016.

CHANG Y.; SHIH, W.; KASARI, C. Friendships in preschool children with autism
spectrum disorder: What holds them back, child characteristics or teacher behavior?
Autism, v. 20, n. 1, p. 65-74, 2015.


https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Chang+YC&cauthor_id=25694583
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Shih+W&cauthor_id=25694583
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Kasari+C&cauthor_id=25694583

84

CHEN, YL. Implementation of a Peer-Mediated Intervention to Teach Behavioral
Expectations for Two Students on Autism Spectrum and a Student with ADHD in an
Inclusive Elementary Classroom in Taiwan. Journal of Autism and Developmental
Disorders, 2022.

CRESPO, Renata Oliveira. Comunicacao e intera¢do social de criancas com
Transtorno do Espectro do Autismo: possiveis efeitos de uma intervencao
mediada por pares. Orientadora: Siglia Pimentel Hoher Camargo. 2020. 91f.
Dissertacao (Mestrado em Educagao) — Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2020.

DEL PRETTE, A.; DEL PRETTE, Z. A. P. Competéncia Social e Habilidades Sociais:
Manual tedrico pratico. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2017.

DEL PRETTE, Z. A. P.; DEL PRETTE, A. Psicologia das Habilidades Sociais:
Terapia, educacao e trabalho. 92 ed. Petropolis: Editora Vozes, 2012.

DUARTE, C. P.; SILVA, N. A.; VELLOSO, R. L. Generalizagao. In:
Estratégias da Anéalise do Comportamento Aplicada para pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo. S&o Paulo: Memnon, 2018. p. 379-389.

DUENAS, A. D.; D’AGOSTINO, S. R.; PLAVNICK, J. B. Teaching Young Children to
Make Bids to Play to Peers with Autism Spectrum Disorder. Focus on Autism and
Other Developmental Disabilities, p. 1-12, 2021.

DUENAS, A. D.; PLAVNICK, J. B.; BAK, M. Y. S. Effects of Joint Video Modeling on
Unscripted Play Behavior of Children with Autism Spectrum Disorder. Journal of
Autism and Developmental Disorder, v. 49, p. 236-247, 2019.

DUENAS, A. D.; WOOD, C.; MAHER, C. E.; SANCHULA, G. Component Analysis of
a Peer Training Program for Teaching Social Responsiveness to Neurotypical
Preschoolers. Educ. Treat. Child, v. 45. p. 383-387, 2022.

DURIGON, L. T.; MATHEUS, N.M. Esquemas de reforcamento e 0 uso de economia
de fichas. In: . Estratégias da Analise do Comportamento Aplicada para
pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo. S&o Paulo: Memnon, 2018. p.
56-71.

GARDNER, K. F.; CARTER, E. W.; GUSTAFSON, J. R.; HOCHMAN, J. M.;
HARVEY, M. N.; MULLINS, T. S.; FAN, H. Effects of Peer Networks on the Social
Interactions of High School Students with Autism Spectrum Disorders. Research and
Practice for Persons with Severe Disabilities, v. 39, n. 2, p. 100-118, 2014.

GONZALEZ, A. L. How to Implement Video Modeling in Educational Environment to
Improve Communication in Students with ASD: An Evidence- Based Review.
International Journal of Speech & Language Pathology and Audiology, v. 7, p.
1-9, 2019.



85

GREEN, V. A;; PRIOR, T.; SMART, E.; BOELEMA, T.; DRYSDALE, H;
HARCOURT, S.; ROCHE, L.; WADDINGTON, H. The Use of Individualized Video
Modeling to Enhance Positive Peer Interactions in Three Preschool Children.
Education and Treatment of Children, v. 40, n. 30, p. 353-378, 2017.

HANSEN, S. G.; RAULSTON, T. J.; WENDY MACHALICEK, W.; FRANTZ, R.;
DREW, C.; ERTURK, B.; SQUIRES, J. Peer-Mediated Joint Attention Intervention in
the Preschool Classroom. The Journal of Special Education, v. 53, n. 2, p. 96-107,
2019.

HODGES, A.; CORDIER, R.; JOOSTEN, A.; BOURKE-TAYLOR. H. Closing the Gap
Between Theory and Practice: Conceptualization of a School-Based Intervention to
Improve the School Participation of Primary School Students on the Autism Spectrum
and Their Typically Developing Peers. Journal of Autism and Developmental
Disorders, v. 52 p. 3230-3245, 2022.

HODGES, H.; FEALKO, C.; SOARES, N. Autism spectrum disorder: definition,
epidemiology, causes, and clinical evaluation. Translational Pediatrics, v. 9, 2020.

HORNER, R. H.; CARR, E. G.; HALLE, J.; MCGEE, G.; ODOM, S.; WOLERY, M.
The use of single-subject research to identify evidence-based practice in special
education. Exceptional Children, v. 71, n. 2, p. 165-179, 2005.

HU, X.; ZHENG, Q.; LEE, G. T. Using peer-mediated LEGO® play intervention to
improve social interactions for Chinese children with Autism in an Inclusive Setting.
Journal of Autism and Developmental Disorders, v. 48, p. 2444-2457, 2018.

HUGHES, E. M.; YAKUBOVA, G. Developing Handheld Video Intervention for
Students With Autism Spectrum Disorder. Intervention in School and Clinic, v. 52,
n.2, p. 115-121, 2016.

JASWAL, V. K; AKHTAR, N. Being versus appearing socially uninterested:
Challenging assumptions about social motivation in autism. Behavioral and Brain
Sciences , v. 42, 2018.

JUNG, S.; SAINATO, D. M. Teaching Play Skills to Young Children with Autismo.
Journal of Intellectual & Developmental Disability, v. 38, n. 1, p. 74-90, 2013.

KARAGIANNIS, A.; STAINBACK, W.; STAINBACK, S. Fundamentos do Ensino
Inclusivo. In: . Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artemed,
1999. p. 21-34.

KATZ, E.; GIROLAMETTO, L. Peer-Mediated intervention for preschoolers with ASD
implemented in early childhood settings. Topics in Early Childhood Special
Education, v. 33, p. 133-143, 2013.

KATZ, E.; GIROLAMETTO, L. Peer-mediated intervention for preschoolers with ASD:
Effects on responses and initiations. International Journal of Speech-Language
Pathology, v. 17, p. 565-576, 2015.


https://www.cambridge.org/core/search?filters%5BauthorTerms%5D=Vikram%20K.%20Jaswal&eventCode=SE-AU
https://www.cambridge.org/core/journals/behavioral-and-brain-sciences
https://www.cambridge.org/core/journals/behavioral-and-brain-sciences
https://www.cambridge.org/core/journals/behavioral-and-brain-sciences
https://www.cambridge.org/core/journals/behavioral-and-brain-sciences/volume/1F6CCA8ABB7741DAFF471736F58BA234

86

KENT, C.; CORDIER, R.; JOOSTEN, A.; WILKES-GILLAN, S.; BUNDY, A. Peer-
mediated intervention to improve play skills in children with autism spectrum disorder:
A feasibility study. Australian Occupational Therapy Journal, v. 65, p. 176-186,
2018.

LACUNZA, A. B. Las intervenciones en habilidades sociales: revision y analisis
desde una mirada salugénica. Psicologia, Culturay Sociedad, v. 12, p. 63-84,
2012.

LOBATO, A. F. F.; NOGUEIRA, C. B.; SANTOS, E. A. L. Modelacao e
Videomodelagéo. In: . Estratégias da Analise do Comportamento
Aplicada para pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo. Séo Paulo:
Memnon, 2018. p. 162-178.

LYALL, K.; CROEN, L.; DANIELS, J.; FALLIN, M. D.; LADD-ACOSTA, C.; LEE, B. K;
PARK, B. Y.; SNYDER, M. W.; SCHENDEL, D.; VOLK, H.; WINDHAM, G. C.
NEWSCHAFFER, C. The changing epidemiology of autism spectrum disorders.
Annual Review of Public Health, v. 38, p. 81-102, 2017.

MACFARLAND, M. C.; FISHER, M. H. Peer-Mediated Social Skill Generalization for
Adolescents with Autism Spectrum Disorder and Intellectual Disability.
Exceptionality, v.29, n.2 p. 114-132, 2019.

MANOHAR, H.; KANDASAMY, P.; CHANDRASEKARAN, V.; RAJKUMAR, R. Early
diagnosis and intervention for autism spectrum disorder: Need for pediatrician-child
psychiatrist liaison. Indian Journal of Psychological Medicine, v. 41, n.1, 2019.

MANTOAN, M. T. E. Educacéo especial na perspectiva inclusiva: o que dizem os
professores, dirigentes e pais. Revista Dialogos e Perspectivas em Educacédo
Especial, v. 2, n. 1, p. 23-42, 2015.

MARTINS, A. D. F.; GOES, M. C. R. Um estudo sobre o brincar de criancas autistas
na perspectiva historico-cultural. Psicologia escolar e educacional, v. 17, n.1,
Jun 2013.

MCCOY, K. HERMANSEN, E. Video Modeling for Individuals with Autism: A Review
of Model Types and Effects. Education and Treatment of Children, v. 30, n. 4,
p.183-213, 2007.

MOTA, C. Autismo na educacéo infantil: um olhar para interagéo social e incluséo
escolar. 12 ed. Curitiba: Appris, 2020.

NAHMIAS, A. S.; PELLECCHIA, M.; STAHMER, A. C.; MANDELL, D. S.
Effectiveness of community-based early intervention for children with autism
spectrum disorder: a meta-analysis. Journal of Child Psychology and Psychiatry,
v. 60, n. 11, p. 1200-1209, 2019.

NUNES, D. R. P.; SCHMIDT, C. Educacéo Especial e Autismo: das praticas
baseadas em evidéncias a escola. Cadernos de Pesquisa Fundacéao Carlos
Chagas, v. 49, n. 173, p. 84 — 104, 2019.



87

NUNES, D. R. P.; SCHMIDT, C.; SOBRINHO, F. P. N. Transtorno do Espectro
Autista: Proposi¢cfes das Politicas Publicas as Préaticas Baseadas em Evidéncias.
Arquivos Analiticos de Politicas Educativas. v. 29, n. 77, p. 1-20, 2021.

ODOM, S. L. Peer-Based Interventions for Children and Youth With Autism Spectrum
Disorder: History and Effects. School Psychology Review, v. 48, n. 2, p. 170-176,
20109.

O'DONOGHUE, M.; O'DEA, A.; OLEARY, N.; KENNEDY, N.; FORBES, J.;
MURPHY, A. Systematic Review of Peer-Mediated Intervention for Children with
Autism Who Are Minimally Verbal. Review Journal of Autism and Developmental
Disorders, v. 8 p. 51-66, 2021.

OGILVIE, C. R.; DIEKER, L. A. Video Modelling and Peer-Mediated Instruction of
Social Skills for Students with Autism Spectrum Disorders. Journal on
Developmental Disabilities, v.16, n. 3, 2010.

OLIVATI, A. G.; LEITE, L. P. Experiéncias Académicas de Estudantes Universitarios
com Transtornos do Espectro Autista: uma Analise Interpretativa dos Relatos.
Revista Brasileira de Educacao Especial, v.25, n.4, p.729-746, Out.-Dez., 2019.

OLIVEIRA, A. F. T.; SANTIAGO, C. B. S.; TEIXEIRA, R. A. G. Educacéo inclusiva na
universidade: perspectivas de formac¢do de um estudante com transtorno do
espectro autista. Educacao e Pesquisa, v. 48, 2022.

ORRU, S. E. Autismo, Linguagem e Educac&o. 32 ed. Rio de Janeiro: Wak, 2012.

OWEN-DESCHRYVERA, J.; ZIEGLERA, M; MATTHEWSA, A.; MAYBERRYA, M.;
CARTER, E. The Reciprocity of Peer-Mediated Interventions: Examining Outcomes
for Peers. School Psychology Review, p. 223-235, 2022.

PARKER, R. I.; VANNEST, K. J.; DAVIS, J. L.; SAUBER, S. B. Combining
Nonoverlap and Trend for Single-Case Research: Tau-U. Behavior Therapy, v. 42,
p. 284-299, 2011.

PARSONS, L.; CORDIERA, R.; NATALIE MUNRO, N.; JOOSTEN, A. Peer’s
pragmatic language outcomes following a peer-mediated intervention for children
with autism: A randomized controlled trial. Research in Developmental Disabilities,
v.99, 2020.

PATRY, M. B.; HORN, E. Supporting the Play of Preschoolers with Autism through
Peer Mediated Interventions. Young Exceptional Children, v. 23, n. 1, 2020.

PAULO, L. M.; ELIAS, L. C. S. Programas de intervencao para o desenvolvimento de
habilidades sociais na educacao infantil: uma revisao sistematica. Psicologia
Argumento, v. 40, n. 109, 2022.

PICCOLO, G. M. A inclusdo como principio inegociavel: contribui¢cdes a educagéo
infantil. Zero-a-Seis, v. 24, n. Especial, p. 526-550, jul./jul., 2022.


https://oadd.org/publications/journal-on-developmental-disabilities/
https://oadd.org/publications/journal-on-developmental-disabilities/
https://oadd.org/publications/journal-on-developmental-disabilities/
https://oadd.org/publications/journal-on-developmental-disabilities/
https://oadd.org/publications/journal-on-developmental-disabilities/

88

PLATOS, M.; PISULA, E. Friendship understanding in males and females on the
autism spectrum and their typically developing peers. Research in Autism
Spectrum Disorders, v. 81, March 2021.

PLATOS, M.; WOJACZEK, K. Broadening the Scope of Peer-Mediated Intervention
for Individuals with Autism Spectrum Disorders. Journal of Autism and
Developmental Disorders, v. 48, n. 8, p. 747-750, 2018.

RAMOS, F. S.; BITTENCOURT, D. F. C. D.; CAMARGO, S. P. H.; SCHMIDT, C.
Intervencdo Mediada por Pares: Implicacdes Para a Pesquisa e as Préticas
Pedagogicas de Professores com Alunos Com Autismo. Arquivos Analiticos de
Politicas Educativas, v. 26, n. 23, 2018.

RAMOS, F. S.; BITTENCOURT, D. F. C. D.; CAMARGO, S. P. H.; SCHMIDT, C.
Intervencdo Mediada por Pares no Engajamento Académico de Alunos com
Autismo. Revista brasileira de educacéao especial, v. 27, 2021

RAYA, M. A. S.; GUAL, E. M.; ELVIRA, J. A. M.; SALAS, B. L.; CIVICO, F. J. A. La
Atencidn Temprana en los Trastornos del Espectro Autista (TEA). Psicologia
Educativa. v. 21, n. 1, p. 55-63, 2015.

REIS, H. I. S.; PEREIRA, A. P. S.; ALMEIDA, L. S. Caracteristicas e Especificidades
da Comunicac¢éo Social na Perturbacdo do Espectro do Autismo. Revista Brasileira
de Educacéao Especial, v. 22, n. 3, p. 325-336, Jul.-Set., 2016.

RODRIGUES, V.; almeida, m. a.; Implementacdo do PECS Associado ao Point-Of-
View Video Modeling na Educacéo Infantil para Criancas com Autismo. Revista
brasileira de educacéo especial, v. 26, n. 3, Jul-Sep 2020.

RODRIGUEZ-MEDINA, J.; MARTIN-ANTON, L. J.; MIGUEL A CARBONERO, M. A_;
OVEJERO, A. Peer-Mediated Intervention for the Development of Social Interaction
Skills in High-Functioning Autism Spectrum Disorder: A Pilot Study. Frontiers

in Psychology, v. 7, 2016.

RONCATI, A. L. C.; INHAUSER, L. R. Z.; LEMOS, M. S.; FAGGIANI, R. B. Avaliagcédo
de Reforcadores. In: . Estratégias da Analise do Comportamento
Aplicada para pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo. Sao Paulo:
Memnon, 2018. p. 37-55.

SAMPAIO, R. K. O.; FARIAS, G. B. Biblioteca escolar inclusive: analise acerca do
transtorno do espectro autista. Brazilian Journal of Information Science:
Research trends, v.14, n.3, jul.- set. 2020.

SCHEEF, A. R.; HOLLINGSHEAD, A.; VOSS, C. S. Peer Support Arrangements to
Promote Positive Postschool Outcomes. Intervention in School and Clinic. v. 54, n.
1, p. 219-224, 2018.


https://www.sciencedirect.com/journal/research-in-autism-spectrum-disorders
https://www.sciencedirect.com/journal/research-in-autism-spectrum-disorders
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Rodr%C3%ADguez-Medina+J&cauthor_id=28066303
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Mart%C3%ADn-Ant%C3%B3n+LJ&cauthor_id=28066303
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Ovejero+A&cauthor_id=28066303
https://www.frontiersin.org/journals/psychology
https://www.frontiersin.org/journals/psychology
https://www.frontiersin.org/journals/psychology
https://www.frontiersin.org/journals/psychology

89

SEFOTHO, M. M.; ONYISHI' C. N. In-School Transition Challenges Among Primary
School Learners with Autism Spectrum Disorders in South Africa: Parents and
Teachers’ Perspectives. Perspectives in Education, v. 39, n. 2, jun. 2021.

SHUKLA-MEHTA, S.; TRUBE MILLER, T.; CALLAHAN, K. J. Evaluating the
Effectiveness of Video Instruction on Social and Communication Skills Training for
Children with Autism Spectrum Disorders: A Review of the Literature. Focus on
Autism and Other Developmental Disabilities, v. 25, n. 1, p. 23-36,2010.

SOFRONOFF, K.; ELOFF, J.; SHEFFIELD, J.; ATTWOOD, T. Increasing the
Understanding and Demonstration of Appropriate Affection in Children with Asperger
Syndrome: A Pilot Trial. Autism Research and Treatment, v. 2011, p. 1-8, 2011.

WATKINS, L.; O'REILLY, M.; KUHN, M.; GEVARTER, C.; LANCIONI, G. E;
SIGAFOQS, J.; LANG, R. A Review of Peer-Mediated Social Interaction Interventions
for Students with Autism in Inclusive Settings. Journal of Autism and
Developmental Disorders, v. 45, p. 1070-1083, 2015.

WHITEHOUSE, A. J. O.; GRANICH, J.; ALVARES, G.; BUSACCA, M.; COOPER, M.
N.; DASS, A.; DUONG, T.; HARPER, R.; MARSHALL, W.; RICHDALE, A
RODWELL, T.; TREMBATH, D.; VELLANKI, P.; MOORE, D. W.; ANDERSON, A. A
randomised controlled trial of an iPad-based application to complement early
behavioural intervention in Autism Spectrum Disorder. Journal of Child Psychology
and Psychiatry, v.58, n. 9, p1042-1052, 2017.

WHITMAN, T. L. O Desenvolvimento do Autismo: social, cognitivo, linguistico
sensério-motor e perspectivas biolégicas. S&o Paulo: M. Books do Brasil, 2015.

ZAQUEU, L. C. C.; TEIXEIRA, M. C. T. V.; CARVALHO, F. A. PAULA, C. S.
Associacdes entre Sinais Precoces de Autismo, Atengcdo Compartilhada e Atrasos
no Desenvolvimento Infantil. Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 31, n. 3, Jul-

Sep 2015.


https://journals.co.za/doi/abs/10.18820/2519593X/pie.v39.i2.20
https://journals.co.za/doi/abs/10.18820/2519593X/pie.v39.i2.20
https://journals.co.za/doi/abs/10.18820/2519593X/pie.v39.i2.20#af1-persed_v39_n2_a20
https://journals.co.za/doi/full/10.18820/2519593X/pie.v39.i2.20
https://journals.co.za/doi/full/10.18820/2519593X/pie.v39.i2.20
https://journals.co.za/doi/full/10.18820/2519593X/pie.v39.i2.20
https://journals.co.za/journal/persed
https://journals.co.za/toc/persed/39/2

Apéndices



Apéndice A — Carta de Anuéncia e Apresentacéao

91



92

Apéndice B — Termo de Anuéncia da Instituicao

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCAGCAO

S
S s
o, m
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e 3
2 <

FaE/ UFFal

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

Através do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Pelotas, estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo
investigar o impacto de uma intervencdo mediada por pares com uso de
Videomodelacédo, para o desenvolvimento das habilidades sociais de criancas com
autismo no ambiente inclusivo. Para tanto, gostariamos de convidar professores e
alunos desta instituicdo a participar. Seré realizado um estudo no qual os alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e seus colegas serdo estimulados a
interagirem entre si, sob supervisdo do pesquisador e do professor titular. Este estudo
se faz necessario para suprir as necessidades atuais de se identificar e aplicar praticas
pedagdgicas efetivas que venham ao encontro das necessidades educacionais
especiais dos alunos com autismo no contexto de inclusao.

A intervencao sera aplicada pelo professor. O estudo envolverd um treinamento
com dicas e instrugcdes para os professores aplicarem a intervencdo e a mesma
envolvera, primeiramente, instrucées para a crianca com TEA e dois colegas com
desenvolvimento tipico, explicando como interagir uns com 0s outros durante as
atividades (ex., falar, dividir e brincar adequadamente). Na sequéncia, os alunos serdo
convidados a assistir um video com dicas de como interagirem com os colegas. Os
dados seréo coletados a partir da observacgéao direta da interacdo da criangca com TEA
e seus colegas durante 10 minutos de uma atividade previamente proposta pelo
professor em sala de aula e por, no maximo, dois assistentes de pesquisa treinados
para isso.

Este projeto € coordenado pela doutoranda Renata Oliveira Crespo sob
supervisao da Prof2. Dr2, Siglia Pimentel Hoher Camargo, da Faculdade de Educacao
— UFPel as quais podem ser contatadas pelos telefones (53) 981081103 ou (53)

98185535, para maiores informagdes.
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A participacdo nesse estudo é voluntaria e pode ser interrompida em qualquer
etapa sem nenhuma penalizacdo aos participantes ou a instituicdo. Os procedimentos
deste estudo representardo risco minimo aos participantes, sendo estes 0s mesmos
presentes na rotina diaria do participante, uma vez que ndo estardo sujeitos a
atividades invasivas ou privativas de beneficios. Poder& haver desconforto tanto dos
professores frente a intervencdo proposta e seu papel no estudo quanto da crianca
com autismo e seus colegas frente a solicitacdo para interagirem entre si. Havendo a
identificacdo de desconforto, sera avaliada a necessidade de adequar ou suspender
o estudo para eliminar tal desconforto. Em nenhum momento da apresentacéo publica
dos dados para fins académicos e cientificos, os participantes ou a instituicdo serao
identificados, garantido o sigilo e a privacidade dos mesmos. Gostariamos de sua
autorizacdo para realizar o estudo nesta instituicdo mediante convite e consentimento
dos participantes (professores e alunos).

Colocamo-nos a disposicao para contribuir com a Instituicdo através do retorno
dos resultados de pesquisa obtidos, a qual sera beneficiada com a instrumentalizacao
de professores sobre TEA e praticas pedagogicas para auxiliar no desenvolvimento
social dos alunos incluidos na escola. Este termo sera impresso e assinado por ambas

as partes em duas vias, sendo uma para a instituicdo e outra para o pesquisador

responsavel.
Atenciosamente,
Renata Oliveira Crespo
Eu, , responsavel pela
instituicdo concordo que 0s

professores e alunos desta instituicdo sejam convidados a participar deste estudo.
Data: / /

Responsével pela Instituicdo

Via: ( ) Investigador principal
() Instituicdo
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — professor

DL UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS o
FACULDADE DE EDUCAGCAO . 4

o2 FaE/UFPel

‘RS SRS

\\\\N ERS/gqo
SbigT3a>

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (professor)

Através do Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Federal de Pelotas,
estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo investigar o impacto de uma
intervencdo mediada por pares com Videomodelacdo, para o desenvolvimento das
habilidades sociais de criancas com autismo no ambiente inclusivo. Para tanto,
gostariamos de convida-lo (a) a participar. Sera realizado um estudo no qual os alunos
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e seus colegas serdo estimulados a
interagirem entre si, sob supervisdo do pesquisador e do professor titular. Através
desta pesquisa, busca-se desenvolver as habilidades sociais (comunicagao, contato
visual, etc.) na interagdo entre criangas com TEA e seus colegas com
desenvolvimento tipico. O professor sera o mediador da intervencéo e seré realizado
um treinamento com instru¢des e dicas para os professores sobre a intervencéo.
Durante esta investigacao, cabera ao professor mediar a interacdo entre os alunos e
motiva-los quando os mesmos interagirem de maneira apropriada.

Este estudo se faz necessario para suprir as necessidades atuais de se
identificar e aplicar praticas pedagogicas efetivas que venham ao encontro das
necessidades educacionais especiais dos alunos com autismo no contexto de
inclusdo. A participacdo nesse estudo € voluntaria e pode ser interrompida em
gualquer etapa sem nenhuma penalizacdo ao participante. Os procedimentos deste
estudo representardo risco minimo aos participantes, sendo estes 0s mesmos
envolvidos na rotina diaria do professor, uma vez que nao estarao sujeitos a atividades
invasivas ou privativas de beneficios. Caso ocorra algum desconforto do professor
frente a intervencéo proposta e seu papel no estudo, sera avaliada a necessidade de
adequar ou suspender o estudo para eliminar tal desconforto. Em nenhum momento
da apresentacdo publica dos dados para fins académicos e cientificos, o0s
participantes serdo identificados, garantido o sigilo e a privacidade dos participantes.
Os patrticipantes serdo beneficiados pela oportunidade de reflexdo e aprendizagem

individualizada sobre as caracteristicas dos seus alunos com TEA, e pela obtencéo
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de uma estratégia de intervencdo para promover habilidades sociais destes alunos,
facilitando o processo de ensino-aprendizagem no contexto de inclusdo onde o
professor atua. Assim que a coleta de dados for concluida os resultados serao
fornecidos a escola e aos participantes, que também serdo beneficiados através de
reunides ou palestras sobre o tema autismo e inclusdo. Este termo sera impresso e
assinado por ambas as partes em duas vias, sendo uma para o participante ou seu
representante legal e outra para o pesquisador responsavel.

A coordenadora do projeto € a doutoranda Renata Oliveira Crespo sob
orientacdo da Prof.2 Dr.2 Siglia Camargo, as quais podem ser contatadas pelo e-mail
do pesquisador: reecrespo@gmail.com e pelos telefones (53)981081103 ou (53) 8118

5535 para maiores informacdes.

Atenciosamente,

Renata Oliveira Crespo

[ ] Concordo em participar deste projeto e informo que estou ciente dos objetivos e
procedimentos deste estudo, assim como da garantia do sigilo e privacidade da minha
identidade. Estou ciente de que receberei resposta a qualquer davida sobre os
procedimentos e outros assuntos relacionados com esta pesquisa. Entendo, também,
gue serei livre para retirar-me do projeto a qualquer momento sem que iSso acarrete
em prejuizo de qualquer ordem.

Data: / /

Nome e assinatura do participante:

Instituicdo do participante:

Assinatura do investigador principal:

Investigador principal

Via: (
() Participante

)
)


mailto:reecrespo@gmail.com
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Apéndice D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — criangca com TEA

D UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS Py
FACULDADE DE EDUCAGCAO 2
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TEA)

Através do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Pelotas, estamos realizando uma pesquisa que
tem como objetivo investigar o impacto de uma intervencdo mediada por pares, para
o0 desenvolvimento das habilidades sociais de criancas com autismo no ambiente
inclusivo. Para tanto, gostariamos de convidar seu filho (a) a participar. Sera realizado
um estudo no qual os alunos com TEA e seus colegas serao ensinados e estimulados
a interagirem entre si, sob supervisao do pesquisador e do professor titular. Através
desta pesquisa, busca-se desenvolver as habilidades sociais (comunicagao, contato
visual, interacdo nas brincadeiras, etc.) nas criangas com TEA. Como intervencao do
estudo, os colegas serdo orientados e estimulados pelo professor titular a brincarem
e interagirem com o colega com TEA. A interacdo das criangas seréd observada por no
maximo dois pesquisadores treinados, durante 10 minutos de atividades livres em sala
de aula.

Este estudo se faz necessario para suprir as necessidades atuais de se
identificar e aplicar atividades escolares que atendam as necessidades educacionais
especiais dos alunos com autismo e desenvolvam habilidades para promover a
verdadeira inclusdo. A participacdo da crianca nesse estudo € voluntéria, e pode ser
interrompida em qualquer etapa sem nenhuma penalizacdo e sua participacéo
ocorrerd apenas se a crianga assim concordar. Os riscos da participacdo nessa
pesquisa sao minimos, sendo estes 0s mesmos envolvidos na rotina diaria do aluno.
Poderd haver desconforto da crianca frente a solicitacdo para interagir com 0s
colegas, que, ao ser identificado sera avaliada a necessidade de adequar ou
suspender o estudo para eliminar tal desconforto. Em nenhum momento da
apresentacao publica dos dados para fins académico s e cientificos, a crianga sera
identificada, garantindo o sigilo e a privacidade da mesma. Os alunos com TEA, seréo
beneficiados pela oportunidade de intervencao no contexto escolar e desenvolvimento

de suas habilidades sociais que sdo precursoras para a consolidacdo de outras
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habilidades de aprendizagem que contribuem para o seu desenvolvimento nas areas
prejudicadas pelo transtorno. Assim que a coleta de dados for concluida os resultados
serdo fornecidos a escola e aos responsaveis, 0os quais podem se beneficiar através
de reunides ou palestras sobre o tema autismo e inclusédo e com a capacitacao de
professores sobre TEA e praticas pedagdgicas para auxiliar no desenvolvimento
social dos alunos incluidos na escola. Este termo sera impresso e assinado por ambas
as partes em duas vias, sendo uma para o participante ou seu representante legal e
outra para o pesquisador responsavel.

A coordenadora do projeto é a doutoranda Renata Oliveira Crespo sob
orientacdo da Prof.2 Dr.2 Siglia Camargo, as quais podem ser contatadas pelo e-mail
do pesquisador: reecrespo@gmail.com e pelos telefones (53)981081103 ou (53) 8118

5535 para maiores informagoes.

Atenciosamente,

Renata Oliveira Crespo

Concordo que

participe deste projeto e informo que estou ciente dos objetivos deste estudo, assim
como da garantia do sigilo e privacidade da identidade da crianca. Estou ciente de que
receberei resposta a qualquer duvida sobre os procedimentos e outros assuntos
relacionados com esta pesquisa. Entendo, também, que serei livre para retira-lo (a)
do projeto a qualquer momento sem que isso acarrete em prejuizo de qualquer ordem.
Assinatura dos pais ou responsaveis:
Data: / /

Instituicdo do participante:

Assinatura do investigador principal:

Via: ( ) Investigador principal
() Participante


mailto:reecrespo@gmail.com
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Apéndice E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — pares

o UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS °
FACULDADE DE EDUCAGCAO e

A FaE/UFFal
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Pares)

Através do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Pelotas, estamos realizando uma pesquisa que
tem como objetivo investigar o impacto de uma intervencdo mediada por pares, para
o0 desenvolvimento das habilidades sociais de criancas com autismo no ambiente
inclusivo. Para tanto, gostariamos de convidar seu filho(a) a participar. Sera realizado
um estudo no qual os alunos com TEA e seus colegas serao ensinados e estimulados
a interagirem entre si, sob supervisdo do professor titular. Através desta pesquisa,
busca-se desenvolver as habilidades sociais (comunicacado, contato visual, interacao
nas brincadeiras, etc.) nas criancas com TEA. Como intervencdo do estudo, os
colegas serdo orientados e estimulados pelo professor titular a brincarem e
interagirem com o colega com TEA. A interagcdo das criangas sera observada por no
maximo dois pesquisadores treinados, durante 10 minutos de atividades livres em sala
de aula.

Este estudo se faz necessario para suprir as necessidades atuais de se
identificar e aplicar atividades escolares que atendam as necessidades educacionais
especiais dos alunos com autismo e desenvolvam habilidades para promover a
verdadeira inclusdo. A participacdo da crianca nesse estudo € voluntéria, e pode ser
interrompida em qualquer etapa sem nenhuma penalizacdo e sua participacéo
ocorrerd apenas se a crianga assim concordar. Os riscos da participacdo nessa
pesquisa sao minimos, sendo estes 0s mesmos envolvidos na rotina diaria do aluno.
Podera haver desconforto da crianca frente a solicitacdo para interagir com o colega
com TEA que, ao ser identificado sera avaliada a necessidade de adequar ou
suspender o estudo para eliminar tal desconforto. Em nenhum momento da
apresentacdo publica dos dados para fins académicos e cientificos, a crianca sera
identificada, garantindo o sigilo e a privacidade da mesma. Os colegas serao
beneficiados pela oportunidade de desenvolver habilidades para interagirem entre si

e, sobretudo com os atuais colegas com TEA e outros que possam encontrar
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futuramente. Assim que a coleta de dados for concluida os resultados serdo
fornecidos a escola e aos responsaveis, os quais podem se beneficiar através de
reunides ou palestras sobre o tema autismo e inclusdo e com a capacitacdo de
professores sobre TEA e préticas pedagogicas para auxiliar no desenvolvimento
social dos alunos incluidos na escola. Este termo sera impresso e assinado por ambas
as partes em duas vias, sendo uma para o participante ou seu representante legal e
outra para o pesquisador responsavel.

A coordenadora do projeto é a doutoranda Renata Oliveira Crespo sob
orientacdo da Prof.2 Dr.2 Siglia Camargo, as quais podem ser contatadas pelo e-mail
do pesquisador: reecrespo@gmail.com e pelos telefones (53)981081103 ou (53) 8118

5535 para maiores informacdes.

Atenciosamente,

Renata Oliveira Crespo

Concordo que

participe deste projeto e informo que estou ciente dos objetivos deste estudo, assim
como da garantia do sigilo e privacidade da identidade da crianga. Estou ciente de que
receberei resposta a qualquer duvida sobre os procedimentos e outros assuntos
relacionados com esta pesquisa. Entendo, também, que serei livre para retira-lo (a)
do projeto a qualguer momento sem que isso acarrete em prejuizo de qualquer ordem.
Assinatura dos pais ou responsaveis:
Data: / /

Instituicdo do participante:

Assinatura do investigador principal:

Investigador principal

Via: (
() Participante

—_— —


mailto:reecrespo@gmail.com
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Apéndice F — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido das Criancas

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

uuuuuuu

Somos da Universidade Federal de Pelotas e estamos fazendo um trabalho na
sua escola para ajudar aqueles alunos que tem dificuldades para conversar e brincar
com os colegas. Muitas vezes essas dificuldades acontecem por que ndo sabemos
muito bem como fazer para conversar e brincar com o0s colegas.

Gostariamos de saber se vocé gostaria de participar deste trabalho com a
gente para aprender ou ajudar os colegas sobre o que podemos fazer quando
gueremos conversar ou brincar com eles.

Durante esse trabalho, o professor vai mostrar alguns videos e atividades nos
explicando como podemos aprender e ajudar os colegas a conversarem e brincarem
com 0s outros.

Se vocé nao quiser participar, ndo tem problema, vocé néo precisa. E se vocé
quiser participar e depois ndo gostar e ndo quiser mais, também néo tem problema. E
s6 nos avisar que a gente ndo continua mais.

Se vocé tiver duvidas sobre o que estamos fazendo, vocé pode sempre

perguntar para nds ou para o professor.
Vocé gostaria de participar destas atividades com seu professor e seus colegas?
() Sim, eu gostaria de participar

() Nao, eu nao gostaria de participar

Nome do aluno e assinatura (se possivel):




Escola:

Intervencionista:

Data:

Tipo de sesséo:

Crianca foco:

Inicio da sessao:

Apéndice G — Protocolo de Observagao da Crianca-alvo

Avaliador:

NlUmero de pares presentes:

Término da sessao:

Atos comunicativos/interativos de

gualidade

Frequéncia

Iniciativas

Respostas

Verbais

A crianca comunicou-se
formando frases dentro do
contexto.

A crianca comunicou-se
utiizando palavras dentro
do contexto.

A crianga comunicou-se
utiizando balbucios (ex:
oh, ah) dentro do contexto.

Nao

verbais

A crianca estabeleceu
contato visual com o par.

A crianca utilizou gestos e
expressoes para
comunicar-se com o par.

A crianca utilizou brinquedo
ou toque para chamar a
atencéo do par.

N&o considerar como atos comunicativos/interativos:

Conversar com objetos;
Conversar com adultos;
Rotular objetos;
Conversar sozinho;
Fala ecolalica (a partir da segunda repeti¢ao);
Comunicacéo fora do contexto da atividade.
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Apéndice H — Roteiro de Comunicacdo Social em Sala de Aula

INSTRUCOES PARA INTERVENCAO

IMEDIATAMENTE ANTES DA ATIVIDADE: CONVERSA (3 a5 MINUTOS)

1. Conversar com a crianca-alvo e dois pares sobre as atividades que seréo
desenvolvidas.

Ex.: “Vamos brincar/jogar com os colegas”. (As opg¢des escolhidas pelo
professor de acordo com seu planejamento e interesse dos alunos devem estar
disponiveis).

2. Mostrar para a crianca alvo e os pares o video com a habilidade a ser
desempenhada na sequéncia.

3. Pedir aos pares para praticarem com a crianga-alvo as habilidades do
video.

4. Pedir para crianga-alvo praticar com os pares as habilidades do video.

5. Reforgar com o grupo: “Lembrem de responder seus amigos quando eles
falarem com vocés (ex. convidarem, perguntarem, chamarem, comentarem etc.) e

usem o nome dos seus amigos para ter a atencao deles”.

DURANTE A ATIVIDADE DAS CRIANCAS EM SALA DE AULA

1. O professor devera manter o cartdo de reforco sempre por perto e fica atento
as interacdes dos alunos.

2. O professor devera mostrar o cartdo de reforco quando as criancas nao
estiverem falando umas com as outras e relembra-los que eles poderao escolher algo
da caixa de tesouros.

1. Lembrar as criangas exemplos especificos do que dizer.

2. Estimular frequentemente ou sempre que necessario, os pares a falarem
com a crianga-alvo durante a atividade.

Ex.: O professor pode apenas lembrar o “Par” de falar com a “Crianga-alvo”.

(Nota: o estimulo direto deve ser sempre aos pares para que interajam com a

crianga com autismo)
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FEEDBACK DEPOIS DA ATIVIDADE (1 a 2 MINUTOS)

Depois de 10 minutos o professor dard uma descricdo detalhada das palavras
gue eles usaram para interagir durante a atividade.

Ex.: “Eu ouvi o “Par” chamar a “Crianga-alvo” para jogar com ele”; “Eu gostei
da maneira que a (Crianga-alvo) lembrou o (Par) que era sua vez de jogar”; “Muito
legal pessoall!!”

Na sequéncia, o professor ird mostrar a todos o cartdo de reforco e dizer se
eles obtiveram um item da caixa de tesouros.

Caso nao possam obter o item da caixa, enfatizar o que podem fazer da

proxima vez para isso.
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Apéndice | — Cartdo de reforgo

Nome:

Y S X
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Apéndice J — Protocolo de Fidelidade da Intervencéo

Escola: Intervencionista:
Data: Tipo de sesséo: Avaliador:
Crianca foco: Pares Presentes:
1. MATERIAIS
1.1. Video esté disponivel?
() Sim () Nao
1.2. Cartbes de reforco estédo disponiveis?
()Sim () Nao
1.3. Dois pares sdo membros do grupo da aula e da atividade?
() Sim () Nao

2. IMEDIATAMENTE ANTES DA ATIVIDADE

2.1. O professor conversa com a crianga-alvo e dois pares sobre as atividades que

serdo desenvolvidas?

( )Sim ( ) Nao
2.2. O professor mostra para a crianca alvo e os pares o video com a habilidade a ser
desempenhada na sequéncia?

( )Sim () Néao
2.3. O professor pede aos pares que pratiguem com a crianca-alvo as habilidades do
video?
()Sim () Nao
2.4. O professor pede para a crianga-alvo praticar com os pares as habilidades do
video?
() Sim () Nao
2.5. O professor reforgca com o grupo a importancia de responder os amigos e usar o
nome deles para obter atencéo?

( )Sim () Néo
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3. DURANTE A ATIVIDADE DAS CRIANCAS EM SALA DE AULA

3. 1. O professor mantém o cartdo de reforco sempre por perto e fica atento as

interacdes dos alunos?

() Sim () Nao

3.2. O professor mostra o cartdo de reforgco quando as criangas nao estao falando
umas com as outras e relembra que eles poderao escolher algo da caixa de tesouros?
() Sim () Néao

3.3.0 professor lembra as criangas exemplos especificos do que dizer, caso elas ndo
estejam interagindo?

( ) Sim ( ) Nao

3.4. O professor estimula frequentemente ou sempre que necessario 0s pares a
falarem com a crianca-alvo durante a atividade?

( ) Sim ( ) Néao

4. FEEDBACK DEPOIS DA ATIVIDADE

4.1. No final da atividade, o professor mostra as criancas o cartdo de reforco e fala

para eles se ganharam o item da caixa de tesouros, e caso nao tenham ganho, diz o
que podem fazer para ganhar da proxima vez?
() Sim () Nao
4.2. O pesquisador/professor apresenta uma descricdo de algumas palavras ou frases
utiizadas para interagir durante a atividade e elogia o0s alunos?
() Sim () Nao

Fidelidade: %
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Apéndice K — Validade social da intervencgéo

g?EnERq(
LA ®,
"i"ﬁ?@ Validade Social da Intervencéo PRPGE

Este questionario tem por objetivo verificar a validade social da intervengéao utilizada
na pesquisa “Intervencédo Mediada por Pares com o uso de Videomodelacdo: uma
estratégia de Comunicacdo e Interacdo Social de Criangcas com Transtorno do
Espectro Autista” que vocé e seus alunos participaram. Para tanto, solicita-se que
vocé responda as questdes abaixo de forma franca e sincera quanto a sua opinido
sobre a intervencao; isto é, se ela foi util, efetiva e viavel dentro do contexto da
educacéao infantil. Solicito que justifique a sua resposta para melhor entender a sua
percepcdo quanto a intervencdo utilizada. Sua opinido € muito importante para
estudarmos e aprimorarmos as praticas educativas para alunos com autismo. Muito

obrigada pelo seu tempo.

1) A intervencdo foi facil de ser realizada.

A \\ U/ U/ Y
Discordo Discordo Neutro Copcordo Concordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
Justifique:

2) E possivel implementar esta intervencéo no contexto da educacéo infantil para

alunos com TEA.

) I ) ) )
U/ ) (N (O U/
Discordo Discordo Neutro Copcl:ordot Concordo
totalmente parcialmente parciaimente totalmente
Justifique:

3) Considero que a intervencao contribuiu para comunicacgéo/interacéo social do(a)

aluno(a) com TEA e seus colegas.

O I O O O
-/ \\J -/ ./ -/

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

Discordo Discordo Neutro
totalmente parcialmente

Justifique:
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4) Considero que a intervengdo aumentou as iniciativas de comunicacgéao/interacao

social do(a) aluno(a) com TEA com os colegas.

) N O ) )
U/ O U/ U/ U/
Discordo Discordo Neutro Co_n clzordo Concordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
Justifique:

5) Considero que a intervencdo aumentou as respostas de comunicacao/interacao

social do(a) aluno(a) com TEA com os colegas.

) I ) ) )
U/ ) U/ U/ U/
Discordo Discordo Neutro Co_nclzordo Concordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente
Justifique:

6) Considero que a intervencado contribuiu para que os colegas interagissem mais

com o aluno(a) com TEA.

) N ' ) )

U/ O () U/ U/
Discordo Discordo Neutro Copcl:ordot Concordo
totalmente parcialmente parciaimente totalmente

Justifique:

7) A intervencdo contribuiu para eu ter novas percepcdes acerca do processo de

incluséo de alunos(as) com TEA.

O I ' O '

U/ ) U/ U/ U/

Discordo Discordo Neutro Cop(lzordot Concordo

totalmente parcialmente parciaimente totalmente
Justifique:

8) Eu pretendo continuar realizando esse tipo de intervencéo nas aulas.

) Y\ ) () ()
\ O ) U/ U/
Discordo Discordo Neutro Concordo Concordo

parcialmente

totalmente parcialmente totalmente



9) Eu recomendaria este tipo de

alunos(a) com TEA.
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intervencao para outros professores que atendem

) N O ) )
U/ ) U/ \ U/
Discordo Discordo Neutro Co_nclzordot Concordo
totalmente parcialmente parciaimente totalmente
Justifique:

10) Fique a vontade para adicionar outras informac¢des sobre a implementacao da

intervengcao com seu(a) aluno(a) com TEA.



