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RESUMO

MIRITZ, Helena Kunde. Narrativas docentes nos anos iniciais na zona rural:
repertorios e sentidos na construgdo do professor de Educagdo Fisica. 2023.
Dissertacdo de Mestrado — Programa de Pds-Graduacdo em Educacgao Fisica.
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas/RS.

O professor de Educacgao Fisica possui saberes e repertérios especificos de sua
formagao e assim, tem o desafio de abordar os conhecimentos necessarios para a
formagdo dos sujeitos em diferentes contextos. Esta pesquisa tem como foco a
compreensao da formacao e construcao do repertério docente a partir das narrativas
de Professores de Educacao Fisica que atuam em escolas na Zona Rural do municipio
de Pelotas/RS. Para pensar a tematica apresentada a investigagdo seguiu o cunho
qualitativo, caracterizando-se por ser um estudo biografico. A amostra da pesquisa foi
caracterizada por intencionalidade, visto que essa pesquisa busca atingir professores
da rede municipal de ensino, que atuam com turmas dos anos iniciais e desenvolvem
seus trabalhos em escolas rurais. Participaram da pesquisa, cinco professores de
Educacao Fisica de cinco escolas municipais diferentes da Zona Rural de Pelotas/RS.
Para a coleta de dados utilizamos dois instrumentos, o Roteiro Autobiografico e a
Entrevista Semiestruturada que posteriormente foram averiguadas através da analise
de contetdo. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da ESEF-UFPEL e
registrada sob o n° 5.369.368 e faz parte do projeto de dissertagéo vinculado a linha
de pesquisa de Formacao Profissional e Praticas Pedagdgicas. Todos os participantes
receberam e assinaram o Termo de consentimento Livre e Esclarecido. Ao analisar os
dados apresentados, vemos através das informacdes extraidas das narrativas dos
professores, que cada um possui sua historia, com elementos particulares originarios
das experiéncias vividas ao longo das suas vidas e que estes elementos influenciam
na construcdo dos seus repertérios e na formagcao docente. Por fim, pensamos ser
apropriado afirmar que falar de experiéncias vivenciadas envolve a singularidade
humana, onde cada um traz elementos que os marcam e refletem na forma de se
constituir e que diferente ndo ocorre ao abordarmos a formagcdo docente e a
construcao de repertorio. O professor, a partir daquilo que vivéncia, esta em constante
formacao, trilhando caminhos que muitas vezes nao sao lineares, construindo modos
préprios de significar e realizar sua agéao docente.

Palavras-chave: Docente. Educacéo Fisica. Repertorio. Zona Rural.



ABSTRACT

MIRITZ, Helena Kunde. Teaching narratives in the initial years in rural areas:
repertoires and meanings in the construction of the Physical Education teacher.
2023. Master’s Dissertations — Post-Graduation Program in Physical Educatios.
Federal University of Pelotas, Pelotas/RS.

Physical Education teachers have specific knowledge and repertoires from their
training and thus have the challenge of addressing the knowledge necessary for
training subjects in different contexts. This research focuses on understanding the
formation and construction of the teaching repertoire based on the narratives of
Physical Education Teachers who work in schools in the Rural Area of the city of
Pelotas/RS. To consider the theme presented, the investigation followed a qualitative
nature, characterized by being a biographical study. The research sample was
characterized by intentionality, as this research seeks to reach teachers from the
municipal education network, who work with early years classes and carry out their
work in rural schools. Five Physical Education teachers from five different municipal
schools in the Rural Area of Pelotas/RS participated in this research. For data
collection two instruments were used, the Autobiographical Script and the Semi-
structured Interview, which were later investigated through content analysis. The
research was approved by the ESEF-UFPEL Ethics Committee and registered under
n°® 5,369,368. All participants received and signed the Free and Informed Consent
Form. When analyzing the data presented, it was observed through the information
extracted from the teachers' narratives that each one has their own story, with particular
elements originating from experiences throughout their lives and that these elements
influence the construction of their repertoires and teacher training. Finally, we believe
appropriate to state that talking about lived experiences involves human singularity,
where each person brings elements that mark them and reflect on the way they are
constituted and that this does not occur differently when we approach teacher training
and the construction of repertoire. Teachers, based on their experience, are in constant
training, following paths that are often not linear, building their own ways of meaning
and carrying out on teaching.

Keywords: Teacher.Physical. Education. Repertoire. Countryside.
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Para melhor compreensao da dissertagao desenvolvida, o fluxograma a
seguir apresenta de forma sintética e organizada as etapas realizadas e seus

respectivos produtos.
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1. Introducgao

Até o inicio do século XX, quando se teve a reforma do ensino primario,
implementada por Rui Barbosa, a educagao no Brasil era exercida pelos jesuitas, com
predominancia na formagao dos quadros da igreja e da elite, que também se valia da
contratagao de perceptores. A partir da reforma o programa escolar, utilizando-se do
principio da educacgao integral, passou a contar com uma educagao intelectual, moral
e fisica. (QUEIROZ, 2012)

Sucedendo o termo ginastica, a expressao Educacdo Fisica surgiu no séc.
XVIIl, na Europa, com a criagao dos Sistemas Nacionais de Ensino que, sob influéncia
médica e militar, objetivavam a formacao e construgéo corporal e moral dos individuos
a época (SOARES, 1996). Trazida para o Brasil no inicio do século XX por uma missao
militar francesa, a educacao fisica foi iniciada por “instrutores” que seguiam o modelo
europeu. Sob uma 6tica nacionalista e patridtica, a educacéo fisica era utilizada para
garantir um corpo produtivo e promover a saude através de habitos saudaveis e
higiénicos.

Os governos militares das décadas de 60 e 70, limitaram a educacéo fisica aos
esportes e a mecanizagao de movimentos motores. O esporte passou a ser uma forma
de controle social porque impunha a obediéncia sistematica as regras pré-
determinadas e negava qualquer forma de questionamento e a Educagéo Fisica
escolar passou a ser norteada pela aptidao fisica. (CASTELLANI FILHO, 1997)

O final da década de 70 e o inicio dos anos 80, através da significagdo do
pensamento pedagodgico e da conscientizacdo de que o ensino de educacao fisica
existente servia para a manutengdo dos modelos sociais vigentes, e ndo para a
transformacgao da realidade social, obrigou a educagéo fisica a buscar e resgatar a
sua fungao social. Contudo, lhe custou conteudo, pratica, e especificidade, gerando
consideravel lacuna na relagao professor - aluno - escola. (QUEIROZ, 2012)

Em 1996, a Lei numero 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, Capitulo
2, paragrafo 3°, definiu que a Educacéao Fisica, integrada a proposta pedagogica da
escola, seria componente obrigatério da educagao basica em todos os niveis.

Importante mencionar que a Lei n° 11.274/06 alterou a duragdo do Ensino
Fundamental, de 8 para 9 anos. Assim, o Ensino Fundamental restou dividido em:

Anos Iniciais, do 1° ao 5° ano e Anos Finais, do 6° ao 9° ano.
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De forma continua, em 2018 foi formulada, sob coordenagao do Ministério da
Educacao (MEC), contando com a participacao dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento norteador do
curriculo das escolas publicas e privadas brasileiras, legitimado pelo Pacto
Interfederativo, nos termos da Lei n°® 13.005/2014, que promulgou o Plano Nacional

de Educacgéo (PNE), assim definida:
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que

preceitua o Plano Nacional de Educagio (PNE). (BRASIL, 2018,
p. 22)

Ao abordar a Educacdo Fisica nos Anos Iniciais, faz-se necessario
compreender a influéncia e contribuicdo desta disciplina neste nivel de ensino, ndo s6
por sua obrigatoriedade nos primeiros anos do ensino fundamental, como também por
sua relevancia no processo formativo dos estudantes.

No que diz respeito a Educagdo Fisica, a BNCC conceitua como um
“‘componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas diversas formas
de codificagcdo e significagdo social, entendidas como manifestacbes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no
decorrer da histéria”. (BRASIL, 2018, p. 212)

A BNCC divide as praticas corporais por ano escolar e por unidades tematicas:
brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas, dancgas, lutas e praticas corporais de
aventura. Para o 1° e 2° dos Anos Iniciais, as unidades tematicas a serem abordadas
com base na BNCC sao brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas e dangas. Do 3° ao
5° ano, permanecem as quatro unidades citadas anteriormente e acrescenta-se as
lutas.

Como nos traz a literatura, as aulas de Educagao Fisica podem acarretar em
beneficios para a formag&do dos individuos, especialmente na infancia, onde a
experiéncia motora pode propiciar a ampliacdo dos diferentes componentes da
motricidade, incidindo sobre os aspectos essenciais do desenvolvimento infantil e
englobando a aprendizagem de um conjunto de cddigos e producdes sociais da

humanidade.
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Assim, através da Educacdo Fisica nos Anos Iniciais, o professor podera
contribuir significativamente na formacao dos discentes, por meio da construgao
conhecimentos especificos, valores, principios e normas comportamentais e
relacionais.

Neste sentido, € necessario entender quais os saberes dos professores de
educacao fisica, qual o repertorio que utilizam para apoiar a sua pratica pedagogica e
como se constituem para trabalhar com este nivel de ensino porque, como nos traz
Cunha (2007, p. 37), é importante que conhecer os saberes da pratica ou da
experiéncia dos professores, pois eles nos fornecerdo pistas necessarias para
entender como os professores produzem o contexto de seu trabalho pedagdgico.

Nesta perspectiva, as narrativas aparecem como alternativa para compreender
como os professores se constituem, contribuindo neste processo de entendimento da
realidade vivida e sentida pelo docente, visto que "ndo ha experiéncia humana que
nao possa ser expressa na forma de uma narrativa" (BAUER e JOVCHELOVITCH,
2002).

Assim Wittizorecki et al. (2006, pag. 10) lecionam que,

De alguma forma narramos. Narramos fatos, feitos, fendbmenos. Narramos
experiéncias, sentimentos, outras pessoas e nos narramos. Vale dizer que os
textos cientificos também se constituem, de forma elaborada, coesas e
parametrizada, em narrativas: narram descobertas, compreensdes,
interpretacdes, recomendacgdes. Portanto, narrar é dimens&o fundamental na
comunica¢ao humana e de atribuicao de significado ao mundo.

Wittizorecki et al. (2006, pag. 10) complementam que pensar sobre as
modalidades de narrativas, no ambito da reflexdo sobre o trabalho e a formacgao de
professores(as), significa ter contato com algumas categorias, concepgoes,
descricdes e formas de narrar.

Ou seja, professores narrando suas trajetorias, sua construgéo, suas decisdes
revelam, provavelmente, conteudos e discursos pautados pelas marcas e pela
influéncia da cultura docente. (WITTIZORECKI et al., 2006, pag. 11)

Josso (2004), relata que a abordagem biografica da formagao do sujeito
consiste em enfatizar o processo de formacao do ponto de vista daquele que aprende
e seu processo de aprendizagem. O que verdadeiramente importa ndo é a realidade
vivida, mas a realidade sentida, pensada interpretada. A referida autora enfatiza a

ideia da experiéncia como formadora, embasada na perspectiva de compreensao de



20

que os processos de formagédo do sujeito estdo em consolidagdo ao longo de sua
trajetéria de vida.

De acordo com Souza (2007, p.69), “através da abordagem biografica o sujeito
produz um conhecimento sobre si, sobre os outros e o cotidiano, revelando-se através
da subjetividade, da singularidade, das experiéncias e dos saberes”, complementando
que,

“No ambito da histéria da educacdo as pesquisas
(auto)biograficas tem apresentado contribuigbes férteis para a
compreensao da cultura e do cotidiano escolar, da memodria
material da escola e se apropriado das escritas
(auto)biograficas, das narrativas de formagdo, como
testemunhos, indicativos, das relagdes com a escola.” (SOUZA,
2007, p.69)

Assim, acredita-se que trabalhar através da biografia permitira uma maior
aproximacado com a Educacgao Fisica escolar a partir da voz dos sujeitos que sao
responsaveis por ela.

Necessario trazer para discussao a influencia na construgcdo de repertorios e
nas praticas docentes do ambiente em que os professores estdo situados. Nesta
perspectiva, Caetano, Silveira e Gobbi (2005, p.12), tecem que “o contexto ou
ambiente em que as criangas estdo inseridas e as exigéncias das tarefas propostas
influenciam grandemente o aparecimento de novas habilidades”.

Souza e Ramos (2021) contribuem lecionando que ao analisar o trabalho de
professores inseridos no meio rural, faz-se necessario compreender as caracteristicas
especificas do espacgo rural, que deve ser entendida, como um lugar onde as pessoas
vivem, produzem, aprendem, configurando-se por meio de especificidades e também,
mediante outros significados, construidos nesse territério.

Neste trabalho abordaremos as escolas da Zona Rural do municipio de Pelotas,
situado na zona sul do estado do Rio Grande do Sul, cuja rede municipal de ensino é
composta por 58 escolas, onde 57 atendem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Da totalidade de instituicdes, 41 estéo situadas na Zona Urbana e 17 na Zona Rural.
Destaca-se que todas as escolas que trabalham com os anos iniciais, possuem
professor de Educacao Fisica para trabalhar com as turmas do referido nivel de
ensino.

Justifica-se a realizacado deste trabalho em escolas da Zona Rural devido ao
nao tratamento das escolas rurais durante os cursos de graduagao e especializagéo

da autora, onde eram abordadas apenas as escolas de Zona Urbana e



21

desconsideradas as diferencgas existentes entre estas e as escolas situadas na Zona
Rural. Expéem Dias e Junior (2015, p.83) que “a educacgao rural € um objeto de pouco
estudo, poucas ou raras sao as pesquisas nessa area”, e que “embora nao se tenha
uma educacao diferenciada para a populagdo que vive na zona rural, as escolas
nesses setores possuem caracteristicas diferenciadas.” (DIAS E JUNIOR, 2015, p.84)

Dessa forma, algumas premissas se apresentam como fundamentais neste
momento de reflexdo e discussado, visto que para se assegurar um ensino de
qualidade na Zona Rural, que deve respeitar as particularidades da cultura local e
proporcionar aos alunos oportunidades de prosseguimento dos estudos, inser¢éo no
mundo do trabalho e ampliagdo dos padrdes de cidadania da populagao rural, se faz
necessario compreender quem € o professor que la leciona.

Ciente de que o docente em Educagao Fisica possui, além de saberes e
repertorios especificos de sua formacédo, o desafio de abordar os conhecimentos
necessarios para a formacgéao dos sujeitos em diferentes contextos, neste caso a Zona
Rural, este trabalho tem como foco a compreensido da formacado e construcdo do
repertorio docente a partir das narrativas de Professores de Educacao Fisica que

atuam em escolas na Zona Rural.
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2. Objetivos
2.1 Objetivo Geral

Compreender a construgao do repertério docente através das narrativas de

Professores de Educacéo Fisica que atuam na Zona Rural.

2.2 Objetivos Especificos
Conhecer as experiéncias formativas dos professores e como estas podem

influenciar na sua identidade docente.

Identificar o repertério adquirido e utilizado pelos professores durante sua

trajetoria formativa e pedagdgica.

Analisar a produgao do conhecimento sobre o Estado da arte das narrativas em

Educacéo Fisica
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3. Aprofundamento teérico

Para melhor entendimento e compreensdo das tematicas abordadas nesta
pesquisa, buscaremos nesta etapa do trabalho contemplar inicialmente
conhecimentos a respeito da escola e sua fungédo na sociedade, bem como, algumas
caracteristicas que podem aproximar ou distinguir as instituicbes escolares do meio
urbano e rural. Em seguida, apontaremos aspectos relacionados a formagao docente,
a construcao de sua identidade, repertério, praticas pedagdgicas em Educacgao Fisica
no ambiente escolar e por fim, abordaremos as narrativas como instrumento de

pesquisa.
Escola e sociedade

Inicialmente, ao tratarmos a fungao social da escola e a tematica da escola rural
e urbana, utilizaremos de algumas referéncias da area, os quais podemos avistar no
quadro a sequir.

Quadro 1: Escola e Sociedade

Titulo Autor Ano Tematica abordada

Compreender e Angel |. Pérez Gomes 2000 Fungao social da escola.

transformar o ensino L L
José Gimeno Sacristan

Educacgao Fisica, Marcos Garcia Neira 2009 Fungao social da escola.

curriculo e cultura ) ] ]
Mario Luiz Ferrari

Nunes

Repensando a escola - | Maria Isabel Ferraz 2002 Escola rural.
com a palavra: a | PereiraLeite
crianga da area rural

Criangas da zona rural | Luana Zanotto 2016 Escola da zona rural e urbana.
e a escola urbana:
experiéncias e
significados
construidos com uma
turma do 3° ano do
ensino fundamental

Campo e rural, cidade | Pedro Paulo Biazzo 2008 Aspectos e compreensao do rural e
e urbano: distingdes urbano.

necessarias para uma
perspectiva critica em
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geografia agraria

A atualidade da José Eli da Veiga 2004 Aspectos e compreensao do rural e
contradigao urbano e urbano.
rural

Fonte: Dados coletados pela autora (2022)

Ao pensarmos a escola e sua fungédo na sociedade, trabalharemos com Pérez
Gomes (2000), Neira e Nunes (2009), Biazzo (2008), Veiga (2004), Leite (2002),
Zanotto (2016), os quais buscam compreender e discutir a respeito das instituicbes
escolares e as consequéncias na sociedade. De acordo com Neira e Nunes (2009),

as diversas mudancas na economia mundial incidem na educacao,

Se anteriormente, o sistema de ensino publico priorizava a
formacgao de uma forga-trabalho disciplinada e confiavel, a nova
ordem capitalista exige trabalhadores com capacidade de
aprender rapidamente, trabalhar em equipe de maneira criativa
e confiavel, tornando o setor produtivo algo mais dindmico e
adaptado as rapidas transformagdes e as possiveis novas
demandas. (p. 38)

Nesta perspectiva, Pérez Gomes (2000), ressalta que a mais importante fungéao
do processo de escolarizacdo esta relacionada a formacédo de cidadaos para sua
intervencgao na vida publica.

Assim como nos relatam Neira e Nunes (2009, p.39), “a escola deve preconizar
a importancia da preparacao dos alunos para que possam compreender a vida real e
se posicionarem diante dela de maneira critica e autbnoma”. Os mesmos autores

complementam que,

a escola, ao provocar a reconstrugdo dos saberes originais,
facilita o processo de aprendizagem permanente, ajuda o
individuo a compreender que todo conhecimento & fruto do
contexto e, portanto, requer a comparagcdo com representagdes
alheias, assim como a transformagao de si mesmo e do proprio
contexto. (NEIRA E NUNES, 2009, p. 53)

Sendo a escola,

reconhecida como instancia educativa por exceléncia, porém,
além de garantir o acesso ao saber sistematizado, deve também
se preocupar com 0s modos organizacionais com 0s quais
proporciona a transmissao/ assimilagdo do conhecimento.
(NEIRA E NUNES, 2009. P.105.)

Outro aspecto que influencia sobre a func¢ao social da escola esta intimamente
relacionado a cultura, a comunidade e a regido em que ela esta inserida, onde, de

acordo com Neira e Nunes (2009, p. 47), como condicdo de sobrevivéncia e
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enriquecimento cultural, a funcao educativa da escola, ao apoiar-se na cultura publica,
superara a funcao reprodutora e provocara o desenvolvimento do conhecimento de

cada um dos estudantes”. Os autores complementam que,

A escola somente tera sentido revolucionario quando oferecer
oportunidades para que 0s seus sujeitos se tornem capazes de
nomear suas proprias experiéncias e se afirmarem como
agentes com vontade prépria, a fim de transformar o sentido de
suas experiéncias por meio de uma analise critica dos discursos
sobre os quais tais experiéncias sao construidas, negadas ou
validadas. (NEIRA E NUNES, 2009, p.48)

Abordaremos aqui elementos relacionados as escolas de zona urbana e rural,
onde Segundo Biazzo (2008) a reproducao da hierarquia ‘urbano x rural’ se realiza a
partir de construgdo estigmatizante de que morar em zonas rurais representa
inferioridade social e cultural, processo manifesto, também, na percepcado dos
distintos estilos de vida.

Com a intencdo de compreender as expressdes “zona rural” e “zona urbana”,
Veiga (2004) propbe uma maneira adequada para classifica-los: os critérios de
definicdo para ambos os termos englobam todas as manifestagdes e caracteristicas
que compdem os espacos, em particular, pelos seres humanos que os ocupam. Deste
modo, a conceitualizagcdo de zona rural neste trabalho tera como referéncias as
caracteristicas historicas, geograficas, politicas, econbmicas e sociais, sempre
considerando o contexto escolar.

Desta forma, adotaremos o conceito de zona rural trazido por (ZANOTTO,
2016) sendo, a expressao ‘zona rural’ como reflexo dos modos de vidas humanas, em
que os individuos enxergam a si mesmos e o0 mundo a sua volta. Em outras palavras,
compreende-se a zona rural como um universo que nao € isolado, tdo pouco
inferiorizado, mas que carrega especificidades sociais, construidas através da histéria.

Leite (2002) enfatiza que as relagbes entre as populagdes rurais e urbanas
ainda sao permeadas por uma analise de hierarquia social e de desigualdades para
com os modos de vida pertencente a zona rural, expressas na desvalorizagao das
ruralidades e reproduzidas por um discurso mistificador em torno dos sujeitos
moradores no campo.

Por isso, a instituicdo escolar possui importancia impar no processo dialégico
problematizante destes conceitos e de acolhimento das diferentes culturas —
fendmeno que atribui a escola um lugar, tempo e espago para construgcdo e
reconstrugao cultural. (ZANOTTO, 2016, p.14)
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Identidade docente e repertério

Dando continuidade as tematicas, faz-se necessario trazer aspectos
relacionados a docéncia, a identidade do professor e o repertério adquirido, a fim de
contribuir para uma melhor compreensao desta pesquisa nos apoiamos em alguns
trabalhos realizados nesta linha, como podemos visualizar no quadro abaixo.

Quadro 2: Identidade e repertorio.

Titulo Autor Ano Tematica abordada

Saberes docentes e | Maurice Tardif 2002 Identidade docente.
formacao profissional

Identidade docente: as | Dijnane Fernanda 2014 Identidade docente.
varias faces da | Vedovatto Iza
constituicdo do ser

professor Lari§sa Cerignoni
Benites
Luiz Sanches Neto
Marina Cyrino
Elisangela  Venancio
Ananias
Rebeca Possobom
Arnosti
Samuel de Souza Neto
As identidades | Maria Manuela Alves 2005 Identidade docente.
docentes como | Garcia

fabricacédo da docéncia | ., ) .
Alvaro Moreira Hypolito

Jarbas Santos Vieira

“‘Quem precisa da | Stuart Hall 2000 Identidade docente.
identidade?”
O repertério cultural | Cecilia Doracy Ulrich 2020 Formacdo de professores e
como potencialidade | Regis repertorio cultural.
educativa . )
Drielly Lima do
Nascimento

Yara Nathalia Ribeiro
de Lima

Scarlet Karen Buzzi

Os saberes docentes | Emmanuel Ribeiro 2007 Saberes docentes.
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ou saberes dos
professores

Formacao de | Selma Garrido Pimenta 1996 Identidade docente
professores - Saberes
da docéncia e
identidade do professor
Formacgao de | Selma Garrido Pimenta 2000 Identidade docente

professores: identidade
e saberes da docéncia

0] processo de
construgao da
identidade docente no
Brasil

Andreia Mendes dos 2016 Identidade docente

Renata Santos da Silva

Fonte: Dados coletados pela autora (2022)

De acordo com Tardif (2002), os saberes docentes sdo estruturados a partir dos

conhecimentos aprendidos na formacao inicial e que somados as experiéncias vividas

em futuras atuagbes podem ser sistematizados, dando embasamento quando

vinculados a uma pratica aplicada. O “ser professor” € um processo que

continuamente passa por modificagdes, o que pode estar ligado a identidade que é

adquirida e desenvolvida ao longo da sua trajetéria, bem como, o repertorio adquirido

durante a formacao e atuacao docente.

No que se refere a identidade, |za et. al (2014, p. 275) nos apontam que,

Aidentidade é entendida aqui como um processo de construgao
social de um sujeito historicamente situado. Em se tratando da
identidade profissional, esta se constr6i com base na
significagao social da profissao, de suas tradi¢cdes e também no
fluxo histérico de suas contradigdes.

Especificamente sobre a identidade profissional dos professores, Garcia,

Garcia, Hipdlito e Vieira (2005, p. 54-55), compreendem como:

uma construgdo social marcada por mdultiplos fatores que
interagem entre si, resultando numa série de representacdes
que os docentes fazem de si mesmos e de suas fungdes,
estabelecendo, consciente ou inconscientemente, negociagbes
das quais certamente fazem parte de suas histérias de vida,
suas condigdes concretas de trabalho, o imaginario recorrente
acerca dessa profissao.

Pimenta (2000), complementa dizendo que uma identidade profissional se

constroi a partir da significagdo social da profissdo, da revisdo constante dos

significados sociais da profissdo, da revisao das tradigoes.
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Indo ao encontro, 1za et. al. (p. 274,2014) afirmam que a identidade docente é
dindmica e tem relagéo direta com o contexto social no qual se esta inserido. Nesta

perspectiva, Hall (2000, p. 108) aponta que as identidades,

nao sdo nunca unificadas; que elas s&o, na modernidade tardia,
cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que ndo s&o, nunca,
singulares, mas multiplicamente construidas ao longo de
discursos, praticas e posigdes que podem se cruzar ou ser
antagonicas. As identidades estdo sujeitas a uma historizagao
radical, estando constantemente em processo de mudanca e
transformacao.

Para Pimenta (1996) a identidade docente se constréi pelo significado que cada
professor da para a sua profissdo, enquanto autor e ator, conferindo a atividade
docente, no seu cotidiano, a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua historia de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas
angustias e de seus anseios.

Santos e Silva (2016), nos apontam que no contexto profissional, a identidade
€ influenciada por uma série de variaveis como: status social, remuneragao, formacao,
contexto histérico e mercado de trabalho. O contexto profissional docente esta
devastado por uma série de dificuldades e conflitos. Atualmente, ndo se pode deixar
de pensar em solugdes para a educagao sem considerar a mola mestra que move
toda essa engrenagem: o professor.

Nesta perspectiva, outro elemento de relevancia no que diz respeito a docéncia,
€ o repertorio, onde Regis et. al. (2020, p.5), colocam que o repertdrio compreende o
nivel de cultura ou a formacao que um individuo abrange, todo o conhecimento que
uma pessoa possui armazenado no decorrer de sua vida. De modo mais especifico,
Cunha (2007, p. 9), aborda que os professores utilizam/mobilizam um vasto repertério
de conhecimentos proprios ao ensino, € que o conhecimento desse repertorio &
essencial para que se possa elaborar uma posi¢cdao sobre o trabalho que os

professores desenvolvem na sala de aula.
As narrativas: um aprofundamento necessario

A ultima tematica abordada nesta secéo, diz respeito as narrativas e a fim de
conhecer mais sobre as narrativas em estudos com docentes de Educacao Fisica,
realizamos uma breve revisao sistematica, e para operacionalizar esta pesquisa, foi
empregado a fonte de informagao que constitui-se na busca em revistas nos extratos

superiores do Qualis, considerando o quadriénio 2017 - 2021, privilegiando a
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qualidade do conteudo e a gestdo editorial, onde utilizou-se os descritores
(portugués): narrativas, metanarrativas, narrativas autobiograficas, narrativas
autobiograficas em Educacgéao Fisica e Narrativas em Educagao Fisica, em algumas
revistas nacionais da area 21 da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, de extrato A2, B1 e B2 no WebQualis8, sendo elas: Revista
Movimento (Porto Alegre / RS); Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (Brasilia /
DF); Revista Brasileira de Educacao Fisica e Esporte (Sdo Paulo / SP); Revista
Motrivivéncia (Floriandpolis / SC), Revista Pensar a Pratica (Goiania / GO), Revista
Motriz (Rio Claro/SP) e Journal of Physical Education (Maringa/PR).

Salientamos que a delimitagcdo temporal foi do periodo de 2011 até 2021. A
escolha desses periddicos se deu por sua importancia dentro da area da Educacao
Fisica, assim como pela sua abrangéncia e representagdo em ambito nacional. O
quadro a seguir apresenta, de forma resumida, o foco e/ou escopo dos periddicos
analisados.

Quadro 3: Revistas e escopos.

Revista Escopo

Revista Movimento — Extrato A2 Aborda temas relacionados ao campo da Educagao Fisica em interface
com as Ciéncias Humanas e Sociais, em seus aspectos pedagodgicos,

histéricos, politicos e culturais.

Revista Brasileira de Ciéncias do | Publica pesquisas originais sobre os diferentes temas que compdem a
Esporte (RBCE) — Extrato B1 area de Educacao Fisica/Ciéncias do Esporte. Divulga a diversidade e
variedade tedrica, metodolodgica, disciplinar e interdisciplinar das

pesquisas nacionais e internacionais.

Revista Brasileira de Educagdo | Discute tematicas que contribuam para o avango do conhecimento nas

Fisica e Esporte (RBEFE) - | areas de Educacéo Fisica, Esporte e afins.
Extrato B1
Revista Motriz — Extrato B1 Pensada para disseminar o conhecimento da ciéncia do exercicio

envolvendo pesquisas basicas ou aplicadas. Incentivando a submisséo de

manuscritos de diferentes campos da ciéncia do exercicio.

Journal  of Physical Education | Promove o debate tedrico e pratico visando contribuir para o

(UEM) — Extrato B1 desenvolvimento académico da Educagéo Fisica.

Revista Motrivivéncia — Extrato B2 | Apresenta a cultura corporal na sua interface com as ciéncias humanas e
sociais, abordagens socioculturais, filoséficas e pedagégicas na Educagéo

Fisica e areas afins.
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Revista Pensar a Pratica — Extrato | Enfoca as questdes referentes a cultura corporal € do movimento humano,
B2 proporcionando o debate do campo académico e profissional da Educagao

Fisica.

Fonte: Dados coletados pela autora (2022)

Posterior a delimitacdo dos periddicos a serem consultados, o caminho
percorrido foi composto por duas fases, onde, na primeira fase foram estabelecidos
os critérios para a busca e selegdo dos artigos a partir dos descritores narrativas,
metanarrativas, narrativas autobiograficas, narrativas autobiograficas em Educagao
Fisica e Narrativas em Educagdo Fisica; busca dos artigos nos periddicos
mencionados anteriormente; leitura dos titulos, palavras-chave e resumo para a
selecdao dos artigos; exclusdao de artigos que n&o contemplassem os critérios
estabelecidos, os quais eram, artigos que no titulo, palavras-chave, resumo néao
abordassem as tematicas mencionadas anteriormente. Na segunda fase, realizou a
leitura completa dos artigos que foram selecionados na primeira fase da pesquisa e a
exclusao de artigos que néo se relacionavam com a metodologia de pesquisa com
narrativas e a formacgao docente e praticas pedagdgicas em Educagao Fisica.

Inicialmente foram selecionados 115 artigos, apods foi realizada a leitura do
titulo, palavras-chave e do resumo dos artigos, onde foram excluidos 64 artigos por
nao contemplarem as tematicas em questao.

A segunda fase foi realizada a partir da leitura completa dos 51 artigos
selecionados na primeira fase. Nessa etapa, foi possivel verificar aqueles que
contemplavam, em sua esséncia, as narrativas em educacao fisica, formagao docente
e praticas pedagdgicas. Entdo, 31 artigos foram excluidos, por ndo tratarem de uma
pesquisa a partir de narrativas em Educacgao Fisica ou por ndo estarem investigando
a formacgéao docente ou pratica pedagdgica de professores de Educagao Fisica.

Restaram desta segunda analise apenas 20 artigos, os quais compdéem o
presente estudo de estado da arte. Os mesmos foram analisados de forma detalhada,
buscando seu objetivo, metodologia e principais resultados, relacionando com as
tematicas, Narrativas em Educacao Fisica, formagao docente e praticas pedagdgicas.

A figura a seguir apresenta o fluxograma dos artigos encontrados e analisados
em cada fase proposta.

Figura 1: Fluxograma artigos Narrativas em Educacgéao Fisica.
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BrscaDaatevinias Excluidos por ndio preencherem os critérios

Movimento, RECE, RBEFE, Motriz, /—’—‘ﬁ\\ Sl
Motrivivéncia, Pensar a Pratica e Journal of
Physical Education (n=064)
(n = 115)

Artigos incluidos na

pesquisa

/ (n = 20)
\f 2 x
— T\ Formacao Docente
<
e (n =086)
Intervencao
Narrativas em Educacéo Fisica
(n = 20)

e

—
Praticas Pedagogicas
(n=14)

Fonte: elaborado pela autora

A analise da producao cientifica que atendeu aos critérios de inclusdo procurou

responder a seguinte questdo: quais sdo os procedimentos metodoldgicos adotados

nas pesquisas que utilizam de narrativas?

Os achados referentes a presente pesquisa, estdo representados de forma

qualitativa na tabela a seguir, onde podemos visualizar a quantidade de artigos

encontrados de acordo com cada periédico.

Tabela 1: Relagao de artigos encontrados e incluidos.

Nome da revista de forma Numero de artigos Numero de artigos incluidos Numero de artigos incluidos

abreviada encontrados na primeira analise apos leitura na integra
Movimento 60 21 8
RBEFE 08 06 3
UEM 06 03 1
RBCE 10 05 2
Motriz 05 02 0
Motrivivéncia 14 07 4
Pensar a pratica 16 07 2
Total de artigos: 115 51 20

Fonte: Dados coletados pela autora (2022)




32

De modo mais especifico, o quadro a seguir apresenta a relagdo dos vinte
artigos encontrados e que atendem aos critérios estabelecidos para este estudo, os

quais tém relacdo com as narrativas em Educacdo Fisica e vinculam-se com a

Formacao Docente e Praticas Pedagdgicas.

Quadro 4: Sistematizacéo dos artigos encontrados.

Revista

Titulo

Autores (ano)

Movimento

Tempos de escola: narrativas da formagéo
discente ao oficio docente

VIEIRA, DOS SANTOS e
NETO (2012)

Avaliagdo na Educagado Fisica escolar:
analisando as experiéncias das criangas em
trés anos de escolarizacao

SANTOS, et al. (2019)

Brincadeiras ludico-agressivas: tensbes e
possibilidades no cotidiano na educagao infantil

BARBOSA, MARTINS E SILVA
MELLO (2017)

Narrativas docentes sobre avaliagdo do ensino-
aprendizagem: da formagao inicial ao contexto
de atuacgao profissional.

SANTOS, OLIVEIRA e
FERREIRA NETO (2016)

Memérias discentes em Educagdo Fisica na
Educacao Basica: praticas avaliativas

SANTOS e MAXIMIANO (2013)

Episédios marcantes das aulas de Educacao
Fisica: valorizando as experiéncias dos alunos
por meio de narrativas

FABRI, ROSSI e SILVEIRA

(2016)

E a Educagdo Fisica? Narrativas de
professores-pesquisadores sobre as aulas
remotas em institutos federais.

FERREIRA, et al. (2021)

O curriculo de Educacdo Fisica na rede
municipal de Barueri: as percepgdes dos
professores.

MARANI,
(2017)

NETO e FREIRE.

Motrivivéncia

O tornar-se professor de Educagdo Fisica na
formacao inicial: um olhar sob as narrativas de
formacao.

PEREIRA e
(2018)

FIGUEIREDO.

Narrativas de formagao continuada: sentidos
produzidos por professores de Educacéo Fisica

LUIZ, et al. (2015)

A inclusdo na Educagado Fisica Escolar: um
estudo narrativo com professores de Miracema
do Tocantins/TO

BARCELOS,
BONFAT (2020)

MARTINS e

Criancgas, infancia e escolarizagao: tessituras na
transicdo da educacao infantil para o ensino
fundamental de nove anos

BARCELOS, SANTOS e

NETO. (2015)

Trechos do caminho: praticas compartilhadas
no dmbito do PIBID/UFES

RIBEIRO, BENTO E
RODRIGUES (2016)
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Pensar a Formagdo e aprendizagem na docéncia em | FRAGA e  FIGUEIREDO.

Pratica Educacao Fisica Escolar (2015)
Educacdo Fisica na Educagdo Infantil: | MELLO, et al. (2014)
producdes de saberes no cotidiano escolar

RBCE

C Avaliagdo na Educacdo Fisica Escolar: | SANTOS e  MAXIMIANO.

singularidades e diferenciagbes de um | (2013)
componente curricular
Conteudo de ensino da Educagdo Fisica | MATOS, et al. (2015)

UEM escolar: saberes compartilhados nas narrativas
docentes
Formacao continuada em Educacao Fisica na | SANTOS, OLIVEIRA e
educagdo basica: da experiéncia com o | FERREIRANETO (2016)
instituido aos entrelugares formativos
Experiéncias avaliativas dos estudantes de | FROSSARD, FERREIRA

RBEFE

Educacao Fisica: a formacao de professores
nas universidades federais.

NETO e SANTOS (2020)

Uso e apropriagdes das culturas populares nas
aulas de Educacdo Fisica de uma escola
publica.

ZANDOMINEGUE e MELLO
(2019)

Fonte: Dados coletados pela autora (2022)

Todos os artigos que compdem esta pesquisa, utilizaram como metodologia as

narrativas e/ou autobiografias em Educagao Fisica. De acordo com Alves e Soares

Junior (2007),

Entre as questdes

tedrico-metodoldgicas,

as narrativas,

originadas das conversas, depoimentos ou escritos pessoais,
formando um tipo especial de texto, vém permitindo desenvolver
tanto as metodologias proprias da histéria oral e da histéria de
vida, como uma histéria de biografias de pessoas comuns,
acumulando dados de carater antropolégico, etnografico e

sociolégico. (p.26)

Destaca-se nos estudos que utilizam esses procedimentos metodolégicos, uma

predomindncia das narrativas orais, e nesta perspectiva entram as entrevistas
(SANTOS E MAXIMIANO, 2013); (SANTOS, OLIVEIRA E FERREIRA NETO, 2016);
(MARANI, NETO E FREIRE 2017); (FERREIRA et al., 2021) grupos focais (LUIZ et
al., 2015); (MATOS et al., 2015); (SANTOS E MAXIMIANO, 2013); (FROSSARD,
FERREIRA NETO E SANTOS, 2020) e grupos de conversas (BARCELOS, SANTOS

E NETO, 2015).

Narrar € atribuir sentidos as suas experiéncias (SOUZA, 2006). Sua agao

permite, pela exteriorizagdo do conhecimento sobre si e das diversas dimensdes dos

saberes e fazeres pedagdgicos, a construgdo de um processo de reflexdo e
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interpretacdo das historias de vida e dos percursos de apropriacdo dos saberes
(SANTOS, OLIVEIRA E FERREIRANETO, 2016).

Contribuindo para este processo de reflexdo e interpretacdo das histérias,
podemos mencionar as narrativas escritas (FABRI, ROSSI E SILVEIRA, 2016;
RIBEIRO, BENTO E RODRIGUES, 2016; FERREIRA et al. 2021) e pesquisas que se
utilizam de instrumentos como registros de filmagens e fotografias (BARBOSA,
MARTINS E SILVA MELLO, 2017) e memorial (FRAGA E FIGUEIREDO, 2015), como
também, os que se utilizaram de narrativas escritas e orais (ZAMDOMINNEGGUE E
MELLO, 2019; BARBOSA, MARTINS E SILVA MELLO, 2017; FRAGA E
FIGUEIREDO, 2015). Deste modo, aproximar-se dos sujeitos por meio da elaboragao
de desenhos, imagens e escrita, como relata Zabalza (2004), € um recurso bastante
positivo para dar evidéncia as formas de racionalidade e da expressao pessoal de
quem escreve.

Assim, vemos dentro das pesquisas narrativas na Educacgao Fisica variados
instrumentos utilizados com o intuito acessar de forma profunda os sujeitos
pesquisados, procurando dar sentido ao que esta sendo investigado, favorecendo a
compreensao dos diferentes cenarios explorados, a partir do olhar e entendimento
dos proprios agentes, no caso desta pesquisa, valorizando os professores e suas
experiéncias praticas e formativas.

As narrativas aparecem como uma alternativa para dar voz aos sujeitos ativos
no cenario educacional, bem como, permitir que os docentes reflitam e compreendam
as diferentes manifestagdes presentes neste ambiente. E neste sentido, anuimos com
Ferrago e Carvalho (2008), quando relatam que se faz necessario ouvir e partilhar
dialogicamente as narrativas, imagens, conversagdes e experimentagdes dos atores
escolares, considerando-as como dimensdes tedrica e pratica desenvolvidas nas
tessituras do coletivo escolar por meio da atividade verbal, seja ela oral ou escrita. E
assim, com as narrativas, damos visibilidade as memoarias-fragmentos (PEREZ,
2006), elementos e detalhes que compdem as praticas pedagogicas de professores

que fazem parte do processo educacional.
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4. Metodologia

4.1 Caracterizagao do estudo

Para pensar a tematica apresentada, a investigacdo seguira o cunho
qualitativo. A escolha desta abordagem se justifica porque o estudo qualitativo, como
nos aponta Trivifios (1987), trabalha os dados buscando seu significado, tendo como
base a percepg¢ao do fendmeno dentro do seu contexto. Neste sentido, procuramos
uma compreensao mais profunda e detalhada do conteudo abordado pelos sujeitos

desta pesquisa, e como aborda André (2005, p.30),

ganham forgca os estudos "qualitativos”, que englobam um
conjunto heterogéneo de métodos, de técnicas e de analises,
que vao desde os estudos antropoldgicos e etnograficos, as
pesquisas participantes, os estudos de caso até a pesquisa-
agao e as analises de discurso, de narrativas, de histérias de
vida.

Caracteriza-se também por ser um estudo biografico, onde Queiroz (1988)
evidencia que, a abordagem biografica tanto € método, uma vez que adquiriu, em seu
processo de consolidagdo, vasta fundamentagédo tedrica, quanto é técnica, na
formulacédo de varias propostas de maneiras diferenciadas para sua utilizagdo. As
variadas tipificagbes ou classificagdes no uso do método biografico inscrevem-se no
ambito de pesquisas socio-educacionais como uma possibilidade de, a partir da voz
dos atores/atrizes sociais, recuperar a singularidade das histérias narradas por
sujeitos historicos, socioculturalmente situados, garantindo as mesmas o seu papel

de construtores da historia individual/coletiva intermediada por suas vozes.
4.2 Contexto de Investigacao

A referida pesquisa sera realizada no municipio de Pelotas, o qual fica
localizado na regido sul do estado do Rio Grande do Sul, possui de acordo com o
censo do IBGE (2020), cerca de 343 mil habitantes e area territorial de 1609.78km?, o
qual contempla as zonas urbanas e rurais da cidade. (IBGE, 2020)

Especificamente no ambito educacional, o municipio conta com cinquenta e
oito escolas municipais em funcionamento, onde cinquenta e sete dessas atendem
alunos do ensino fundamental e uma escola atende ensino fundamental e ensino
meédio. Além disso, possui vinte e oito escolas de educacao infantil, porém estas nao

serao objetos desta pesquisa.
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Das instituicbes de ensino fundamental e ensino médio, dezessete escolas
estdo situadas na zona rural do municipio e quarenta e uma na zona urbana. O indice
de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), varia entre as escolas de zona
urbana de 3,9 a 6,9 e na zona rural os numeros vao de 4,8 a 6,8.

No que se refere ao quadro de professores, mais especificamente aos
professores de Educacgao Fisica, atualmente estdo exercendo a funcdo nas escolas
municipais de Pelotas, em média 180 docentes. Estes dados foram obtidos através

de conversa com a secretaria municipal de Educacao.
4.3 Populagdo e Amostra

O presente estudo sera composto por professores da disciplina de Educagéao
Fisica que lecionam nas turmas de 1° ao 5° ano do ensino fundamental, nas escolas
da rede municipal de ensino da cidade de Pelotas/RS.

A escolha dos participantes sera caracterizada por intencionalidade, visto que
essa pesquisa busca atingir professores da rede municipal de ensino, que atuam com
turmas dos anos iniciais e desenvolvem seus trabalhos em escolas rurais. Segundo
Richardson (2017), a amostra intencional se da quando os elementos da mesma se
relacionam intencionalmente de acordo com caracteristicas estabelecidas no
planejamento e, também, com as hipoteses formuladas pelo pesquisador. O mesmo
dirige-se intencionalmente a determinados grupos dos quais deseja investigar a
opiniao.

Os participantes serdo professores de educacgao fisica de sete escolas
municipais da zona rural, tendo como critério de selegédo dos sujeitos a classificagao
do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), censo 2017, onde a
intencdo é selecionar as escolas da zona rural que participaram da pesquisa, que
contempla atualmente sete escolas da zona rural, sempre considerando o numero
total de professores dessas escolas. Justifica-se o uso do IDEB como critério de
selecao por este ser utilizado como um indicador de qualidade das escolas da rede
basica de ensino.

Quadro 5: Escolas selecionadas para a realizacdo do estudo, baseado no
critério do IDEB.

NO
IDEB
Escolas da Zona Rural professores
(2017) o
estimativa
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ESC MUN ENS FUN GARIBALDI 6,8 1
ESC MUN ENS FUN JOAO JOSE DE ABREU 6,4 1
ESC MUN ENS FUN PROFESSORA BRAULINDA 6.0 1
FERNANDES

ESC MUN ENS FUN NESTOR ELIZEU CROCHEMORE 55 1
ESC MUN ENS FUN CORONEL ALBERTO ROSA 5,0 1
ESC MUN ENS FUN JOAO DA SILVA SILVEIRA 4,8 1
ESC MUN ENS FUN WILSON MULLER 4,8 1

Quadro 5: Escolas selecionadas para a realizagao do estudo (elaborado pela autora)

Vemos 7 escolas com estimativa de 7 professores trabalhando nos Anos
Iniciais, a estimativa dos professores se da pelo fato de alternancia de professores
que atuam nas escolas. Este dado foi construido pelas pesquisadoras na medida em
que a secretaria de educagao nao trabalha com dados exatos sobre o numero de
professores atuando no certo momento.

O que torna o numero suficiente de professores relevante para a pesquisa se
refere a intencionalidade do pesquisador ja citado anteriormente, amparado na
pesquisa qualitativa, Richardson (2017).

Por fim, justifica-se a escolha das escolas da rede municipal de ensino, pois

estas possuem a presenca de professor de Educacéao Fisica nos Anos Iniciais.

4 4 Instrumento de Coleta de Dados

Para a coleta de dados dos professores utilizaremos dois instrumentos, sendo
eles, Roteiro Autobiografico (Apéndice A) e Entrevista Semiestruturada (Apéndice B).
Inicialmente aplicaremos o Roteiro Autobiografico (JOSSO, 2007), que em seu
cabecario abordara questdes de identificagcdo dos professores, com o intuito de obter
informagdes referente a sexo, idade, formacéo, tempo de docéncia, jornada de
trabalho, entre outros. Em seguida, solicitaremos a autobiografia de cada professor,

onde Josso (2007, p.414) argumenta que,

O trabalho de pesquisa a partir da narragao das historias de vida
ou, melhor dizendo, de histérias centradas na formacgao,
efetuado na perspectiva de evidenciar e questionar as herangas,
a continuidade e a ruptura, os projetos de vida, os mdultiplos
recursos ligados as aquisicdes de experiéncia, etc., esse
trabalho de reflexdo a partir da narrativa da formagéo de si
(pensando, sensibilizando-se, imaginando, emocionando-se,
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apreciando, amando) permite estabelecer a medida das
mutagdes sociais e culturais nas vidas singulares e relaciona-las
com a evolugao dos contextos de vida profissional e social.

Por fim, a Entrevista Semiestruturada que segundo Manzini (1991), trata-se de
um roteiro com perguntas principais confeccionadas sobre determinado assunto e
outras questdes que sao inerentes as circunstancias no momento da entrevista. O
autor ainda salienta que nesse tipo de entrevista as informagdes podem surgir de
forma mais livre e ndo condicionadas a uma padronizacao de alternativas.

Buscando dar suporte e amparar o desenvolvimento dos instrumentos
utilizados e analise e discussdao dos dados do presente estudo, foi elaborada uma
matriz analitica preliminar (Quadro 6), como apresentamos abaixo, onde a mesma traz

0s sujeitos envolvidos e objetivos da pesquisa com base em cada eixo.
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4.5 Andlise de Dados
Visto que esta pesquisa € de carater qualitativo, este estudo buscara analisar
os dados com base na perspectiva de analise de conteudo de Bardin (2016). A analise
com base neste autor permite interpretar de forma quantitativa e qualitativa os
conteudos e significados elencados na coleta de dados a partir de entrevistas,
documentos e textos. Deste modo, auxiliando na compreensao mais detalhada e
profunda do material coletado na investigagdo desta proposta de pesquisa,
contribuindo para a elucidagdo das questdes trazidas. Baseando-nos em Bardin
(1998) e Minayo (1998) essa exploragéo ocorrera em trés etapas:
> 1° pré-anadlise: fase da organizagado, em que se tem contato com documentos,
formulacao de hipoteses e preparagao do material a ser analisado;
> 2° exploragdo do material: fase de codificacdo, objetivando a escola das
unidades, a escolha da regra de contagem e escolha de categorias.
> 3° tratamento dos dados e interpretagao: objetiva tornar os dados validos e
significativos.
Inicialmente solicitaremos o Roteiro Autobiografico e por fim, realizaremos a
entrevista semiestruturada, a qual sera gravada e respostas serdo transcritas e
retornadas aos professores para verificarem a autenticidade e veracidade das

respostas obtidas.
4.6 Procedimentos e Cuidados Eticos

Com relagao aos procedimentos, inicialmente entramos em contato via e-mail
com a Secretaria Municipal de Educacao e Desporto do municipio de Pelotas/RS, com
o intuito de solicitar a autorizagéo para realizagao do estudo (Apéndice D) que sera
realizado nas escolas municipais do referido municipio.

Posterior a isso, submetemos o trabalho para o Comité de Etica da Escola
Superior de Educacéao Fisica da Universidade Federal de Pelotas, e o mesmo foi
aprovado sob n° do parecer: 5.369.368, em seguida, buscaremos a qualificagdo do
trabalho junto a banca avaliadora.

Apds a aprovagao de todos tramites éticos, faremos contato com as escolas
que fazem parte da amostra com o intuito de fazer convite para a adesdo dos
professores. Neste momento, entregaremos aos pesquisados o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, em seguida, marcaremos uma data para sanar

possiveis duvidas e realizar a assinatura e entrega do termo. Faz-se necessario
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destacar que o Brasil, como os demais paises do mundo, ainda esta enfrentando uma
delicada situacdo em virtude da pandemia da Covid-19, doencga causada pelo novo
Coronavirus, o SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e
de distribuicdo global (BRASIL, 2020), assim, devido a atual conjuntura, o presente
estudo ird seguir os protocolos de distanciamento social requeridos em virtude da
pandemia da COVID-19. Deste modo, em cada etapa da coleta de dados sera
avaliado qual o formato mais adequado, online ou de forma presencial, de modo que
respeite ao maximo a integridade dos participantes desta pesquisa.

Assim, apods a assinatura do TCLE iremos entregar para preenchimento o
Roteiro Autobiografico, se n&o for possivel de forma presencial, faremos contato via
ligagao e enviaremos por e-mail para cada participante.

A ultima etapa consiste em uma entrevista semiestruturada, que sera
preferencialmente realizada de forma presencial, respeitando os protocolos da
COVID- 19, como, o uso de mascaras, alcool gel e distanciamento de 2 metros. Caso
nao seja possivel, entraremos novamente em contato com os participantes através de
ligacao telefonica para agendar uma reuniao virtual via plataforma Zoom.

No que diz respeito aos dados coletados, estes serdo guardados por no minimo

5 anos.



43

5. Cronograma

Atividades 2021/2 | 2022/1 | 2022/2 | 2023/1
Projeto de Pesquisa X X
Autorizacao da Secretaria Municipal X
Submissdo ao Comité de Etica e Pesquisa X
Revis&o de literatura X X X X
Qualificagao do Projeto de Pesquisa X
Contato com os professores X
Assinatura do TCLE X
Coleta de dados X
Transcricdo dos dados coletados X
Confirmaﬁgéo da autenticidade das X
transcrigcoes
Analise de dados X X
Finalizagcdo da Escrita X
Concluséao do Projeto X
Produgao de artigos X
Defesa do Projeto de Pesquisa X
Relatério Final X
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Apéndice A: Roteiro Autobiografico

Nome (apenas para identificagcao):
Idade:

Formacao académica:

Atua em quantas escolas:

Carga horaria semanal:

50

Sexo:
Ano de formacao:
Tempo de docéncia:

Zona Rural ou Zona Rural e Urbana:

Data e horario disponivel para a proxima etapa da pesquisa (entrevista):

Professor (a), nesta etapa da pesquisa convidamos para que compartilhe conosco sua
trajetoria académica e profissional. Assim, elaboramos uma questao norteadora:

- O que levou vocé a trabalhar na area da Educacéo Fisica?

- Quais os conhecimentos adquiridos ao longo da tua formagéo académica contribuem

para o professor que és hoje?

- Quais experiéncias profissionais contribuem no seu processo de ser professor?
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Apéndice B: Entrevista Narrativa

Formacao:

Na sua opinido o que levou vocé a trabalhar com Educacgao Fisica?

Com relagéo a sua trajetoria escolar e profissional, quais sao os elementos que marcaram a
sua trajetdria de vida?

Fatos que vocé lembra e acredita que marcaram sua trajetéria positiva e negativamente.
E por que esses elementos sdo importantes para vocé?
Quais autores ao longo da sua formagéo que apoiam sua pratica pedagogica?

Quais conhecimentos adquiridos ao longo da sua formagdo que apoiam sua pratica
pedagdgica?

Quiais cursos que vocé ja fez que apoiam de alguma forma sua pratica pedagogica?

Organizacao, Pratica pedagogica e Repertorio:

Conceito de repertorio: conhecimentos adquiridos pelo professor ao longo da sua formacgéao e
experiéncias profissionais que contribuem no processo da docéncia.

Como vocé organiza o seu trabalho na escola?

Pensando em uma perspectiva anual, no geral do ano letivo.

Como vocé organiza o seu plano de aula?

Como estabelece os objetivos, contelidos, estratégias e avaliagao a serem trabalhados.
Quais sao os critérios que utiliza na escolha dos conteudos?

Teria algum autor que vocé mais se identifica ou utiliza na sua pratica docente?

Teria alguma metodologia que vocé mais se identifica ou utiliza na sua pratica docente?

Qual é o lugar que o conhecimento experiencial ocupa no planejamento e pratica das suas
atividades? Suas experiéncias.

Com relagao a pratica pedagdgica das suas aulas, organizacio do seu trabalho, vocé segue
0 mesmo caminho nas turmas ou até escola?

Vocé utiliza o conhecimento dos alunos para o seu plano de aula? Justifique.
Vocé utiliza o conhecimento do contexto para o seu plano de aula? Justifique. Mundo e local.

Quiais as principais caracteristicas relacionadas aos alunos que vocé acredita que diferem a
zona urbana e rural? Professor urbano e rural

Escola e pares

No desenvolvimento do seu trabalho na escola, ha espago para mudangas ou reflexdes sobre
a docéncia? sobre suas praticas, sua profissao.

Neste contexto, que local ocupa esta reflexdo? Onde é feita, com quem, como.
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Considerando as respostas dadas, vocé como professor € autbnomo em suas decisdes
pedagdgicas ou esta subordinado as decisdes da escola?

Com relagao a escola, quais as maiores diferengas que vocé acredita que diferem a escola
da zona urbana para a rural? Professor urbano e rural.
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Apéndice C: Carta de autorizagado Secretaria Municipal de Educagao e Desporto de
Pelotas/RS
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Anexo: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisador responsavel: Maridangela da Rosa Afonso

Instituicao: Escola Superior de Educacao Fisica — ESEF/UFPEL

Endereco: Rua Luiz de Camdes, 625 * Bairro Tablada « CEP: 96055-630 * Pelotas/RS -
Telefone: (53) 3284 4332 « Fone Fax: (53) 3273 3851

Concordo em participar do estudo: “Narrativas docentes nos anos iniciais na zona rural:
repertérios e sentidos na construcao do professor de Educacgao Fisica”. Estou ciente de que
estou sendo convidado a participar voluntariamente do mesmo.

PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objetivo geral sera compreender a construgao do
do repertorio docente através das narrativas de Professores de Educacgao Fisica que atuam
na Zona Rural. Estou ciente de que a minha participagado envolvera participar de entrevista,
que sera gravada e posteriormente transcrita para minha analise e concordancia em participar.
Em caso de realizacido da entrevista de forma presencial, serdao tomadas todas as atitudes
necessarias com relagdo a COVID-19, como, o uso de mascara, alcool gel e distanciamento
de no minimo dois metros, visando o bem-estar dos participantes.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: A pesquisa apresenta riscos minimos pois podera
haver algum constrangimento do participante durante a entrevista. Ressalta-se que o
participante podera se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo tanto para
os participantes quanto para o pesquisador.

BENEFICIOS: Este estudo pretende contribuir para um melhor entendimento das relagées
entre a universidade e a escola, na busca de melhorias para formacao inicial do professor.

PARTICIPAGAO VOLUNTARIA: Como ja& me foi dito, minha participacdo neste estudo sera
voluntaria e poderei interrompé-la a qualquer momento.

DESPESAS: Eu nao terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receberei
compensacoes financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera confidencial
durante todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicagdes sobre o estudo, todas registradas neste
formulario de consentimento. Os investigadores do estudo responderam e responderéo, em
qualquer etapa do estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfacao,
onde poderei fazer contato por ligacao telefénica a cobrar e mensagens através do aplicativo
Whatsapp. Portanto, estou de acordo em participar do estudo. Este Formulario de
Consentimento Pré-Informado sera assinado por mim e arquivado na instituicao responsavel
pela pesquisa.



56

Nome do participante/representante legal:

Identidade:

Assinatura: Data: / /

DECLARAGAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a natureza,
objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposigdo para perguntas e
as respondi em sua totalidade. O participante compreendeu minha explicagao e aceitou,
sem imposicoes, assinar este consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados
e o0 material coletado para a publicagao de relatérios e artigos cientificos referentes a essa
pesquisa, os quais serdo guardados por um periodo de no minimo cinco anos. Se o
participante tiver alguma consideragao ou duvida sobre a ética da pesquisa, pode entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da ESEF/UFPEL — Rua Luis de Camées,
625 — CEP: 96055-630 — Pelotas/RS; Telefone:(53) 3284 4332.

ASSINATURA DOS PESQUISADORES RESPONSAVEIS:

Helena Kunde Miritz Mariangela da Rosa Afonso
helenamiritz@gmail.com mrafonso.ufpel@gmail.com

(53) 991203877 (53) 981381119



Anexo B: Parecer consubstanciado do CEP

UFPEL - ESCOLA SUPERIOR
DE EDUCACAD FISICA DA w
UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PELOTAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADDS D FROJETO DE PESGLISA

Triulo da Peequiza: A Egucagdo Flsica nos Ancs Iniclals das escolas municipals de PelolasiRs:
autodlografa docente

Pesquisador: Mariangela da Rosa Afonsa
Area Tematica:

Wersdoo 1

CAAF: STETTEZ2 5.0000.5313

InstrulgSo Proponents: Escoia Suparior de Educagio Fiska da Universidade Federal de Pelias
Pafrocinador Principal: Financiameanto Propio

DADDS Dl PARECER

Himero do Parecsr: 5.363.263

Apresantacio do Projsto:
Pesquisa qualiialiva de cunho auioblografies, realizada com professodes de Educagan Fisica dos anos
Iriicials do ensino fundamental de Peiolas-RS, tano de escolas Wbanas como nrals; com cana de anuénda

da Secretana Municipal de Educagao & Desparo.

Oibjstivo da Pesgulsa:;
Tam como objelive COmpreender 3 cnsifucao do reperbino & Identidade docente & a ImMwencla sobie 35
pratcas pedagbgicas em Eoucagao Flslca & o futuro desta disciping.

Avallagio dos Riscos & Benafichos:
5 Mi5005 530 MIniMos & versam sobre algum constrangimento do paniclpante duramie a entrevista;
podendo retirar-s2 @3 pesquisa a qualguer momento, sem prejwzo Ento para

05 paricipantss Quanto para o pesgUisacor. COmo baneficios, versam sobre 3 contrbuicio do conhedmento
chentifies para um melhor emtendments &35 relaches entre 3 universdade @ 3 eso0ia, N Duesca de mahonas
para fomagdo Inicial do professar.

Comantarics e Conslderagies sobre a Pesquisa:
A pesquisa & relevanis.

Eaddernia:  Lik o Casfas B2L pilkde da direcls dn ESEF aali da CEPF ESEF & e o di dEla &6 feoaisis

Balrro: Taldia CEF: D200S5830
UF: S Wusheipla: PELGTAS
Tabshoia! |[SRAIRG4EED E-mail.  -wpmsed opelfignml tun

Fagns = ow =1
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reiaiona). Solilta-se que ofa) pesquisadon|a) responsavel refome com o RELATORIO FIMAL ao ténmino do
eshudo, considerando o cronograma estabeledido & Sendendo A Resolugdo CHS MRS 102016

Aft,

Gabrial Gustavo Bergmann
Coomenador do CEPESEFAUFPEL

Eala parecar fod slaborads basaado nos documenbos abalxd relacionados:
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Introducao

A presente etapa desta pesquisa tem como objetivo descrever 0 passo a passo
percorrido no processo de desenvolvimento da elaboracdao da referida dissertacao,
intitulada Narrativas docentes nos anos iniciais na zona rural: repertorios e sentidos
na construgdo do professor de Educacido Fisica”. Assim, para uma melhor
compreensao deste relatorio faz-se necessario a retomada dos objetivos propostos
neste estudo.

Objetivo geral: Construgao do repertorio docente através das narrativas de
Professores de Educacéo Fisica que atuam na Zona Rural.

Objetivos especificos: Conhecer as experiéncias formativas dos professores e
como estas podem influenciar na sua formacgao; identificar o repertério adquirido e
utilizado pelos professores durante sua trajetéria formativa e pedagdgica.

Assim, este processo se inicia pela percepcédo de que sao poucos os estudos
relacionados a Educacgao Fisica na Zona Rural, de modo mais especifico, poucos sao
os achados que tratam da Educacao Fisica nos Anos Iniciais na Zona Rural. Partindo
desta inquietacdo, associando ao nao tratamento das escolas de zona rural durante o
periodo de graduacgao, surge o interesse de estudar os professores de educacéo fisica
gue atuam nos anos iniciais e como essa disciplina é tratada na zona rural de Pelotas-
RS.

Além disso, vale destacar que ao abordar professores, buscamos a histéria de
cada um, através daquilo que os marca e os toca, assim, metodologicamente falando,
trata-se de um estudo biografico.

Essa dissertacdo se caracterizou por uma pesquisa qualitativa (TRIVINOS,
1987) e biografica (QUEIROZ, 1988), com anadlise de dados baseadas em Bardin
(2016) e o marco temporal foi de agosto de 2021 a dezembro de 2023.

Contatando os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa tratam-se de cinco professores que se enquadram
nos requisitos deste trabalho, professores de educacgao fisica que atuam em uma
escola da zona rural de Pelotas que participaram do ultimo IDEB (2017).

Para obter as informacdes necessarias para definir a amostra, entramos em
contato com a Secretaria Municipal de Educacéo e Desporto do municipio de Pelotas

de forma presencialmente, apresentando o projeto de pesquisa para a entidade. Apos
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obter a aprovagao para a realizacdo do estudo, nos foi passado uma lista com os
nomes e escolas de cada professor que atua no municipio.

Apds a qualificagdo do trabalho, foi feito um novo contato com a entidade,
buscando uma lista mais atualizada dos professores, assim, nos foi solicitado que
aguardasse o inicio do ano letivo seguinte. Entédo, no periodo solicitado entramos em
contato novamente, via telefone, e o setor responsavel entrou em contato com cada
escola participante do estudo.

Posterior a isso, entramos em contato com a dire¢gao de cada escola, para
explicar como funcionaria nosso trabalho e ver as possibilidades de contato com cada
professor. Neste momento, das sete escolas que fazem parte deste estudo, em duas
delas tivemos professores em licenga saude, os quais nao puderam fazer parte do
estudo, deste modo, a amostra € composta por cinco professores, onde cada
professor atua nos anos iniciais em uma escola da zona rural do municipio de Pelotas-
RS.

Coleta e analise dos dados

Inicialmente, realizamos uma aplicacao de roteiro autobiografico e entrevista
semiestruturada piloto, em setembro de 2022, com uma professora que se enquadra
nos critérios estabelecidos, mas nao atua em uma das escolas escolhidas para o
estudo, assim, os instrumentos propostos foram previamente experimentados e
aprovados pela professora em questao.

Posterior a aprovagcdo no comité de ética e a qualificacdo da pesquisa,
entramos em contato com a Secretaria Municipal de Educacgao e Desporto de Pelotas-
RS, a fim de obter a lista de professores atuantes na zona rural do municipio. Em
seguida, entramos em contato com a equipe diretiva de cada escola, confirmando a
autorizacao para a realizacdo do estudo, obtendo este aceite entramos em contato
diretamente com cada professor.

A coleta de dados foi realizada em dois momentos distintos, o primeiro deles foi
a aplicagao de um roteiro autobiografico e no segundo momento, foi realizada uma
entrevista semiestruturada, a qual era composta por 24 perguntas. Ambos os
instrumentos foram aplicados de forma virtual, o roteiro autobiografico através do
Google Forms, onde era enviado para o professor e 0 mesmo preenchia. No que diz
respeito a entrevista, essa foi realizada através da plataforma Zoom, teve seu inicio

em 11 de margo e foi concluida em 27 de abril de 2023.
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Cabe destacar, que a realizagao de forma virtual foi uma solicitagao por parte
dos professores, pois facilitaria na dindmica de organizagdo dentro da escola, de
modo que nao afetasse as aulas de educacgao fisica.

O primeiro instrumento da coleta foi um roteiro autobiografico, que era
composto por um cabecgalho que visava obter informacao de formagao e tempo de
docéncia de cada professor e somando a isso, trés questdes norteadoras que
buscavam trazer elementos do passado e presente de cada professor que influencia
ou marca suas praticas pedagogicas. Aplicamos este roteiro através do Google Forms,
nele também constava o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Com relagcdo ao segundo instrumento, uma entrevista narrativa. Realizamos
esta etapa do estudo também de forma online, através do aplicativo Zoom. Utilizando
este aplicativo, foi possivel realizar a gravacéo de audio e video. Paralelo a esta
ferramenta, foi utilizado o gravador de voz de um celular para garantir a captura dos
dados.

O tempo médio de duracgao das entrevistas foi de 41 minutos, os arquivos foram
armazenados no computador da prépria pesquisadora, as respostas transcritas e
enviadas para os entrevistados, a fim de obter aprovacado do material.

Entdo, na etapa seguinte ocorreu a organizagdo do material para iniciarmos a

fase de analise de conteudo por meio das técnicas propostas por Bardin (2016).
Perfil dos entrevistados

Os cinco entrevistados apresentam um perfil heterogéneo, tratam-se de trés
mulheres e dois homens, todos lecionam na zona rural de Pelotas-RS, a carga horaria
varia de 20h a 40h entre os docentes, quatro atuam em uma escola e apenas um atua
em duas escolas.

Dois professores possuem formagdo em Licenciatura Plena e trés em
Licenciatura, o ano de formacao varia de 1982 a 2013. Somente um entrevistado n&o
ingressou em curso de formacéao continuada até o referido momento, dois encontram-
se com especializacdo na area da educacao fisica escolar, um com especializacao
em gestao escolar e uma docente com mestrado em educacgéao fisica.

Todos os docentes atuam nos anos iniciais das referidas escolas e utilizam de
transporte particular para o deslocamento até a instituicao escolar.

A organizagdo dos achados, as leituras e os quadros tedricos construidos,

encaminharam a analise e constru¢éo de dois artigos produzidos, os quais estao
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intitulados, “Estado da arte: narrativas em Educacdo Fisica, formagao docente e
praticas pedagogicas ” e “Narrativas dos professores de Educacéo Fisica dos Anos

Iniciais: a construgéo do repertorio docente em escolas da zona rural.”



ARTIGO 1

Estado da Arte: Narrativas em Educacao Fisica, Formagao Docente e Praticas
Pedagdgicas.

(Formatado nas normas da Revista Humanidades e Inovacao - UNITINS)
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ESTADO DA ARTE: NARRATIVAS EM EDUCAGAO FiSICA, FORMAGAO
DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS.

STATE OF KNOWLEDGE: NARRATIVES IN PHYSICAL EDUCATION, TEACHER
TRAINING AND PEDAGOGICAL PRACTICES

Resumo: As narrativas permitem a valorizagdo dos professores como quem vivéncia as experiéncias,
ressignifica o que foi vivido e comunica para os pares sua compreensédo do mundo, assim, o presente
estudo tem como objetivo realizar um estado da arte, no sentido de mapear, em artigos de alguns
periodicos nacionais da area, a produgdo do conhecimento sobre as narrativas em Educacgao Fisica
que tenham como foco a formagao docente e praticas pedagdgicas nesta area de ensino. Do ponto de
vista metodoldgico, esta pesquisa se caracteriza como qualitativa do tipo bibliografica pois ndo houve
coleta de material empirico e delineada por meio do estado da arte. Frente ao que foi exposto, conclui-
se que ao ouvir e considerar o docente, podemos ter uma melhor compreensao do cenario educacional,
suas possibilidades e fragilidades, e a partir disto, buscar melhorias para todos os envolvidos e
contribuindo para uma Educacéo Fisica Escolar de qualidade.

Palavras-chave: Narrativas. Professores. Educacao Fisica. Formacgao. Praticas Pedagdgicas.

Abstract: Narratives allow the appreciation of teachers as those who undergo the experiences, give new
meaning to what was experienced and communicate their understanding of the world to their peers.
Thus, the present study aims to achieve a state of knowledge, in the sense of mapping in articles from
some national periodicals in the area, the production of knowledge related to narratives in Physical
Education that focus on teacher training and pedagogical practices in this area of teaching. From a
methodological point of view, this research is qualitative in nature, of the bibliographic type, as there
was no collection of empirical material and outlined through the state of knowledge. In view of the above,
it is concluded that by listening to and considering the teacher, we can achieve a better understanding
of the educational scenario, its possibilities and weaknesses, and from this, seek improvements for
everyone involved and also contribute to a Physical Education of quality.

Keywords: Narratives. Teachers. Physical education. Training. Pedagogical practices.

Introducgao

No ambito latinoamericano, a pesquisa (auto)biografica na educagéo fisica tem
evidenciado uma busca pela identidade coletiva da area, bem como pela valorizagao
das trajetdrias formativas dos(as) alunos(as) e dos(as) professores(as) como sujeitos
de suas proprias experiéncias. Na educacao fisica brasileira, tem havido crescente
valorizagdo das narrativas como modo de compreensdo situada dos contextos
educacionais escolares (VENANCIO E NETO, 2019).

Desta forma, o conteudo que permeia esta metodologia € o da valorizagao dos
docentes como quem vivencia as experiéncias, na pratica educativa no dia-a-dia e
concebe as proprias experiéncias de modo comunicavel para os outros professores.

Conforme Larrosa Bondia (2002), o saber de experiéncia é baseado no que
nos toca, que nos traz risco e que nos atravessa no tempo vivido da nossa existéncia.

Nesse caso, ao nos referirmos aos professores, as narrativas podem criar
oportunidades para que estes refltam sobre as suas acbes e aprimorem 0 seu

trabalho, contribuindo com o seu processo de formagao permanente (SILVA; DIEHL,
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2010). Visto que, a formacéo e aperfeicoamento sao de extrema importancia para que
os professores de educacgao fisica estejam aptos para propiciarem aos educandos
oportunidades que permitam que atinjam seus objetivos, o que fica evidenciado na

fala de Pereira e Figueiredo (2018, p. 71), onde nos trazem que,

O professor em formagédo deve ser visto, dentro da ideia de
estabelecer uma diferente relagdo com o saber, como produtor
de conhecimentos, que vai além de, unicamente, pensar sobre
suas acgles praticas. O docente deve ser capaz de articular os
conhecimentos da ciéncia de origem, conhecimentos cientificos
sobre a educagéao e elementos presentes na cultura escolar.

E assim, nota-se que a busca continua pela formagao nao € uma tarefa simples
e as narrativas em Educacao Fisica surgem como uma ferramenta potencializadora
para ouvir os sujeitos que fazem parte deste processo formativo. Pois, como abordam
Abrado (2003, 2011) e Souza (2006), as pesquisas narrativas permitem que os
participantes da pesquisa possam compreender suas experiéncias, tanto de forma
escrita ou oral, apontando as diversas marcas que possibilitam construirem suas
identidades pessoais e coletivas. E deste modo, a partir deste processo de repensar
a sua pratica, ira contribuir na formagao destes professores e assim, refletindo nas
praticas pedagogicas. Corroborando com Luiz et al. (2015, p.95), que nos trazem que
ao rememorar os sentidos produzidos pelos processos formativos, os professores dao
visibilidade as suas experiéncias e, ao mesmo tempo, revelam os sentidos atribuidos
a esses processos e suas praticas de apropriacoes.

Com base nestes apontamentos, o objetivo central desta pesquisa €, realizar
um estado da arte, no sentido de mapear, em artigos de alguns periédicos nacionais
da area, a produgao do conhecimento sobre as narrativas em Educagéao Fisica que
tenham como foco a formagéo docente e praticas pedagdgicas nesta area de ensino.
Buscando compreender quais os procedimentos metodologicos utilizados nas
pesquisas com narrativas em Educacao Fisica e quais os principais apontamentos
levantados pelos docentes no que diz respeito a formagao profissional e praticas

pedagogicas.
Metodologia

Do ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa se caracteriza como qualitativa
do tipo bibliografica pois nao houve coleta de material empirico e delineada por meio
do estado da arte. Os estudos do tipo estado da arte ttm como objetivo, de acordo

com Romanowski e Ens (2006, p. 39), “a sistematizagcdo da produgcdo numa
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determinada area do conhecimento”. Para Oliviera e Cruvinel, (2016, p.3), “o estado
da arte permite uma visdo ampla das producdes de areas especificas da educacao
como a formacdo e profissionalizacdo docentes e, com esse mapeamento,
possibilitando perceber a evolugédo na area ou lacunas existentes.”

Na operacionalizagdo deste estudo foi empregada uma fonte de informagao
qgue consiste na busca em revistas nos extratos superiores do Qualis, considerando o
quadriénio 2017 — 2020, onde utilizou-se os descritores (portugués): narrativas,
metanarrativas, narrativas autobiograficas, narrativas autobiograficas em Educagao
Fisica e Narrativas em Educacao Fisica, em algumas revistas nacionais da area 21
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, de
extrato A2, B1 e B2 no WebQualis8, sendo elas: Revista Movimento (Porto Alegre /
RS), que aborda temas relacionados ao campo da Educacao Fisica em interface com
as ciéncias sociais; Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (Brasilia / DF), a qual
busca divulgar a diversidade e variedade metodoldgica, disciplinar e interdisciplinar
que compdem a area de Educacao Fisica/Ciéncia do esporte; Revista Brasileira de
Educacao Fisica e Esporte (Sdo Paulo / SP), que discute tematicas que contribuam
para o avango da area da Educacao Fisica; Revista Motrivivéncia (Floriandpolis / SC),
que busca apresentar a cultura corporal na sua interface com as ciéncias humanas,
Revista Pensar a Pratica (Goiania / GO), enfoca as questdes referentes a cultura
corporal e do movimento, Revista Motriz (Rio Claro/SP), pensada para disseminar o
conhecimento da ciéncia do exercicio envolvendo pesquisas basicas ou aplicadas e
Journal of Physical Education (Maringa/PR), que promove o debate tedrico e pratico
visando contribuir para o desenvolvimento académico da Educacéo Fisica.

Salientamos que a delimitagdo temporal foi do periodo de 2011 até 2021, como
parte inicial da construgdo do projeto de dissertacdo da referida autora. A escolha
desses periddicos se deu por sua importancia dentro da area da Educacgao Fisica,
assim como pela sua abrangéncia e representagdo em ambito nacional.

Posterior a delimitacdo dos periddicos a serem consultados, o caminho trilhado
foi composto por duas fases, onde, na primeira fase foram estabelecidos os critérios
para a busca e selegdo dos artigos, nos peridodicos mencionados anteriormente,
sendo encontrados 115 artigos; Em seguida, foi realizada a leitura dos titulos,
palavras-chave e resumo para a selegao dos artigos e assim, foram excluidos 64

artigos que nao contemplaram os critérios estabelecidos, os quais eram, artigos que
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no titulo, palavras-chave, resumo abordassem as tematicas: pesquisa com narrativas
e a formagéo docente e praticas pedagdgicas em Educacgao Fisica.

Na segunda fase, realizou a leitura completa dos 51 artigos que foram
selecionados na primeira fase da pesquisa, sendo excluidos 31 artigos, pois estes nao
contemplavam, em sua esséncia, as narrativas em educacao fisica, formacao docente
e praticas pedagdgicas. Restaram desta segunda analise, apenas 20 artigos, os quais
compdem o presente estudo de estado da arte. Os mesmos foram analisados de
forma detalhada, buscando seu objetivo, metodologia e principais resultados,
relacionando com as tematicas, Narrativas em Educacéo Fisica, formacgao docente e
praticas pedagogicas, categorias de analise propostas para esse estudo.

A figura a seguir apresenta o fluxograma dos artigos encontrados e analisados
em cada fase proposta.

Figura 1: Fluxograma artigos encontrados

Leitura dos titulos e resumos

EXCLUIDOS POR NAO
PREENCHEREM OS
- 3 CRITERIOS DE
INCLUSAO
N=64 |

Leitura dos maniscritos

EXCLUIDOS POR NAO
PREENCHEREM OS CRITERIOS : ARTIGOS SELECIONADOS
DE INGLUSAO % N=51
N=31

ARTIGOS INCLUIDOS NA 1 INTERVENGAO
= PESQUISA I > NARRATIVAS EM
N=20 EDUCACAO FISICA
N=20

FORMACAQC DOCENTE
N= 06

PRATICAS PEDAGOGICAS
N= 14

Fonte: elaborado pela autora.

A analise da producgao cientifica que atendeu aos critérios de inclusdo procurou
responder as seguintes questdes: quais sdo os procedimentos metodoldgicos
adotados nas pesquisas que utilizam de narrativas? Quais sao os principais
apontamentos levantados pelos docentes a respeito de sua formagao académica e
profissional? Quais elementos aparecem ao se referir a pratica pedagodgica de

professores de Educacéo Fisica?
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Os achados referentes a presente pesquisa, estao representados no quadro a

seguir, onde podemos visualizar a quantidade de artigos encontrados de acordo com

cada periddico. De modo mais especifico, o quadro apresenta a relagao dos vinte

artigos encontrados, e que atendem aos critérios estabelecidos para este estudo, os

quais tém relagdo com as narrativas em Educacgdo Fisica e vinculam-se com a

Formacgéo Docente e Praticas Pedagogicas.

Quadro 1: Relag&o de artigos encontrados e incluidos.

Revista Titulo Autores (ano)
Tempos de escola: narrativas da formagao discente ao oficio | VIEIRA, SANTOS, FERREIRA NETO.
docente (2012)
Avaliagdo na Educagdo Fisica escolar: analisando as SANTOS, et al. (2019)
experiéncias das criangas em trés anos de escolarizagdo
Brincadeiras ludico-agressivas: tensdes e possibilidades no | BARBOSA, MARTINS e MELLO. (2017)
Movimento cotidiano na educagéo infantil

Busca inicial: 60 artigos
Incluidos na primeira analise: 21 artigos

Analisados na integra: 8 artigos

Narrativas docentes sobre avaliagédo do ensino-aprendizagem:
da formacéo inicial ao contexto de atuagao profissional.

SANTOS , MAXIMIANO, FROSSARD.
(2016)

Memoérias discentes em Educacgao Fisica na Educagao Basica:
praticas avaliativas

SANTOS e MAXIMIANO (2013)

Episddios marcantes das aulas de Educacao Fisica: valorizando
as experiéncias dos alunos por meio de narrativas

FABRI, ROSSI, FERREIRA (2016)

E a Educagéo Fisica? Narrativas de professores-pesquisadores
sobre as aulas remotas em institutos federais.

FERREIRA, et al. (2021)

O que dizem os estudantes de 9° ano sobre as mensagens
midiaticas vinculadas a cultura fitness em revistas de beleza e
saude?

SILVA e Freitas (2020)

Motrivivéncia
Busca inicial: 14 artigos
Incluidos na primeira analise: 07 artigos

Analisados na integra: 4 artigos

O tornar-se professor de Educagao Fisica na formagao inicial:
um olhar sob as narrativas de formagao.

PEREIRA e FIGUEIREDO. (2018)

Narrativas de formagéo continuada: sentidos produzidos por
professores de Educacao Fisica

LUIZ, et al. (2015)

Ainclusdo na Educacgao Fisica Escolar: um estudo narrativo com
professores de Miracema do Tocantins/TO

BARCELOS, et al. (2020)

Criangas, infancia e escolarizagdo: tessituras na transi¢cdo da
educacéo infantil para o ensino fundamental de nove anos

BARCELOS, SANTOS, FERREIRANETO.
(2015)

Pensar a Pratica

Trechos do caminho: praticas compartilhadas no ambito
do PIBID/UFES

RIBEIRO, BERTO, RODRIGUES.
(2016)
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Busca inicial:
16 artigos
Incluidos na primeira analise:
7 artigos

Analisados na integra: 2 artigos

Formagdo e aprendizagem na docéncia em Educagao
Fisica Escolar

FRAGA e FIGUEIREDO. (2015)

RBCE
Busca inicial:10 artigos
Incluidos na primeira analise:05 artigos

Analisados na integra: 2 artigos

Educagao Fisica na Educagao Infantil: produgdes de saberes no
cotidiano escolar

MELLO, et al. (2014)

Avaliacdo na Educagdo Fisica Escolar: singularidades e
diferenciagdes de um componente curricular

SANTOS e MAXIMIANO. (2013)

UEM
Busca inicial: 6 artigos
Incluidos na primeira analise: 3 artigos

Analisados na integra: 1 artigo

Conteudo de ensino da Educacdo Fisica escolar: saberes
compartilhados nas narrativas docentes

MATOS, et al. (2015)

RBEFE
Busca inicial: 8 artigos
Incluidos na primeira andlise: 6 artigos

Analisados na integra: 3 artigos

Formacao continuada em Educagéo Fisica na educagao basica:
da experiéncia com o instituido aos entrelugares formativos

SANTOS, OLIVEIRA, FERREIRA NETO.
(2016)

Experiéncias avaliativas dos estudantes de Educagéo Fisica: a
formagao de professores nas universidades federais.

FROSSARD, et al. (2020)

Uso e apropriacdes das culturas populares nas aulas de
Educagéo Fisica de uma escola publica.

COSTA e MELLO (2019)

Fonte: Dados coletados pela autora (2022)
Inicialmente destacamos que todos os artigos incluidos neste estudo,
contemplavam em suas metodologias os usos de narrativas e/ou autobiografias. De
acordo com Reis (2008) a investigacdo narrativa nutre-se por uma valorizagdo da
subjetividade articulada a compreensao da realidade. No universo das narrativas, as
possibilidades sao inumeras, desde sua natureza oral ou escrita, até as suas varias
peculiaridades como: histdria de vida, diarios de aula, entrevista em profundidade,
biografias, trajetérias pessoais e os casos de ensino (FABRI et al., 2016, p. 585).
Destaca-se nos estudos que utilizam esses procedimentos metodoldgicos, uma
predomindncia das narrativas orais, e nesta perspectiva entram as entrevistas
(SANTOS E MAXIMIANO, 2013; SANTOS et al.,, 2016; MARANIet al., 2017;
FERREIRA et al., 2021) grupos focais (LUIZet al., 2015; MATOS et al., 2015; SANTOS
E MAXIMIANO, 2013; FROSSARD et al., 2020) e grupos de conversas (BARCELOS

et al., 2015).



72

Narrar € atribuir sentidos as suas experiéncias (SOUZA, 2006). Sua agao
permite, pela exteriorizagdo do conhecimento sobre si e das diversas dimensdes dos
saberes e fazeres pedagdgicos, a construcdo de um processo de reflexdo e
interpretacdo das historias de vida e dos percursos de apropriacdo dos saberes
(SANTOS et al., 2016).

Contribuindo para este processo de reflexdo e interpretagdo das histérias,
podemos mencionar as narrativas escritas (FABRI et al., 2016; RIBEIRO et al., 2016;
FERREIRA et al. 2021) e pesquisas que se utilizam de instrumentos como registros
de filmagens e fotografias (BARBOSA et al.,, 2017) e memorial (FRAGA E
FIGUEIREDO, 2015), como também, os que se utilizaram de narrativas escritas e
orais (ZAMDOMINEGUE E MELLO, 2019; BARBOSA et al., 2017; FRAGA E
FIGUEIREDO, 2015). Deste modo, aproximar-se dos sujeitos por meio da elaboragao
de desenhos, imagens e escrita, como relata Zabalza (2004), € um recurso bastante
positivo para dar evidéncia as formas de racionalidade e da expressdo pessoal de
quem escreve.

Assim, vemos dentro das pesquisas narrativas na Educacéo Fisica variados
instrumentos utilizados com o intuito acessar de forma profunda os sujeitos
pesquisados, procurando dar sentido ao que esta sendo investigado, favorecendo a
compreensao dos diferentes cenarios explorados, a partir do olhar e entendimento
dos proprios agentes, no caso desta pesquisa, valorizando os professores e suas
experiéncias praticas e formativas.

Vinculando-se a isso, foi possivel identificar neste estudo seis artigos
relacionados a Formagao Docente tratando a respeito da formacao inicial, formagao
continuada e a identidade docente. Aparecem também, quatorze pesquisas
vinculadas as praticas pedagogicas em Educagéao Fisica, abordando tematicas como,
a avaliagao em Educacéo Fisica, docéncia em diferentes niveis de ensino, conteudos
abordados e os alunos como sujeitos atuantes.

Quais sao os principais apontamentos levantados pelos docentes a
respeito de sua formagao académica e profissional?

A fim de contemplar o objetivo desta pesquisa, a seguir, iremos mapear a
producao do conhecimento sobre as narrativas em Educacéo Fisica que tenham como
foco a formacéo docente, que fica evidenciado no Quadro 02, e buscaremos suporte

na literatura da area para discutir com a tematica.
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Quadro 02: Narrativas em Educacgao Fisica com foco na formagao docente.

Titulo/Autor/Ano/Periédico

Objetivo

Resultados

Formacédo continuada em Educagao
Fisica na educagdo basica: da
experiéncia com o instituido aos
entrelugares formativos. Santos et al.
(2016) — RBEFE

Analisar e dar visibilidade aos
lugares/espagos  identificados
pelos professores de EF, como
significativos para sua formagao.

Sinaliza movimentos diversificados de espagos formativos
praticados, amplia o entendimento de formacéo continuada para
além dos momentos instituidos e aponta a necessidade de se
pensar em politicas de formacdo que tenham como ponto de
partida as praticas pedagogicas.

O tornar-se professor de Educagéo
Fisica na formagéo inicial: um olhar

Compreender as repercussdes
das experiéncias formadoras na

Verificou-se que o processo de tornar-se professor foi se
constituindo de forma inacabada e instavel, individual e coletiva,,

sob as narrativas de formacdo. | trajetdria curricular dos | provendo, ao decorrer do curso, a articulagdo de conhecimentos,
Pereira e Figueiredo (2018) - | professores. saberes, técnicas, gerando a consciéncia reflexiva necessaria.
Motrivivéncia.

Trechos do caminho: praticas | Analisar as reflexdes produzidas | Conclui que a troca das experiéncias vividas por estudantes,
compartilhadas no ambito do | acerca do processo de tornar-se | professores da escola e professores da universidade, possibilitou

PIBID/UFES. Ribeiro et al. (2016) —
Pensar a pratica.

professor de EF.

pensar/repensar processos individuais de
espagos/tempos de atuagédo docente.

formagédo e

Narrativas de formagado continuada:
sentidos produzidos por professores
de Educagéo Fisica. Luiz et al. (2015)
— Motrivivéncia.

Compreender o] sentido
atribuido por professores de EF
sobre suas experiéncias com os
processos de formacgdes
continuadas.

De forma geral, os docentes identificam que as formagdes e
focadas na pratica e no exercicio da docéncia s&o as melhores e
traduzem suas expectativas.

Formacédo e aprendizagem na
docéncia em Educacdo Fisica
Escolar. Fraga e Figueiredo (2015) —
Pensar a pratica.

Compreender o modo que os
professores de EF se constituem
docentes no espago escolar.

Foi possivel compreender o processo de construgao da docéncia
sob a perspectiva da aprendizagem, realizada nos multiplos
espagos sociais e nas constantes relagdes estabelecidas com os
sujeitos com o0s quais convivemos.

Tempos de escola: narrativas da
formacao discente ao oficio docente.
Vieira et al. (2012) — Movimento.

Dar visibilidade aos espagos
formativos identificados  por
professores de EF, como
significativos em suas historias e
praticas profissionais.

O estudo concluiu que os professores identificam como espagos
formadores: as experiéncias sociocorporais vivenciadas
inicialmente e/ou ampliadas na graduagdo, nas trocas com os
colegas e professores da universidade, em momentos extraclasse
€ em cursos e estagios.

Como podemos ver no quadro, no que diz respeito a formagao académica e

profissional de professores a partir das narrativas, os trabalhos incluidos neste estudo

abordam a formacao inicial de professores de Educacao Fisica (RIBEIRO et al., 2016;
PEREIRAE FIGUEIREDO, 2018), a formacao continuada (SANTOS et al., 2016; LUIZ

et al., 2015), a relagcado dos espacos sociais com a formacéo de professores (FRAGA

E FIGUEIREDO, 2015) e ainda, os momentos formativos na formagao inicial e durante

a pratica pedagogica (VIEIRA et al., 2012).

Em estudo realizado por Ribeiro et al. (2016), que procurou analisar as

reflexdes produzidas acerca do processo de tornar-se professor de Educacao Fisica,

este concluiu que a troca das experiéncias vividas por estudantes, professores da

escola e professores da universidade, possibilitou pensar/repensar processos

individuais de formacao e espacos/tempos de atuagao docente, indo ao encontro de

Tardif (2002), o qual relata que a formagao inicial visa habituar os alunos, futuros
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professores, a pratica profissional dos professores de profissao e fazer deles praticos
reflexivos.

Corroborando a esses achados, o estudo realizado por Pereira e Figueiredo
(2018), nos trouxe que o tornar-se professor de Educacdo Fisica, nos implica
reconhecer que as experiéncias formadoras na trajetéria curricular, repercutem num
tornar-se a partir da reflex&do retrospectiva do sujeito, quando mobilizam esquemas de
pensamentos e sentidos a respeito do mundo, estabelecendo, uma nova concepgao
do ser professor e uma diferente relagdo com o saber e a busca de identidade
profissional. Assim, a formacéo inicial € um espacgo que permite ndo sé a aquisi¢cao de
conhecimentos, como também, propicia a formacdo da identidade docente e sua
relacdo com os saberes.

No que se refere a formagao continuada de professores na Educacéao Fisica,
Luiz et al. (2015), conclui que de forma geral, os docentes identificam que as
formacdes focadas na pratica e no exercicio da docéncia sao as melhores e traduzem
suas expectativas. A pratica aparece como um saber fazer a ser apropriado das
formacdes continuadas para ser vivenciado na escola; um saber que, ao ser
apreendido, é ressignificado para produzir outras experiéncias.

E o estudo realizado por Santos et al. (2016), que buscou dar visibilidade, por
meio das narrativas autobiograficas, aos lugares/espacos formativos identificados
pelos professores como significativos para a sua trajetoria docente, onde assumiram
como narradores de suas praticas, observou dois pontos de analise, sendo, a
diversidade de processos formativos, desde entrelugares a movimentos
autoformativos, ampliando o conceito de formagao continuada, para além das
iniciativas que o instituido oferece, e o segundo ponto, dificil relagao dialogica entre a
produgcdo académica e os docentes que praticam a Educacdo Basica. Ambos
resultados vao ao encontro do que nos salienta Novoa (1992), ndo podemos nos
limitar a entender a formacgéao continuada de professores como uma formagao que se
constroi por acumulagéo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas atraves
de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas de (re)construgdo de uma
identidade pessoal e profissional. Na formacao de professores, € de suma importancia
de ouvir o profissional que faz parte deste processo, ou seja, permitir que ele narre
suas experiéncias de vida e reflita através dos processos de formagao continuada,
atentado para sua pratica pedagogica, analisando exemplos que foram positivos ou

negativos em suas aplicagdes praticas.
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Nesta perspectiva, Fraga e Figueiredo (2015), utilizaram da pesquisa narrativa
para valorizar os sujeitos e buscar compreender o modo que os professores de
Educacgao Fisica se constituem docentes no espago escolar, e concluiram que, a
docéncia em Educacdo Fisica vai se construindo cotidianamente, realizada nos
multiplos espagos sociais € nas constantes relagdes estabelecidas com os sujeitos
com o0s quais convivemos. Ou seja, os professores identificam como espacgos
formadores: as experiéncias sociocorporais vivenciadas inicialmente e/ou ampliadas
na graduagao, nas trocas com os colegas e professores da universidade, em
momentos extraclasse e em cursos e estagios (VIEIRA et al., 2012).

Deste modo, vemos a formacédo de professores em Educacgao Fisica uma
tematica de extrema relevancia, pois esta € um processo que inicia na sua insercao
no Ensino Superior e permanece ao longo de toda a sua trajetdria formativa e
profissional, e ao ouvir os sujeitos, podemos ter um melhor entendimento da sua
realidade, visto que, os professores precisam estar em constante preparacéo para
atender as demandas educacionais vigentes, e assim, refletindo na sua pratica

pedagogica.

Quais elementos aparecem ao se referir a pratica pedagodgica de

professores de Educagao Fisica?

Ao tratarmos das Narrativas em Educag¢ao Fisica que contemplavam as
praticas pedagogicas, tivemos quatorze artigos, como podemos visualizar no quadro

a segquir.

Quadro 03: Narrativas em Educacao Fisica com foco nas praticas pedagogicas.

Titulo Objetivo Resultados

Praticas Pedagogicas

Conteudo de ensino da Educagéo Fisica
escolar:

Analisar o modo como os | Os doentes indicam concepgdes de contelidos relacionados
saberes compartilhados nas | professores de EF trabalham com | com as praticas, sinalizando o que compreendem como
narrativas docentes. Matos et al. (2015) | os contetdos de ensino, | especificidade da area e sistematizam o que ensinam por

- UEM.

problematizando as tensbes e as
potencialidades que atravessam
suas praticas pedagogicas.

meio de projetos construidos com as outras areas.

Educagao Fisica na Educacgéo Infantil:
produgcbdes de saberes no cotidiano
escolar. Mello et al. (2014) — RBCE.

Analisar os desafios e as
possibilidades  produzidas no
contexto da pesquisa para

intervencdo da EF nas etapas
iniciais da EI.

Os resultados indicam que os desafios de intervengao estao
relacionados ao comportamento infantil e as rotinas nestes
ambientes. No que diz respeito as possibilidades,
sobressaem as praticas que concebem a crianga como
sujeito de direitos e a centralidade da brincadeira e do jogo.
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Avaliagdo na Educacgao Fisica Escolar:
singularidades e diferenciacdes de um
componente curricular. Santos e
Maximiano (2013) — RBCE.

Apresentar um dialogo com trés
professoras de EF dos anos
iniciais, atentando para as praticas
avaliativas.

Os dados apresentam possibilidades de avaliar a EF a partir
de diferentes registros, como também, aponta caminhos para
projetar a avaliagao, ultrapassando os discursos académicos
que fundamentam suas andlises em diagnésticos de
denuncia.

A inclusdo na Educagéo Fisica Escolar:
um estudo narrativo com professores de
Miracema do Tocantins/TO. Barcelos et
al. (2020) — Motrivivéncia.

Analisar como dois professores
com formagéo em EF
compreendem a incluséo de alunos
com deficiéncia.

O estudo evidencia as dificuldades encontradas pelos
professores para atender alunos com deficiéncia, ora pelas
questdes estruturais e seus impactos na produgdo de
praticas, ora pelas experiéncias construidas com os
praticantes do cotidiano escolar.

Avaliagdo na Educagdo Fisica escolar:
analisando as experiéncias das criangas
em trés anos de escolarizagdo. Santos et
al. (2019) — Movimento.

Analisar o que as criangas
produzem durante o ato de avaliar
na EF, em trés anos de
escolarizagao.

Os resultados evidenciaram o uso do diario como pratica
avaliativa longitudinal, pois as criangas sinalizam a maneira
processual com que atribuem complexidade aos seus
aprendizados.

Brincadeiras ludico-agressivas: tensdes
e possibilidades no cotidiano na
educagéo infantil. Barbosa et al. (2017)
— Movimento.

Busca compreender as
brincadeiras ludico-agressivas no
contexto da Educacao Infantil.

O estudo evidencia a necessidade de criar espagos para as
diferentes formas de brincar, sugerindo uma leitura positiva
sobre as brincadeiras ludico-agressivas.

Narrativas docentes sobre avaliagdo do

Evidenciar, ou nao, a

Os resultados apontaram uma nova compreensdo sobre

ensino-aprendizagem: da formagéo | transformacéo de si na condicdo de | avaliagdo vivenciada na formagéo inicial, reconhecendo a
inicial ao contexto de atuagdo | docente, no tocante as avaliagdes | necessidade de diversificar, quando analisada a natureza do
profissional. Santos et al. (2016) — | da aprendizagem. que se avalia e o saber do componente curricular.
Movimento.

Criangas, infancia e escolarizagdo: | Compreender as concepgdes de | Foi possivel analisar praticas atravessadas pelas

tessituras na transicdo da educagao
infantil para o ensino fundamental de
nove anos. Barcelos et al. (2015) —
Motrivivéncia.

criangas, infancia e escolarizagao
dos praticantes do cotidiano.

concepgodes de criangas, infancia e escolarizagdo nas quais
a preocupacgao de expressar a intencionalidade do trabalho
pedagdgico do Ensino Fundamental como lugar da escrita,
do calculo e da leitura e da Educagéo Infantil, trazendo a
necessidade de entender que os niveis da Educagao Basica
tém intencionalidades distintas.

Memodrias discentes em Educacgao Fisica
na Educagao Basica: praticas
avaliativas. Santos e Maximiano (2013) —
Movimento.

Analisar as experiéncias de
avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem vivenciadas nas
aulas de EF na Educacéao Basica.

Conclui que as experiéncias que fogem a esses aspectos
sinalizam uma pratica fundamentada na prova pratica e
escrita e frente a isso, precisamos criar possibilidades
avaliativas que potencializem e deem Vvisibilidade a
especificidade da EF como componente curricular.

Episédios marcantes das aulas de
Educagdo Fisica: valorizando as
experiéncias dos alunos por meio de

Identificar e analisar os episddios,
em formato de casos de ensino,
escrito por alunos do ensino médio

Valorizar as experiéncias dos alunos e os sentidos atribuidos
as histérias de vida, permite potencializar a capacidade de
formagéo e ou transformacdo das proprias experiéncias,

narrativas. Fabri et al. (2016) - | sobre suas experiéncias nas aulas | contribuindo para produzir reflexdes a respeito das agodes

Movimento. de EF. pedagdgicas na formacao do aluno e ampliar possibilidades
nas aulas de EF.

Uso e apropriagbes das culturas | Compreender os usos e as | O estudo denota os seguintes usos e apropriacbes das

populares nas aulas de Educacao Fisica
de uma escola publica. Zamdominegue
e Mello (2019) - RBEFE

apropriacdes que os alunos e
professores fazem das
manifestagbes das culturas
populares no contexto das aulas de
EF e no cotidiano de uma escola
publica.

culturas populares: relagéo da cultura local com a global;
valorizagdo da autonomia e da participagéo dos alunos na
construgao do saber; produgéo do “conhecimento em redes”;
sensagao de pertencimento a comunidade escolar.

Experiéncias avaliativas dos estudantes
de Educacdo Fisica: a formagcdo de
professores nas universidades federais.
Frossard et al. (2020) - RBEFE

Analisar o modo como estudantes
finalistas dos cursos de licenciatura
em Educacao Fisica compreendem
0s processos avaliativos, tendo em
vista sua atuagdo docente em
momentos extracurriculares

No referido estudo, observaram que os estudantes
pesquisados apresentam uma diversidade de possibilidades
de materializagdo dos diferentes saberes trabalhados nas
aulas em um saber-objeto, o que os auxilia na produgéo de
um juizo de valor e tomada de decisé&o.




77

O curriculo de Educagéo Fisica na rede
municipal de Barueri: as percepgdes dos
professores. Marani et al. (2017) —
Movimento

Conhecer as percepgdes dos
professores de EF sobre o plano de
referéncia do componente
curricular e sua implementacao

Foi possivel compreender que os professores sao favoraveis
a existéncia do curriculo comum que uniformiza a pratica
pedagdgica, mas anseiam por alguma flexibilidade para
adequa-lo as suas concepgdes e as caracteristicas dos
estudantes.

E a Educagdo Fisica? Narrativas de
professores-pesquisadores sobre as
aulas remotas em institutos federais.
Ferreira et al. (2021) - Movimento

Analisar as experiéncias de
professores-pesquisadores de EF
com o ensino remoto em Institutos
Federais.

Em conclusdo, as experiéncias docentes envolveram
respostas transformadoras frente aos limites encontrados no
ensino remoto, incluindo a escuta dos estudantes e a
formacdo de um grupo de estudos e aprendizagem

colaborativa.

Neste ponto, referindo-se as praticas pedagdgicas de professores de educacgao
fisica, este estudo permitiu identificar dentre os trabalhos incluidos, que aconteceram
pesquisas relacionadas as praticas avaliativas na educagéo fisica (SANTOS E
MAXIMIAINO, 2013; SANTOS et al., 2019; SANTOSet al., 2016; FROSSARD et al.,
2020), ao curriculo e conteudos (MATOS et al., 2015; MARANI et al.,, 2017;
ZANDOMINEGUE E MELLO, 2019), a Educacéo Infantil e seus desafios (MELLO et
al., 2014; BARBOSA et al., 2017; BARCELOS et al., 2015), bem como, aos desafios
docentes relacionado a inclusdo (BARCELOS et al., 2020), aulas no modelo de ensino
remoto (FERREIRA et al., 2021) e a valorizagédo das experiéncias dos alunos (FABRI
et al., 2016).

Os estudos que abordaram a avaliacdo na educacéo fisica escolar, trouxeram
que as avaliagdes estdo fundamentadas na prova pratica e escrita e frente a isso, a
necessidade de criar possibilidades avaliativas que potencializam e deem visibilidade
a especificidade da Educagdo Fisica como componente curricular. (SANTOS E
MAXIMIANO, 2013; SANTOS et al., 2016; FROSSARD et al., 2020) E como exemplo,
Santos et al (2019), constatou a utilizagdo do diario como pratica avaliativa
longitudinal, onde as criangas sinalizam a maneira processual com que atribuem
complexidade aos aprendizados.

Assim, vemos que a avaliagdo € um aspecto importante na Educacéao Fisica,
ela ajuda os professores a medirem o nivel presente da capacidade dos alunos, o
progresso dos mesmos, bem como, como esta conseguindo contemplar os objetivos
que planejou (DARIDO, 2012). Particularmente, para a Educagéo Fisica avaliar
implica ajudar o aluno a perceber as suas facilidades, as suas dificuldades e,
sobretudo, pretende ajuda-lo a identificar os seus progressos de tal modo que tenha
condi¢des de continuar avangando e a autora complementa que, a avaliagao pode e

deve oferecer ao professor elementos para uma reflexdo continua sobre a sua pratica,
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no que se refere a escolha de competéncias, objetivos, conteudos e estratégias. Ela
auxilia na compreensdo de quais aspectos devem ser revistos, ajustados ou
reconhecidos como adequados para o processo de aprendizagem individual e de todo
o grupo de alunos (ARIDO, 2012).

Outra tematica evidenciada nos estudos diz respeito ao curriculo e conteudos
da educacao fisica escolar, onde, os estudos apontaram as praticas se apresentam
como centrais para compreendermos as especificidades da Educacao Fisica como
um componente curricular que valoriza os saberes pautados nas experiéncias
(MATOS et al., 2015). Como também, uma Educagéo Fisica que contemple a relagao
da cultura local com a global; valorizagdo da autonomia e da participagao dos alunos
na construgdo do saber; produgdo do “conhecimento em redes”; sensagao de
pertencimento & comunidade escolar. (ZANDOMINEGUE E MELLO, 2019). E ao tratar
de curriculo comum, notou-se oS anseios por alguma flexibilidade para adequa-lo as
suas concepgoes e as caracteristicas dos estudantes, por temer que este curriculo
nao atenda as demandas dos estudantes e assim, ndo permitindo uma aprendizagem
significativa (MARANIet al., 2017).

Os achados possuem relagdo com o que nos relata Neira e Nunes (2009, p.
47), como condicao de sobrevivéncia e enriquecimento cultural, a funcao educativa
da escola, ao apoiar-se na cultura publica, superara a fungao reprodutora e provocara
o desenvolvimento do conhecimento de cada um dos estudantes. Deste modo, a partir
das narrativas desses professores, que estao todos os dias dentro da escola, vemos
a necessidade que conteudos e curriculo que tenha sentido para os sujeitos que dele
desfrutam, desta forma, necessita ser uma pratica relacionada com a cultura e o local,
s6 assim se efetivara o ensino e a escola cumprira o seu papel.

Outros desafios e limitagdes das praticas docentes foram detectados no estudo
a partir das narrativas docentes, estando relacionados especificamente com o ensino
da educacéo fisica na educacgao infantil, apresentando desafios da intervengao nas
questdes relacionadas ao comportamento infantil e as rotinas nestes ambientes
(MELLO et. al.,2014), como também, compreender as brincadeiras ludico-agressivas
na educacao infantil como ferramenta para a criacido de espacos para as diferentes
formas de brincar, sugerindo uma leitura positiva sobre estas brincadeiras (BARBOSA
et al.,, 2017) e a necessidade de entender que os niveis da Educagcdo Basica tém
intencionalidades distintas, mas caminham para a formagdo humana das criancas
(BARCELOS et al., 2015).
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Assim, Educacgao Fisica na Educacgao Infantil € um espaco rico na formagao
dos individuos pois permite desenvolvimento fisico, cognitivo e social dos educandos,
deste modo, apesar das dificuldades encontradas pelos discentes, devemos salientar
que a Educacéao Fisica como componente curricular também deve se fazer presente
e valorizada neste nivel de ensino.

Os estudos incluidos nos trouxe também, anseios e desafios dos professores
de Educacéo Fisica relacionado a Educacao Inclusiva, onde Barcelos et al. (2020),
evidenciou que os professores encontram dificuldades principalmente por questdes
materiais e estruturais, como também, pelas experiéncias construidas com os
praticantes do cotidiano escolar. Indo ao encontro deste achado, estudo realizado por
Tavares et al. (2016) identificou o reconhecimento por parte dos docentes da
importancia da formagédo, como também, a angustia pela percep¢ao de formacéao
insuficiente e a necessidade da busca por uma formacdo continuada ou por
especializagdes (cursos diversificados).

Em contrapartida, Leivas (2020) realizou um estudo que buscou verificar a
percepcao dos professores de Educacdo Fisica sobre a estrutura das escolas,
planejamento das aulas e participagdo nas aulas de Educacgéao Fisica, de criancas e
jovens com Transtorno do Espectro Autista (TEA), onde foi possivel identificar que a
grande maioria dos professores aceitam bem trabalhar com alunos com TEA, como
também, que as escolas destes professores oferecem material adequado, local
apropriado, apoio pedagdgico necessario e esta preparada para o trabalho com
criangas com TEA. Deste modo, vemos a percepgao dos professores de Educagao
Fisica com relagao a educacéo inclusiva vém se modificando ao decorrer do tempo,
mas ainda possuem desafios a serem superados para que a inclusao de alunos com
deficiéncia seja concretizada dentro da escola e outros espacos da sociedade.

Desta forma, frente as narrativas que tiverem como foco as praticas
pedagogicas na Educagao Fisica, pode-se perceber, de acordo com os relatos destes
profissionais, que sao inumeros os desafios que permeiam a pratica docente, e assim,
devemos atentar para a necessidade do profissional estar em constante aprendizado
e atualizacdo, atendendo as demandas da sociedade de modo que contribua

positivamente na formagao dos cidadaos.

Consideragoes Finais
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Tendo em vista as apreciag¢des realizadas ao longo deste trabalho, cujo objetivo
central foi compreender quais os procedimentos metodologicos utilizados nas
pesquisas com narrativas em Educacao Fisica e quais os principais apontamentos
levantados pelos docentes no que diz respeito a formagao profissional e praticas
pedagogicas, no sentido de mapear, em artigos de alguns periddicos nacionais da
area, a producao do conhecimento sobre as narrativas em Educacéo Fisica, foram
encontrados vinte artigos que utilizaram como metodologia as Narrativas em
Educagao Fisica, sendo quatorze artigos relacionados a praticas pedagdgicas em
Educacéao Fisica e seis estudos sobre a formacgao docente na area.

No que diz respeito a formacéao de professores, vemos as narrativas como uma
ferramenta potencializadora e de suma importancia ouvir o profissional que faz parte
deste processo formativo, possibilitando que ele narre, relate e repense sobre suas
praticas, sendo esse, um processo que se inicia ainda na graduagao e que vai permear
durante toda a vida deste profissional.

Com relagao aos elementos que aparecem ao se referir a pratica pedagdgica
de professores de Educacao Fisica, este estudo permitiu identificar diferentes desafios
e limitagdes vivenciadas no cotidiano escolar, com relagdo as praticas avaliativas na
educacao fisica, ao curriculo e conteudos, a Educacao Fisica na Educacgéao Infantil e
a Educacao Inclusiva, ou seja, sdao inumeros os desafios e limitagdes que permeiam
a pratica docente em Educacao Fisica, e assim, fica evidente a necessidade do
profissional estar em constante aprendizado e atualizagdo, atendendo as demandas
da sociedade de modo que contribua positivamente na formagao dos cidadaos e isso,
sera possivel através de uma formagdo inicial de qualidade e uma formagao
continuada que valorize os sujeitos atuantes neste cenario, respeitando as reais
necessidades dos professores e alunos.

Por fim, ouvir e considerar o docente, podemos ter uma melhor compreensao
do cenario educacional, suas possibilidades e fragilidades, e a partir disto, buscar
melhorias para todos os envolvidos e contribuindo para uma Educacéao Fisica Escolar
de qualidade.
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Narrativas dos professores de Educacéao Fisica dos Anos Iniciais: a construcéo do
repertorio docente em escolas da zona rural.
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Narrativas dos professores de Educacio Fisica dos Anos Iniciais: a construcio do
repertorio docente em escolas da zona rural

Resumo

Narrar ¢ falar ¢ daquilo que marca o individuo e da sentido para o que vive e sente. Nesta
perspectiva este trabalho tem como objetivo abordar as narrativas dos professores de Educagao
Fisica que atuam com os Anos Iniciais em escolas da Zona Rural de Pelotas/RS. Do ponto de
vista metodoldgico a pesquisa caracteriza-se por ser qualitativa e biografica, as descobertas
reveladas a partir das falas dos docentes fazem parte de um tnico documento que contemplam
as narrativas referentes a dois instrumentos, um roteiro autobiografico e uma entrevista
semiestruturada. Como resultado deste escrito, parece ser apropriado afirmar que, falar das
experiéncias daquilo que foi vivenciado envolve a singularidade humana, onde cada um traz
elementos que os marcam e assim, refletem na forma de se constituir, o que nao ¢ diferente, ao
abordarmos a formag¢do docente e a construcao de repertorio.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Docente. Narrativas. Zona Rural.
Abstract

To narrate is to addres what marks the individual and gives meaning to what they experience
and feel. From this perspective, this work aims to address the narratives of Physical Education
teachers who work with the Initial Years in schools in the Rural Area of Pelotas/RS. From a
methodological point of view, the research is characterized by being qualitative and
biographical, findings revealed from the speeches of the teachers are part of a single document
that includes the narratives referring to two instruments, an Autobiographical Script and a
narrative interview. As a result of this document, it seems appropriate to claim that discussing
the background of what has been experienced involves human singularity, where each person
brings elements that mark them and thus reflect on the way they constitute themselves, which
is no different when approaching teacher training and repertoire construction.

Keywords: Physical Education. Teacher. Narratives. Countryside.
Resumen

Narrar es hablar de lo que marca al individuo y le da sentido a lo que vive y siente. Desde esta
perspectiva, este trabajo tiene como objetivo abordar las narrativas de profesores de Educacion
Fisica que actian con los Afnos Iniciales en escuelas de la Zona Rural de Pelotas/RS. Desde el
punto de vista metodoldgico, la investigacion se caracteriza por ser cualitativa y biografica, los
descubrimientos revelados a partir de los discursos de los docentes forman parte de un
documento tUnico que incluye las narrativas referidas a dos instrumentos, un Guidn
Autobiografico y una entrevista narrativa. Como resultado de este escrito, parece oportuno
afirmar que hablar de las vivencias de lo vivido involucra la singularidad humana, donde cada
persona aporta elementos que la marcan y asi reflexionan sobre la forma en que se constituyen,
lo cual no es diferente cuando abordamos la formacion docente y la construccion de repertorio.

Palavras-chave: Educacion Fisica. Maestro. Narrativas. Zona Rural.
Introducio

Este escrito tem como objetivo abordar as narrativas dos professores de Educagao Fisica
que atuam com oOs anos iniciais nestes espacos buscando as experiéncias vividas pelos
educadores que influenciam na construgao do repertorio dos mesmos.
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Abordaremos neste artigo as singularidades do que ¢ narrado pelos docentes,
entendendo que o constituir-se professor ¢ um processo continuo e que permeia as formas de
como o educador experimenta e entende o mundo, vivenciando contextos especificos e se
apropriando de uma parte desse mundo para a construcao de uma historia que € sua e a0 mesmo
tempo, que ¢ compartilhada com todos.

Narrar ¢ falar da experiéncia, do vivido, da singularidade humana do individuo. E dar
sentido e significado ao que passa e sente. Larrosa Bondia (2002, p. 23) argumenta que: “a
experiéncia ndo € o que acontece, mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem
0 mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia”.

Nesta perspectiva, Abrahdo (2003) e Souza (2006) complementam ao abordarem que as
narrativas oportunizam aos participantes de uma pesquisa compreenderem suas experiéncias de
forma oral ou escrita, sinalizando as diferentes marcas que possibilitam, a eles, construirem
suas identidades pessoais e coletivas.

Ao adentrar no campo de pesquisa escolhido, faz-se necessario conceituar a escola rural,
entendida pelas autoras como um espago afastado dos grandes centros com configuragdo de
pertencimento as comunidades de pequenos agricultores, com caracteristicas culturais de
distintas influenciadas por aproximacdes de manutengdo de costumes e praticas que compde
um cenario diverso das escolas de regides urbanas ou periféricas, este espaco tem sido
considerado também como um lugar onde as pessoas vivem, produzem, aprendem,
configurando-se por meio de especificidades e também, mediante outros significados,
construidos nesse territdrio e que trard referéncias para a formagao dos docentes que atuam
nestes locais.

Barcelos, Santos e Neto (2015) nos trazem que,

O cotidiano escolar sofre influéncia de diferentes culturas (religiosas, urbanas,
populares etc.) que tencionam os modos de agir dos praticantes. Entretanto, as
concepgOes de criangas e infancia agem conjuntamente com as culturas
presentes na escola produzindo praticas que vao além do prescrito. (Pag. 87)

Ao buscar compreender o trabalho de professores inseridos em escolas da zona rural,
faz-se necessario entender que estes espacos possuem caracteristicas especificas e como
argumentam Ferreira ¢ Duque (2021), o ensino deve contemplar ndo somente os saberes
universais produzidos, mas englobar o conhecimento local dos meios de produgdo e das
comunidades nas quais as escolas estdo inseridas.

Os caminhos percorridos para tal tem o viés da pesquisa qualitativa (TRIVINOS, 1987)
e biografica (QUEIROZ, 1988), esta foi iniciada apds a aprovagdo no Comité de Etica sob o
numero 5.369.368. Foi realizado contato com da Secretaria Municipal de Educagao do
municipio de Pelotas/RS para a anuéncia da realizagdo da pesquisa. A partir deste momento
houve o consentimento de cada equipe diretiva das escolas participantes, posterior a isso, foi
feito contato com os professores, de forma online, onde aconteceu a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e apos a assinatura do mesmo demos inicio a coleta, a qual
foi realizada em dois momentos distintos a primeira fase aconteceu durante o periodo de margo
a maio; e o segundo de junho a setembro.

Os participantes foram professores de Educacgdo Fisica de cinco escolas municipais da
zona rural, tendo como critério de selecio dos sujeitos a classificagio do Indice de
Desenvolvimento da Educa¢do Basica (IDEB), censo 2017, onde a intencdo foi selecionar as
escolas da zona rural que contempla atualmente, sempre considerando o numero total de
professores dessas escolas. Justifica-se o uso do IDEB como critério de selecdo por este ser
utilizado como um indicador de qualidade das escolas da rede basica de ensino. Como critério
de inclusao foram considerados aptos para participar os professores em exercicio da docéncia,
em um total de cinco professores de Educagdo Fisica.
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O primeiro momento, de investigacdo foi a aplica¢do de um roteiro autobiografico com
trés questdes norteadoras que buscava que estes narrassem sobre as escolhas profissionais; os
conhecimentos adquiridos ao longo da formacao e as experiéncias profissionais. O segundo
momento, foi realizada uma entrevista semiestruturada, a qual era composta por 24 perguntas.
Estes tinham como foco a escuta das memorias, a capacidade de despertar em cada professor
os caminhos que foi trilhado no movimento de se tornar e no constituir-se professor. Ambos os
instrumentos foram aplicados de forma virtual, o Roteiro Autobiografico através do Google
Forms, onde era enviado para o professor € 0 mesmo preenchia. No que diz respeito a entrevista
semiestruturada, essa foi realizada através da plataforma Zoom. Cabe destacar, que a realizacao
de forma virtual foi uma solicitacdo por parte dos professores, pois facilitaria na dindmica de
organiza¢ao dentro da escola, de modo que ndo afetasse as aulas de Educagao Fisica.

O material coletado a partir das falas dos docentes fazem parte de um unico documento
que contemplam as narrativas referentes ao primeiro instrumento e as entrevistas realizadas,
neste sentido buscando a organizacao dos achados durante todo o processo e tendo como foco
dar visibilidade as narrativas docentes sobre as questdes relativas a formagao e construcao da
identidade e repertdrio, optamos por analisar a forma como eles experienciam as agdes
ocorridas em seu cotidiano e como estas experiéncias se aproximam com outros docentes.

Assim, organizamos este trabalho em dois eixos. Sendo o primeiro eixo, “As narrativas
na constru¢do do repertorio e identidade docente de Professores” e o segundo, “Aspectos
emergentes que se conectam nas experiéncias reveladas”.

Ao utilizarmos as narrativas para compreender este processo de formagao docente, nao
pretendemos chegar a conclusdes fechadas sobre cada professor ou respostas imediatas sobre
como estes se constituem, mas sim a compreensao de elementos marcantes, anseios e
descobertas individuais que podem contribuir na coletividade, as identidades docentes
compartilhadas que se associam e se complementam.

Eixo 1: As narrativas na construcio do repertorio e identidade docente

Procuramos ouvir os professores para que falassem daquilo que os constituem e que
reflete na constru¢do do seu repertorio e identidade, valorizando aquilo que os toca no
desenvolvimento do ser professor, suas dificuldades e prioridades e como isso reflete no seu dia
a dia.

Na primeira parte desta etapa de estudo, iremos trazer caracteristicas e referéncias dos
professores participantes desta pesquisa, € remeteremos um simbolo que marca cada professor,
o qual poder3 ser identificado ao longo de todo o trabalho, sendo possivel aproximar e conhecer
cada docente participante desta pesquisa, visualizando elementos peculiares de cada um, os
quais serdo contemplados e aprofundados neste eixo.

Nesta perspectiva, abordaremos individualmente cada docente, como pode ser visto a
baixo.

55
@ O Professora 1

A referida docente atua em apenas uma escola da Zona Rural, com carga horéria de 40
horas semanais, possui forte relacdo com a escola e a comunidade que trabalha. Ao buscarmos
um simbolo que represente a professora, procuramos estampar afeto e comunicagdo, pois a
mesma apresentou em suas falas muito afeto pelos alunos, familiares e destacou a importancia
da comunicagdo e troca com o0s pares.

Ao procurar entender como se da a formacao do professor, faz-se necessario olhar para
elementos que marcaram ou ainda marcam a sua vida, assim, a professora em questdo nos traz
sua trajetoria dentro da Educagao Fisica, a qual comegou quando frequentava a quinta série do
Ensino Fundamental, onde passa a ter uma identificagdo maior com a disciplina e também
motivada pela sua professora na época, como fica evidenciado na sua fala.
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“Eu decidi ser professora de EF ja na quinta série, desde da quinta, na minha
época era série hoje ¢ ano, seria o sexto ano, eu fazia Educag¢éo Fisica e achava
aquilo a melhor coisa do mundo, sempre me identifiquei com a disciplina, eu
ia na escola pela EF, a professora também, até hoje tenho contato dela, sou
amiga dela, ela foi minha primeira professora, fez eu pegar gosto pelo esporte,
e eu sempre gostei muito da pratica esportiva, entdo acabei indo por gostar,
uma coisa prazerosa para mim e escolhi isso para a minha vida.”

Posterior a isso, a professora relata a importancia da graduacdo no fortalecimento da
identificacdo com a disciplina, sendo um momento de sua vida que permitiu conhecer
profundamente a Educagao Fisica, principalmente através das aulas praticas, que foram as que
marcaram de forma mais profunda a docente, o que facilitou a sua inser¢do no mercado de
trabalho, pois a mesma teve diversas experiéncias durante a faculdade que serviram de base
para iniciar sua jornada dentro das escolas.

O tempo de docéncia da professora ¢ de dezessete anos, iniciou em um municipio
vizinho e seis anos ap6s € nomeada em um concurso na Prefeitura de Pelotas, no inicio
encontrou diversos desafios, principalmente relacionado a falta de reconhecimento, entdo, para

ndo desistir da sua trajetoria buscou alternativas.

“Mas eu cheguei em um lugar bem dificil de trabalhar e em consequéncia
disso, quando eu fui na secretaria e coloquei a minha dificuldade, que eu ndo
estava conseguindo, ai eles me ofereceram a zona rural e eu fui, onde estou
até hoje, ja sdo 12 anos.

A Zona Rural em especifico, possui um valor insdlito para a professora, muito pela
forma que se da as relagdes entre aluno e professor, familia e professor, pela valoriza¢do da
disciplina, como também, pela influéncia na constru¢do da vida de cada aluno.

“Por que tu saber aquele aluno que tu pegou no pré e agora ele ta 1a no nono
ano, esse ano que passou agora a minha turma de pré se formou no nono ano,
entdo foi uma coisa bem dificil (lagrimas), uma separagdo no final do ano,
uma choradeira, ndo vamos mais jogar juntos, ndo vamos mais estar juntos,
sabe até, eu acho que os pequenos t€m isso, eles criam esse vinculo muito
grande com a gente, ¢ afetivos, super afetivos, muito. Entdo eu gosto disso, a
gente se sente bem, quem ndo gosta de receber carinho e atengdo. ”

Além da satisfagdo de trabalhar neste ambiente, vemos o carinho da professora com
relacdo ao trabalho com os anos iniciais e aos vinculos criados com esta etapa de ensino.

Outro ponto de destaque com relagdo a escola na Zona Rural mencionado pela
professora, diz respeito aos espagos disponiveis para lecionar, sendo a Educacdo Fisica uma
disciplina dindmica e de muito movimento, a escola possui além da quadra poliesportiva,
espagos amplos, com piso em terra € em grama.

“Tem muito espago na escola, a escola ¢ cheia de espago para a pratica
esportiva. E muito dificil eu pensar em uma coisa e “e poxa l14 na escola ndo
da para fazer”, 1a a gente consegue adaptar tudo, sabe. ”’

Partindo para pratica pedagogica, vemos a influéncia daquilo que foi marcante durante
a sua trajetoria formativa vinculado com o local que estd inserida, busca sempre trabalhar
através de exercicios praticos, dividindo a aula em trés momentos, parte inicial, principal e
aquecimento, ressaltando que sempre busca atender aquilo que as criangas pedem, trazendo
atividades vinculadas a cultura local.

“Os pequenos eu dou bastante brincadeiras e praticas de coordenacdo, de
exercicios condenatodrios, de vivéncias corporais, esse tipo de coisa, através de
brincadeiras, de jogos pré-desportivos, de atividades ludicas né, para que
quando eles chegarem 14 no sexto, sétimo ano, quando eles comegarem a ver
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os desportos, o corpo deles e ao ambiente, eles ja estejam mais adaptados, e €
dessa forma que eu tento organizar eles.

Vinculando a formagdo com a pratica, a professora destaca todas as formacgdes
oferecidas pela secretaria municipal de educagdo mas chama atengdo para um curso realizado
em uma cidade vizinha, onde eram apresentadas metodologias e formas de trabalhar distintas
das que estava habituada a ver, sendo possivel trocar informagdes e conhecimento com colegas
da area que atuavam até mesmo em outros municipios, bem como, foi apresentada uma
variedade de atividades, somando ao seu repertorio e facilitando na construgao de suas aulas.

“Era parceiros multiplicadores o nome do curso, e a gente conversa até hoje.
Como a gente trouxe aquelas praticas para as nossas vidas sabe, tu deve
conhecer o X, ele é meu colega na rede municipal, ai essa semana ainda a
gente fez uma brincadeira de resgate do volei, eu fiz e ele fez, a gente ndo
tinha nem combinado, eu tava com os pequenos, ele com os grandes e eu fiz
a mesma atividade e olhos e falou ‘tu lembrou do curso de Rio Grande?’,
porque a gente fez junto, ‘ba eu lembrei a brincadeira de Rio Grande’, entdo
eu acho assim, foi um curso importante na minha formagdo, que fez
diferenca.”

Associando a fala da professora, trazemos outro elemento que esta relacionada a pratica
pedagogica dos professores, que € a troca com os pares, a referida docente valoriza estes
momentos como essenciais para a dividir angustias, buscar alternativas para dificuldades e
compartilhar momentos de sucesso, atualmente ela encontra dificuldades para realizar estas
trocas dentro, devida a diferenca de carga horaria e turmas dos professores, assim, ela busca
fora do horario escolar, na sua privada, compartilhando com uma ex-colega e amiga, como fica
evidenciado em sua fala.

“Eu ainda troco com a Y, porque noés somos amigas na vida fora do colégio,
entdo ainda existe essa troca entre a gente no nosso privado. A gente vai ali e
diz, olha essa brincadeira meus alunos adoraram, ai a gente fica trocando
ainda, mas nao ali no ambiente escolar”.

Frente ao que foi exposto, vemos elementos que marcam a trajetoria e vida da referida
professora, mas principalmente a troca de municipio e a inser¢ao em uma escola da zona rural,
onde consegue associar a sua formagao académica com o ambiente e as relagdes estabelecidas
na escola, tornando-a professora que ¢ hoje e buscando garantir a qualidade das aulas de
Educacao Fisica neste local. Neste sentido, Cerdeira Costa e Silva de Paulo (2018) relatam que,
para garantir esta qualidade e o bom tratamento das aulas de Educagdo Fisica na Zona Rural ¢
necessario comprometimento para atender as demandas que sdo impostas nestas areas todos os
dias, e assim, implementar praticas e posturas que minimizem e eliminem por completo os
efeitos negativos no desenvolvimento dos educandos, garantindo condi¢cdes de
desenvolvimento dos alunos.

@ Professora 2

No que refere a Professora 2, esta atua 20h semanais em uma escola da Zona Rural e
trabalha 20 horas semanais em um Centro de Atencao Psicossocial (CAPS) a docente procura
conciliar estas duas areas da Educacao Fisica, e assim, valoriza a busca continua por formacao
e conhecimento, onde a mesma acredita ser parte essencial no ser docente. Sendo assim
buscamos ilustrar com um elemento que lembra a formacao inicial e continuada.

Ao buscar elementos que marcam a trajetoria da referida professora, faz-se necessario
inicialmente abordar qual o caminho trilhado por ela no inicio da sua formacdo e os
acontecimentos que lhe tocaram. Através da entrevista semiestruturada e do roteiro
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autobiografico, a docente nos relata que sua inserc¢ao e busca pela Educacao Fisica foi motivada
pelo gostar da pratica, mas que isso passa a ser fortalecido durante sua graduagao.

“O que me levou a trabalhar na area da Educagao Fisica, primeiramente foi
por gostar muito de praticar atividades fisicas e esportes. Ao ingressar no
Curso de Educacao Fisica, as ideias se tornam mais claras, uma vez que vocé
esta ali pra ser futuramente professor e nao somente alguém que pratica
atividades fisicas. E na formagio académica que a ‘Ficha cai’ e vocé percebe
o tamanho da responsabilidade que teras apos formado.”

Ao mencionar o periodo de graduagdo, a professora destaca a importincia da
participagdo em projetos de extensdo e cursos oferecidos pela propria institui¢do, pois a mesma
nao tinha condic¢des financeiras de pagar transporte, hospedagem e inscri¢ado em eventos em
outras cidades, assim, refor¢a a importancia da Universidade em trazer oportunidades para os
estudantes complementarem e enriquecerem seu processo formativo, a qual ela acredita ter sido
o diferencial no seu constituir professora.

“Como eu te falei, ndo tinha condi¢ées financeiras, na minha cidade nao tinha
universidade federal, e como ja tinha uns amigos aqui fazendo faculdade eu
vim para ca. Almogava em R.U., aquela vida de estudante e fui fazer a
faculdade. E na verdade tudo que tinha dentro da ESEF e aqui em Pelotas né,
em relagdo a curso, formagao, eu fazia tudo até porque ndo tinha condicao de
pagar e sair fora do municipio que nem meus colegas que moravam aqui era
muito mais facil, moravam com pai, com mae, tinham mais condi¢des. ”

“Me envolvi em varios projetos de extensdo, os quais acredito ser um dos mais
importantes dentro da faculdade, pois ele te proporciona o contato direto com
as pessoas e com quem futuramente vocé ira trabalhar.”

Na perspectiva da formagao académica, a docente também destaca a importancia dos
cursos de especializagdo e mestrado que fez, os quais proporcionam conhecimentos para aplicar
tanto na area da saude como na Educacdo. Assim, vale mencionar como as vivéncias
profissionais desta professora tem influéncia sobre sua pratica pedagogica. Formada no ano de
2001, sua primeira experiéncia profissional foi trabalhando com a satide mental, pouco tempo
depois, para a inserir no quadro da Educacdo, onde se mantem até hoje, conciliando a educagao
com a saide mental.

“No mesmo ano que me formei, ja passei por processo de selecdo em satde
mental e ja fui contratada na Prefeitura de Pelotas, apos foi aberto concurso e
ingressei como estatutaria na Secretaria Municipal de Saude de Pelotas, onde
atuo até hoje. Apds alguns anos, fiz concurso para a drea da Educacao, mundos
tao diferentes e que as vezes o trabalho na saude te ajuda a lidar com situagoes
na escola.”

Outra experiéncia profissional que a professora destaca, foi o momento em que
trabalhou em um cargo de geréncia, como Supervisora da Educagdo Fisica na Secretaria
Municipal de Educagdo e Desporto, momento que lhe trouxe inimeros aprendizados, como
podemos observar no trecho a seguir.

“Oito anos, dentro da coordenagao da EF, na verdade ali a gente aprende muita
coisa que quando a gente ¢ professor na sala de aula ndo entende, a questdo de
recursos, a questdo de por que o dinheiro ndo chega, a burocracia que € pedir,
as vezes uma bola é uma burocracia, entao ali, na verdade todos os professores
deveriam passar por 1a né, porque na verdade quem ocupa esse cargo ¢
provisorio, eu acho que ali o professor comega a entender melhor como
funciona toda a parte burocratica dentro do servigo publico, que as coisas ndo
sdo tao faceis, tdo rapidas como a gente a imagina na escola.”
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E a professora complementa trazendo a diferenca de estar em cargos de coordenagdo
com a sala de aula, manifestando o seu amor pela profissdo e o estar em sala de aula.

“Ser professor € estar na escola, e hoje me sinto muito feliz em estar na escola,
podendo proporcionar tudo de melhor aos alunos que estdo comigo. A escola
te proporciona o contato com muitas realidades e nos faz refletir como ¢
importante o professor dar uma boa aula, proporcionar coisas novas, ensinar
ao aluno os esportes, dangas, lutas, entre outras, pois apds a escola, talvez ele
nunca tera essa oportunidade. Ver a alegria no rosto dos alunos e a gratiddo
deles, apds uma aula ndo tem salario que pague o resultado do teu trabalho.”

A docente também manifesta a alegria e satisfagdo que ¢ trabalhar com os anos iniciais
e nos traz alguns elementos sobre a Educagdo Fisica na Zona Rural, como por exemplo, a
questao do perfil do aluno e das relagdes, o ambiente e a estrutura de trabalho.

“E muito bom (risos), todo mundo dizia que a Zona Rural era diferenciada e
na verdade €, em varios aspectos assim, a questdo dos alunos sdo mais, talvez
disciplinados né, eles valorizam muito o pouco que eles tem, entdo isso
também estimula a levar cada vez mais coisas, coisas melhores, de melhor
qualidade, porque a gente sabe que eles ndo tem muito acesso as coisas, entdo
a gente levando né, eu acho que a nossa responsabilidade como professor ¢
proporcionar tudo que eles nao poderiam ter, ou que um aluno da zona urbana
teria né e 14 eles ndo vao ter acesso.”

“A quadra 14 é muito boa né, tem material, a gente também confecciona
material, coisas recicladas, as criangas ajudam também, os alunos cuidam
muito do material, né, entdo as vezes tu pode esquecer uma bola na quadra, no
recreio, eles ndo mexem naquela bola, ¢ uma coisa fora do normal, entdo eles
sdo criangas muito disciplinadas assim, sabe eu acho que isso vem de casa.”

Nesta perspectiva, a professora que o ambiente em que ela estd inserida influencia em
como ela pensa e estrutura sua aula, devida a maior aceitagdo e valorizacao dos alunos, o fato
de ndo haver tanta violéncia dentro da escola, onde hda um maior interesse pelas atividades
propostas e uma otimizagao do tempo de aula.

“Eu, assim ja dei aula na zona urbana, sao realidades totalmente diferentes de
uma escola para outra, uma escola onde as criangas estdo mais abertas, que tu
ndo tenha tanta violéncia, onde tu ndo tenha brigas dentro da sala de aula, tu
consegue desenvolver muito mais conteudos, tu consegue desenvolver muito
mais atividades do que em uma escola que tu passa todo o tempo separando
os alunos, porque brigam, porque discutem por qualquer motivo. Entdo,
quando tem briga, tu tem que parar a aula, fazer toda uma conversa, explicar
o porqué que ndo pode, entdo, na verdade 14 tu ndo perde esse tempo porque
isso ndo acontece.”

Ao abordar as praticas pedagogicas, a professora buscar comtemplar a Base Nacional
Comum Curricular o Documento Orientador Municipal, associando com as necessidades de
cada turma e adaptando com as condigdes de material e espaco.

“Primeiro eu sigo o que tem na nossa BNCC, e no DOM (Documento
Orientador Municipal), na verdade tudo que tem na base, na BNCC, ¢ uma
compilagdo mais detalhada da BNCC, entdo ali eu me guio, ai as vezes os
professores ‘ai como € que vamos trabalhar surf?’, ndo precisa trabalhar surf,
tu trabalha equilibrio, trabalha outras coisas, entdo a gente ndo pode ficar
engessado, tem que ampliar nossa mente, nosso pensamento para vivéncias
corporais para esses alunos.”
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Assim, vemos a preocupacdo e o compromisso da profissional de atender as
recomendacdes para o referido nivel de ensino, a mesma refor¢a a importancia da motivagao
do professor e a necessidade de 0 mesmo amar o que faz.

“Quando me refiro que o professor tem que amar o que faz, ¢ porque a
motivagdo, o que te move, nao pode ser o salario que vocé recebe ou as
condi¢des de trabalho que tem. Quando vocé realmente gosta do que faz, isso
fica no segundo plano, embora ter um bom salario e melhores condi¢des de
trabalho, sejam importantes para a dignidade do professor.”

Diante dos apontamentos, vemos que esta professora se constitui através de diferentes
experiéncias, no ponto de vista académico vemos a influéncia da graduagdo, especializagdo e
mestrado, na perspectiva das vivéncias profissionais, vemos a presenca da satide mental
associada a educacdo. Tal achado vai ao encontro do que nos traz Machado (2005), o qual relata
que a formagao continuada ¢ um dos aspectos importantes para reunir a teoria e a pratica no
contexto profissional. Através desta formacao, os docentes conseguem perceber e abstrair o que
melhor se encaixa nas suas praticas e avalia aquilo que pode ser aperfeigoado.

Podemos notar também a satisfacdo e alegria da professora por atuar com os anos
iniciais na zona rural do municipio de Pelotas, busca sempre atender as demandas dos seus
alunos, de forma motivante e prazerosa, onde, de acordo com Mileo e Kogut (2009), a formagao
continuada do professor nao estd apenas na busca pelo conhecimento cientifico, mas também
de realizagdo pessoal, pois o profissional que trabalha com uma maior disposi¢ao e dedicagdo
diante daquilo que desenvolve terd mais motivacao para buscar e aplicar novas praticas e assim,
desenvolver seu trabalho docente de maneira inovadora.

Qs /)
Professora 3

A Professora 3, atua em apenas uma escola da Zona Rural com carga horaria de 20 horas
semanais, tem como simbolo um troféu, pois tem relacdo com a inserc¢ao da referida professora
no mundo da Educagdo Fisica, ainda na infancia teve os jogos e competi¢des como elemento
marcante e que carrega até hoje na sua pratica pedagdgica.

Ao comtemplar a historia de vida da referida professora, trazemos inicialmente aquilo
que a marcou e influenciou a busca pela graduagdo em Educacao Fisica.

“Foram as aulas e os professores que tive durante o fundamental e médio.
Sempre gostei de praticar esportes e a participagdo nas competicdes e JERGS,
me incentivaram ainda mais a cursar Educacao Fisica.”

Deste modo vemos a referéncia positiva que os professores exerceram durante sua
formagao, aliado com o seu gosto pelas praticas esportivas. No que diz respeito a influéncia da
graduacao no seu processo formativo, a professora destaca a questao didatica, de como aplicar,
e a pratica, o que aplicar, onde esses dois elementos baseiam sua pratica pedagogica atualmente.

No que se refere ao lecionar nos anos iniciais, a docente destaca as dificuldades e
particularidades deste nivel de ensino e a satisfagdo de trabalhar com os pequenos.

“E bem mais cansativo, tudo é uma dinamica diferente, fazer um circulo é
diferente, exige mais a atengdo deles mas também eu acho muita mais
prazeroso, eu particularmente gosto mais de trabalhar com os pequenos, como
eu te falei ja, em Cangugu eu tenho concurso que ¢ da educacdo infantil e aqui
em Pelotas eu trabalho do pré até o quinto ano e pra mim ¢ mais gratificante,
eu gosto muito mais de trabalhar as partes das habilidades desde o ‘inicinho’
com eles apesar de ser mais cansativo mas eles demonstram afeto, carinho
todos os dias, a gente chega na porta, eles quase derrubam a gente, entdo ¢
bem gratificante.”
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Vemos, através do relato da professora, que apesar de serem idades que exigem maior
atencdo, os pontos positivos, como o carinho, afeto e o poder acompanhar o crescimento de
cada aluno se sobressai sobre o cansago. E a mesma destaca a importancia da liberdade na
escolha dos contetidos e formato de trabalho, para conseguir contemplar as necessidades de
cada crianga.

“Eu vou vendo assim conforme o que a turma necessita né. Se eu vejo 1a, que
tem uma turma, principalmente o pré, tem criangas que as vezes nao
conseguem nem correr, nem subir em uma cadeira. Ano passado eu tinha uma
aluna que ndo conseguia subir em uma cadeira mesmo segurando na cadeira,
entdo eu focava no inicio muito nessas habilidades, né, eu ia direcionando, ai
depois pega uma turma que ndo sabe quicar bola direito, ai tu foca naquela
aprendizagem ali, naquela habilidade, mas ¢ bem livre eu posso trabalhar o
que eu quiser, ai conforme a turma.”

Com relacdo a sua pratica pedagogica, a docente salienta a dificuldade no que diz
respeito a estrutura fisica da escola, onde possui um espago restrito, porém, destaca
positivamente a disponibilidade de materiais.

“A estrutura para zona rural até que ndo ¢ perfeita, porque a gente s6 tem uma
area coberta, s6 a quadra coberta em cima e uma pracinha mais na lateral da
escola, sd que ela ¢ toda irregular, ndo tem como trabalhar ali. Entdo ¢ s
quadra. Antes, a primeira escola que eu trabalhei aqui, o espago era enorme,
era um potreiro como eu digo para as meninas. Embaixo de uma arvore tinha
uma grama, uma areia que dava para fazer volei ali, mas aqui onde eu estou,
hoje ndo, ¢ s6 uma quadra. Mas em questdo de materiais tem muito, e tudo
que eu pego assim para a diregdo, eles compram, eles adquirem, eles tém
interesse sabe, e ndo ¢ deixado de lado, a Educacédo Fisica ndo é deixada de
lado, do tipo, ‘ba quando tiver dinheiro vamos comprar’, ndo, na época da
pandemia tinha que ser um material por aluno, eu fiz uma lista assim, eles
compraram tudo.”

Em especifico sobre a Educacdo Fisica na Zona Rural, a professora realga o
comportamento dos alunos neste ambiente de ensino, onde os mesmos sdo carinhosos,
receptivos e valorizam a disciplina em questao.

“Mais carinhosos, afetuosos, assim, ha..., ingénuos, ndo ¢ ingénuos, ndo me
vem a palavra, ingénuos quem sabe, ¢ mais tranquilos assim, na cidade eles ja
tem uma experiéncia diferente né, e aqui é tudo mais tranquilos... eles
respeitam muito a gente sabe, entdo eles nos recepcionam da melhor forma
quando a gente chega no portdo, entdo eu acho que ¢é essa parte, eles serem
mais tranquilos, calmos, carinhosos.”

Assim, vemos como a professora se constitui frente as experiéncias vividas ao longo de
sua vida e os elementos que permeiam sua pratica pedagogica, onde teve sua inser¢do na
Educagao Fisica motivada por professor no ensino fundamental e fortalecida através das
praticas na graduagdo e atualmente, baseia seu trabalho na busca por atender as particularidades
dos seus alunos nos anos iniciais em um ambiente diferenciado que € a zona rural, local este
que ela se sente muito feliz por trabalhar. Deste modo, Moreira e Silva (2002) argumentam que,
nao bastam que os contetidos sejam apenas ensinados, ainda que bem ensinados ¢ preciso que
se ligue de forma indissociavel a sua significagdo humana e social. Neste sentido, buscando
atender as demandas da escola da zona rural, ¢ importante que as aulas de educacao fisica
contemplem as caracteristicas e necessidades aproximando os contetdos a realidade dos
educandos.

m Professor 4
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O Professor 4, possui carga horaria semanal de 40 horas, a qual ¢ exercida em apenas
uma escola da Zona Rural. Ao buscarmos um simbolo que ilustrasse o docente, acreditamos
que um livro seria a melhor representagdo grafica, visto que estre professor tem suas praticas
baseadas em autores que acompanha desde a graduagdo, presente em seu repertorio até os dias
atuais.

Quando trazemos as narrativas do professor nos deparamos com elementos muito
marcantes na sua trajetoria e que refletem no seu dia a dia, inicialmente destacamos a entrada
no mundo académica e busca da Educagao Fisica como profissao, onde o referido docente nao
tinha como primeira opgao ser professor, seu sonho era ser pediatra, mas acabou buscando a
educacdo aliando seu amor por criangas com o gosto pela pratica esportiva, como fica
evidenciado em sua fala.

“A primeira ideia ndo era, eu sempre, eu tenho muita facilidade com crianga,
entdo, eu pensei ndo, eu vou ser pediatra, s6 que depois eu vi que isso estava
muito longe do meu alcance, ai depois eu optei por matematica que hoje eu
dou gragas a deus que eu ndo passei, ¢ ai eu acabei caindo na EF..., mas hoje
eu dou gragas que eu nao passei nas outras coisas.”

Ao abordar a graduagao, o docente ressalta a importancia deste momento na construcao
do ser professor, como uma etapa de crescimento e valoriza o ensino das praticas esportivas
nesta etapa.

“Na faculdade mais assim foi a questdo dos esportes, sabe a questdo pratica,
como poder ensinar, essas coisas acho todas elas se sobressaem as outras
disciplinas, porque elas tém uma aplicagdo mais efetiva na nossa pratica”.

Nesta perspectiva podemos ver a influéncia da graduagdo na atual pratica pedagogica
do professor, o qual busca trabalhar com seus alunos conteudos relacionados aos esportes,
trabalhando através da metodologia da Iniciagdo Esportiva Universal e dos Jogos
Condicionados.

“Eu gosto muito do Paulo Greco que ¢ a Iniciacdo Esportiva Universal que ¢
tentar fazer algumas coisas a mais, misturar, vamos seguir o exemplo do vdlei,
dar o toque, toca no cone, rola a bola com o pé, essas coisas assim. E outra
metodologia que eu uso bastante para os esportes coletivos que € os jogos
condicionados, vejo muito no futsal e tento aplicar no basquete, no handebol
aquelas variagdes, ahh, dois contra dois mais um coringa, dois contra dois ¢
diminuo a trave, aumento as traves, todas esses jogos condicionados ¢ uma
coisa que eu uso bastante e tem funcionado muito bem nas duas escolas que
eu trabalho, entdo essas sdo duas coisas que eu mais levo em conta na hora de
planejar.”

Com relacao as praticas pedagodgicas e o lecionar no Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, o professor aponta algumas dificuldades peculiares a este nivel de ensino.

“Olha ¢ desgastante, ¢ uma mistura de sentimento, assim, ¢ dificil, porque
como eu falei no inicio assim, tem vezes que a gente leva a proposta e ela ndo
da certo e nos anos iniciais essa frustragao parece que ¢ maior ainda, tem uma
expectativa de que a aula vai ser boa, e ai ela ndo funciona ... nos anos finais
se terminar com futebol tu conseguiu realizar alguma coisa ainda, assim um
jogo. Mas nos anos iniciais, pré, primeiro, segundo anos, nem terminar com o
jogo vai dar certo.”

Mas o professor também manifesta a sua satisfacdo de trabalhar com os anos iniciais,
principalmente pela oportunidade de poder acompanhar o crescimento de cada aluno.

“Eu gosto de trabalhar nos anos iniciais, sabe, porque ai tu consegue ver o
crescimento deles ao longo do processo, como eu era né, o tinico professor de
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EF na escola, entdo eu peguei alunos ali no primeiro, segundo ano e tu vé que
14 no oitavo, nono eles conseguem jogar volei, dar um saque, eles entendem a
regra, elas vao corrigindo quem esta chegando ali no quarto e quinto ano,
entdo essa ¢ a parte boa de ndo ter outro professor, tu consegue ver o
crescimento deles durante todo o processo escolar deles.”

No que se refere ao trabalhar com os anos iniciais na zona rural do municipio, o docente
se vé contemplado, destaca a forte relagdo com a comunidade e a identificagdo pessoal com o

ambiente.

“Eu trabalhei bem no inicio na zona urbana, para mim o que mais diferencia
¢ a questdo de identifica¢do, eu me identifico muito com a zona rural, eu me
identifico muito com as duas escolas, tem uma relagao muito forte ndo sé com
a escola como com a comunidade escolar toda, e para mim esse ¢ o diferente,
por exemplo se eu fosse trabalhar na zona urbana eu seria o peixinho fora
d’agua, seria uma realidade totalmente diferente da minha, como eu trabalhei
no inicio, trés meses € pouquinho tempo, mas ¢ uma realidade muito diferente
da minha, eu cheguei com uma ideia de escola, de turma que com certeza nao
foi o que eu esperava que fosse mas isso também por que era minha primeira
experiéncia, digamos frustrante assim, mas hoje o que diferencia para mim ¢
isso, € o pertencer a escola, eu ja estou ha um bom tempo nas duas escolas, eu
acho que eu ja sou um patrimoénio das escolas assim, ndo que isso um dia nao
va mudar, a gente ndo sabe, como outras coisas podem aparecer mas eu acho
pelo que tudo indica eu vou me aposentar nessas duas escolas.”

O professor também menciona, como diferencial neste ambiente, a forma em que os
alunos recebem as atividades, um pouco resistentes com o novo no inicio, mas sempre
participam e respeitam a forma que o professor traz os contetdos.

“Eles sdo receptivos, eles topam as ideias, mas com rela¢do ao diferente eles
tém um pouquinho de resisténcia sim, mas eles fazem, eu acho que é tranquilo
assim, eu acho que tem colegas que passam muito mais trabalho do que eu e
também, quando eles sabem o que vai ser feito eles ja vao preparados para
aquilo ali.”

Outro elemento relacionado a escola rural e a aula de Educagao Fisica que ¢ destacado
pelo docente, ¢ a estrutura disponivel para as aulas de Educagdo Fisica e os materiais, onde
acredita que poderiam ter mais condicdes mesmo conseguindo dar suas aulas com

tranquilidade.

“A estrutura ¢é boa, faltam algumas salas, por exemplo ndo tem sala dos
professores, ndo tem sala de AEE, entdo falta uma estrutura assim. A gente
tem uma pequena quadra atras da escola, que a gente conseguiu com um
projeto do SICREDI o dinheiro e ela foi feita, mas ela ¢ pequena quando a
turma passa de 10 alunos, ainda mais no sétimo, oitavo, nono ano. Ai a gente
usa um espago na comunidade que é a quadra de um vizinho, que a escola
sempre usou antes de ter a quadra, entdo a gente usa ali. A questao de material,
na verdade ndo falta material, mas ndo ¢ o ideal, entdo tem bola de basquete,
handebol, volei, de futsal, tem colchonete, bambolé, cone, tem as coisas que
precisa sabe, mas ndo ¢ o que a gente sonhava que fosse, mas a gente o
material, como eu estou mais tempo eu sei o material que temos e vou
adaptando a nossa realidade.”

Outro elemento de destacado pelo professor ¢ a boa relagdo com a equipe diretiva e a
liberdade dada pela escola na elaboragdo do seu planejamento anual, sempre respeitando as
diretrizes para cada etapa de ensino.
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Frente ao que foi exposto, vemos que a trajetoria do professor teve seu inicio marcado
pela incerteza da escolha de qual profissdo gostaria de seguir, porém, ao entrar na graduacao e
vivenciando de forma mais direta a Educagao Fisica cria uma forte relagao com a area. Com a
pratica pedagbgica fortemente voltada ao ensino dos esportes, o professor busca contemplar as
exigéncias de cada nivel de ensino. Os relatos trazidos pelo professor vao ao encontro do que
aborda Barbosa-Rinaldi (2008) ao mencionar que, o periodo de formacao inicial ¢ importante,
pois é nele que se adquirem conhecimentos indispensaveis para a atuagdo profissional. E o
momento em que os futuros professores poderdo, ou ndo, alterar a concepcao que possuem de
Educacao Fisica, assumirdo, ou ndo, uma pratica pedagogica permeada pela cultura dominante

No que se refere aos anos inicias na zona rural, ¢ um misto de sentimentos, a frustracao
de em alguns momentos ndo conseguir atingir os objetivos, associado com a satisfagdao que ¢
poder acompanhar as criancas do inicio da sua trajetéria escolar até o final do ensino
fundamental, tudo isso, fortalecido pela identificacao do professor com a comunidade e a escola
rural em especifico. Segundo Silva e Krug (2007), o oficio da docéncia ¢ fonte de emogoes,
sentimentos € que esses sentimentos assumem uma importancia impar, sejam eles negativos ou
positivos e nesta perspectiva, Lima (2012) corrobora ao trazer que o exercicio da docéncia
mescla diversos sentimentos no dia a dia do professor e ira influenciar nas suas escolhas frente
a cada turma.

\i- Professor 5

Inicialmente buscando elementos que identifique o Professor 5, este atua em uma escola
de Zona Rural com carga horaria de 20 horas semanais. A ilustra¢do escolhida para representar
este docente foi a bola de futebol, pois, teve esse esporte como porta de entrada na Educacao
Fisica e até hoje, suas aulas sdo contempladas pelo futebol, onde acredita que ¢ capaz de
transformar realidades.

A seguir buscaremos compreender os elementos que permeiam as praticas pedagogicas
do professor e que se relacionam e impactam na sua historia de vida, relacionando com a
Educacao Fisica escolar.

No que diz respeito a sua inser¢do na faculdade de Educagdo Fisica, podemos dizer que
esta escolha foi fortemente influenciada pelo seu gosto por praticas esportivas, em especial o
futebol.

“Uma coisa que eu sempre gostei foi jogar futebol, e aquela coisa, a gente
nunca sabe qual curso vai fazer né, professor eu nunca gostei, da questdo de
ser professor, mas pensei, vou fazer EF, é uma coisa que eu gosto... ai eu pensei
se eu vou ser professor, ja que eu gosto de futebol, de repente vai valer a pena.”

Posterior a isso, o professor acrescenta a importancia da graduacao no seu processo
formativo, principalmente no que diz respeito as questdes pedagogicas e metodologicas.

“Acrescentou muito, eu jogava futebol, mas nao era especialista de nada, eu
gostava de jogar... ai o que me ajudou na faculdade foi a questao da pedagogia
né, de dar aulas, como dar aula, metodologias, todo aquele assunto de
educagdo.”

No que diz respeito a vivéncias que contribuiram na sua trajetoria formativa, o docente
destaca dois principais pontos, o primeiro um curso relacionado a recreagao e que até hoje se
faz presente em suas aulas. E em segundo, o periodo que atuou em outro estado, favorecendo o
contato e um olha diferente para a Educacao Fisica, o que fica evidente na sua fala.

“Eu trabalhei um periodo na Bahia, um bom periodo em Salvador, 14 tinha
uma ideia de uma Educagao Fisica mais aberta, isso me marcou, foi o periodo
que eu trabalhei, no dia a dia que me modificou nessa questdo de sair s6 do
esporte de resultado né, o que me ajudou foi mais essa pratica. Tinham uns
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cursos que eles davam, que fazia uma Educagdo Fisica mais aberta,
construtivista e menos de resultado e tal.”

No que se refere ao exercicio da profissdao voltado especificamente aos anos iniciais, o
professor revela que sempre foi sua preferéncia trabalhar com este nivel de ensino,
principalmente em virtude da receptividade dos mesmos.

“Entdo, eu sempre preferi trabalhar com os anos iniciais, nao ¢ que ¢ mais facil
entendesse, a palavra mais facil ndo é correta, mas eles sdo mais abertos né,
como eles tdo comegando a vida escolar, eles sdo mais propicios a receber bem
o conteudo de EF, aquilo que tu propdes eles fazem, entdo eu sempre gostei
muito, dessa recepcao e dessa abertura dos pequenos.”

No que se refere a este nivel de ensino, o docente também nos chama aten¢do para o
fato de conseguir trabalhar durante anos com a mesma turma, o que facilita na compreensao da
forma com que os alunos recebem o conteudo ¢ o que € necessario para contribuir no
desenvolvimento de cada um.

“O pré, eu trabalho com o pré A e B, depois do primeiro ao quinto ano, entao
os prés eu trabalho mais com brincadeiras de pega-pega, entdo, do primeiro
ao segundo ano ja comego a trazer alguma coisa com bola, o terceiro ¢ sempre
aquele meio ali que tu ndo sabe bem o que fazer, e o quarto e o quinto ano ¢
muito préximo entdo ja da para comecar a trabalhar com um pouquinho de
esporte, com cambio mesmo, ja comeg¢ando a dar umas regras do voleibol,
eles podendo segurar a bola, ou segura e da o toque, entendesse, € ai o
atletismo é sempre corrida, porque todos os anos a gente participa dos Jogos
Rurais ali, entdo isso ja me coloca eu tenho que preparar os alunos, eu s6 entro
com futebol e corrida, entdo eu preparo eles para isso.”

Assim, podemos perceber que tem sua pratica pedagogica balizada pelo ensino através
de brincadeira e jogos, e com alguns esportes como referéncia, como o futebol e o atletismo.

Com relagdo a Educacdo Fisica em uma escola da zona rural, o docente nos aponta
alguns elementos que para ele diferem com relacdo a zona rural, essencialmente a questdo da
estrutura e alunos.

“A estrutura da nossa escola, se tu pensar assim uma estrutura classica de ter
uma quadra, ndo tem ta. E campo e ja um tempdo que tem aquelas traves de
futebol 14, eu s6 diminui um pouquinho o tamanho do campo que era muito
grande, a gente faz o futebol de 5. Entdo eu mesmo tirei as traves e encurtei o
campo, mas € improvisado, eu que tive que fazer. As traves eu so tirei, cavei
um buraco e coloquei. No caso do cAmbio mesmo, a rede eu amarro entre duas
arvores e € chio, improvisei a marcacdo com umas borrachas, fita de irrigacao
uma colega me trouxe. E as corridas € no campo mesmo, entdo ndo tem aquela
estrutura classica, mas pra mim assim poderia ter uma coisa para o basquete,
poderia ter, mas eu me adaptei e td bem assim para mim.”

Assim, o docente destaca a necessidade de adaptacdo e criatividade, como também, a
disponibilidade de areas verdes e livres, ndo afetando no desenvolvimento de sua aula. No que
se refere aos alunos, o professor ressalta que principalmente nos anos iniciais, as criangas sao
mais receptivas e em contrapartida, a um distanciamento da familia, principalmente relacionado
ao fato da escola nao ficar proxima as residéncias.

“Como sdo criancas eles sdo acessiveis, eles ainda te escutam, ndo tem ainda
a problematica dos alunos do sétimo ao nono ano que alguns ja ndo querem
fazer, tem toda aquela situacdo que alguns colegas meus enfrentam. No meu
caso ndo, € raro uma crianga dizer que ndo gosta de Educacdo Fisica, ¢ muito
raro, ¢ isso0.”
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“E a nossa escola ¢ um pouquinho fora, o aluno ndo tem como vir a pé, por
que ela ¢ bem fora das vilas e fora de quem vem da coldnia, ali eles plantam
ainda soja e arroz, ao redor da escola tem essa grande plantagdo de soja ¢ arroz,
entdo, a escola foi feita para esse pessoal que trabalha no arroz, para os filhos,
agora ndo tem, ¢ tudo com maquina, entdo a gente pegou esses alunos das
vilas.”

Por fim, frente ao que foi relatado pelo professor em questdo, inicialmente vemos a
influéncia do futebol na escolha de sua profissdo, como também, a importancia da graduacao
na constituicdo do ser professor, destacando também como as experi€ncias profissionais
contribuem neste processo. Em estudo realizado por Back et al (2019) os autores reforgam que
esse paradigma se fundamenta na socializagdo dos futuros professores de Educagdo Fisica,
sobretudo por meio do desporto, além de suas vivéncias pessoais como alunos e desportistas.
Santini e Molina Neto (2005) acrescentam que, a maioria dos ingressantes em Educacao Fisica
sdo ex-atletas ou pessoas que ja tiveram contato com a area esportiva.

Em especifico sobre a Educagao Fisica nos Anos Iniciais em uma escola da zona rural,
o docente enfatiza seu gosto por lecionar neste espago e nivel de ensino, principalmente devido
a receptividade das criangas com a disciplina e atividades propostas. Tal achado corrobora com
o estudo de Dias e Junior (2015) o qual aponta que ao analisarem a relagdo dos alunos com as
aulas de Educagao Fisica, constatamos que a maioria dos alunos diz gostar de Educacao Fisica,
eles vém nas aulas uma forma de se distrairem, se divertirem e se recrearem.

Eixo 2: Aspectos emergentes que se conectam nas experiéncias reveladas

Este eixo busca conhecer as experiéncias formativas dos professores, seus repertorios
construidos que impactam nas suas praticas docentes. Escolhemos para abordar nesta etapa,
aqueles aspectos emergentes € as conexdes que os sujeitos estabelecem a partir das escolhas e
motivagdes profissionais e pessoais, durante a formacao inicial e continuada e sua inser¢ao
docente em escola de zona rural.

De acordo com Novoa (2017), a formagao ¢ um ciclo que abrange a experiéncia como
aluno (educacdo de base), como aluno-mestre (graduacdo), como estagidrio (praticas de
supervisao), como iniciante (nos primeiros anos da profissdao) e como titular (formagao
continuada), ou seja, o processo de constituicdo do ser professor pode ser marcado de distintas
maneiras, comeg¢ando na infancia, passando pela a escola, sua inser¢ao na graduagao, a forma
com que cada individuo se apropria dos discursos apresentados, os cursos e formagdes
continuadas que participa, como também, cada experiéncia vivida dentro e fora das escolas, ou
seja, a forma como cada professor incorpora e apresenta continuidades ou rupturas daquilo que
¢ vivido.

Luiz et al. (2015) nos apontam que ao darmos visibilidade aos sentidos que os
professores atribuem as formagdes que escolheram narrar, faz-se necessario entender que os
sentidos por elas expressos estdo imbrincados em suas experiéncias. Assim, cada relato e
experiéncia compartilhada ¢ singular aos sujeitos, a0 mesmo tempo, que se aproxima do que ¢
vivido pelos pares.

Ao tratarmos da insercao dos professores na faculdade de Educagdo Fisica, podemos
ver algumas semelhangas e diferenciacdes entre os sujeitos, como evidenciado na figura a
seguir.

Figura 1: Inser¢@o na graduacdo em Educagao Fisica.
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Fonte: elaborado pela autora

Como podemos observar, a escolha pela Educacao Fisica estd pautada principalmente
relacionada a dois aspectos, o primeiro, o gosto dos individuos pelas praticas esportivas, o que
pode ser influéncia da familia, ambiente em que estdo inseridos, midias, como também, da
Educacao Fisica escolar, que ¢ o segundo aspecto citado pelos docentes, as aulas de Educacao
Fisica vivenciadas durante o ensino fundamental e médio, destacando aulas dinamicas,
professores engajados e que buscavam trazer exercicios diferenciados para a sala de aula.

Ao falarmos da escolha da profissao docente e de como nos constituimos professores,
autores como Novoa e Finger (1988), Josso (2004), Fontana (2010), Catani (1997), Souza
(2008, 2010) e Figueiredo (2004, 2008) demonstram como o que foi vivido na educacao basica
como alunos, influencia na escolha pela carreira do magistério.

Assim, as narrativas dos docentes, traduzem um processo de rememoracao que
oportunizam constatar os caminhos que levaram esses professores a optarem pela profissdo
docente, especificamente na area da Educacdo Fisica Escolar e assim, podemos compreender
que as narrativas, subjetivam as memorias, refletem momentos entrelagados da vida pessoal e
profissional. Essa associagdo acompanha os estudos de Névoa (2017) de que a formagdo
acontece de maneira indissociavel da experiéncia de vida. Figueiredo (2004), complemente que
as experiéncias incidem de modo significativo nos processos de construgdo e reconstrucao de
identidades no decorrer da formacdo, os quais estdo, sobretudo, relacionados com a
identificacdo que o aluno, antes de seu ingresso no curso, ja tenha com determinados contetdos,
como esporte, danga, ginastica, etc.

Dando continuidade aos aspectos emergentes encontrados, podemos citar a graduagao

como momento de identificagdo, crescimento e apropriagdo dos conteudos relacionados a
Educacao Fisica e o ser professor.

Figura 2: A graduacao e sua contribuicao do ser professor

qétodos e ¢ e,
e,

G
se:gSq‘Sﬁa

Fonte: elaborado pela autora
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Como podemos verificar, o periodo da graduagao em Educacao Fisica aparece como um
fortalecedor da escolha de ser professor, como também, um periodo rico de experiéncias que
constituem os decentes que sao hoje.

As experiéncias marcantes narradas pelos professores dizem respeito, sobre as aulas
praticas, métodos e concepcdes pedagdgicas e projetos de ensino, pesquisa € extensdo, onde,
estes elementos estdo fortemente relacionados com as praticas pedagogicas dos professores hoje
em dia. Vemos a gradua¢do como um periodo formativo que da sentido as experiéncias vividas
¢ a busca de contemplar lacunas existentes. Nesta perspectiva, como relatam Vieira, Santos ¢
Neto (2012), a relagao que os professores estabelecem com o saber ¢ demarcada pelos modos
como dao sentido e significado as experiéncias que lhes aconteceram antes/durante a formacao
inicial.

Outro ponto de destaque, trazido pela Professora 2 no Eixo 1 deste artigo, quando esta
menciona sua participagdo em projetos dentro da universidade e a contribui¢cdo no se tornar
professor.

Assim, vemos que a formagao do professor ndo esta limitada apenas ao que acontece
nas disciplinas do curriculo da Educagdo Fisica, e que estas experiéncias contribuem no
processo formativo dos discentes ao longo de toda sua vida, como também, a formagao nao se
encerra quando o professor conclui a graduagdo, pelo contrario, ¢ um processo continuo e
alimentado por cada experiéncia vivida e como afirmam Ribeiro, Bento e Rodrigues (2016) ¢
preciso que o sujeito caminhe sempre em busca daquilo que alimentard a sua pratica docente.
E preciso aprender a formar-se continuamente.

Ao longo desta etapa do trabalho j& abordamos a inser¢do dos professores na graduacao
e como esta etapa contribuiu e influencia no cotidiano destes docentes. A seguir, iremos abordar
de forma mais especifica a Educacdo Fisica nos Anos Iniciais na Zona Rural.

No que diz respeito ao trabalho com os Anos Iniciais, que corresponde do 1° ao 5° ano
do ensino fundamental, os professores nos trazem o que mais os marca ao trabalhar com este
nivel de ensino.

Figura 3: O lecionar nos Anos Iniciais

Fonte: elaborado pela autora

A figura nos evidencia aspectos destacados pelos docentes sobre trabalhar com os anos
iniciais, onde, a maioria ressalta que a receptividade e o carinho dos alunos nesta etapa os
motiva, como também, a possibilidade de acompanhar o processo formativo dos discentes e os
resultados obtidos ao longo de suas formagdes.

Schneider e Bueno (2005) demonstram, por exemplo, que os alunos das séries/anos
finais do ensino fundamental dao pouco valor a Educacdo Fisica, ja os das séries iniciais desse
segmento estabelecem uma leitura positiva. Ao que parece, o ensino do conteido esporte, nas
primeiras séries/anos de escolarizagdo do ensino fundamental, apresenta-se como novo e
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interessante para os alunos e, na medida em que vao avancando no processo de escolarizagao,
esses conteudos se tornam repetitivos, provocando desinteresse.

Além da receptividade aos contetidos propostos, os professores mencionam o carinho
recebido e como isto influencia positivamente nas suas praticas. De modo mais especifico,
sobre as praticas pedagogicas dos professores, vemos em comum, a utiliza¢do do brincar na
aprendizagem.

Barbosa, Martins e Mello (2017) argumentam que € no brincar que as criangas pdem em
pratica toda a sua subjetividade, seu arcabouco cultural e suas experiéncias vivenciadas em sua
realidade, explorando-as e (re)construindo-as durante a brincadeira. Nesta perspectiva,
Barcelos, Santos e Neto (2015) abordam que,

Os professores se apropriam da brincadeira para usa-la como pratica de ensino
que dialoga com a necessidade das criangas no entendimento de que a
aquisicdo dos saberes, por vezes, ocorre coletivamente e, nesse sentido,
significa articular a pratica pedagdégica com aquilo que atribui identidade as
criangas. (pag. 94)

Deste modo, vemos a satisfagdo dos docentes ao lecionar nos anos iniciais, muitas vezes
pautadas pelo fato de que neste nivel de ensino os alunos sdo mais carinhos e receptivos as
propostas, como também, podemos observar a utilizacdo das brincadeiras como conteudo que
permite que os educandos coloquem em pratica suas subjetividades, adquirindo saberes de
forma individual e coletiva.

Por fim, um fator de grande destaque nas falas e escritas dos professores diz respeito ao
lecionar em uma escola de zona rural, como podemos ver na figura a seguir.

Figura 4: Educacao Fisica na Zona Rural

Fonte: elaborado pela autora.

Vemos na figura, elementos que marcam os professores, no que se refere ao lecionar em
uma escola na Zona Rural, principalmente, no que se refere aos alunos, onde estes, apresentem
serem mais receptivos, atenciosos e carinhosos. Outro aspecto, diz respeito aos espagos fisicos,
onde a Educacdo Fisica se adapta e explora daquilo que a natureza oferece, ou seja, além de
uma quadra ou espacos de concreto, observamos através das narrativas, o apreco de utilizar
ambientes com arvores, em um contato mais direto com a natureza.

Frente a este cenario, Zeferino (2014, p. 11) aponta que,

O educador deve ser aquele que contribui com o processo de
desenvolvimento para uma aprendizagem de qualidade, construindo
conhecimentos a partir da realidade vivida por eles.

Assim, a escola da zona rural possui caracteristicas peculiares, os quais influenciam o
cotidiano escolar, e por consequéncia, as praticas pedagogicas dos professores de Educacao
Fisica.
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O topico relacionado a escola e comunidade, nos traz que as equipes diretivas dao
liberdade para os professores e os apoiam em suas iniciativas, ¢ a comunidade, apesar da
distancia fisica da escola, buscam se fazer presente, ajudar e acompanhar o desenvolvimento
dos educandos, onde estes elementos implicam na forma como cada docente vive o ser
professor e como isso influencia no seu processo formativo.

Nesta perspectiva Ribeiro, Bento e Rodrigues (2016) apontam que, aquilo que
compartilhamos na escola e fora dela possui relagio com nossas experiéncias e, no caso
especifico da formagdo, termina por interferir na constitui¢ao da identidade docente dos sujeitos
em processo de formagao.

Apontamentos finais

Tendo em vista o apreciado ao longo deste escrito, cujo objetivo principal era abordar
as narrativas dos professores de Educacao Fisica que atuam com os anos iniciais em escolas da
zona rural de Pelotas/RS e verificar de que forma as experiéncias vividas pelos educadores
influenciaram na construgdo dos seus repertorios, restaram evidenciados nos relatos individuais
de cada docente que participou desta pesquisa, elementos que marcaram suas trajetorias e a
influéncia das experiéncias vividas na pratica pedagogica de cada professor. Assim, de pronto
podemos dizer que cada professor se constitui de uma forma e que seu processo de formagao
estd intimamente relacionado pelas experiéncias vividas ao longo da vida.

Nesta perspectiva, a Professora 1 acredita que suas praticas pedagogicas € a sua
constituicdo como docente, ¢ um combinado daquilo que viveu durante sua formagao inicial e
as interagdes que acontecem no ambiente escolar e fora dele. Por sua vez, a Professora 2, que
busca sempre atender as demandas dos seus alunos de forma motivante e prazerosa, cré que as
suas formacgoes, inicial e continuada, sdo os pilares da sua pratica e fortalecem a construcao do
seu repertorio.

Quanto a Professora 3, vislumbramos em seu relato a importancia do professor de
Educagao Fisica enquanto elemento da construcao de um docente, visto que a sua inser¢ao na
graduagdo de Educacao Fisica foi motivada por um professor do seu ensino fundamental. Assim
a Professora 3 constitui-se através de experiéncias e vivéncias,-fortalecidas através das praticas
apreendidas na graduacdo e baseia seu trabalho na busca por atender as particularidades dos
seus alunos nos anos iniciais em um ambiente diferenciado propiciado pela zona rural, local em
que ela se sente muito feliz por trabalhar.

O Professor 4 expde em seu relato que a sua inser¢do na Educagdo Fisica marcada por
incertezas, as quais foram vencidas e superadas quando conseguiu ingressar € vivenciar o curso
de graduagdo de forma mais intensa, oportunidade em que criou uma forte relagdo com a area.
Compartilhou que suas praticas pedagogicas sao pautadas em autores que trabalhou durante sua
formacdo inicial e possui uma forte identificagdo com a comunidade e a escola rural em
especifico.

Por fim, o Professor 5, acredita que alguns elementos contribuem no processo de
formacdo e construcao de repertorio, principalmente aquilo que foi vivido durante sua
graduacdo e através de cada experiéncia profissional.

Deste modo, através das informagdes extraidas das narrativas dos professores, vemos
que cada um possui sua historia, com elementos particulares originarios das experiéncias
vividas ao longo das suas vidas e que estes elementos influenciam na formag¢ao docente.

Este escrito buscou também abordar os aspectos emergentes e as conexdes que 0s
professores estabeleceram a partir de suas escolhas e motivagdes, profissionais e pessoais,
durante a formacgao inicial e continuada, bem como as suas praticas docentes nas escolas da
zona rural.

Assim, sobre a formacgao inicial e o ingresso dos professores na faculdade de Educacao
Fisica, identificamos semelhancas e diferenciagdes entre os sujeitos. Verificou-se que a escolha
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pela Educacgdo Fisica estd relacionada a dois aspectos: o gosto dos individuos pelas praticas
esportivas e o as aulas de Educacao Fisica vivenciadas durante o ensino fundamental e médio.

Notou-se também que o periodo da graduacdo em Educacdo Fisica contribuiu para a
constituicdo dos decentes através de experiéncias marcantes, como aulas praticas, métodos,
concepgdes pedagogicas e projetos de ensino, pesquisa e extensao, que representam elementos
fortemente relacionados com as atuais praticas pedagogicas dos professores € que continuam a
contribuir no processo de formagao e constru¢do do repertorio docente.

No que refere ao lecionar para os Anos Iniciais em escolas da Zona Rural, os professores
ressaltam a receptividade com os conteudos propostos € o carinho e atengdo que os alunos
possuem pela disciplina. Também destacam a utilizagao de espagos fisicos junto a natureza, que
permite uma maior interagcao com a cultura local e percepgao do sentimento de pertencimento
que os alunos e a comunidade possuem com o ambiente rural.

Assim, frente a tudo que foi exposto, pensamos ser apropriado afirmar que falar de
experiéncias vivenciadas envolve a singularidade humana, onde cada um traz elementos que os
marcam e refletem na forma de se constituir e que diferente nao ocorre ao abordarmos a
formagdo docente e a construgdo de repertorio. O professor, a partir daquilo que vivéncia, esta
em constante formacao, trilhando caminhos que muitas vezes nao sao lineares, construindo
modos proprios de significar e realizar sua acdo docente.
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A titulo de finalizagdo dos achados da pesquisa

No que se refere ao Estado da Arte, primeiro artigo elaborado neste documento,
encontrou-se vinte trabalhos que utilizaram como metodologia as Narrativas em
Educagao Fisica, sendo quatorze artigos relacionados a praticas pedagdgicas em
Educacao Fisica e seis estudos sobre a formacao docente na area. Os resultados nos
apontam para as narrativas como uma ferramenta potencializadora e de suma
importancia ouvir o profissional que faz parte deste processo formativo.

E com relacédo aos elementos que aparecem vinculados a pratica pedagogica
de professores de Educacao Fisica, este estudo permitiu identificar diferentes desafios
e limitagcbes vivenciadas no cotidiano escolar, com relacdo as praticas avaliativas na
educacao fisica, ao curriculo e conteudo, a Educacao Fisica na Educacgao Infantil e a
Educacao Inclusiva, ou seja, sdo inumeros os desafios e limitagdes que permeiam a
pratica docente em Educacao Fisica.

Partindo do problema norteador desta pesquisa em que se buscou
compreender a construcao do repertdrio docente a partir das narrativas de professores
de Educacao Fisica e conhecer as experiéncias formativas que influencia na producéao
de sentidos destes docentes, pode-se perceber resultados diversos, em que por
alguns momentos se distanciavam dentro da experiéncia de vida de cada docente, e
em outros, se conectavam. Cabe salientar que todo o material abordado ndo possui
cunho comparativo, mas sim, demonstrar os achados evidenciados nesta pesquisa.

A partir das narrativas dos professores foi possivel uma aproximagao com a
histéria de cada participante da pesquisa, conhecendo e identificando os elementos
que marcaram a trajetéria formativa, desde a motivagédo para a insergado na area da
Educacao Fisica até atuagao pedagdgica nos dias atuais.

Neste estudo, os professores puderam narrar as vivéncias que os marcaram e
no que se refere a escolha pela Educagao Fisica na graduagao, podemos apontar as
motivagdes relacionadas principalmente, ao gosto pelas praticas esportivas durante a
infancia e adolescéncia, bem como, experiéncia positiva com as aulas de Educacao
Fisica no periodo da educacao basica, enquanto estudantes.

Posterior a isso, vemos a influéncia da formacéo inicial como fortalecedora na
permanéncia nesta area da docéncia, principalmente relacionado as boas aulas
experimentadas na graduacgao, destacando-se as de cunho pratico e o conhecimento
de pedagogias e metodologias que embasam a pratica desses professores no seu

dia-a-dia.
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No que se refere a Educacgao Fisica em escolas da Zona Rural, abordando os
anos iniciais do ensino fundamental, ao longo da pesquisa foi possivel notar que sao
poucos os estudos relacionados a esta tematica, assim, utilizamos deste espaco para
ouvir os docentes e através de suas narrativas, buscar compreender como o ambiente
pode influenciar na construgao do repertério do professor de Educacéo Fisica.

Através das falas e escritas dos docentes, notou-se uma forte relacdo dos
mesmos com as escolas que lecionam, alunos e a comunidade. Outro ponto de
destaque, se refere aos espacos fisicos junto a natureza.

Ao abordar o lecionar para os anos iniciais neste ambiente, os professores
destacaram a receptividade dos alunos com os conteudos propostos, bem como, o
carinho, afeto e atencédo que os discentes possuem com a disciplina e o docente,
tornado o lecionar mais leve e prazeroso.

Estes elementos trazidos pelos professores, direcionam a construgcdo de um
repertorio que valoriza o ser humano, a infancia, a troca com a comunidade e a
valorizacdo do ambiente e cultura que estao inseridos.

Com relacao as narrativas dos professores, compreendemos que as pesquisas
que utilizam das narrativas como ferramenta, sendo orais ou escritas, permitem uma
aproximacao do pesquisador com os participantes, onde valoriza cada fragmento que
o professor relata, apreciando as experiéncias e entendendo os elementos que
permeiam a vida do professor e influenciam na sua formacao.

Assim, nota-se que as narrativas assumiram um papel de fortalecimento
daquilo que foi vivido pelo professor de Educacao Fisica, onde estes puderam tocar
em cada elemento que marcou, positiva ou negativamente, durante sua trajetoria.

Por fim, nos parece apropriado afirmar que o professor se constitui através das
experiéncias vividas ao longo do tempo, desde de sua infancia traz referéncias que os
tocam e atravessam e assim, vao alicercando a constru¢ao de sentidos, no caso dos
professores de Educacdo Fisica participantes do estudo, estes fortemente
influenciados pelas praticas esportivas, pelas formacdes académicas, pelas trocas
com os pares e pelo ambiente que estao inseridos.



