PIBID MATEMATICA/Ufpel -

Narrativas de formagdo

Marcia Souza da Fonseca
André Luis Andrejew Ferreira
(Organizadores)

#w: wr'PIBID
& FalrreL

CAPES y




Ministério da Educagdo (MEC) / Diretoria de Educacio Basica Presencial (DEB)
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)

Presidente da Republica: Dilma Roussef

Ministro da Educagdo: Aloizio Mercadante

Diretora da DEB: Carmen Moreira de Castro Neves

Coordenador-Geral de Programas de Valorizagdo do Magistério: Hélder Eterno da Silveira

Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) / Pr6-Reitoria de Graduagdo (PRG)
Diretoria de Projetos Educacionais e Estagios (DPEE) / PIBID Il - GEOARTES

Reitor da UFPEL: Mauro Augusto Burkert Del Pino
Pr6-Reitora de Graduagdo: Fabiane Tejada da Silveira
Diretora do DPEE: Rita de Cdssia Tavares Medeiros

Coordenadores Institucionais: Prof. Verno Kruger; Prof2, Sénia Maria Schio

Coordenadora de Gestdo de Processos Educacionais: Prof2. Tais Ferreira

Coordenadora area de Artes Visuais: Prof2 Claudia Mariza Mattos Branddo

Coordenadora area de Musica: Prof2 Isabel Bonat Hirsch

Coordenadora area de Danga: Prof2. Daniela Llopart Castro; Prof2. Ménica Corréa Borba
Coordenadora area de Geografia: Prof2 Liz Cristiane Dias; Prof2 Rosa Elane A. Lucas (in memoriam)

Projeto grafico e impressdo: Observatorio Grafico

Foto da capa: Claudia Branddo Plaza de las Naciones Unidas (Praga das NagSes Unidas) Localizagdo:
avenida Figueroa Alcorta e Austria, Recoleta, Buenos Aires, Argentina.

Arte da capa: Daniel Ferreira
Nesta praga hd uma bela flor metdlica situada sobre um espelho d’dgua que recebeu o nome de “floralis

generica”. O seu construtor foi o arquiteto argentino Eduardo Catalano. A flor possui um curioso sistema
elétrico que abre e fecha automaticamente as pétalas dependendo da hora do dia e da condigéo do tempo.



SUMARIO

PIBID MATEMATICA/UFPEL: NARRATIVAS SOBRE A FORMAGAO
DO CONHECIMENTO DE MUNDO AS EXPRESSOES, 9

AoriaNa LucHE ATHAIDE DA SiLvA, MicHELE G. OLIVEIRA

INICIAR A DOCENCIA - O APRENDER, O COMPREENDER, E O PRATICAR, 16

Anbre bk Souza RopeGHIERO, LETIANE OLIVEIRA DA FONSECA

A GEOMETRIA E ARTE: ESTUDANDO PREDIOS HISTORICOS DE PELOTAS, 24

Bruna Xavier, MicHeLE OLIVEIRA, SAMANTHA DA Sitva, CANDILA BEATRIZ PLAMER

CONTRIBUICOES DO PIBID NA FORMACAO DE
FUTUROS PROFESSORES: UM NOVO OLHAR SOBRE A EDUCACAO, 42

GUILHERME DA CRUZ MoRAES, JEFFERSON RODRIGUES DA SILVEIRA

O PIBID AUXILIANDO NA FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES, 47

INGRID DA RosA MATHIAS, LAuRA LEAL MoreiRA, MARCELO MARTINS CoRREA

O PIBID COMO INSPIRAGAO, 53

Marcia EsteLa ArgueLLEs Lupi, MicHELE GIEHL DE OLIVEIRA

PIBID/MATEMATICA: RELATOS SOBRE EXPERIENCIA E FORMACAO, 60
Mércia Souza pa Fonseca, MarTa Oiveira GuimarAes — 52 CRE

ALGUMAS REFLEXOES FILOSOFICAS SOBRE O USO
DA LINGUAGEM NO ENSINO DA MATEMATICA, 72
RostLAINE MariA TReNs, SAMANTHA Sitva, TAIANE CARRILHO Rosa

EXPERIENCIA VIVENCIADA PELOS PIBIDIANOS DO CURSO DE LICENCIA-
TURA EM MATEMATICA — UFPEL NAS PRATICAS EDUCATIVAS DENTRO DA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS, 83

ChrisTiAN RoceR ViLeLa Pieper, JonaTHAN BRum Lauz, Jutiana GuiaRTe CoutinHo, Luana Leat Atves, MARCos AURELIO DA SiLvA
Marrins, MicHer HALLAL Maraues, VErONICA DE ALMEIDA CHAVES, ANA Luiza FERreiRA CuNHA, ANDRE Luls ANDREJEW FERREIRA

APENDICES
APENDICE 1, 90
APENDICE 2, 92



ENSINO DE MATEMATICA: DA TEORIA A PRATICA,
UM RELATO DE EXPERIENCIA, 95
DaaNE LeaL pa CoNcEigRo, DaNIELE GALvAO MATHIAS, FRANCINE FERNANDES ARAUJO,
GABRIEL SOUZA GERMANN DA SILVA, JOSIANE SILVA RiTa, MARIANA DA Sitva BasiLio,

RaraeLLa CampeLo CenTeNO, RoDRIGO GONCALVES OLIVEIRA, KELEN TERRA DO AMARAL,
A NDRE Luis ANDREJEW FERREIRA



PIBID MATEMATICA/UFPEL: NARRATIVAS
SOBRE A FORMAGCAO

Os cursos de licenciatura vém sendo alvo de debates e discussdes
nos meios académicos € nos 6rgdos governamentais ha algum tempo.
Sdo intimeras as discussdes sobre seus Projetos Pedagogicos e sobre o
perfil dos académicos que as Institui¢des de Ensino Superior vém for-
mando a cada ano. Uma das discussdes em destaque é sobre a forma e o
tempo de inser¢do dos estudantes em escolas da Educagdo Basica — lu-
gar de trabalho dos futuros professores.

Neste sentido, se constitui no ano de 2008, o Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID —, com o intuito de qua-
lificar a formagao académica dos futuros professores, promovendo sua
insergéo, desde o inicio da sua formag#o, nas escolas basicas. E objetivo
do projeto o estudo ea pesquisa nas diferentes areas de conhecimento
e nas areas especificas de formagdo, bem como o trabalho efetivo nas
escolas, compartindo conhecimentos entre as IES e as escolas.

Os cursos de Licenciatura em Matematica da Universidade Fe-
deral de Pelotas — UFPel — s@o precursores do projeto. Desde 2008 o
PIBID/Matematica/UFPel, vem tratando a complexidade do trabalho
docente na area do Ensino e da Educagdo Matematica.

Em 2008 iniciamos com um primeiro grupo de dezesseis acadé-
micos do curso diurno. No edital seguinte, incorporamos académicos do
curso noturno, somando trinta e dois académicos.

Nossos trabalhosversaram sobre uma multiplicidade de possibili-
dades de formacao e trabalho docente; temas como historia da matema-
tica, usos de materiais concretos e/ou manipulativos, inser¢do de novas
tecnologias, Etnomatematica, entre outros. Sdo intimeras as possibilida-
des que nos provocam a experienciar maneiras diferenciadas de tratar a
matematica, de pensar matematicas para a escola, de forma mais atenta
e mais proxima as singularidades produzidas na experiéncia educati-
va. Pensar para falar das e sobre as matematicas e, nesse curso, escutar
e conversar com a escola, num dialogo verdadeiramente humano, tem
sido nossa proposta.

Hoje, em nossa terceira participagdo em editais, compomos um
grupo de quarenta e oito académicos participando em quatro niveis e/ou
modalidades de ensino: Séries Iniciais, Séries finais do Ensino Funda-
mental, Educa¢ao de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental e Ensino
Médio.



O presente livro se propde apresentar coletivamente e coopera-
tivamente alguns destes trabalhos realizados pelos pibidianos dos dois
primeiros editais;académicos dos cursos de Licenciatura em Matema-
tica, professores supervisores das escolas publicas estaduais parceiras
e professores destes cursos na UFPel, e tem a ver com a pluralidade de
suas pesquisas, pois efetivadas em espagos culturais diferenciados, na
cidade de Pelotas.

PIBID/MATEMATICA/UFPel: narrativas de formagio, conta ao
leitor um pouco das vivéncias de um grupo de estudiosos que trata a
Matematica sob diferentes perspectivas culturais.

A obra se compde deonze capitulos que foram escritos por todos
os bolsistas, em duplas ou em grupos maiores, todos vinculados a area
da Matematica, mas com experiéncias em diferentes escolas parceiras,
em diferentes lugares da cidade de Pelotas.

No primeiro capitulo, intitulado “Do conhecimento de mundo as
expressoes”’, Adriana Luche Athaide da Silva e Michele Giehl de Olivei-
ra analisam as possibilidades de se tratar alguns conceitos matematicos
referentes as expressdes numéricas de forma que os educandos possam
estabelecer relagdes entre este contetido e seus cotidianos. A proposta
foi trabalhada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Margarida
Gastal, no Capao do Ledo, e contou com a participagdo de uma turma de
6° e uma de 7° ano do ensino fundamental.

No segundo capitulo, “Iniciar a docéncia — o aprender, o com-
preender, e o praticar”,André de Souza Rodeghiero e Letiane Oliveira da
Fonseca relatam algumas experiéncias adquiridas durante o periodo do
PIBID. Experiéncias sobre a pratica pedagogica, formacdo tedrica, ex-
perimentagdo e discussdo, vivenciadas dentro e fora de escolas publicas,
o que propiciou a realizacdo de aprendizagens diferenciadas, relaciona-
das a praticas educacionais. Uma importante atividade foi realizada em
uma comunidade localizada no bairro Porto da cidade de Pelotas — RS.

Bruna Xavier, Michele Giehl de Oliveira e Samantha da Silva es-
crevem o terceiro capitulo,”A geometria dos prédios histdricos de Pelo-
tas” e relatam uma prética inspirada na histéria da nossa cidade, tao rica
em detalhes, relacionando-a com contetudos estudados em matematica,
no ensino Fundamental. Para tanto, realizaram atividades envolvendo a
arquitetura de prédios historicos e estabelecendo relagdo com contetudos
da geometria, escalas e propor¢des.

O quarto capitulo, “Jogos e brincadeiras através de desafios ma-
tematicos”, escrito por Candila Beatriz Plamer, explora um trabalho
desenvolvido com alunos de uma escola publica na cidade de Pelotas,
parceira do PIBID e teve como foco a utilizagdo dos jogos para auxiliar
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no desenvolvimento e conhecimento do pensamento matematico valori-
zando o raciocinio logico. Pretendeu despertar no educando o gosto pela
matematica através de jogos, instigando a interagdo e o convivio social
entre colegas e assim escapando da rotina escolar dos alunos.

Como quinto capitulo temos o trabalho de Guilherme da Cruz
Moraes e Jefferson Rodrigues da Silveira intitulado“Contribui¢des do
PIBID na formagao de futuros professores: um novo olhar sobre a edu-
cacdo”. Os autores refletem sobre experiéncias obtidas durante todo o
periodo de atividades no Programa. Trocas de experié€ncias, ideias ino-
vadoras e a instigagdo de se fazer diferente, foram caracteristicas de seu
trabalho. Registram, entdo, um novo olhar sobre o ensino publico, a sala
de aula, a vida académica, o trabalho em grupo, entre outros.

“O PIBID auxiliando na formagdo continuada dos professores”-
delngrid da Rosa Mathias, Laura Leal Moreira e Marcelo Martins Cor-
réa compde o sexto capitulo do livro. Aqui os autores relatam atividades
realizadas com professores e futuros professores. As oficinas apresen-
tadas tiveram o intuito de integrar métodos diferenciados de ensino com
a sala de aula, orientando e esclarecendo aos professores, maneiras de
trabalhar com a tecnologia. As propostas foram, primeiramente, pensa-
das e aplicadas em escolas parceiras do PIBID.

Marcia Estela ArgiiellesLupi e Michele Giehl de Oliveira escre-
vem o sétimo capitulo,“O PIBID como inspira¢ao”que se refere a suas
vivéncias no Projeto. A experiéncia serviu como fonte de inspiracao e
instigou a curiosidade acerca de temas relacionados a matematica e a
origem do aprendizado. Para saciar essa curiosidade realizaram um tra-
balho junto a Assisténcia Social Diocesana Ledo XIII, de Passo Fundo,
no Rio Grande do Sul, com atividades ludicas com o objetivo de saber o
nivel de conhecimento de niimeros e ideias geométricas de criangas de
4 a7 anos.

“PIBID/Matematica: narrativas sobre experiéncia e formagdo”
deMarcia Souza da Fonseca e Marta Oliveira Guimaraes, oitavo capi-
tulo,trata de narrativas sobre experiéncias de formagdo vivenciadas por
académicos e professora do Curso de Licenciatura em Matematica e por
uma professora de escola publica estadual, vinculados PIBID da UFPel.
Durante a escrita buscamos aproximar as narrativas do grupo, no sentido
de proporcionar um texto vivo, com movimento, movimentos de leitu-
ras, de escritas e de diferentes formas de subjetividades experienciadas
ao longo do projeto. Por entender que a educagdo implica em formacédo e
transformacao re-significada a cada nova experiéncia, traz-se aqui olha-
res pacienciosos, de quem nao é experiente, mas vem se constituindo na
e pela experiéncia.



“Algumas reflexdes filosoficas,sobre o uso da linguagem no en-
sino da matemaética”’deRoselaine Maria Trens, Samantha Silva eTaiane
Carrilho Rosa compde o nono capitulo. As autoras refletem sobre o uso
dos jogos de linguagem na Matematica, que muitas vezes dificultam a
percepcdo matematica dos estudantes. Associam muitos dos problemas
vivenciados na educacdo matematica com tais reflexdes filosoficas e
ampliam as reflexdes para o fato que o sucesso ou fracasso da tendéncia
ou metodologia utilizada no ensino estd intimamente relacionado aos
alunos compreenderem, ou ndo, a linguagem adotada pelo professor.

DECIMO: “Experiéncia vivenciada pelos pibidianos do curso de
licenciatura em matematica — UFPel nas praticas educativas dentro da
educacdo de jovens e adultos” - Christian Roger Vilela Pieper, Jonathan
Brum Lauz, Juliana Gularte Coutinho, Luana Leal Alves, Marcos Au-
rélio da Silva Martins, Michel Hallal Marques, Veronica de Almeida
Chaves, Ana Luiza Ferreira Cunha e André Luis Andrejew Ferreira.

DECIMO PRIMEIRO “Ensino de matemética: da teoria a pra-
tica, um relato de experiéncia” - Daiane Leal da Concei¢dao, Daniele
Galvao Mathias, Francine Fernandes Araujo, Gabriel Souza Germann
da Silva, Josiane Silva Rita, Mariana da Silva Basilio, Rafaella Campelo
Centeno, Rodrigo Gongalves Oliveira, Kelen Terra do Amaral e André
Luis Andrejew Ferreira.

Esperamos que os leitores desfrutem de nossas experiéncias que,
em um tempo e local determinado, foram importantes para os académi-
cos, professores e alunos das escolas. Sabemos que a educacgdo ¢é parti-
cular e dependente das especificidades de seus sujeitos, portanto o que
apresentamos ¢ uma possibilidade de ensinar e aprender. E escrever.

Os organizadores



DO CONHECIMENTO DE MUNDO AS EXPRESSOES
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MicHELE G. OLIVEIRA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
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Resumo:

Este artigo, refere-se num trabalho realizado, enquanto bolsistas
do PIBID, e teve por objetivo analisar as possibilidades de se tratar al-
guns conceitos matematicos referentes as expressdes numéricas de for-
ma que os educandos pudessem estabelecer relagdes entre este contetido
e seus cotidianos. A proposta foi trabalhada na Escola Municipal de En-
sino Fundamental Margarida Gastal, que se encontra dentro do Campus
da Universidade Federal de Pelotas/UFPel, no Capao do Ledo, e contou
com a participag¢do de uma turma de 6° e uma de 7° ano do ensino fun-
damental. Essa proposta se embasou nos principios da Teoria de Apren-
dizagem Significativa, sendo o contetdo tratado como o meio pelo qual
os educandos interagem de forma critica com o mundo.

Palavras-chave: contextualizacdo das expressdes numéricas;
aprendizagem significativa; ensino de matematica.

Introducao

Desde o inicio do Projeto PIBID nossa maior preocupagdo sem-
pre esteve aliada a criag@o de atividades em que os estudantes fossem
integrantes no processo de construgdo do conhecimento, ndo meros re-
ceptores destes. Um dos maiores desafios do Ensino da Matematica nos
dias de hoje ¢ como torné-lo significativo. Quando aprendemos qualquer
coisa em nossas vidas € porque passamos por diversas experiéncias e
através destas, tiramos nossas proprias conclusdes. Conclusdes geram
significados, e isto ¢ o que o ensino da matematica deve proporcionar
aos seus educandos.



A aprendizagem significativa tem sua origem na década de 1960
com o pesquisador David Ausubel que identifica como o fator mais im-
portante da aprendizagem aquilo que o estudante ja sabe. Para que ocor-
ra a aprendizagem, conceitos relevantes e inclusivos devem estar claros
e disponiveis na estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem ocor-
re quando uma nova informagao ancora-se em conceitos ou proposi¢des
relevantes preexistentes. Na concepgdo de Moreira (1999):

Podem-se distinguir trés tipos de gerais de aprendizagem;
cognitiva, afetiva e psicomotora. A aprendizagem cognitiva é aquela
que resulta no armazenamento de informag¢des na mente do ser que
aprende, e esse complexo organizado ¢ conhecido como estrutura
cognitiva. A aprendizagem efetiva resulta de sinais internos ao in-
dividuo e pode ser identificada com experiéncias tais como prazer e
dor, satisfag@o ou descontentamento, alegria ou ansiedade. Algumas
experiéncias afetivas sempre acompanham experiéncias cognitivas.
Portanto, a aprendizagem afetiva € concomitante com a cognitiva. A
aprendizagem psicomotora envolve respostas musculares adquiridas
por meio de treino e pratica, mas alguma aprendizagem cognitiva é
geralmente importante na aquisi¢do de habilidades motoras. (MO-
REIRA, p. 151-152)

A aprendizagem significativa, nos dias de hoje, tornou-se uma
alternativa importante para o desenvolvimento de praticas pedagogicas,
principalmente no que diz respeito ao ensino da matematica, o que visa
uma constante construcao do saber. Segundo Fonseca (1999)

Hoje em dia, muitos estudos vém-se desenvolvendo, conside-
rando a influéncia das intengdes (e das caracteristicas) dos sujeitos
ou da comunidade na expressdo ¢ mesmo nos resultados da producdo
matematica. Esses estudos procuram compreender a logica propria
dos procedimentos matematicos adotados por um individuo ou uma
comunidade como manifestagdo de suas preocupagdes, que se re-
velam nas énfases e nas omissdes, nas escolhas de critérios, pro-
cedimentos, ou notagdes, ou na admissdo ou selecdo dos conceitos
basicos ou do desenho da malha de suas derivagdes (FONSECA,
1999, s.p.)

A matematica tem sido considerado como uma pratica socio-
cultural importante para o processo de construgdo da cidadania dos
individuos, tanto por sua representacdo enquanto disciplina curricular
como nas questdes financeiras. Sendo necessario em seu ensino, que se
demonstre sua utilidade pratica para que receba a devida atengdo. Na
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maioria das vezes os contetdos sdo apresentados aos estudantes de for-
ma totalmente desvinculada de suas realidades e sem nenhum sentido.

Para Libaneo (1994, p. 79) “o processo de ensino visa alcangar
determinados resultados em termos de dominio de conhecimentos, habi-
lidades, habitos, atitudes, convic¢des e de desenvolvimento das capaci-
dades cognitivas dos alunos”. Sendo assim o ensino da Matematica deve
estar voltado para as vivencias dos educandos, dentro de numa perspec-
tiva cultural, possibilitando uma sistematiza¢do de conhecimentos.

Através desta concepgao de aprendizagem embasamos nosso tra-
balho que teve como perspectiva demonstrar o que poderia haver por
tras de cada expressdo apresentada e, mais do que isso, dar a oportunida-
de aos educandos de explorarem esse universo até entdo desconhecido
para a grande maioria. Juntamente a esta atividade poderiamos explorar
as deficiéncias da matematica basica (regras de sinais, fragdes, potén-
cias, transformagdes de numeros decimais para fracdes e vise-versa),
bem como a interpretagdo e elaboragdo de textos.

Desenvolvimento:

Conforme relatado anteriormente este trabalho foi desenvolvido
em duas turmas do ensino fundamental, uma de 6° € outra de 7° ano,
totalizando 29 estudantes. Um diferencial nesta dinamica € que ndo se-
paramos a atividade por ano cursado, reunimos todos os educandos no
patio da escola e os mesmos se dividiram em grupos de quatro, indepen-
dente do ano que estavam cursando. Reuniam-se por afinidade. Este foi
0 primeiro passo que ja causou certa euforia € a0 mesmo tempo um es-
tranhamento por parte dos estudantes: Podemos nos reunir assim? Mas
eu sou da 7° ano e minha amiga € do 6°! Sera que vai dar certo? E seu
ndo souber algo? (aluno do 6° ano). Mesmo com estes receios, se agru-
param e entraram para a sala de aula.

Num primeiro momento, disponibilizamos, de forma individual,
uma folha que continha impressa uma situagdo problema que envolvia
operagdes basicas, relacionadas ao cotidiano de compras feitas num su-
permercado:

Jodo e Maria vao ao supermercado!

Dona filo, uma senhora muito querida, adora agradar os netos
Jodo e Maria. Ela deu a eles R$ 30,00 e pediu para irem ao supermerca-
do comprar algumas guloseimas. Chegando 14, eles compraram:

2 pacotes de bolacha recheada, a R$ 1,50 cada; 2 caixas de bom-
bom, a R$ 5,00 cada; 3 pacotes de bala, a R$ 0,50 cada; 10 pirulitos, a
R$ 0,75 cada; e 2 pacotes de salgadinhos, a R$ 1,75 cada.
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O supermercado esta arrecadando fundos para entidades carentes
entdo Jodo e Maria decidiram doar o troco. Quanto eles doaram?

Optamos trabalhar com questdes financeiras, pois entendemos
que esse ramo da matematica estd intimamente ligada a vida de todos os
educandos, fonte geradora de grande significado.

Quando apresentamos esta problematica a maioria dos estudantes
se identificou com aquela situagdo e a resolveu com certa facilidade.
Alguns apresentaram claro dominio das operagdes elementares e outros
demonstravam nas contas que realizavam, o tipo de raciocinio de que se
valiam para chegar ao resultado correto. Como exemplo, podemos citar
a questdo dos pirulitos, na qual poucos se aventuraram a fazer a mul-
tiplicacdo de 0,75 por 10, por se tratar de uma multiplicagdo decimal,
a maioria decidiu somar 10 vezes os 0,75 centavos. Todos, de alguma
forma, conseguiram obter éxito na atividade proposta.

Ao término desta, solicitamos que os estudantes verificassem no
verso da folha outra atividade que os aguardava:

Neste momento, todos os estudantes fizeram as mais diversas ca-
retas e apos muitas reclamagdes, relatamos de que se tratava da mesma
historia do Jodo e Maria, s6 que apresentada de outra forma. Apds a
turma ficar alguns segundos em siléncio, comegou um novo alvorogo:
como assim, de que maneira, onde estdo os valores? Nao gosto de ma-
tematica, mesmo!

Entdo, solicitamos que os estudantes tentassem identificar quais
as relagdes entre os valores dos produtos adquiridos e a expressdo apre-
sentada. J& desarmados da primeira impressao, iniciaram um processo
de descoberta. Para tornar esta etapa um pouco mais simples, contri-
buimos com algumas dicas importantes: identifiquem onde esta o valor
total, as partes inteiras, as relagdes dos sinais (-,+,x) e finalizando que
fragdo esté relacionada a qual valor.

Nesta dindmica houve varias possibilidades de exploracdo de
conteudos matematicos:

— Regras de sinais;

— Multiplicag@o de um inteiro por fracao;

— Multiplicagdo e divisdo de fragdes;

— Ordem de resolucdo das operagdes nas expressoes;

— Transformagd@o de nimeros decimais em fracionarios;

— Transformacdo de fracdes em numeros decimais.

Montamos a histéria do Jodo e Maria a partir da expressdo que
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criamos, com o intuito de abordarmos questdes elementares da matema-
tica, pois varios estudos demonstram que os educandos chegam ao ensi-
no médio e superior com um alto grau de deficiéncia nesta questdo. Um
indicativo de que estes conceitos ndo foram devidamente construidos.
Se ndo ha significado, ndo faz sentido.

Ap6s as dicas dadas, os educandos conseguiram identificar a
maioria dos itens na expressdo, apenas as questdes relativas as trans-
formagdes de decimal para fraciondrio e vise-versa foram demonstradas
no quadro. Durante este processo os alunos se mostraram maravilha-
dos com as descobertas, finalmente as fragdes pareciam fazer sentido,
os olhos da maioria brilhavam e ndo conseguiam esconder no sorriso
a satisfagdo que estavam sentindo ao entender o que aquela expressao,
agora, representava.

Estando todos os itens acertados, a hora era de resolver a ex-
pressdo e foi neste instante que a problematica da matematica basica se
mostrou, sendo necessario um refor¢o neste sentido. Claro que para isso
ndo se podia apenas citar as regras, mas achar relagdes que fizessem sen-
tido aos estudantes, e uma questdo bastante pertinente neste contexto, €
que as relagdes que para um estudante fazia sentido, para outro nao se
mostrava eficiente. Entdo, como o trabalho na disciplina de matematica
pode ser realizado de maneira uniforme, como se todos fossemos iguais
e tivéssemos as mesmas realidades de vida?

Esta atividade deve a duracdo de aproximadamente duas horas
e acreditamos que o tempo tenha sito muito curto para a quantidade de
discussdes que poderiamos ter realizado. Tinhamos planejado que a
proxima atividade seria a criagdo de uma historia matematica por grupo,
para que os demais as transformassem em expressoes, € 0 processo in-
verso também. Gostariamos que nesta atividade os estudantes pudessem
exercitar a escrita e a interpretagdo, o que nao foi possivel realizar em
fun¢do do tempo.

Consideracoes Finais

Durante a aplicag@o deste projeto, por diversas vezes nos depara-
mos com situagdes que nos fizeram refletir sobre quais subsidios nossos
estudantes estdo recebendo para que fagcam a construcdo do conheci-
mento. O modelo educacional ainda apresenta uma visdo tradicional,
baseada em verdades impostas ¢ em contetidos que sdo ordenados na
legislagdo, independente da experiéncia do estudante e das realidades
sociais. Cabendo ao discente uma aprendizagem crua e decorativa, sem
qualquer valor de fato.
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Segundo Ausubel (1968):

Alguns professores esperam respostas com correspondéncia
literal ao que foi ensinado; Falta de credibilidade do aluno em si
proprio, alguns alunos nio acreditam na sua capacidade de apren-
der significativamente; Para alguns estudantes tém a facilidade em
criar a falsa impressdo de haver entendido, memorizando algo que
foi ensinado em contraposi¢do a compreensao do significativo do
conteudo ensinado. Como era o meu caso, quando freqiientava o
curso ginasial da época. (AUSUBEL, 1968, p. 62, Apud RONCA,
1976, apud GRINN, 2006).

A sala de aula ndo deve ser um lugar onde ocorre apenas a trans-
missdo do conhecimento, deve ser um ambiente de multiplas agdes e
sentimentos, no qual se busca ensinar e aprender com significado, criar
caminhos que nem sempre sdo lineares, relagdes cognitivas e afetivas.

Segundo Liane Zanella (1999, p.21)

E importante também explicitar a aprendizagem como algo
que deve ser significativo na vida do individuo, onde se sobressai
a qualidade de desenvolvimento pessoal, permanente e que vai ao
encontro das necessidades do sujeito. Sabe-se que aquilo que ndo ¢é
tomado como significativo tende a ser abandonado. Assim sendo, e,
considerando-se a aprendizagem na situagdo da sala de aula, onde
eventos de aprendizagem devem ser favorecidos, torna-se importan-
te referendar a necessidade de estratégias de ensino que oportunizem
ao aprendiz vislumbrar o verdadeiro significado (desenvolvimento,
mudanga) de tudo que é proposto.

A aprendizagem significativa se mostrou extremamente relevante
no Ensino da Matematica, possibilitando aos discentes estabelecerem
relagdes entre os conteudos apresentados e suas vivencias, produzindo
assim, significados aos trabalhos que desenvolviam.

Hoje nos encontramos num processo de experimentagdes em
busca de caminhos que permitam ao Ensino de Matematica contribuir
de maneira efetiva na transformagdo do individuo em um verdadeiro
cidadao.
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INICIAR A DOCENCIA - O APRENDER,
O COMPREENDER, E O PRATICAR.

ANDRE DE SouzAa RODEGHIERO
LETIANE OLIVEIRA DA FoNsECA

Resumo

Vamos relatar neste trabalho algumas experiéncias adquiridas
durante o periodo do Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), na Universidade Federal de Pelotas no curso de Licencia-
tura em Matematica.Com o programa, adquirimos conhecimentos
sobre a pratica pedagdgica, formacgdo teodrica, experimentagdo e dis-
cussdo,podendo refletir sobre as vivéncias na formagdo académica.
Durante o periodo de bolsa realizamos atividades, dentro e fora de
escolas publicas, o que nos propicioua realizagdo de aprendizagens
diferenciadas, relacionadas a praticas educacionais. Numa dessas
atividades fora da escola publica desenvolvemos um trabalho com
criangas entre oito e doze anos, em uma comunidade localizada no
bairro Porto da cidade de Pelotas — RS. Vamos retratar a partir desta
atividade nossas reflexdes.

Introducao

Como estudantes do curso de licenciatura em matematica, tive-
mos a oportunidade de participar do PIBID, e pelos estudos realizados
dentro do programa, com textos que abordam temas sobre a educagao,
podemos ampliar nossos conhecimentos.

Através do programa foi possivel romper a barreira entre a aprendi-
zagem teorica oferecida pela universidade e a aprendizagem pratica realiza-
da na escola, pois durante o periodo de formagéo pedagdgica o contato com
a escola se restringe quase que somente as disciplinas de estagio.

O ensino universitario nos repassa um excesso de informagdes, as
quais, temos que absorver em um curto periodo muitos conteudos, para
sermos aprovados nas disciplinas.Leopoldo de Meis(1998)relata em seu
livro “Ciéncia e educacdo”, uma questdo sobre o ensino universitario e
a arte deresumir, [...] onde o estudante que deva cursar quatro ou cinco
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matérias distintas, durante um periodo de trés a quatro meses, e assimi-
lar o contetido de pelo menos quatro ou cinco livros. (pag. 49)

Isto retrata nossa rotina didria como estudantes, porém isto s6 nos
qualifica ou real¢a nosso saber em questdes de conteudo especifico, que
muitas vezes sdo estudadas para obter aprovagdes nas provas. Com o
PIBID, em nossa trajetoria académica, conseguimos visualizar, aprender
e compreender o que € ser professor.

Realizamos estudosteodricos, e apos isto desenvolvemos ativida-
des, dentro e fora das escolas, o que nos trouxe um incentivo a docéncia,
evidenciando as diferentes maneiras de ensinar, € ndo somente transmi-
tir conhecimento, unindo o aprender, o compreender e o praticar.

[...] Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua cons-
trucdo. Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser
aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibi¢des, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que
tenho - a ele ensinar e ndo a de transferir conhecimento. ( Freire,
1996, p.27)

Refletindo sobre anossa inser¢do nas escolas, temos que elas se
iniciaram com observagdes ¢ a realizagdes de oficinas, das quais os re-
sultados foram muito satisfatorios, pois nos proporcionaram realizar
diagnosticos e compreender a rotina diria do ambiente escolar.

Novoa (2003) relata sobre a reflexdo da vivéncia na escola.

E evidente que a Universidade tem um papel importante a
desempenhar na formagao de professores. Por razdes de prestigio, de
sustentagdo cientifica, de produgdo cultural. Mas a bagagem essen-
cial de um professor adquire-se na escola, através da experiéncia e
da reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo ndo surge do nada, por
uma especie de geragdo espontanea. Tem regras e métodos proprios.
(NOVOA, 2003, p. 5)

Quando estamos em sala de aula, desenvolvendo uma oficina, ou
observando as aulas, podemos visualizar a relagao aluno e professor, no-
tamos as dificuldades dos alunos em compreender os contetidos, ¢ assim
auxiliamos o professor a sanar algumas dificuldades de aprendizagem.
Com estas observa¢des dentro da escola, decidimos criar atividades,
com assuntos de interesse dos estudantes no intuito de qualificar a edu-
cacdo basica. Podemos entender que, como futuros professores, seremos
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formadores de opinides e que temos que lidar com as diferengas de cada
aluno, para constituir melhor nossa carreira académica.

Fora do ambito escolar, realizamos uma atividade,desenvol-
vemos um trabalho com criangas entre oito ¢ doze anos em uma comu-
nidade localizada no bairro Porto da cidade de Pelotas.Ali tratamos da
importancia de relacionar e aproximar a matematica do cotidiano desta
comunidade, desenvolvendo uma aprendizagem significativa através da
vivéncia propria dos alunos, buscando ampliar seus conhecimentos.

Para isso foram feitas observagdes na comunidade e através das
analises criamos atividades, voltadas a uma construgdo de aprendiza-
gens geométricas, que aliasse a educacdo matematica ao seu ambiente
social. Para a inser¢dodas atividades utilizamos, como referencial teori-
co,a aprendizagem significativa,e tivemos como base a ideia central da
teoria de Ausubel, relatada segundo Moreira ¢ Masini(1982), quando
menciona que o fator mais importante influenciando a aprendizagem ¢
aquilo que o aprendiz ja sabe. Com isto trouxemos para as criangas pro-
postas de trabalho que partissem do que eles ja conheciam.

Inicio das atividades

Antes de seriniciado o desenvolvimento das praticas, observamos
a questdo social de vida das criangas. Temos como resultados dessa ob-
servacao, uma comunidade de baixa renda, sendo que todas as criancas
participantes estudam na escola publica estadual, Félix da Cunha, e cur-
sam entre o segundo e o sétimo ano do ensino fundamental. Realizamos
também uma pesquisa com as criangas, a respeito de atividades extras,
relacionadas com a aprendizagem como, por exemplo, se gostariam de
participar de atividades relacionadas a matematica, fora do ambiente es-
colar. As respostas foram de imediato “sim”, o que nos causou surpresa,
pelo fato de ja estarmos acostumados com uma negativa & matematica.
Jodo Pedro da Ponte (1992, p.185) se refere a matematica“[...] como dis-
ciplina extremamente dificil, que lida com objetos e teorias fortemente
abstratas, mais ou menos incompreensiveis”.

Realmente ela ¢ vista com olhares opressivos e isto foi um dos
obstaculos que trabalhamos junto ao PIBID, desenvolvendo as oficinas
para distanciar o abstrato do pensamento das criangas e fortalecer as
visualizagdes das teorias.

Freire (1970, p. 118) diz que “[...] os conteudos e metodologias
em uma educacdo de concepgdo critica, precisam ser desenvolvidos,
com os estudantes, na busca de ideias e de experiéncias que deem signi-
ficados as suas vidas”.
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E para estimularmos isto, tivemos por objetivo, valorizar e acres-
centar a cultura das criangas uma maneira de desenvolver o conheci-
mento matematico, partindo do seu conhecimento prévio, relacionando
ao cotidiano, mostrando que os estudos ndo se baseiam somente ao am-
biente escolar, e sim que sdo relacionados diretamente ao mundo. Neste
caso ao dia a dia deles, trazendo um olhar diferente sobre a matematica.

Com base em pesquisasplanejamos trés etapas para a atividade:

* A primeira consistia em despertar o interessedas criangas, pelo
estudo da geometria plana, solicitando que fizessem um desenho de suas
residéncias.

* A segunda etapa buscou realcar a descoberta das figuras geo-
métricas espaciais e suas diferencas, utilizando o tatocomo forma de
identificar as mesmas.

* A ultima foi trabalhar a no¢do das medidas, relatando a
importancia das descobertas matematicas.

Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino. Essesfa-
zeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, conti-
nuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo, educo ¢ me educo. Pesquiso para conhecer
e o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (
Freire, 1996, p. 16)

A experiéncia na elaboragdo destas atividades nos mostrou o
quanto ¢ importante relacionar nossos conhecimentos tedricos com rea-
lidade da pratica docente, pois no momento em que escreviamos as eta-
pas, ja estavamos pensando em como elas seriam executadas, analisan-
do como iriamos desenvolvé-las,com quem, e de que maneira iriamos
abordar.

O PIBID foi essencial para nos mostrar a importancia de pes-
quisar e discutir contetidos, e a maneira como trata-los, e essa maneira
concretizou-se pela realizacdo de um diagnostico,quando fizemos um
breve questionamento as criangas participantes, a respeito dos seus co-
nhecimentos sobre matematica.

Desenho - identificacao das figuras planas

Utilizamos o desenho como uma maneira de trazer um contato
primario das criangas com a geometria plana. Foi solicitado a eles que
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desenhassem primeiramente a figura de suas casas, para aproximar ao
ensino significativo da matematica.Utilizamos a Geometria como um
instrumento facilitador, para que as criangas entendessem alguns acon-
tecimentos cotidianos. Segundo Katia Stocco Smole (2000, p.10).

Falar em aprendizagem significativa € assumir que apren-
der possui um carater dinamico, exigindo agdes de ensino que dire-
cionem para que os alunos aprofundem e ampliem os significados
que elaboram mediante suas participagdes nas atividades de ensino
aprendizagem.

Nos nossos estudos, percebemos a importancia de uma aprendi-
zagem significativa, e decidimos utiliza-la para facilitar a compreensdo
das criangas. De um modo geral num primeiro momento, eles ndo com-
preenderam a relagdo da matematica com o desenho, isto nos fez refletir
sobre metodologias de aprendizagens, e notar a sua importancia. Mas
refletimos que, se tivéssemos apresentado a eles as figuras, e depois pe-
dissemos para realizarem os desenhos, estariamos influenciando a dese-
nharem da maneiraa qual eles visualizaram as figuras, e ndo da maneira
como eles visualizam suas casas.

Logo apo6s o desenho, explicamos sobre a matematica, e a pri-
meira ideia que eles tiveram sobre ela é que iriamos realizar “conti-
nhas”,e perante a isto, explicamos o que seria cada figura geométrica, e
notamos que os alunos estavam atentos aos desenhos e iam identificando
as formas, e passaram a enxergar que a matematica nao existe somente
nos numeros, mas também, em outras dimensdes.

Da identificacdo plana para a sélida

Criamos uma brincadeira de adivinha¢do, com material de mani-
pulagdo, que consistiu em descobrir e diferenciar as figuras. Conforme
Lindquist (1994, p. 77) “materiais de manipulagdo fornecem oportuni-
dades para raciocinar com objetos e, portanto, para ensinar a resolver
problemas e ensinar para resolver problemas”.

Utilizamos como material para esta atividade uma pequena caixa,
com um furo para introduzir a mao,que continha objetos que representa-
vam figuras geométricas planas e espaciais.

Cada crianga, sucessivamente, foi colocando a mao dentro da
caixa, e sentindo, pelo tato, os objetos. Posteriormente foi solicitado a
eles que escolhessem uma figura, e falassem qual forma geométrica re-
presentava. Partindo desta etapa concordamos com o relato de Ponte,
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Brocardo e Oliveira (2003, p.71), quando relata sobre a importancia de
concretizar situagdes matematicas. [...Jcontribuir para concretizar a rela-
¢d0 entre as situacdes da realidade e situacdes matematicas, desenvolver
capacidades, tais como a visualiza¢do espacial e uso de diferentes for-
mas de representacdo, evidenciar conexdes”.

Para nds o desenho e posteriormente o ato do toque facilitou as
conexdes para a aprendizagem, no ato das descobertas.

Apos as atividades percebemos que eles tinham aprendido e com-
preendido realmente as figuras planas, porém, as espaciais, s6 ficaram de
facil compreensao apds realizarmos uma caminhada pela comunidade, onde
sinalizdvamos as figuras, como uma pedra em frente a uma residéncia, a
bola de futebol de uma crianga, 0 modelo do portdo de uma casa.

Notamos o desenvolvimento do pensamento geométrico que eles
estavam criando pelas visualizagdes e representacdes e, consequente-
mente atribuimos conceitos ao que iamos tratando. Com isto notamos a
responsabilidade do ato de ensinar.

Freire contribui dizendo que, “Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a
alguém.” (1996, p. 12).

Ao mesmo tempo em que ensindvamos estavamos aprendendo,
e notando o quanto € importante ser professor, pois de um modo, hoje
somos estudantes, bolsistas de iniciagdao a docéncia, e amanha seremos
formadores de opinides.

Descobrindo a medida do poste de energia elétrica

Em sequéncia as atividades,solicitamos a eles que se colocassem
em circulo, e contamos a historia do matematico Grego Tales de Mile-
to. Utilizamos como base ao relato da historia o livro a “Rainha das
ciéncias”, que anuncia “Medindo as sombras da pirdmide de Quéops e
de um bastdo que plantara verticalmente na areia, calculou a altura do
monumento através de triangulos semelhantes.”(2010, p.22).

Tivemos essa ideia de contar historia, para mostrar as criangas
que a matematica além dos niimeros também possui historias.

Ap0s contarmos a historia realizamos uma atividade semelhante
a de Tales, e para isto utilizamos como material uma trena e uma fita
métrica. Queriamos mostrar a eles outra forma de visualizar a matema-
tica, pratica, para eles formularem seus proprios conceitos, como retrata
Dienes (1974, p.01), “os conceitos ndo se ensinam — tudo que se pode
fazer é criar, apresentar situagdes e as ocorréncias que ajudardo a for-
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ma-los”. Assim, ¢ primordial permitir que os alunos facam atividades
experimentais e através de diferentes situagdes formem os conceitos que
serdo utilizados em outros momentos no decorrer de sua aprendizagem.

Ali explicamossobre o que seriam as medidas, e calculamos a al-
tura de algumas criangas, fazendo com que a participag@o de todos fosse
exposta, enquanto um era medido o outro segurava a fita para verificar a
medi¢do. Fomos em dire¢do ao poste, e medimos a sombra projetada no
chdo, neste momento todos queriam serem, os primeiros a participarem,
com isto podemos notar a imensa felicidade e organizacdo das criancas
ao realizarem esta atividade. No fim das atividades pudemos perceber
que ampliaram suas aprendizagens, e que notavelmente foi significativa
a vivencia na comunidade.

Consideracdes Finais

Como licenciandos, pudemos interagir com a realidade concreta
da vivéncia escolar e com a realidade do que ¢ ensinar. Com a proposta
diferenciada de trazer a matematica para a comunidade, conseguimos
aproximar o conhecimento da realidade das criangas participantes. O
empenho na realizagdo das atividades retrata que o ensino ndo necessita
ficar colado as situagdes escolares. A comunicacdo direta e de facil en-
tendimento, mostrou a elesuma geometria de forma que eles compreen-
dessem sua importancia e de seu estudo, e dos estudos matematicos.

Notamos que as criangas passaram a se apropriar de conhecimen-
tos, que irdo retransmiti-los, eles se utilizaram da criatividade nos dese-
nhos e unido na realizacdo das atividades, puderam construir relagdes
sociais constituidas de sensibilidade, caracteristica essencial para trans-
formacao da realidade em que estdo inseridos.
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RESUMO

Este artigo refere-se a uma de nossas experiéncias como bolsis-
tas do PIBID UFPel na area de matematica e de como essa préatica nos
serviu como fonte de inspiracdo para unir a historia da nossa cidade, tdo
rica em detalhes, com conteudos estudados em matematica, no ensino
Fundamental. Para tanto, foram realizadas atividades envolvendo a ar-
quitetura de prédios histdricos e estabelecendo relagdo com contetidos
da geometria, escalas e propor¢des voltadas ao ensino.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID, prédios histdricos, ensino.

INTRODUCAO

A educagdo ¢ considerada de suma importancia para a forma-
¢do de todo cidadao, pois, para ascender intelectualmente e socialmente
¢ cada vez mais essencial uma formagdo educacional que possibilite a
experimentagdo, a criagdo e a reflexdo critica. E, quando falamos em
Educagdo Matematica, nao pode ser diferente, pois o conhecimento ma-
tematico se mostra essencial quando o foco ¢ educar para a vida, esta-
belecendo pontes entre o conhecimento de sala de aula e a vivéncia de
mundo dos alunos, assim como € relatado nos Parametros Curriculares
Nacionais:

Em seu papel formativo, a Matematica contribui para o de-
senvolvimento de processos de pensamento e a aquisi¢ao de atitudes,
cuja utilidade e alcance transcendem o ambito da propria Matema-
tica, podendo formar no aluno a capacidade de resolver problemas
genuinos, gerando habitos de investigagao, proporcionando confian-
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¢a e desprendimento para analisar ¢ enfrentar situagcdes novas, pro-
piciando a formagdo de uma visdo ampla e cientifica da realidade, a
percepgao da beleza e da harmonia, o desenvolvimento da criativida-
de e de outras capacidades pessoais. (BRASIL, 2000, p.40)

Além disso, os PCN também fazem referéncia a importancia de
estimular a investigacdo nas aulas de Matematica, no que diz respeito a
relevancia de o aluno saber:

[...] identificar os conhecimentos matematicos como meios
para compreender e transformar o mundo a sua volta e perceber o ca-
rater de jogo intelectual, caracteristico da Matematica, como aspecto
que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o
desenvolvimento da capacidade para resolver problemas. (BRASIL,
2001, p.47)

Ao refletir sobre o ensino de Matematica, percebemos a impor-
tancia de criar um ambiente escolar repleto de praticas significativas
para os educandos, buscando metodologias que auxiliem na construgio
de conhecimentos necessarios para a vivéncia de cada estudante. Nessa
perspectiva, € possivel perceber que educar de forma tradicional, fican-
do restrito ao desenvolvimento de técnicas de calculo, € um fator desmo-
tivador para os estudantes, pois:

Motivacdo ¢ algo que leva os alunos a agirem por vontade
propria. Ela inflama a imaginacdo, excita e pde em evidéncia as fon-
tes de energia intelectual, inspira o aluno a ter vontade de agir, de
progredir. Em suma, motivar ¢ despertar o interesse e o esfor¢o do
aluno. E fazer o estudante desejar aprender aquilo que ele precisa
aprender. (ZABOLI, 1999, p. 46)

Partindo desse pressuposto, o papel de atividades que permitem
a exploracdo e investigacdo em sala de aula passa a ser de fundamental
importancia para promover um ensino eficiente, onde o aluno nao ape-
nas tome como verdade um conceito ou um teorema enunciado pelo
professor, ou somente decore formulas sem entender sua construgio,
mas passe a ser ativo dentro do processo de ensino-aprendizagem, tra-
zendo questionamentos para a sala de aula e buscando formas de provar
suas respostas. Para tanto, fica evidente a necessidade de uma ou mais
metodologias que propiciem a busca pela resolucdo de diferentes pro-
blemas, a justificag@o e validacao dos resultados encontrados pelos alu-
nos na constru¢do do conhecimento ligado a Matematica, pois
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[...]Jum ensino que privilegie métodos de investigagdo em re-
solugdo de problemas pode clarificar os estudantes da necessidade de
argumentacdo e legitimag@o de suas respostas]...]possibilitando as-
sim um aprendizado completo, rico em significado e capaz de desen-
volver a capacidade de argumentacdo na Matematica, influenciando
indiretamente o raciocinio em todas as outras areas do conhecimen-
to. (CUNHA, 2009, p.01)

Além disso, Cunha(2009, p.3) também relata que a abordagem
dos conteudos ligados a geometria, dentro do curriculo escolar de
Matematica, tem se mostrado insuficiente se comparado com a im-
portancia desse contetdo dentro e fora do contexto de sala de aula.
Logo, para aplicagcdo dessa atividade, optou-se por trabalhar alguns
conceitos relacionados a geometria, mais precisamente a simetria,
propor¢ao e escalas.

O trabalho originou-se da necessidade de colocar em pratica algu-
mas teorias ja mencionadas, permitindo perceber e compreender a realidade
do ambiente escolar contrastando com as idéias a respeito de como o aluno
aprende, e de que forma a motivagdo pode auxiliar na constru¢ao do conhe-
cimento e favorecer o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que “a
educagdo ¢ uma estratégia criada pela sociedade para promover a criativida-
de e a cidadania” (D’AMBROSIO, 1998, p. 9).

Busca averiguar as possibilidades de motivar e desafiar os alunos
a assumirem um papel de construtores do saber, através do uso da Inves-
tigacdo Matematica e da Resolucdo de Problemas como metodologias
para o ensino de Matematica, neste caso da subarea geometria, possibili-
tando desvencilhar o ensino dessa disciplina da imagem de reprodug@o,
exercitacdo e carregada pelos alunos, concordando que:

Atividades de investigagdo podem conformar uma concepgao de
matematica como algo dindmico, do conhecimento matematico como
em constru¢ao, através do desenvolvimento de idéias e processos, cons-
tituintes do pensar e fazer matematicos. (FROTA, 2005, p. 2).

Veremos entdo, no decorrer desse artigo, de que forma foram tra-
tadas estas concepgdes e quais resultados foram obtidos.

DESENVOLVIMENTO:

Neste estudo, buscam-se identificar, em momentos de ensino na
sala de aula, quais nocdes os alunos detém a respeito de conceitos liga-
dos a geometria e como se relacionam com o processo investigativo e
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de resolugdo de problemas para construirem seus conhecimentos acerca
desse conteudo da Matematica.

A cidade de Pelotas, situada na fronteira sul do estado do Rio
Grande do Sul, é conhecida, além dos doces artesanais, pelo seu centro
historico composto por prédios antigos que contam a histéria do desen-
volvimento da cidade. Segundo informagdes da prefeitura da cidade:

Pelotas dispde de um grandioso patriménio cultural, que pode
ser comprovado através dos exemplares arquitetonicos e das diver-
sas edificagdes tombadas ou inventariadas como patrimoénio histori-
co e cultural.

Com a mistura de etnias que caracteriza Pelotas, ndo ¢ dificil
de se compreender a riqueza cultural da cidade. Foi ber¢o e morada
de varias personalidades da cultura nacional, como do escritor regio-
nalista Jodo Simdes Lopes Neto, de Hipdlito José da Costa, do pintor
Leopoldo Gotuzzo e de Antonio Caringi.

Pelotas ¢ patrimonio historico e artistico nacional e patrimo-
nio cultural do Estado do Rio Grande do Sul. Seu belo patriménio
cultural arquitetonico, de forte influéncia européia, ¢ um dos maiores
de estilo Eclético do Brasil, em quantidade e qualidade, com 1300
prédios inventariados. No ano de 2006, Pelotas foi eleita, pela Re-
vista Aplauso, como a cidade “Capital da Cultura” do interior do
estado. !

A partir do que foi pesquisado sobre o assunto, planejou-se tra-
balhar com investigacdo matematica e resolugdo de problemas tendo
como foco a valoriza¢do do patriménio historico da cidade. Para isto, a
atividade a ser elabora foi dividida em cinco momentos que se realiza-
ram da seguinte forma:

1° Momento

Visando a investigagdo e coleta de dados, os alunos foram en-
caminhados ao laboratério de informadtica da escola, onde deviam pes-
quisar, por meio da internet, o maior nimero de imagens referentes a
construgdes e prédios historicos da cidade que mais lhes chamaram a
atengao.

Neste momento nosso intuito foi descobrir o que atrai a atengdo

dos alunos, quando o tema ¢ a arquitetura da cidade e suas edificagdes,
se € a estética, modernidade ou quem sabe o interesse pela referéncia

! Disponivel em http://www.pelotasturismo.com.br/atracoes-turisticas/pelotas-cul-
tural/ acesso em 08/02/2013.
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histérica que esses prédios revelam; e verificar se existe ou ndo uma
ligacdo ou interesse destes estudantes em relagdo aos prédios historicos
da cidade.

2° Momento

Aqui foi realizada entre os alunos, a socializagdo, selecdo e ana-
lise das fotos registradas, quando as pesquisadoras direcionaram a aten-
¢do do olhar dos alunos para as fotos referentes as construgdes historicas
da cidade levantando questdes sobre sua arquitetura, simetria e historia.

3° Momento

A turma foi dividida em grupos de no maximo cinco alunos e cada
grupo ficou responsavel por fazer uma pesquisa historica sobre a construgdo
escolhida. Além da pesquisa, o grupo devera trazer fotos da construgdo, dos
mais diversos angulos, para a elaboracdo da proxima atividade.

4° Momento

Visando trabalhar medidas, propor¢des e escalas, as pesquisado-
ras forneceram, com auxilio da prefeitura da cidade ou do préprio centro
historico escolhido, as medidas dos prédios selecionados onde os grupos
reproduziram através de maquetes, os prédios, os quais ficaram respon-
saveis pela pesquisa e registro das fotos.

5° Momento

Foi realizada uma exposicao dos trabalhos, com a historia do pré-
dio, as fotos registradas e as maquetes construidas.

RESULTADOS ALCANCADOS

A atividade foi realizada com dois grupos de alunos da 6* ¢ 7°
série participantes do projeto “Mais Educagdo™ de uma escola da rede

2 O Programa Mais Educagdo, instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regula-
mentado pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educagéo para
induzir a ampliagdo da jornada escolar e a organizagdo curricular na perspectiva da Educacdo
Integral.
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municipal, localizada no final do Bairro Areal — Pelotas/RS, que ¢é ca-
racterizado pela forte marca historica das principais Charqueadas® que
deram inicio a cidade.

Talvez em decorréncia deste fato, foi possivel notar no primeiro
e segundo momento, realizados no primeiro encontro, que as imagens
previamente selecionadas pelos alunos, foram em grande maioria as que
retratavam as trés principais Charqueadas e o Museu, localizados no
proprio bairro. Chamou a aten¢do das pesquisadoras para os motivos
relatados pelos estudantes, para a explicacdo sobre a escolha de tais ima-
gens e o significado que estes prédios tém em suas vidas, por se tratarem
de locais em que os alunos tinham certa afinidade.

Ao questionarmos os educandos, o motivo pelo qual escolheram
aqueles prédios e ndo prédios localizados no centro da cidade, por exem-
plo, as respostas foram:

Grupo que escolheu a Baronesa: “Escolhemos esse prédio, por-
que quando éramos criangas, nossas maes nos levavam 1la para brincar
e até hoje, depois de grandes, sempre que podemos, vamos para la con-
versar ¢ tomar chimarrdo.”

Grupo que escolheu a Charqueada Sdo Jodo: “escolhemos a
Charqueada, porque todos os dias depois da escola, nos encontramos 14,
para bater papo. E nosso local de encontro”

Ap0s a apresentagdo e comentdrios sobre as imagens seleciona-
das, os grupos escolheram quais os prédios seriam trabalhados, que fo-
ram a Charqueada S3o Jo3o e o Parque ¢ Museu da Baronesa, ambos
situados no proprio bairro. Em seguida foi solicitado que cada grupo
fosse ao seu respectivo prédio selecionado e realizasse a coleta de fotos
e o maior niimero de informacgdes possivel em relagéo a estrutura fisica
e historica para complementar seu trabalho.

No segundo encontro os alunos apresentaram as imagens e in-
formagdes coletas, agora especificas, dos dois prédios, as medidas e um
pouco da historia destes.

Em seguida, foi explicado aos alunos o proximo passo que seria o

trabalho com as medidas dos prédios, quando foi apresentado aos alunos o
escalimetro, que se trata de uma régua utilizada para trabalhar com escalas.

Neste momento foi possivel notar o quanto alguns conceitos liga-
dos a geometria ndo sdo trabalhados de forma eficaz e/ou muitas vezes

¥ Nome que os brasileiros ddo, no estado do Rio Grande do Sul, a area da proprie-
dade rural em que era produzido o charque (onde se “charqueia” a carne) : uma
quantidade de galpdes cobertos, onde a carne salgada era exposta para o processo
de desidratagédo.
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passam despercebidos nas escolas, pois quando o escalimetro foi apre-
sentado aos alunos gerou muita curiosidade, pois estes nunca tinham
manuseado, visto ou ouvido falar neste material. Por este motivo entdo,
além de apresentar o escalimetro, foi realizada uma revisdo a respeito
dos conhecimentos que seriam necessarios para a realizagdo do proximo
passo, como por exemplo: unidades de medida, conversdo de medidas
e escalas.

CONIDERAGOES FINAIS:

Com base nas informagdes apresentadas no decorrer do presente
artigo, conclui-se a importancia do professor dissipar-se do convencional
e mostrar que a matematica vai muito além da sala de aula. E de extrema
importancia, que o educando perceba que a matemética esta inserida em
todos os lugares, e propostas que estimulem tal verificacdo sao validas para
a eficacia do processo de ensino e aprendizagem. O fato de os alunos terem
escolhido ambientes significativos para eles, confirma tal constatacdo.

Assim, o professor ndo se prende apenas aos conteudos impostos
pelo sistema, e se tornam capazes de explorar o que o grupo tras para dentro
da sala de aula, pois o ensino ¢ um processo de troca miitua e o aluno ndo
¢ uma tabula rasa. O PIBID, que é um projeto de formagao de docentes, se
apropriou de tal convicgdo, para que os novos professores, consigam rela-
cionar a matematica - que € o caso, ao conhecimento de mundo e assim rea-
lizar atividades inovadoras e eficazes como a que foi relatada nesse artigo.
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JOGOS E BRINCADEIRAS ATRAVES DE DESAFIOS MATEMATICOS

CANDILA BEATRIZ PLAMER
ACADEMICA DO CURSO DE LICENCIATURA
PLENA EM MATEMATICA _UFPEL

“A crianga € um ser em criagao, cada ato ¢ para ela uma oca-
sido de explorar, descobrir novos conhecimentos, que as levardo a
um mundo mais amplo na sua vida em sociedade”. (Jean Piaget)

RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido com alunos de uma escola publica
na cidade de Pelotas, escola parceira do PIBID.

Teve como foco a utilizagdo dos jogos para auxiliar no desen-
volvimento e conhecimento do pensamento matematico valorizando o
raciocinio 16gico. Pretendeu despertar no educando o gosto pela mate-
matica através de jogos, diminuindo o bloqueio de incapacidade, im-
poténcia que muitos apresentam em rela¢do a disciplina, instigando a
interacdo e o convivio social entre colegas e assim escapando da rotina
escolar dos alunos, trazendo resultados positivos.

Palavra-chave: Jogos; Desafios; Raciocinio Logico; Matematica.

1. INTRODUCAO

A Matematica ¢ sem duvida uma das matérias mais temidas pe-
los alunos em geral, e como tal, tem sido comumente nomeada como
desinteressante e dificil para alguns. E para outros estudantes ha um
certo desprezo, certo medo ou desgosto, em relagdo a essa disciplina.
Existem diferentes e variadas formas de fazer e usar Matematica, embo-
ra a grande maioria das pessoas ndo se identifique com elas. Sabe-se que
a mesma esta presente em nosso dia-a-dia como: matematica escolar,
matematica da rua, matematica académica, matematica popular, mate-
matica do cotidiano, matematica profissional, etc.

No entanto, se faz uso dessa mesma matematica escolar no coti-
diano e ndo se percebe que apenas interpreta-se ou enxerga-se de outro
angulo, ou seja, € no jogo de linguagem do meio ao qual ela se encontra
inserido.
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Para que no futuro os educando tenham outra concepgao a respei-
to dessa disciplina, ¢ indispensavel que o processo de ensino e apren-
dizagem matematica seja bem trabalhado na escola e isso pode se dar
através de jogos, brincadeiras, desafios e truques matematicos ajudando
na constru¢ao do pensamento l6gico-abstrato.

Precisamos considerar que a matematica ¢ produzida pela
cultura durante geracdes e mais geragdes, ndo sendo esta uma pro-
dugdo de um sujeito isolado. Por consequéncia, ¢ necessario levar
em consideragao os espagos de transmissdo e de valida¢ao do conhe-
cimento matematico, de um sujeito a outro, de um grupo a outro, de
uma cultura a outra e, enfim, de uma geracao a outra. Isso requer
conceber uma transmissao do conhecimento realizada a partir de ins-
tru¢cdes mediadoras, tais como a escola e a academia, o comércio e a
industria, os objetos culturais, como material impresso ou televisivo
e, de material especial, os jogos. Ou seja, vermos 0s jogos como um
dos muitos instrumentos socioculturais de difusdo e de validacdo de
saberes matematico. (Muniz 2010. P. 62).

Visando a importancia dos jogos e brincadeiras no processo de
ensino- aprendizagem, apresento algumas atividades desenvolvidas na
Feira da matematica em uma das escolas parceiras do PIBID — UFPEL
na cidade de Pelotas/RS: adivinhando a data de nascimento ¢ a idade,
verde ou vermelho, a igualdade na soma, jogo dos palitos, soma rapida
e descobrindo a carta. A proposta consta da utilizagdo de jogos, desafios
e brincadeiras, uma oficina de simples aplicagdo, sem a pretensdo de
trazer algo inovador, mas visando mostrar que pequenas praticas, que
fujam da rotina escolar dos alunos podem, sim, trazer resultados positi-
vos para a formagao de todos.

2. APORTE TEORICO

A observagdo e a analise dos jogos proporcionados as criancas
pela sociedade nos mostram o quanto estas atividades sdo ricas em
quantidades numéricas, em situagdes operatorias, em conhecimentos to-
pologicos e geométricos, em nogdes de orientagdo ¢ de deslocamento,
em representagdes simbolicas. A atividade matematica que estd incum-
bida no jogo torna-se prazerosa ao participante.

Sabe-se que alunos que jogam xadrez e outros tipos de jogos de-
senvolvem muito mais seu raciocinio 16gico e aumentam a capacidade
de resolugdes de problemas. Os jogos podem ser trabalhados em qual-
quer disciplina de maneira prazerosa, pois motivam a aprendizagem
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estimulam a criatividade e o raciocino e prepara o aluno para o convivio
social.

A nogdo de jogo ¢ tomada como uma fonte por exceléncia de
cria¢do ¢ de resolugdo de situagdes-problema de Matematica para
seus participantes. O jogo ¢ visto como um instrumento de aquisi¢ao
da cultura do seu contexto social, cultura que engloba conhecimen-
tos e representacdo acerca da Matematica: seus valores, sua aprendi-
zagem, seus poderes. (MUNIZ, 2010, p.14).

Buscando valorizar o interesse e atragcdo dos alunos por conteu-
dos a serem ensinados, de modo que entendam o seu significado e que
participem da constru¢do desse conhecimento, 0s jogos sa0 um recurso
didatico na aprendizagem.

E importante que nos educadores conhecamos e joguemos os jo-
gos antes de apresentd-los aos nossos alunos em sala de aula, para que
possamos descobrir os simbolos e o objetivo do jogo ou brincadeira.

E importante, desse modo, que os educadores, antes de pro-
porem regras especificas associadas a aprendizagem, possibilitem
aos educando o jogo em si, com suas regras especificas, bem como
regras criadas pelos sujeitos. Assim a proposta pedagogica deve ser
apresentada apos o jogar dos educando, sem preocupagdo conteudis-
ta. (MAIA, 2009, p.138)

Cada cultura dispde de um “banco de imagens” consideradas
como expressivas dentro de um espaco cultural. E com essas ima-
gens que a crianga podera se expressar, ¢ com referéncia a elas que a
crianga podera captar novas produgdes [...] o brinquedo €, com suas
especificidades, uma dessas fontes. Se ele traz para a criangca um
suporte de agdo, manipulagdo, de conduta ludica, traz-lhe, também,
formas e imagens, simbolos para serem manipulados. (BROUGERE
apud MAIA, 2009, p.139).

O professor no espago escolar propicia ao aluno através do jogo
pedagdgico das atividades Iudicas e brincadeiras o manipular, o desco-
brir e redescobrir de maneira prazerosa, segundo Brougére (2000, p. 43)
“manipular brinquedos remete entre outras coisas a manipular significa-
¢oes culturais originada numa determinada sociedade”.

Os jogos pedagdgicos sdo recursos empregados para se obter
resultados satisfatdorios no aprendizado da matematica.

Segundo Teixeira e Vaz (2001, p.6) “Uma das situacdes mais
eficazes para se conseguir o envolvimento das criangas, para se poder
aprecia-las mentalmente ligadas e acesas, completamente envolvidas na
atividade que realizam, ocorre quando esta atividade ¢ um jogo.”
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O jogo assentado por suas regras institui uma passagem que vai
da reflexdo ao aumento das habilidades conceituais. Os jogos mate-
maticos, e por vezes os jogos de reflexdo pura, sdo nomeados jogos de
recreacdo matematica.

Segundo Muniz ( 2010, p.21) “Uma caracteristica muito impor-
tante dos jogos de reflexdo pura ¢ a sua ligagdo com a Matematica. Sao
jogos criados sobre estruturas racionais profundamente enraizadas nas
loégicas matematicas.”

“... conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de
aula é fundamental para que o professor construa sua pratica. Dentre
elas, destacam-se a Historia da Matematica, as tecnologias da comu-
nicag@o e 0s jogos como recursos que podem fornecer os contextos
dos problemas, como também os instrumentos para a construcdo das
estratégias de resolugdo.” (PCN’s 1998, p.42)

A relagdo entre jogos e aprendizagem matematica sustenta-se na
possibilidade de que todos os alunos possam, por meio dos jogos, se
envolver mais na realizacdo de atividades matematicas. Ao terminar um
jogo todos ganharam em aprendizagem e conhecimento matematico,
ainda que, haja um tnico vencedor.

Utilizar-se de jogos para ensinar matematica, faz com que os alu-
nos vejam essa disciplina ndo como aquela que reprova, que ¢ muito di-
ficil de entender, mas como uma disciplina prazerosa de estudar, que se
sintam motivados a questionar a pensar estratégias facilitando a apren-
dizagem e o desenvolvimento do raciocinio logico.

3.JOGOS JOGADOS

Os jogos através de brincadeiras buscam trabalhar o ra-
ciocinio logico, o pensamento matematico a criatividade de
maneira descontraida e divertida. Importante ressaltar que as
atividades aqui desenvolvidas sdo, em sua maioria, de autoria
propria. Para pensar as atividades buscou-se aproximar as di-
ficuldades com conteudos, observadas nos alunos durante os
periodos trabalhados nas escolas, com formas ludicas de enten-
dimento e resolugdo destas questdes.
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3.1 ADIVINHANDO A DATA DO NASCIMENTO E A IDADE.

O professor dira aos alunos que sigam os seis passos abaixo em
ordem, e quando tiverem o resultado da operacdo dirdo o nimero en-
contrado ao professor, que vai adivinhar a data de nascimento e a idade
do aluno, e o aluno devera descobrir o truque (raciocinio) usado pelo
professor.

Os seis passos:

1°) escreva secretamente um numero de quatro algarismos de
modo que os dois primeiros e os dois tltimos correspondam ao dia e o
més de seu nascimento, respectivamente;

2°) multiplique esse niimero por 2;
3°) some 5;
4°) multiplique por 50 o resultado obtido;

5°) some o numero formado pelos dois tlltimos algarismos do ano
de seu nascimento

6°) o professor pergunta qual o numero obtido e diz a data de
nascimento e a idade.

Dia=ab més=cd ano=ef

[(abed .2+ 5).50] +ef

100 . abed + 250 + ef

Exemplo: suponhamos que Eva nasceu em 23 de abril de 1978.

Seguindo a regra do jogo fazemos:

[(2304 .2 +5).50]+78 =

[4613 .50]+78 =

230650 + 78 =230728

O numero 230728 ¢ o valor encontrado em nossa operagao, mas
devemos lembrar que chegamos a esse resultado usando o dia e més
multiplicado por 100, somamos a esse valor 250, acrescentando os dois
ultimos algarismos do ano. Logo o aluno devera se dar conta que para
descobrir a data de nascimento de alguém, devera fazer a operacdo in-
versa, ou seja, subtrair os 250 que foram somados e dividir esse resulta-
do por 100. Ou, simplesmente, subtrair os 250. E uma maneira divertida

de descobrir a idade da pessoa através de sua data de nascimento, usan-
do o raciocinio logico algebricamente através das quatro operacdes.
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3.2 VERDE OU VERMELHO

Nesse jogo trabalhamos o nlimero par e impar, usando apenas
cinco cartdes ou cartas, sendo todos de duas cores, frente-e-verso.

A quantidade de cartas esta associada a paridade do nimero que
indica a quantidade da cor.

1°) o aluno organiza os cinco cartdes da forma que quiser;

2°) o professor memoriza uma cor se vira de costas e o aluno comega
virando as cartas dizendo a palavra VIREI cada vez que virar uma carta;

3°) quando encerrar, o aluno coloca a mao sobre uma das cartas;

4°) o professor se vira e diz qual a cor da carta, que esta sob a méo
do aluno.

figura 1: exposigdo das 5 cartas nas cores
Vermelho e verde (frente e verso); escolher uma cor para comegar o jogo.
Figura 2: descobrir a cor da carta que esta
sob a méo, apos certo nimero de viradas .
Fonte: autoria propria



O professor marca uma das cores. Por exemplo, se as cartas verde
e vermelho estiverem expostas 2 cartas verdes e 3 cartas vermelhas, e
professor marcar a cor verde que tem 2 cartas, lembrando que 2 é par,
escuta e conta o nimero de vezes que o aluno virou as cartas. Se o nl-
mero de viradas ¢ par ou impar € s6 somar com a cor escolhida. No nos-
so exemplo era verde e par a carta escolhida pelo professor. Se o aluno
fez 7 viradas e tapou uma carta de cor vermelha, pedira ao professor que
vire para olhar as cartas e adivinhe a carta que estd debaixo da mao do
aluno. O professor ird observar quantas cartas da cor verde ha (que foi a
cor que havia marcado). Se tivermos, por exemplo, 3 cartas verdes, 3 é
um numero impar somado com as 7 viradas (contadas), temos 10 que ¢
um niimero par. Logo, a carta escondida sob a mao do aluno sé pode ser
vermelha que € impar, e se o aluno escondesse uma carta verde em vez
da vermelha, nessa mesma jogada, entdo teriamos 2 verdes + 7 viradas =
9, que impar assim temos a carta escondida é verde uma carta par, pois
para ter um nimero par 9 +1 = 10.

3.3 AIGUALDADE NA SOMA

1°) Escolha quatro participantes;

2°) Cada um escreve um niumero de quatro digitos;

3°) O professor toma uma folha de papel e escreve um nimero (a
soma dos quatro numeros) na folha e guarda-a;

4°) O professor entdo rasga em 16 pedacos a folha em que foram
lancados os quatro niumeros, cada pedago contendo uma algarismo;

5% O professor distribui esses 16 pedagos a quatro outras pes-
s0as;

6°) Sequencial e ordenadamente cada uma delas dita um algaris-
mo, de modo a formar, coletivamente, quatro novos pares de niimeros
de quatro digitos;

7°) Fazer a soma com esses novos pares de numeros e comparar
este resultado com o nimero ndo revelado, que o professor escreveu no
papel;

8°) Surpreendentemente o nimero ¢ 0 mesmo.

Nesse jogo o professor deve ficar atento para ndo trocar a ordem
das colunas, pois independente da linha sempre o resultado final sera o
mesmo.

Por exemplo, se os 4 pares de numeros escolhidos pelos par-
ticipantes fossem os da figura 3, teriamos ao resultado da soma igual
13.558. Apds separar em 16 algarismos os 4 pares de numeros e for-

37



mando outros 4 novos pares de numeros na figura 4 temos o mesmo
resultado para a soma.

9085 1264
1261 1001
2204 2085
1008 92038
13558 13558
Figura 3 Figura 4

3.4 JOGO DOS PALITOS

Jogam 2 participantes, o jogo ¢ composto de 29 palitos, 5 grupo
de 5 palitos e 1 grupo de 4 palitos.

Em cada jogada o participante podera retirar no minimo 01 palito
e no maximo 04 palitos, sendo que o jogador que deseja ser o vence-
dor deve ficar atento quando for a sua vez de retirar os palitos sempre
fazendo um calculo mental rapido observando quantos palitos restam de
modo que ndo seja ele a retirar o ultimo palito.

1°) decide-se quem comecara o jogo: o participante 1 ou o par-
ticipante 2;

2°) quem comegar devera retirar no minimo um e no MAaximo
quatro palitos;

3°) o jogador seguinte também devera retirar no minimo um e no
maximo quatro palitos e assim sucessivamente;

4°) perdera o jogo quem retirar o ultimo palito.
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Figura 5: 29 palitos distribuidos em 5 grupos de 5 palitos e 1 grupo de 4 palitos.
Figura 6: Quem retirar o ltimo palito, perdeu o jogo.
Fonte: Autoria propria

3.5 SOMA RAPIDA

1°) Escreva os nimeros de 1a9;

2°) Alternadamente, o professor e o participante irdo marcar nu-
merosde 1a9;

3°) Desenhe um circulo em torno dos numeros que escolher e um
quadrado em torno dos niimeros escolhidos pelo professor, lembrando
que os nimeros marcados ndo podem ser escolhidos novamente;

4°) O primeiro a obter trés numeros com a soma 15 ganha a
brincadeira.

3.6 DESCOBRINDO A CARTA

1°) Tome 7 cartas diferentes entre si;
2°) Peca ao aluno para memorizar uma delas e misture as cartas;

3°) Coloque 4 cartas sobre a mesa e peca ao aluno para dizer se
estd vendo ou ndo sua carta escolhida;

4°) Se ele dizer que sim vocé sabera que é uma das 4, se falar que
ndo estd vendo a carta escolhida vocé sabera que ¢ uma das 3 cartas que
estdo com vocé, assim vocé troca as cartas e coloca novamente 4 cartas
para ele responder se esta vendo a carta escolhida;
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5°) Vocé tem no maximo 3 jogadas para descobrir a carta.

Figura 7: O participante memoriza uma das 7 cartas
figura 8: O participante fala se estd vendo ou ndo a carta escolhida.
Fonte: Autoria propria

CONSIDERAGOES FINAIS

Constatei a importancia de realizar algumas atividades matema-
ticas utilizando jogos pedagogicos, um estilo divertido pois contribui
de maneira significativa para a vida do aluno, que vivencia a neces-
sidade construir os conceitos matematicos, relacionados ao cotidiano,
contextualizando a matematica escolar. E respeitavel ainda que essa
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aprendizagem esteja vinculada a realidade do aluno, tanto para tirar dela
circunstancias para trabalhar os conteudos e aplicar os conhecimentos
construidos, quanto para cooperar na socializa¢do dos educando em sala
de aula, somado ao crescimento pessoal, despertando o entusiasmo ¢ o
interesse nos alunos, desafiando suas emogoes ¢ a satisfagdo ao solucio-
nar um problema.
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CONTRIBUIGOES DO PIBID NA FORMACAO DE FUTUROS
PROFESSORES: UM NOVO OLHAR SOBRE A EDUCACAO

GuILHERME DA Cruz MORAES
JEFFERSON RODRIGUES DA SILVEIRA

Resumo: Este trabalho ¢ uma reflexdo das experiéncias obtidas du-
rante todo o periodo de atividades no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID 2011/2013), que foi uma ferramenta auxilia-
dora em nossos estagios obrigatorios. Trocas de experiéncias, ideias ino-
vadoras e a instigacao de se fazer diferente, foram caracteristicas de nosso
trabalho neste projeto. Registra-se, entdo, um novo olhar sobre o ensino
publico, a sala de aula, a vida académica, trabalho em grupo, entre outros.

Palavras-chave: Experiéncia docente. Pratica. Realidade.

Enfase:

O presente trabalho vem ao encontro as nossas experiéncias, vi-
véncias e reflexdes durante o periodo em que estivemos em atividade
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciag@o a Docéncia (PIBID).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) é um programa do Ministério da Educacdo gerenciado pela
CAPES (Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal do Ensino
Superior). Seu objetivo principal é apoiar a formagdo de alunos dos
cursos de licenciaturas presencias das universidades publicas, comu-
nitarias e privadas. Este programa iniciou com a edi¢do do Edital
MEC/CAPES/FNDE 01/2007 (KRUGER, 2011).

O PIBID tem por objetivo antecipar o vinculo entre os futuros
professores e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, pro-
pde uma articulagdo entre a educagéo superior (por meio das licenciatu-
ras), a escola e os sistemas estaduais e municipais.

Nesta concepgdo, o PIBID-UFPel propicia @ maioria dos gra-
duandos, integrantes do projeto, o primeiro contato com o ensino em es-
cola publica, visando uma familiaridade com a realidade que nos rodeia,
e que encontramos nas salas de aula, para que nos, futuros docentes,
possamos adquirir experiéncia, € nos permitir um aprendizado do que é
ser professor.
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O PIBID Matematica, do qual fizemos parte, teve inicio no se-
gundo semestre letivo de 2011. Nos primeiros seis meses, fizemos entiao
um estudo sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ¢ algu-
mas leituras complementares sobre interdisciplinaridade.

No segundo semestre, demos entrada nas Escolas, sendo ao todo
16 bolsistas na Matematica, e quatro Escolas parceiras do PIBID. As
escolas foram escolhidas a partir do IDEB (indice de Desenvolvimento
da Educagdo Basica) da cidade de Pelotas/RS.

Tinhamos entdo a nossa frente, duas propostas a ser trabalhadas.
Um trabalho disciplinar, na area da Matematica e um interdisciplinar,
que envolvia, também, as disciplinas da area de Ciéncias.

O projeto disciplinar tinha por objetivo ter o primeiro contato
com os professores titulares da area de Matematica, para trabalharmos
em conjunto, vivenciando o dia a dia da sala de aula, possibilitando uma
troca de experiéncias, e a realizacdo de oficinas pedagdgicas com os
alunos, a partir do tema proposto pelo professor titular.

O Projeto interdisciplinar tinha como meta trabalhar com quatro
disciplinas de forma integrada (Biologia, Fisica, Matematica e Quimi-
ca), na elaboragdo de um projeto a partir de uma tematica escolhida
pelos alunos do ensino médio, nas turmas dispostas a participar.

Embasamos teoricamente nosso trabalho na concepg¢do de inter-
disciplinaridade proposta pelos PCN:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pre-
tensdo de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhe-
cimentos de varias disciplinas para resolver um problema concreto
ou compreender um fendémeno sob diferentes pontos de vista. Em
suma, a interdisciplinaridade tem uma funcao instrumental. Trata-se
de recorrer a um saber 1til e utilizavel para responder as questdes e
aos problemas sociais contemporaneos (BRASIL, 2002, p.34-36).

Essas eram nossas primeiras metas e os desafios que teriamos
pela frente.

Particularmente, queremos ressaltar de qudo grande valia foi fa-
zer parte deste projeto desde o inicio. O PIBID ¢ um projeto que real-
mente permite aos graduandos de licenciaturas, vivenciar dia a dia a sua
futura rotina de trabalho. Mais do que isso, ¢ um projeto que vem ao
encontro com o desejo da maioria dos licenciandos que ¢é essa pratica,
esse contato com os alunos nas escolas.

O projeto permitiu-nos crescer em varios aspectos. Tanto quanto
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em cultura, experiéncias, entre outros fatores que, com certeza, fardo
diferenga na nossa formacéo académica.

Primeiramente, ele nos permitiu um tempo de leituras, reflexdes
e problematizagdes as quais ndo sdo feitas normalmente, durante a gra-
duacdo. Abriu-se um leque de possibilidades de como trabalhar deter-
minados contetidos, de que forma estes se tornariam mais significativos
para os alunos. Era essa a inten¢do em todo o tempo de elaboragdo dos
projetos.

Durante todo o processo, ndo havia uma preocupagdo em quanti-
dade nem rapidez, mas sim na qualidade daquilo que estava sendo feito.

Mas queremos aqui salientar a importancia do aprendizado vi-
venciado por nés bolsistas, durante o periodo de atividades do PIBID o
qual nos auxiliou em nosso primeiro estagio.

Durante o periodo académico ndo temos um contato com a reali-
dade da escola até chegar nos estagios obrigatorios, que ocorrem quase
no final da graduacdo, e o PIBID vem abrir portas para o primeiro con-
tato com o meio escolar, nosso futuro ambiente de trabalho.

Na proposta disciplinar acompanhamos os professores titulares
das escolas parceiras do PIBID em suas aulas, trocando informagdes,
adquirindo conhecimento, observando suas metodologias. A partir desse
primeiro contato, surge uma reflexdo sobre o que poderia ser feito de
maneira diferente, mais interessante, que instigasse o aluno, que saisse
um pouco da forma tradicional de trabalhar, quando possivel.

A partir de entdo comegamos a elaborar algumas oficinas, tentan-
do aproximar a teoria da pratica, algo que o estudante pudesse manusear,
interagir com o contetido de uma maneira menos magante, de modo que
pudesse despertar o interesse e a motivagdo pelo que estivesse sendo
trabalhado. Para Moran,

As mudancas na educacdo dependem também dos alunos.
Alunos curiosos e motivados facilitam enormemente o processo, es-
timulam as melhores qualidades do professor tornam-se interlocuto-
res ltcidos e parceiros de caminhada do professor-educador. Alunos
motivados aprendem e ensinam, avangam mais, ajudam o profes-
sor a ajuda-los melhor. Alunos que provém de familias abertas, que
apoiam mudangas, que estimulam afetivamente os filhos, que desen-
volvem ambientes culturalmente ricos, aprendem mais rapidamente,
crescem mais confiantes e se tornam pessoas mais produtivas (2000,
p.17-18).

Nessa direcdo, o maior proposito era instigar o aluno a ir além. As
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oficinas eram realizadas mediante pedido do professor, para a introdugéo
ou fixagdo de determinados contetidos. Toda essa experiéncia foi de grande
valia para nds, uma vez que quando chegamos no estagio ndo nos encontra-
vamos tao despreparados para estar a frente de uma turma. Ja tinhamos uma
nocdo do que era ser professor, ser o mediador entre o aluno e o conheci-
mento, sobre formas de tratamento com o aprendizado. Todo esse processo
nos despertou o interesse em querer inovar, buscar diferentes formas de se
trabalhar determinado contetido, atrair o olhar de nossos alunos, proporcio-
nar o aprendizado significativo, entre outros fatores.

Momento marcante, no trabalho disciplinar, foi o acompanha-
mento de uma turma de 7* serie da Escola Técnica Estadual Professo-
ra Sylvia Mello, quando ficamos em contato com a turma, dita pelos
alunos, como a turma excluida da escola, pois todos os alunos eram
repetentes e tinham idade para cursar a Educago de Jovens e Adultos.

Seguiamos a seguinte metodologia, todas as semanas tinhamos
contato com a classe, fazendo um rodizio entre assistir a aula da pro-
fessora titular, auxiliar na resolugdo de exercicios e compreensdo de
contetidos e desenvolvimento de atividades. Visto isso fundamentamos
nossa atividade entendendo que:

Os alunos tendem a ser mais receptivos a uma proposta de
trabalho quando se sentem acolhidos pelo professor. Também conta
o valor que atribuem a uma determinada atividade, e esse valor esta
relacionado com a expectativa em relagdo ao que se faz na escola
(SOARES, 2010, p.14).

Assistir a aula da professora constituia em observar a maneira
que eram explicados os contetidos e também os questionamentos dos
alunos, para com isso, criar uma outra estratégia de ensino. O segundo
momento era a formacdo de grupos de estudos durante o periodo de
aula. A turma tinha em média 16 alunos, o que facilitava a organizacio
de grupos de estudos, pois cada bolsista podia assistir 5 alunos na reso-
lugdo de exercicios e tirar davidas.

Em um dos acompanhamentos trabalhamos uma atividade ludica,
para ensinar o contetido de fatora¢do de polindmios em que consistia,
em cartas feitas de EVA, que continham letras, por exemplo (x, y, a, b)
e nimeros primos. O objetivo era expressar os polindomios utilizando as
cartas, para ter uma melhor visualiza¢do de como era feita a fatoragdo
destes polindomios, por exemplo,

Cancelando as cartas idénticas no numerador ¢ denominador.
Essa atividade teve grande aceitacdo pelos alunos, que foi relata-
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do por eles, durante o trabalho com o material.

Segundo Freire (1996), o fato de ensinar ndo significa transfe-
rir conhecimento, mas sim na construc¢ao deste, junto ao aluno, criando
possibilidades para sua propria produgao.

Indo ao encontro do pensamento de Freire, nossas atividades
eram voltadas a participacdo dos alunos, de forma que pudessem estar
em contato com a Matematica através de materiais manipulaveis.

Fato marcante durante o periodo de atividades disciplinares e interdisci-
plinares foram as trocas de experiéncias. No projeto disciplinar estdvamos em
contato com colegas, com académicos de outros semestres, com professores das
escolas e da universidades, com alunos. Isso propiciou uma interacéo e sociali-
zacdo dos diversos saberes e opinides quanto a um determinado assunto.

Outro momento que queremos ressaltar, vivenciado neste proje-
to, foi Artesanagens Matematicas, uma matematica itinerante, que teve
inicio no dia 6 de maio de 2012, fazendo alusdo ao Dia Nacional da
Matematica. Este primeiro momento ocorreu no largo do Mercado Pu-
blico de Pelotas com atividades ludicas matematicas direcionadas a toda
populagdo. A partir de entdo o PIBID Matematica passou a receber con-
vites de algumas escolas para desenvolver atividades com seus alunos.

Cremos entdo que sdo importantes as propostas que criamos no
Programa, porque beneficiaram, além dos bolsistas envolvidos com o
projeto, as escolas parceiras, os professores que atuam nestas escolas,
seus alunos e a comunidade.

Além do que, nos despertou um novo olhar sobre o ensino e a
escola publico, a sala de aula, a vida académica, trabalho em grupo,
entre outros.
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Resumo

O presente trabalho tem o objetivo de relatar atividades realiza-
das por pibidianosdo curso de Matematica da Universidade Federal da
Pelotas com professores e futuros professores. As oficinas aqui apresen-
tadas tiveram o intuito de integrar métodos diferenciados de ensino com
a sala de aula, orientando e esclarecendo aos professores, maneiras de
trabalhar com a tecnologia. As propostas foram, primeiramente, pensa-
das e aplicadas em escolas parceiras do PIBIDMatematica.

Palavras-Chave: Formacdo continuada, Tecnologia no Ensino,
Educagao Matematica

Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PI-
BID) objetiva qualificar a formacao inicial na docéncia e, ao pensar em
formacdo docente o conhecimento e a didatica sdo fundamentais. Além
disso,pode auxiliarna formagdo continuada de professores atuantes nas
redes publicas de ensino. Com esse propdsito, foram elaboradas oficinas
nas escolas parceiras do PIBID a fim de possibilitar aos professores no-
vos conhecimentos e praticas.

A necessidade de aprimorar a formagdo docente ¢ uma realidade
e deve incorporaras mudangas socioeducacionais, corroborando para a
extensdo e criagdo de competéncias profissionais, visto que o processo
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de formagao ndo pode ser visto como algo finalizado. A respeito da for-
magcdo, Esteves, apud ANDRADE (2005), afirma:

Tem ganho espago a ideia de que toda a formacdo deve ser
entendida como um processo continuo, sobretudo no sentido de que
¢ cada vez mais insustentavel a ideia de que haja competéncias que
sdo adquiridas de uma vez por todas. A consciéncia cada vez mais
nitida de que os sistemas educativos s@o sistemas sociais em muta-
¢do mais rapida que em outros momentos do passado, ndo admite
a tese de uma formag@o de professores acabada. A renovacdo e a
transformag@o dos papéis atribuidos a escola ¢ aos professores im-
plica concomitantemente, como corolario, a necessidade de revisdo,
aprofundamento e extensdo das competéncias destes profissionais,
entendidas no sentido mais amplo possivel. (Esteves, 1991, p.103)

Uma das possibilidades de mudancga nos processos educacionais
¢ com a inser¢do de novas tecnologias, especialmente as relacionadas a
area da informatica, que com o avango dessa ciéncia, atualmente € con-
siderada uma metodologiaque acabou ganhando espago também em sala
de aula. Cabe salientar que as mudangas no mundo tecnoldgico aconte-
ceram, porém a formacgdo dos docentes e o trabalho em sala de aula ndo
correspondem ao mesmo avango, o que ocasionou certa defasagem no
trabalho dosprofessores,pois muitas vezes os alunos estdo mais familia-
rizados comessas inovagdes do que o proprio docente.

Entretanto esses recursos sdo cada vez mais apoiados por pesqui-
sadores da area como cita Bonilla apud MACIEL (2011)

[...] a incorporagdo das TIC esta se dando com o sentido de
abrir possibilidades para fazer, pensar e conviver que ndo poderiam
ser pensadas sem a presenga dessas tecnologias. Como elas introdu-
zem um novo sistema simbolico para ser processado, (re) organizam
a visdo de mundo de seus usuarios, modificam habitos cotidianos,
valores e crengas, constituindo-se em elementos estruturantes das re-
lagdes sociais, 0s processos evidenciam um movimento ininterrupto
de construgao de cultura e conhecimento. (BONILLA, 2005, p. 32)

Em fun¢do disso, optou-se pela realizagdode oficinas relaciona-
das a area da informatica, com o uso de softwares que possam auxiliar
na preparagdo de aulas.
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12 Oficina: O Power Point na formacao
continuada de professores

Com o intuito de auxiliar naformagao dos professores das Escolas
parceiras do PIBID UFPel criou-se esta oficina que teve por objetivo
apresentar aos professores, possibilidades de construcgao de slides com a
ajuda do software Power Point .

O Microsoft PowerPoint ¢ um programa utilizado para criagdo/
edigdo e exibigdo de apresentacdes graficas. E usado em apresenta-
¢oes, cujo objetivo ¢ informar sobre um determinado tema, podendo
usar: imagens, sons, textos e videos que podem ser animados de diferen-
tes maneiras. Além disso, ¢ uma ferramenta bastante util em sala de aula,
pois facilita o professor na hora de apresentar a matéria para a turma,
fazendo com que o mesmo otimize seu tempo.

Apesar de todos os beneficios e com formas avangadas detecno-
logia, ainda hoje, na educagdo bésica, encontramos professores fixados
aomodo tradicional de dar aula, que por vezes se recusam a usar outros
métodos, ndo por serem autoritarios ou porque preferem seguir o mo-
delo classico, mas porque ndo tiveram formagdo necessaria no sentido
de acompanhar as mudangas socias e tecnologicas ocorridas no mundo.
Em virtude desses fatos resolvemos desenvolver e aplicar durante uma
Semana de Formagdo de Professores da escola, a “Oficina do Power
Point”.

O Desenvolvimento daOficina

Principiamos a oficina perguntando aos professores, quais ja co-
nheciam/utilizavam o software na preparacdo de suas aulas, o que nos
gerou uma resposta otimista, pois varios deles ja faziam uso do produto.
Dando seguimento, apresentamos o layout de todo o programa exibindo
as ferramentas e os auxiliando a executéd-las no caso de uma possivel
apresentacdo de slides. Layout apresentado e fungdes explicadas, parti-
mos para a pratica, na qual lancamos alguns temas atuais e pedimos para
que os professores criassem a sua propria apresentagao posicionando-se
criticamente sobre o assunto selecionado.

Durante o periodo estipulado para a montagem das apresenta-
¢oes, tivemos o cuidado de auxiliar os professores na montagem dos
slides, atentando para sermos o mais simples possivel nos termos usa-
dos, para que os mesmos conseguissem manusear o software e ter mais
afinidade com o mesmo.
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Ao fim do tempo estipulado para a criagdo do projeto, avanga-
mos para as apresentagoes. Os resultados foram 6timos, os professores
empolgaram-se bastante com suas criagdes, poisa grande maioria deles
haviam utilizado apenas os recursos basicos do programa, inserindo au-
dio e efeitos nas apresentagdes. O posicionamento critico em relagdo aos
assuntos também foi algo relevante, pois como eram assuntos polémicos
havia divergéncias entre as opinides o que gerou uma boa discussao para
fins de informagao.

22 Oficina: O Geogebra como ferramenta
de ensino para o professor

Esta oficina foi construida para orientar e ajudar os professores
das escolas parceiras do PIBID UFPel na utilizagdo de tecnologias em
sala de aula. Como ferramenta direcionadora escolheu-se o Geogebra,
um software livre e de facil acesso. A proposta surgiu a partir de algu-
mas observagoes feitas nas aulas de matematica, quando se percebeu
a grande desmotivag¢do dos alunos quanto aos métodos de ensino que
lhes eram apresentados.Primeiramente aplicamos esta oficina na Escola
Dom Jodo Braga, onde foram convidados a participar os professores
de Matematica das escolas em que o grupo do PIBID atua. Visto que
a proposta foi bem recebida decidimos entdo, num segundo momento,
submeter este trabalho na forma de Minicurso no XI ENEM — Encontro
Nacional de Educagdo Matematica, onde o publico alvo eram professo-
res e futuros professores de Matematica.

Consideramos de fundamental importancia o trabalho com este
software, tendo em vista o restrito trabalho desenvolvido na educagio
basica, com conceitos da geometria, quase sempre relegados ao final
dos curriculos e, segundo depoimento dos professores, impossibilitados
de serem trabalhados por falta de tempo. Também nos cursos de forma-
¢d0, em nosso caso na Licenciatura em Matematica, tais conceitos nao
sdo muito explorados, pois a importancia maior esta em disciplinas nas
areas de aritmética e algebra.

Sobre a importancia do ensino de geometria Lorenzato (1995),
justifica:

A necessidade do ensino de geometria, pelo fato de que um
individuo sem este conteido, nunca poderia desenvolver o pensar
geométrico, ou ainda, o raciocinio visual, além de ndo conseguir
resolver situagdes da vida que forem geometrizadas. E ainda nio
poderdo se utilizar a geometria como facilitadora para compreensio
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e resolugdo de questdes de outras areas do conhecimento humano.
(LORENZATO, 1995, p. 5)

O Desenvolvimento da Oficina

zEscolheu-se GeoGebra por se tratar de um programa de geome-
tria dinamica. E possivel realizar constru¢des utilizando pontos, veto-
res, segmentos, retas, segoes conicas bem como fungdes, e alterar todos
esses objetos dinamicamente apos a construgdo estar finalizada. Deste
modo, o programa reune as ferramentas tradicionais de geometria, com
outras mais adequadas a algebra e ao célculo. Tem a vantagem didética
de apresentar, a0 mesmo tempo, duas representagdes diferentes de um
mesmo objeto que interagem entre si: sua representacdo geométrica e
sua representagdo algébrica.

Com todos esses recursos, nos dois trabalhos, decidimos comecar
a oficina com a constru¢do do Ciclo Trigonométrico que serviu como
base para a exploracdo do software, com os participantes. Para finalizar
optamos por uma atividade desafio que possibilitou aos integrantes da
oficina a exploragdo do software. Os desafios sdo uma forma de integrar
0 grupo, possibilitando o desenvolvimento logico, o espiritode competi-
¢do e, principalmente, o trabalho em equipe.

Descreveremos aqui passo a passo das atividades: Criar um cir-
culo, sendo dado o centro e um de seus pontos (primeiro ponto no zero
e segundo no um); Ocultar o rétulo dos pontos; Inserir um ponto no Cir-
culo, no caso deve aparecer o ponto C; Observar que se movermos esse
ponto ele deve correr sobre a circunferéncia; Criar um segmento defini-
do por dois pontos (origem e ponto C); Observar que podemos mover o
ponto e o segmento move junto; Podemos mudar a cor e mudar a espes-
sura desse segmento; Podemos trocar a cor da circunferéncia (preenchi-
mento); Criar o angulo entre esse segmento e o €ixo X, lembrando-se de
sempre clicar primeiro no eixo x e depois no segmento ap6s escolher a
opcao angulo; Criar, agora, uma reta perpendicular ao eixo x que passe
pelo ponto (1,0), que serd nossa tangente; Criar o ponto Q=(x(C),0) e o
ponto R=(0,y(C)); Podemos criar os segmentos CQ e CR; E como nas
escolas, podemos deixar esses segmentos tracejados; Criamos agora o
ponto T=(1,tan(a)); Podemos criar o segmento CT e da mesma maneira,
deixar tracejado; Agora podemos animar o ponto C, clicando com o bo-
tao direito e em animar.

Por fim, foram propostos dois desafios, no primeiro o participante
deveria criar um tridngulo e encontrar seu baricentro e circuncentro. No
segundo desafio a proposta era construir um segmento dividido em qua-
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tro partes iguais, de modo que ao modificar um dos seus extremos este
segmento continue dividido em quatro partes iguais.

Resultados

Na primeira oficina, pudemos perceber que apesar da grande
maioria dos professores ja terem feito uso do produto, alguns ainda pos-
suiam dificuldades claras com recursos basicos o que foi algo de certa
forma bom, pois conseguimos ajudar os docentes e lhes apresentar algo
novo. Escutamos varios comentarios dos professores dizendo que a ofi-
cina valeu muito a pena, pois os auxiliou e informou. Como pibidianos
e graduandos, ficamos muito realizadas com os resultados, poder ajudar
na formagao continuada de professores, que ja estdo lecionando ha mui-
to tempo, foi algo gratificante.

Com a proposta do Geogebra, observamos que os participantes
foram mais dependentes de nds ministrantes, pois apenas um ou dois
conheciam o software, assim a novidade prendeu a aten¢do e todos
ficaram impressionados com as coisas que poderiam criar no pro-
grama. A matematica ensinada através de ferramentas praticas pode
oferecer ao estudante no caso, professor, mais motivagao ao aprendi-
zado, surgindo questionamentos e curiosidades da parte dos alunos,
que ndo sdo encontrados num ensino tradicional. Consideramos que
estas propostas possam auxiliar aos professores como mais um re-
curso metodoldgico a ser desenvolvido em seus trabalhos, para um
aperfeicoamento de suas didaticas, visando o crescimento dosseus
conhecimentos edos estudantes.
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O PIBID COMO INSPIRAGCAO
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Resumo: Este artigo refere-se a nossa vivéncia como bolsistas
do PIBID UFPel na area de matematica e de como essa experiéncia nos
serviu como fonte de inspirag¢@o e nos instigou a curiosidade acerca de
temas relacionados a matemética e a origem do aprendizado. Para saciar
essa curiosidade, foi feito um trabalho junto a Assisténcia Social Dioce-
sana Ledo XIII, de Passo Fundo, Rio Grande do Sul, no qual realizamos
atividades ludicas com o objetivo de saber o nivel de conhecimento de
nameros ¢ ideias geométricas de criangas de 4 a 7 anos para, a partir
dai, elaborarmos atividades que potencializem os seus conhecimentos
de matematica.

Palavras-chave: PIBID — experiéncia - ludico

Introduc¢ao: Quando iniciamos como bolsistas do PIBID UFPel
nos foi entregue uma série de leituras para podermos embasar teorica-
mente nossos trabalhos. Dessas leituras surgiram duvidas, curiosidades,
reflexdes as quais nem sempre estdo em nossa grade curricular € ndo nos
sdo ensinadas. Dentre essas duvidas, surge o assunto “como aprendemos
matematica? Quando comecamos a ter a no¢do de niimero, contagem,
sequéncia?”

No livro Brincadeiras infantis na sala de aula, a autora (SMO-
LE, 2000) nos orienta na busca da exploragdo de ideias matematicas
variadas, que incluem ndo somente numeros, mas ideias geométricas,
medidas, nas quais a crianca podera perceber a sua realidade.

“Uma proposta assim incorpora contextos do mundo real, as ex-
periéncias e a linguagem natural da crianca no desenvolvimento das no-
¢Oes matematicas, sem, no entanto, esquecer que a escola deve fazer o
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aluno ir além do que parece saber, deve tentar compreender como ele
pensa, que conhecimentos traz de sua experiéncia no mundo e fazer as
interferéncias no sentido de levar cada aluno ampliar progressivamente
suas nogdes matematicas™. (p.9)

O surgimento da oportunidade de trabalharmos esse assunto sur-
giu com o convite da professora de quimica organica Maria Luisa Ca-
mozzato para estimularmos o desenvolvimento o raciocinio 16gico ma-
tematico das criancas atendidas na Assisténcia Social Diocesana Ledo
XIII, a qual ela trabalha como voluntéria no projeto “Brasil sem frestas”.

O Projeto Brasil sem frestas caracteriza-se por proporcionar a po-
pulagdo de baixa renda da cidade de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul,
revestimento térmico nas paredes de suas casas através de embalagens
de tetra-pak. Dessa forma, o projeto e as pessoas envolvidas, utilizam de
forma sustentavel esse produto cuja durabilidade ¢ de mais de cem anos,
diminuindo assim, a quantidade de lixo descartado.

A Assisténcia Social Diocesana Ledo XIII assiste a criangas de
baixa renda, oferecendo a elas atendimento médico, alimentacdo balan-
ceada e atividades extra-escolares.

As criangas, segundo a prof. Maria Luisa, apresentam déficit
de aprendizado devido a ma alimentacao e as condigdes de saiide. Em
fungdo disso fomos convidados, juntamente com o colega Guilherme
Moraes, como bolsistas do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia), e a Prof. Dra. Marcia Souza de Fonseca, como
orientadora, para que desenvolvéssemos um trabalho a fim de propor-
cionar meios que despertassem a curiosidade nas criangas a respeito de
no¢des matematicas.

O objetivo do PIBID ¢ o de “apoiar a formagao de alunos dos cur-
sos de licenciatura presenciais das universidades ptblicas, comunitarias
e privadas”. (KRUGER, 2011, p.7).

Embora o foco de nosso curso ndo seja as séries iniciais, en-
tendemos que apoiar a formagdo também ¢ incentivar os discentes de
licenciatura em matematica a buscar compreender como se constrdi o
conhecimento matematico, qual a sua base.

“No contexto deste programa, estas agdes sdo entendidas
como de apoio e qualificagcdo da formagdo inicial de professores da
educagfo basica a partir da iniciagdo a docéncia desde o inicio do
curso. Para isso, além do apoio financeiro, os alunos bolsistas tam-
bém se inserem em atividades diversificadas nas escolas publicas
conveniadas. Com essa inser¢do, pretende-se que sejam incentivadas
a elaboracdo, a aplicagdo e a avaliagdo de experiéncias metodolo-
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gicas e de praticas docentes de carater inovador, oportunizando a
qualificac¢@o do ensino nas escolas publicas e nos cursos de licencia-
tura, assim como a revitalizagdo das relagdes entre a universidade e
a escola e o envolvimento dos alunos em atividades didatico-peda-
gogicas.” (KRUGER, 2011, p.7)

Desenvolvimento:

Para iniciarmos as atividades foi feita uma roda para que con-
tassemos historias e conversassemos. Essa aproximacdo, esse contato,
nos proporcionou informagdes a respeito da vida cotidiana das criangas.
Nos utilizamos dos seus conhecimentos prévios para associar a novos
conhecimentos, dando um significado, pois segundo Ausubel, “a apren-
dizagem significativa ocorre quando uma nova informagao ancora-se
em conceitos ou proposi¢des relevantes, preexistentes na estrutura cog-
nitiva do aprendiz”. (MOREIRA, 1999, p. 153)

A histéria que contamos baseava-se na nossa cidade de origem,
Pelotas, quando descrevemos a nossa cidade e sua lagoa de agua doce. A
partir dai contamos a histéria de Pedro o marinheiro e seu desejo de ter
um barco. A historia foi contada de forma que nosso colega Guilherme
fosse construindo um barquinho de papel. Depois de construido o bar-
quinho, colocamos situa¢des nas quais Pedro Marinheiro foi passando
enquanto estava com seu barquinho na dgua: vento, ventania e chuva.
Quando foi feita a parte da chuva, pedimos para que as criangas lem-
brassem o processo de chegada da chuva: bem fraquinha, com poucos
pingos que iam aumentando aos poucos e, logo em seguida a chuva indo
embora. Para a dindmica da chuva, ensinamos as criangas a baterem
palma, primeiro s6 com um dedinho ¢ aumentando: dois dedinhos, trés
dedinhos etc. Quando chegassem a bater com todos os dedinhos, a chu-
va estaria forte. Para dar a impressdo da chuva indo embora, comegamos
com cinco dedinhos e fomos diminuindo de um em um.

De forma simples, no bater de palmas com dedinhos, pudemos
perceber algumas dificuldades na contagem das criangas pequenas, per-
cebendo dessa forma, a importancia que trabalhar com contagem.

Dividimos-nos entdo em trés grupos para que trabalhassemos si-
multaneamente em forma de rodizio, para evitar dispersdo. Cada um de
nods trabalhou com uma competéncia na area da matematica, propagadas
pelos Parametros Curriculares Nacionais: espaco e forma, grandezas e
medidas.

As habilidades que pretendiamos observar nas criangas seriam:
Espacgo e forma:
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— Observar formas geométricas presentes em objetos naturais e
criados pelo homem,;

— construir e representar formas geométricas simples;
— comparar tamanhos e formas de objetos.
Grandezas e medidas:

— Comparacdo de grandezas da mesma natureza.

Com auxilio do material Blocos l6gicos, iniciamos uma atividade
de reconhecimento do material, que denominamos “livre criagdo”. Nes-
ta atividade as criangas puderam construir objetos, paisagens, persona-
gens de forma livre.

Apbs, entregamos uma folha de papel ja com o desenho pronto feito
com as formas dos blocos 16gicos no qual as criangas deveriam encaixar as
pegas no lugar correto. Quanto a cor, as criangas nao tiveram problemas. A
maior dificuldade foi quanto a forma do objeto. Alguns queriam encaixar o
tridngulo no local onde deveriam colocar o quadrado.

e II'._ L—

Figura 1: Atividade com Blocos Logicos: coloque a pega no local correto

Verificamos que as criangas tinham alguma dificuldade para reco-
nhecer o nome das formas geométricas, entdo fizemos um jogo no qual
elas deveriam encontrar a peca nomeada pelo seu atributo, por exemplo:
triangulo, azul, pequeno e grosso; quadrado, grande, vermelho e fino.
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Para que néo ficassem dividas, passamos entdo a associar as pe-
¢as a objetos conhecidos: o tridngulo, ao telhado da casa; o circulo, ao
sol; o quadrado, a uma casinha; o retdngulo, a um edificio alto.

“Para compreender, descrever e representar o mundo em que vive,
o aluno precisa, por exemplo, saber localizar-se no espago, movimentar-se
nele, dimensionar sua ocupagao, perceber a forma e o tamanho de objetos e
arelagdo disso com seu uso” (Revista Nova Escola, p.56)

Figura 2: atividades com blocos 16gicos: livre criagdo

A outra atividade foi denominada “pequeno, médio e grande”,
com o objetivo de fazer comparagdes de tamanhos de objetos, que no
caso, foram porcas e parafusos com trés tamanhos diferentes.

Para que as criangas ficassem envolvidas, pedimos ajuda para que
ajudassem a organizar a caixa de ferramentas do pai. Com esse inicio de
conversa, conseguimos nao s6 chamar a atengdo para a atividade, como
também as criangas se sentiram uteis em ajuda-lo, gerando uma satisfa-
¢do pessoal muito grande nelas.

Em principio as criangas reconheciam os parafusos e porcas por
somente dois tamanhos, pequeno e grande. Como eles tinham que en-
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caixar a porca no parafuso certo, comecaram a compreender que além
do parafuso “bem grandao” e do bem pequeno, existia um tamanho in-
termediario, o médio, facilitando assim a separagdo das porcas em trés
grupos diferentes: pequeno, médio e grande.

Enquanto a atividade era realizada, houve uma conversa para sa-
ber mais sobre a realidade deles, o que desejam para o futuro. Muitos
gostariam de ajudar os pais quando crescessem, outros gostariam de ser
policiais, bombeiros, médicos, professores, demonstrando assim, admi-
ragdo por pessoas que, de certa forma, estdo transformando suas vidas,
dando atencdo, carinho, ensinando.

A terceira atividade, denominada Adivinhagdo, consistia em de-
senvolver as no¢des de volume. Para isso, utilizamos um pote com tam-
pa com graos de lentilha.

Comecgamos a trabalhar a nocdo de muito e pouco, ja que existia
a dificuldade de contagem. Fizemos a comparagao em dois potes de len-
tilha, perguntando qual continha mais graos. No momento que tentamos
comparar os potes, um cheio e outro vazio, as criang¢as nao conseguiram
identificar que o pote estava vazio, logo diziam que aquele pote tinha
poucos graos.

Consideracoes Finais:

Este trabalho nos proporcionou a oportunidade de vermos como
se constroi o conhecimento de nlimero, através de quantidades, de com-
paragdo. Desta forma, ele servird de alicerce para que elaboremos ati-
vidades para que essas mesmas criangas construam seu saber, tenham
tempo de refletir e de crescer com o que ensinamos.

Pessoalmente acreditamos que essa experiéncia nos transformou
como futuros professores, pois pudemos observar o quanto a nossa apro-
ximagdo afetiva fez com que as criangas se sentissem mais a vontade e
com disposi¢ao a aprender. Larrosa (2001) diz que “a experiéncia € o
que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”.

Se pensarmos mais a fundo, vemos que o mesmo acontece co-
nosco em sala de aula, sempre nos mostramos mais dispostos a aprender
quando o professor tem essa aproximacao afetiva, o que nos faz, mesmo
tendo dificuldades, a aceitar o contetido como parte importante de nossa
formagdo académica. “E pensar ndo € somente raciocinar ou calcular ou
argumentar, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas ¢ sobre-
tudo dar sentido ao que somos e aos que nos acontece”. (LARROSA,
2001, p.21)
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Acreditamos que este trabalho, assim como os seguintes, sera de
extrema importancia para nos, visto que nossos futuros alunos terdo en-
tre 11 e 18 anos, e que talvez, possamos reconhecer a origem de algumas
davidas que esse jovens tém no aprendizado da matematica.
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“El tiempo de nuestras vidas es, entonces, tiempo narrado,

es el tiempo articulado en una historia; es la historia de nosotros
mismos tal como somos capaces de imaginarla, de interpretarla,
de contarla y contar(nos)la. Mds o menos nitida, mas ou menos
delirante, mas o menos fragmentada. Y és asi, como narracion, que
cada punto del camino contiene todo el camino [...] Y es en tanto
que narrador, el caminante se contiene a si mismo en toda la exten-
sion de caminar su camino.”

Jorge Larrosa

A experiéncia de todos e de cada um

O trabalho trata de narrativas sobre experiéncias de formagao vi-
venciadas por académicos e professora do Curso de Licenciatura em
Matematica e por uma professora de escola publica estadual, vinculados
ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

Durante a escrita buscamos aproximar as narrativas do grupo, no
sentido de proporcionar um texto vivo, com movimento, movimentos de
leituras, de escritas e de diferentes formas de subjetividades experien-
ciadas ao longo do projeto.

Por entender que a educacdo implica em formagao e transforma-
¢do re-significada a cada nova experiéncia, traz-se aqui olhares pacien-
ciosos, de quem ndo ¢é experiente, mas vem se constituindo na e pela
experiéncia.Olhares sobre o PIBID, narrativas sobre a formagao.

A narrativa que segue ndo teve o cuidado com a autoria das fa-

las, nem com repeti¢do, temos falas comuns/compartilhadas ao longo do
texto, pois foram descritas a partir da experiéncia de cada um — a repe-

4 Apoio CAPES
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tigdo € experiéncia —, que s6 acontece na relagdo com o outro, em como
sofremos o efeito do outro, em como somos afetados por ele.

Através das experiéncias em sala de aula, trabalhando com
professores da educacdo basica da rede publica, escrevendo e pu-
blicando trabalhos em eventos na area da educagdo ¢ as trocas de
experiéncia com colegas pibidianos da area de matematica e demais
areas, hoje, posso ter um olhar mais critico e criativo; e com entu-
siasmo trilhar esse caminho.

Diante dos altos indices de evasdo escolar em cursos de Licen-
ciatura devido, muitas vezes, a distancia entre a Universidade e a Escola
Bésica, o PIBID objetiva antecipar o vinculo entre os futuros professo-
res e as salas de aula das escolas da rede publica.

Como o PIBID busca a integrag@o aluno de licenciatura, es-
cola, entendo que essa integragdo comega e existir na minha vida,
saber como realmente func10na a maquina da educacdo ¢é fundamen-
tal para fazer parte dela.’

A proposta se justifica, também, devido aos baixos indices apre-
sentados pelo governo em relagdo a educagdo brasileira, havendo a ne-
cessidade, por parte do governo federal, de implementagdo de politicas
publicas na tentativa de dizimar ou diminuir estes indices. E um progra-
ma que oferece e oportunizaa intervengdo dos estudantes de cursos de
licenciatura junto as escolas, professores e alunos, participando e quali-
ficando momentos escolares.

Ao entrar no PIBID vocé percebe o quanto € falho o seu curso,
pois depois de dois anos de projeto eu criei(construi) um outro olhar
para a escola, para os alunos e para minha futura profissdo. Coisas
que pareciam simples para mim eu percebi que sdo muito complexas
para a escola e para os professores (como o uso de tecnologias), por
outro lado, coisas que sdo corriqueiras na escola, ndo eram tao faceis
para mim (como o simples fato de trabalhar em grupo). O pibid me
ajudou a perceber as fraquezas da escola a nos receber e as nossas
fraquezas quanto a escola, fazendo assim com que haja mais com-
preensdo de ambas as partes.

5 O texto contou com as narrativas dos bolsistas Marta Guimaraes, André Rodeghie-
ro, Thiago Borchardt, Marcia Lupi, Adriana Luche, Roselaine Trens, Bruna Xavier,
CandilaPlamer, fngrid Mathias, Guilherme Moraes, Laura Leal, Letiane Fonseca,
Michele Oliveira, Samantha Silva, Wellington Barros, Marcelo Corréa, Jefferson
Silveira e Taiane Rosa.
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Experiéncia, muitas vezes, vivida apenas em periodos finais dos
cursos, nos Estagios Curriculares. Para qualificar o trabalho nas esco-
las, professores supervisores e licenciandos, junto as coordenacdes de
diferentes areas, participam de reunides de estudos e discussdes no sen-
tido de considerarexperiéncias e leva-las as escolas, “a oportunidade de
estar em contato com a realidade da sala de aula hoje, me fez crescer
e perceber que ser professor é muito mais que ensinar, é a troca entre
ensinar e aprender.”

PIBID/UFPel

O PIBID III/UFPEL teve inicio no segundo semestre de dois mil
e onze na cidade de Pelotas-RS, dando continuidade ao projeto ante-
rior que abrangeu quatro escolas da rede estadual, Colégio Estadual
Dom Jodo Braga, Instituto Estadual de Educacdo Assis Brasil, Colégio
Estadual Nossa Senhora de Lourdes e Escola Técnica Estadual Sylvia
Mello. Manteve o objetivo de qualificar e oportunizar a formagao inicial
e continuada dos estudantes de licenciatura e professores das escolas,
despertar o interesse pela docéncia e melhorar osindices de educagdo de
criangas e jovens da escola basica.

Um total de dezesseis académicos de quatro areas do conheci-
mento, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, organizam-se em duas
formas de trabalho: trabalhos nas areas e trabalho entre as areas, no sen-
tido da promogao de um projeto, “aprendi e aperfeicoei, com certeza, a
minha capacidade de trabalhar e conviver em grupo.”

Tal projeto se mobiliza a partir das demandas de estudantes
de ensino médio das escolas parceiras que buscam, junto aos pibi-
dianos, o aprofundamento de temas de seu interesse. Tais temas sdo
estudados e organizados em forma de projeto de ensino, no qual as
diferentes areas do saber se aproximam no sentido de contribuir, com
maior intensidade e qualidade com o entendimento das tematicas que
sdo objetos de estudo.

Ambos os trabalhos, articulando universidade e escolas, sao de-
senvolvidos nas escolas com supervisdo de professores bolsistas da rede
estadual e coordenados por professores bolsistas, das diferentes areas,
da Universidade.

Podemos perceber que ainda ha muito para se fazer na educacao,
mas que estamos no caminho, no caminho de uma educagio bela, cria-
tiva, multicultural, que acolha as diferencas e os diferentes, principal-
mente aqueles marginalizados pelos ditames da ciéncia e da sociedade.
E através do PIBID estamos aprendendo a trilhar este caminho.
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PIBID Matematica

A area da Matematica propde uma desconexdo do modelo ma-
tematico e postulados filoséficos tradicionais, para realizar uma expe-
riéncia diferenciada, ndo universalizada, onde todos possam participar:

O sujeito da experiéncia ¢ um sujeito ex-posto. Do ponto de
vista da experiéncia, o importante ndo ¢ nem a posi¢do (nossa manei-
ra de pormos), nem a o-posi¢do (nossa maneira de opormos), nem a
im-posi¢do (nossa maneira de impormos), nem a pro-posi¢ao (nossa
maneira de propormos), mas a ex-posi¢ao, nossa maneira de ex-por-
mos, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de risco. Por isso
¢ incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde,
ou se propde, mas nio seex-poe. (LARROSA, 2002, p. 24).

A escola ainda ¢ um lugar de repeti¢do, na qual ndo ha espago
para a critica, para a releitura. Ha necessidade de fazer da escola um
espago de critica, de transgredir o ja dado, pois os sujeitos escolares sdo
subjetivados de maneiras diferentes e, consequentemente, dao respostas
diferentes.

O requisito basico para educar ¢ estar preparado para ajudar
as pessoas a compreender o tempo e o mundo em que vivem e se
tornar produtivos, solidarios, felizes...Hoje ndo se trata de transmitir
conhecimentos basicos..., 0 mundo mudou de forma nunca antes
imaginada, exigindo saberes diferenciados e recursos diferentes do
que temos (e que estdo obsoletos). (COSTA, 2009, p.68).

A experiéncia tratada aqui traz um enfoque diferente, diferente da
experiéncia empirica tdo cara as ciéncias, diferente do experimento, pois
rico em criatividade. Ao contrario do experimento, intencional, apressa-
do e cujo fim ja esta previsto, nossa experiéncia requer paciéncia,requer
pararmos para pensar, para olhar, para escutar, requer pensarmos mais
devagar, olharmos mais devagar, e escutarmos mais devagar, requer de-
morar nos detalhes, suspender o automatismo da acéo, cultivar a atengdo
e a delicadeza, falar sobre o que nos acontece, escutar aos outros, culti-
var a arte do encontro. (Larrosa, 2002).

E ¢ nesses encontros de escuta e de fala que se da a arte da for-
macao, quando paramos para ler, para discutir, para escutar o que cada
um tem a dizer. E ja ndo somos mais 0s mesmos, pois nos constituimos a
partir do modo como nos relacionamos com os outros, a partir de outras
palavras transformamos nossas palavras, a partir de outros pensamen-
tos, transformamos nossos pensamentos, a partir de outros sentimentos,
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transformamos nossos sentimentos. E nessa exposi¢do ao outro se da
nossa formagao, nossa transformacao.

Os estudos realizados, as orientagdes recebidas despertaram
em mim o que julgava ja aposentado. Vivéncia de reunides, realiza-
¢do de trabalhos, participagdo em oficinas foram intensificando meu
desejo de aprender mais. A convivéncia com o grupo de alunos li-
cenciandos, suas ideias criativas, esmero em produzir trabalhos para
apresentagdo em eventos foram contribuindo para eu voltar a estu-
dar, participar do mestrado...

Os livros de Babel

Jorge Luis Borges, em sua escritura La Biblioteca de Babel (Bor-
ges, 2002), trata de relacionar o universo a uma biblioteca, onde narra
uma arquitetura na qual vivem seus livros e os segredos e as possibili-
dades de seus livros ao habitarem esta arquitetura e serem lidos. Afirma,
também, a infinitude da biblioteca quando propde que em seus livros
estdo registradas todas as combinagdes possiveis de letras e de simbolos.

Quero propor que nos movemos nesta imensa biblioteca, nos so-
mos os seus livros. Nos somos os livros da biblioteca chamada universo;
em nos estdo tatuadas todas as possibilidades combinatérias de letras e
simbolos e signos de todos os livros que nos propomos ler, portanto, ja
somos os livros. Borges continua dizendo que “nao hd, na grande biblio-
teca, dois livros idénticos, (...) basta que um livro seja possivel para que
exista. So estd excluido o impossivel.” (2002, p. 91). Nesse sentido, é
possivel afirmar que cada pessoa se diferencia da outra, que cada pessoa
se constitui como unica, como um unico livro, pois ndo existem livros
iguais e que todas as pessoas, todas as identidades sdo possiveis, basta
que existam, que se disponham ao mundo.

Nos, leitores desta biblioteca, tal como os livros, também ja so-
mos uma biblioteca; ja somos uma multiplicidade de leituras, de auto-
res/as, de palavras, de ideias que nos constituem, que nos formam, que
nos transformam no momento de cada leitura.

Nesta imensa biblioteca chamada universo existem muitos livros;
livros que em principio parecem adormecidos, parecem simples volu-
mes, livros entre livros e que comegam a despertar quando os abrimos,
quando nos propomos a imagina-los, a experimenta-los, a decifra-los.
Nos, como livros, despertamos na medida em que nos imaginamos e nos
deixamos ser imaginados, nos experimentamos e nos possibilitamos ser
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experimentados por todos aqueles que participam de nossas experién-
cias e que nos ajudam enriquecer nossa historia.

Quando entrei no PIBID eu era muito timido e tinha muito
medo de como seria estar em uma sala de aula com muitas pessoas
me olhando. Hoje admito que ainda sou um pouco, mas com certeza,
bem menos que antes. O PIBID me ajudou a desenvolver melhor as
praticas em sala de aula e sem contar como melhorou minha comu-
nicacdo com os colegas.

E nessa multiplicidade de leituras, nessa intensa relagdo com os
livros, cada nova leitura, cada nova experiéncia, nos constitui diferentes.
Somos o rio de Heraclito, nos transformamos a cada dia, incessantemen-
te e cada novo acontecimento, cada recordagdo desta nova experiéncia,
nos renova, transforma o texto que somos nos.

E aqui ndo importa quando se da a experiéncia, pois o texto, o
livro que precedeu aquela experiéncia, ja assume uma forma designada
por ela, hoje percebo que aonde vou, levo o PIBID como minha segun-
da pele, tenho orgulho de falar das coisas que fazemos e daquilo que
estamos por fazer.

Nosso pensamento ¢ exterior, 0 que nos constitui como o livro
que somos, 0 que nos possibilita as palavras é o que nos acontece quan-
do se da nossa experiéncia, e entdo ja somos diferentes, pois o que nos
acontece, o que nos toca € o que faz a diferenca; a diferenca entre o que
fomos e o que somos, entre o livro que somos ¢ a leitura que esta por
vir. Os acontecimentos, como a leitura, sdo nossos fatores de mutagéo,
nossa transformacao.

Hoje entendo que o professor nunca estd pronto e que a sua
formacao nunca acaba e que a cada dia o professor deve ir a busca de
desafios, do novo. O PIBID me ajudou a ver que podemos sim mudar
a educagdo escolar para melhor, mostrar aos alunos que a matemati-
ca ndo ¢ s6 somar, multiplicar, dividir...

A nossa experiéncia de leitura, ¢ a leitura aqui ndo tem a ver s6
com livros, nos provoca viver muitas possibilidades; cada historia nos
conta muitas coisas; nos provoca viver demasiadas possibilidades; nos
constitui de multiplas verdades em relagdo as realidades que enuncia.

Apds um determinado tempo como pibidiano pude perceber
que 0 meu ‘pensar’ sobre matematica e ensino teve suas portas mais
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abertas, obtive um crescimento como pessoas € como estudante e,
com certeza, como futuro professor. Conhecimentos vividos no pibid
sdo unicos na formagdo docente, ja que para mim foi o Unico lugar
onde pude sentir me preparando para a carreira docente de fato.

A histéria no PIBID ¢é uma histéria de vida, é uma biblioteca
viva, pois trata de emogdes vividas, quando trata de relagdes com livros,
de emogdes com a leitura, sentimentos tdo caros a nés, educadores/as
matematicos que, contrariando os canones metafisicos, também somos
amantes do puramente emocional, da imaginacdo, da fantasia, de inven-
tos, de uma educag¢do ndo-convencional, de uma escola mais livre.

E uma histéria de vida porque, contrariando convengdes, busca
afastar-se de uma identidade rigida a partir da leitura e da escrita, trans-
formando em arte a inquietude, a necessidade de se abstrair da violéncia
cientifica propondo, assim, outra historia.

Quando entrei no PIBID eu me apaixonei, ¢ essa a palavra
que eu tenho a dizer. O PIBID mudou, acrescentou, transformou mi-
nha visdo, pensamento em relagdo a ser uma professora.

E uma historia de vida porque trata com singularidades, porque
sujeitos sdo singulares, sdo como livros, pois a partir de experiéncias
compartilhadas modificamos nossa linguagem, nosso pensamento, nos-
so0s sentimentos.

...nos € possivel interagir com bolsistas de outros cursos e a
com a interagdo tanto com alunos de outros cursos quanto do mesmo
curso, nos € acrescentado tanto em conhecimentos diversos como na
reflex@o e aceitac¢do de ideias dos demais afim de planejar e executar
o melhor trabalho possivel. Lidar com a diferenca de ideias e criar
uma cumplicidade entre o grupo de alunos participantes.

Mas a historia da biblioteca universal foi contada — e como foi
contada muitas vezes e contada por muitas pessoas —, e foi escrita, nos
da a parecer que ¢ uma histéria verdadeira e, enquanto historia verdadei-
ra parece alnica possibilidade de historia, pois quem contou essa histo-
ria, organizou a biblioteca e estabeleceu os lugares para os livros. Nessa
biblioteca, os livros estdo organizados em varias estantes, em ordem
alfabética por autor, assunto ou titulo.

Na biblioteca, as estantes sdo categorizadas segundo a area do
saber a que se dedica ou area predominante... Assim temos a estante de
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quimica contando a sua historia, a estante de fisica, as varias expressoes
artisticas, a estante de matematica com seus codigos secretos e as regras
para decifra-los, a de biologia contando como fomos, como somos ¢
COMmo seremos, € outras mais.

Cada estante com seus respectivos volumes, simples volumes,
livros entre livros, um lugar para cada livro e cada livro em seu lugar.
Nesse tipo de organizagdo, os livros — como as areas do saber — ndo se
misturam, quem inventou essa ordem, essa verdade sobre disposi¢do de
livros definiu, regrou nossa forma de olhar o mundo e as coisas do mun-
do. Essa ¢ a realidade de uma biblioteca, alguém a organizou assim e
essa forma de organizacdo ¢é a verdade de quem a inventou; e é a verdade
de quem a manteve e mantém nessa ordem por varios mil anos.

Aciéncia classica e, também, a ciéncia moderna estabeleceram,
com seus experimentos, a impossibilidade da diferenca, quando deter-
minam a intransitividade da nossa experiéncia, no sentido de que ante-
cipam o nosso caminho e nossas possibilidades de caminhar, antecipam
nossa chegada e nossas possibilidades de chegar e prescrevem o que
se esta por conhecer. Tais pensamentos produzem e determinam nossa
universalidade.

O experimento da universalidade tem a ver com um jogo onde
todos podem participar. Um jogo previsto de antemdo, com ponto de
partida e com a certeza da chegada; com regras pré-estabelecidas segun-
do critérios de verdade, de objetividade. O jogo ¢ aparentemente aberto
a todos e o que diferencia seus jogadores ¢ a estratégia utilizada no seu
desenvolvimento tendo em vista o ponto de chegada. E o que os torna
mais ou menos experimentados, ou seja, 0 que os torna mais conhecedo-
res € a capacidade de descobrir o caminho mais econémico, e, no caso, o
mais eficaz, o mais seguro que conduza ao ponto de chegada.

A relagdo do sujeito com a matematica é, neste sentido, uma re-
lagdo de experimento; tem a ver com este jogo. E um jogo que todos
jogam, todos tém que jogar, um jogo com vencedores, um jogo com
vencidos. Neste ultimo caso estdo os que ndo seguem suas regras, os que
ndo alcangam o objeto real, o objetivo pré-estabelecido, a ideia primeira,
pois esse jogo ja se sabe como vai terminar.4Antes de participar do PI-
BID enxergava a matematica como algo do tipo aprende, ndo questione
o porqué. Hoje sei que é necessdario propor ao aluno pensar, refletir...

Mas essa compreensdo matematica, esse jogo €é contingente, ¢
historico, o que nos faz pensar que pode se tornar diferente, pode ser
outra coisa, algo que ndo se cristalize, que nio se enraize, ndo se univer-
salize, que ndo se constitua dessa forma.

Ser pibidiano ampliou meus horizontes, me fez ver, conhecer
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e descobrir uma nova matematica, uma matematica que vai além dos
numeros ¢ das formulas e, que nem por isso, deixa de ser matemati-
ca, ¢ mais, descobri que é apenas quando significamos algo que ele
passa a fazer parte de nos, entdo foi somente através do pibid que a
matematica, a educagdo matematica, passou a fazer verdadeiramente
parte da minha formagao.

Para tanto buscamos no PIBID romper com prescri¢des, com
ideais de verdade, de objetividade, sempre tdo presentes nas relagdes,
nos experimentos com a matematica. Para, assim, nos colocarmos na
experiéncia com a matematica; que a matematica nos seja receptiva, dis-
ponivel, que possamos nos expor a ela, que possamos optar por correr o
risco de experiencia-la.

Ap0s dois anos descobri que o PIBID € muito mais que entrar
na escola e ganhar 400 pila por més. E comprometimento, aprendiza-
gem, paixdo pela arte de ensinar (e de aprender, sempre), saber divi-
dir, compartilhar, aturar, ter muita, mas muita mesmo, paciéncia... E
saber que se eu tivesse que escrever este texto em 2011 eu ndo teria
saido do primeiro paragrafo.

Pois desconfio que existam cada vez mais livros que ndo se classi-
ficam segundo essas ou outras categorias. Esses livros devem ser dispostos
em outras estantes ou fora de estantes. Esses livros sao os outros, ou mul-
tiplos, ou além disciplinar, ou transgressores ou simplesmente diferentes.
Pois essa realidade ordenada e essa categorizagdo verdadeira ja nos parecem
insuportavel, esse ter que estar em tal lugar ja nos causa dano.

A experiéncia no PIBID me propiciou um novo olhar sobre
ser professor, abandonando a rigidez com que encarava o assunto
e adotando uma postura mais humana. Como pibidiano aprendi a
repensar, por diversas vezes, a maneira como posso apresentar e tra-
blhar um conteudo. Com isso, passei a avaliar e criticar meus pen-
samentos e producdes, buscando praticas e concepcdes que colabo-
rem com minha formagao docente, bem como a formagao de meus
alunos.

Ja é hora de buscar outras possibilidades; de desarrumar a bi-
blioteca, de retirar esse p6 acumulado durante anos, de terminar com as
estantes, de misturar os livros, de desordenar a ordem. Talvez seja a hora
dos livros de matematica contarem contos, talvez ja seja hora da sem-es-
tante dos transgressores, dos diferentes, tomar conta da biblioteca.
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O PIBID se constituiu nessa possibilidade.

Estudante que entendia a matematica como uma coisa certa
e definitiva, sem muito sentimento ou movimento. No inicio acredi-
tava que bastava realizar algumas tarefas, ler alguns textos e minha
‘obrigacdo’ estava concluida.

O ler, o estudar nos permitem escolhas; nos permitem escolher
nossas palavras, sempre novas palavras; nos permitem, através da esco-
lha das palavras contar como entendemos nossa histdria e como quere-
mos contar a historia.

Mesmo com poucos meses de experiéncia no PIBID, me sin-
to a vontade em relatar que ‘no minimo’ meus pensamentos sdo dife-
rentes quando se trata de assuntos escolares. Trabalhando em outros
programas com bolsa da universidade, observei que PIBID ¢ voltado
para o aluno, o bolsista, 0 que me contenta no momento que eu sei
que estou sendo valorizado.

Porque nos nos experimentamos ao ler, ao nos colocarmos na lei-
tura, ao dar nosso sentido as palavras que contam a leitura e, entdo, a lei-
tura ja nos conta, pois ja somos tdo intimos dela que ela j& nos pertence.
E se nos pertence, nos apropriamos dela para escrever outras historias,
nos apropriamos de suas palavras e organizamos outra historia, porque
o sentido das palavras sé esta na possibilidade de contarmos com elas,
Sai do PIBID mas o PIBID ndo sai de mim!

Algumas consideragoes

A narrativa acima nos aponta alguns caminhos no sentido de pen-
sarmos a formagdo de professores e a educacdo basica. Temos vivido
nestes anos de projeto, experiéncias marcantes as quais so se acontecem-
nos sujeitos que estdo expostos a elas. Temos clareza que fazer experién-
cia da forma como nos submetemos ndo ¢ algo tranquilo, é sofrimento,
¢ angustia, de ver que os sistemas educacionais, ¢ ai leiam-se escolas e
universidades, imergiram num processo de intensa informagao, inime-
ras opinides que ndo dao lugar a formagao. Acompanhando as reformas
politicas e econdmicas porque passa a sociedade brasileira e mundial,
uma nova realidade se constitui na tentativa de que os tempos educacio-
nais alcancem os tempos politicos e econdmicos constituindo, também,
novos sujeitos escolares. Neste sentido, nunca se passaram tantas coisas,
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mas a experiéncia ¢ cada vez mais rara, por falta de paciéncia, por falta
de dar-se tempo, por falta de escutar.

H4 que se pensar... e o pensamento que aqui se propde ¢ o de
quem ndo ¢ experiente, mas vem se constituindo na e pela experiéncia,
um pensamento que também pensa qued liberdade e a felicidade (...)
estdo na possibilidade de permanentemente pensar, criticar e tentar mu-

dar — dia a dia, hora a hora — o que é dito sobre o mundo e o que é
feito no mundo. (VEIGA-NETO, 1996, 170).
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ALGUMAS REFLEXOES FILOSOFICAS SOBRE O USO DA
LINGUAGEM NO ENSINO DA MATEMATICA

RoseLAINE MARIA TRENS®
SAMANTHA SiLvA?
TaiANE CARRILHO Rosa®

“que eu saiba [...] nenhum de nés

mediu a distancia que pode haver entre um homem e outro homem”
Rousseau

...quando ndo pensamos, somos pensados ¢ dirigidos por outro.
Luckesi

Consideracoes Iniciais

Constantemente dizemos e escutamos que a matematica esta em
tudo! Por que entdo nos, licenciandos em matematica e muitos docentes
na area, temos grande dificuldade em perceber este tudo? Sim, a mate-
matica esta presente em tudo, estd no skatismo, ciclismo, jogos, culina-
ria, construgdo, corpo humano, danga, musica, do croché a arte cléssica,
do caminhar a ida a lua. Tudo que vemos ou fazemos no mundo pode ter
alguma Matematica. No entanto, para cada situacdo estd associado um
jogo de linguagem, que muitas vezes dificulta a percep¢do matematica.
Por exemplo, conhecemos os jogos de linguagem da matematica esco-
lar, mas ndo os do skatismo e etc., o que ocorre de forma inversa com
nossos alunos.

Ao estudarmos sobre os Jogos de Linguagem de Wittgenstein
questdes como estas inundaram nossas mentes, pois, pudemos associar
muitos dos problemas vivenciados na educacdo matemadtica com tais
reflexdes filosoficas. Entdo pomo-nos a refletir sobre nossas interagoes
Pibidianas’ ao longo destes dois anos, desde observagdes, diagndsticos

¢ Académica do curso de Licenciatura em Matematica. Universidade Federal de
Pelotas (UFPel). rosemtrens@hotmail.com.

7 Académica do curso de Licenciatura em Matematica. Universidade Fede-
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até projetos, oficinas, participagdes em eventos, estudos e discussdes,
ruminando sobre a educagdo matematica, seu processo, suas formas e
desafios, interligando-os com discursos de professores e alunos, pois,
nossas interagdes escolares sempre foram envolvidas com muito didlogo
entre estes. Desta forma transformamos nossas experiéncias em novas
experiéncias, transformadas pelo novo prisma de reflexdo e estudo, con-
siderando que,

Estudar ¢ um ato desafiador, com o qual o estudante sente-se
provocado pelo mundo e pelas coisas, no sentido de compreendé-las
e apropriar-se de suas significagdes. Estudar é uma constante refle-
xdo0 e abertura como possibilidade de ultrapassar as imanéncias do
mundo. Consequentemente, ¢ o esforco para procurar ir sempre mais
além dos seus proprios limites. (CHINAZZO, 2009, pg.20)

Ratificamos que este transformar de novas experiéncias ndo anu-
la ou torna errdneas reflexdes anteriores, apenas apresentamos novas
reflexdes sob novo, ou, mais aprofundado, aporte tedrico.

Nao temos como objetivo apresentar novas tendéncias matemati-
cas, nem ao menos explorar as ja consagradas tendéncias para o ensino
matematico, assim, por uma questdo de manter o foco no processo lin-
guistico utilizado nas aulas de matematica, ampliamos nossas reflexdes
para o fato de que o sucesso ou fracasso da tendéncia ou metodologia
utilizada esta intimamente ligado aos alunos compreenderem, ou nao,
a linguagem adotada pelo professor. Mas qual ¢ a linguagem utilizada
pelo professor para ensinar matematica? E que linguagem seria esta,
sendo a linguagem matematica? Dentre a matematica existe somente
uma unica linguagem? Se existem diversas linguagens matematicas, que
linguagens sdo estas? De que forma os pensamentos filos6ficos podem
contribuir para um melhor ensino aprendizagem? De que maneira com-
preender os processos linguisticos podera auxiliar o ensino matematico?
Estas sdo algumas questdes que norteardo nosso ‘filosofar’ sobre a edu-
cacdo, e em especial a educagdo matematica.

Apoiamo-nos na filosofia por considera-la como menciona Laino
A. Schneider (2008, pg.24), “a filosofia tem como principio desbana-
lizar o banal. Cabe ao filésofo questionar posturas e atitudes frente a
situacdes que se tornam banais mesmo sendo absurdas. Questionar, pos-
sibilitar ndo apenas o ver, mas olhar o entorno”. Neste caso buscamos
desbanalizar a linguagem e dar-lhe toda a magnitude que outrora rece-
bera com estudos e reflexdes de grandiosos pensadores, levando nossos
olhares ao entorno das ja realizadas praticas escolares pibidianas.
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Durante varios séculos estudiosos dedicaram-se a compreender o
processo linguistico, inimeras teorias de importantes filosofos surgiram,
como o cognitivismo construtivista de Jean Piaget, o interacionismo so-
cial de Lev Semionovitch Vigotski, o inatismo de Noam Chomsky. Entre
outros pensadores, como Bakhtin, Skinner, Pinker, Jean Jacques Rous-
seau, Friedrich Nietzsche e Michel Foucault, cada qual em seu tempo e
com suas ideias, nenhum mais ou menos importante, todos contribuiram
grandiosamente com o pensamento sobre a linguagem. Apenas desta-
camos que ao analisarmos e estudarmos o processo linguistico presente
no ‘ensinar matematica’ da sala de aula, estaremos a luz destes diversos
filésofos, e, em especial do filésofo contemporaneo Ludwig Wittgens-
tein em seus dois momentos, o Primeiro Wittgenstein, com o Tractatus
Logico-Philosophicus, e o Segundo Wittgenstein, com as Investigagcées
Filosoficas sendo considerada sua obra de maturidade.

Wittgenstein, uma vida, muitas complexidades, duas
grandessissimas obras, um exemplo e, um nome deixado
para a eternidade.

Apresentaremos Ludwig Joseph Johann Wittgenstein de forma
simplificada e concisa, pois, como menciona Moreno (2000), a vida de
uma pessoa nao se resume em um quebra cabega, como se fosse possivel
montar as pegas ¢ desvendar seus mistérios. Pela mesma 6tica do autor,
ao explanarmos a cerca das obras de Wittgenstein e suas possiveis refle-
x0es, ndo temos a pretensdo de abarcar toda a sua grandiosidade.

Ludwig Joseph Johann Wittgenstein'®, nascido em 1889, em uma
familia da alta burguesia na Viena, foi um importante filosofo da guinada
linguistica, embora seus estudos superiores tenham se iniciado pela aero-
nautica, empinando papagaios para estudar as correntes de ar, dedicando-se
a construgdo de um turborreator e no desenho de hélices para propulsdo. A
partir destes comega a se interessar pela matematica pura e seus fundamen-
tos, entdo, comeca a estudar logica com Bertrand Russell em Cambridge,
por influencia de Frege. Dos ensinamentos Frege e Russell, temos o aporte
de Wittgenstein ao trabalhar no Tractatus, estes buscavam por uma ‘ideo-
grafia’, uma escrita que permitisse reproduzir as relagdes matematicas em
relagdes puramente logicas, construindo uma linguagem ideogréfica per-
feita, com a qual fosse possivel evitar toda a ambigiiidade e imprecisdo, e
de criar, assim, condig¢des para elaborar um calculo por meio de signos que
seriam os substitutos exatos do pensamento.

10 Informagdes extraidas do livro Wittgenstein: os labirintos da linguagem ensaio
introdutdrio de Arley R. Moreno, 2000.
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Pouco mais de um ano depois de iniciar seus estudos com Rus-
sell, Ludwig vai viver na Noruega, em uma cabana que constroi nas
montanhas, de onde parte para servir o exercito austriaco, com a eclosio
da Guerra. Em 1918 ¢ feito prisioneiro pelos italianos e, em agosto deste
mesmo ano termina sua primeira obra prima ‘Tractatus logico-philoso-
phius’, marca do Primeiro Wittgenstein.

Ao findar da guerra Wittgenstein abandona o meio universita-
rio, assumindo uma atitude ética filosoficamente exemplar, ajudando
pessoas carentes dos campos empobrecidos pela guerra, ensinando-as
a pensar por si proprias, mostrando a elas um exemplo de vida desinte-
ressada e generosa. A propria familia Wittgenstein dedica-se a trabalhos
de assisténcia social. Mining, irma de Ludwig, abre entdo uma escola
para criangas pobres. Neste contexto familiar e influenciado por Hénsel,
Wittgenstein segue um curso para professores secundarios. Hénsel, pro-
fessor secundario, puritano, torna-se uma profunda amizade de Ludwig
iniciada no cativeiro em Monte Cassino, este passa a lhe ser uma espécie
de confessor espiritual.

Durante seis anos Wittgenstein leciona e vive, em trés diferentes
vilarejos austriacos, onde elaborou um dicionario com seus estudantes,
utilizando o proprio dialeto regional para explicar a gramatica, conten-
do cerca de seis mil palavras. Criticava os dicionarios tradicionais por
serem inadequados ao aprendizado da gramatica e da ortografia. ‘Como
ensinar a significacdo de uma palavra as criangas, a partir de exemplos
tirados de frases da literatura classica? Pelo contrario, a compreensio
do significado deve partir de situagdes de uso cotidiano das palavras
aplicadas ao contexto’. Assim sendo, os alunos coletavam, em listas,
todas as palavras que efetivamente usavam em casa, na escola e em suas
redagdes, Wittgenstein corrigia estas listas que ficavam a disposi¢do dos
alunos. Ao criar tais dicionarios, Wittgenstein afasta-se dos conceitos da
tese do Tractatus, dando assim, inicio a transformagdo para o Segundo
Wittgenstein, que sera marcada apenas com sua nova obra ‘Investiga-
¢oes Filosoficas’.

Ap6s este longo periodo volta a Viena, inscreve-se como jardi-
neiro em um convento, em seguida colabora durante dois anos na cons-
trugdo de uma casa para sua irma, retorna a Cambridge, onde passa no
concurso de doutorado em filosofia, embora sem formacao sistematica
em filosofia, e leciona no Trinity College até 1947. Em meio a toda
complexidade e multiplicidade que permeiam uma vida, Wittgenstein
falece em 1951, pedindo a Mrs. Bevan em seu leito de morte, como
relata Norman Malcolm, amigo e biografo de Wittgenstein, ‘Diga-lhes
que esta vida ndo cessou de me maravilhar’.
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Consideramos de grandiosa magnitude apresentar tais questdes
relativas a vida de Wittgenstein, de forma a ressaltar qudo valiosas e in-
fluenciadoras s@o nossas experiéncias & maturacao de nossas reflexdes,
porém, ndo podemos ignora-las, temos de nos permitir estar em constan-
te processo de transformagao.

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos
acontece, nos alcanga; que se apodera de nos, que nos tomba e nos
transforma. Quando falamos em “fazer” uma experiéncia, isso nio
significa precisamente que nds a fagamos acontecer, “fazer” signi-
fica aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcanga receptivamente,
aceitar, a medida que nos submetemos a algo. Fazer uma experiéncia
quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nds proprios pelo que
nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no
transcurso do tempo. (HEIDEGGER, 1987, p.143)

Wittgenstein e o ‘Tractatus Logico-Philosophicus’

Tractatus logico-philosophicus, ¢ a primeira obra filosofica de
Wittgenstein. Segundo Moreno, considerada de grande dificuldade e
impenetrabilidade, ndo se apresenta em um encadeamento univoco de
raciocinio e argumentos, mas sim como uma seqiiéncia de pensamen-
tos, geralmente de aforismos, numerados segundo um sistema especial
concebido para, entre outras coisas, orientar os diferentes trajetos de
leitura que o livro permite. Podemos dizer que Wittgenstein representou
matematicamente a linguagem atribuindo-a um conjunto de fungdes ca-
racterizadas por sua natureza logica.

A tarefa do Tractatus reside, justamente, em colocar em evi-
dencia essa forma logica da linguagem e do mundo, por meio da
analise interna da linguagem, estabelecendo desta maneira, limites a
expressao lingiiistica do pensamento. Vemos, assim, como sdo com-
plementares os dois pontos de vista: o mundo, fornecendo a nogéo
de substancia, e, a linguagem, fornecendo a nogéo de forma de re-
presentagdo. Essas duas nogdes ndo sdo sendo duas faces da mesma
moeda: a forma logica. (MORENO, 2000, Pg 22)

No Tractatus Wittgenstein segue ao encontro de suas principais
bases, Frege e Russell, por meio de uma escrita conceitual ou ideologica,
uma escrita que mostrasse essa articulacao ldgica. O projeto para uma
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escrita conceitual fora formulado por Frege e desenvolvida por Russell
e Whitehead nos Principia mathematica, idéia esta também assumida
por Wittgenstein. Desta forma ndo mais se tratava de apenas questionar
o mundo, mas de criar limites para esta linguagem, conceituando, signi-
ficando de maneira ideografica o termo ‘mundo’, por exemplo. Conse-
guinte, a linguagem ¢ tida como um todo que pode ser Unica e perfeita a
fim de evitar enganos, ambigiiidades e imprecisdes, sendo dentro deste
espirito que Wittgenstein trabalha no Tractatus: mostrar a forma 16gi-
ca, fixa e exata, da linguagem, expressao do pensamento. Sendo esta, a
forma de pensar do primeiro Wittgenstein, ou também do Wittgenstein
‘pré experiéncias’, ‘pré vivencias’ para além do seu entorno académico.

Wittgenstein e as‘Investigacoes Filoséficas’

O segundo Wittgenstein fora surgindo quando afastado do meio
universitario, abre mao de sua fortuna herdada do pai e passa a lecionar
em vilarejos carentes, durante seis anos. Sendo o segundo Wittgenstein
o filésofo ‘pds experiéncias’, ‘pds vivencias’ para além de seus livros
e conhecimentos académicos, da plena exatiddo matematica. Tendo as-
sim, ele, uma nova visdo sobre a linguagem, uma visdo transformada
pela experiéncia.

De acordo com o Segundo Wittgenstein, em Investigagoes Filo-
soficas que ficou conhecida como obra de sua maturidade, ndo existe ho-
mogeneidade na linguagem, ndo existindo assim um significado e sim,
diversos. Tais significagdes sdo determinadas de acordo com o uso dado
a cada signo/palavra. Sendo estes usos, jogos de linguagem, determina-
dos por formas de vida. Assim, o emissor pode falar “A”, e o receptor
interpretar “B” ou “C”, ou simplesmente ndo compreender. Dependera
do significado de “A” dentro do jogo de linguagem do receptor. Desta
forma, ¢é indispensavel que o emissor conheca se ha e quais sdo os jogos
de linguagem partilhados por ambos, emissor e receptor.

Nos jogos de linguagens, assim como em qualquer outro tipo de
jogo, faz-se necessario conhecer as regras do jogo, neste caso ‘as regras’
sdo suas significagdes e interpretagdes, sentidos e valores, que como ja men-
cionamos, variam de acordo com as formas de vida. Sem conhecer/dominar
as regras de um determinado jogo ficamos impossibilitados de joga-lo cor-
retamente, a merce neste caso de uma comunicagao falha.

Wittgenstein alerta para os enfeiticamentos da linguagem que se
encontram na tentativa de descobrir a esséncia da linguagem. Ao contra-
rio, é necessario nao descobrir o que esta supostamente oculto na lingua-
gem, mas sim apenas ver de uma maneira ndo metafisica, mas pratica,
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como funciona esta linguagem. Em outras palavras € necessario viven-
ciar os usos desta linguagem para entdo compreendé-la e, assim poder
compartilha-la, ou seja, fazer uso desta linguagem.

A linguagem diz o segundo Wittgenstein funciona em seus
usos, ndo cabendo, portanto, indagar sobre os significados das pala-
vras, mas sobre suas fungdes praticas. Estas sdo multiplas e variadas,
constituindo multiplas linguagens que sdo verdadeiramente formas
de vida.(...) Em termos rigorosamente técnicos, poder-se-ia dizer
que, para o segundo Wittgenstein, a linguagem nao pode ser unifi-
cada segundo uma tnica estrutura légica e formal. Diferentemente
da tese exposta no Tractatus, Wittgenstein afirma nas Investigagoes
Filosoficas que uma proposi¢ao ndo traz em si o todo da linguagem.
(BRUNI, 1999, Pg 14)

Para Wittgenstein estes jogos ndo estdo isolados, pois eles apre-
sentam semelhancgas de familia, sendo que estas semelhangas ndo pos-
suem uma regra fixa, pois ao comparar dois jogos teremos determina-
das semelhancgas e determinadas diferengas e, a0 comparar um destes a
um terceiro, surgirdo novas semelhancas e diferencas. Como menciona
Kinijnik (2008) a exemplificacdo dada por Wittgenstein:

Observe, por exemplo, os processos a que chamamos ‘jogos’.
Tenho em mente os jogos de tabuleiro, os jogos de cartas, o jogo de
bola, os jogos de combate, etc. O que ¢ comum a todos estes jogos?
— Nao diga: “Tem que haver algo que lhes seja comum, do contrario
ndo se chamariam ,,jogos"”, mas olhe se ha algo que seja comum
a todos. — Porque, quando olha-os, vocés ndo verdo algo que seria
comum a todos, mas vera semelhangas, parentescos, alids, uma boa
quantidade deles (...). (KINIJNIK, 2008, pg. 68)

A(s) linguagem(s) e suas relagées com o ensino da matematica

Intrigamo-nos entdo, pelo fato de ensinarmos a linguagem ma-
tematica, as regras do jogo matematico, com esta mesma linguagem,
fazendo-a funcionar somente dentro dela mesma, tornando-a magante e
desestimulante. Destarte, reconhecemos no ensino matematico a mesma
situacdo vivenciada por Wittgenstein ao criticar os dicionarios tradicio-
nais, que ‘ensinavam’/explicavam os significados das palavras com fra-
ses da literatura utilizando uma linguagem novamente nio conhecida,
ndo dominada pelos alunos carentes dos vilarejos. Como no caso de uma
conversa informal de uma das autoras, pibidiana, com um aluno da séti-
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ma série, onde este menciona que “sei que o ‘x’ é uma incognita, minha

999

professora que disse, agora tenho que saber o que € ‘ser uma incognita’”.

E essencial esclarecer ao que nos referimos ao falar jogos de lin-
guagem matemdtica; ao ensinar que a ‘letra’, em uma expressio, re-
presenta um valor entdo desconhecido, estamos ensinando as regras,
0s usos, as significacdes deste signo dentro da linguagem matematica.
Logo, ao ensinarmos os conteudos estamos ensinando os jogos de lin-
guagem matematicos, pois, esta mesma ‘letra’, muitas vezes represen-
tada por ‘x’, possui uma infinidade de usos, como no caso do ‘versus’,
algo contra o outro, ou mesmo na propria matematica escolar represen-
tando a multiplicagdo. E que este mesmo ‘x’ dentro da propria matema-
tica escolar, como uma varavel, pode representar valores diferenciados
em contextos diferenciados.

Podemos partilhar de diversos jogos de linguagem, no entanto
precisamos nos fundamentar nos jogos de linguagem ja dominados,
para, entdo compreender e partilhar de um novo jogo de linguagem. As-
sim como Wittgenstein o fez, ao criar dicionarios de gramatica com a
linguagem, ou melhor, com os jogos de linguagem do vilarejo.

Almejando instigar sobre a imprescindibilidade de associar/de co-
nectar o novo jogo de linguagem, que se tenciona ensinar ou aprender, a jo-
gos de linguagem ja sabidos/dominados, propomos uma atividade elemen-
tar, busque em um site de pesquisa compreender a relagdo das manobras dos
skateboards, ou de algum jogo eletronico como Minecraft, Grand Chase,
ou, outro jogo de linguagem ao qual vocé ndo participe. Certamente, sera
uma atividade fastidiosa, sendo necessario conecta-los a jogos ja partilhados
para, entdo inferir algo sobre este novo jogo de linguagem.

Denise Vilela elucida em sua tese (2007) o quanto as matemati-
cas possuem ao mdaximo semelhangas de familia, sendo matematicas as
diversas adjetivacdes atribuidas ao termo matematica, como matematica
escolar, matematica académica, matematica da rua, matematica da feira
enfim, enfatizados pela autora através da etnomatematica. Tais anali-
ses partem do pressuposto dos j& considerados jogos de linguagens, no
entanto de forma bastante ousada, atribuimos que o ensino matematico
presente em nossas escolas ainda estd atrelado ao primeiro Wittgenstein,
ao Wittgenstein ‘pré experiéncias’, faltando ao “emsino matemdtico”
vivenciar estas transformagdes, sair do seu ja conhecido mundo, para
se apropriar desta ‘nova’ maneira de conceber a matematica. Reconhe-
cemos que tal generalizagdo possui suas excegdes, no entanto ainda sdo
poucas.

Ha uma busca essencialista, uma relagdo l6gica e de exatidao,
como as concepgdes do primeiro Wittgenstein, para ‘a matematica’, es-
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quecendo-se de que a matematica ¢ uma criagdo humana logo, conec-
tada de forma inerente a linguagem, o que a faz transformar de acordo
com as formas de vida, algo que ndo exclui a exatiddo de suas caracte-
risticas. Estes diversos jogos de linguagens matematica, diversas formas
de vida que concebem a matematica, a transformam em ‘matematicas’
sem que uma elida a outra.

Por outro lado, acentuamos o qudo adstrita ¢ a relagdo entre a
linguagem e o processo de ensino aprendizagem, para nos convencer-
mos disto basta pensarmos sobre qual ¢ a principal ferramenta de um
professor em sala de aula? Que ferramenta ¢ esta que independente da
metodologia utilizada, estara sempre presente? Essa ferramenta ¢ o “pro-
fessor’, isto mesmo, o proprio professor é sua principal ferramenta para
0 ensino, mais precisamente a sua comunicagdo com os alunos, ¢ de
inteira imprescindibilidade que os alunos compreendam a linguagem,
ou seja, os jogos de linguagem adotados pelo professor para que se tenha
sucesso no processo de ensino aprendizagem. Bem como a reciproca €
igualmente importante, que professor conhega e compartilhe dos jogos
de linguagem de seus alunos, para desta forma reaver se houve e quais
foram as falhas deste processo.

Destarte, faz-se necessario refletir ndo apenas o ‘tipo’ de aula que
sera adotada, mas principalmente analisar os jogos de linguagens que serdo
utilizados, pois, embora importantes os jogos de linguagem da matematica
escolar, temos de ter claro que ndo sdo os tnicos jogos de linguagem mate-
matica. Assim, mesmo que objetivemos ensinar as regras, os usos dos jogos
de linguagem da matematica escolar precisamos considerar quais os jogos
de linguagem ja dominados e partilhados pelos alunos.

A utiliza¢do de outros jogos de linguagem agregados ao ensino
matematico, além de contribuir para a aprendizagem facilitando a comu-
nica¢do, corrobora com a ampliagdo da visdo e do pensar matematico,
com a verificagdo deste mundo existencialmente matematico.

Consideracoes Finais.

Em meio a esta matematica escolar puramente abstrata, onde niime-
ros sdo sempre coisas sem sentido e significacdo, buscamos aqui chamar a
atenc¢do de professores e estudiosos, sobre o quanto a linguagem, a obser-
vagdo desta, ¢ importante também nesta disciplina de ‘logica e exatidao’.

A linguagem, questdo que outrora recebera muitas reflexdes,
pode-se dizer que nos dias de hoje vem sendo deixada de lado, desta
mesma forma engendra-se uma matematica pura e unicamente exata
com sequencia logica e ideografica, esquecendo-se para traz todo seu
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carater humano, carater este que confere a matematica igual evolugdo
ao da linguagem, pois, de que outra forma a matematica transcende o
pensamento e transforma-se em registros? Através da linguagem, ¢ so-
mente através da linguagem que a matematica concretiza-se, no entanto,
mentes pequenas continuam pensando que matematica ¢ apenas niime-
ros, formulas e expressdes. Assim, conectar os jogos de linguagem da
matematica escolar a outros jogos de linguagem ampliard o movimento,
as significacdes da matematica no mundo, e do mundo na matematica,
facilitando a sua compreensao, através de seus usos e seus significados
que assim fardo sentido, pois, esta matemadtica estara presente nas for-
mas de vidas dos sujeitos.

E, é este olhar transformado por nossas experiéncias pibidianas,
que nos fez e faz refletir sobre o ensino matematico, sobre a significagdo
que esta sendo dada ao termo ‘ensinar matematica’, pois, como mencio-
na o Segundo Wittgenstein, uma proposi¢do possui uma infinidade de
significagdes. E, quem dera se toda a ‘matemdtica’ pudesse vivenciar
tais experiéncias transformadoras, experiéncias estas que nos foram pro-
porcionadas pelo PIBID-UFPel, para entdo assim deixar de ser a ‘Pri-
meira matemdtica’ para ser a ‘Segunda matemdtica’, mas isto ¢ apenas
para corajosos e perspicazes como o ilustre Wittgenstein.

Referéncias

ALRO, H; SKOVSMOSE, O. Didlogo e Aprendizagem em Educac¢do matemdtica.
2.ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.

BICUDO, M. A. V; GARNICA, A. V. M. Filosofia da Educag¢do Matematica. 4.ed.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.

KNIINIK, G. et al. Etnomatematica em movimento. Belo Horizonte: Auténtica Edi-
tora, 2012 (Colegdo Tendéncias em Educagdo Matematica, 25).

MORENO, A. R. Wittgenstein através das imagens. Campinas, SP: Editora da UNI-
CAMP 2%d, 1995.

MORENO, A. R. Wittgenstein: os labirintos da linguagem: ensaio introdutorio.
2.ed. Moderna; Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2000. (Colegao logos)
TRENS, R. M. Em fungdo do skate Disponivel em: http://w3.ufsm.br/ceem/eiemat/
Anais/arquivos/MDC/MDC _PIBID Trens Roselaine.pdf Acessado em 18 de maio
de 2013.

TRENS, R. M; MOREIRA L. L. Matematica e skatismo: aproximando jogos de
linguagem. Disponivel em: http://sbem.esquiro.kinghost.net/anais/XIENEM/
pdf/525 48 ID.pdf Acessado em 12 de novembro de 2013.

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL (org.) Filosofia da Educagdo. Curi-
tiba, Ibpex, 2008

UNIVERSIDADE LUTERANA DO BRASIL (org.) Desenvolvimento da lingua-
gem humana. Curitiba, Ibpex, 2008

81



VILELA, D. S. Matematicas nos usos e jogo de linguagem. ampliando concepgoes
na Educac¢do Matematica. 247p. Tese (Doutorado). Faculdade de Educacdo, Uni-
camp. Campinas, SP, 2007.

WITTGENSTEIN, L. Investigag¢des Filosdficas. Trad. José Carlos Bruni, Sdo Paulo:
Abril Cultura, 1979. ( Col.Os Pensadores)

WITTGENSTEIN, L.(1979) Tractatus logico-philosophicus. Trad. Luiz Henrique
Lopes dos Santos, Sao Paulo: Edusp, 1994.

82



EXPERIENCIA VIVENCIADA PELOS PIBIDIANOS DO CUR-
SO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA - UFPEL NAS
PRATICAS EDUCATIVAS DENTRO DA EDUCACAO DE JO-
VENS E ADULTOS

CHRisTIAN RoGEeR ViLELA Pieper!™, JONATHAN Brum Lauz!", JuLiANA GULARTE
CourtinHo™, Luana LeaL Awves!™, Marcos AURELIO DA Sitva MARrTINS!, M-
cHEL HALLAL MARQuES!", VERONICA DE ALMEIDA CHAVES '], ANA Luiza FERREIRA
CunHA 21, ANDRE Luis ANDREJEW FERREIRA B!

17 ALunos Do CuRrso DE LICENCIATURA PLENA EM MATEMATICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS E BOLSISTAS DO PROGRAMA
InsTiITucioNAL DE INiciAGAo A Docencia - PIBID

121 PROFESSORA SUPERVISORA DA ESCOLA

B3] PROFESSOR RESPONSAVEL PELO SUBPROJETO

Esse capitulo busca mostrar as principais atividades desenvol-
vidas no Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, do
subprojeto do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal de Pelotas, atuante no Instituto Estadual de Educagado Assis Bra-
sil, modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no municipio de
Pelotas/RS.

O Instituto Estadual de Educacao Assis Brasil esta situada na zona
urbana da cidade de Pelotas, no enderego Antonio dos Anjos, 296. Foi
fundada em 29 de junho de 1929. A escola funciona em turno integral,
iniciando suas atividades as 7h e encerrando as 22h50. Atende todas as
modalidades de ensino: Educagdo Infantil; Séries Iniciais; Ensino Fun-
damental; Ensino Médio Politécnico; Magistério; Educagéo de Jovens e
Adultos. O ensino geral do Instituto Estadual de Educacdo Assis Brasil
tem por objetivo oportunizar situagdes de aprendizagem, nos diferen-
tes momentos da evolucdo do sujeito, marcadas pela responsabilidade,
respeito, socializagdo, espirito de tolerancia, valorizacdo, com vistas ao
crescimento individual e coletivo deste cidadao.

O programa teve inicio no final do ano de 2012, desenvolvendo
competéncias e habilidades de carater formativo dos alunos bolsistas e
futuros professores de Matematica, trabalhando com oficinas a e ativi-
dades interdisciplinares dentro da EJA.

O grupo que atuou nessa escola ¢ formado por sete alunos, um
professor e um supervisor.

Neste contexto, muitas atividades, pontos de vista, experiéncias,
s80 importantes para a formagdo do aluno pibidiano.
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Durante a duragdo do programa para essa escola, foi desenvol-
vido um trabalho de forma disciplinar, onde foi escolhido contetidos
trabalhados na Matematica para propor oficinas aos alunos e facilitar
o aprendizado, apresentando materiais lidicos e diferenciados. Além
disso, trabalhou-se de forma interdisciplinar com o PIBID — Geografia,
onde se realizaram oficinas abordando os temas transversais dos Para-
metros Curriculares, Nacionais (PCNs).

A experiéncia pratica mostra também que o ensino direto de
conceitos ¢ impossivel e infrutifero. Um professor que tenta fazer
isso geralmente ndo obtém qualquer resultado, exceto o verbalismo
vazio, uma repeti¢do de palavras pela crianga, semelhante a de um
papagaio, que simula um conhecimento dos conceitos corresponden-
tes, mas que na realidade oculta um vacuo. (VYGOTSKY, 2008, p.
104).

Antes do ingresso em sala-de-aula, foram realizadas leituras de
artigos, apresentagdo de seminarios internos no grupo de alunos. Isso foi
importante, pois foi fundamental um embasamento teorico antes de co-
mecar. Apos a leitura dos textos, o grupo iniciou o planejamento de di-
versas atividades, a partir dos estudos conseguiu-se observar as metodo-
logias empregadas para se obter sucesso nas atividades desenvolvidas.

O grupo, antes de aplicar as atividades com as turmas envolvidas
no projeto, aplicou um questionario socioecondmico para conhecer o
perfil dos alunos que compunham as turmas de EJA na escola. Foi tra-
balhado na forma disciplinar com alunos da Modalidade 7, equivalente
a 1* Série do Ensino Médio Regular, com oficina sobre Conjuntos Nu-
méricos e com uma turma de alunos da 7* Série do Ensino Fundamental,
trabalhando Equagdes do 1° grau.

Os alunos que frequentavam a turma da EJA tinham de 18 até 65
anos. A maioria parou de estudar por motivos familiares e por terem que
trabalhar para ajudar no sustento da casa. Todos eles vinham da Zona
Urbana da cidade, mas de bairros distantes da escola.

Nas atividades desenvolvidas, muitos deles ndo mostravam inte-
resse, mas depois com o inicio do proposto, acabavam tendo uma parti-
cipacdo ativa e se entrosavam com o grupo.

Na oficina disciplinar sobre Conjuntos Numeéricos, 0 objetivo
desta atividade foi ensinar conjuntos numéricos, utilizando a etnomate-
matica com alunos de zona rural e zona urbana. A ideia ndo era somente
aplicar conteudo tradicionalmente, mas sim, mostrar novos modelos do
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ensino de Matematica e de conjuntos. Como foi trabalhado etnomatema-
tica, trouxemos algumas nogdes voltadas ao cotidiano dos alunos, pois

trabalhavam como pedreiros, costureira, cozinheira, gargom, comercia-
rias. (APENDICE 1).

Notou-se que a atividade contribuiu para o aprendizado dos alu-
nos, pois o rendimento escolar foi melhorando em relagdo a compreen-
sdo dos conceitos, e consequentemente as notas nas provas, atribuido a
oficina desenvolvida algumas semanas antes de das provas, que envol-
via esse contetdo.

A oficina possibilitou a aplicagdo da teoria, sendo praticada por
seus conhecimentos, onde permitiu a compreensao dos alunos de como
existem percepgoes distintas que podem serem vistas no ensino de mate-
matica. Posteriormente, pode-se ampliar essa nog¢ao obtida nesse grupo
no EJA, proporcionando um aprendizado significativo. Podemos sim,
imaginar a obten¢do de um resultado no qual os alunos tornam-se ca-
pazes de executar atividades sem precisar utilizar teoremas e férmulas.
Fazendo com que a dindmica da aprendizagem seja de tal forma que
venha engrandecer o seu conhecimento, ligando a matematica ao seu
cotidiano.

A professora de matematica da turma contribuiu muito com os
pibidianos, pois muitas vezes, o grupo sozinho, ndo conseguia a devida
atencdo da turma.

Nas palavras de Knijnik (1993, p.5)

[...] uma abordagem etnomatematica ¢ a investigacdo das
concepgoes, tradigdes e praticas matematicas de um grupo social
subordinado e o trabalho pedagogico que se desenvolve na perspec-
tiva de que o grupo interprete e codifique seu conhecimento; adquira
o conhecimento produzido pela matematica académica, utilizando,
quando se defrontar com situagdes reais, aquele que lhe parecer mais
adequado.

A outra oficina realizada foi com o Ensino Fundamental, onde
se tem outra realidade. Os alunos possuiam idades entre 11 e 14 anos,
e mostraram-se interessados na atividade desde o inicio. A proposta era
trabalhar com Equagdes do 1° grau, contetido esse ja trabalhado na série
anterior, mas que segundo a professora titular da turma, eles apresenta-
vam bastante dificuldade em desenvolver equagdes.

O objetivo foi despertar o gosto pela matematica, desenvolvendo
e estimulando o raciocinio logico, a socializagdo e a cooperagdo, pois
a forma tradicional, isto €, a aula expositiva e tedrica nem sempre con-
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segue atrair o interesse dos alunos, distanciando-os de uma essencial
aprendizagem e consequentemente dos contetidos que sdo trabalhados.
Um exemplo classico € que visando uma melhor aprendizagem do ensi-
no de Matematica, o grupo elaborou uma Atividade Interativa Educativa
abordando a Educagdo Matematica. Considerada como uma das maté-
rias mais dificeis por varios motivos, muitos alunos ndo conseguiam
atingir uma aprendizagem satisfatoria. Partindo deste principio a utiliza-
¢do de jogos, brincadeiras interativas e oficinas teve por finalidade con-
tribuir de forma efetiva para um bom entendimento. Na prética, trata-se
de uma corda estendida em sala de aula, onde nesta corda varias placas
contendo numeros de 0 a 9 e os sinais das operagdes matematica podem
ser manuseados tanto de um lado quanto para o outro da igualdade, onde
as equacdes que serdo dadas pelo professor, deverdo ser montadas com
as placas pelo aluno na corda. Sendo que o manuseio correto serd sem-
pre encontrar o valor da incognita desejada. (APENDICE 2).

Um dos fatores extremamente importante para o grupo foi o tra-
balho interdisciplinar realizado com o PIBID-Geografia. As atividades
foram realizadas durante o ano de 2013. No primeiro momento, foi
escolhido o que seria trabalhado interdisciplinarmente, pois no inicio,
houve dificuldades de relacionar temas da Matematica e da Geografia,
pois sdo areas que trabalham com propostas diferentes.

Depois da realizagdo de varios debates, foi decidido que o grupo
trabalharia os Temas Transversais dos Parametros Curriculares Nacional
(PCN). Os temas abordados foram: Etica, Educago Sexual, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Consumo ¢ Saude.

No projeto Interdisciplinar, foi trabalhado com todas as turmas da
EJA. A escola possuia 5 turmas. Duas delas, trabalham com a Modali-
dade 7 (equivalente a 1* Série do Ensino Médio), duas da Modalidade 8
(equivalente a 2* Série do Ensino Médio) e uma da Modalidade 9 (equi-
valente a 3* Série do Ensino Médio).

Os pibidianos foram divididos em cinco grupos interdisciplina-
res. Cada um ficou responsavel por um tema e aplicag@o da oficina.

O interdisciplinar Etica: Foram apresentados problemas mate-
maticos baseados em situagdes reais a serem discutidas e resolvidas.
Com a realizag@o dessas discussdes os alunos puderam entdo montar o
perfil de uma pessoa solidaria. Dividimo-los em grupos, onde foi dese-
nhado o contorno de um corpo humano em um papel pardo. Os grupos
escreveram no contorno do corpo, em pontos simbdlicos, as caracteris-
ticas dessa pessoa solidaria. Os pontos foram:

— Pés e pernas: Para onde essa pessoa quer ir ou chegar.
— Maos: como essa pessoa age no dia-a-dia.
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— Coragdo: quais os sentimentos dessa pessoa em relagdo a si e
a0s outros.

— Cabega: 0 que essa pessoa pensa.

Cada grupo chegou a um consenso de como deveria ser a cons-
trucdo desse perfil solidario e, apds, os grupos fizeram a apresentagdo de
suas pessoas identificando e dizendo o porqué das caracteristicas utili-
zadas.

O interdisciplinar Pluralidade Cultural: A oficina foi baseada
na pluralidade cultural com titulo “Brasil/5”. Foram pegas as 5 regides
do Brasil e apresentadas a turma com fotos e curiosidades, trouxe dados
(censos) e foram feitos graficos em cartolina, para que se fosse trabalha-
do a leitura e interpretagdo dos mesmos.

No inicio, os alunos da escola tiveram um certo receio sobre
terem que construir graficos, pois acharam que iriam ter dificuldades.
Mas, ao decorrer da oficina, o trabalho (com ajuda dos pibidianos) fluiu
muito bem. Por fim, eles gostaram do trabalho que realizaram tendo um
bom aproveitamento da oficina.

O interdisciplinar Meio Ambiente: Assistiu-se ao documenta-
rio “Historia das Coisas”, com o intuito de introduzir a tematica. A pro-
xima etapa consistiu em distribuir os alunos em grupos de forma que te-
nhamos seis grupos, onde foi distribuidos recortes de noticias, enquetes,
charges e imagens relacionadas ao meio ambiente. Os grupos fizeram
um pequeno texto analisando e relacionando o recorte com a temaética,
apresentando possiveis solugdes e ou como podem estar relacionados ao
seu cotidiano. Para complementar, foi realizado um breve mapeamento
das maiores ocorréncias dos problemas analisados pelos alunos em um
mapa, onde os alunos colaram os recortes usados para analises.

A atividade fez com que os alunos conhecessem as regides do
Brasil, os principais impactos e desastres ambientais mostrados nas no-
ticias e aumentaram sua capacidade critica com relagdo a preservagdo do
ambiente para com as futuras geragdes.

O interdisciplinar Consumo e Satde: As atividades foram desen-
volvidas em dois encontros, sendo no primeiro encontro apresentado
a proposta de trabalho para os alunos, a seguir foram incentivados a
simular uma compra cotidiana onde para isso foram separados em trés
grupos sendo que cada grupo teria uma porcentagem determinada a ser
gasta. ApoOs este momento a atividade teve seguimento em um segundo
encontro, onde os alunos separaram suas compras em um mural e as
classificaram em necessarios e supérfluos, e posteriormente, classifica-
do-os em saudaveis e nao saudaveis. Apos estas classificagdes, ainda
no segundo encontro, foi apresentado o video “A Historia das Coisas”,
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apos este momento os alunos foram estimulados a fazer relagdes com o
documentario, e a debaterem o que foi percebido durante as atividades.

No primeiro encontro foram alcangados resultados além dos es-
perados. Foi obtida uma grande participagdo dos alunos com debates
entre os grupos. No segundo momento, os alunos discutiram e ndo che-
garam ha um consenso sobre a disposi¢cao das mercadorias no mural,
segundo a proposta da atividade, houve cooperagdo para uma melhor
compreensdo do documentario e durante o debate final, pode-se perce-
ber através da forte participag@o que os alunos entenderam e compreen-
deram a proposta inicial das atividades. Observou-se também que isto
se deu, pois uma grande parte dos alunos, por se tratar de uma turma de
EJA, eram pessoas habituadas com esta realidade de consumismo.

Contudo, percebe-se que as oficinas interdisciplinares serviram mui-
to para os alunos, pois puderam relacionar duas disciplinas, € ndo somen-
te trabalhar de forma individual. O professor tem papel fundamental neste
processo, e levando em consideracdo que muitos dos alunos da modalidade
EJA ja sabem as aplica¢des praticas da matematica no dia-a-dia, ao apresen-
tar a teoria aliada a prética, o aprendizado acontece de forma natural.

O mais gratificante ¢ que mesmo com as dificuldades dos alunos,
eles mostraram-se empolgados, interessados nas atividades.

Através das leituras e pesquisas sobre diferentes métodos de en-
sino, podemos constatar a importancia dos jogos, atividades e brinca-
deiras em sala de aula, que estdo contribuindo para o processo de ensi-
no-aprendizagem, pois aproxima contetidos com a realidade do aluno,
tornando as aulas mais prazerosas e proveitosas.

Nas palavras de Libaneo (1994, p.71)

Criar as condi¢des e os meios para que os alunos desenvol-
vam capacidades e habilidades intelectuais de modo que dominem
métodos de estudo e de trabalho intelectual visando a sua autonomia
no processo de aprendizagem e independéncia de pensamento.

A experiéncia dentro do PIBID fez com que pudéssemos ir além.
Com o incentivo da CAPES em participacao de eventos, publicacdo de
trabalhos e artigos académicos, tratando de tudo que foi desenvolvido
ao longo do periodo de vigéncia do programa, conseguimos um nimero
significativo de aceites em congressos e encontros renomados.

No XI ENEM - Encontro Nacional de Educagdo Matematica, rea-
lizado na PUC em Curitiba/PR (Julho de 2013), obtivemos aprovagao
em trés trabalhos.
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« A APLICACAO DA TEORIA COGNITIVISTA E DA ET-
NOMATEMATICA NO ENSINO DE CONJUNTOS MATEMATI-
COS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

* APRENDENDO A MATEMATICA COM A ABORDA-
GEM ETNOMATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS — ESTUDO DE CASO.

* O USO DE ATIVIDADE EDUCATIVA NO ENSINO DA
MATEMATICA.

* Mais adiante, no VI CIEM - Congresso Internacional de
Ensino da Matematica, realizado na Ulbra em Canoas/RS (Outubro
de 2013), obtivemos aprovagdo em dois trabalhos:

+ CONJUNTOS NUMERICOS: UMA VISAO COGNITI-
VISTA E ETNOMATEMATICA PARA O APRENDIZADO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

* UTILIZANDO A ETNOMATEMATICA NA FORMA-
CAO DE JOVENS E ADULTOS.

Consideracoes Finais

A inser¢do dos alunos do curso de matematica no ambiente esco-
lar proporcionou uma aproximagao com a realidade da educagéo basica.
As atividades desenvolvidas foram planejadas ao longo de seis meses
nos encontros disciplinares e interdisciplinares.

Essa proposta de trabalho buscou articular teoria e pratica ten-
tando romper com a dicotomia, tdo presente nos cursos de formacdo de
professores. Aqui se objetivou trabalhar a pratica e teoria como saberes
fundamentais para o entendimento de conceitos relacionados a nossa, e
outras, areas do conhecimento, conceitos necessarios para formagao do
futuro docente. Pois atribuir significados ao que fazemos, em educagéo
ou em qualquer outro lugar, como técnica aplicada, como praxis reflexi-
va ou como experiéncia dotada de sentido, ndo ¢ somente uma questdo
terminologica é o discurso a partir das nossas experiéncias e da necessi-
dade que temos de significa-la.

Essa pesquisa encontra-se em fase final, de modo que pretende-se
aprofundar as questdes metodoldgicas apontadas nesse texto. A inves-
tigacdo teodrica confrontada as praticas de sala € um processo continuo
que permite apontar caminhos que contribuam com a formagao dos futu-
ros docentes, assim como a pesquisa em Educa¢do Matematica.

Esta apresentacdo e analise finda aqui destacando a afirmagéo de
Papert (1985), ao expressar que educar consiste em criar situagdes para
que os aprendizes se engajem em atividades que alimentem o processo
construtivo para pensar ¢ aprender.
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APENDICES

APENDICE 1

1) Este ¢ um questiondrio que foi aplicado antes da realizagdo
da oficina, para que se tivesse uma ideia de como os sujeitos da oficina
veem a matematica em seu cotidiano.

2) O que lhe ¢ ensinado na escola, a seu ver, se aplica na pratica
rural?

3) Onde vocé vé€ a matematica na sua realidade rural?

Quais sdo as principais operagdes matematicas que vocé usa no
seu dia-a-dia?

4) Quais sdo as técnicas que vocé usa para realizar essas opera-
¢oes (calculadora, lapis e papel, mentalmente...)?

5) Primeiramente, ap6s a apresentagdo do conteudo a ser aborda-
do, propusemos que fossem realizadas as seguintes atividades:
I. Determine os subconjuntos que estdo contidos nos conjuntos

A, B, CeD. Uma ideia de como seria o resultado a ser encontrado pelos
alunos ao realizarem esta tarefa ¢ a seguinte imagem:

ANB

A

B Anenc

ANC BNC

C

Fig. 1 - Conjuntos Numéricos

II. Os agricultores de uma comunidade rural fundaram uma coo-
perativa onde processavam os produtos produzidos por eles. Estes pro-
dutos sdo: melancia (M), tomate (T), péssego (P) e laranja (L). Sabendo
que 50 produtores produzem T, 51 produzem L, 52 produzem M, 48 pro-
duzem P e a intersecc¢do de cada é: LT=4, LM=7, LP=6, MP=8, TP=7,
TM=8, LTM=7, LMP=5, LTP=6, TPM=4, LTMP=3, responda:

a) Quantos produzem somente laranja?

90



b) Somente tomate?

¢) Somente melancia?

d) Somente péssego?

e) Qual o ntimero total de produtores associados a cooperativa?

II1. Monte o Diagrama de Venn utilizando os materiais cedidos,
apontando os subconjuntos, relacionando-os com a questdo I e associan-
do-os com a questao II.

Terminada a apresenta¢do da proposta de atividades, solicitamos
que os alunos se organizassem em grupos com quatro pessoas. Em se-
guida, distribuimos os materiais a serem utilizados para sua realizacdo:
quatro corddes de 1a para cada grupo, sendo cada corddo de uma cor
diferente para representar os conjuntos. Utilizamos também papel e ca-
neta para que os alunos pudessem anotar os subconjuntos encontrados.
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APENDICE 2

A atividade foi trabalhada de forma conjunta com os alunos, onde
eles foram participantes ativos em seu ensino-aprendizagem. No pri-
meiro momento foi abordado o assunto Equacdes do 1° Grau da manei-
ra como ele é ensinado atualmente na maioria das escolas, de maneira
tradicional com uma explicagdo bem basica no quadro, ja que aqui o
objetivo ndo foi ensinar equagdes, mas sim através da resolucao de exer-
cicios, observar e poder compreender onde estdo as dificuldades encon-
tradas neste contetido. Deste modo foi preciso que a turma ja tivesse um
conhecimento prévio sobre Equacdes do 1° Grau. Mas para introduzir o
assunto que foi trabalhado com os alunos, foram dados dois exemplos
como mostram a tabela a seguir:

Passos para a metodo-
logia de resoluciao de Perguntas:
problemas:

O que eu quero ?

1. Dados e Objetivos do O que eu tenho ?

Exercicio Qual a incognita ?

Exemplo 1: Qual o con- Valor de x
junto solugdo da equacao 3x-6=8+x

3x-6=8+x X
Exemplo 2: Determine o Valor de x

~ 2x +4=20-2x

valor de x na equacao 2(x

+2)=20-2x X

Apos este passo, os primeiros exercicios de fixagdo foram feitos
no caderno. No primeiro momento, o pibidiano mostrou para os alu-
nos como os exercicios serdo resolvidos na corda que estard estendi-
da em frente da turma. Mostrando a eles que a igualdade permanecera
sempre imével, e que a equagdo que ali estiver, deve ser resolvida da
mesma maneira que no caderno, ou seja, os numeros devem ficar de
um lado do sinal de igualdade, e a incdgnita do outro. Os movimen-
tos que devem ser feitos pelos alunos sdo de transi¢do dos niimeros e
incdgnitas de um lado para o outro, com o objetivo de achar o valor
da incognita. Apds o professor apresentar o material concreto, a turma
de aproximadamente 30 alunos foi dividida em 6 grupos para que haja
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uma interagdo, ¢ discussdo entre eles proprios sobre a proxima etapa.
Apds isso, foram dadas equagdes para que os alunos aleatoriamente re-
solvam na corda, e que o pibidiano pudesse perceber onde estdo as difi-
culdades encontradas pelos alunos neste conteudo.

Na equacdo 2x + 4 = x + 10, por exemplo, os passos a serem
tomados pelos alunos deveriam ser os seguintes:

1 | 1 1 ] 1 1 ] 1

2 + | 4 «[[1]]0

Colocar os elementos semelhantes em lados diferentes do sinal de
igualdade, ou seja a incognita (x) do lado direito da igualdade que esta
somando com as 10 unidades, deve agora passar para o lado esquerdo
da equagdo. E como ela esta somando do lado direito da igualdade, ela
vai entdo passar a subtrair do lado direito. Esse mesmo processo deve
ser feito com as 4 unidades que estdo somando do lado esquerdo. Entdo
essas quatro unidades agora devem ser subtraidas das outras 10 unidades
do lado direito da equag@o.

IO OO Gt

Resolvidos todos os passos, encontra-se o valor da incognita nes-
te exercicio.

Apos os exercicios resolvidos na corda, foi feita uma avaliacao
para analisar onde estdo as maiores dificuldades encontradas pelos alu-
nos, os resultados obtidos, além de um didlogo com a turma para saber
o posicionamento deles em relagdo a atividade.

93



Referéncias:

AUSUBEL, D. P., NOVAK, J. D., e HANESIAN, H. Psicologia educacio-
nal. Rio de

Janeiro: Editora Interamericana, 1980.

BORIN, J. Jogos e Resolugdo de Problemas: uma estratégia para as aulas de
matematica. 5* Ed. Sdo Paulo: CAEM-IME-USP, 2004.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatemdtica: Elo Entre as Tradigoes e a Mo-
dernidade. Belo Horizonte: Autentica, 2002. p.30 (Coleg@o Tendéncias em
Educacdo Matematica)

DUVAL, R. Registros de Representagdes Semiodticas e Funcionamento
Cognitivo da Compreensdo em Matematica. In. Aprendizagem em Mate-
matica: Registros de Representagdo Semiotica. Org. Machado, Silvia D.A.
PAPIRUS, 2003.

KNIINIK, G. O saber académico e o saber popular na luta pela terra. Edu-
cagdo Matematica em Revista, Blumenau, n. 1, pp. 5-11, 1993.
LIBANEO, José Carlos. Diddtica. Sio Paulo: Cortez,1994. p.-71

PAPERT, S. Logo: computadores e Educagdo. Sdo Paulo: Editora Brasi-
liense, 1985.

PIAGET, Jean. Psicologia e Pedagogia. Rio de Janeiro: Forense-Universi-
taria, 1988.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2008.

94



ENSINO DE MATEMATICA: DA TEORIA A PRATICA, UM
RELATO DE EXPERIENCIA

DaiaNE LEaL DA ConceicAo M, DANIELE GALVAO MATHIAS !, FRANCINE FERNANDES
ARrAUJO ", GABRIEL SouzAa GERMANN DA SILVA [, JosiaNE Sitva RiTa '), MARIANA DA

Siva BasiLiot, RaraeLLa CampeLo CENTENO!', RoDRIGO GONCALVES OLIVEIRAM!
KeLen Terra Do AMARAL™!, ANDRE Luis ANDREJEW FERREIRA P!

[1]ALunos o Curso DE LICENCIATURA PLENA EM MATEMATICA

DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS E BOLSISTAS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE INICIAGAO A Docéncia — PIBID

121 PROFESSORA SUPERVISORA DA ESCOLA
BT PROFESSOR RESPONSAVEL PELO SUBPROJETO

Introducao

Como académicos do Curso de Licenciatura em Matematica, pela
Universidade Federal de Pelotas, tivemos o acesso as escolas publicas
no ano de 2013, como bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de
Inicia¢@o a Docéncia (PIBID). Nosso primeiro objetivo foi conhecer a
escola, realizando um levantamento da sua realidade fisica, bem como
seu corpo docente, discente e administrativo.

Através de um questiondrio tivemos a oportunidade de reconhe-
cer as expectativas e metas que se pretendiam serem alcangadas pela
escola durante o ano letivo.

Com a pesquisa realizada com os alunos e professores da escola
constatou-se a necessidade de propor atividades que relacionassem os
contetidos dados em sala de aula com algumas praticas do cotidiano ou
com a utilizagdo de materiais manipulaveis. Assim surgiu a proposta das
“Oficinas de Matematica”, realizadas pelos bolsistas com o objetivo de
complementar as aulas dos professores na escola.

Os temas escolhidos foram sugeridos pelos docentes durante o
periodo em que o grupo atuou na escola. As atividades propostas foram
aplicadas nos alunos da escola nos niveis fundamental,médio regular,
politécnico e modalidade da Educagio de Jovens e Adultos (EJA).

A seguir sdo relatados os objetivos gerais que pretendiamos al-
cangar com a praticadas oficinas, o resumo de como foi realizada cada
uma delas e o relato dos resultados obtidos na visdo de um professor
supervisor da escola.
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Proposta pedagogica

“ A Matematica desenvolve o raciocinio logico, a capacidade
de abstrair, generalizar, projetar, transcender o que ¢ imediatamente
sensivel. ” (CENP, 1992, P.9)

Da Pratica a Teoria foi a principal proposta metodologica utili-
zada pelos bolsistas na realizagdo dos trabalhos. As oficinas serviam de
motivacdo e introdugdo de contetdos especificos, onde posteriormente
os professores titulares de cada turma introduziam os conceitos e defini-
¢oes formais. Os objetivos que pretendiamos alcangar foram:

* Contribuir com as aulas dos professores sugerindo atividades que
poderiam despertar a intuigdo matematica;

* Criar oportunidades onde os alunos encontrassem respostas, reali-
zando experiéncias, descobrindo propriedades, estabelecendo rela-
¢des entre essas propriedades, chegando a determinados conceitos
através da construgdo de hipoteses;

* Promover o acesso a materiais como jogos, softwares, livros ¢ a
confec¢do de materiais manipulaveis;

* Incentivar o trabalho em grupo, de modo que os alunos podiam
desenvolver habilidades de comunica¢do, formalizagdo de criticas,
havendo a troca de ideias, de impressdes ¢ conclusdes;

* Levar os professores a analisar, experimentar e criticar todas as
atividades propostas;

“O aluno ser estimulado a questionar sua propria resposta, a
questionar o problema, a transformar um dado problema numa fonte
de novos problemas, evidencia uma concep¢ao de ensino e aprendi-
zagem ndo pela mera reprodugio de conhecimentos, mas pela via da
acdo refletida que constréi conhecimentos. ” (BRASIL. Ministério
da Educacao. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros Cur-
riculares Nacionais: Matematica- Terceiro e Quarto Ciclos do Ensi-
no Fundamental. Brasilia: MEC, 1998. P. 42)

Relato das oficinas

As oficinas a seguir relatadas foram desenvolvidas na Escola Gi-
nasio do Areal, em meio ao projeto disciplinar do curso de licenciatura
em Matematica envolvendo oito bolsistas do PIBID, junto as turmas de
Ensino Fundamental e MédioPolitécnico(Regular e a modalidade EJA).
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Aplicacoes da matematica financeira através de recursos tecnoé-
logicos na EJA

Quando estdvamos no processo de pesquisa para a identificagio
do publico alvo, percebemos que a maioria tinha acesso a internet diaria-
mente. Nem que fosse a lan house, portanto todos tinham interesse pelo
espago virtual.Com base nos dados citados, criamos uma oficina na qual
trabalhamos a matematica financeira

A oficina foi aplicada no primeiro trimestre de 2013 com a mo-
dalidade da EJA, além de uma turma de Ensino Médio e teve como base
a teoria construtivista, cuja proposta, conforme diz o nome, ¢ propiciar
aos alunos meios de construir seu proprio conhecimento matematico
partindo de suas necessidades e vivéncias. A maneira como a mesma
esta estruturada segue os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

“O principal objetivo da educagdo ¢ criar individuos capazes de
fazer coisas novas e nao simplesmente repetir o que as outras geragdes
fizeram” (Piaget, 2013). Partindo do pensamento de Piaget aplicamos a
oficina em duas turmas distintas, na qual uma j4 havia visto aula tradi-
cional onde a professora regente ja teria conceituado o conteudo e a ou-
tra turma ndo teria estudado ainda estes conceitos, visamos proporcionar
subsidios para o aluno construir seu conhecimento.

Levando em consideracdo que a maior parte dos alunos da EJA
trabalha durante o dia e ja chegam esgotados na escola é preciso que
haja uma inovagao por parte do professor, uma vez que este aluno nédo
tem a menor motivagao para assistir aulas tradicionais que nao lhe acres-
centam nada. Para este perfil de educando ¢ necessario que ocorra a
ligagdo entre os contetidos vistos na escola e sua aplicacdo no cotidiano,
de forma que possam levar suas vivencias para a escola bem como a
matematica escolar para vida.

“A matematica da vida ndo encontra lugar na escola e a matema-
tica escolar ndo tem vida” (Thomaz, 1996, p38). Conforme esta citagdo
pode-se perceber que matematica se subdivide em duas areas distintas,
sendo a matematica escolar e a da vida de tal forma que nunca se en-
contram.

Para a realizacdo da mesma utilizamos como recurso encartes de
lojas do comércio local, com o objetivo de fazer a ligacdo entre a mate-
matica escolar e o cotidiano do aluno.

Primeiramente fizemos a distribui¢do de encartes de diferentes
lojas; onde os alunos em grupos, através de uma renda mensal familiar
no valor de dois salarios minimos, tiveram que planejar compras de pro-
dutos, através da pesquisa de precos nos encartes.
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Em seguida tiveram que divulgar o total da compra, a quanti-
dade de produto e o prazo de pagamento. Apos eles terem esses dados
solicitamos que efetuassem os calculos para encontrar a diferenga entre
o valor a vista e o valor da mercadoria a prazo. Com esses resultados
introduzimos o conceito de juros, explicando que esse valor que eles pa-
garam a mais na compra a prazo se chama juros e assim fomos passando
os demais conceitos de matematica financeira. Apds a compreensdo dos
conceitos dados, solicitamos que realizassem os calculos de juros em
relacdo a compra efetuada.

Essa oficina serviu para quebrar o paradigma ao qual a escola
ainda esta presa aos livros didaticos, é preciso inovar o eixo do processo
de comunica¢@o ndo pode ser mais o livro.A oficina aplicada teve como
um dos objetivos proporcionar subsidios para o professor ter uma nova
abordagem a respeito da matematica financeira onde muitas vezes nao ¢
levada consideragdo sua importancia, de modo que ¢ fundamental per-
ceber que a educacdo financeira é parte indispensavel na formagdo das
pessoas. Com ela aprendemos a transformar o conhecimento e ideias em
planejamento para a vida.

Logo apo6s essa atividade com a utilizagdo dos encartes foi pro-
posto aos discentes uma simulagdo de financiamento imobilidrio, onde
utilizaram os conceitos de juros simples e compostos (dados em aulas
anteriores), para analisar e concluir as condigdes mais viaveis de finan-
ciamento de acordo com o seu perfil econémico. Nesta atividade os alu-
nos divididos em grupos representavam familias, com renda de até dois
salarios minimos. Com a hipdtese que essa renda tivesse o acréscimo de
30%, as familias ficticias, utilizaram o simulador de financiamento habi-
tacional, encontrado no site da Caixa Economica Federal, para pesquisar
e analisar, a possibilidade de aquisi¢do de um imdvel com essa renda
estipulada. Apos a pesquisa foram feitos questionamentos orais entre
os grupos a respeito do que devemos levar em consideragdo durante
um processo de negociagdo. Posteriormente foram feitas atividades com
calculos sobre o total de juros que se incidiriam na compra desse imével,
0 prazo para o pagamento, os valores das prestacdes e financiamento
com ou sem entrada. Por esse publico da modalidade de ensino EJA
apresentar especificidades que vado além de suas idades cronologicas
como: interesses, motivagdes, experiéncias, competéncias, saberes, ati-
tudes particulares, entre outras, que os diferenciam do publico do ensino
regular, essa proposta visou proporcionar aos alunos situagdes do seu
cotidiano que atendam as orienta¢des indicadas pelos Parametros Cur-
riculares Nacionais para o ensino da matematica, através de caminhos
que possibilitem o desenvolvimento das suas competéncias e habilida-
des. Direcionando as aulas para o mercado de trabalho e principalmente
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para a vida, melhorando sua atua¢do como cidaddo e sua inser¢do pro-
fissional. Bem como incentivar o uso de recursos tecnoldgicos, como
instrumentos que podem facilitar e auxiliar as suas praticas cotidianas
dentro e fora da escola, transformando as informagdes adquiridas em
conhecimento util.

Quanto a aplicacdo da oficina buscamos proporcionar uma apren-
dizagem expressiva para o aluno, uma vez que quando aplicada os alu-
nos demonstraram um interesse nesta abordagem, de maneira que em
um simples procedimento pratico de calculo expuseram que nunca o
tinham visto, o que nos leva a acreditar que uma simples mudanca na
maneira de abordar o conteudo pode trazer beneficios para o aluno.

Construindo com a matematica

Em meio a oficina anterior os alunos da EJA nos questionaram
a respeito de ja terem um terreno ou um imovel a ser reformado entio
como fariam para economizar e realizar este empreendimento. Foi entdo
que surgiu a oficina Construindo com a Matematica, esta dividida em
cinco etapas.

Na 1°etapa ressaltamos para os alunos que na constru¢do de uma
casa ¢ preciso terreno, planta, material e mao de obra. Esclarecemos
que em uma obra sempre ha o risco de imprevistos gastos adicionais,
portanto € necessario além do planejamento sempre ter uma margem nos
recursos para o caso de alguma adversidade.

EXEMPLO: Supomos que o terreno onde queremos construir a
casa ¢ plano e mede 10m por 30m,nesse caso sera utilizado uma deter-
minada quantia de material e levard um determinado tempo,mas que
essa ndo ¢ a unica situacdo e,para cada realidade ha uma nova maneira
de interpretar.

Ao longo das quatro primeiras etapas os alunos em grupos tive-
ram a oportunidade de discutir, argumentar e analisar as diversas possi-
bilidades de construir a sua casa, como quantas pegas, o tamanho delas,
forro de madeira ou PVC, entre outras questdes. Apods resolverem esses
questionamentos, puderam descobrir a quantidade necessaria de cada
material para a construcdo, suas unidades de medidas, seus pregos,cal-
cularam quanto eles gastariam com essa obra.

E finalmente na quinta etapa instruimos os alunos a irem até o
site da Caixa Econdmica Federal, a fim de consultarem as condic¢des
de financiamento para sua obra.Visando buscar o melhor financiamento
com base na sua renda, assim construindo sua casa

Esta oficina quando aplicado na EJA do Ensino Médio visou res-
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ponder os porqués de aprender matematica, no decorrer os alunos pude-
ram além de aprender os conteudos do cronograma, se relacionar com as
diferentes opinides, trocarem informagdes entre si,0 que tem um grande
ganho para cada um.Dessa forma um trabalho deste tipo abrange a maio-
ria das competéncias previstas nos Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (PCNEM),o aluno assimila melhor os contetidos, pois
estes fardo sentido uma vez que difere das aulas tradicionais onde o
mesmo tem como enfoque o aprendizado de formulas e algoritmos que
0 ¢ aprendido para determinado momento(a prova) e depois € posto de
lado.O que ndo ocorre com o ensino quando este ¢ redirecionado para
a realidade dos discentes que ndo s6 entende o conteudo como percebe
que o aprender ndo ¢ mais automatico uma vez que ele se utiliza desse
conhecimento para o seu cotidiano,o aprender sai de dentro da escola e
comegca a permear sua vida lhe trazendo beneficios.

A matematica das dobraduras

Visando atender ao pedido da professora titular da turma, elabo-
ramos uma oficina de geometria, que trabalhou os conceitos basicos os
quais os alunos de Ensino MédioPolitécnicondo recordavam, o diferen-
cial desta oficina ¢ que foi trabalhada simultaneamente com aluno do
Quintoano do nivel fundamental, e o segundo ano do ensino médioPo-
litécnico.

A maneira como a mesma esta estruturada segue os PCNs que nos
evidencia o seguinte “O estudo da Geometria deve possibilitar aos alu-
nos o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas praticos do
cotidiano, como, por exemplo, orientar-se no espaco, ler mapas, estimar
e comparar distancias percorridas, reconhecer propriedades de formas
geométricas basicas, saber usar diferentes unidades de medida. Também
¢ um estudo em que os alunos podem ter uma oportunidade especial,
com certeza ndo a unica, de apreciar a faceta da Matematica que trata de
teoremas e argumentagdes dedutivas. Esse estudo apresenta dois aspec-
tos — a geometria que leva a trigonometria e a geometria para o calculo
de comprimentos, areas e volumes”. (BRASIL, 2006, p.75)

Primeiramente fizemos a distribuicao de folhas de papel carmim
em cinco cores diferentes, cortadas em formato de quadrados com quin-
ze centimetros de lado.

Em seguida contamos brevemente a historia do origami, a fim de
investigar o que o aluno sabia a respeito do assunto, logo comegamos a
justificar que iriamos o utilizar para que eles pudessem visualizar con-
teudo estudo de geometria como, por exemplo, o que sdo arestas, faces
e etc.
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Posteriormente solicitamos que cada aluno pegasse um quadrado
com a cor de sua preferéncia, para construirmos uma pirdmide de base
quadrangular, durante a construgdo nos procuravamos falar marquem a
diagonal do quadrado e questionavamos vocés sabem o que € diagonal e
quando a resposta era ndo explicivamos basta dobrar a folha formando
um tridngulo, e assim fomos instruindo os alunos durante todo o proces-
so de construcdo até que a pirdmide ficou pronta.

Quando ja tinhamos terminado a pirdmide comecamos a lhe ex-
plorar, pois fomos falando vocés sabem como se chamam os lados da
piramide, bem como falamos da sua base quadrangular e assim suces-
sivamente.

Ap6s a piramide construimos um cubo com eles onde repetimos
0 mesmo processo na hora da construgdo a fim de que tivessem uma
compreensdo dos conceitos dados anteriormente pela professora. Tam-
bém procuramos explorar o cubo pronto questionando eles a respeito
das arestas, faces e assim sucessivamente.

Aprendendo a matematica com a abordagem etnomatematica
na Eduacao de Jovens e Adultos - estudo de caso

A Matematica é uma ciéncia fundamental para uma civilizago
instituida e contemporanea como a nossa, por isso utilizando conceitos
da Etnomatematica tenta-se adaptar a disciplina a realidade de cada gru-
po da nossa sociedade.

O trabalho foi direcionado para a modalidade de ensino EJA em
uma escola ptblica do municipio de Pelotas-RS onde se aplicou a ofi-
cina nas turmas das totalidades 8 ¢ 9. Empregaram-se problemas com
situacdes hipotéticas, onde em um deles seria necessario descobrir uma
area que era o triplo da sala de aula. Foi solicitado aos alunos que fi-
zessem como um agricultor que, por experiéncia de vida, sabe medir o
tamanho de um terreno a olho e, por fim, os alunos comprovaram seus
palpites medindo a sala com uma fita métrica. Em outro foram apresen-
tadas figuras contendo algumas medidas em que os alunos, de forma
andloga, deveriam deduzir as dimensdes para calcular o valor total de
uma 4rea com o objetivo de saber quantas mudas poderiam plantar na-
quela regido. Dentro desses problemas, surgiu a oportunidade de traba-
lhar a conversdo de unidades, porcentagem e regra de trés.

A finalidade do trabalho era fazer com que os alunos, de forma
cognitiva, resolvessem os problemas apresentados sem a necessidade de
utilizar teoremas e férmulas. Eis o relato de um aluno sobre a oficina:
“Foi especifica, teve um bom rendimento para desenvolver no nosso
dia a dia e para botarmos em pratica. ” Dessa forma: ”Aprendemos, que
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quando precisar fazer uma reforma na casa ja sabemos medir as areas,
como transformar metros em centimetros...”. A oficina alcangou seu ob-
jetivo que era fazer com que os alunos utilizando seus conhecimentos
basicos em matematica pudessem associar a sua realidade com outros
problemas existentes no seu cotidiano.

Relato de um docente

Em sala de aula onde atividades praticas sdo oportunizadas em
grupos, dificilmente se tera siléncio e necessita-se de bons periodos de
aula semanais para pOr em pratica essas atividades. Em relagdo ao retor-
no que teve essas oficinas contamos com o relato de um dos professores
que disponibilizaram suas aulas para a realizagdo das atividades.

Sou professora de matematica da Escola Estadual Ensino Médio
Areal, onde trabalho com a totalidade 9 da EJA e com as turmas do En-
sino Médio Politécnico, 2° ano e 3°ano, além de atuar como supervisora
de Matematica do PIBID da UFPel.

Este periodo de atuagdo profissional trouxe desafios que muitas
vezes parecem insuperaveis. A estrutura conceitual de uma escola “mo-
derna” ndo difere, em esséncia, de uma escola de 300 ou 400 anos atras.
O que muitas vezes chamamos de educacdo seria melhor definido se
usassemos a palavra “treino” e, em alguns casos “doma”. Como desper-
tar o interesse de alunos em um sistema que parece ter sido construido
de forma que a escola desperte tdo pouco interesse frente a distragdes tdo
atrativas? Como superar modelos de ensino-aprendizado consolidados,
mas que permanecem praticamente inalterados a despeito das inovacdes
tecnoldgicas durante séculos? O que estamos fazendo de tdo errado, en-
quanto educadores, que a escola seja percebida como um fardo, ao invés
de uma oportunidade de descobrimento? Para uma juventude que quer
liberdade, desafios, participagdo, diversidade, a escola geralmente ofere-
ce coerc¢do, monotonia, alienagao e uniformidade. A escola trata diferen-
tes como iguais, esquecendo que a igualdade ndo € dar a todos a mesma
coisa, mas a cada um de acordo com suas necessidades. A educagao, as
vezes, parece uma encenagao...

Frente ao desafio de fazer uma escola realmente eficiente, reali-
zamos algumas propostas diferenciadas de ensino com os estudantes de
Licenciatura de Matematica, bolsista do PIBID, que contribuiram com
novos questionamentos e realizagdes destas oficinas.

A aplicac@o aconteceu com os alunos da EJA, Totalidades 8 ¢ 9,
e do Ensino Médio Politécnico, 2° e 3° anos regular. O objetivo, destas
oficinas, foi trabalhar com processo de ensino-aprendizado um passo
adiante das aulas tradicionais e das propostas frequentemente utilizadas
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da sua aplicacdo pratica pura e simples — avaliar também a contextuali-
zacdo no mundo e sua relagdo com outras disciplinas, analise do curricu-
lo, proposta de mudangas, sistemas de ensino-aprendizagem.

A partir dos resultados positivos, ainda que timidos em relacdo a
toda necessidade de mudangas, esbocei um pequeno ensaio com propos-
tas para o ensino da matematica. Meu sentimento ¢ que oficinas contri-
buiram em alguns pontos especificos, o que me levou a incorporar no
meu trabalho uma dinamica diferente, no sentido de transformar a ma-
tematica em uma ferramenta 1til e desafiadora, ao invés de uma barreira
intransponivel. Sinto que a educagdo, e principalmente a matematica,
cuja histéria se perde no tempo, tem que aprender a entender nosso tem-
po e conseguir transformar toda esta informag@o em conhecimento. Os
modernos jogos eletronicos, por exemplo, apesar dos sucessivos graus
de dificuldade, conseguem se manter estimulantes e despertar a vontade
de querer mais.

Consideracoes Finais

Acreditamos que refletir sobre como ocorre a aprendizagem em
sala de aula é um processo continuo na vida de cada docente, pois pos-
sibilita avaliar e moldar diariamente o seu trabalho.

A proposta das oficinas “Da Pratica a Teoria”, € apenas mais uma
sugestdo metodologica que podemos utilizar em nossas aulas. Como um
grupo de discentes em formagdo, constatamos que o espago escolar é
ainda o melhor lugar para vivenciarmos a pratica docente e a possibi-
lidade de conhecermos a realidade do sistema educacional, e nele se
descobrir e se questionar sobre a fungdo do ser educador, que ndo seria
somente de ensinar, mas “ajudar a integrar todas as dimensoes da vida,
a encontrar nosso caminho intelectual, emocional, profissional, que nos
realize e que contribua para modificar a sociedade que temos. ” (MO-
RAN, 2003, P.12)
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