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Resumo

ACOSTA, Vanessa David. Construindo pontes: educacao dialégica alteritaria e o
ensino de espanhol na fronteira Jaguardo/BR — Rio Branco/UY. Orientadora: Karina
Giacomelli. 2025. 110 f. Tese (Doutorado em Letras) — Centro de Letras e
Comunicacao. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2025.

Este trabalho esta inserido em uma area de estudos que envolve diretamente sujeitos
e as interagdes que ocorrem nas comunidades linguisticas, especialmente no que
tange ao ensino e aprendizagem de linguas em area de fronteira. Vislumbrando uma
oportunidade de repensar o ensino de lingua espanhola em contexto fronteirico,
temos como questao norteadora a responder, a partir dos dados obtidos e de sua
analise: quais os principios que norteiam o ensino de espanhol naregido de fronteira
e como eles se relacionam com a proposta de educacgao/ensino dialdgica alteritaria
de educacao? Para tanto, foi elaborado como objetivo geral desta pesquisa: propor os
principios para a implementagado de uma proposta de ensino dialégico alteritario de
espanhol em territérios de fronteira com paises falantes dessalingua, inserido emum
campo tedrico que envolve diretamente local, sujeitos, linguas e ensino, a partir de
uma comparagdo com o0s preceitos do ensino tal como €& atualmente. Para
desenvolver o trabalho, nos apoiamos na teoria dialdgica proposta pelo Circulo de
Bakhtin (Voléchinov, 2019, 2021 [2017]; Bakhtin, 2010, 2016, 2020 [2009]), também
por reflexdes dos autores Sobral (2009, 2020); Brait (2020 [2005; 2006]); Faraco
(2013) e no fundamento tedrico de ensino dialdgico alteritario discutido por Sobral;
Giacomelli (2018, 2020, 2021). Para desenvolver a pesquisa, foi realizado um
questionario com professores da rede municipal de ensino de Jaguarao, a fim de
verificar como o ensinoocorre atualmente. A partir das teorias, foi realizadoum quadro
comparativo com a educacgao dialogica alteritaria, que propomos nesse trabalho.
Percebemos que as aulas pouco se relacionam com a concepg¢ao dialdgica alteritaria,
tendo em vista que o centro do processo ainda é o professor e o conteudo. As
interagdes aluno-aluno e aluno-professor que deveriam ocorrer para que se
trabalhasse nessa perspectiva, pouco ocorrem. Geralmente, os conteudos sdo dados
pelas mantenedoras e seguidos, sem que se pense nas particularidades de cada
grupo, sem que se observem conhecimentos prévios linguisticos e culturais dos
alunos. A teoria dialdgica alteritaria apresenta uma base teorica consistente, na
medida em que apresenta uma proposta mais humana, inclusiva, com interagao real
entre os alunos. Trés pilares dessa proposta sao a alteridade, a dialogicidade e a
responsabilidade éticana interacdo. A partir desses trés pontos é possivel transformar
0s espacgos pedagogicos em construgao conjunta de sentidos, em que o ensino da
lingua ndo é sO a transmissdo de conteudos, palavras isoladas e frases
descontextualizadas, mas sim um processo de interacido real e auténtico entre os
sujeitos.

Palavras-chave: educagéo dialdgica alteritaria; alteridade; ensino de linguas na
fronteira.



Resumen

ACOSTA, Vanessa David. Construindo pontes: educacao dialégica alteritaria e o
ensino de espanhol na fronteira Jaguardo/BR — Rio Branco/UY. Orientadora: Karina
Giacomelli. 2025. 110 f. Tese (Doutorado em Letras) — Centro de Letras e
Comunicacao. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2025.

Este trabajo esta situado en un area de estudios que involucra directamente a los
sujetos y lasinteraccionesque se dan en las comunidadeslinguisticas, especialmente
en lo que refiere a laensenanzay el aprendizaje de lenguas en zonas de frontera. En
este contexto, surge la oportunidad derepensarla ensefianzadel espafiol en espacios
fronterizos. Nos proponemos, a partir de los datos obtenidosy su analisis, responder
la siguiente pregunta orientadora: ¢ cuales son los principios que rigen la ensefanza
del espafiol en la region de frontera y como se relacionan con la propuesta de una
educacion/ensefianza dialégica y alteritaria? Con ese propdsito, se defini6 como
objetivo general de esta investigacion: proponer principios para la implementacion de
unapropuestade ensefianzadialogicay alteritaria del espafiol en territorios fronterizos
con paises hispanohablantes, desde un enfoque tedérico que considera de forma
directa el territorio, los sujetos, las lenguas y la practica docente, a partir de una
comparacién con los enfoques educativos predominantes en la actualidad. Para
desarrollar el trabalho, nos apoyamos en la teoria dialégica propuesta por Circulo de
Bakhtin (Voléchinov, 2019, 2021 [2017]; Bakhtin, 2010, 2016, 2020 [2009]), también
por reflexiones de los autores Sobral (2009, 2020); Brait (2020 [2005; 2006]); Faraco
(2013) e en el fundamiento teorico de la ensefianza dialdgica alteritaria discutido por
Sobral; Giacomelli (2018, 2020, 2021). Para desarrollar la investigacion, se aplicd un
cuestionario a docentes de la red municipal de ensefianza de Jaguarao, con el fin de
observar como se lleva adelante hoy la ensefianza del espafiol. Desde las teorias
trabajadas, se elabor6 un cuadro comparativo con la propuesta de educacién dialégica
alteritaria que planteamos. Se observé que las clases, en general, mantienen escasa
relacion con esta concepcion, ya que el eje del proceso continua siendo el docente y
el contenido. Las interacciones entre estudiantes y entre estudiantes y docentes, que
serian fundamentales para trabajar desde esta perspectiva, ocurren con poca
frecuencia. Por lo general, los contenidos son establecidos por los organismos
responsables y se siguen sin considerar las particularidades de cada grupo, ni los
saberes linglisticos y culturales previos de los alumnos. La teoria dialdgica alteritaria
ofrece una base sélida, en tanto propone una educacion mas humana, inclusivay con
una interaccion genuina entre los estudiantes. Tres pilares fundamentales de esta
propuesta son la alteridad, la dialogicidad y la responsabilidad ética en la interaccion.
A partir de estos tres elementos es posible transformar los espacios pedagdgicos en
lugares de construccidén colectiva de sentidos, donde la ensefianza de la lengua deja
de ser unamera transmisiéon de contenidos, palabras sueltas o frases sin contexto,
para convertirse en un proceso de interaccion auténticay significativa entre sujetos.

Palabras clave: educacion dialogica alteritaria; alteridad; ensefianza de lenguasen la
frontera.
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INTRODUCAO

Este trabalho esta inserido em uma area de estudos que envolve diretamente
sujeitos e as interagdes que ocorrem nas comunidades linguisticas, especialmente no
que tange ao ensino e aprendizagem de linguas em area de fronteira. Para concluira
investigacao pretendida, inicialmente faremos um breve histérico das leis sobre o
ensino de linguas estrangeiras e sobre a atual situacdo dos documentos norteadores
queembasam a pratica docente no que concerneaoensinodelinguas, especialmente
naregiao de fronteira em estudo: Jaguarédo — Brasil / Rio Branco — Uruguai.

A Lei de Diretrizes e Bases — n° 9394/96 (LDB) incluiu a obrigatoriedade do
ensino de lingua estrangeira tanto no Ensino Fundamental bem como no Ensino
Médio. As provas oficiais, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em sua
avaliacado trazem em uma das opgdes para lingua estrangeira, a lingua espanhola
para que o estudante possa escolher. Em 2005, com a Lei de n°® 11.161, a oferta da
lingua espanhola se torna obrigatéria no Ensino Médio e facultada no Ensino
Fundamental, nos anos finais compreendidos do 6° ao 9° ano, a partir de 2010,
avangando nas questdes de plurilinguismo e pluriculturalismo.

Com a formulagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e,
posteriormente, do Referencial Curricular Gaucho (RCG), péde-se perceber que ndo
hanenhumamencgéoda linguaespanholanesses documentos que foram norteadores
naorganizagao de documentos municipais. Em Jaguarao, foi elaborado o Documento
Orientador Municipal (DOM). Nele, sdo apresentadas as competéncias e habilidades
pretendidas para as criangas e jovens em cada uma das etapas da educagéao basica
municipal.

Com base nos documentos e buscando disseminar o ensino da lingua
espanhola no municipio de Jaguarao, proporcionar maior qualidade educacional aos
alunos do territorio, entendendo que o ensino da lingua é fundamental nessa regiao,
por se tratar de um espago em que os alunos estdo interagindo diariamente com a
lingua espanhola,a Secretaria Municipal de Educacgao e Desporto (SMED), através
do setor pedagdgico contatou o legislativo no ano de 2018, a fim de tornar obrigatoria
a oferta dessalinguatadoimportante e que é falada pela maioria dos paises da América
Latina e um dos idiomas mais falados no mundo.

Além dessa intervengdoda SMED, ocorreu, a nivel nacional,o movimento “Fica

espanhol” emergido no Rio Grande do Sul e compartilhado pela Universidade Federal
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do Pampa (UNIPAMPA) — campus Jaguaréo apos o fim da obrigatoriedade da lingua
com a lei 13.415 de 2017.

No municipio, o legislativo, em unanimidade, assinou mogéo de apoio ao
movimento e aprovou a lei de numero 6.694/2018 que tornou obrigatéria a oferta da
lingua espanhola nos anos finais do ensino fundamental no municipio de Jaguarao,
visto que o ensino da lingua e da cultura hispanica abre diversas possibilidades
culturais e de trabalho para os que dela se apropriam.

E preciso destacar que as fronteiras ndo sdo apenas geogréficas e politicas,
sdo também sociais, sdo complexas pelas formagdes existentes tanto populacionais
como linguisticamente. O contato dos fronteiricosn&do se da apenas geograficamente,
mas ainda nos costumes, na culturae nalingua.

Mesmo reconhecendo que, em areas fronteirigcas, ha a convivéncia de povos
de nacionalidade diferentes e, consequentemente, linguas diferentes, nao € incomum
associar as linguas faladas na fronteira a somente as linguas-patria, como no caso do
portugués e do espanhol nesta fronteira, por elas estarem presentes circulando
majoritariamente neste espaco de enunciagao.

O portunhol é um exemplo de lingua que circula na fronteira. Geralmente
associado a uma mistura do portugués e do espanhol, ele surge, porém, como uma
(re)significacao das relagdes existentes entre os sujeitos que vivem nesse espago de
enunciacao fronteirico. Além do portugués, espanhol e portunhol, ha outras linguas
circulando nas comunidades que vivem nesse territério, como veremos adiante.

Vislumbrando uma oportunidade de repensar o ensinode linguaespanholaem
contexto fronteirigo, temos como questao norteadora a responder, a partir dos dados

obtidos e de sua analise:

¢ (Quais os principios que norteiam o ensino de espanhol na regido de
fronteira e como eles se relacionam com a proposta de educacio

dialogica alteritaria de educagao?
Para tanto, foi elaborado como objetivo geral desta pesquisa:
e Propor os principios para a implementagdo de uma proposta de ensino

dialégico alteritario de espanhol em territérios de fronteira com paises

falantes dessa lingua, inserido em umcampo tedrico que envolve
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diretamente local, sujeitos, linguas e ensino, a partirde uma comparagéo

com os preceitos do ensino tal como € atualmente.

Com a finalidade de atingira proposta deste trabalho, foi necessario estabelecer

os objetivos especificos:

(1) Refletirsobre as praticas dos professores em relagdo a concepgaode ensino
do espanhol emregiao fronteiriga;

(2) Discutira relevancia do ensino dialégico alteritario em territério fronteirico;

(3) Demonstrar principios norteadores para praticas de ensinode espanhol que

promovam uma educacgao dialdgica alteritaria.

A preocupagao emergente com o ensino de linguas demonstra a relevancia
social do trabalho, pois professores orientados com conceitos consolidados podem
elaborar, de forma mais segura, planejamentos que vao contemplar a realidade dos
alunos. Na concepcgao do Circulo de Bakhtin (Sobral, 2009, p. 68), ndo se pode
“desprezar a realidade concreta e seus sujeitos concretos; pelo contrario, o Circulo
defende justamente que se entenda o discurso a partir dessa realidade concreta e
desses sujeitos concretos”.

Nessa perspectiva, € necessario que as atividades propostas, tomem como
base a matriz curricular, certamente, mas que levem em consideragao a realidade em
que o aluno vive, suas vivéncias, sua historia, suas particularidades, suas
potencialidades e limitagdes. Essa proposta de educagidodialdgica alteritaria “é
emancipadora, porque favorece a criagcdo de cidadania por meioda promog¢ao da
responsabilidade dos alunos pela propria aprendizagem” (Sobral; Giacomelli, 2020, p.
14), ou seja, o professornao € o centro do processo de ensino.O alunotem um papel
ativo na construgao do seu préprio saber, sendo o professor um mediador desse
processo, um parceiro mais experiente.

As escolhas das tematicas deste trabalho nao foram aleatérias. Elas foram
construidas ao longo da minha trajetéria pessoal e académica. Conforme aponta
Sobral (2009, p. 7), "todo sujeito/ todo sentido é constituido, forma sua identidade,
sempre em processo, nas relagbes que mantém desde o nascimento com outro
sujeitos/ sentidos, algo que € inclusive a base da concepgao de culturade Bakhtin e

seu Circulo".
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Na trajetoria pessoal, podemos destacar que sou filha de pai brasileiro e de
mae nascidaem Criciuma— SC, que imediatamente apds seu nascimento foi morar
no Uruguai,permanecendolaaté aproximadamente seus dez anos, o que determinou
o espanhol como sua lingua materna. Essa realidade condiz com a de muitos sujeitos
jaguarenses. Nos filhos, ndo tivemos uma realidade bilingue dentro de casa, ou seja,
apenaso portuguéseraa linguade comunicagao; porém, ao irmos para o pais vizinho,
especialmente no balneario "Laguna Merin", percebiamos que nossa mae se
comunicavaem linguaespanhola,aindasementendermuito o queaquiloqueriadizer
enquanto realidade fronteirica.

Na trajetoria académica, os estudos sempre foram voltados para questdes
concernentes a fronteira, pois entendemos que é preciso discutir muitos aspectos
relacionados as mais variadas esferas que circulam nesse espaco de enunciacéo e
nada melhor que quem vive a realidade fronteiriga para discutir com base tedrica as
relagdes existentes. Sobral (2009, p. 8) destaca que "somos seres relacionais, seres
que vivem e se constituem nas relagdes uns com os outros, que se formam nos
dialogos que travam ao longo da vida, seja qual for sua natureza, e de que o sentido
nasce da diferenga". Entdo, aolongo da vida, nos constituimos como seres historicos,
sociais, culturais e, cada um tem sua vivéncia que, ao interagir com outros sujeitos,
vai agregando experiéncia ao seu repertdrio fazendo com que sua trajetoria seja
modificada.

Para desenvolver o trabalho, nos apoiamos na teoria dialégica proposta pelo
Circulo de Bakhtin (Volochinov, 2019, 2021 [2017]; Bakhtin,2010, 2016, 2020 [2009]),
também por reflexdes dos autores Sobral (2009, 2020); Brait (2020 [2005; 2006]);
Faraco (2013) e no fundamento tedrico de ensino dialégico alteritario discutido por
Sobral; Giacomelli (2018, 2020, 2021).

O trabalho que ora apresentamos se divide em (2) Contextualizagdo da
pesquisa, em que situaremos o contexto em que a pesquisa esta inserida bem como
as linguas e comunidades que vivem na fronteira em estudo; (3) Pressupostos
tedricos: (a) O ensino com base nos documentos norteadores; (b) Aspectos tedricos
do Circulo de Bakhtin, especialmente com a discussao de conceitos centrais: dialogo,
interacao, relagdes dialdgicas e alteridade; (c) Ensino dialégico alteritario e (d)
Principios norteadores para um ensino de espanhol baseado na concepg¢ao dialdgica

alteritaria; (4) Procedimentos metodoldgicos, (5) Analise dos dados e, por fim, a
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conclusdo deste trabalho. Na sequéncia, abordaremos a contextualizacdo da

pesquisa.



14

2 CONTEXTUALIZAGAO DO TERRITORIO DA PESQUISA

Segundo dados oficiais, constantes na pagina da Prefeitura Municipal,
Jaguarao, fronteira com Rio Branco — Uruguai, foi estabelecida a partir de um
acampamento militar, com a expansao de portugueses no sul. O territério em que o
municipio se situa era pertencente, conforme o Tratado de Santo lldefonso, celebrado
em 1777, a Coroa Espanhola. O Coronel Manoel Marques de Souza, em 1801,
comandava uma tropa que logrou arrastar a raia lusitana, em combate contra os
espanhdis. O local do acampamento era de dificil acesso, com dificuldades para
manter o seu abastecimento e sua fixacdo. Entdo, os soldados, no ano seguinte,
buscaram uma aproximagao com uma via navegavel que possibilitasse o contato com
Rio Grande. Este foi um dos fatores determinantes para a escolhado local de inicio
da povoagao que deu origem ao municipio de Jaguarao.

Duzentos e sessenta homens aproximadamente compunham a Guarda do
Serrito e da Lagoa e, aos poucos, se estabeleceu equilibrio entre as partes e as
relagdes amistosas com os espanhois que estavam situados na margem oposta. Em
1802, na Guarda do Serrito, foi erigidaa primeira “Casa da Residéncia”,com o objetivo
de abrigar os comandantes locais. Iniciavam-se assim, as transag¢des econdmicas e
as atividades religiosas. Em um primeiro momento, o comando da fronteira de Rio
Grande, colocou restricdes referentes a formacao regular do povoado. Porém, em
1811 s&o concedidos terrenos urbanos na guarda e uma resolugéo régia, de 1812,
criou a Freguesia do Espirito Santo de Jaguaréo.

A primeira planta do municipio é datada em 1815 e ja se percebe as primeiras
vias de circulagao,aumento nadistribuigcao de terrenos voltados para moradias, cultivo
agricola e criagdo de animais, comércios e a presenga de um significativo espaco
militar. Em 1832, institui-se, por ato regencial, em nome de Dom Pedro I, 0 municipio
de Jaguaréo e instalado no ano seguinte, com a formagédo da Camara de vereadores.
Em 1855, Jaguarao foi elevada a cidade. Em 1865, cerca de 1500 orientais “blancos”,
invadem a fronteira a mando do General uruguaio Basilio Muhoz. As forcas
jaguarenses, com cerca de 500 pragcas e em numero reduzido, com auxilio de

canhoes, resistiram fazendo com que os uruguaios se retirassem.
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Figura 1: Fronteira Jaguardo-Brasil / Rio Branco-Uruguai.

Jaguardo

Rio Branco

LA CUCHEELA

Fonte: <https://www.google.com.br/maps/@-32.5768801,-53.5266527,11.75z?entry=ttu>
acesso em 13 set. de 2023.

Figura 2: Ponte Internacional Bardo de Maua.

_‘:-_*..*-"f'-?
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Fonte: < https://diariodamanhapelotas.com.br/site/jaguarao -rio-branco-ponte-barao-de-maua-
completa-nesta-sexta-90-anos/>
acesso em 16 maio de 2025.

Na segunda imagem, podemos ver a Ponte Internacional Bardo de Maua,
localizada sobre o Rio Jaguarao. Na metade da ponte, ha uma demarcagao que
identificao término de um pais e o inicio de outro. Os paises s&o geograficamente
divididos pela ponte, que liga os dois municipios — Jaguardo e Rio Branco — e,
consequentemente os dois paises — Brasil e Uruguai. Também passa pela divisdodos
municipios, o Rio Jaguardo. Mesmo que exista essa demarcagao, ela acontece

apenas de forma geografica, pois o transito é “livre” de brasileiros no Uruguai e de
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uruguaios no Brasil e se da por varios motivos, incluindo as transagbées comerciais,
visitas de familiares, estudos, entre outros.

Embora se considere a fronteira com “transito livre”, ha na ponte a presenca da
Receita Federal e da Prefectura uruguaia, que podem fazer fiscalizagcbes nesse
transitar de veiculos e pedestres. A partir dessas fiscalizagbes, € comum ver
apreensodes de objetos ilicitos, mercadorias acima da cota permitida para passar
oriundas dos freeshops, etc.

Mota (2014, p. 35) destaca que “as condig¢des socio-historicas caracteristicas
dessa fronteira — onde muitos elementos linguisticos, culturais, econémicos, politicos
sdo compartilhados — funcionam como forma de apropriagado que nos permite designa-
la ‘territério fronteirico’”. A partir dessa concepgao, ao tratar desse espaco, da
fronteira, usaremos o conceito de territorio fronteirico (Mota, 2014) e na discussao da
insercao das linguas e sua complexidade, trataremos de “espag¢o de enunciagao’
(Guimaraes, 2014) ou “espaco de enunciagéo fronteirico” (Sturza, 2010).

Segundo Guimaraes (2014, p. 51), os espagos de enunciagao “sdo espagos de
funcionamento de linguas, que se dividem, redividem, se misturam, desfazem,
transformam por uma disputa incessante. Sao espacgos “habitados” por falantes, ou
seja, por sujeitos divididos por seus direitos ao dizer e aos modos de dizer”. Sturza

destaca que

Espago de Enunciagdo Fronteirigo € um espago constituido por um conjunto
de linguas, no qual se inclui o cruzamento de linguas. E o cruzamento é
significado de dois modos: pela presenga concomitante das duas linguas
nacionais, em um mesmo enunciado, ou pelo resultado da mistura dessas
linguas que se materializa [sic] em uma outra pratica linguistica [sic]
(STURZA, 2006, p. 74).

Entdo, temos esse espagco de enunciacdo fronteirico,b em que ha
hegemonicamente a presencga das linguas portuguesa e espanhola circulando, néo
desconsiderandoque haoutras linguas presentes no territério’. Em areas de fronteira,
como é o caso de Jaguarao/Rio Branco, ha um ambiente em que o espanhol esta
muito presente nas interagdes cotidianas ao se transitar livremente pelo pais vizinho

para fazer compras, passear, visitar familiares ou mesmo trabalhar.

1 Sobre as linguas que circulam na fronteira, ha um capitulo nos pressupostos tedricos sobre a fronteira
em estudo.
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Sé&o lagos que sao estreitados pela interagcado dos sujeitos que habitam esse
espaco e que constroem as situagdes comunicativas cotidianas. Podemos observar
pela figura abaixo (figura 3), uma placa de um posto de gasolina, localizado em
Jaguardao, em que os combustiveis estdo anunciados em lingua espanhola,
demonstrando como o idioma circula no pais vizinho. Ja na figura 4, percebemos a

tela do caixa de um supermercado em que as moedas que circulam no territério estao

presentes: real, pesos e ddlar.

Figura 3: Posto de combustiveis em Jaguardo
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Fonte: acervo pessoal.

Figura 4: Tela do programa de um supermercado
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Nasfiguras 3 e 4, podemos perceber que, embora sejam estabelecimentos que
estdo “do lado de ca” da fronteira, ou seja, no municipio de Jaguarao, com o objetivo
de atingir o publico que vai comprar suas mercadorias, quem gerencia aquele local
optou por colocar o nome dos combustiveis de forma a atender a esse publico (figura
3), e por colocar as moedas que circulam na fronteira — pesos uruguaios, real e dolar
(figura 4). E comum vermos na fronteira, tanto de um lado como de outro, situagdes
semelhantes que ocorrem por diversos motivos, seja pelas transacdes comerciais,
seja para facilitara comunicagéao, entre outros.

Sobral e Giacomelli (2018) destacam que a situagao de fronteira demonstra
dois aspectos, tanto o oficial com o isolamento bem como o pessoal com a
proximidade. Ou seja, mesmo que dos dois lados da fronteira existam alfandegas e
policiais, ndo ha uma situacdo em que nao ocorre a comunicacao. Pelo contrario, as

pessoas buscam comunicar-se:

Cremos poderdizer que ha fronteiras que isolam (as fronteiras oficiais) e ha
fronteiras que sao lugares de transicdo e de contato (fronteiras por assim
dizer pessoais): as pessoas da fronteira falam umas com as outras, as vezes
sem perceber que lingua/variedade utilizam. Essa outra fronteira é a condigdo
da proximidade que ndo ameaga, mas que oferece vida a todos os lados que
a tornam fronteira. (SOBRAL; GIACOMELLI, 2018, p.26)

Em espacgos multiculturais, como é o caso da fronteira Jaguarao — Rio Branco
€ pertinente pensarnaideia de fronteiraque une e fronteira que separa. Por um lado,
temos o contato e a interacdo das pessoas diariamente, que é construido por meio
das trocas que ocorrem entre os diferentes grupos, demonstrando que a diversidade
e a variedade pode ser um ponto de encontro e ndo de separagédo. Os sujeitos que
vivem aqui se comunicam de forma espontanea, sem a preocupagdao com a
formalidade da lingua, mostrando que a linguagem ndo é um obstaculo e sim uma
ponte de enriquecimento entre os sujeitos, fortalecendo a compreensao da propria
identidade pessoal dos individuos.

Embora o senso comum entenda que a fronteira divide, na verdade ela une as
pessoas tanto de forma cultural, linguistica, politica, social, entre outros aspectos.
Nesses pontos, podemos destacar as relagdes de trabalho que se estabelecem nos
espacos fronteiricos no que concerne as oportunidades e ao conhecimento dalingua

do pais vizinho. Nessa linha de pensamento, Boéssio (2010) destaca que,
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[...] o Uruguai oferece um maior nimero de empregos também para os
brasileiros, sendo a lingua portuguesa um dos fatores de abertura desse
mercado de trabalho, uma vez que ela auxilia nas transagbes comerciais e
na compreensao do idiomafalado pela maioria dos turistas. Em contrapartida,
esses brasileiros que assumem vagas no exterior necessitam conhecer, pelo
menos, o basico dalingua vizinha, ja que estardo subordinados aos falantes
nativos dessa lingua (BOESSIO, 2010, p. 93).

Nesse sentido, mesmo que os brasileiros trabalhem no Uruguai e utilizem o
portugués para se comunicar, devido a ser o idioma falado pela maioria dos turistas
que utilizam o comércio do pais vizinho, estes precisam interagir com os falantes do
espanhol, sejam eles colegas de trabalho ou clientes do proprio comércio. Essa
interagdo geralmente acontece em lingua espanhola, pois eles estdo naquele
ambiente, precisam da lingua para trabalhar e devem conhecer, como afirma Boéssio
na citagao acima, pelo menos o basico da lingua. Além de termos a presenca de
brasileiros trabalhando no Uruguai, podemos observar o contrario: a presencga de
uruguaios trabalhando no Brasil, tais como em lojas, supermercados, no hospital,
entre outros.

Nossa percepc¢ao se da devido ao fato de muitas vezes ver uruguaios chegarem
ao comércio jaguarense e tentar falar em portugués com os vendedores, embora
alguns uruguaios ainda falem no seu idioma materno, o espanhol. No hospital, por
exemplo, muitos médicos plantonistas sdo uruguaios. Além disso, Boéssio (2010)

ainda destaca que

[...] do lado brasileiro, ha a necessidade de os trabalhadores nos hotéis e
restaurantes terem o conhecimento basico dalingua espanhola para receber
melhor os turistas e clientes do Uruguai e Argentina. E comum, quando se
esta em uma loja, observar o vendedor, ao interagir com o hispanohablante,
inserir termos da lingua do cliente para propiciar uma relagdo mais préxima.
Serve de exemplo a manifestagdo de um balconista de uma casa de material
de construgdo a um senhor uruguaio: pode passar no caixa que o muchacho
lhe cobra (BOESSIO, 2010, p. 93).

Ou seja, ao transitarmos pelo comércio na cidade de Jaguarédo, observamos
que alguns clientes uruguaios se comunicam em espanhol, e o vendedor para se
aproximar de seu cliente interage nalingua da situacdo comunicativa que esta posta.
Algunsuruguaios que transitamno comércio de Jaguarao sao atendidos em espanhol,
favorecendo uma melhor compreensao nas transagdées comerciais.

E importante o conhecimento, mesmo que basico da lingua que circula por

parte dos trabalhadores na regiao fronteirica. Essa capacidade de adaptar a
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linguagem demonstra que o sujeito esta preocupado em atender da melhor forma o
cliente do outro pais, facilitando a comunicacao e estreitando os lagos culturais e
comerciais. E uma pratica hospitaleira e sensivel, mesmo que ocorra de forma
informal, pois contribui para um acolhimento desse cliente e demonstra a pluralidade
daregiao.

E possivel perceber esse contexto também nas familias, em que as criancas ja
crescem com as duas linguas circulando em seu espaco, mesmo antes do ensino
formal. Em alguns casos, as proprias interagdes familiares acontecem de forma
bilingue.

Sobral e Giacomelli (2018) destacam que

aquele a quem cabe ou deseja tomar a palavra ja considera[...] o “outro” e
[...] suas reagbes presumiveis, ja é “alterado” pelo outro, antes mesmo de
enunciar. Quem enuncia traduz e seu interlocutor o também o faz.
Enunciamos a partir de uma dada posi¢éo, que é tanto pessoal como social,
tanto bioldgica como histérica, tanto psiquica como intersubjetiva. E dessa
posicao avaliamos aquilo que vamos enunciar, e em funcado dessa posigao,
nés o fazemos de uma dada maneira [...] Na verdade, ja no psiquismo [...] 0
sujeito traduz em seus proprios termos aquilo que o outro enuncia nos seus
e traduz nos termos do outro aquilo que vai enunciar. [...]. Portanto,
traduzimos o outro e nos traduzimos naquilo que dizemos e naquilo que nos
é dito. E, tal como no caso da tradugao tout court, traduzir nesses termos é
negociar o/com o antagbnico e o contraditério a fim de articula-lo como
sentido (SOBRAL; GIACOMELLI, 2018, p. 19).

Podemos entender que quando um sujeito vai tomar a palavra ja pensa na
posicao em que vai ocupar na hora de enunciar, seja ela social, biolégica, histérica,
psiquica, intersubjetiva e dependendo da posi¢do em que se coloca é a suaforma de
enunciar. Por exemplo, quando um sujeito vai realizar uma entrevista de emprego, se
posicionade uma forma diferente da que se posicionaria se estivesse interagindo com
um amigo, falando de uma situacao do dia a dia.

E uma visdo critica do ato de enunciar que é complexo, pois a comunicacio
nao é somente emitir e receber mensagens, mas sim uma negociagao a fim de
articular o que esta sendo enunciado e o que sera respondido. A linguagemtem um
carater intersubjetivo e cada sujeito € alterado pelo “outro” antes de enunciar.
Ninguém é neutro ao enunciar. Cada sujeito € marcado por fatores que o constituem,
sejam eles pessoais, linguisticos, sociais, historicos. A linguagem, assim, € umespacgo

de interacao, pode ser de tensdo, mediagao entre o “eu” e o “outro”.
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Sobral e Giacomelli (2018) pontuam que o contato com o outro altera o sujeito,
na medida em que o modifica a partir desse contato. Essa mudancga ocorre pois o
sujeito € visto a partir do ponto de vista do outro e vé o outro a partir de seu préprio
ponto de vista. Ainda destacam que esse contato ocorre de um ponto de vista
extraposto, ou seja, uma posi¢ao presumivel antes da situagdo de comunicagao

ocorrer. Os autores destacam que

Tudo isso permite sugerir que ha uma condigéo de isolamento que é fronteira
num sentido positivo, de lugar de criagdo, de afastamento estratégico que
permite a visao do outro em perspectiva, de extraposigao (uma posigao extra,

isto &, adicional): nem longe nem préximo em excesso como para nao ser
visto ou nao ver (SOBRAL; GIACOMELLI, 2018, p. 27).

Com isso percebemos que ha uma condicdo de isolamento, mas n&o em
sentido negativo e sim no sentido de poder enxergar o outro de fora, permitir ver o

outro em perspectiva, em uma posicdo de extraposicdo. Na sequéncia,
contextualizaremos as linguas que circulam na fronteira e as comunidades que existem nesse

espaco.

2.1 Linguas que circulam na fronteira

Embora a fronteira seja associada a dicotomia portugués-espanhol, ha outras
comunidades linguisticas que pertencem a esse territério fronteirico. Na sequéncia
trataremos da dicotomia citada bem como das outras linguas que circulam nesse

espaco de enunciagao, ja contextualizado acima.

2.1.1 Portugués — Espanhol — Portunhol

Em relagao as linguas que circulam na fronteira Jagu arao/Rio Branco, Farias-
Marques (2016, p. 80), refletindo sobre os estudos de Fustes? destaca que “os
primeiros estudos de carater cientifico que tomaram como objeto de investigagéo a
presenca e o contato das linguas espanhola e portuguesa na fronteira uruguaia com

Brasil comecaram com Rona antes de 1955”. A autora ainda aponta que “para

2 FUSTES, J. M. Lengua vy sujeto en las investigaciones acerca de la frontera uruguaya con Brasil:
apuntes sobre sus determinaciones tedricas. In: Pro-Posi¢gées, Campinas, v. 21, n. 3 (63), p. 17-24,
set./dez. 2010.
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Behares (2013), o interesse do estudioso, nessa época, era o de investigar e
descrever o espanhol falado em territério uruguaio, porém durante sua pesquisa, ele
se deparou com falas fronteiricas que passou a denominar de — ‘dialecto fronterizo™
(ibid., p. 80).

Rona (1963) destaca que quando se observa essa zona de encontro das duas
linguas (0 portugués e o espanhol), ndo existe uma linha reta diviséria e, sim a
formagao de um dialeto intermediario pela mistura das duaslinguas, ou seja, ndao ha
“fisicamente” umalinhareta que demarca a divisdo dos dois paises, e, nesse espaco,
pela mistura das duas linguas, o portugués e o espanhol, surge um dialeto

intermediario. Segundo Sobral e Giacomelli,

ha pessoas, na fronteira Brasil-Uruguay, que percorrem, em seus dialogos,
linguas/variedades, sem grande descontinuidade, a depender das situagbes
contextuais. O portugués brasileiro, o espanhol uruguaio, o portugués do
Brasil falado por uruguaios, e o espanhol do Uruguai falado por brasileiros.
(SOBRAL; GIACOMELLI, 2018, p. 18).

Os autores ainda acrescentam que “as pessoas da fronteira falam umas com
as outras, as vezes sem perceber que lingual/variedade utilizam” (ibid., p. 26). “Quanto
maior seu acesso a diferentes variedades da lingua, situagdes e praticas enunciativas,
tanto maior o repertorio discursivo e a capacidade de interagcéo do sujeito e, por tanto,
suas condigdes de praticar a cidadania (Sobral; Giacomelli, 2018, p. 18).

Segundo Milan, Sawaris e Welter (1996, p. 124), o conceito de fronteira pode
abarcar trés nocgdes diferentes. Uma delas é ver a fronteira como territorio além dos
tratados internacionais e mais ainda, fronteira € um espag¢o onde acontecem as
interagdes sociais, linguisticas e culturais dos sujeitos que ali vivem. As caracteristicas
de uma area de fronteira binacional constituem, na vida dos sujeitos que nela vivem,
uma condicao de estreitar os lagos pessoais, familiares e sociais, conforme apontam

Mazzei e Souza:

el caracter de un area binacional fijada por limites convencionales constituye
en la vida cotidiana de las personas que las habitan un condicionamiento a
estrechar vecindades personales, familiares y sociales en tanto interacciones
sociales primarias que hacen mas fluida las rigideces de la separacidon que
imponen los limites formales entre los paises. (MAZZEI; SOUZA, 2013, p.
45).

Entao, tanto brasileiros quanto uruguaios tém o costume de ir ao pais vizinho

devido aos contatos familiares, as amizades, para fazer compras, para trabalhar,
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estudar, dentre outros motivos. Conforme Sturza (2010, p. 90), sdo sujeitos que,
dentro de uma faixade fronteira, demarcada numaarea de 150 km de extenséo, vivem
e naotém umaidentificagcdo somente regional, porque, além disso, também tém tragos
sociais e culturais locais que sdao comuns aos moradores da fronteira. O sujeito
fronteirico possui tracos e caracteristicas sociais comuns, que dentro dessa faixa se
relacionam em muitos aspectos. Podemos observar varios tracos comuns nos dois
lugares: uns pertencentes a cultura uruguaia, por exemplo, e outros, a cultura

brasileira. Somado a isso, Sturza aponta que:

fronteiras e sujeitos se significam ao moverem-se entre uma lingua e outra,
decorrentes de uma mobilidade social, atravessada pelas condigdes socio -
histéricas que vao impondo a construgédo de uma nova territorialidade. Ao
levar em conta a fronteira social, a questdo da identidade dos fronteirigos
emerge e explicita-se também na lingua, pois, na fronteira, as linguas (e aqui
estamos tratando de duas linguas nacionais em contato)sao constitutivas das
relagdes dos sujeitos com seu espacgo social. (STURZA, 2010, p. 85).

O falante da fronteira esta nos dois espacos, por diversos motivos. Isso é
explicitadotambém nalingua, pois o falante,em umasituagdo de comunicagao, passa
de uma lingua para outra, muitas vezes, mesclando as duas, intercalando, alternado
as linguas no mesmo projeto enunciativo. O importante nessa situacao é entendere
fazer-se entender.De acordo com Sturza (2010, p. 86), essas “fronteiras tém historias
locais distintas, embora apresentem uma série de tragos culturais, costumes, codigos
sociais comuns”. De acordo com os Documentos de la Comisiéon de Politicas

Lingliisticas en la Educacion Publica (2008, p. 66),

la sociedad fronteriza es, por lo tanto, una sociedad bilinglie con presencia
del Espanol y del Portugués del Uruguay. La presencia de la lengua
portuguesa en territorio uruguayo se debe a razones histéricas que se
remontan a los S. XVII y XVIIl, en los cuales estas areas geograficas
comienzan a poblarse y a oscilaren su posesion porlas coronas espafiola y
portuguesa, asi como por las Misiones Jesuiticas. La historia de la region
fronteriza indica entonces que la presencia del Portugués en esta zona no se
explica porun “avance” de esta lengua desde Brasil, como muchas veces se
piensa, sino que es lo que se denomina una lengua de “herencia” (2008, p.
66, grifo no original).

A presencga da lingua portuguesa no Uruguai ndo € recente e ndo vem do
crescimento que a lingua vem adquirindo no cenario mundial, mas sim € uma questéo
histérica. Segundo Sturza, tanto o espanhol quanto o portugués sao duas linguas

“‘vistas como linguas proximas e compreendidas como constitutivas dos modos de
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representagcdo das identidades dos sujeitos fronteirigos”. Entdo, esses sujeitos, para
a autora, “entram em contato por necessidades de toda ordem, criam modos de
intercomunicar-se como, por exemplo, mesclarduaslinguas para melhorinteragir com
0 seu vizinho, o seu cliente, o seu visitante, o seu parente.” (Sturza, 2010, p. 87).

Esses sujeitos que vivem na fronteira falam independente de ser essa ou
aquelalingua, sem se preocupar se estdo falando o portugués ou o espanhol; a Unica
finalidade é entender e se fazerentender. A autora aponta que, “o mais frequente que
se observa é que cada um fala sua lingua, mantendo um grau de intercompreensao,
0s sujeitos sdo capazes de fazer-se entender e a comunicagao resulta fluida e
eficiente,independentemente do nivel do dominio do cédigo linguistico (da gramatica)
que cada um tem da lingua do outro” (Sturza, 2010, p. 87).

O contato linguistico que ha entre o portugués e o espanhol nas fronteiras do
Brasilcom o Uruguai e do Brasil com a Argentina “é decorrente de um séculode litigios
pelo dominio dos territérios, de uma politica expansionista de ocupagao da regido e
militarizagao das areas, além da existéncia de povoamentos desenvolvidos e de um
intercambio econdmico, cultural e social ja consolidado” (Sturza, 2005, p. 47).

E importante destacar que esse contato acontece ha muito tempo e tem origem
na politica de expanséao da regido fronteirica, em que os povos precisavam de um

intercambio econdmico, cultural e social. Para Sarquis,

as zonas de fronteira compreendem amplas franjas territoriais de um lado e
do outro das linhas de demarcagdo geografico-politicas, no qual convivem
populagdes com particularidades préprias que as diferenciam de outras
partes dos territérios nacionais. Um exemplo é a fronteira binacional
constituida por Jaguardo e Rio Branco. Essas cidades sdo denominadas
‘cidades gémeas e/ou irmas” por pesquisadores de diversas areas que
estudam a(s) fronteira(s) dos dois paises (Brasil/ Uruguay). (SARQUIS, 1996,
p.60)

Sobre a integragaolinguistica, Ferreiraaponta que “nas fronteiras do Brasil com
os paises de fala hispanica da América do Sul, vemos que ja existe uma integragéo
linguistica natural, decorrente da necessidade de comunicacgao, principalmente do
ponto de vista social e econdmico, além dos vinculos comerciais diarios que sao
praticados ao longo da fronteira” (Ferreira, 2001, p. 39).

Nessa perspectiva, a presenga das duas linguas além de um fator histérico, é
também decorrente da integragdo linguistica que os paises de fronteira tém.

Integracdo essa, natural e que ocorre, principalmente, pela necessidade de
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comunicagao social e por questdes econdmicas, advindas dos vinculos comerciais
praticados diariamente.

Por outro lado, além dessas duas linguas oficiais, “registra-se a pratica do
Portunhol e/ou dos DPUs3, que circulam principalmente no comércio informal, ou nas
conversas travadas no dia a dia das familias fronteiricas.” (Mota, 2010, p. 62).
Segundo Mota, “a designagao ‘Portunhol’ (ou Portufiol) € utilizada pelos falantes da
fronteira para referir a pratica linguistica decorrente da ‘mistura’ do Portugués com o
Espanhol”. Nesse sentido, percebe-se a presenca, na fronteira Jaguarao/Rio Branco
de duas linguas oficiais, o portugués e o espanhol, e uma lingua de integragao, o
portunhol.

Celada (2002) destaca que o termo “portunhol” nos da a ideia de mistura entre
o portugués e o espanhol, mas € muito além disso: ele € uma forma de (re)significar
as relagdes entre os sujeitos que vivem na fronteira. Sturza (2005, p. 49) destaca que
“a dificuldade em definiro “portunhol”, esta nos sentidos que foram sendo constituidos
pelo senso comum, especialmente, por referir negativamente, por dizer o “mal falar”
uma das linguas da mistura, em geral, de brasileiros em relagédo a lingua espanhola”.
Sturza (2005) faz uma reflexdo acerca das hipdéteses de como o portunhol é

reconhecido:

No caso uruguaio, ele é reconhecido como uma pratica linguistica instituida,
seria como uma “terceira lingua”. A segunda hipétese é a de que o portunhol
€ uma ‘“interlingua”, remete ao processo de aquisi¢ao, especialmente do
espanhol por parte de falantes brasileiros, e seria uma situagao intermediaria
desse processo no qual os alunos misturam as linguas a nivel gramatical e
discursivo (STURZA, 2005, p. 49).

Nesse contexto, pensar o portunhol nos leva a refletir que € uma lingua que
circulanafronteira, quefaz parte do cotidianofronteirico e que (re)significaas relagdes
de contato linguistico presente nesses espacgos de enunciagéo.

Mota (2014, p. 14) acerca do portunhol, diz que geralmente & associado a
mistura entre o portugués e o espanhol e, “algumas vezes, associada ao dominio
insuficiente de uma ou de outra, quando designa aquela produzida por um sujeito que
se encontraem contexto de aquisigdo de segundas linguas ou linguas estrangeiras”.

Em se tratando de sujeitos bilingues, Sobral e Giacomelli (2018) refletem que

3 Dialectos Portugueses del Uruguay, denominacao dada por Elizaincin e Behares (1981).
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Ha, por exemplo, alguns sujeitos bilingues de regides de fronteira que, tendo
um desempenho proximo do de um nativo na lingua do outro pais, deixam
em suas em enunciacdes marcas, algumas sutis e outras mais evidentes, que
“‘denunciam” sua primeira lingua/cultura, observando-se ainda que seu
desempenho na primeira lingua, dada sua experiéncia com a outra lingua,
acaba poralterar-se em alguma medida, devendo eles, em maior ou menor
grau e a depender do contexto (mais ligado a primeira ou a segunda lingua,
com a presenca de bilingues ou ndo etc.) realizar uma espécie de
retrotradugao, isto &, ver sua primeira lingua a partir da segunda. (SOBRAL;
GIACOMELLI, p.41)

Ao discorrer em sua tese, Mota (2014) traz varios artigos demonstrando o
portunhol como algo errado e que deve ser corrigido para que o falante atinja a
proficiéncia®. Mota em sua tese (2014), demonstra varios textos escritos que circulam
nalingua, ndo sendo possivel afirmar que é apenas uma situagao intermediaria entre
as duas linguas (portugués/espanhol) ou até mesmo que seja relacionada ao dominio
insuficiente de um dos dois idiomas. A autora, com base nos estudos de Lipski,
destaca que o portunhol é reconhecido como uma lingua que “permite e facilita a
negociagao entre falantes de linguas préximas e que surge da necessidade de
intercomunicacao como outro” (Mota, 2014, p. 16).

Ainda podemos mencionar “outras negociagdes”, conforme apontam Sobral e
Giacomelli (2018): percebemos uruguaios falando espanhol para brasileiros e vice-
versa, ambos falandode uma forma em que a comunicacao se efetive, buscandofalar
mais devagar, evitando construgdes que sejam muito especificas de uma variedade
ou outra. S&o negociagdes que necessitam adaptagdes da linguagem a identidade do
outro. Sobral e Giacomelli (2018) destacam que

Trata-se de uma posigdo marcada pela alteridade, alteridade do eu e do
outro, porque também os atos isolados do outro nos importam e interessam.
E é essa tensdo (ndo harmonia universal idealista nem conflito aberto) que
nos constitui a todos, sem implicar necessariamente a perda da
individualidade, que, embora ndo seja fixa, também ndo muda aleatoriamente
da maneira proposta pelos chamados pds-modernos. Em consequéncia,
nosso ponto de vista acerca de nés mesmos nao € necessariamente insular
(embora o possa ser) porque 0 criamos, como criamos nossa identidade, a
partir da mescla de pontos de vista em relagdo dindmica e em constante

negociagdo que nos vem de nossas relagdes com os outros. (SOBRAL;
GIACOMELLI, 2018, p.21)

4 Texto publicado no UOL Educacgao: “Portunhol — Nao erre: o coragao late e o cachorro ladra”; artigo
de uma professorade espanhol de escola brasileira oferecendo “dicas” para ndo cometer erros em
espanhol e propagar o portunhol: “Para que vocé também deixe de semear portunhol porai’; um texto
no blog “dicas de Espanhol”: Falar Portufiol com clientes e turistas nao é suficiente”, entre outros.
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E preciso perceber que as relagdes com os outros sujeitos aos quais entramos
em contato e estabelecemos essas negociagoes, faz com que criemos a nossa
identidade. E a partir do contato com o outro, do contato com os mais diferentes pontos
de vista € que vamos constituindo nossa identidade, sem necessariamente, perder a

nossa individualidade. E a partir do contato que o nosso eu se constitui.

De um ponto de vista dialdgico, pode-se dizer que essa legitima influéncia
biunivoca entre sistemas seja uma constante — sustentando-se também,
como é de esperar, que as experiéncias numa dada lingua, com seu valor
cultural especifico, ndo possam ser equiparadas a, nem transferidas para, as
de outra lingua — e que ela cria um processo interativo bicultural ou
multicultural. Logo, todo bilinguismo (ou multilinguismo) € aditivo (ou
convergente), em vez de subtrativo (ou divergente), dada a interinfluéncia
entre as linguas envolvidas, dependente da experiéncia ling uistica e cultural
de cada sujeito. Isso implica o reconhecimento do valor da primeira lingua na
aquisicéo e a ideia de que uma segunda, ou terceira etc. lingua se adiciona
ao repertorio enunciativo do sujeito. Permite ainda recusar a validade da
antiga exigéncia de um desempenho na segunda (ou 3?2 etc.) lingua
equivalente ao de um nativo, uma vez que os sujeitos ndo nativos nao vivem
no ambiente dos nativos (exceto em casos de aquisicdo de mais de uma
lingua a0 mesmo tempo) e que, mesmo que passem a viver, sO muito
raramente abstraem a primeira lingua a ponto de ter na outra uma
performance dessa natureza. (SOBRAL; GIACOMELLI, 2018, p. 38)

Combase nisso, podemos entenderque naohacomo transferir as experiéncias
de uma lingua para a outra, pois cada uma tem seu valor cultural especifico. A
experiéncia linguistica e cultural de cada sujeito demonstra que esse processo de
bilinguismo ou multilinguismo & aditivo. O sujeito reconhece sua primeira lingua e
adiciona ao seu repertério uma segunda, terceira lingua. Além disso, é preciso
destacar que nao existe mais a antiga exigéncia de que o falante de uma segunda ou
terceira lingua precisa falar com mesmo nivel de um nativo, pois esses sujeitos nao
nativos, n&o estdo inseridos no mesmo ambiente dos nativos.

A fronteira possui uma particularidade, diferente dos outros locais dos dois
paises. A realidade bilingue é bastante evidente e faz parte da vida dos sujeitos que
moram neste local, constituindo a caracteristica sociolinguistica que essa fronteira
possui.

Na fronteira em estudo, percebemos que ha circulando majoritariamente o
portugués, o espanhol, o portunhol, com o objetivo de estabelecer a comunicacéo. Na
sequéncia, serao demonstrados que ha também a presenca de outras comunidades

linguisticas circulando neste espaco.
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2.1.2 Outras comunidades linguisticas

Alémdas duas linguas majoritarias oficiais e da lingua de integragdo, podemos
perceber que haoutras linguasque circulam nesse territério fronteirico, como o uolofe,
por exemplo, presente no comércio jaguarense, através dos senegaleses que vivem
naregiao. O mundo contemporaneo vive a maior crise migratoria pés segunda guema
mundial, ocasionando um aumento de refugiados e imigrantes em diversos paises.

Desde o seu “descobrimento”, é possivel perceber, no Brasil, um aumento
migratorio significativo — forgado ou voluntario — de pessoas de diversos paises e
continentes. Na constituicdo do Brasil, historicamente, imigragcdo, miscigenagéao e
colonizagao sao processos pertencentes ao pais. “ao longo do tempo, a dinamica
migratdria se (re)desenhou, podendo ser explicada de formas diversas, o que envolve
aspectos politicos, sociais e/ou econémicos”, conforme Santos e Brum-de-Paula
(2020, p. 3).

Originarios de diversos paises — Senegal, Venezuela, Siria, Gana, Haiti —
buscando melhorias no aspecto socioeconémico, fuga de conflitos armados,
perseguicdesreligiosas ou politicas, o Brasil tem sido uma alternativatanto para quem
vem para o pais, como para quem fica, na medida em que podem enviar ajuda aos
familiares que ficam em seus paises de origem.

No Brasil, especificamente nafronteiracom Uruguai,no municipio de Jaguarao,
néo e diferente. Por estar situadoem regido de fronteira, por vezes, se pensaque aqui
moram somente brasileiros e uruguaios. Porém, € possivel perceber que nesse
“territério fronteirico” (Mota, 2014) vivem e trabalham pessoas das mais variadas
nacionalidades: cubanos, arabes, senegaleses, uruguaios, brasileiros, dentre outros.
Ainda nao houve uma pesquisa nessa fronteira que analisasse e mapeasse essas
comunidades linguisticas que vao se constituindo, alterando a visao dicotébmica
espanhol/portugués. Destacamos que além do mapeamento, é necessarioreconhecer
essas outras comunidades linguisticas que estao presentes na fronteira.

E importante pensar que os migrantes e refugiados t8m uma lingua materna
diferente do portugués e tém necessidades especificas para a comunicagao nesse
‘espacgo de enunciagao fronteirico” (Sturza, 2010). Em Jaguarao, por exemplo, ha

quatro senegaleses que trabalham no comércio local. Eles sdo migrantes voluntarios,
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ou seja, “deixaram seu local de origem por razées de conveniéncia, ndo devido auma
obrigacao por fatores externos™.

Essa situagcdo demonstra uma situagao diferente na fronteira que geralmente é
associada e estudada em sua condicao: portugués — espanhol. Ao frequentar o
comércio local, atendido pelos senegaleses, por exemplo, é possivel perceber que
eles procuram se comunicarem lingua portuguesa, sem buscar o “certo” e o “errado”.
O objetivo principal € ocorrer a comunicagao entre o vendedor e o cliente. Porém,
quando “um” fala com o “outro”, geralmente, assuntos que ndo envolvem o cliente, a
lingua de comunicagéo é a lingua materna deles, o uolofe®. Segundo Santos e Brum-
de-Paula (2020), a Africa € um continente linguisticamente rico, com mais de 800
linguas autoctones, além das linguas dos paises que a colonizaram e das linguas
crioulas. Uma das civilizacdes da Africa é a negro-africana em que se encontra a
lingua uolofe, reconhecida como oficial do Senegal.

O senso comum é de que o municipio seja habitado somente por uruguaios e
brasileiros. Porém, ao circular livremente pelo comércio percebemos que ha muitos
arabes, que possuem comércio no municipio, cubanos atuando em empresas de
transportes, uruguaios, brasileiros, senegaleses, venezuelanos, jordanios.

E preciso considerar que além do par de linguas que circula na fronteira —
portugués e espanhol — ha outras circulando, fazendo parte do cotidiano de muitos
sujeitos que vivem na fronteira que foram se constituindo ao longo da histdria, tendo
esse par de linguase interagindo com outras linguas com as quais entram em contato,
convivem. Esse panorama linguistico heterogéneo é constituido pelos grupos de
convivio e seus contatos linguisticos, nas diferentes fronteiras do Brasil com os
demais paises da América do Sul, “muito aquém do que representa a dualidade
portugués-espanhol no seu estatuto de linguas majoritarias” (Sturza, 2005, p. 48).

Dentro dessa realidade vive umgrupo de sujeitos migrantes e refugiados,como
0s senegaleses por exemplo. Para compreender melhor esse contexto, € importante
refletir sobre dois conceitos: o de refugiado e o de migrante. Geralmente, o primeiro é
associado aquele sujeito que foge por perseguicao politica ou de zonas de conflito

bélico e o segundo, aquele que sai por razdes proprias. S0 conceitos que se

5 Disponivel em: <https://www.ufrgs.br/ripe/wp-
content/uploads/2017/05/migra%C3%A7%C3%B5es.pdf> acesso em 05 de Abr. de 2021.

& Wolof
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aproximam. E comum os imigrantes, ao adentrarem o Brasil, se colocarem como
refugiados devido a maior facilidade de documentacéo, ingresso e permanéncia no
pais.

Nesse contexto, fagco um breve histérico sobre a situacéo do refugiado, a qual
ganha especial relevancia, a partir da Convencgéo das Nagdes Unidas’, ocorrida em
1951, que estabeleceu através do Alto Comissariado das Nacdes Unidas para os
Refugiados (ACNUR) o Estatuto dos Refugiados e apatridas?®.

No referido estatuto, o direito de asilo aos refugiados, que é preconizada
através da convencgao, garante direitos a eles, entre os quais estdo aos direitos de
propriedade movel e imoével, propriedade intelectual e industrial, associagcdo sem fins
politicos e lucrativos e aos sindicatos profissionais, direito de estar em juizo, direito de
trabalho, de liberdade religiosa, alojamento, educacao publica, assisténcia publica,
assisténcia administrativa, papéis de identidade, entre outros, nas mesmas condi¢des
que os demais estrangeiros. E também o dever de se conformar as leis do pais em
que se encontra e as medidas tomadas para manutencao da ordem publica.

Dentro dessa realidade, conceituamos, brevemente, migrante e refugiado.

Segundo Bullaetal.:

Sao migrantes todos aqueles que deixam uma localidade de origem com a
intencdo ou nao de residir em outro local. A definigdo de migragao encontra-
se, portanto, no seu aspecto mais geral, amparada na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS/ONU,
1948), no artigo 13, pelo direito de circular livremente no interior de um Estado
e de sair e regressar ao seu pais de origem. Porém, do ponto de vista do seu
exercicio, a mobilidade populacional, especialmente em seu carater
transnacional, vai de encontro a forma atual de cidadania sustentada no
Estado-nagado. (BULLA et al., 2017)

Os sujeitos que aqui residem podem ser considerados migrantes, pois sairam
da sua localidade de origem para viver em outro local. Segundo conversa informal

com os senegaleses, percebemos que eles sairam de seu pais de origem por vontade

7 A Convencgédo das Nagdes Unidas relativa ao Estatuto dos Refugiados foi formalmente adotada em 28
de julho de 1951 para resolver a situagdo dos refugiados na Europa apds a Segunda Guerra Mundial.
Esse tratado global define quem vem a ser um refugiado e esclarece os direitos e deveres entre os
refugiados e os paises que os acolhem. (disponivel em: < https://www.acnur.org/portug ues/convencao-
de-1951/> acesso em 05 de Abr. de 2021)

8 Disponivel em:
<https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/BDL/Convencao_relativa_ao_Estatuto_dos__
Refugiados.pdf> acesso em 05 de Abr. de 2021
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de prépria, ou seja, uma migragao voluntaria. Ja por refugiado entende-se da pessoa

queé

perseguida em virtude da sua raga, religido, nacionalidade, filiagdo em certo
grupo social ou das suas opinides politicas, se encontre forado pais de que
tem a nacionalidade e ndo possaou, em virtude daquele receio, ndo queira
pedir a protegdo daquele pais; ou que, se nao tiver nacionalidade e estiver
fora do pais no qual tinha a sua residéncia habitual apo6s aqueles
acontecimentos, ndo possaou, em virtude do dito receio, a ele ndo queira
voltar. (ACNUR, 1951, p. 2)

Refletindo sobre o conceito de refugiado e de migrante, também sobre a
condicado de que esses sujeitos muitas vezes saem em busca de oportunidades de

trabalho, encontramos em Santos e Brum-de-Paula que

Embora as solicitagdes de reflgio realizadas por senegaleses estejam entre
as mais frequentes, [...], a maior parte desses imigrantes ndo se enquadra no
perfil de refugiado. De fato, esses imigrantes partem do Senegal de modo
voluntario, em busca de trabalho em paises que possam abriga-los, o que os
caracteriza como imigrantes econdmicos. Desse modo, os senegaleses
raramente tém direito a condi¢cao de refugiado, o que gera o indeferimento de
99% desse tipo de solicitagdo (SANTOS; BRUM-DE-PAULA, 2020, p. 7).

No Rio Grande do Sul temos um grande numero de refugiados e imigrantes,
sendo a capital, Porto Alegre, a terceira cidade do Brasil que mais recebe esses
individuos. Mesmo que o trabalho formal seja proporcionado nos grandes centros,
como é o caso de Porto Alegre, isso ndo significa que eles nao tenham dificuldades
para retomar e reconstruir suas vidas. Ha varios fatores que podem dificultar essa
reinsercdo na sociedade, tais como preconceito, diferengas culturais, linguisticas,
acesso aos servigos publicos de saude e moradia.

As politicas de imigragao, politicas linguisticas e de acolhimento tém sido foco
de estudo, especialmente nos ultimos anos. Em 2017, com a promulgacao da Lei de
Migracao, Lei n°®13.445, de 24 de maio de 2017, que estabelece os direitos e deveres
e as politicas publicas para o emigrante, varios estudos foram realizados. Entre eles
podemos destacar: “Senegaleses e o comércio ambulante em Pelotas-RS: etnografia
do encontro, acolhimento e dispersdo”, de Roberto (2018)% “O acolhimento de

migrantes haitianos e senegaleses e a gestdo publica municipal brasileira: uma

% http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/handle/prefix/4256
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analise qualitativa do caso de Novo Hamburgo (RS)’, de Uebel (2020)'%;“Tem que
conversar, senao naovende, né?’: ainsercido de imigrantes senegaleses no comércio
de rua de Santa Maria (RS)’, de Césaro (2018)''; “Midias e migragdes: a
representacdo de si e a representagdo midiatica da identidade senegalesa em
diaspora”, de Costa (2017)'?; “Reconhecimento e alteridade: haitianos em Lajeado”,
de Ortiz (2018)13.

Em relagédo a fronteira Jaguarao/Rio Branco, podemos perceber que esse
espaco de enunciagdo (Guimaraes, 2014), caracteristico da fronteira, € onde se
estabelece esse ir e vir, esse espaco peculiar que é proprio da fronteira e de quem
vive nela. E uma territorialidade que vai além da demarcacdo geografica, é a
construcdo da identidade marcada pelos aspectos culturais, sociais, politicos e
linguisticos dos sujeitos fronteiricos.

A faixa de fronteira é geograficamente marcada pelos 150 km para dentro do
territorio brasileiro. Porém, essa caracteristica e identificagdo regional ndo € s6 a
demarcacgao geografica. Ela vai além. Ela é caracterizada portragos culturais e sociais
comuns e, também especificidades linguisticas. Citamos dois exemplos, os arabes
que possuem comeércio, se comunicam em portugués com seus clientes e na sua
lingua materna entre eles, e 0os senegaleses, nessa mesma perspectiva.

Nessa linha de pensamento, temos esse espago de enunciagao fronteirico, em
que ha hegemonicamente a presenca das linguas portuguesa e espanhola e também
a presenca de linguas minoritarias como o uolofe, por exemplo. E necessario refletir
sobre o lugar do refugiado imigrante, ou seja, como se constituem as linguas
minoritarias no espag¢o de enunciagao fronteirico que esta basicamente constituido
pela relacéo de portugués e espanhol.

Guimardes (2014) reflete sobre o espago de enunciagdo e como 0s
acontecimentos de linguagem se ddo. Refletindo sobre alingua indigena ele salienta:
“O espaco de enunciagao distribui essas linguas desigualmente, como se pode ver
pelo modo de presenca da linguaindigena e da enunciagdo do nome Gohayd. Assim,
ser falante de portugués é ser falante de uma lingualegitima; ser falante da lingua

indigena é ser falante de umalingua excluida” (p. 54).

10 https://revistas.dee.spgg.rs.gov.br/index.php/estudos -planejamento/article/view/4415
11 https://repositorio.ufsm.br/handle/1/15916
12 https://repositorio.ufsm.br/handle/1/20134
13 https://repositorio.ufsm.br/handle/1/16642
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Na fronteira estudada, as linguas hegeménicas sao o portugués e o espanhal,
e circulam outras linguas minoritarias, como o uolofe, por exemplo, trazida pelos
senegaleses. Entao, “instala-se uma distribui¢ao politica das linguas para os falantes,
mas os falantes determinados pelas linguas ndo-contadas continuam a falar nessas
linguas e elas afetam a lingua dominante politicamente no espag¢o de enunciacao”
(Guimaraes, 2014, p. 55).

Um dos senegaleses, ao estabelecer o dialogo para a negociagao, presta
bastante atencdo no que o cliente brasileiro esta falando, atento ao vocabulario,
buscando compreender de forma eficaz o que esta sendo pedido. Muitas vezes,
questiona o que foi perguntado, na tentativa da compreensao. Outras vezes pergunta
o significado da palavra. Na sua fala, o sotaque do uolofe muitas vezes sobressai a
lingua portuguesa, dificultando um pouco a compreensdo por parte do cliente
brasileiro, o que facilmente é resolvido com a continuidade da conversa.

Embora tenhamos duas linguas majoritarias circulando nesse espago
fronteirico, ndo € possivel dizer que somente existem falantes de portugués e de
espanhol. A politica de expansao do municipio (portugueses e espanhais), habitantes
que foram se instalando ao longo dos anos (arabes, orientais) além da recente
chegadade senegalesese cubanosfez com que houvesse essa variedade de linguas
circulando e quesao utilizadas por seusfalantes cotidianamente. Na sequéncia, seréo

abordadas as primeiras inquieta¢des na elaboragéo do presente trabalho.

2.2 Primeiras inquietagcoes

Ao longo da trajetéria como aluna do Curso de Licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol na Universidade Federal do Pampa (2011-2015), bem como no
Mestrado Profissional em Educacao, pela mesma universidade (2015-2016), meus
estudos foram voltados para o ensino de linguas. Na graduacéo, investiguei como
ocorria o ensino de portugués para alunos uruguaios em regido de fronteira. Ao
realizar os estagios na graduacao, percebi que o ensino de espanhol é realizado de
forma a contemplar os conteudos previstos na matriz curricular,na maioria das vezes,
desconsiderando que vivemos em uma realidade em que ha a predominancia
hegemdnica de duaslinguas: o portugués e o espanhol. Até nas préprias residéncias
dos alunos, em alguns casos, ha pais que sao um uruguaio e um brasileiro.

No mestrado, propus uma interveng¢do sobre o ensino de linguas ainda nos
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anos iniciais. O mestrado cursado foi profissional e nele, o aluno precisa realizar uma
intervencdoemalgumatematica de seu interesse. Em minhaproposta, foramaplicadas
sete aulaspara alunos do ensino fundamental um (anos iniciais), com a finalidade de
demonstrar que as criangas adquiremmelhora lingua estrangeiraquandoimersos em
umambiente real e auténtico de comunicacgao, e que as cancgdes facilitam a aquisig¢ao
dalingua.

Uma das minhas inquieta¢des, enquanto docente na proposta do mestrado foi
em relagdo a nao reflexdo do profissional enquanto atua. As vezes, parecia que o
professor atuava de forma automatica, preparava os planos e nao refletia sobre quais
atividades davam certo ou ndo. Entendo que devemos estar em constante atengao
nesse aspecto, pensando sempre em como melhorar nossa pratica docente. Essa
reflexdo deve ser baseada em aspectos tedricos, mas o professorndo deve ser refém
apenas do que estudou na graduacgao: ele deve estar estudando permanentemente,
em constante aprendizado.

Percebi, ao longo dos estudos e de varias observagdes feitas, que os alunos
n&o sentiam prazer nas aulas de linguas, que eram, em sua maioria, voltadas para a
aprendizagemde vocabulario, sem umpensamento mais amplo com situagdes reais e
concretas de fala, leitura, oralidade, compreensao etc. Nesse sentido, a proposta
desta tese emerge de uma série de reflexdes e indagag¢des oriundas de minha
formagao académica em que tive a oportunidade de trabalhar diretamente com o
ensino de linguas em contexto de fronteira.

Conforme anteriormente exposto, procuro agora propor 0s principios para a
implementacdo de uma proposta de ensino de espanhol dialogico alteritario em
territérios de fronteiracom paises falantesdessalingua,inseridoem um campo teérico
que envolve diretamente local, sujeitos, linguas e ensino a partir das constatagdes
realizadas enquanto aluna da gradugao e do mestrado. Por isso, busco responder, a
partir dos dados obtidos e de sua analise: Quais o0s principios que norteiam o ensino
de espanhol na regido de fronteira e como eles se relacionam com a concepgao
dialogica alteritaria de educagao?

Para que o ensino seja abordado nessa perspectiva tedrica, € preciso que se
pensem em atividades a partir de uma proposta de educacao dialdgica alteritaria, ou

seja, entenderque
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a linguagem s6 existe na interagdo, que os pensamentos, as opinides e as
visbes de mundo somente sdo elaboradas a partir de relagdes dialdgicas e
valorativas com outros sujeitos, outros dizeres, outras opinides, outras visdes
de mundo, percebendo que o outro nos constitui. Fazer parte desse processo
interacional & o que nos torna quem somos e, no caso de nossos alunos, os
professores que podemos vira ser. (MARQUES; GIACOMELLI, 2018, p. 158)

Partindo do pressuposto de que os alunos vivem em contexto de fronteira,
nesse transito entre um pais e outro, em que as pessoas vivem em uma relacao diaria
de interagao, a ideia € de que esse contexto seja valorizado e contemplado nas aulas
fazendo com que as atividades partam da realidade dos alunos e néo realiza-las de
forma descontextualizada.

Com base nas consideragcdes acima, para que se proponhaum ensino a partir
dessa concepcgao € preciso “considerar cada aluno, de acordo com a perspectiva
dialogica alteritaria, como o aluno especifico que ele €, e ndo como representante de
algum perfil fixo de aluno genérico”, destacam Sobral e Giacomelli (2020, p. 16). Ha
muito ja ndo se discute sobre grupos de alunos homogéneos, pois cada sujeito vem
de uma realidade distinta, mesmo que conviva dentro de um mesmo bairro, morem
proximos, ou seja, cada estudante possui uma vivéncia, que é especifica de um
contato com outros sujeitos, que se (re)significaa cada interagdo. Portanto, quando
sao propostas atividades, € preciso pensar em cada um desses alunos, cada
especificidade, cada particularidade, ou seja, ver o aluno dentro de suas
potencialidades e limitacdes.

Conforme destaca Sobral (2009, p. 25),

para Bakhtin, a vida, o mundo concreto, é a vidade sujeitos concretos, é vida
pratica, e seu entendimento pela teoria ndo pode porisso serabstrato, ouseja,
tdo geral que perca de vista os atos concretos realizados por sujeitos
concretos em situagdes concretas que as teorias nao podem abarcar de uma
vez portodas.

Assim, nao podemos tomar como base que ha conteudosa serem aplicadosa
alunos que possuemum perfilgenérico,como se todosos grupos fossem homogéneos
e vivessem uma unica realidade. Um dos pontos principais da proposta dialdgica
alteritaria é: “o centro das praticas pedagogicas, que envolvem ensino e
aprendizagem, é a relagcdo alunos-professor, sendo este o auxiliar,0 parceiro mais
experiente, e nao o proprietario do saber”, de acordo com Sobral e Giacomelli (2021,
p. 138).

Através das experiéncias anteriores a este estudo, percebemos que as aulas
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de ensino de espanhol sdo, em sua maioria, desvinculadas da realidade do alunoe
nao levam em consideragdo que os alunos ja tém o conhecimento da lingua
espanhola, mesmo que basico, pois vivem nessa realidade bilingue por viverem nesse
espaco de enunciacao fronteirico. Entendo a fronteira em estudo como um espaco
bilingue, através dos estudos que veremos mais adiante, no referencial teorico.

O que pretendemos com esse estudo € mostrar que é possivel trabalhar em
uma perspectiva dialdgica alteritaria, partindo da ideia que o outro, o aluno,de uma
forma ou de outra, vive essa realidade fronteirica, levando em consideracéo que por
estarmos localizados em uma regiao diferenciada, o ensino deve ser feito sob outra
perspectiva e ndo como é trabalhado em qualquerlugar do pais, em que os alunos
nao tém um conhecimento prévio da lingua em estudo.

Este trabalho se torna relevante por contribuircom o ensino, ja que ao propor
os principios para a implementagao de uma pratica pedagogica de ensino de espanhol
em uma perspectiva de educacgao dialdgica alteritaria, professores de outras fronteiras
podem utilizar os principios, ndo como forma de trazer o que é certo ou errado, mas
sim na ¢tica de um fazer docente, levando em consideragao as relacbes dialdgicas
que os alunos vivem diariamente, pois “as praticas supdem grupos humanos, néo
sujeitos isolados; supéemsituagdes concretas e sujeitos concretos”, conforme destaca

Sobral(2009). Na sequéncia trataremos dos pressupostos tedricos deste trabalho.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, abordaremos trés tematicas que envolvem a pesquisa, a saber:
(1) Ensinode espanhol nafronteira a partirdos documentos norteadores; (2) Aspectos
tedricos do circulo de Bakhtin, com a discussao de conceitos fundamentais para a
elaboracao da tese (dialogo, interacao, relagdes dialdgicas e alteridade); (3) Ensino
dialodgico,em quetraremos os conceitos de educagéaodialégica propostos pelo Circulo
de Bakhtin (Voléchinov, 2019, 2021 [2017]; Bakhtin, 2010, 2016, 2020 [2009]),
também por reflexdes dos autores Sobral (2009, 2020); Brait (2020 [2005; 2006]);
Faraco (2013) e no fundamento tedrico de ensino dialégico alteritario proposto por
Sobral; Giacomelli (2018, 2020, 2021).

Além disso, trataremos dos principios norteadores que entendemos que podem
contribuirpara que se trabalhe em uma perspectiva dialégica alteritaria. Na sequéncia,

abordaremos o ensino de espanhol a partir dos documentos norteadores.

3.1 Percurso histérico do ensino de linguas na fronteira e o ensino de espanhol

a partir dos documentos norteadores

Nesta seg¢do, abordaremos brevemente o percurso historico do ensino de
linguas na fronteira Jaguaréo/Rio Branco. Além disso, traremos para a discussao, o
PPC utilizado na universidade no curso de Letras, para identificar aspectos sobre o
ensino de espanhol. Tendo em vista que a universidade forma os profissionais que
atuam nas redes de ensino, descreveremos como preconiza a forma que deve ser
esse ensino e qual direcionamento que deve ser dado ao publico fronteirico,
considerando que esses alunos ja vivem essa realidade em que o espanhol esta
presente. Também sera abordado o Documento Orientador Municipal domunicipiode
Jaguaraoque, em suaparte diversificada, traz uma segao sobre o ensinode espanhol.

Considerando os objetivos para o presente trabalho, foi necessario fazer um
levantamento em relacido a formacao dos profissionais que trabalham com o ensino
de Jaguarao. Esses dados foram retirados dos quadros de pessoal das instituicdes
escolares, documento disponivel na Secretaria de Educacdo de Jaguaréo,
departamento pedagdgico.

E preciso mencionar que a rede municipal de Jaguardo, no ano de 2021,

possuia 40 turmas de 6° ao 9° ano, distribuidas em oito escolas de ensino
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fundamental. Cada turma contava com um periodo semanal de lingua espanhola.
Para atender a demanda, a rede contava com nove professores, sendo oito deles
formados em lingua espanhola e, apenas um deles ndo possuia formagéo para
trabalhar com o componente curricular.

Ja no anode 2023, a rede possuia 43 turmas distribuidas nas oito escolas de
ensino fundamental. Sete professores que atendiam as turmas e cinco possuiam
formacao na area de espanhol.No ano de 2025, a rede municipal possui 39 turmas,
nas oito escolas de ensinofundamental. Seis professores atendem a demanda e 4
possuemformacao naarea de espanhol. Nasequéncia, apresentaremos grafico sobre

a evolugao dos professores de espanhol que atuam com o ensino em Jaguarao.

Grafico 1: Formagao dos professores que atuam com o ensino
de espanhol — Jaguardo/RS (anos 2021, 2023 e 2025)

Professores atuando na Professores atuando na
area de espanhol - 2021 area de espanhol - 2023
1;11% 2;29%
9
8; 89% 5; 71%
= Professores formados na area m Professores formados na area
m Professores sem formagdona drea m Professores sem formagdona area

Professores atuando na
area de espanhol- 2025

2; 33%‘
4;67%

m Professores formados na area

® Professores sem formagdona drea

Fonte: a autora; elaborado para este trabalho.

Percebemos que aumentaram trés turmas ofertadas na rede municipal e
diminuiram dois professores. Também notamos que diminuiu a porcentagem de
professores com formacao especifica na area para trabalhar com o componente.

Rinaldi (2011) destaca que a qualidade e a especificidade da formagao do individuo
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que trabalha com o ensino de linguas sado imprescindiveis, ja que a falta delas pode
ter como consequéncia profissionais que atuamde maneirainadequadacomo publico
que trabalham. A autora ainda aponta que “[...] a formagao superior € imprescindivel
aos professores de LE, porque se pressupde que ela seja o primeiro degrau para que
os profissionais formados iniciem sua atuagéo docente” (Rinaldi, 2011, p. 36).

O ensino de espanhol na fronteira em estudo possui forte influéncia na
convivéncia entre os dois paises, especialmente no que concerne ao portugués e o
espanhol. A regido apresenta peculiaridades sociolinguisticas, culturais, econémicas
e que se formam pelas interagdes constantes dos sujeitos que vivem nos dois paises.

Nesse sentido, € importante destacar que a partir do século XVIII a fronteira
Brasil-Uruguai comecga a se delinear, com as transag¢des comerciais, casamentos,
migragodes, etc. No século XIX, podemos perceber a consolidagédo dessas fronteiras,
demonstrando e reforgando essa situagcao de interagdo e contato linguistico entre os
falantes dos dois paises. O uso das duaslinguas era utilizado emdiferentes contextos.

Ja noséculo XX, percebemos no Brasil o estudo do Portugués e, quando havia
0 ensinode espanhol,era como lingua estrangeira, desconsiderando essa vivéncia
de usoda lingua espanhola na regido. Com o avan¢go do MERCOSUL, a valorizagéo
do ensino das duas linguas nos dois paises foi ficando cada vez mais evidente.

A partir dos anos 2000, percebemos que varios projetos foram incorporados as
praticas fronteiricas, com as implementacdes nas universidades de cursos tanto de
licenciatura, como projetos e programas voltados ao ensino de espanhol e portugués.
Destacamos, por exemplo, o Programa Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira
(PEIBF).

Na fronteira Jaguarao-Brasil/Rio Branco-Uruguai esta instalada a Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA). Dentre os cursos quea instituigdo possui,hao curso
Letras — Espanhol e Literatura Hispanicaque tem como integralizagao oito semestres.
Segundo o site da universidade é missao proporcionar aos egressos uma formacao
que possibilite o exercicio da docéncia na educacéao basica, desenvolvendo o senso
critico, fundamental para que possa atuar de forma efetiva no contexto em que esta
inserido. Além disso, o estudante podera contribuirno ensino, pesquisa e extensao
através do desenvolvimento de estudos linguisticos, literarios e relacionados ao
ensino de linguas estrangeiras e suas literaturas.

Com base nisso, o curso se propde a
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(a) Capacitar o aluno para que possa lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito;

(b) Conscientizar o aluno acerca da suainser¢géo na sociedadee do papel
sociopolitico do professor de Lingua Espanhola e de Literaturas de Lingua
Espanhola;

(c) Possibilitar ao aluno o dominio estrutural e funcional da lingua
estudada, nas suas manifestagdes oral e escrita, em termos de recepgéao e
produgao de textos;

(d) Tornar o aluno ciente sobre as variedades linguisticas e culturais da
lingua espanhola;

(e) Estimular a reflexdo teérica sobre as diferentes concepgdes de lingua
€ 0s seus usos, bem como sobre a inter-relagdo entre os fatos histéricos,
sociais e culturais e as manifestagodes literarias como leitura de mundo;

(f) Promover o letramento digital do aluno com os recursos tecnoldgicos
aplicados ao ensino, a pesquisa e a extensao;

(9) Incentivar o aluno a assumir sua formac&o académico-profissional
como processo continuo, autbnomo e permanente;

(h) Propiciar ao aluno a participacdo em espagos que articulem ensino,
pesquisa, extenséo e gestao.

O curso de Letras — espanhol e respectivas literaturas no campus Jaguaréo
busca disseminaro ensino dalingua nesse contexto fronteirico, fazendo com que se
formem profissionais capazes de atuar na regido, promovendo uma aproximagao
cultural na fronteira tendo em vista que o idioma esta presente circulando nesse
espaco diariamente, seja pelas relagdes pessoais, profissionais, académicas, etc.

Além da disseminagao da lingua, o curso visa contribuir com os estudos da
linguagementre os dois paises hamedida em que essa aproximacgao traz um contexto
linguistico e cultural muito peculiar da regido. O principal foco do curso € formar
profissionais que possam atuar na educagao com o ensino de espanhol e literaturas:
no ensino fundamental ll, que compreende do 6° ao 9° ano, no Ensino Médio e nas
diferentes modalidades de ensino.

O curriculo possui dois eixos: o de formacao tedrico-pratica e o comunicativo-
cientifico. Na primeira metade do curso, os componentes curriculares versam sobre
politicas educacionais, organizagao do trabalho docente, tratando sobre a parte
pedagdgica e a gestdo educacional. Também sao trabalhados os estudoslinguisticos,
teorias linguisticas, estudos gramaticais e praticas de linguagem, pressupostos
tedricos e praticos para que o profissional possa conheceralingua e linguagem como
fundamentais para a formacdo de professores. Na literatura, sdo abordados
componentes que desenvolvemo senso critico, ético e estético por meio de diferentes
linguagens.

Na primeira metade, também integram os componentes curriculares, aliteratura

e 0 espanhol, com temas transversais, inclusdo e a diversidade interculturais,
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ambientais, de género, étnico-racial, dentre outras. Soma-se ao curriculo o
componente de LIBRAS.

Na segunda metade, sdo trabalhados componentes alinhados aos estudos
aplicados e a formagao dos alunos. Os componentes trabalham praticas didaticas,
metodoldgicas, estudos gramaticais, culturais, trabalhando temas sensiveis ao
espaco escolar, como a diversidade linguistica, multiletramentos, leitura, escrita e
outros. O curso é finalizado com os estagios e o trabalho de concluséo de curso.

Com base nas consideragcbes acima, um curso que forma professores de
linguas estrangeiras deve abarcar as diversas dimensdes, além das linguisticas e
pedagdgicas. Os egressos devem possuiruma sensibilidade e umolhar atento para a
interculturalidade presente na regido, especialmente em areas de fronteiraem que o
contexto social e cultural € muito peculiar.

Nesse sentido, o curso ofertado na UNIPAMPA possui uma perspectiva
diferenciada, ao levar em consideragdo que o espanhol circula de forma natural e
cotidiana no territorio fronteirico. Além de promover esse ambiente formativo peculiar,
favorece uma formagdo comprometida com a realidade social, linguistica, politica e
cultural da regido. Entendemos que para que o0s egressos sejam criticos em suas
praticas pedagodgicas, a abordagem curricular deve valorizar essa pluralidade de
vozes presentes na regiao, respeitando a identidade local como parte da formagéao
cidada dos sujeitos que aqui vivem.

E importante destacar a integracdo entre as teorias e a pratica, fazendo com
que o profissional possadesenvolvero seu trabalhocom autonomia, responsabilidade
e consciéncia de seu papel social na comunidade em que atua. Nessa linha de
pensamento, a oferta de componentes que abordam as politicas da educagao, da
gestao, teorias da linguagem, literaturas, metodologias e a didatica do ensino faz com
que o0 egresso seja capaz de compreender a importancia da sua formagéao no seu
fazer docente.

O trabalho com temas transversais, questdes referentes a inclusao, étnico-
raciais, ensino de LIBRAS valoriza a diversidade e a pluralidade da regido e buscam
desenvolvernos alunos um senso critico, reconhecendo e valorizando o contexto em
que os alunos estao inseridos. A valorizagao deste espaco intercultural se da também
na implantagdo desse curso na fronteira, pois o espanhol circulando na regiao, &
possivel considerar esse lugar como um espaco privilegiado para a formacao de

professores de lingua espanhola.
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O ensinode linguas deve levar em consideragédo o uso auténtico, as praticas
reais de uso da lingua, promovendo atividades contextualizadas e significativas aos
estudantes. Nesse contexto, o curso ofertado utiliza a vivéncia do local a fim de
integrar a teoria com a pratica, articulando o uso auténtico da lingua ao
desenvolvimento da pratica pedagdgica dos estudantes.

Considerandoque o mundo esta cada vez mais tecnoldgico, o curso contempla
uma formacado alinhada a essa proposta, promovendo a utilizacdo de recursos
aplicados ao ensino e desenvolvendo nos profissionais, competéncias especificas
para atuarnas praticas pedagogicas com os estudantes. Os estagios, ao finaldocurso
e o trabalho de conclusdo sdo necessarios para que os alunos possam refletir
criticamente sobre as teorias estudadas e desenvolver uma pesquisa académica
voltada para a reflexdo de suajornada enquanto estudante.

Nessa linha de pensamento, consideramos que o curso ofertado, dialoga com
uma formacgao critica e alinhada para uma educagado em que os alunos s&o sujeitos
de sua propria aprendizagem. Além disso, reconhece o valor que a comunidade
fronteirica possui, promovendo espacos de troca de experiéncias, contribuindo como
fomento do ensino de espanhol, especialmente na regido. O professor deve ser ativo
e autbnomo na sua pratica pedagogica, deve transformar a realidade em que atua.

Uma caréncia encontrada neste estudo é referente a falta de componentes
especificos em relacdo a politicas publicas para ensino bilingue. Certamente, ha
muitos desafios ha serem superados no que concerne ao ensino de linguas,
especialmente em regides de fronteira.

Alguns pontos que observamos que merecem atencéo € a falta de formagao
especifica para professores bilingues, os préprios sistemas de ensino que séo
diferentes (Brasil e Uruguai), a pouca valorizagdo da realidade bilingue presente na
fronteira por parte dos falantes e até dos que elaboram as politicas publicas voltadas
ao ensino de linguas naregiao.

A nivel municipal, contamos como matriz curricular o Documento Orientador
Municipal (DOM). Nele, ha uma breve informacao do contexto cultural e quais seriam
as habilidades que os alunos de linguas deveriam desenvolver. Porém, logo segue
uma listagem de conteudos a serem trabalhados a cada ano. Em regides de fronteira,
€ uma oportunidade de se pensarum curriculo significativo e que seja conectado com

as vivéncias individuais dos sujeitos que aqui vivem.
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O que se observou no documento analisado sédo listas de conteudos
descontextualizados, ou seja, que n&o sao vinculados a realidade do local, seja ela
histérica, cultural, linguistica, politica. Percebemos que o curriculo é engessadoa uma
l6gica de normas que ignoram as variedades linguisticas e desconsidera que o
espanhol circula nos contextos familiares, comerciais, sociais, etc.

Ao trazer como orientacdo essa proposta, se desvaloriza a realidade local,
fazendo com que o aluno seja menos autbnomo em seu processo de aprendizagem,
colocando-o em moldes ja predefinidos e que, na maioria das vezes, desconsideraa
sua relagao com a lingua que esta estudando, especialmente em regides peculiares
como a fronteira em estudo.

Pensar em curriculos homogeneizados faz com que o aluno em vez de ser
sujeito ativo na sua aprendizagem, seja um mero reprodutor de modelos que vao de
encontro com a sua realidade. Nessa linha de pensamento, ao elaborar um curriculo
pensado para uma regido fronteirica, o olhar alteritario e dialégico ja deve estar
presente. Primeiro, porque valoriza a realidade local. Segundo, porque cria um
processo de identificacdo com as atividades propostas, reconhecendo a lingua que
circula como legitima da comunidade em que esses sujeitos estdo inseridos.

Trabalhar nessa linha é problematizar o uso da lingua e significa-la em
situagdes reais de comunicacao, entendendo que todo saber é situado e é construido
a partir das diferentes vozes do discurso, fomentando o dialogo constante, as
interacdes e a escuta ativa dos sujeitos que vivem essa realidade. Percebemos que
para que o curriculo se alinhe a uma proposta dialogica alteritaria, alguns pontos
podem ser modificados.

E possivel fazer um mapeamento sociolinguistico dos estudantes, para que se
valorize as peculiaridades do espanhol e dos usos na fronteira; trabalhar com textos
e tematicas que envolvemo cotidiano fronteirigo, sejam elas que circulamnas préprias
midias locais, entrevistas com moradores, praticas que envolvem a fronteira, tais
como: a Feira Binacionaldo Livro. Paraisso, a comunidadelocal deve serdiretamente

envolvidanareadequagaoda proposta curricular,valorizando o sabere a culturalocal.



Figura 5: Contetudos do 6° ano do Ensino Fundamental (DOM)

=

Pronomes infemrogativo.

Cores.

Pequenos texdos e firas.

Cultura hispénica.

Artigos definidos, indefinidos & preposicbes (al y del)

A sala de aula.

Artigos escolares € as instalagies da escola

Relagdes de parentesco (a familia)

Werbo pronominal chamar-se e estudar-se no presente de indicativo.

Adietivos possessivos.

Tipos de casas.

Fonte: Documento Orientador Municipal de Jaguarao, p. 238

Podemos observar na figura acima que, embora o documento apresente
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes, a forma como é exposto o
conteudo é desarticulado com a realidade local. Além disso, o enfoque é basicamente
gramatical como artigos, adjetivos, verbos, tipos de casas, etc. Sdo diretrizes que
seguem modelos padronizados nacionais e ndo consideram as especificidades da

regiao fronteirica.
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Figura 6: Contetdos do 9° ano do Ensino Fundamental (DOM)

lescéncia, desafios & caracteristicas.

Cuidados com a saide fisica & mental.

Corpo humano, caracteristicas fisicas e psicologicas e estado de animo.

Artige neutro LO.

Enconiro de culluras e experiéncias em viagens.

‘Wiagens como uma oporiunidade pluriculiural.

Atraghes furisticas das cidades da América do Sul e Espanha

Diversidade da Amérnca Latina.

Conjuncies subordinaivas.

Fonte: Documento Orientador Municipal de Jaguardo, p. 244

Apenas no 9° ano do ensino fundamental que percebemos uma sutil insergéo
de alguns temas que podem promover um trabalho mais autbnomo dos alunos.
Comecgam a aparecer tematicas voltadas a pluriculturalidade, diversidade,enfoque em
tematicas da adolescéncia. Consideramos também que o professor tem um papel
fundamental para que essas tematicas nao sejam meros conteudos transmitidos do
professor para o aluno e sim, que a pratica pedagogica seja voltada para a autonomia
dos estudantes, que sejam protagonistas do seu aprendizado.

Em relagéo as atragdes turisticas (figura6), € possivel abordar mais as que séo
vinculadas a realidade local, como as feiras, mateadas, criollas, etc. Mesmo com
esses conteudos que podem privilegiar uma aprendizagem mais autbnoma, a
dependerdo professor, aindaencontramos conteudosisolados e descontextualizados
na orientacao curricular.

Ao longo do curriculo, que abrange do 6° ao 9° ano, ndo encontramos qualquer
menc¢ao a pluralidade da regiao da fronteira em estudo, assuntos como portunhol,
variantes regionais, bilinguismo. Entendemos que essa “falta” n&o oportuniza aos
estudantes que discutam sobre a legitimidade dalingua que circula na fronteira e nas
praticas sociais do cotidiano desses sujeitos. Também percebemos que ha poucas
meng¢odes de trabalho com a oralidade e da linguagem em uso.

Consideramos que a orientagcdo desses conteudos de forma
descontextualizada geramimplicagdesimportantes na aprendizagemdos alunos. Isso

desfavorece uma identificagdo com os materiais, pois os alunos ndo se reconhecem
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nas praticas apresentadas, gerando desmotivagéo para aprender determinadalingua,
pois estdo aprendendo uma lingua diferente daquela que ouvem/falam diariamente
nas suas praticas sociais e nas interagdes com sujeitos que vivem na comunidade
local.

Nao se pode desconsiderar que a fronteira € um espaco privilegiado de uso da
lingua espanhola e desvincularo ensino da realidade dos alunos é fazer com que a
aprendizagem néao se torne significativa e seja apenas uma “decoreba” de normas
gramaticais que, muitas vezes, os alunos nem utilizam. E preciso alinharo curriculo
incluindo os géneros que circulam na comunidade, tais como anuncios, entrevistas,
textos das midias, musicas da fronteira. Além disso, € importante discutir com os
alunos as variedades que circulam na regiao de portugués, espanhol, portunhol, além
de trabalhar com o preconceito linguistico.

Promover a escuta dos alunos nesse contexto € fundamental para que o
protagonismo dos estudantes seja evidenciado nas praticas pedagogicas,
promovendo atividades que valorizem a experiéncia real com a lingua. Na construgao
dos conteudos, o conhecimento prévio dos alunos deve ser valorizado e devem ser
construidos com eles e ndo para eles.

Acreditamos que o documento orientador pode ser flexibilizado e repensado
fazendo uma contextualizagado do que sera abordado, promovendo a valorizagao da
linguagem de fronteira, baseado em uma pedagogia dialégica alteritaria. Para tanto,
podem ser trabalhadas praticas pedagogicas que valorizem a pluralidade da regiao,
trabalhem o bilinguismo, demonstrando que a fronteira € um espago de uniao, de
interacdo e nao de separacao de ideias.

Para isso, pode ser elaborado um diagnodstico da realidade da regiao,
descrevendo as praticas que ocorrem diariamente na fronteira, caracterizagcao
sociolinguistica dos alunos, troca de saberes e culturas. O curriculo deve ser flexivel,
ou seja, o professor pode adaptar e ajustar de acordo com cada grupo de alunos que
possui. Cada ano, cada turma, cada aluno possui sua individualidade e isso deve ser
valorizado na construgéo do saber.

Para isso, é preciso pensar em formacgdes continuadas que deem suporte ao
professor de linguas, com estudos sobre as peculiaridades das regides de fronteira,
estudos sobre bilinguismo, portunhol, etc que favoregam a troca e a interagao entre

os professores das escolas, a fim de dar consisténcia as praticas pedagdgicas que
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valorizem a escuta, o olhar atento ao que o outro tem a dizer. Na sequéncia,

abordaremos os principais aspectos tedricos do circulo de Bakhtin.

3.2 Principais aspectos tedricos do circulo de Bakhtin

Para compreensao do trabalho que ora se propde € necessario o estudo sobre
a concepgao bakhtiniana acerca da linguagem, teoria essa trazida pelo circulo de
Bakhtin. O circulo era composto por um grupo de estudiosos, entre eles Mikhail
Bakhtin (1895-1975), Pavel Nikoldievitch Medviédev (1891-1938) e Valentin
Voléchinov (1895-1936), que se dedicaram ao estudo das relagdes entre o eu e o
outro, em uma época inovadora para a época. Os estudiosos que se dedicam ao
pensamento bakhtiniano buscam encontrar as relagdes existentes sobre os conceitos
trazidos pelo autor, a saber: enunciado, texto, discurso, género do discurso, cadeia da
comunicagao discursiva, campos da comunicagdo cultural, dentre outros,
especificamente, na maneira em que esses elementos constituem elos para a
compreensao do processo da comunicagao humana.

A proposta inicial deste capitulo era separar os conceitos, utilizando uma segao
para cada um. Porém, ao realizar o estudo bibliografico para a realizagao da escrita,
percebemos que os conceitos estao diretamente entrelacados. Eles possuem relacéo
um com o outro e sdo igualmente necessarios para o entendimento do trabalho que
ora se propde. Brait (2020, p. 9) destaca que esses termos vao "apontando uns para
os outros, atraindo-se sem aceitar a condigdo de identidade exclusiva" e, por isso,
nossa escolha em fazermos um capitulo em que apresentasse os conceitos centrais
deste estudo. A medida em que fomos considerando necessario, fomos inserindo os
termos para compreensao do estudo que ora propomos.

Os conceitos que serdo discutidos nesse capitulo serdo os de dialogo;
interacao, relagdes dialogicas e alteridade, como forma de apresentar a perspectiva
dialégica de abordagem da linguagem. Esses conceitos sdo fundamentais para o
entendimento do trabalho que sera apresentado na sequéncia. Para isso, faremos
uma reflexdo sobre os conceitos apresentados nas obras do Circulo de Bakhtin.

Voléchinov (2019) destaca que uma pessoa sozinha, isolada, agindo por sua
prépria vontade, “por sua conta e risco” nao pode ter relagao direta com a histéria, ou
seja, apenas inserida em um contexto social, fazendo parte de uma classe e por meio

dela, a pessoa pode ser considerada historicamente real e ativa. Nessa linha de
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pensamento e analisando a palavra dentro de um contexto mais amplo, percebemos
que ela € um fendbmeno da comunicacéao cultural. Com isso, ela ja ndo pode ser
considerada um objeto autossuficiente e ndo podemos compreendé-la fora da
situacao social em que ela esta inserida.

Nao sendo autossuficiente,dizemos que a palavra “surge da situagao cotidiana
extraverbal e mantém uma relagdo muito estreita com ela. Mais do que isso, a palavra
€ completada diretamente pela propria vida e ndo pode ser separada dela sem que o
seu sentido seja perdido” (Voléchinov, 2019, p. 117). O autor evidencia que o
enunciado cotidiano € um todo consciente composto por duas partes: “1) a parte
verbalmente realizada (ou atualizada) e 2) * subentendida” (ibid, p. 120). A palavra
esta inserida nos atos de interpretagdo e compreensao.

Ao pensarmos em fronteira ndo estamos falando apenas dos limites
geograficos. Tratamos também do social, do cultural, do linguistico, histérico, politico,
simbdlico. E na fronteira que emergem diferentes vozes, diferentes visdes e pontos
de vistas, varias linguas circulam nesse contexto, tornando-a um espacgo de encontro,
tensao, conflito e negociagao de sentidos.

Conformevimos, Voléchinov destaca que a palavra é constituida a partir de um
contexto, seja ele social, politico, ideoldgico. Na fronteira isso € mais evidenciado na
medida em que ndo podemos compreender a palavra isolada, sem levar em
consideragdo as culturas que os sujeitos possuem, as relagdbes de poder
estabelecidas, o contexto linguistico e social que acontecem nesse territério em que
a palavra esta em processo constante de negociagao, interpretagao e resignificacao.

O espaco fronteirico € complexo. Num enunciado, por exemplo, temos a parte
verbalizada e a parte subentendida. Na segunda, podemos dizer que, em uma regiao
de fronteira, € marcada pela cultura local, pelo processo histérico que constituiu o
espaco, pelas memoarias da coletividade. Entao, dar sentido a palavra em uma regiao
de fronteiraimplica reconhecera multiplicidade de vozes que circula,vozes essas que
muitas vezes foram silenciadas pela comunidade.

Quando tratamos da dimensao da palavra nesse ambiente, podemos pensar
que a vida desses sujeitos é delineada a partir de disputas territoriais, resisténcias,
processos de adaptacao e constante mudanca. Com base nos estudos de Vol6chinov
percebemos que a palavra esta em constante movimento e permeia as relagdes
sociais. A partir da linguagem entendemos como a identidade se constréi nesse

espaco, entendemos as mais diversas culturas presentes, tratamos do pertencimento
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dos sujeitos que aqui vivem sempre a partir das relagdes dialdgicas, da escuta do
outro e da alteridade.

E preciso considerar que a peculiaridade de cada enunciado é que eles estéo
diretamente ligados ao contexto extraverbal da vida, ou seja, nado podemos isolar da
situacao extraverbal pois ele perderia todo o seu sentido. Em outras palavras, quem
nao sabe o contexto da vida em que o enunciado esta inserido nao ira entendé-lo,
conforme destaca Voléchinov (2019).

Bakhtin (2015) destaca que a palavra é ativa e mutavel, pois ndo € um objeto.
A vida da palavra esta justamente na realizagdo das interagbes, na passagem de
geragao para geragao, de contexto para contexto, variando os contextos sociais. Sdo
contextos concretos que a integram. Com base nisso, podemos exemplificar o uso do
portunhol que, através das interagdes e da pratica social e linguistica dos dois paises
vai acontecendo. Essa variedade de uso da lingua € uma pratica comum e
extremamente funcional no cotidiano fronteirico. Ele nasce da necessidade dos
sujeitos se comunicarem e conviver diariamente, sendo povos de linguas diferentes,
no caso o portugués e o espanhol.

O portunhol nado pode ser considerado um erro, pois circulando nesse espaco,
ele & emergido das interagdes que ocorrem entre os sujeitos fronteirigos, construido
pela negociacéo de sentidos.

Para Voléchinov (2019), a palavra nao reflete exatamente o contexto
extraverbal em que esta posta, da mesma forma que um espelho reflete um objeto,
por exemplo. Pode-se dizer que a palavra reproduz um acontecimento, seria uma
espécie de roteiro. A sua compreensao depende do papel de ouvinte e para entender
esse papel & preciso compreender a posigao de cada participante na situagao
comunicativa.

Os contextos sao particularmente individuais e nele, as palavras sao
expressadas. As palavras nao sdo de ninguém, elas sdo ouvidas, lidas e enunciadas
individualmente nas diversas situacdes comunicativas cotidianas e externadas com
maior ou menor nitidez (fung¢ao do género), conforme Bakhtin (2006).

Para Bakhtin (2016), a atividade humana esta diretamente relacionadacom a
linguagem.Alinguaem usoé realizada em forma de enunciados que podem ser orais
ou escritos, considerados concretos e Unicos, ou seja, mesmo que a pessoa repita um
enunciado ja proferido, ela o faz em um outro momento, em uma outra situagao

diferente daquela ja feita, tornando o enunciado unico e irrepetivel.
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Voléchinov (2021)destaca que mesmo que existam enunciados comelementos
idénticos de outros enunciados de um dado grupo discursivo, todo enunciado € unico
e individual e, portanto, irrepetivel. O autor ainda acrescenta que “sdo justamente
esses elementos idénticos — fonéticos, gramaticais, lexicais — e portanto normativos
para todos os enunciados que proporcionam a unicidade de dada lingua e sua
compreensao por todos os membros de dada coletividade” (Volochinov, 2021, p. 155,
grifos do autor).

Trazendo para o contexto deste estudo, a fronteira & um espaco que circula as
diferentes culturas, linguas e a prépria identidade dos sujeitos que aqui vivem,
demonstrando a natureza social e dinamica da linguagem. Quando falamos que o
enunciado esta ligado ao contexto extraverbal da vida, podemos dizer que nafronteira
ha uma grande variedade: circulam nesse espaco diferentes linguas, conforme vimos
na contextualizagdo da pesquisa, variadas praticas culturais, sociais, econémicas e
linguisticas que se entrelagam.

Um mesmo enunciado pode ter varios sentidos que irdo depender de quem
esta falando, quem € o interlocutor e qual a situacdo comunicativa que ocorre.
Podemos dizer que, em uma regiao de fronteira, compreender o sentido de um
enunciado vai além de um dominio puramente linguistico: & preciso entender a
histdria, a cultura, os processos identitarios que estao presentes nesse territério.

Os enunciados sdo formados em sua estrutura gramatical e de vocabulario por
elementos que sao repetiveis. Volochinov reconhece que eles sdo unicos e
irrepetiveis. Na fronteira os enunciados possuem mais particularidades. Uma palavra
pode ter sentidos diferentes para sujeitos de paises distintos, mesmo que seja
entendido pelos dois. Nesse sentido, reafirma-se a ideia de que a linguagemnéo é
neutra e a negociagao dos sentidos € sempre definida pelas experiéncias anteriores
dos sujeitos e pelas posigdes sociais que ocupam.

Nessa linha de pensamento, podemos afirmar que a fronteira nos mostra na
pratica, que a lingua é viva e que a linguagem é experiéncia, € social e situada
historicamente. E um espago em que as palavras vao circulando, se transformando,
em constante movimento, demonstrando a pluralidade da regido.

E dentro de uma sociedade organizada que um enunciado se forma, na
interacao de dois falantes. Quando inexiste um interlocutor real, pode-se dizer que
gquem ocupa esse espacgo € um representante médio do grupo social ao qual aquele

falante pertence. Quando uma palavra é enunciada ela € assim feita para um
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interlocutor pensando nos seguintes aspectos: quem € o interlocutor, a qual grupo
social ele pertence, qual a posigdo em termos hierarquicos,em relagédo ao interlocutor,
ou seja, ele esta em uma posic¢ao superiorou inferior, quais os lagos que ele tem com
o falante. Nao existe um interlocutorisolado, abstrato.

E importante compreender a relevanciaque o estudoda naturezado enunciado
e da diversidade dasformas do géneropossui,umavez que o trabalho de investigagao
de um material linguistico concreto, opera com enunciados concretos relacionados a
diferentes campos da atividade humana e da comunicagéo. Os enunciados concretos
integram a vida e através deles que a vida entra nalingua, conforme aponta Bakhtin
(2016). Em relagdo ao enunciado, real unidade da comunicagao discursiva, o autor
destaca que os falantes sdo os sujeitos do discurso que o fazem existir na forma dos
enunciados concretos. Todo discurso estda posto em forma de enunciados que
pertencem aos sujeitos do discurso e fora dessa forma nao pode existir.

Bakhtin (2016) afirma que para definir os limites dos enunciados concretos
como unidade de comunicacao discursiva € necessario identificara “alternancia dos
sujeitos do discurso”, em outras palavras, € preciso observar a alternancia dos
falantes. Assim, todo enunciado tem uminicio e umfim, estabelecido no momento em
que o falante conclui seu enunciado e passa a palavra ao outro sujeito. Essa unidade
real & “delimitada com precisao pela alternanciados sujeitos do discursoe que termina
com a transmissdo da palavra ao outro, por mais silencioso que seja o ‘dixi’ €
percebido pelos ouvintes [como sinal] de que o falante concluiu sua fala” (Bakhtin,
2016, p. 29). O autor salientaque “por suaprecisao e simplicidade, o didlogo é aforma
classica de comunicacéao discursiva” (idem, ibidem).

Em relagcéo a plenitude acabadado enunciado,Bakhtin (2016, p. 36) define que
0 “que assegura a possibilidade de resposta (ou de compreensdo responsiva), é
determinada por trés elementos (ou fatores) intimamente ligados na totalidade
organicado enunciado”a saber: “1) a exauribilidade semantico-objetal; 2) o projeto de
discurso ou vontade de discurso do falante; 3) as formas tipicas da composi¢ao e do
acabamento do género”.

O autor defende que os enunciados tém suas formas relativamente estaveis,
ou seja, sao tipicas de construgdo do conjunto, os géneros. E possivel observar que
possuimos um repertério amplo de géneros de discurso, tanto orais quanto escritos.
Na pratica, podemos dizer que os enunciados sao utilizados pelos falantes de forma

segura e habilidosa; porém, na teoria, podemos, muitas vezes desconhecer
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completamente sua existéncia.

Bakhtin afirma, entdo, que os géneros nos sdo dados quase da mesma forma
que a lingua materna. Nesse sentido, pode-se concluirque a composi¢céo vocabulare
a estrutura gramatical de nossa lingua materna nao chegam até os falantes através
das gramaticas ou dicionarios;elas vém através dos enunciados concretos produzidos
e ouvidos na prépria comunicacao discursiva com as pessoas inseridas em uma
mesma comunidade.

O autor ainda acrescenta que as formas da lingua sdo assimiladas nas formas
de enunciados. Aprender a falar € aprender a produzir enunciados, pois ndo nos
comunicamos por oragdes isoladas e sim através dos enunciados concretos. Bakhtin
(2016, p. 39) afirma que “a diversidade dos géneros € muito grande”. Essa diversidade
€ percebida pelas diferentes situagcdes comunicativas que os falantes estao expostos
diariamente, ou seja, depende da posi¢gdo social, das relagbes sociais, da
reciprocidade dos falantes.

Voléchinov (2021, p. 200, grifos do autor) destaca que“o ato discursivo, ou mais
precisamente o seu produto- o enunciadode modo algum pode ser reconhecidocomo
um fendmeno individual no sentido exato dessa palavra, e tdo pouco pode ser
explicado a partir das condig¢des psicoindividuais e psiquicas ou psicofisioldgicas do
individuo falante. O enunciado ¢é de natureza social’.

Bakhtin (2016) salienta que para empregar os géneros do discurso de forma
livre é preciso domina-los bem. A desenvoltura na utilizacdo dos géneros esta
diretamente ligada ao dominio que se tem deles, em que se pode realizar de forma
cada vez mais plena e podemos descobrir a nossa individualidade, possivel e
necessaria.

Desse modo, Bakhtin (2016, p. 41-42) afirma que “os géneros do discurso,
comparados as formas da lingua, sdo bem mais mutaveis, flexiveis e plasticos;
entretanto, para o individuo falante eles tém significado normativo, ndo sao criados
por ele mas dados por ele”. Aindaafirma que “a concepg¢ao da forma de um enunciado
integral,isto é, de umdeterminado génerodo discurso, guia-nos no processo do N0sso
discurso” (Bakhtin, 2016, p. 43).

E necessario destacar que as informagdes sao dirigidas & alguém e tem algo
que as suscitou, isto &, ela € um elo real na situacdo comunicativa, em cada campo
da vida ou da propria atividade humana: “todo enunciado é um elo na cadeiada
comunicagao discursiva” (Bakhtin, 2016, p. 46-47). Volochinov (2021, p. 184) destaca
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que “qualquerenunciado monoldégico, inclusive um monumento escrito, & umelemento
indissoluvel da comunicagao discursiva”. Mesmo que o enunciado ja esteja finalizado,
mesmo que seja escrito, ele esta respondendo algo e orienta para alguma resposta,
pois € um elo nessa cadeia de discursos verbais.

“O enunciado isolado, finalizado e monolégico, abstraido do seu contexto
discursivoe real, que ndo se opde a uma possivel resposta ativa, mas a uma possivel
compreensao de umfilélogo, é a realidade ultima e o ponto de partida do pensamento
linguistico” (Volochinov, 2021, p. 186, grifos do autor). O meio social € o centro
organizador de qualquerenunciado, ou seja, esse centro ndo esta no interior e sim,
no exterior. Como produto dessa interacdo social, pode ser mais proxima ou mais
distante. No primeiro caso, € determinada pela situacado da fala e a segunda, pelo
conjunto de condi¢gbes da coletividade falante. “A realidade efetiva da linguagem ndo
€ o sistema abstrato de formas linguisticas nem o enunciado monolégico isolado, téo
pouco o ato psicofisiologico de suarealizagado, mas o acontecimento social dainteragao
discursiva que ocorre por meio de um ou de varios enunciados” (ibid, p. 218-219, grifos
do autor).

Para Voléchinov (2021, p. 174), observando de forma objetiva e olhando paraa
linguade uma forma independente davisdo deste ou daquele falante,em um momento

especifico, consideramos que a lingua é um fluxo de formagéao ininterrupto. Porisso,

o sistema sincrénico, de um ponto de vista objetivo, ndo corresponde a
nenhum momento real do processo de formacgao histérica. De fato, para o
historiador da lingua que assume um ponto de vista diacrdnico, o sistema
sincrénico ndo é real e serve apenas como uma escala convencional para
registrar os desvios existentes em cada momento real do tempo
(VOLOCHINOV, 2021, p. 174).

E importante frisar que o sistema sincrénicodalingua “existe somente do ponto
de vista da consciéncia subjetiva de um individuo falante pertencente a um grupo
linguistico em um determinado momento do tempo historico. Do ponto de vista
objetivo, esse sistema n&o existe em nenhum dos momentos reais do tempo histérico”,
conforme destaca Vol6chinov (2021, p. 174).

Para Voléchinov (2021, p. 177) em relagdo ao ponto de vista de um falante
consideramos que € um signo mutavel e flexivel e ndo algo constante e invariavel,
porém é preciso que o falante leve em consideragao o ponto de vista de quem escuta

e compreende. Se aquele que compreende pertencer a mesma comunidade
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linguistica, ele “também se orienta para uma forma linguistica tomada n&do como um
sinal imével e idéntico a si, mas como umsigno mutavel e flexivel”, conforme destaca
Voléchinov (2021, p. 178).

Bakhtin (2016, p. 23) destaca que “a lingua é deduzida da necessidade do
homem de autoexpressar-se, de objetivar-se. Aesséncia da linguagem nessa ou
naquela forma, por esse ou aquele caminho, se reduz a criacido espiritual do
individuo”. “A linguagem é considerada do ponto de vista do falante, como que de um
falante sem arelagao necessaria com outros participantes da comunicacaodiscursiva.
Se era levado em conta o papel do outro, era apenas como papel de ouvinte que
apenas compreende passivamente o falante” (2016, p. 23, grifos do autor).

Em se tratando da comunicacéo, “alinguanecessitaapenasdo falante —de um
falante — e do objeto da suafala, se neste caso a lingua pode servir ainda como meio
de comunicagao, pois essa é a sua funcao secundaria, que ndo afeta a sua esséncia’
(Bakhtin,2016, p. 24). Em algunscursosde linguistica (incluindo o de Saussure),com
frequéncia aparecem esquemas onde ha dois parceiros na comunicacgao: o falante e
o ouvinte, que seria o receptor do discurso em que o falante teria um processo ativo e
0 ouvinte um processo passivo de recepgao ecomunicagao do discurso. Acrescenta
que “de fato, o ouvinte, ao perceber e compreender o significado do discurso, ocupa
simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicdo responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo etc.
(Bakhtin, 2016, p.24-25). Ou seja,

Para observar o fenbmeno da lingua, é necessario colocar os sujeitos falante
e ouvinte, bem como o préprio som, no ambiente social. E preciso que tanto
o falante quanto o ouvinte pertengam a uma mesma coletividade linguistica,
a uma sociedade organizada de modo especifico. E fundamental ainda que
os nossos dois individuos sejam abarcados pela unidade da situagéo social
mais proxima, isto é, que o encontro entre essas duas pessoas ocorra em um
terreno determinado. O intercAmbio verbal sé é possivel nesse terreno
determinado, por mais geral e, por assim dizer, ocasional que ele seja
(VOLOCHINOV, 2021, p. 145).

Em relagdo a compreensao real, Bakhtin destaca que ela “é ativamente
responsiva € ndo € sendao uma fase preparatéria da resposta (seja qual for a forma

em que ela se dé)” (2016, p. 25). O autor destaca que

Todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau:
porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio
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do universo, e pressupde ndo soé existéncia do sistema da lingua que usa mas
também de alguns enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com os
quais o seu enunciado entra nessas ou naquelas relagdes (baseia-se neles,
polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte).
Cada enunciado € um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados. (BAKHTIN, 2016, p. 26).

‘Aquele ouvinte que, com sua compreensao passiva, € representado como
parceiro do falante nos desenhos esquematicos das linguisticas gerais, nao
corresponde ao participante real da comunicagao discursiva” (Bakhtin, 2016, p. 26).
Para compreender a representacédo do esquema, Bakhtin (2016, p. 26) afirma que“é
s6 um momento abstrato do ato pleno e real de compreensao ativamenteresponsiva,
que gera a resposta (a que precisamente visa o falante)”.

Para Volochinov (2021) o didlogo € uma das formas de ocorrer a interagao
discursiva, ndo a unica porém, a mais importante. Essa interacdo € realidade
fundamental dalingua. Ele ndo acontece apenas como forma de comunicagéao direta
entre duas pessoas que estdo face a face, mas como todo e qualquer tipo de
comunicagao discursiva, ou seja, independente do tipo.

E necessario considerar que as unidades reais do fluxo da linguagem s&o os
enunciados e, em sua totalidade s6 se realizam no fluxo da comunicagéao discursiva.
Essa totalidade “é determinada pelas fronteiras que se encontram nalinhade contato
desses enunciados com o meio extra verbal e verbal (isto €, com os outros
enunciados)’, conforme discorre Voléchinov (2021, p. 221).

Quando falamos de sentido da totalidade, estamos falando do tema que deve
ser unico, pois em caso contrario nao ha fundamento para falar sobre um enunciado.
Em relacdo a esséncia, podemos dizer que o tema € irredutivel e individual, como o
proéprio enunciado que expressa a situacgao histérica que o gerou (Volochinov, 2021).

Os aspectos situacionais definem o tema do enunciado, caso contrario ele se
tornariaincompreensivel, da mesma forma que se n&o possuisse suas palavras mais
importantes. E necessario pontuarque é no tema de um enunciado que se da o sentido,
pois sO se recorre a significagdo, os aspectos repetiveis e idénticos da lingua, como
possibilidades. Nao é possivel mostrar a significagdo de uma palavraisolada, sozinha,
deslocada do seu contexto, sem torna-la um elemento do tema, ou seja, sem construir
um enunciado.

Nao é possivel separar significagido da situagado concretaemque esse enunciado

é realizado e essa significagéo é alterada conforme a mudancga de situagao. O sujeito
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ao compreender um enunciado do outro, orienta-se em relagao a ele, ou seja, busca no
contexto um lugar. E como se em cada compreens&o de um enunciado, uma camada
de nossas palavras responsivas fosse acrescentada. E possivel afirmar que “toda
compreenséo é dialégica” (Voléchinov, 2021, p. 232, grifos do autor).

Importante destacar que toda relacéo dialdgica nao pode serreduzida a relagéo
meramente I6gica ou meramente linguistica, ou seja, as relagdes dialdgicas sé sao
possiveis quando diferentes sujeitos do discurso realizam enunciados integrais,
conforme destaca Bakhtin (2016). Nas relagdes dialégicas, temos linguagem e temos
palavra, ja que uma nao existe sem a outra. Para que exista relagao dialdgica é
necessario que exista linguagem, mas ela [a relagao dialégica] ndo existe no sistema
da lingua em si, ou seja, nao existe relagao dialdgica entre elementos da lingua.

Conforme Bakhtin (2016), as relagbes dialdgicas s&o consideradas relagdes de
sentidos na comunicagao discursiva, entre as mais variadas espécies de enunciados.
Essas relacbes sao especificas, isto €, apenas enunciados na comunicagao discursiva
podemos considerar em relagao dialdgica, ou seja, os elementos dentro do sistema
linguistico ou até mesmo dentro do préprio texto, no sentido estritamente linguistico,
néo entram em relagdes dialdgicas.

Para o autor (2010), as relagbes sendo extralinguisticas nao podem ser
dissociadas docampodiscursivo,isto €, da linguaenquantofenédmerointegral concreto.
“A linguagem sé vive na comunicacao dialégica daqueles que a usam. E precisamente
essa comunicagédo dialégica que constitui o verdadeiro campo da vida da linguagem”
(2010, p. 224). Independente do campo de emprego da linguagem, ela esta impregnada
de relagdes dialogicas.

Nao existe relacao dialogica sem as relagdes logicas e concreto-semanticas
como base, ou seja, para suaexisténciaénecessarioque asrelagbes dialogicas tomem
0 campo do discurso, passando a enunciado, possuindo autor que cria determinado

enunciado. Bakhtin afirma que

As relagdes dialdgicas séo possiveis ndo apenas entre enunciagdes integrais
(relativamente), mas o enfoque dialégico é possivel a qualquer parte
significante do enunciado, inclusive a uma palavra isolada, caso esta ndo seja
interpretada como palavra impessoal da lingua, mas como signo da posigéo
semantica de um outro, como representante do enunciado de um outro, ou
seja, se ouvimos nela a vozdo outro. Porisso, as relagdes dialdgicas podem
penetrar no &mago do enunciado, inclusive no intimo de uma palavra isolada
se nela se chocam dialogicamente duas vozes (BAKHTIN, 2010, p. 226)
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Uma palavra isolada ndo pode ser considerada como sendo parte de uma
relagéo dialégica, amenos que ela esteja representando o enunciado de um outro, ou
seja, se identificarmos que nela existe o enunciado de um outro sujeito. Pode-se dizer
que os estilos de linguagem, dialetos sociais e outros podem conter relagdes
dialdgicas, quando entendermos como posigdes semanticas, ou seja, entendendo-os
como uma abordagem n&o mais linguistica, conforme aponta Bakhtin (2010). Com

isso, o autor afirma que

as relagdes dialdgicas sdo possiveis também com a sua prépria enunciagao
como um todo, com partes isoladas desse todo e com uma palavra isolada
nele, se de algum modo nds nos separamos dessas relagdes, falamos com
ressalva interna, mantemos distancia face a elas, como que limitamos ou
desdobramos a nossa autoridade (BAKHTIN, 2010, p. 226).

Cada sujeito, em sua vida pratica, possui um discurso que esta permeado da
palavra dos outros e com algumas dessas palavras funde sua voz, esquecendo-se de
quem é. Com outras palavras, ele confirma suas proprias palavras, aceitando aquelas
que sao autorizadas por aquele sujeito (Bakhtin, 2010).

E importante considerara alteridade nesse processo, ou seja, a compreens&o
do eu e de sua identidade € moldada pelo encontro com o outro sujeito. Nao se pode
considerar a identidade como fenémeno isolado, pois ela emerge a partir do dialogo e
da interagdo com outros sujeitos, com outras perspectivas, outras vozes. A partir da
interacdo é que acontece o confronto, a reflexdo e negociagdo dos mais variados
pontos de vista. A partir disso, cada sujeito acrescenta seus proprios valores e
perspectivas na situagao comunicativa.

No momento em que cada sujeito se constitui ele constantemente se altera,
pelo contato com os outros, pelas interacbes e pelas relagbes dialdégicas que
estabelecem. Um sujeito que possui um leque maior de interagbes com um maior
numero de pessoas e com mais variadas situagdes comunicativas, possuira um maior
repertério para interagir.

Ao defender seu ponto de vista, o sujeito precisa olhar para o outro, colocar em
contraponto suas concepgdes que se contituem ao longo de sua vida, a partir dessas
interagbes e das relagbes dialdgicas valorativas com outros individuos. Nessas
relagdes, o ser se constitui, se forma, forma suaidentidade, ao entrar em conflito com

outros posicionamentos, o sujeito pode refletir sobre cada aspecto da vida humana,
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pode confirmar pontos de vista ou até mesmo refuta-los.

Portanto, a alteridade é crucial para a formagao do sujeito e para a criagao de
significado, pois € no dialogo com o outro que o eu se define e se transforma. Esse
conceito é central para a compreensao da narrativa e da linguagem, enfatizando a
importancia da interagdo e do reconhecimento do outro na constituicdo do sentido e
da identidade.

Durante o desenvolvimento dessa secao, pudemos entender como funciona
para o Circulode Bakhtin como funcionaodialogo, a interagéo, as relagdes dialdgicas
e a alteridade. Com base nisso, podemos afirmar que esses conceitos centrais séo
necessarios para compreensao do que se propde na sequéncia desse trabalho. Para
o estudo das relagdes dialogicas alteritarias, conceito proposto por Sobral e
Giacomelli, sera necessaria a retomada desses conceitos a partir da leitura de
estudiosos do circulo de Bakhtin, a saber Sobral (2009, 2020); Brait (2020 [2005;
2006]); Faraco (2013). A partir dessa retomada, faremos a explanagao sobre o0 ensino

dialdgico alteritario, teoria fundamental para a elaboracao deste trabalho.

3.3 Ensino dialégico alteritario

Para compreender e discutir sobre ensino dialégico alteritario € necessaria a
retomada acerca do conceito de dialogismo proposto pelo Circulo de Bakhtin
(Voloéchinov, 2019, 2021 [2017]; Bakhtin, 2010, 2016, 2020 [2009]), também por
reflexdes dos autores Sobral (2009, 2020); Brait (2020 [2005; 2006]); Faraco (2013) e
no fundamento tedrico de ensino dialégico alteritario proposto por Sobral; Giacomelli
(2018, 2020, 2021).

Bakhtin (2016, p. 11) aponta que “todos os diversos campos da atividade
humana estao ligados ao uso da linguagem”. Nessa linhade pensamento “o emprego
da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (ibid, p.
11). Entéo, independente do campo de atividade humana, ela se da através dos
enunciados unicos, concretos e irrepetiveis proferidos pelos sujeitos monolingues e
bilingues que se constituem na relagdo com o outro e que utilizam a linguagem.

Segundo Sobral (2009), a concepcao dialégicadalinguagemé chamadadessa
forma pois os discursos e a linguagem estdo diretamente relacionados com a

intersubjetividade, isto é, nos enunciados e situag¢des concretas em que a linguagem



59

é utilizada. O sujeito que utiliza a linguagem, € considerado o sujeito do discurso, um
agente, ou nas palavras de Sobral, um interagente que € aquele sujeito que age na
presenca de outro agente, mesmo que ndo seja uma presencafisica.

A linguagem tem seu sentido na interacdo entre individuos, em situacoes
concretas de interagao, sendo o sujeito um “interagente” que age na presenga de um
interlocutor. Com base nisso, a proposta trazida pelo Circulo de Bakhtin para a

concepgao de linguagem

€ essencialmente ativa, e, portanto, centrada no agente: o ato verbal, o
processo de intercambio linglistico [sic], no qual s&do produzidos os
enunciados, e ndo apenas o0s enunciados/discursos entendidos
redutivamente como produtos de um significado fixado de uma vez portodas,
constitui o objeto de estudo e o centro de seu empreendimento. Para o
Circulo, todo enunciado pressupb6e uma enunciagdo e toda enunciagéo
produz enunciados (SOBRAL, 2009, p. 32).

E preciso que o objeto de estudo abarque todo o processo de producio de
sentido. Sobral pontuaque € uma tarefa estudar exclusivamente o texto ou o contexto,
porém essa perspectiva restringe o trabalho a apenas um dos aspectos, “o produto
em si ou o0 processo emsi”. (ibid., p. 33). “Os limites de cada enunciado concreto como
unidade de comunicacgéao discursiva sao definidos pela alternancia dos sujeitos do
discurso, ou seja, pela alternancia dos falantes” (Bakhtin, 2016, p. 29, grifos do autor).

Todo enunciado tem um inicio e um fim, estabelecido no momento em que o
falante conclui seu enunciado e passa a palavra ao outro sujeito. Essa unidade real é
“delimitada com precisao pela alternancia dos sujeitos do discurso e que termina com
a transmissao da palavra ao outro, por mais silencioso que seja o ‘dixi’ € percebido
pelos ouvintes [como sinal] de que o falante concluiu suafala” (Bakhtin, 2016, p. 29)

Marques e Giacomelli (2018, p. 149) refletem que “considerar a linguagema
partir da questdo da dialogia ou dialogicidade implica entender as diversas
modalidades de relagéo entre as pessoas, desde a recusa absoluta ao dialogo até a
concordancia, compreensao e colaboracdo mutua na interagcdo, permitindo a
construcao coletiva de atividades em que cada um é parte de um todo”. Ou seja, ao
interagir com outros sujeitos, mesmo que cada pessoa seja unica, ela leva um pouco
do outro e deixa um pouco de si, isto é, na interagdo reorganiza e (re)significao que
chega até ela, se constituindo enquanto sujeito e constituindo os outros nainteragao.

Marques e Giacomelli (2018) destacam que o tempo inteiro estamos nos
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constituindo enquanto sujeitos, na interagdo com outros sujeitos. A partir do momento
que os sujeitos entram em contato uns com os outros, eles se completam, a partir
desse contato. A partir do momento que se fala ou se age, estdo sendo alterados
pelos outros tanto de forma prospectiva — que € quando o sujeito leva em
consideragao o seu interlocutor a sua compreensao responsiva; ou retrospectiva —
que é quando as relagdes dialdgicas que permeiam os sujeitos e os discursos os
constitui, pois esses discursos ja foram ditos e cabe a cada um concordar, discordar,
refletir, aceitar, problematizar, entre outros.

Sobral reflete que o conceito de dialogismo esta vinculado ao de interagao, na
base do processo de producédo e, para o Circulo “o locutor e o interlocutor tém o
mesmo peso, porque toda enunciagdo € uma ‘resposta’, uma réplica, a enunciagoes
passadas e a possiveis enunciagdes futuras, e ao mesmo tempo uma ‘pergunta’, uma
‘interpelagao’ a outras enunciagdes: o sujeito que fala o faz levando o outro em conta
n&o como parte passiva mas como parceiro — colaborativo ou hostil — ativo” (Sobral,
2009, p. 33). Ou seja, “Toda informacao semelhante dirige-se a alguém, é suscitada
por alguma coisa, tem algum objetivo, ou seja, € um elo real na cadeia da
comunicagao discursiva em determinado campo da atividade humana ou da vida”,
conforme destaca Bakhtin (2016, p. 46).

“Dialogismo” nao se confunde com “dialogo”, como destaca Sobral:

O didlogo é um fendbmeno textual e um procedimento discursivo englobado
pelo dialogismo, sendo apenas um de seus niveis mais evidentes no nivel da
materialidade discursiva. Por outro lado, o enunciado e o discurso, por mais
“fechados”, por mais “subjetivos” que sejam, continuam a ser dial6gicos,
porque (1) ndo pode haver enunciado sem sujeito enunciador, (2) o sujeito
ndao pode agir fora de uma interagdo, mesmo que o outro nao esteja
fisicamente presente; (3) ndo ha interagao sem dialogo, que é uma relagao
entre mais de um sujeito, mesmo no caso do chamado “discurso interior”,
discurso do sujeito dirigido a si mesmo, o “falar com os botdes”. (SOBRAL,
2009, p. 35).

Ja o dialogismo, “designaem primeiro lugara condig&o essencial do proprio ser
e agir dos sujeitos. O sujeito s6 vem a existir na relagdo com outros sujeitos, assim
como sé age em relagdo a atos de outros sujeitos, nunca em abstracdo desses
sujeitos e desses atos” (Sobral, 2009, p. 35). Em segundo lugar, Sobral destaca que
dialogismo designa “a condigdo de possibilidade da produgdo de
enunciados/discursos, do sentido, portanto. Segundo o Circulo, adquirimos a

linguagem em contato com os usos da linguagem a que somos expostos (ndo nos
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dicionarios ou gramaticas)” (ibid., p. 36). Por fim, dialogismo é “a base de uma forma
de composigao de enunciados/discursos, o dialogo. O dialogismo nao se restringe as
réplicas ‘mostradas’ de uma interagao na superficie textual, que é a funcao da forma
de dialogo” (ibid., p. 36).

Nessa concepcgao dialdgica, o sujeito é agente, tem papel ativo, “dado ser essa
sua condicado que une pessoal e social, cognitivo e empirico, universal e singular, em
atos que apresentam um conteudo (ou produto) que remete aos de outros atos, mas
Cujo processo € sempre unico, impar e singular” (Sobral, 2009, p. 52). Se o sujeito é
ativo, no seu papel social de aluno, deve participar ativamente dos processos de
ensino e de aprendizagem, ndo sendo um mero espectador de uma aula “transmitida”
pelo professor.

Em relagdo ao sujeito, tomamos como base que, para o Circulo (Sobral, 2009,
p. 54), “o sujeito & essencialmente um agente responsavel pelo que faz, agente que,
em suas relagdes sociais e histéricas com outros sujeitos igualmente responsaveis
(inclusive apesar de si mesmos), constitui a propria sociedade sem a qual ele mesmo
nao existe”. Ou seja, o sujeito esta em constante interagcdo com outros sujeitos e, ao
interagir, precisa levar em consideragéo esse outro, isto €, mesmo que tenha suas
vivéncias, sua historia, precisa falar de forma que o outro sujeito entenda.

Ao longo da vida, cada sujeito vai se constituindo na relagdo com outros
sujeitos. Desse modo, “Para Bakhtin, todo sujeito, cada sujeito, € impar, traz e deixa
nomundoa ‘assinaturaautoral’ dos atos que pratica em sua propria vida, da sucessao
de atos ‘inter-ativos’ que constitui suavidadescobrindo e construindo semcessar essa
suasingularidade —uma estabilidadenofluxo—no contato comoutros sujeitos” (Sobral,
2009, p. 57). Cada sujeito, ao interagir com outro, deixa um pouco de si e leva um
poucodo outro, que, ao longode suavida, vai o constituindo como ser, vai constituindo
seu eu.

E importante mencionar que, assim como ha uma realidade bilingue na
fronteira, também h&a, especialmente nas regides periféricas, alunos que
desconhecem totalmente que existe outra(s) lingua(s) circulando nesse espaco. Ha
criangas que nao reconhecem seu espacgo, sequer sabem que existe outro pais logo
ao lado. Nessa linha de pensamento, ao pensar nessas caracteristicas € possivel
conhecer a realidade dos alunos, expor os alunos a discussdes a fim de tragcar um
perfil linguistico desse grupo, observar como eles utilizama lingua em sala de aulae

como se expressam, compreendem e reagem a diversos tipos de situagdes
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discursivas.

A base de ensino dialégico tem relagdo com as propostas de educacéo
dialogica no geral, conforme propdem os autores Sobral e Giacomelli (2021), que
trazem para a discussao a nocao de alteridade, que discutimos na sequéncia.

Para Sobral e Giacomelli (2021), o qualificativo alteritario na concepgéo

dialégica:

Busca mostrar que o processo pedagdégico deve deslocar-se do professore
passar para a interagao deste com os alunos, concebida como envolvendo a
ida do professorao horizonte do outro (a posi¢géo do outro tal como visto pelo
eu), ainda que ndo possachegar a seu ambiente (a posigao do outro tal como
visto pelo outro), que é irredutivel e inalcangavel, porque pertence a cada
outro e s6 a ele, do mesmo modo como o lugar do eu professor é apenas dele
(SOBRAL; GIACOMELLI, 2021, p. 133).

O professor ndo é mais o detentor do conhecimento, que transmite os
conteudos e, sim € um sujeito que, a partir da interagdo com os alunos, promove o
ensino com base nas situagdes concretas, ou seja, o professor assume “uma posig¢ao
assimétrica, mas nao dissimétrica, com relagdo aos alunos, ao praticar a escuta
alteritaria, que reconhece que os alunos sao reais coparticipantes da interagao em
sala de aula e néao receptores passivos dos enunciados do professor’, conforme
Sobral e Giacomelli (2021, p. 134).

O que se pretende com a tese, nao é estabelecer um padrdao para um ensino
dialogico alteritario do espanhol na regido, visto que ndo ha “um unico padréao de
ensinonemumunico padrao de aprendizagem: cada professor e cada aluno tem suas
particularidades, capacidades, necessidades e ritmos, razdo pela qual os processos
de ensino e de aprendizagem tém de respeitar essas diferencgas e adaptar-se a elas”
(Sobral e Giacomelli, 2021, p. 136-137).

Com isso, destacamos que a partir de cada realidade, de cada aluno que traz
consigosuahistéria e peculiaridades, devemos pensar em propostas que fagam com
que aluno seja ativo na sua aprendizagem, proporcionando atividades que “devem
colaborar com a aprendizagem, incentivara apropriagdo do mundo e a cocriagao de
saberes” (ibid., p. 137).

Essa proposta com foco na perspectiva dialégica alteritaria € pensada para o
contexto de fronteira, esse lugar em que as questdes culturais e linguisticas estéao

estreitamente ligadas. Essa proposta educativa que se baseia tanto no dialogo e nas
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relagdes dialdgicas bem como na alteridade buscando relacionarde que forma pode
ser aplicado de maneira que contribua na melhoriado ensino e da aprendizagemde
linguas em regides de fronteira.

O professor propoe atividades que incentivem os alunos a serem responsaveis
por sua aprendizagem, pois ‘o processo de ensino e de aprendizagem aceita e
promove a inovacdo, a contestacdo, a atitude critica e a reflexao constantes. O
professor ndo é o centro, mas um parceiro mais experiente”, conforme Sobral e
Giacomelli (2021, p. 137). A educacéo dialégica alteritaria supde que os sujeitos
tenham autonomiano ensino e ela € considerada alteritaria justamente pela relagao
de alteridade, ou seja, possui o outro como horizonte. Nessa proposta, o professor
tem o papel de participante mais experiente nos processos de ensino e de
aprendizagem “porque tem o outro como horizonte”.

No momento em que os conteudos séo apenas transmitidos aos alunos a partir
de uma lista previamente pronta de conteudos, deixa de se considerar o outro, deixa
de se considerar o aluno como capaz de refletir sobre a sua aprendizagem. Faz com
que apenas se cumpra uma lista de objetivos. Obviamente que é preciso ter um ponto
de partida que pode ser desenvolvido a partir dos conhecimentos prévios daquele
grupo de alunos. Nao ha homogeneidade nos grupos, porém €& possivel elaborar
atividades que contemplem o saber dos alunos e partir dai para a construcido dos
saberes promovendo uma atitude critica frente ao aprendizado.

Sobral e Giacomelli (2021) discutem os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destacando que “a abordagem
da BNCC amplia, talvez em demasia, as operacdes textuais a ser consideradas, bem
como o conjunto de textualidades a ser abordado, mas ainda assim permite que se
elaborem propostas mais dindmicas e atrativas para os alunos, parte deles
acostumadas a um mundo multissemidtico” (ibid., p. 142). Entdo, ao propor as
atividades, estas “precisam ser organizadas pelo professor em func¢do de serem
significativas no texto em estudo, buscando, como foi visto, conforme indicado pela
BNCC, a compreenséao dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos
linguisticos emtextos pertencentes a géneros diversos” (Brasil, 2018).

Adotando a proposta de ensino dialogico alteritario, teriamos uma escola em
que seria “‘um lugar de convergéncia, unindo seres e saberes, um lugar que
promoveria circulos concéntricos (Qque se tocam em algum ponto, mas mantém sua

individualidade, mesmo que alterados pelos outros) e néo circulos ‘discéntricos,
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impossibilidades geométricas, porque paralelos e incapazes de se encontrar’ (Sobral;
Giacomelli, 2021, p. 153).

Trata-se de uma posi¢cao marcada pela alteridade, alteridade do eu e do outro,
porque também os atos isolados do outro nos importam e interessam” (Sobral;
Giacomelli, 2018, p. 21, grifos dos autores). A escola, na concepgao dialdgica
alteritaria, deve ser umlugarem que o aprendizado seja sistematico, do ponto de vista
dindmicoda vida humana,ou seja, criar sentidos a partir das relagdes dialégicasentre
os sujeitos. Diferente do que tradicionalmente acontece, em que conteudos sao
pensados e validados por um grupo sem levar em consideragao os individuos que
estdo aprendendo. Dessa forma, os individuos sédo apagados e as diferengas e
particularidades de cada grupo e de cada sujeito n&o séo respeitadas.

Uma proposta baseada na ideia de escuta alteritaria, conforme Sobral (2017)
uma propostapedagdgicabakhtiniana que confere ao professoro estatuto de
mediador especializado do processo de aprendizagem, que, em interagao
com o processo de ensino, tem como centro o sujeito-aluno em sua relagao,
social, histérica e individual com o professor e os outros sujeitos-alunos.
Trata-se da ideia de uma escuta que vé o outro como real coparticipante de
uma interagdo, com empatia e respeitando sua maneira especificade ser, o
que é sempre um desafio para quem escuta, seja ou ndo professor. Essa

atitude permite que nossaigualdade e nossa diferenga deem um novo sentido
ao nosso encontro como professores e alunos. (SOBRAL, 2017)

A importancia do professor é fundamental nesse processo que nédo deve ser
tomado como centro dos processos de ensino e de aprendizagem e, sim como um
mediador, o par mais especializado na relacdo professor-aluno, levando em
consideragao que o aluno é um coparticipante real no processo de interagdo e que
deve ser respeitado como sujeito social, historico e individual.

Uma proposta de educagao alteritaria e dialdgica tem algumas caracteristicas,
conforme propéem Sobral e Giacomelli (2021), a saber: (1) professor € mediador
participante especializado no processo de aprendizagem; (2) Centro da interagdo com
0 processo de ensino é o “sujeito-aluno, sujeito de aprendizagem, em sua relagao
social, histérica e individual com o professor e os outros sujeitos-alunos, que,
orientados, vao construindo uma articulagcéo entre o enunciado e o texto no processo
que se estabelece nasala de aula”; (3) o outro € um coparticipante de uma interacao,
respeitado em sua maneira especifica de ser.

A proposta a partir dessa concepgao “mantém a tensao da diferenga, ndo

deixando que ela se torne um conflito, mas promovendo encontros que enriquegam
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os eus envolvidos na tensao do contato comos outros, sem lhes tirar a individualidade
e considerando que € justamente da diferenca que se consegue o avango da
aprendizagem”, conforme pontuam Sobral e Giacomelli (2021, p. 148-149). Ou seja,
no contato com os outros sujeitos-alunos e com o professor, a partir dessa troca, néao
no sentido de conflito, mas sim a troca de que cada um agrega o que o outro
proporcionou nainteragao, enriquecendo a aprendizagem.

Com base nas consideracdes elencadas, tém-se constituido um processo
alteritario em que “o eu e o outro se constituem conjuntamente como proponentes de
um projeto conjunto que tem os coordenadores e também os interlocutores,na mesma
medida em que os demais participantes, ainda que a proposta inicial parta deles”,
conforme destacam Marques e Giacomelli (2018, p. 152). Cada caso de enunciagao
depende da condi¢ao enunciativa na interacdo que € necessariamente simétrica e
assimétrica. A primeira o é “porque todos os parceiros da interagao sao iguais
enquanto seres humanos” (ibid., p. 152). A segunda, porque “as relagdes sociais entre
os participantes estabelecem posig¢oes distintas; em nosso caso, o professor € quem
avalia o processo do aluno (ainda que sua atuagdo como professor seja avaliada
informal ou formalmente pelos alunos num processo que difere de sua avaliacédo do
processo dos alunos)’ (ibid., p. 152), ou seja, o professor é “o organizador das formas
de ensino e o desencadeadordos processos de aprendizagem dos alunos” (ibid., p.
152).

Mesmo que o professor seja um mediador no processo de aprendizagem dos
alunos, é ele que organiza o seu fazer pedagogico, planeja a forma de ensinar,
avaliando o processo de cada aluno individualmente e, consequentemente, é ele
quem desencadeia o processo de aprendizagem dos alunos que acontece durante o
desenvolvimento das atividades propostas. E preciso partir do principio que “ensinar
nao e transmitir, mas ajudar a ver o que pode parecer invisivel a primeira vista, guiar
na construgdo, acompanhar em um processo complexo de autoformacdo, na
qualidade de alunoeterno e de parceiro mais experiente que promove a descoberta e
construgcdo pelos alunos de conceitos, de saberes, de subijetividades relacionais’
(Sobral; Giacomelli, 2020, p. 21).

A partir desse ponto de vista, “as atividades de ensino, dessa perspectiva,
consistem em colaborar com a aprendizagem. Trata-se de promover a apropriagao do
mundo e a cocriagao de saberes, o que supde naturalmente que nao ha detentores

do saber, os professores, mas organizadores dos saberes possiveis, 0s parceiros
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mais experientes”, conforme destacam Sobral e Giacomelli (2020, p. 13). Ou seja,
percebemos, ao longodas discussoes trazidas aqui, que o professor nado é o detentor
do saber, ele € apenas um parceiro mais experiente, “com autonomia e relacdes
igualitarias na diferenca, ou assimetria constitutiva” (ibid., p. 14). Nessa perspectiva,
‘o professor € um parceiro que deveria visar ser superado pelo parceiro que €, num
dado momento, menos experiente, seu aluno. Superar no sentido de que a meta da
aprendizagem € a autonomia, em vez da dependéncia do aluno com relagdo ao
professor” (ibid., p. 14).

Trabalhar na perspectiva dialégica alteritaria € perceber que o processo de

ensino

€ visto como criar condigdes para que os alunos se apropriem criticamente
de saberes socialmente objetivados sobre o mundo, sendo o processo de
aprendizagem esse ato de apropriacao pelos alunos. Essa agao de ensino
ocorre a partir da organizagado dindmica de objetos de ensino pelo professor,
0 que requer que este busque criar condigdes para a cocriagao de saberes,
modulando a relagdo com os alunos, num processo dialégico em que, antes
de dizer uma sé palavra, o professor ja leva em conta as respostas
presumiveis dos alunos. (SOBRAL; GIACOMELLI, 2020, p. 14-15)

O professor organiza a dinamica do ensino,promovendo atividades em que os
alunos possam se apropriar criticamente dos saberes socialmente construidos, ou
seja, 0 processo de aprendizagem € a apropriagdo desses saberes pelos alunos.
Giusti e Sobral (2015), destacam que “a modulagdo pedagdgica envolve um tipo
especifico de modulagao cujo objeto € o conhecimento a ser ensinado de acordo com
as caracteristicas especificas dos alunos, o que implica inter-relacionar esse saber
com os conhecimentos ja construidos pelos alunos”.

O professor, ao planejar, deve levar em consideragao que esse aluno ja possui
conhecimentos prévios, inclusive da lingua e de seus usos, como € o caso da lingua
espanhola em territério fronteirico. Podemos considerar que namodulagao o aluno é
um sujeito especifico, ou seja, ndo ha um perfil de aluno genérico. Para tanto, cabe
ao professor conhecera realidade dos seus alunos para que possa interagir de fato
com esses sujeitos, conforme destacam Sobral e Giacomelli (2020).

Na pedagogia dialogica alteritaria ha alguns pontos que devem ser levados em
consideragao, ou seja, na hora de organizar o processo de ensino para que se

promova uma aprendizagem real nos alunos é preciso considerar, de acordo com
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Sobral e Giacomelli (2020)

(1) O perfil psicossocial do professor, de cada professor, que organiza os
conteudos de uma dada maneira que altera esses conteudos nostermos
de suas vivéncias, de sua experiéncia, do que julga ser educagao etc.;

(2) O perfil psicossocial dos alunos, que sao orientados pelo professor para
aprender a organizar os conteudos nos termos de sua situagdode vida
especificae ndo nostermos do professor, que é outro sujeito;e

(3) A natureza especifica da situagcéo de interagdo professor-aluno ou do
relacionamento entre os professores e os alunos. (SOBRAL;
GIACOMELLI, 2020, p. 15-16)

Trata-se de desenvolveras aulaslevandoem conta que o professor e os alunos
sdo sujeitos com suas vivéncias, particularidades e devem ser respeitados tanto na
experiéncia pessoal de cada sujeito bem como nas interagdes promovidas em

contexto de sala de aula. O professor tem um papel importante e ndo sendo o centro

cabe a ele

Gerir a classe, ndo controlar os alunos. E ndo se pode fazé-lo perguntando
aos alunos, a cada vez, o que fazer, como fazer etc. Ndo obstante, pode-se
estabelecer, com a participacéo direta dos alunos, a maneira de gestédo da
classe, em um contrato didatico que incorpore positivamente a assimetria.
Uma vez estabelecidas as condigdes desse contrato, cabe ao professor
implementa-las, cobrar seu cumprimento, etc. Claro que, se o professor
romper esse contrato unilateralmente, os alunos podem, por sua vez,
reclamar o cumprimento. (SOBRAL; GIACOMELLI, 2020, p. 20)

O professor deve “facilitar o acesso a cultura ao organizar o processo de
formacéao cultural.Nao se trata de um transmissor de saberes, mas de um organizador
do ensino que pretende promover a aprendizagem dos alunos” (ibid., p. 21). Segundo
a perspectiva de educagao dialdgica alteritaria, os professores “se empenham na
exploragédo sistematica da dialogia, ou melhor, da escuta alteritaria, e, portanto,
partem das realidades dos alunos para promover sua entrada em novas realidades,
novos saberes, novos modos de agir’ (ibid., p. 21). O ideal em uma proposta de
educacao dialdgica alteritaria € que “o professor fosse um modelo de valorizagao dos
saberes e de respeito as diferencas em um ambiente escolar que fosse um modelo
de valorizagao dos saberes e de respeito as diferengas, um modelo de acolhimento”
(ibid. 24). Aindan&o sendo essa escola em que a escuta do outro, a valorizagdo dos
seus saberes, de seus conhecimentos prévios é valorizada, “resta entdo, a nos,

professores, ser a diferenc¢a, respeitar as diferencase fazer a diferenga”(ibid., 24). Na
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sequéncia, abordaremos os principios norteadores para um ensino de espanhal
baseado na concepc¢ao dialdgica alteritaria.

Os estudos do GEPEC (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo
Continuada), apontam que a escuta alteritaria € permitir uma escuta do outro, é
permitir gue mesmo nao concordando com as enunciagdes daquele sujeito, ele entre
em mim e me transforme ndo no sentido de concordar ou discordar, mas numa ideia
de escutar o que o outro tem a falar, refletindo sobre aquilo que esta em pauta e, de
repente, se chegar a uma terceira via, uma terceira possibilidade. Para o grupo de
pesquisas,

uma escuta alteritaria vé o outro como real coparticipante de uma interagao,
com empatia e respeitando sua maneira especificade ser, que € sempre um

desafio para quem escuta. Essa atitude permite que nossaigualdade e nossa
diferenga deem um novo sentido ao nosso encontro (GEPEC, 2013).

Ou seja, o sujeito interagente da situacdo comunicativa é entendido, nessa
perspectiva, como real coparticipante de uma interagdo e sua maneira especifica de
ser deve ser respeitada, na medida em que cada sujeito possui sua experiénciade
vida. Cada pessoa sendo Unica, possui uma particularidade e na interagao essas
diferencas devem ser respeitadas.

Uma escuta alteritaria vé o outro em seu horizonte, ou seja, do lugar onde o
“eu” pode vé-lo, sempre levando em consideragédo o que € dito a partir do lugar em
que ele se encontra e que o “eu” nao possui acesso, conforme Sobral e Giacomelli
(2020). Uma educacdo com base na teoria dialdgica alteritaria propde que a
coconstrugdo de saberes seja parte fundamental nos processos de ensino e
aprendizagem. Esses processos embora, geralmente estejam associados
conjuntamente, sdo processos separados que seguem percursos diferentes.

Se o contato com o outro e a interagdo que ocorre nas situagdes comunicativas
nos altera, cabe irmos até o outro e “deixar-nos embeber pela sua alteridade” para
que se possa crescer enquanto sujeito, enriquecendo o outro par da interacéo e

enriquecendo a nés mesmos. Assim, para Sobral e Giacomelli

Coconstrugédo, dialogo, interagdo, responsabilidade ética constituem a base
da existéncia humana, pois s6 nos tornamos sujeitos, “eus”, no contato com
outros sujeitos, outros “eus”, que sdo impares, ainda que compartilhem
elementos comuns —ou ndo poderia haver interagdo —, e, uma vez que todo
contato humano envolve necessariamente o imperativo, sempre concreto, da
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responsabilidade ética, seja esta assumida ou ndo. (SOBRAL; GIACOMELLI,
2020, p. 11)

Portanto, é no contato com os outros sujeitos, que tém outras vivéncias, mesmo
que pertengam a uma mesma comunidade e possuam tragos comuns, sdo sujeitos
impares e unicos, cada qual com sua experiéncia de vida e a partir da interacéo é que
se forma a base desse sujeito.

E preciso respeitar as diferencas e aprender a conviver com elas. Os sujeitos
podem ser diferentes, mas isso nao significa que sejam opostos entre si, ou seja,
“vivem em tensdo constitutiva, porque um sujeito sé se vé como tal no “espelho” da
visao de outros sujeitos. Precisamos uns dos outros para nos vermos a nds mesmos,
uma vez que ha coisas de nés mesmos que so os outros podem ver e, assim, vemos
deles aquilo que ndao podem ver’ (Sobral; Giacomelli, 2020, p. 11-12).

Ha situacdes que percebemos em nés mesmos a partir da interagédo com outros
sujeitos, a partir do conflito que se da nas trocas enunciativas, ou seja, quando
estamos expostos a uma situagao, aprendemos com ela, podemos concordar com o
ponto de vista do nosso interlocutor ou podemos discordar. Além disso, podemos
juntoschegarem um consenso, uma outra possibilidade que ndo enxergavamos antes
da interacio acontecer.

Quandotratamos de métodos de ensino,ndo podemos afirmarque ha um unico
padrao para esse ensino ocorrer, nem € possivel dizer que ha um uUnico meio de
aprendizagem. Sobral e Giacomelli (2020) discutem essa questao, demonstrandoque
cada sujeito possui limitagdes e capacidades diferentes, possui seu préprio ritmo de
aprendizagem e, quando tratamos desses processos, as diferencas de cada sujeito
devem ser respeitadas e adaptadas de acordo com cada um.

Por exemplo, alguns alunos aprendem lendo, outros ouvindo, alguns com
videos, outros com textos. Além dos estilos de aprendizagem, cada um esta inserido
num contexto social diferente, mesmo pertencente a uma mesma comunidade
linguistica.

Na teoria dialdgica alteritaria, a responsabilidade pela prépria aprendizagem
deve ser motivada de forma que o professor seja um parceiro mais experiente durante
o percurso. Nessa teoria, se “busca promover a inovacio, a contestagao, a atitude
critica e a reflexdo constantes, desestabilizando a posi¢cdo do professor, sem, no

entanto, priva-lo de sua condigéo constitutiva de parceiro mais experiente” (Sobral,
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Giacomelli, 2020, p. 14).

E, por colocar o aluno nessa posi¢ao de interagcdo em que o outro é escutado
que esse processo € chamado de alteritario, conforme destacam os autores. Para
eles, “as interagdes, centro das relacdes sociais, sdo 0 espago em que as mudancas
e transformacgdes se processam, em tensdo, mas ndo necessariamente em confrontos
irreconciliaveis” (idem, ibidem).

No dicionario Michaelis on-line, podemos perceber que no segundo significado
do verbete “tensao” esta: “Situagao de conflito ou de crise”. Ja no verbete “conflito”
temos: “(1) Falta de entendimento grave ou oposic¢ao violenta entre duas ou mais
partes.; (2) Encontro violento entre dois ou mais corpos; choque, colisdo.; (3)
Discussao veemente ou acalorada; altercagao; (4) Encontro de coisas que se opdem
ou divergem™4,

Em nosso entendimento, o quarto significado de conflito € o que mais se
aproxima das relagcdes que estabelecemos aqui. O conflito ndo é uma situagao ruim,
embora muitas vezes esteja associado apenas a falta de entendimento. E no conflito,
natensao que o enriquecimento dos sujeitos € possivel, na medida em que entram
em contato com outras opinides, formam outras hipéteses, chegam a conclusotes
diferentes das quais tinham pensado.

Na teoria dialdgica alteritaria, “os conteudos sdo dinamicos, modulados pela
maneira como sao organizados, algo que os altera legitimamente, respeitando-os e
adaptando-os as situagdes de ensino e de aprendizagem” (Sobral; Giacomelli, 2020,
p. 15). E a partir do professor que os contetidos s&o organizados, obviamente que néo
tendo o professor como centro do processo, este apenas vai direcionar para que os
alunos possam construir sua propria aprendizagem, com base nos seus
conhecimentos prévios, percorrendo seu préprio caminho de aprendizagem.

De acordo com os autores (idem, ibidem), “essa concepgao sustenta que tudo
o que se faz e se dizno mundo humano traz a influéncia das condi¢des -histéricas e
sociais- em que se faz e se diz”. Em outras palavras, cada sujeito esta inserido em
uma comunidade social que esta historicamente situada e essas condigbes
influenciamdiretamente naquilo que o sujeito €, ou seja, cada pessoa carrega consigo
tracos que sao do ambiente em que vive, justamente por estar inseridonesse contexto

histérico, social, cultural.

14 Disponivel https://michaelis.uol.com.br/
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Entao, para considerar que estejamos trabalhando com um ensinotendo por
base a teoria dialogica alteritaria é preciso que cada aluno seja considerado como
particular e especifico que €, como sujeito Unico que ocupa essa posugéao social, ou
seja, nao podemos generalizar ou homogeneizaras turmas e criar perfis de alunos
genéricos.

Essa teoria “tem carater discursivo, no sentido de que entende a linguagem
como base da producao de sentidos pelos sujeitos segundo a presenca constitutiva
da interagéo, no intercambio verbal, na vida concreta, vida de sentido: fala-se sempre
a partir de alguém e para alguém (Sobral; Giacomelli, 2020, p. 17). Toda vez que o
sujeito vai enunciar, ele se dirige a alguém, os sentidos daquele discurso se dao na
interagao, nesse intercambio verbal entre os sujeitos, e seu real sentido s6 pode ser
compreendido tomando por base todas essas situagdes extralinguisticas. Nessa

perspectiva,

O sujeito € um interagente, pois sempre age na presenga (que nao é
necessariamente fisica) de outrem: antes mesmo de pensar algo, o sujeito ja
supde, antecipando-as, as réplicas passadas e futuras de outros sujeitos; sua
entoacao avaliativa esta intrinsecamente ligada a responsividade ativa dos
outros (SOBRAL; GIACOMELLI, 2020, p. 17).

Para os autores, o sujeito é “interagente” porque sempre esta agindo pensando
em um interlocutor,mesmo que essa presenga ndo seja fisica, ela existe e este sujeito
antecipa as réplicas dos demais sujeitos que compdem a situagcdo comunicativa, ou
seja, aquilo que vai enunciar esta relacionado a responsividade ativa dos demais
sujeitos. Para Sobral e Giacomelli, trés conceitos sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma educacéo dialégica alteritaria e da base dessa teoria que é
a escuta alteritaria: a simetria, assimetria e dissimetria. Os autores trazem a definicdo

dos trés conceitos:

No dicionario, simetria é correspondéncia de posi¢cao, de forma, de medida
em relagdo a um eixo entre os elementos de um conjunto ou entre dois ou
mais conjuntos. Professor e aluno ndo tém simetria nesse sentido estrito
porque ocupam papéis distintos. Assim, sdo assimétricos em termos de
papéis, mas simétricos no sentido de sua pessoalidade, que tem igual valor,
independentemente de papéis. Assimetria, no dicionario, é discrepancia;
diferenga; falta de igualdade e de semelhanga. Professor e aluno ndao devem
ser pensados como assimétricos em termos hierarquicos absolutos, porque
sao diferentes no plano de seus papéis sociais, mas também semelhantes e,
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por isso, iguais na diferenga. Ndo ha hierarquia em termos pessoais, mas
diferengas de estatuto. A assimetria esta em seus papéis distintos, mas é
redefinida. Somos todos diferentes e, por isso mesmo, iguais em estatuto
humano, vale repetir. [...] No dicionario, dissemetria é falta de simetria;
desproporgao. Professor e aluno ndo sao marcados pela dissimetria, porque
mesmo com a assimetria de papéis, tém simetria quanto a seu estatuto de
igualdade como pessoas (SOBRAL; GIACOMELLI, 2020, p. 18-19)

Sintetizando, podemos colocar da seguinte forma:

Possuem simetria em
Ndo tem simetria, pois termos de pessoalidade,
ocupam papéis distintos. pois independente do
papel que ocupam,
Professor possuemigual valor.
S3o assimétricos em Nao sado assimétricos em
termos de papéis (porque termos hierarquicos
ocupam papeis distintos). absolutos.
Aluno Nao sdo dissimétricos
Diferentes e iguais em porque embora ocupem
estatuto humano. papéis diferentes, séao
iguais enquanto pessoas.

Nessa linha de pensamento, “simetria + assimetria — dissimetria = alteridade e
individualidade” (Sobral; Giacomelli, 2020, p. 19). Conforme os autores, na
constituicdo de cada sujeito ha simetria, pois se identifica dentro de um mesmo
ambiente. Porém, h4 assimetria na forma como cada sujeito se constitui,ou seja, cada
um se identifica de uma forma que é unica, especifica daquele sujeito. Nessalinha de
pensamento, cada sujeito compartilha tragos e elementos com os outros e, mesmo
assim, € um ser individualizado. Ou “Melhor dizendo, individualizando, porque
individualidade é o poder tornar-se outro, alterar-se, tornar-se diferente, sem deixar
de fazé-lo a sua maneira e, assim, manter um nucleo identitario” (Sobral; Giacomelli,
2020, p. 19).

Os autores ainda acrescentam que “nao deve haver dissimetria, que é falta de
simetria ou desproporg¢édo, narelagéo entre sujeitos (e, em nosso caso, professores e
alunos). Porque nessas relagdes, embora haja assimetria de papéis, esta se combina
com a simetria de estatuto” (Sobral; Giacomelli, 2020, p. 19).

Com base no anteriormente exposto, a relacédo entre os alunos e o professor
deve ser o centro de toda a pratica pedagdgica nessa teoria. E na escola em que

temos a aprendizagem formal e também é nela que devem ocorrer as interagdes e as
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socializagbes, conforme destacam Sobral e Giacomelli (2020). Nessa linha de
pensamento, a escola passa a ser um espago em que a exploragao sistematica da
dinamicidade davida desses sujeitos se faz, ou seja, é a partir das relagées que esses
sujeitos estabelecem que a criagdo de sentidos acontece e nédo a partir de
conhecimentos transmitidos pelo professor em forma de conteudos e que tiram do
alunoa autonomiano processo de aprendizagem. E preciso que o professor tenhaem
mente a “funcao de ensinar, ou seja, de propor ao aluno desafios que o fagam ir
sempre além do estado atual de seus saberes” (Sobral; Giacomelli, 2020, p. 22). A

teoria em estudo que propde uma escola dialogica alteritaria

reconhece, sem idealismos, que ha um nivel de troca -ainda assim tensa,
complexa e sujeita a erros, como tudo no mundo humano -em que todos os
sujeitos ganham, porque, nesse nivel, aquilo que cada sujeito da “em troca”
permanece com ele, e, além disso, soma-se ao que ele recebe, o que
aumenta os saberes sociais e, portanto, torna o mundo mais rico (SOBRAL;
GIACOMELLI, 2020, p. 22).

Nessa perspectiva, a partir das interagdes ha uma troca de fato entre os sujeitos
em que todos ganha, pois no momento em que “dou” meu conhecimento, “pego” um
pouco do conhecimento do outro para mim, enriquecendo meu mundo e o do outro. O
professor, segundo os autores, deve compreender que cada aluno é diferente e é, a
partir dessas diferengas que os sentidos vao se estabelecendo. Cabe a escola
dialdgica alteritaria, tornar concreto que s6 nas diferengas encontram-se os sentidos.

Entdo, emerge um questionamento: e aquele sujeito que sabe pouco?
Primeiramente ndo podemos dizer que um sujeito sabe pouco, pois ele pode saber

muito sobre outro assunto que ndo o que esta em questdo. Os autores destacam que

Por menos que saiba, todo sujeito traz saberes que os outros ndo tém -nem
podemter, porque ndo séo ele. E a escolando constituia totalidade do mundo
humano, mas ainstancia na qual os varios saberes, dos mestres e dos
discipulos, devem ser sistematizados dessa perspectiva dialdgica alteritaria
para atribuir ao mundo sentidos individuais-alteritarios sempre novos, sempre
mais concéntricos, marcados poraberturas que tocam as margens (SOBRAL;
GIACOMELLI, 2020, p. 24).

Por fim, pode-se dizer que a partir de uma escola dialégicaalteritaria € possivel
enxergar o outro na sua particularidade, vendo a partir de um horizonte exotopico, ou

seja, que permite ver o outro a partir do meu olhar e, com empatia, perceber e
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reconhecer o outro que, mesmo diferente, possuiigual estatuto. Podemos considerar
que todos somos diferentes, cada sujeito € unico e isso, de certa forma, nos torna
iguaisenquanto seres humanos. Estando apoiadanorespeito a diferengade cadaum,
a escola pode promover e inventivar cada aluno para que seja como €, descobrindo e
(re)descobrindo sentidos e consolidando conhecimentos.

Bakhtin (2013) trata sobre as aulas de lingua materna, em que o foco dos
professores geralmente € a gramatica pura, ou seja, os alunos sao expostos a
atividades puramente gramaticais, sem uma reflexdo aprofundada sobre quando
empregar a oragao e em qual contexto emprega-la. Apenas o estudo formal da
gramatica, nao favorece o enriquecimento da linguagem dos alunos.

Dai a importancia de serem realizadas propostas com o que chamamos de
materiais auténticos, ou seja, trabalhar a partir do que circula na vida cotidiana dos
alunos. Em alguns casos vemos alunos saber escrever uma cronica, por exemplo e
sem saber ler uma bula de remédio, extremamente importante para a vida diaria dos
alunos.

Ao apresentar normas descontextualizadas e puramente gramaticais, as
atividades ficam menos atrativas para os alunos e acaba perdendo seu sentido pratico
na aplicagdo dessas normas. Com atividades mais praticas, os alunos podem
desenvolvero pensamento critico e utilizara linguagem como viva e dinamica que €,
sem ter normas engessadas para aplicar, totalmente fora da realidade em que vivem.
Ao refletir sobre essa tematica, Bakhtin (2019) demonstra que muitas vezes, nem o
préprio professor sabe dizer para que serve determinado conteludona pratica, ou seja,
na vida cotidiana dos alunos, em que momento isso vai ser utilizado?

Na sequéncia, serdao apresentados os procedimentos metodoldgicos deste

trabalho.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho tem uma abordagem tedrica. Para atingir os objetivos deste
estudo, em um primeiro momento, foi feita uma analise das ideias e formulagdes
tedricas dos autores que embasam a pesquisa, trazendo para a discussao os
conceitos de discurso dialdgico, proposto pelo Circulo de Bakhtin.

Além disso, foi necessario discutir sobre discurso dialdgico alteritario, refletindo
sobre o perfil do aluno e do professor num ensino baseado na teoria dialdgica
alteritaria, discutindo sobre a relevancia dessa teoria para o ensinode linguas. Apds
a discussao do referencial tedrico, apresentamos as premissas que consideramos
essenciais para um ensinobaseadoem uma proposta dialdgica alteritaria, tendo como
referéncia as diretrizes educacionais para o ensino de lingua estrangeira.
Considerando que as relagdes dialogicas se dao nos atos concretos de vida, é
importante que o ensino leve em consideracéo as vivéncias dos alunos e que parta
da realidade em que os estudantes vivem.

Destacamos que “a concepcdo bakhtiniana do estético [...] resulta de um
processo que busca representar o mundo do ponto de vista da agcado exotépica do
autor, que esta fundadanosocial e no histérico, nas relagcdes sociais de que participa
o autor’ (Sobral, 2020 [2005], p. 108). Para que possamos entender, “a posi¢ao
exotdpica, equivalente a ‘estar num lugar fora’, € um ‘fora’ relativo, uma posic¢ao de
fronteira, posicdo movel, que nao transcende o mundo mas o vé de uma certa
distancia a fim de transfigura-lo na construgdo arquiteténica da obra” (ibid., p. 109).
Nesse sentido, o pesquisadortorna-se um observador e criador.

Entédo, ao estabelecer o objeto de pesquisa, o pesquisador gera os dados e
delimita sua pesquisa, fazendo um trabalho dialégico. Segundo Sobral (2020 [2005],
p. 18) “Bakhtin propde um agente que vé seu ponto devista, exotopicamente, a partir
desse mesmo ponto de vista, composto com base em suas relacbes com outros
sujeitos que |lhe conferem o necessario, e sempre fluido, acabamento”, ou seja, o
pesquisador, a partir de uma perspectiva com base em suasvivéncias, em suas
relagdes dialdgicas, vai dar sua visdo sobre o objeto em estudo.

Para Sobral (2020, p. 116), "o pesquisador deve ver o fenédmeno, o objeto, o
percurso da pesquisa, no espelho do préprio objeto, claro que refratado por seu olhar
e atravessado por tudo o que envolvem as pesquisas"”, ou seja, o pesquisadortem o

seu corpus de estudo e, a partir do seu olhar traz a sua interpretacdo dos dados
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obtidos por meio da pesquisa realizada.

Na medida em que o sujeito se constitui a partir do discurso dos outros,
podemos dizer que as relagbes dialdgicas do pesquisador contribuem para sua
pesquisa, pois irdo propiciar um olhar diferenciado para o corpus. Ou seja, conforme
apontam Destri e Marchezan (2021) o pesquisador ndo é neutro e, na atividade
cientifica, o horizonte avaliativo do pesquisador permeia o objeto de estudo.

Nessa linha de pensamento, o pesquisador € “um outro ndo neutro que entra
em dialogo com os discursos observados e com os discursos anteriormente
produzidos sobre o objeto. O objeto, portanto, ndo é dado ou coletado, mas é
expressivo, responsivo e construido na relagdo dialégica”, conforme Destri e
Marchezan (2016, p. 4-5), apoiando-se nos estudos de Bakhtin.

Entdo, ao mesmo tempo que se faz uma revisdo bibliografica dos estudos
bakhtinianos, neste trabalho se propde também uma contribuigdo para esses estudos
a partir da visao da autora, com base nas suas vivéncias sociais e historicas. Este
trabalho parte da experiéncia de vida da autora, da necessidade de elaborar um
material na perspectiva tedrica proposta. Entdo, foi necessario investigar em qual
perspectiva os colegas de trabalho desenvolvem a sua pratica pedagdgica.

Segundo Amorim (2004) “todo objeto de pesquisaé um objeto construidoe néao
imediatamente dado”, porque, conforme aponta Rohling (2014, p. 48) “o pesquisador
seleciona seu objeto a partir de um determinado horizonte axiol6gico, permeado de
uma série de ja-ditos sobre o tema da pesquisa”. A partir da minha formagao pessoal
e académica fuime constituindo como fronteirica, me identificando cada vez mais com
as questdées que envolvem a fronteira e, por isso, na minha trajetéria, o estudo sobre
0 que concerne a esse espago de enunciagao foram fazendo parte das minhas
pesquisas. Ou seja, minha escolha para esse estudo ndo é aleatoria, ela € o que me
constitui como pessoa e profissional.

Nessa linha de pensamento, Rohling (2014) destaca que a pesquisa possui
uma posigao axioldgica, ou seja, ela esta permeada por “meandros ideoldgicos”. Além
disso, a autora acrescenta que “a pesquisatambém € um ato politico, uma vez que é
uma atividade em que a posicao do pesquisador € permeada pelos entornos
institucionais implicados frente as realidades situadas de seu foco de estudo”
(ROHLING, 2014, p. 58).

Rohling destaca que
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€ a partir dessa posigao tedrica que o pesquisador realiza a constituigao dos
dados de sua pesquisa, que se da a partir de uma tomada de posigao
exotépica (de extralocalizagdo) do pesquisador frente ao campo de estudo.
O pesquisador se aproxima do campo para conhecé-lo, porém distancia-se
dele para auscultar, pensar e refletir sobre um conjunto de enunciados que
materializam determinado discurso (ROHLING, 2014, p. 48).

E necessario destacar que o pesquisador precisa se distanciar do objeto de
pesquisa para que possa analisar os dados de forma imparcial, ou seja, muitas vezes
por estar inserido no contexto de pesquisa, o pesquisador pode enxergar os dados
‘com o coracao”, o que faz com que sua analise perca um pouco do carater tedrico
que deve possuir. Rohling (2014, p. 48) destaca que “nessa empreitada de pesquisa
ha sempre uma permeabilidade das convicgcdes do pesquisador, de suas
experiéncias/vivéncias, de suas leituras no ato de selecionar/constituir e analisar
determinado objeto de estudo”.

Para a tese, faremos um estudo sobre como o espanhol é ensinado atualmente.
A proposta atual foi discutida a partir de um questionario aplicado com os professores
que atuam com o ensino de espanhol, a partir de um formulario do Google Forms 5.
Nos apéndices, se encontram as respostas dos professores. O referido questionario

abordou as seguintes questoes:

(1) Qual a sua formagao? (Graduagao; universidade; Ano de conclusao; Pés-

graduacao)
(2) Qual o seu tempo de docéncia de lingua espanhola em escola publica?

(3) Qual o seu conhecimento da lingua espanhola antes do ingresso na

universidade?

(4) Em relagdo a cursos de formag&o continuada, vocé destaca algum

importante para a sua pratica docente?

(5) Como é feito o planejamento anual do conteudo das aulas de LE na sua

escola?

15 Disponivel em: https://forms.gle/LaUgmCGPkar26\WnU8
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(6) Ha algum documento que norteia esse planejamento? Ele deve ser seguido

em suatotalidade ou € um parametro do que ensinar?

(7) Como vocé organiza o conteudo a ensinar? Numere de acordo com o seu
planejamento.
) documentos oficiais normativos
) planejamento na escola

) seu conhecimento do conteudo importante

(

(

(

() a necessidade dos alunos

() o conhecimento prévio dos alunos
() ousolinguisticodos alunos

(

) outro(s). Qual (quais) ?

(8) Na graduacao, houve discussdes sobre ensinar LE em contexto fronteiri¢go?
Sesim, noqueisso ajudou emsuapratica? Se nao, vocé achaque tal topico

poderia ser util nas suas atividades docentes?

(9) Na suaopinido,haespecificidadesnoensinode LE em contexto fronteirigo?
Quais?

(10) Vocé trabalha em suas aulas com a lingua de fronteira? Como?

(11) Por se tratar de ensino/aprendizagem de espanhol em um contexto de
fronteira, vocé considera que é possivel despertar nos alunos um maior

interesse pelas aulasde LE?

(12) Vocé ja ensinou lingua espanhola para alunos particulares ou em
escolas de idiomas? Se sim, qual considera a diferenca em relacdo ao

ensino naescola? Detalhe essas informacoes.

(13) Como, em suas aulas, os alunos/as alunas interagem entre si nas

atividades? E com vocé?
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(14) Nas suas aulas, ha trabalhos em grupos? Em caso afirmativo, como

esses grupos sao organizados? Se nao ha, qual o motivo?

(15) Vocé modifica o conteudo de sua aula em fungao de algum assunto

proposto pelos alunos? Dé um exemplo.

(16) Os alunosreagem com interesse as suas propostas de ensino? Porque

vocé acha que isso acontece?

A partir das respostas do questionario, refletiremos sobre o ensino de espanhol
como ocorre atualmente. Tendo em vista que esse trabalho tem o objetivo de propor
principios para a implementagdo de uma proposta de ensino dialégico alteritario de
espanhol emterritérios de fronteira com paises falantes dessalingua, inseridoem um
campo tedrico que envolve diretamente local, sujeitos, linguas e ensino, a partir de
uma comparagao com os preceitos do ensino tal como é atualmente, delineamos as
perguntas com a finalidade de refletir sobre a pratica dos profissionais da rede
municipal de ensino de Jaguarao.

As questdes versam sobre conteudos abordados, planejamento dos
professores, formacéao inicial e continuada, tempo de docéncia, forma da elaboracéo
das atividades que sdo propostas aos alunos. A partir dai, foram analisadas as
respostas e feita a analise com a finalidade de identificar pontos de semelhangase
diferengas entre o ensino como é atualmente e a pedagogia dialégica alteritaria.

Na préxima etapa deste trabalho, sera apresentado um quadro comparativo a
fim de demonstrar as caracteristicas da proposta atual de ensino de espanhol na
fronteirae do ensinode espanhol baseadonateoria dialdgicaalteritaria. Nesse quadro
serao elencados os seguintes aspectos: (1) centro do processo de ensino; (2) perfil
do profissional que atua com o ensino de linguas; (3) lingua predominante na sala de
aula; (4) caracteristicas das atividades desenvolvidas; (5) interagcao dos alunos; (6)
planejamento; (7) organizagao do conteudo.

O quadro apresentara os pressupostos para um trabalho com a perspectiva
dialogica alteritaria. A partir dos pressupostos para um trabalho com a perspectiva
dialdgica alteritaria, apresentados no quadro comparativo, o professor podera realizar
planejamentos de acordo com o sujeito interlocutorda atividade, ou seja, quem € esse

sujeito?, a qual grupo social ele pertence?, em qual faixa etaria ele se insere?, qual o
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grau de proficiéncia desse grupo (iniciante, intermediario, avangado)?, quais os
objetivos com aquelaatividade?, etc. Na sequéncia,abordaremos a analise dos dados

da presente pesquisa.
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5 ANALISE DOS DADOS

A partir das respostas do questionario (disponiveis nos apéndices),
percebemos que dos seis professores que atuam na rede municipal de ensino, quato
possuem formagdo para trabalhar com o ensino de espanhol. Na perspectiva
bakhtiniana, a formacao € de suma importadncia tendo em vista que o “eu” se constroi
em contato e na interacdo entre os sujeitos, ou seja, a aprendizagem se da através
das relacdes entre o “eu” e o “outro”.

Nesse contexto, referente a formagao do profissional, temos a maioria dos
profissionais formados para atuar com a lingua. Pela linha teérica bakhtiniana,
adotada neste trabalho, a formagao de cada sujeito ocorre nas relagdes dialdgicas
que se estabelecem entre o “eu” e o “outro”.

Quando falamos de formagao do profissional, ndo estamos trazendo somente
a parte técnica para o contexto, mas sim a formag¢éo do sujeito como pessoa e como
ele se constitui a partir das interagdes sociais que estabeleceu ao longo da vida e de
sua formagao académica.

Em relacdo ao tempo de docéncia, trés possuem mais de dez anos atuando
com o ensinode espanhol e trés possuem menos de dois anos. E importante frisar
que o tempo de formagao agrega experiéncia profissional, porém é preciso que o
professor busque novas alternativas, esteja imerso nos estudos sobre ensino de
lingua estrangeira para que possa estar em constante avaliagdo e melhoria da sua
pratica pedagdgica. Por outro lado, os professores mais novos possuem teorias mais
atualizadas sobre o ensino, porém podem nao possuir a pratica docente, que pode
levar a resultados mais satisfatérios e eficazes.

O tempo de docéncia de mais de dez anos € um fator que pode contribuirna
aprendizagem dos alunos, pois esses profissionais possuem mais vivéncias
interacionais.Porém, & preciso atentar que apenas a passagem do tempo n&o garante
que a pratica pedagdgicaseja eficaz, ou seja, ndogarante a qualidadedo ensino.Pela
Otica bakhtiniana, percebemos que o sentido € construido quando os sujeitos
estabelecem relagdes com outros sujeitos, com novas vozes. Os professores com
pouco tempo de atuagao, podem ter um conhecimento tedrico mais recente, porém
precisam amadurecer sua pratica pedagogica no espago da sala de aula.

A formacado vai além do diploma de uma universidade. Pela perspectiva

bakhtiniana ela é atravessada pelas relagdes dialogicas, ou seja, o professor deve
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estar aberto ao dialogo, as interagdes, as trocas que ocorrem e que emergem do seu
préprio contexto e do seu fazer docente. A formagdo ganha um sentido quando é
levada em consideragdo a realidade do aluno, quando a vivéncia do aluno dialoga
com a pratica docente.

Acreditamos que para uma melhor aprendizagem, os alunos devem estar
imersos nalingua, ou seja, devem ser expostos a situagdes reais de comunicagao,
preferencialmente na lingua alvo para que consigam se expressar e entender
situagbesauténticasque alinguarealiza. Pelos questionarios, pudemos perceber que
alguns professores conhecemalingua, sendo a sua materna, porque sempre tiveram
contato com ela desde ainfancia ou até mesmo por serem bilingues. Em contraponto,
alguns professores tém pouco contato com a lingua, o que pode prejudicar o
andamento das aulas.

E necessario que o professor, como par mais experiente na relacdo
pedagdgica, domine a lingua de ensino, para que possa construir significado na
aprendizagem dos alunos. Através dos enunciados e das relagdes dialégicas séo
construidas situacoes e espacos de reflexdo entre os estudantes, proporcionando a
troca de experiéncias e a construg¢ao de saberes entre os sujeitos.

Para desenvolver suas propostas de trabalho, dos professores analisados,
quatro responderam que consideram importantes as formacbdes continuadas
oferecidas pela universidade local e dois ndo consideram nenhum curso de formacao
continuada como importante para a sua pratica docente. Nessa linha de pensamento,
pensar a formagao continuada, nessa perspectiva, requer entender que ela € um
espaco dialdgico, permeado pela troca de experiéncias dos sujeitos envolvidos, sejam
eles professores ou alunos. Através das trocas, é possivel aprimorar as praticas
pedagdgicas, levando em consideragdo a bagagem profissional do educador e os
conhecimentos préprios dos alunos envolvidos nesse processo de aprendizagem.

Na perspectiva bakhtiniana, a formacao continuada é um espag¢o em que sao
proporcionados aos sujeitos envolvidos espacos de interagdo com construgao coletiva
de saberes. Portanto, € um ponto de alerta observar que dois professores nao a
considerem importante no seu fazer pedagogico. A partir das formagdes, o professor
entra em contato com diferentes opinides, diferentes vozes, pares mais experientes,
pares iniciantes. Essas relagbes dialégicas estabelecidas produzem novas
compreensodes sobre o ato de ensinar.Negar que a formagao continuada éimportante

€ desconsiderar que a multiplicidade de vozes enriquece o fazer pedagdgico docente.
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O fazer docente deve ser continuamente ressignificado por meio do contato
com novas praticas, teorias existentes e de acordo com os contextos que mudam de
grupo para grupo, de aluno para aluno, de ano para ano. Os professores com pouca
experiéncia de sala de aula tém o desafio de transformar o saber em pratica
responsiva ao contexto em que atuam. E a troca de experiéncias e o dialogo entre
teoria e pratica que vai tornar o aprendizado eficaz.

Especificamente na parte do planejamento das aulas de LE, é destacado que
é realizado a partir da matriz enviada pela SMED, pensando em conjunto com a
secretaria de educagdao os conteudos, com adicdo de atividades extras. Os
documentos de referéncia mencionados sdo Base Nacional Comum Curricular — a
nivel nacional, Referencial Curricular Gaucho — a nivel estadual e Documento
Orientador Municipal —a nivel municipal.

Em relacdo a organizagdo do conteudo a ser ensinado, os professores
destacam que € importante verificar a necessidade dos alunos e seus conhecimentos
prévios, alinhando com o seu conhecimento do que €& considerado conteudo
importante, seguido do planejamento da escola e do uso linguistico dos alunos.

Os professores ainda destacam que as discussdes sobre ensinar lingua
estrangeira em contexto fronteirico sao de suma importancia, porém elas passaram a
fazer parte dos cursos de formagao continuada ofertados. Ressaltam que o espanhal
na regiao de fronteira possui especificidades na oralidade, nas producgdes textuais,
justamente por viver nessa zona fronteiriga, em que os alunos utilizam a “lingua de
fronteira”.

Considerando o contexto em que os alunos possuem esse contato
praticamente que diario com a lingua espanhola, trés professores destacam que é
possivel despertar um maior interesse pelas aulas de espanhol. Dois deles
mencionam que n&o é possivel motiva-los simplesmente pelo contato, destacando
que muitos alunos preferem o inglés ao espanhol.

Em Bakhtin, o sentido é construido em contextos especificos de enunciacao.
Na regiao de fronteira, como € o caso em estudo, € uma vantagem ter uma condigao
real de producdo de sentidos, estabelecida através das relagbes dialogicas e da
construcao da identidade desses sujeitos. A “lingua de fronteira” mencionada pelos
professores demonstra a pluralidade da regido. E uma lingua viva, que circula no
espaco fronteirico e que deve ser valorizada no fazer pedagdgico, pois representa a

realidade sociolinguistica dos sujeitos envolvidos no processo de ensino.
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Considerar os conhecimentos prévios dos alunos também dialoga diretamente
com a perspectiva bakhtiniana na medida em que os enunciados se constroem em
resposta a outros enunciados, sdo vozes que estao presentes no discurso dos alunos
e devem ser levadas em consideracdo para que se possa fazer e construir novos
sentidos. Isso implica diretamente na escuta ativa dos sujeitos envolvidos, observar
as particularidades de cada aluno e, no fazer pedagdgico, construir em conjunto a
aprendizagem.

Os professores mencionaramque o simples contato com a linguanaregidaonéo
garante que os alunos se interessem pelo seu aprendizado. Entéo, € preciso que os
alunos entendamque n&o é sé a presenga da lingua nessa regido que é importante,
mas sim, ela € um processo que faz parte da construgao identitaria desses sujeitos,
seja em sua cultura, no aspecto linguistico ou até mesmo social. Na sequéncia,
traremos o quadro comparativo de como o ensino ocorre atualmente e como seria na

perspectiva dialogica alteritaria.

Aspecto analisado Atualmente Educacao Dialégica
Alteritaria
(1) centro do | Professor Aluno

processo de ensino;

(2) perfil do | Nem sempre formado | Formado para atuarcom a
brofissianallque atualcom para atuar com a lingua | lingua _ espanhola,
espanhola preferencialmente  com

o ensinodelinguas; estudos sobre ensino de

LE em contexto fronteirigo

(3) lingua | Portugués Espanhol
predominante na sala de
aula;

(4) caracteristicas | Atividades baseadas nos | Atividades baseadas no
das atividades documentos norteadores | conhecimento prévio dos

enviados pelos orgaos | alunos, levando em
desenvolvidas; mantenedores consideracao a realidade
e a peculiaridade de cada
grupo de alunos

(4) interagdo dos | Dificilmente ocorre e | As interagbes devem
quandoocorre € emlingua | ocorrer nalinguaalvo para
portuguesa que os alunos possam
vivenciar situacdes reais
de comunicagdo. A partir
das relacdes dialdgicas

alunos;
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entre aluno-aluno e aluno-
professor a aprendizagem
vai sendo construida e
sistematizada

(5) planejamento;

Organizado de acordo
com a matriz curricular
enviada pelos o6rgaos
mantenedores

Organizado de acordo
com as necessidades
daquele grupo de alunos,
levando em consideracao
as especificidades e as
interagbes que vao se
formando ao longo das
aulas

(6) organizagédo do

Os o6rgaos mantenedores

O professor analisa os

tetd enviam os conteudos a | conhecimentos  prévios
conteudo serem trabalhados e os|dos alunos e vai
professores seguem a | articulando com a
lista previamente | realidade local, a partir da
elaborada. escuta ativa dos

estudantes.

As respostas dos questionarios e 0 quadro comparativo revelam pontos
divergentes de como ocorre o ensino atualmente e de como seria na perspectiva
dialogica alteritaria. A analise evidenciou que, ainda hoje, a centralidade do processo
de ensino estda no professor, refletindo assim um modelo tradicional, em que o
professor € aquele que detém o conhecimento e o aluno é passivo na aprendizagem.

Essa centralidade desconsideraas vivénciasculturaiselinguisticasdosalunos,
especialmente em regides fronteiricas em que essas experiéncias sdo multiculturais.
A transigao para uma perspectiva dialdgica alteritaria colocaria o aluno como centro
de sua aprendizagem, valorizando uma escuta ativa, as vivéncias prévias dos
estudantes e os colocaria em uma posicao de protagonistas, proporcionando uma
aprendizagemeficaz e significativa. Paraisso, a formagao continuadae o investimento
em politicas publicas sdo de fundamental importancia para que os docentes tenham
suporte para realizar praticas mais participativas e contextualizadas com os alunos.

Pela nossa analise também percebemos que ainda ha profissionais nao
especializados trabalhando com o ensino de linguas, o que pode comprometer o fazer
pedagdgico. Para se trabalhar em uma perspectiva dialégica alteritaria é preciso que
o profissional possuauma formagéo especifica e esteja atento as demandas da regido
fronteirica, marcada pela diversidade linguistica, social, cultural, ideolégica e

identitaria.



86

Em relagdo a lingua em uso, percebemos que o portugués ainda é dominante
nasinteragdes, o que vai de encontro com o que preconizam as teorias de ensino de
linguas, pois reduz o contato dos alunos a exposi¢ao ao idioma e ao trabalho com
materiais reais e auténticos. Na linha dialdgica alteritaria, se propée o uso da lingua
espanholacomolinguadeinteracdo em sala de aula,buscando valorizarumavivéncia
significativa e o contato com o espanhol, promovendo um ambiente com praticas
auténticas no processo de aprendizagem.

Na questdo das atividades desenvolvidas, observamos que ainda sao
trabalhadas propostas engessadas, que sao enviadas pelos 6rgaos mantenedores e
que sao desvinculadas com a realidade local,com a culturae com os conhecimentos
dos alunos. Em uma proposta alteritaria, a constru¢do conjunta de saberes €
valorizada, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos alinhados a realidade
local. E preciso que os profissionais sejam mais autdnomos na construcdo de suas
propostas, interpretando de forma critica os documentos oficiais e planejando de
acordo com a realidade dos seus alunos.

Em relagao as interagdes, percebemos que pouco ocorrem em sala de aulae,
quando acontecem, sdo em lingua portuguesa. Esse fato dificulta a aprendizagem do
idioma, ja que uma situacédo real de comunicagao auténtica, em que a lingua é
priorizada, favorece a competéncia comunicativa dos alunos. Para que a pratica seja
melhor conduzida, € necessario que os profissionais criem propostas pedagodgicas
que valorizem o usoreal da lingua espanhola e fomentem as interagées aluno-aluno,
professor-aluno.

Quando demonstramos a questdo de planejamento, percebemos que
atualmente é trabalhadauma matriz curricularfixa,normalmente distante da realidade
dos sujeitos. Alinhado a perspectiva dialdgica alteritaria, o planejamento deve ter uma
flexibilidade, sendo responsivo as interagcdes que ocorrem na sala de aula e levando
em consideragao a trajetéria pessoal e social dos alunos.Nessalinhade pensamento,
o planejamento deve ser colaborativo, o que pode ser um desafiodevido a sobrecarga
de trabalho docente e, muitas vezes, a falta de formacéao especifica para o trabalho
com ensinode linguas.

Tratamos também sobre o perfil sociolinguistico dos alunos que, emregides de
fronteira, € fundamental para orientar a pratica docente que valorize, escute e

reconhega o que os alunos tém a dizer. Esse processo de mapeamento requer uma



87

escuta ativa, envolve a participagdo dos alunos e professores a partir de uma
investigacao ética e responsiva.

Nesse mapeamento € preciso identificarcomo os sujeitos utilizamalingua, seja
familiar, na comunidade, na escola, para lazer. Verificar com quais variedades
linguisticas que os alunos conviveme qual o grau de proficiéncia delas, entendendo
se ha bilinguismo, utilizagdo do portunhol, portugués, espanhol. Para isso podem ser
realizados questionarios individuais, entrevistas em grupo, rodas de conversa,
utilizando uma linguagem acessivel para os alunos. Por meio dessas estratégias, &
possivel identificar as linguas que os estudantes falam/ouvem no seu cotidiano, se
utilizam a lingua espanhola e a portuguesa e com quem, se utilizam portunhol, qual a
lingua que o aluno se sente mais confortavel em falar.

Podem também ser observados contextos de interacdo dos alunos, dentro da
escola e foradela, as linguas que utilizamcom os colegas, com a familia, em eventos,
se ha presenca das duas linguas circulando no espago que convivem, como 0S
exemplos das figuras 3 e 4, explanadas nesse trabalho, analise das produgdes dos
alunos, orais e escritas, em que os alunos se manifestam.

Considerando o anteriormente exposto, as atividades na perspectiva dialdgica
alteritaria devem valorizar uma escuta ativa, um olhar atento para o que o “outro” tem
a dizer. Também promover uma reflexao sobre opinides diversas que podem surgir
aolongodas propostas. As interagdes que vao ocorrer proporcionarao aos estudantes
o contato com opinides diferentes das suas, podendo agregar conhecimento, analisar
diferentes olhares com relagao ao que esta sendo estudado.

Isso proporciona uma ampliacdo dos horizontes dos alunos, coloca eles em
uma posic¢ao de aprendizado eficaz, pois podem manter suas opinides ou até mesmo
repensar e refletir sobre o que o outro tem a dizer, modificando seu ponto de vista. Na

sequéncia, traremos a conclusao deste trabalho.
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6 PRINCiIPIOS NORTEADORES PARA UM ENSINO DE ESPANHOLBASEADO NA
CONCEPGAO DIALOGICA ALTERITARIA

Com base nas formulagdes tedricas apresentadas ao longo deste trabalho,
podemos levar em consideragao que a vida cotidiana se da através dos enunciados
concretos realizados pelos sujeitos falantes de determinadas comunidades. E através
dainteracdo que a lingua se mantém viva. Necessario destacar que este capitulo tem
embasamento na teoria dialdgica alteritéaria proposta por Sobral e Giacomelli. As
consideragdes elencadas aquisaoum compilado de caracteristicas que dialogam com
um ensino baseado na concepgéao dialégica alteritaria, ou seja, as consideragdes
desta secao sao referentes a teoria formulada pelos autores supracitados.

A ideia de propor principios para que se efetive aprendizagem com base nessa
perspectiva, se deu pelo fato de perceber que as aulas ministradas na fronteira, a
partir de experiéncias anteriores, muitas vezes, sdo descontextualizadas da realidade
dos alunos. Pensando em como seria uma aula que fosse embasada nessa linha
tedrica, primeiramente devemos observar como deve acontecer o fazer pedagdgico
nessa escola que seria um lugar que se unem saberes e sujeitos que, mantém sua
individualidade, mesmo quando alterados pela situagdo comunicativa e pela interacéo
com os outros sujeitos.

Nessa perspectiva, € preciso que o processo se desloque do professor, como
um par mais experiente na interacdo. O professor envolve o aluno no processo de
aprendizagem que, na interagdo com os outros sujeitos da situagdo comunicativa,
coordena sua aprendizagem.

O professor, que nesse caso € um mediador, deve se colocar na posi¢gao do
outro. Essa posi¢céo é uma posi¢ao de “horizonte do outro”, pois ndo tem como chegar
a sua visao, ou seja, o professor ndo tem como se colocar na posigao do outro e
perceber o0 mundo como o outro percebe. Em outras palavras, € a posi¢cdo do outro
visto pelo eu. Nessa perspectiva, o professor promove o ensino tendo em suas aulas
situagdes concretas de interagao, ele ndo € mais o detentor do conhecimento.

Na teoria dialdgica alteritaria, € preciso considerar situagdes concretas, trazer
textos reais e auténticos para o trabalho nasala de aula. A teoria do circulo de Bakhtin
demonstra que os enunciados sdo construidos com base nas interagdes verbais dos
sujeitos falantes, que sao realizados a partir da producao dos géneros do discurso,

nem sempre dominados pelo falante.
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Entdo, como é possivel, em uma sala de aula de linguas, desconsiderarmos
totalmente o fato de que é nainteragdo que se aprendem os enunciados? Como trazer
oracgdes isoladas ou até mesmo palavras isoladas para a sala de aula, sendo que a
aprendizagem dos enunciados se da em situagdes reais de comunicagao?

E preciso atentar para o fato de que o alunon&o é passivo em relagdo a sua
aprendizagem, em relagdo ao enunciado do professor. Ele € um aluno real e como tal
deve ser considerado um coparticipante na interacdo da situagcdo comunicativa que
envolve a sala de aula, deve ser posto como sujeito ativo que é. E a chamada escuta
alteritaria.

Ao realizar seu planejamento o professor, como um mediador, como um
participante mais experiente da situacgao discursiva, deve incentivar os alunos para
que sejam responsaveis por sua aprendizagem. Esse incentivo ndo ocorre em forma
de palavras, ele deve ser proporcionado aos sujeitos em forma de atividades que
proporcionem sua autonomia real na aprendizagem.

Nessa perspectiva, o professor deixa de ser o centro no processo de ensino,
ele € um mediador participante. O centro do processo de ensinodeve ser 0 aluno,que
€ um sujeito dotado de capacidade de aprendizagem e suas relagdes sociais,
historicas e individuais devem ser levadas em consideragdo. Os alunos a partir da
interagcdo com o professor e com os outros alunos, constroem uma articulagao entre
0 enunciado e o texto, situagado que se estabelece a partir da situacéo discursiva na
sala de aula.

E preciso que o professor promova o contato de uns sujeitos com os outros,
enriquecendo-os, sem desconsiderar a individualidade de cada um e demonstrando
que é nas diferengas que o processo de aprendizagem avanga. Por exemplo, na sala
de aula, temos diferentes tipos de alunos, cada qual com suas vivéncias, com sua
experiéncia de vida. O professor ao planejar seu fazer pedagdgico deve levar em
consideragao cada contribuicdo individual dos sujeitos alunos para que a aula seja
enriquecida com os saberes de cada um.

Mesmo sendo considerado um mediador participante, o professor deve
organizar seu fazer pedagogico e planejar suas aulas, pensando em como o processo
de ensino vai ocorrer para que a aprendizagem se efetive de fato. Os alunos sao
movidos pelo professor a desencadear o processo de aprendizagem e devem ser

avaliados individualmente.
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O professor precisa ter claro que no seu fazer pedagdgico, ele apenas vai fazer
com que o aluno perceba situagdes de aprendizagem que sao invisiveisa primeira
vista. Ele vai orientar a construcido de um saber, orientando aquele aluno no seu
processo de formacao, descobrindo e construindo sua prépria aprendizagem. O
professor ndo € o centro, ndo é ele quem detém o saber. Ele apenas organiza os
saberes que sdo possiveis.

Para tanto, o professor, a partir de suavivéncia e de suaconcepg¢ao do que é
educacao, vai organizar o saber de forma que os alunos possam ser orientados a
aprender os conteudos em cada situagao de vida que possuem e nao nas condi¢des
do sujeito professor, que € um outro sujeito, um outro olhar. O professor vai partir da
realidade de cada aluno para que estes possam ser imersos em novas realidades,
saberes e modos de agir.

A partir dessa concepg¢ao, o outro tem voz, ou seja, eu escuto o outro e sou
transformado por aquilo que ele diz, podendo refletir sobre o que é dito. Nessa linha
de pensamento, posso refletir com o outro sujeito encontrando outra possibilidade
para a resolu¢cao de uma mesma questao.

Nessa teoria, o sujeito € um coparticipante da interacéo, e sua maneira de ser
deve serrespeitada. Para quem escuta, considera-se um desafio, porém essa atitude
permite que as diferengas sejam respeitadas e deem um sentido para as interagdes,
transformando os sujeitos que participam da situacdo comunicativa. Na escuta
alteritaria o outro é visto, escutado e respeitado.

A interacdo faz parte da vida dos sujeitos falantes das comunidades
linguisticas. Cada sujeito se comunica pela forma de enunciados. Considerando que
a fronteiraé dotada de uma particularidade, podemos também afirmar que o processo
de ensinoaqui ndo pode ser realizado e pensado da mesma forma que nos outros
espacos em que nao circulam duas linguas hegeménicas e que os alunos tém o
contato diario com as duas linguas, como é o caso da fronteira Jaguar&o/Rio Branco.

As aulas de linguas tradicionalmente sdo desvinculadas da realidade. Isso
demonstra que, muitas vezes, a vivéncia dos alunos é desconsiderada e sao
realizadas atividades descontextualizadas, tanto em questdo da prépria atividade,
bem como da vida real do aluno. Durante o processo de formagao académica percebi
que eu nao atuava de forma coerente com a teoria com a qual estudava, ou seja,

muitas vezes estava ministrando aulas totalmente desvinculadas da realidade dos
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alunos, realizando atividades descontextualizadas daquilo que eu acreditava ser uma
aulaeficiente emrelagao ao ensinodelinguas.

Se os sujeitos s&o concretos e os atos da vida se ddo nas interagdes desses
sujeitos, interagdes essas que sao realizadas no cotidiano desses estudantes, essa
condigao deve ser levada em conta. Tradicionalmente, temos alunos dispostos um
atras do outro, com o professor ditando o que deve ser aprendido pelos alunose o
que nao deve, o professor “manda” no processo de ensino. O que queremos deixar
claro é que nao é o fato somente da disposi¢ao da sala de aula, pois as vezes uma
sala em que sao feitos grupos pode néo ser tao eficaz em relagao as atividades que
sao aplicadas aos alunos.

Para que os alunos tenham um aprendizado real e eficaz é preciso que sejam
expostos a atividades reais e auténticas, favorecendo o aprendizado e criando
situacdes significativas de aprendizado. O professor, como mediador desse processo,
deve conduzi-lo no seu processo e cada sujeito deve ser avaliado de forma individual.
Durante muitos anos, tinhamos ideia de que as turmas eram homogéneas e, na
realidade, dentro de um mesmo grupo temos os mais variados tipos de sujeito, cada
qual com sua vivéncia, suas experiéncias, sua proficiéncia nalingua.

A partir das interagdes é que podemos entender nossas necessidades, buscar
alternativas para nossos anseios, fazer escolhas. Essas escolhas podem ser feitas
pensando na constru¢do de uma escola em que o dialogo é fundamental para a
construcao dos saberes, promovendo uma escuta alteritaria, que nada mais € que
escutar o que o outro tem a dizer. Quando o aluno escuta o outro ndo significa que va
mudar seu ponto de vista, significa que ele estd construindo possibilidades de
aprendizado, construindo sua vivéncia e experiéncia, podendo até mesmo, os dois
juntos chegar a outras possibilidades de resolucéo daquele mesmo problema.

A ideia de realizar este trabalho ndo foi com a inteng¢ao de criar um modelo a
ser seguido fielmente pelos professores a fim de contemplar um ensino baseado na
teoria dialdgica alteritaria. A proposta quer demonstrar que € possivel, a partir de
certos pressupostos, elaborar atividades que promovam uma escuta alteritaria.

O professor, como participante mais experiente no processo de ensino deve
proporcionar que os alunos percebam os outros sujeitos como seres diferentes que
sao e aprendam a lidarcom essas diferencas, respeitando tando a diferen¢a do outro
como a nossa propria. Quando se idealiza esse tipo de ensino, que promove a escuta

do outro, ndo estamos querendo que n&o se erre durante esse processo, pois 0s
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sujeitos participantes sdo humanos e suscetiveis a erros porém, nas interagdes
promovidas, esse sujeito deixa um pouco dele e leva um pouco do outro, se tornando
mais rico em relagao ao aprendizado e aumentando sua experiéncia social.

Conformedito pelos autores, a educagao dialdgica alteritaria ndo € um método,
né&oé uma norma a ser seguida. A educagao dialdgica alteritaria (Sobral e Giacomelli),
propde parametros que podem ser utilizados pelo professor para que sua pratica
pedagogica seja orientada para essa perspectiva. Na teoria dos autores, nao se
encontra um "como fazer" e sim o que deve ser considerado na hora de fazer, cada
professor pensando no seu fazer pedagogico.

Nao haum padrao no ensino, nem tampouco um unico meio ou método para a
aprendizagem, pois cada sujeito possui suas peculiaridades, seus pontos fortes e
suas limitagbes. Cada sujeito possui uma capacidade de aprender, uns aprendem
assistindo a videos, outros lendo, outros escutando o outro falar. Além disso, cada
sujeito possui seu proprio ritmo de aprendizagem que deve ser observado pelo
professor e trabalhado em sala de aula.

Ha situagcbes que ndo enxergamos em nos mesmos, pois vemos de uma
posi¢do nossa e, aprendemos quando enxergamos a visdo do outro sobre nds, visto
do ponto de vista do outro. A autonomia dos sujeitos € fundamental no processo de
aprendizagem, pois através dela o aluno desenvolve a atitude critica frente aos
desafios que se encontra e esta em constante reflexdo sobre os saberes que estédo
sendo consolidados. Para que acontecga esse processo é fundamental que os alunos
estejam em constante interagao, tanto com outros alunos como com o professor, pois
a partir dessas relagdes sociais as mudancas e transformacodes irdo se processar.

Conforme dito anteriormente, o aluno néo é um perfil genérico de sujeito, ele é
um sujeito particular e unico, dotado de capacidades, de inteligéncia e limitagdes e
esse conjuntodeve ser respeitado, valorizado e especialmentelevar o alunoarealizar
atividades dentro dessa perspectiva.

Embora pensado para esse contexto fronteirico, a educacgao dialdgica
alteritaria, pode e deve ser presente em todos os espacgos escolares, pois ela
reconhece que existe uma troca entre os sujeitos que interagem e nessa troca, todos
0s sujeitos aumentam seus saberes sociais, pois assim como "da" conhecimento,
recebe o conhecimento do outro.

Considerando a aprendizagem acontece na interagdo de uns sujeitos com

outros, como poderemos manter dentro de uma sala de aula, por exemplo, sujeitos
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que sao sociais e historicos, sentados um atras do outro, com atividades de pergunta
e resposta, direcionadas do professor para o aluno, sem que essas atividades levem
o sujeito a reflexdo, sem que possibilite a esse estudante uma interagédo aluno-aluno
e aluno-professore para que, nessa interacido, possa entrar em contato com outras
vozes, outros enunciados tanto para aumentar seu repertério linguistico como para
perceber outros posicionamentos , enxergar outras possibilidades?

Na proposta de educacao dialdégica alteritaria, os sujeitos sdo o centro do
processo de aprendizagem, os planejamentos ndo estdo prontos para serem
aplicados. A construcdo da aula se da a partir da realidade dos alunos, de suas
experiéncias e seus conhecimentos prévios. Os conteudos sdo elaborados com base
no que os alunos sabem e vai se construindo ao longo do ano. Nao existe um
cronograma pronto do que deve ser ensinado primeiro e 0 que deve ser ensinado
depois.

Com base nas consideragdes elencadas nesse trabalho, é possivel perceber o
carater emancipador que a educacgao dialdgica alteritaria traz para a vida desses
sujeitos que estdo em constante interagdo, promovendo autonomia no processo de
aprendizagem e consolidando conhecimentos a partir desses “confrontos” que se dao
no decorrer do processo. A partir disso, o aluno pode perceber outras formas de ver e
resolver aquele problema, aumentando sua bagagem de conhecimentos a partir das
visdes do outro e aumentando a bagagem do outro a partir dos seus conhecimentos.

Essa perspectiva demonstra a importancia do dialogo e da alteridade nos
processos de ensino e de aprendizagem. Entdo, alguns aspectos sao centrais para
que se trabalhe na perspectiva dialogica alteritaria: (1) importadncia do dialogo, pois é
a partir da interagdo que os alunos e os professores podem trocar ideias, cada um
demonstrando suas perspectivas sobre o assunto abordado, podendo escutar o que
o outro tem a dizer e construir de forma colaborativa o conhecimento; (2) o
entendimento da alteridade, pois a partir dela os sujeitos podem identificar e respeitar
as diferengasde cadaindividuo, sejam elas culturais, sociais e até mesmo individuais,
as experiéncias de cada aluno sao valorizadas e parte essencial nos processos de
ensino e de aprendizagem; (3) objetivos da pratica dialdgica alteritaria que nada mais
€ que incentivar os alunos a manter as relagdes dialdgicas valorativas com os outros
sujeitos, com a compreensdo mutua, respeitando as particularidades de cada sujeito
de forma que as interagdes ocorram de forma construtiva nas situagdes

comunicativas; (4) foco na pratica educativa, em que as metodologias sdo moldadas
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de forma a promover um aprendizado ativodos alunos, paraque a partirdas diferentes
perspectivas possam refletir criticamente sobre o que estdao aprendendo.

Em areas de fronteira, como é o caso discutido nesse trabalho, estamos
inseridos dentro de um contexto multicultural e a interagdo € uma parte significativa
no processo educacional,em qualquerespaco, mas principalmente nasfronteiras pela
complexidade que envolve. Entao € preciso observar o valor do dialogo; compreender
a alteridade que existe nas relagdes desses sujeitos; fazer com que os alunos tenham
uma participagdo ativa no processo de aprendizagem; fomentar o conhecimento
colaborativo a partir de uma reflexao critica sobre as ideias do eu e do outro; promover
a inclusao de todos os alunos independentemente das suas caracteristicas ou
particularidades, para que todos possam aprender e contribuirno processo; observar
o0 contexto em que os alunos estdo inseridos com a finalidade de contemplar a
realidade que existe e suas reais necessidades.

Ao colocar o aluno como protagonista do processo de aprendizagem né&o
significa que o professor tera menos importancia, pois ele, sendo o parceiro mais
experiente, pode mediar a aprendizagemfazendoum direcionamento para que ocorra
um saber mais eficaz. O desenvolvimento das atividades mesmo que ocorra a partir
das interagdes e das relagdes dialogicas precisa ser planejado para que se garanta
um aprendizado seguro. O professor como 0 parceiro mais experiente tem papel
fundamental nesse processo no momento em que vai canalizar e direcionar os alunos
no desenvolvimento das propostas apresentadas.

Tradicionalmente o foco € no ensino, ou seja, o professor planeja sua aulacom
foco no conteudo que sera ensinado. Na perspectiva dialdgica alteritaria o foco esta
na aprendizagem, ou seja, o aluno é o centro do processo, e a partir dai e dos
conhecimentos prévios que os alunos tém, a aprendizagem vai sendo construida
colaborativamente a partir das relagbes dialdgicas que se estabelecem, nos
momentos de conflito de tenséo e das interagcdes aluno-aluno, aluno-professor.

A diferenca das propostas esta na forma como é realizada. Por exemplo,
tradicionalmente o professor propde o conteudo, realiza exercicios de fixacao, propde
a avaliacdo. Nessa perspectiva, o professor contextualiza a partir de uma discussao
sobre a tematica, a interacdo acontece, o conteudo é sistematizado para assim
proceder com o que foi aprendido pelos alunos.

A avaliagado da aprendizagem nao necessita ser realizada somente no final do

processo, de forma formal, a partir de uma avaliagéo escrita, por exemplo. O objetivo
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€ a troca de ideias, o aprendizado colaborativo e um processo constante. No
planejamento é fundamental pensar quais aprendizagens que meu aluno precisa ter
€ quais as vivéncias que o professor, como parceiro mais experiente, precisa

proporcionar para que essas aprendizagens sejam alcangadas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que muito ja se avangou em relagcédo ao ensinode linguas na
fronteira Jaguarao/Rio Branco, tendo em vista a oportunidade de contarmos com uma
faculdade no municipio que possui uma formacao na area de espanhol. Porém, é
necessarioconsiderarque os profissionais que atuamcom a disciplinadelinguasnem
sempre possuem formacao especifica e adequada para trabalhar com esse publico, o
que pode dificultara pratica pedagogica e refletir diretamente na aprendizagem dos
alunos.

No contexto multicultural que é a fronteira Jaguardo/Rio Branco, a interagao
entre os sujeitos € de fundamental importancia, na medida em que a partir das
relagbes dialdgicas, se reconhece a alteridade presente nas interagdes entre os
sujeitos. A participacéo ativa dos alunos na sua propria aprendizagem, promove esse
conhecimento colaborativo, fazendo com que se estabelegam reflexdes criticas sobre
as perspectivas do “eu” e do “outro”, garantindo ainclusao de todos os estudantes no
processo de aprendizagem.

Independente das caracteristicas ou das particularidades de cada grupo, é
preciso garantir que todos os estudantes tenham a oportunidade de aprender e de
contribuirno processo de aprendizagem, considerando o contexto em que os alunos
estdo inseridos, atendendo as necessidades reais e refletindo a realidade vivenciada
por eles.

Acreditamos que a formacao inicial e a formacédo continuada sdo base
fundamental para a promogéo da qualidade no ensino de linguas. A primeira fornece
subsidios tedricos e praticos que sao necessarios para o fazer pedagogico, a partir
dos conhecimentos sobre metodologias de ensino, recursos a serem utilizados e
aspectos linguisticos. A partir da formacgéao inicial, das relagdes dialégicas e das
interagcdes com os demais colegas, o professor constréi sua identidade profissional
para a pratica pedagodgica.

Juntamente com a formacgao inicial, € preciso que o professor esteja em
constante atualizacao, tendo em vista as transformacdes que o cenario educacional
apresenta. Ou seja, a partir das formacdes continuadas, os professores podem refletir
sobre suas praticas, conhecer novas abordagens tedricas e metodoldgicas, inserir

novos recursos no seu fazer pedagogico. A tecnologia pode contribuirnesse processo
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a fim de proporcionar maior diversidade cultural e linguistica as aulas, promovendo
situacdes reais e concretas de comunicagéao, tornando o aprendizado mais eficaz.

O professor, como par mais experiente, assume um papel de extrema
relevancia no ensino de linguas. Sdo varias competéncias a serem desenvolvidas
pelos alunos, sejam elas interculturais, linguisticas, tecnolégicas. E preciso motivar os
alunos a se comunicar na lingua alvo, entender as situa¢gdes comunicativas e, para
isso, o professor deve estar em contato com novas pesquisas, trocar experiéncias
com outros profissionais, participar de cursos de formacado e seminarios a fim de
aprimorar o seu fazer docente.

Aliadas, as formagdes inicial e continuada com a pratica diaria, contribuem
diretamente na melhoria da qualidade do ensino, promovendo uma educagédo mais
igualitaria, inclusiva e significativa para os estudantes.

Como questaoinicial do trabalho, propusemos analisar quais os principios que
norteiam o ensino de espanhol naregido de fronteira e como eles se relacionam com
a concepgao dialogica alteritaria de educacgao.

Com base nesse questionamento e analisando os dados, percebemos que as
aulas pouco se relacionam com a concepgao dialdgica alteritaria, tendo em vista que
o centro do processo ainda é o professor e o conteudo. As interagdes aluno-aluno e
aluno-professor que deveriam ocorrer para que se trabalhasse nessa perspectiva,
pouco ocorrem. Geralmente, os conteudos sdo dados pelas mantenedoras e
seguidos, sem que se pense nas particularidades de cada grupo, sem que se
observem conhecimentos prévios linguisticos e culturais dos alunos.

Ateoria dialégica alteritaria apresenta umabase tedrica consistente,namedida
em que apresenta uma proposta mais humana, inclusiva, com interagao real entre os
alunos. Trés pilares dessa proposta s&o a alteridade, a dialogicidade e a
responsabilidade éticana interacdo. A partir desses trés pontos é possivel transformar
0s espagos pedagogicos em construgao conjunta de sentidos, em que o ensino da
lingua ndo é s6 a transmissdo de conteudos, palavras isoladas e frases
descontextualizadas, mas sim um processo de interagcado real e auténtico entre os
sujeitos.

O enunciado, como vimos, é dialdgico, ou seja, responde a outros enunciados
e antecipa respostas do interlocutor. Na realidade do ensinode linguas, promove a
compreensao da linguagem como pratica social e viva, em constante transformacéo

e construcdo. O sujeito aluno é ativo na producéo dos significados e o professor, o par
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mais experiente que fomenta essa interagéo e o dialogo entre as diferentes vozes e
discursos.

Na perspectiva dialogica alteritaria, o conteudo deixa de ser o centro do
processo de ensino. E valorizado é o contexto, as interacdes entre os interlocutores e
os diversos sentidos estabelecidos a partir das relagées dialégicas. E necessario que
a alteridade seja parte fundamental no ensino de linguas, ou seja, reconhecerque o
outro possuivoz propria, a partir de suas experiéncias prévias, sejam elas culturais,
linguisticas e particulares de cada um. Nao é possivel ano a ano repetir aulas,
planejamentos e atividades com grupos que apresentam caracteristicas e
peculiaridades diferentes.

A relacao entre o “eu” e 0 “outro” quando se trata da linguagem e do ensino de
linguas envolve uma responsabilidade. Cada sujeito é responsavel pelo enunciado
que diz e pela forma que responde ao outro. Isso, no fazer pedagdgico, esta
relacionado com a escuta atenta, falar de forma consciente em um ambiente de
respeito, em que o “erro” é visto como parte do processo de aprendizagem e a
diversidade de opinides é valorizada e, sobretudo respeitada.

A perspectiva dialogica alteritaria vai além de um fazer pedagogico baseado no
dominio da linguaem questao de estrutura. Essa perspectiva busca que os sujeitos
sejam capazes de interagir, dialogar, estabelecer relagbes dialégicas eficazes que
possam se posicionarde forma critica, sabendo conviver com as diferencas de cada
sujeito.

Essa base tedrica, em tempos de transformagao social e cultural, € muito
relevante, pois o ensinodelinguasdeve ser umapratica de escutados sujeitos, sejam
eles alunos, professores, também deve ser um espago de conhecimento, promovido
pelo respeito e construgdo conjunta de sentidos.

O objetivo geral dessa pesquisa foi propor os principios para a implementacéao
de uma pratica pedagodgica de ensino de espanhol dialégico alteritario em territorios
de fronteira com paises falantes dessa lingua, inserido em um campo tedrico que
envolve diretamente local, sujeitos, linguas e ensino, a partir de uma comparagao com
os preceitos do ensino tal como é atualmente.

Nessa linha de pensamento, podemos dizer que o territério fronteirico é
bastante peculiar e o ensino possui caracteristicas unicas, diferentes do ensinoem

outra parte do territério em que o espanhol ndo esta presente cotidianamente.
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Conforme mencionado,naregidoha presengamajoritaria do portuguésedo espanhal,
porém ha outras linguas circulando na sociedade.

A cultura local e a identidade desses sujeitos devem ser valorizadas no fazer
docente que deve reconhecer o potencial da diversidade existente na regido. A teoria
dialogica alteritaria proporciona esse repensar o ensino de linguas, especialmente no
contexto fronteirico. Cada sujeito se constitui nas relagdes dialégicas com o outro, a
partir dos seus enunciados, dos discursos do outro e da propria comunidade em que
esta inserido e, por esse motivo, ao trabalhar com o ensino de linguas é necessario
que esse contexto seja valorizado, ndao deve ser um trabalho meramente linguistico
ou tedrico, tampouco neutro.

E preciso valorizar o que o outro tem a dizer a partir da escuta ativa, construir
conhecimentos sélidos com as interagdes que ocorrem, valorizando as diferentes
vozes presentes na sala de aula, com responsabilidade diante do discurso do outro.
Para tanto € necessario, estimular a interagdo dos alunos, reconhecendo que os
enunciados sdo uma pratica social e valorados. Além disso, nao devem ser utilizados
textos somente com objetivo de trabalhar questbes descontextualizadas, ou seja, é
preciso trabalhar com géneros discursivos auténticos, que circulem de fato na
comunidade em que os alunos estdo inseridos, promovendo producgédo de textos
escritos ou orais, valorizando as experiéncias reais dos alunos, através da reflexao
critica dos usos da lingua em estudo.

Conforme ja mencionado, a formagcédo € extremamente importante para o
desenvolvimentode um fazer docente que propicie um aprendizado eficazaos alunos.
Os professores podem fomentar grupos de pesquisa e estudo entre sujeitos que
trabalham com o ensino de linguas em regidao de fronteira para que, a partir das
discussdesrealizadas, possam aprimorar suapratica pedagogica, rompendo o ensino
mecanico e centrado do professor para o aluno.

Com esse tipo de implementacéao, espera-se que os alunos se sintam parte do
processo de aprendizagem, sujeitos atuantes e capazes de construir seu discurso,
motivados a engajarem nas aulas valorizando saberes do outro, as identidades de
cada um e, sobretudo, a diversidade cultural e linguistica da regido. Essa proposta
favorece a formacao de alunos criticos no processo, que sejam capazes de refletir
sobre a fungao social dalingua.

Trabalhar com o ensino de linguas em uma regiao de fronteira como a desse

estudo, exige ndo s6 o conhecimento gramatical e linguistico da lingua em estudo.



100

Requerum saber sensivel as demandasdos alunos,uma escuta ativa dos estudantes,
possibilita enxergar o outro como sujeito ativo do processo de aprendizagem. A
implementacdo de uma perspectiva dialdgica alteritaria no ensino de linguas
proporciona uma pratica pedagégica humanizadora, especialmente nesse ambiente
em que a cultura dos dois paises é bem diversificada e se entrelagcam.

Essa proposta dialoga diretamente com a realidade de fronteira, na medida em
que a linguagem, por ser essencialmente dialdgica, nasce dessas interagdes, do
contato do “eu” com o “outro”. Dentro desse contexto, € preciso considerar que,
mesmo sendo Unicos, os sujeitos nao aprendem de forma isolada, ou seja, é a partir
das interagbes das diversas vozes presentes nos discursos, nas variadas linguase
culturas que o aprendizado vai se formando.

Nessalinhade pensamento, o professor deve valorizar a pluralidade que existe
dentro da regido, com alunos inseridos em um contexto cultural, linguistico bastante
diverso. Trabalhar nessa perspectiva, € dar voz ao aluno, é perceber quetoda palavra
carrega o contexto em que o sujeito esta inserido, carrega ideologias e a cultura
daquelelocal. Entao, o ensino deve trabalhar com os géneros discursivos presentes,
tais como musicas, noticias que circulam nos dois paises, historias contadas na
oralidade da fronteira, etc.

O processo de aprender linguas proporciona aos sujeitos uma participagao
ativa e efetiva da lingua. Nao deve s6 ser um espaco de memorizagao de palavras e
estruturas, especialmente em regido de fronteira, em que a realidade dos enunciados
bilingues é muito presente. A pratica pedagdgica do professor deve proporcionaraos
estudantes, situagdes auténticas de comunicagéo, seja entre escolas, integragéo
entre paises, com textos que circulam na sociedade. E preciso pensar que os sujeitos
devem ser capazes de interagirna comunidade de forma eficaz, entendendo a cultura
dos dois paises, entendere lero mundo a partir das mais variadas vozes que circulam
no espaco fronteirico.

O ensino de espanhol, especialmente em regides de fronteira, deve ter como
premissa reconhecero “outro” como ser complexo que é. Compreender a realidade
local na matriz curricular proposta € muito mais do que elaborar adaptacdes pontuais.
E preciso uma reorganizacdodo olharpedagdgico, com base napedagogia alteritaria,
em que o que o “outro” diz € fundamental e relevante, proporcionando uma escuta

ativa e uma construcao coletiva de saberes.
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Um curriculo em regido de fronteira, como documento orientador, deve ser um
instrumento de valorizagao da realidade local, como identificagdo dos sujeitos e com
a promogéo de praticas significativas de aprendizagem. Que reconhega o territorio
fronteirico como um espacgo rico de producao de saberes e o sujeito aluno como
protagonista do seu processo de aprendizagem.

A implementacdo de um curriculo baseado na perspectiva dialégica alteritaria
requer uma mudanca nas politicas educacionais, que proporcionem aos professores
uma formacao inicial e continuada adequada e voltada para a realidade de fronteira,
a partir de uma formacéao critica e reflexiva, favorecendo praticas pedagdgicas
alinhadas com a realidade local, flexiveis e que coloquem o aluno como centro do

processo de aprendizagem.
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APENDICES

Respostas do questionario com os professores

Qual a sua formagao? (Graduagao; universidade; Ano de conclusao; Pés-
graduacao)

6 respostas

Graduacgao em pedagogia 2011, Mestrado 2017

Curso superior en magisterio en Uruguay Teng
Pedagogia,Unipampa,2015,Educacédo Especial.

Poés graduacéao

Licenciatura Plena em Letras Portugués e Espanhol/2002/UCPel Mestrado em
Educacao/2024- Unipampa

Pos graduacéo.

Qual o seu tempo de docéncia de lingua espanhola em escola publica?
6 respostas

0

Tengo 30 afos de docencia directa,en Jaguaron 23 anos

2 anos

Comecei a pouco

12 anos
24 anos

Qual o seu conhecimento da lingua espanhola antes do ingresso na universi-
dade?

6 respostas

Social, pela fronteira

Todo,es mi lengua materna

Diaria

Pouco

Sou bilingue desde a infancia
Sempre tive contato com o pessoal do Uruguai.

Em relacdo a cursos de formacao continuada, vocé destaca algum impor-
tante para a sua pratica docente ?

6 respostas

Formac&o continuada Unipampa
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Si,los cursos con los prof de lespafol de diferentes municipios, coordenadas por
prof de la Unipampa de Bage. Intercambio de trabajos ,

Nao

Algo a mais para meu aprendizado

DELE

Nao.

Como é feito o planejamento anual do conteudo das aulas de LE na sua es-
cola?

6 respostas

N&o haplanejamento anual

Trabajo diferenciado,mucha oralidad de acuerdo el gradoee

Através do DOM

Através de conteudos pensados em conjunto com a secretaria de educacao

O planejamento anual é feito de acordo com a matriz enviada pela SMED
Recebo os conteudos e sigo os mesmos, com mais atividades extras para os alu-
nos.

Ha algum documento que norteia esse planejamento? Ele deve ser seguido
em sua totalidade ou é um parametro do que ensinar?

6 respostas

Ha matrizes curriculares, com parametros de habilidades e competéncias
En parametros de ensefianza

BNCC

Sim

BNCC, RCG, DOM

E um parametro para ensinar....

Como voceé organiza o conteudo a ensinar? Numere de acordo com o seu
planejamento.

) documentos oficiais normativos

) planejamento naescola

) seu conhecimento do conteudo importante

) a necessidade dos alunos

) o conhecimento prévio dos alunos

) o uso linguistico dos alunos

() outro(s). Qual (quais) ?

e e e e N

5 respostas

N&o da pra marcar as opcdes
453627
Planejamento da escola
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1
Planejamento na escola, conhecimento do conteudo importante, a necessidade
dos alunos, sendo que o Espafiol, tem 1 periodo por semana.

Na graduacao, houve discussdes sobre ensinar LE em contexto fronteirico?
Se sim, no que isso ajudou em sua pratica? Se nao, vocé acha que tal topico
poderia ser util nas suas atividades docentes?

5 respostas

Houve no curso de formagao continuada

Nao

Sim muito util

Nao

Muito importante.

Na sua opinido, ha especificidades no ensino de LE em contexto fronteirico?
Quais? Vocé trabalha em suas aulas com a lingua de fronteira? Como?

6 respostas

Sim, ha
Si,en la ovalada y produccion de texto
Sim.

Sim por viver em sona fronteirica

Trabalho utilizando, as vezes, a lingua da fronteira

Nao, trabalho o Espanol aprendido na Faculdade e na nossa vida cotidiana, mos-
trando sempre as diferencas fronteiricas.

Por se tratar de ensino/aprendizagem de espanhol em um contexto de fron-
teira, vocé considera que é possivel despertar nos alunos um maior inte-
resse pelas aulas de LE?

6 respostas

Sim

Com certeza nao

Siss

Sim.

Nao, pois os alunos, preferem o Inglés ao espanhol.

Vocé ja ensinou lingua espanhola para alunos particulares ou em escolas de
idiomas? Se sim, qual considera a diferenca em relagcdo ao ensino na es-
cola? Detalhe esas informacoées.

5 respostas
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Si,la diferencia en cursos particulares es que ellos quieren aprender y no ess im-
puesto

Nao.

Nao

Sim, a diferenca é que os estudantes sdo mais interessados e possuem material
adequado para acompanhar as aulas, por exemplo, livros didaticos de espanhol
Nao, pois sempre trabalho ha mais de 24 anos nesta area.

Como, em suas aulas, os alunos/as alunas interagem entre si nas ativida-
des? E com vocé?

6 respostas

Interacdo em portugués

Trabajan en grupos, con piezas teatrales usando el dialogo

Com curiosidade nas palavras novas.

De forma legal

Sim

Como professora muito bem, mas aqui eles nao tem interesse....no Espanol.
Nas suas aulas, ha trabalhos em grupos? Em caso afirmativo, como esses
grupos sao organizados? Se nao ha, qual o motivo?

6 respostas

Sim

Si trabajan

Sim.Em pesquisas sobre a lingua espanhola e seus paises.

Sim, de formas varadas
Sé&o poucos alunos, ai fazemos um grande grupo de alunose eu.

Vocé modifica o conteudo de sua aula em funcao de algum assunto proposto
pelos alunos? Dé um exemplo.

6 respostas

Sim

No,solo temas transversales de algo que esta ocurriendo o unafecha importante
si,tienen

Sim Um Karaoke de espanhol sugerido por eles.

Sim, dependendo da situacao
sigo o conteudo programatico .

Os alunos reagem com interesse as suas propostas de ensino? Por que vocé
acha que isso acontece?

6 respostas

Sim
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Por ir ao encontro dos interesses da turma

Si tienen interés, conversamos mucho sobre la necesidad de saber hablar y escri-
bir.

Sim.Por que nosso pais faz fronteira com um pais de Lingua Espanhola.

Sim, porque eles sabem que tem que seguir as propostas.



