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Resumo

SANTOS, Aline Mackedanz dos. Professores de linguas em formacgao inicial e a
constituicdo da identidade de professor-autor. Orientadora: Gabriela Bohlmann
Duarte. 2025. 119f. Dissertagdo (Mestrado em Letras) - Centro de Letras e
Comunicacéao, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2025.

A formacado inicial € um contexto bastante explorado pelos pesquisadores ao
abordarem a identidade de professores de linguas. Isso acontece porque a formagao
inicial € um espaco propicio para o desenvolvimento de saberes constituintes da
identidade profissional (Dubar, 2005). A identidade do professor € formada por um
conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades que recebe o nome de
saber docente (Tardif, 2014). Neste saber docente, encontra-se a autoria docente de
materiais didaticos, um saber experiencial estruturado por ao menos quatro
elementos: afetividade, criticidade, intencionalidade pedagodgica e fluéncia
tecnolégico-pedagogica (Alves, 2023). O professor precisa ter oportunidades de
elaborar e/ou adaptar materiais didaticos para desenvolver e mobilizar os quatro
elementos estruturantes da autoria e constituir a sua identidade de professor-autor.
Sendo assim, o objetivo desta pesquisa € investigar a percepg¢ao da constituicao
identitaria do professor-autor no contexto de formacao inicial de professores de
linguas da Universidade Federal de Pelotas. O publico-alvo foram alunos do 4° e 8°
semestres dos cursos de Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas
Literaturas e Letras - Portugués. Os projetos pedagdgicos dos cursos € um
questionario semiaberto foram utilizados para a coleta de dados. A analise
documental foi utilizada para identificar as oportunidades de elaboragao de materiais
didaticos presentes nos curriculos. Enquanto isso, a analise de conteudo serviu para
identificar os saberes estruturantes da autoria docente nas narrativas e, também,
para compreender as percepgdes dos participantes quanto a propria autoria. A
pesquisa foi desenvolvida a partir de uma perspectiva qualitativa e envolveu os
dados de vinte e oito participantes. Os resultados apontam a existéncia de espacgos
de autoria nos projetos pedagodgicos investigados. Porém, enquanto a licenciatura
dupla concentra esses momentos nas disciplinas de estagio, a licenciatura simples
dilui as oportunidades ao longo do curso. Ademais, percebeu-se que todos os
participantes mobilizam algum dos quatro saberes estruturantes da autoria docente,
sendo a intencionalidade pedagodgica e a fluéncia tecnolégico-pedagdgica os mais
presentes nas narrativas. Por fim, os resultados ainda mostram a existéncia de
professores-autores entre os participantes, mas uma baixa identificacdo dos
professores em formagao com este papel. Desta forma, este estudo busca contribuir
para as discussdes relacionadas ao desenvolvimento da identidade docente, em
especial a identidade de professor-autor, na formacao inicial de professores de
linguas.

Palavras-chave: identidade docente; professor-autor; professor de linguas;
formacéo inicial docente.



Abstract

SANTOS, Aline Mackedanz dos. Pre-service language teachers and the
formation of teacher-author identity. Advisor: Gabriela Bohimann Duarte. 2025.
119f. Dissertation (Masters in Languages) - Center of Languages and
Communication, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2025.

Pre-service context is widely explored by researchers when addressing the identity of
language teachers. This occurs because the initial teacher training is a favorable
environment for the development of knowledge that constitutes professional identity
(Dubar, 2005). The teacher’s identity is formed by a set of knowledge, skills, and
abilities that is named teaching knowledge (Tardif, 2014). This teaching knowledge
includes the authorship of teaching materials, an experiential knowledge structured
by at least four elements: affectivity, criticality, pedagogical intentionality, and
technological-pedagogical fluency (Alves, 2023). Teachers need opportunities to
create and/or adapt teaching materials to develop and mobilize the four structuring
elements of authorship and build their identity as teacher-authors. Therefore, this
research aims to investigate the perception of the identity constitution of the
teacher-author within the context of pre-service language teachers at the Federal
University of Pelotas. Students from the 4th and 8th semesters of
Portuguese-English Teaching Degree and Portuguese Teaching Degree were the
target audience. The courses’ pedagogical projects and a semi-open questionnaire
were used to collect data. Documentary analysis was used to identify opportunities to
create teaching materials available in the curricula. Meanwhile, content analysis was
used to identify the foundational elements of teaching material authorship in the
narratives and to comprehend the participants’ perceptions of their authorship. This
research followed a qualitative perspective and it involved data from twenty-eight
participants. The results indicate the existence of authorship opportunities in the
pedagogical projects investigated. However, the dual teaching degree concentrates
these moments in the teaching internship courses, while the single teaching degree
spreads the opportunities throughout the curriculum. Furthermore, all the students
mobilize at least one of the four foundational elements of teaching material
authorship, with pedagogical intentionality and technological-pedagogical fluency
being the most prevalent in the narratives. Finally, the results also show the presence
of teacher-authors among the participants but a low level of identification of
pre-service teachers with this role. In this way, this study aims to contribute to
discussions related to the development of teaching identity, particularly the
teacher-author identity, in language teacher training.

Keywords: teaching identity; teacher-author; language teacher; language teacher
training.
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1 Introdugao

A profissdo docente, talvez pela complexidade das relagdes estabelecidas
entre o professor e o0s elementos constitutivos da sua pratica, desperta
questionamentos de diferentes naturezas no ambito da pesquisa académica. Logo,
tematicas predominantes, como o processo de ensino e aprendizagem, abrem
espaco para outros objetos de pesquisa, entre eles a identidade docente. As
investigacdes a respeito desta questdo vém sendo discutidas ndo apenas na area da
educacéao (Cabral; Silva, 2019; Flores, 2015; Pimenta, 1999; Rodrigues; Sachinski;
Martins, 2022; Tardif, 2014), mas também na da Linguistica Aplicada (Alves; Leffa,
2020; Bohn, 2005; Costa; Schlatter, 2019; Garcez; Schlatter, 2017; Norton, 2013;
Porto; Andrade, 2020; Schlatter; Bulla; Costa, 2020; Silva; Borges, 2021). Portanto,
isso faz com que existam tanto estudos focados em discussodes tedricas a respeito
da profissionalidade e da identidade docente em um geral, quanto pesquisas mais
especificas, como aquelas sobre a identidade do professor de linguas.

Entre os estudos que investigam a constituicdo identitaria do professor de
linguas, embora existam abordagens do assunto a partir de contextos e perspectivas
diversas, a formacéao inicial deste profissional tem sido um cenario constantemente
revisitado. Enquanto algumas pesquisas abordam a importédncia da discussdo da
constituicdo identitaria e investigam como esse processo ocorre na formagéao inicial
dos professores de linguas (Gaignoux, 2020; Porto; Andrade, 2020; Silva; Borges,
2021), outras abordam a questdo a partir das contribuicbes da autoria para o
desenvolvimento da identidade docente de professores em formagao (Costa;
Schlatter, 2019; Garcez; Schlatter, 2017; Ramos; Carvalho, 2022; Rigonatto, 2020;
Schlatter; Bulla; Costa, 2020). Este ultimo conjunto de estudos considera a
manifestacdo da autoria por meio do processo de elaboragdo de material didatico,
uma perspectiva diferente daquela, normalmente, utilizada ao pesquisar sobre esses
materiais.

Os materiais didaticos sao recursos educacionais — elaborados pelos
professores ou fornecidos pelas escolas — utilizados para o ensino e a aprendizagem
de um conteudo, como matematica, portugués, inglés, entre outros. Quando
tomados como objeto de estudo no campo da Linguistica Aplicada, estes recursos
costumam ser abordados a partir de uma perspectiva avaliativa, mas nao autoral

(Alves, 2023; Vilaga, 2012). Embora a avaliagdo de um material didatico seja uma
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acao importante, ela apenas analisa o material como um produto final,
desconsiderando fatores relacionados ao autor e ao processo de produgao. Porém,
tendo em vista que a autoria se manifesta no ato de desenvolver estes recursos
didaticos, trabalhos como os de Garcez e Schlatter (2017), Costa e Schlatter (2019),
Schlatter, Bulla e Costa (2020), Rigonatto (2020) e outros ndo apenas possibilitam a
investigacdo do professor-autor — aquele que elabora e adapta materiais didaticos
proprios ou de outros' — no contexto de formacao inicial, mas também contribuem
para a ampliacdo de estudos que abordam o material didatico a partir de novos
olhares.

Neste sentido, investigar os materiais didaticos a partir de uma abordagem
autoral colabora para o reconhecimento do potencial da autoria destes recursos?.
Segundo Leffa (2017), ter uma postura autoral ao criar os materiais a serem usados
em sala de aula permite ao professor mais autonomia na sua pratica, ou seja, o
docente € capaz de compreender as adversidades do contexto no qual atua e agir
sobre elas de maneira mais assertiva. Consequentemente, o professor pode planejar
um material didatico mais significativo aos seus alunos, sem ficar restrito ao uso de
um material pronto e rigido, o qual, muitas vezes, n&o dialoga com a realidade dos
estudantes.

Portanto, tendo em vista a importancia da autoria, € relevante compreender
como os espacos de formacao de professores fomentam o desenvolvimento desta
pratica, influenciando a emergéncia da identidade de um professor-autor, um fractal
da identidade docente. Considerar o professor-autor como um fractal é possivel
porque, a partir de uma perspectiva complexa e sociocultural, compreende-se que o
individuo apresenta uma identidade multipla devido aos diferentes papéis
desempenhados por ele diante de situagdes diversas (Resende, 2009; Hall, 2014;
Silva, 2014). Todos estes papéis constituem o mesmo ser, como acontece quando o
professor exerce a sua autoria: ao elaborar e/ou adaptar os materiais didaticos, ele

nao deixa de ser docente para ser autor e vice-versa. Logo, o objetivo desta

' Entende-se que os processos de elaboragdo e/ou adaptagdo de materiais didaticos feitos pelo
professor-autor podem ser tanto praticas individuais quanto praticas de co-autoria.

2 Ao mencionar a autoria de materiais didaticos, ndo ¢é feita a distingdo entre a elaboragdo de
materiais didaticos digitais e fisicos. Embora se reconhecga a diferenga ndo apenas entre os suportes
nos quais o recurso € apresentado (Leffa, 2007), mas também nos processos envolvidos na produgao
de cada um deles, entende-se que os saberes relacionados a autoria docente de materiais didaticos
s&o mobilizados no processo de elaboragdo de ambos os tipos.
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pesquisa € investigar a percepgao da constituicdo identitaria do professor-autor em
dois cursos de Licenciatura em Letras da Universidade Federal de Pelotas.

Desta maneira, apos esta sec¢do introdutoria, este trabalho se divide em
outras seis partes. Na proxima segado, tanto o objetivo geral quanto os objetivos
especificos sdo apresentados. Em seguida, a escolha do tema ¢ justificada. Apds, a
secao do referencial tedrico se divide em quatro subsecdes: primeiro, discute-se a
formacado da identidade docente no contexto de formacao inicial e apresenta-se o
conceito de professor-autor; em seguida, aborda-se o papel da autoria na
constituicdo do professor-autor, estabelecendo uma relagcédo entre a elaboragao de
materiais didaticos e a emergéncia de saberes estruturantes de uma identidade
autoral; depois, discute-se o que se sabe, a partir de outras pesquisas, sobre a
manifestacdo desta identidade na formacéo inicial de professores de linguas; por
fim, reflete-se sobre como as resolugbes regulamentadoras dos cursos de
licenciatura podem colaborar para a discussdao do tema. Para finalizar, ha a
metodologia, a discussdo dos resultados, as consideracdes finais e as referéncias

utilizadas para o desenvolvimento desta pesquisa.

2 Objetivos

O objetivo geral desta dissertagdo € investigar a percepgdo da constituicao
identitaria do professor-autor no contexto de formacao inicial de professores de
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Pelotas.

Os objetivos especificos desta pesquisa sao:

) identificar as oportunidades que os professores de linguas em formacéao
inicial tém para elaborar e/ou adaptar materiais didaticos ao longo da
graduacao com base no projeto pedagogico de cada curso;

) identificar os saberes estruturantes da autoria docente no processo de
elaboracido e/ou adaptacido de material didatico por meio das narrativas de
autoria dos professores em formacéo inicial;

° analisar as percepg¢des dos professores de linguas em formagao inicial
quanto a relevancia da autoria, a capacidade de ser autor e a facilidade
com tal pratica tendo em vista as oportunidades de elaboragcao e/ou

adaptacao de material didatico por eles experienciadas.
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3 Justificativa

As alteragbes sociais provocadas pelo avango constante dos recursos digitais
refletem no ambiente educacional. De acordo com Pinheiro, Menezes e Cordeiro
(2021), o acesso a informacdo e a uma vasta gama de recursos oferecido pela
tecnologia altera as nogdes de sociabilidade, compartilhamento e aprendizagem dos
alunos. Entretanto, segundo os autores, os ambientes educacionais ainda nao
conseguem acompanhar e responder a estas mudangas, o0 que instiga
qguestionamentos sobre a cultura destes espacgos e do papel de alunos e professores
(Lévy, 1999). Assim, quanto ao papel do docente, é possivel questionar a relagao
que este profissional estabelece com os materiais didaticos utilizados em sala de
aula.

Diferente de décadas passadas, a educacado e a formacédo docente nao se
restringem mais apenas ao ambiente das escolas ou universidades, pois,
atualmente, ha a possibilidade de uma troca continua de informagao por meio da
internet. Logo, “a principal fungédo do professor ndo pode mais ser uma difusdo dos
conhecimentos, que agora é feita de forma mais eficaz por outros meios” (Lévy,
1999, p. 171). Neste sentido, o contexto social demanda do docente uma postura
mais autdbnoma na qual ele passe de reprodutor para produtor de conhecimento.
Diante disso, a elaboragdo e a adaptacéo de materiais didaticos surgem como uma
acao potencializadora desta autonomia, ja que, a partir do momento no qual o
professor desempenha um papel autoral, conquista-se a autonomia que costuma ser
perdida em um modelo de educagdo em série (Pretto, 2012), no qual pode
predominar o uso de recursos educacionais prontos®.

O contato com os materiais didaticos € comum para os professores, mas nem
sempre o potencial do processo de autoria destes recursos é reconhecido. Segundo
Leffa (2007, p. 11), ha dois objetivos principais na elaboracdo de materiais didaticos:
“‘de um lado, visa a tornar o professor mais presente no seu trabalho pedagogico; de
outro, tem o objetivo de assistir o desempenho do aluno na aquisicdo das
competéncias desejadas”. Logo, ao exercer a sua autoria, o docente tem “a

oportunidade de desenvolver um minimo de agéncia na sua agado pedagdgica”

3 A ideia de um material didatico pronto ja foi superada na Linguistica Aplicada, ja que este recurso
educacional estd sempre no movimento de um ciclo recursivo (Leffa, 2007). Contudo, ainda ha
profissionais que esperam um material pronto, o qual possam utilizar sem necessidade de alteragdes.
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(Leffa, 2017, p. 262), o que contribui para que ele nao fique limitado ao uso de
materiais didaticos previamente elaborados os quais nao dialogam com o publico ou
contexto de ensino (Souza; Geribone, 2022). Portanto, tendo em vista a relevancia
social e profissional da autoria de materiais didaticos, justifica-se o objetivo de
investigar ndo apenas como essa questdo € abordada na formagdo inicial de
professores de linguas, mas também como ela colabora para a construgdo da
identidade docente e o desenvolvimento das percepc¢des dos individuos neste
espaco de formacéo.

Além disso, a partir de leituras iniciais sobre o tema, comecei a refletir a
respeito da minha experiéncia com a elaboracdo e a adaptacdo de materiais
didaticos ao longo da minha formagéao em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas
Literaturas. Revisitando minhas memorias, percebi que eu nao vivenciei muitos
momentos para a autoria destes recursos. A maioria das oportunidades foi nas
disciplinas obrigatérias de estagio (intervencao e regéncia) e no Curso de Linguas?,
no qual atuei como ministrante. Em ambas as situacgdes, planejei, elaborei e apliquei
os recursos criados e/ou adaptados. Contudo, antes destes momentos, a autoria de
materiais foi discutida e realizada apenas em duas disciplinas: Linguistica Aplicada e
Ensino de Lingua Portuguesa e Ensino de Lingua Inglesa Instrumental.

Logo, esta reflexdo sobre a presenga da autoria na minha trajetéria
académica motivou uma analise prévia do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas a fim de
compreender, de maneira mais geral, como a autoria de materiais didaticos é
abordada neste documento. Para isso, foram definidos cinco descritores, e os

seguintes resultados foram encontrados:

4 A Camara de Extens&o do Centro de Letras e Comunicagéo oferece, semestralmente, cursos de
linguas a populagdo em geral por meio do projeto de Extensédo “Curso de Linguas”. Os ministrantes
destes cursos sao alunos das diferentes Licenciaturas em Letras da Universidade Federal de Pelotas.
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Tabela 1 - Analise prévia do PPC de Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas
Literaturas

Descritor Numero de entradas
autoria 0
criar 4
elaborar 3
elaboracao 12
material didatico 6

Fonte: autora, 2023.

As palavras selecionadas para a busca se relacionam a autoria de materiais
didaticos devido ao campo semantico ao qual pertencem. Contudo, nem todas
fazem referéncia a elaboragdo destes recursos quando empregadas no curriculo.
Para exemplificar, pode-se observar os termos “criar” e “elaborar’. enquanto o
primeiro apenas se refere a criacdo do PPC ou de projetos a parte, o segundo,
embora apresente trés entradas no texto, relaciona-se a elaboragcdo de materiais
didaticos apenas em uma de suas ocorréncias, a qual acontece na disciplina
optativa de Didatica em Letras.

Em relac&o aos descritores “elaborac&o” e “material didatico”, surgiram alguns
resultados interessantes nesta analise prévia. Das doze entradas do termo
“‘elaboracao”, apenas trés delas se referem aos materiais didaticos, sendo duas em
disciplinas obrigatérias do curso (Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua
Portuguesa e Estagio de Observagdo em Lingua Inglesa) e uma em um projeto de
pesquisa. Quanto ao termo “material didatico”, as ocorréncias sao em cinco
disciplinas curriculares, trés obrigatérias (Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua
Inglesa |, e os Estagios de Observagao e de Intervengcédo em Lingua Portuguesa e
Literatura) e duas optativas (Sociolinguistica Educacional e Literatura na Aula de
Lingua Inglesa).

A pesquisa dos descritores acima mostra que apenas cinco disciplinas
obrigatérias do curriculo abordam a questdo dos materiais didaticos — Linguistica
Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa, Estagio de Observagdo em Lingua
Inglesa, Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Inglesa |, e os Estagios de
Observagédo e de Intervengcdo em Lingua Portuguesa e Literatura. Ademais, esta
tematica parece ficar restrita aos estagios, ja que apenas duas disciplinas de

Linguistica Aplicada propdem o trabalho com o material didatico antes de o aluno
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entrar em sala de aula como estagiario. Desta maneira, percebe-se que a minha
experiéncia com a autoria de materiais didaticos se relaciona com o que é proposto
pelo curriculo do curso, ja que trés das oportunidades que vivenciei foram
provenientes das disciplinas de estagio e de Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua
Portuguesa.

Entretanto, faz-se a ressalva de que, mesmo sem estar previsto pelo PPC, os
professores de outras disciplinas também podem propor atividades e/ou projetos
relacionados a elaboragdo de materiais didaticos. Para exemplificar, pode-se
mencionar a minha experiéncia com a disciplina de Ensino de Lingua Inglesa
Instrumental, na qual elaborei o material didatico de um projeto de leitura. Conforme
a analise prévia do curriculo, essa disciplina nao aparece como um componente que
aborda o trabalho com materiais didaticos, mas, devido a decisdo individual do
docente, essa pratica foi possivel.

Em sintese, a partir desta analise prévia do PPC, parece haver poucas
oportunidades para a elaboracdo de material didatico antes dos estagios obrigatorios
no curso de Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas.
Logo, tendo em vista que “a identidade também se constroi na voz das instituicoes
que se expressam nos textos e discursos dos projetos politicos pedagogicos e em
seus documentos sobre objetivos educacionais” (Bohn, 2005, p. 103), surgem
alguns questionamentos: como esta questdo da autoria € abordada no PPC de
outras Licenciaturas em Letras da instituicdo? Ha espacos, no curriculo dos cursos,
para que os professores em formagéao pensem, reflitam e tomem um maior grau de
consciéncia sobre a autoria de material didatico? Por fim, é possivel que as
abordagens (discusséo, elaboragao, adaptacéao, etc.) para o trabalho com o material
didatico influenciem as percepcdes destes individuos quanto a identidade de
professor-autor?

O interesse em investigar as percepgdes quanto a identidade do
professor-autor no contexto de formacéo inicial se justifica pelo conhecimento de
que a identidade de um individuo nao € unica, mas sim multipla. Para compreender
esta multiplicidade, Resende (2009) propde o termo “identidade fractalizada”, o qual
deve ser usado para se referir:

ao carater dinamico e emergente do processo de (re)construcdo identitaria,

o qual ocorre infinitamente de acordo com as também infinitas
possibilidades de pertencimento as e vivéncia nas praticas sociais, porém é
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delimitado pelo fechamento biolégico e posicionamento socio-histérico do
individuo (Resende, 2009, p. 88).

Logo, isso leva a compreensao de que uma pessoa apresenta identidades diversas,
cada uma mobilizada em situag¢des diferentes, mas todas ainda relacionadas entre
Si.

A existéncia destas multiplas identidades pode ser observada no contexto de
formacéo inicial docente. O individuo, ao iniciar um curso de licenciatura, ainda nao
apresenta a identidade de professor, mas, a partir do seu envolvimento em
experiéncias praticas ao longo do curso, esta identidade vai se manifestando
(Pimenta, 1999). Na formagao de professores de linguas, isso pode ser observado
nos trabalhos de Duarte (2014) e Gaignoux (2020), os quais apontam que, além de
professor em formacdo, as identidades de aprendiz, estagiario e estudante
universitario também se manifestam de acordo com os momentos vivenciados pelos
estudantes. Sendo assim, a partir destes exemplos, é possivel questionar se,
dependendo das experiéncias oferecidas na formacao inicial, a identidade de autor
também n&o é um dos fractais possiveis de ser desenvolvido neste contexto e, caso
sim, se os professores em formacao inicial se percebem de tal maneira.

Além disso, a investigacdo das percepgdes quanto a esta identidade na
formacgao inicial também se justifica por esse ser um momento importante na
configuracao identitaria profissional. De acordo com Dubar (2005), a identidade
profissional pode ser associada a momentos privilegiados da trajetéria de um
individuo: a formacao inicial € o espaco para a construgao da identidade; a insergao
no mercado de trabalho € o ambiente para a sua consolidacdo; o acesso a um
numero maior de responsabilidades dentro da profissdo contribui para o
reconhecimento da identidade; e, por fim, a aproximagcdo da aposentadoria se
relaciona ao envelhecimento identitario. Embora estes momentos nio se apliquem a
todas as profissées, Dubar (2005) afirma que eles permitem que o individuo
desenvolva saberes praticos, profissionais, organizacionais e tedricos, os quais
colaboram para a construcéo da identidade profissional.

Portanto, tendo em vista a relacdo estabelecida entre saber e identidade
(Dubar, 2005), ao investigar a questao do professor-autor, é preciso considerar que a
identidade docente é formada por um conjunto de conhecimentos, competéncias e
habilidades que recebe o nome de saber docente (Tardif, 2014). Este saber engloba:

o conhecimento adquirido na formacgao profissional por meio do estudo das teorias
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pedagodgicas; os saberes sociais incorporados nas disciplinas ofertadas na formagao
inicial; os conhecimentos curriculares presentes nos programas escolares seguidos
pelo professor; e, também, os conhecimentos provenientes das suas experiéncias
praticas (Tardif, 2014). Dentro deste ultimo conjunto de saberes, encontra-se a
autoria docente, cujos saberes estruturantes (afetividade, criticidade,
intencionalidade pedagodgica e fluéncia tecnoldgico-pedagogica) se desenvolvem
nao apenas nas praticas docentes, mas também nas experiéncias pré-profissionais
(Alves, 2023). Logo, tendo em vista que a formacéo inicial se configura como um
ambiente para experiéncias pré-servico, justifica-se a investigacdo de como esse
contexto propicia o desenvolvimento dos saberes estruturantes da autoria e,
consequentemente, a emergéncia do professor-autor.

Desta maneira, com base no exposto acima, entende-se que a formacéao
inicial, ao oportunizar espagos para a elaboragédo e a adaptacdo de materiais
didaticos aos professores em formagao, pode nao apenas colaborar para o
desenvolvimento da identidade do professor-autor, mas também atender as
demandas emergentes do contexto social. Os licenciandos, ao se envolverem em
praticas de autoria e ao terem a oportunidade de criar os préprios materiais ou
adaptar os recursos de terceiros, podem adquirir saberes que constituem a base
para a pratica de um professor consciente da relevancia de materiais didaticos
autorais. Consequentemente, eles podem utilizar a autoria, se assim desejarem,
como uma maneira de potencializar a sua autonomia como docente, tornando-se
produtores de conhecimentos ao invés de apenas reprodutores de conteudos
amplos presentes em materiais didaticos pré-estabelecidos. Sendo assim, na
proxima secgdo, encontra-se o referencial tedrico a partir do qual se discute a
constituicdo da identidade de professor-autor na formacao inicial de professores de

linguas.

4 Referencial teérico

4.1 A identidade docente e a identidade do professor-autor
Nesta secdo, discute-se a nocao de identidade, inicialmente, a partir de bases
culturais para, entdo, considera-la no ambito educacional. Apds compreender o

conceito de identidade na sociedade contemporanea, discorre-se sobre a sua
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formacgao dentro do contexto de formacao inicial de professores para, em seguida,

adentrar no conceito de professor-autor.

4.1.1 A identidade docente e o contexto de formacgao inicial

A identidade é um interesse comum a diferentes areas do conhecimento.
Enquanto, nos estudos culturais, os pesquisadores discorrem sobre a constituicdo
identitaria dos individuos na sociedade contemporéanea (Silva, 2014; Hall, 2014), no
ambito educacional, as pesquisas se dedicam a investigar a identidade de alunos e
professores. Em relagcdo a este ultimo, ha tanto discussdes tedricas a respeito da
identidade docente (Pimenta, 1999; Tardif, 2014), quanto pesquisas mais especificas
abordando a identidade no contexto de ensino de linguas (Bohn, 2005; Duarte,
2014; Gaignoux, 2020; Norton, 2013; Porto; Andrade, 2020; Resende, 2009; Silva;
Borges, 2021). Logo, ha um amplo arcabougo tedrico para embasar as investigagdes
a respeito da identidade do professor-autor.

A constituicdo identitaria esta relacionada com o contexto social e cultural no
qual o individuo se insere. Segundo Silva (2014), a identidade se da a partir da
diferenciagdo com o outro quando, por meio da linguagem, o individuo busca se
definir, marcando a sua diferenca. Isso ocorre, por exemplo, quando enunciamos
que somos brasileiros, e ndo chineses. Assim, para o autor, identidade e diferenca,
além de serem interdependentes, estdo associadas as relacbes de poder que
constituem o sistema de representacdo social. Portanto, isso significa que a
identidade é desenvolvida sempre de maneira situada.

Além disso, embora seja situada, a identidade n&o € estatica. Stuart Hall
(2014), socidlogo e tedrico cultural, destaca que a identidade nao esta relacionada a
um “eu” que permanece imutavel ou fixo ao longo do tempo. O ser humano, além de
estar em constante interagdo com o outro, também vivencia diferentes experiéncias
em sua trajetéria. Logo, as identidades “sdo cada vez mais fragmentadas e
fraturadas [...] construidas ao longo de discursos, praticas e posicdes que podem se
cruzar ou ser antagonicos” (Hall, 2014, p. 108). Desta forma, além de situada, a
identidade esta ainda em constante mudancga e transformacéo.

Tendo em vista as caracteristicas mencionadas acima, ao pensar a identidade
docente, é preciso entendé-la como uma constru¢do nao apenas em alteracao
continua, mas também estreitamente relacionada ao seu contexto. Portanto, para

investigar as percepg¢des quanto a identidade do professor-autor na formacéo inicial
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de professores de linguas, como aqui proposto, € necessario compreender como a
constituicdo identitaria docente ocorre neste contexto.

Inicialmente, a identidade docente pode ser vista a partir de bases culturais,
como proposto por Silva (2014) e Hall (2014). Ao abordar o assunto, Pimenta (1999,
p. 18) compreende a identidade do professor ndo como algo imutavel ou externo,
mas sim “um processo de constru¢do do sujeito historicamente situado”. Ademais, a
autora destaca que essa construgdo envolve ndo apenas a significagdo social e
aspectos tedricos/praticos intrinsecos a profissdo, mas também engloba o
significado atribuido pelo professor a sua atividade e, ainda, a rede de relagdes nas
quais o docente estd inserido. Logo, a discussdo dessas questbes torna-se
essencial para a constituicdo da identidade docente ainda na formacao inicial destes
profissionais.

Entretanto, a graduagdo apresenta obstaculos para a emergéncia da
identidade docente nos alunos de licenciatura. A primeira razao para isso € a visao
que os estudantes tém de si proprios: embora reconhegcam o objetivo do curso em
prepara-los para o ato de ensinar, muitos deles podem ainda ndo se ver sob esta
otica (Pimenta, 1999). Ademais, decorrente da aplicagdo de um curriculo
universitario conteudista, a distancia entre teoria e pratica € outra barreira a
emergéncia da identidade docente neste contexto (Pimenta, 1999). Desta forma,
entende-se que, embora a teoria seja importante, & preciso ir além das bases
tedricas e vivenciar a profissdo de maneira concreta para se reconhecer como
educador.

As questdes apontadas por Pimenta (1999) foram evidenciadas nas
pesquisas desenvolvidas por Flores (2015) e Silva e Borges (2021). Ao investigar a
identidade profissional de professores em formagao, ambos os estudos identificaram
a pratica como um elemento essencial para que os alunos se reconhecessem como
docentes. Isso acontece porque, durante essa experiéncia, os estudantes
desenvolvem habilidades, tanto de interagdo com o outro quanto de planejamento de
recursos de ensino, as quais impactam positivamente nos seus niveis de seguranga
para desempenhar o papel de educador. Contudo, estes estudos também assinalam
a separagado entre teoria e pratica como um fator negativo o qual precisa ser
aprimorado, como mencionado por Pimenta (1999).

Ademais, Dubar (2005) postula que, além da formagao inicial ser um

momento privilegiado para a construgcdo da identidade profissional de um individuo,
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ha também uma série de saberes (praticos, profissionais, organizacionais e tedéricos)
que estruturam essa identidade. No que tange a docéncia, Tardif (2014) destaca os
saberes da formacgao profissional, disciplinares, curriculares e experienciais como
conhecimentos constituintes da profissdo. Segundo o autor, este conjunto de
saberes contribui para a instabilidade da identidade destes profissionais, tendo em
vista que esses conhecimentos, além de serem adquiridos pelo professor, também
sdo revisitados e modificados ao longo do tempo. Por isso, considerar a importancia
dos saberes docentes na formacgao inicial também é um aspecto relevante ao
discutir a questao identitaria neste contexto.

Contudo, devido a um dos obstaculos destacados por Pimenta (1999), os
saberes docentes tém pouco ou quase nenhum espaco no ambito da formacéao
inicial. O curriculo conteudista faz parte de um modelo aplicacionista do
conhecimento, no qual teoria e pratica sdo vistas como polos opostos (Tardif, 2014):
na primeira metade do curso de formacgao inicial, os alunos estudam a teoria €, na
segunda parte, eles realizam os estagios para aplicar os conhecimentos obtidos.
Esta divisdo disciplinar influencia a identidade dos professores em formacgao, pois
gera uma ideia de dissociacdo entre os saberes docentes e a profissdo, podendo
influenciar suas percepgdes quanto a prépria identidade. Logo, torna-se pertinente
discutir como o processo de constituigdo identitaria de professores de linguas se da
neste cenario. Para isso, na proxima secao, aborda-se, brevemente, o conceito de

identidade na Linguistica Aplicada e sua relagdo com o professor-autor.

4.1.2 A identidade do professor-autor como um fractal da identidade docente
Assim como no campo da educagao, a Linguistica Aplicada, ao abordar a
pauta identitaria, também tem como referéncia os estudos de Hall e outros
pesquisadores culturais. Neste sentido, para considerar a identidade no ambito do
ensino de linguas, pode-se defini-la como “a forma como uma pessoa entende a sua
relagdo com o mundo, como essa relagéo é construida ao longo do tempo e espaco,
e como a pessoa entende as possibilidades para o futuro" (Norton, 2013, p. 4). Este
conceito compreende a identidade como um construto social, contribuindo para que
o professor de linguas desenvolva “perspectivas localmente situadas de fazer
educacao linguistica” (Porto; Andrade, 2020, p. 859), sendo menos dependente de

terminologias, métodos e materiais didaticos abrangentes. Isso se deve a
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compreensao da integracdo da identidade ao contexto social e a influéncia das
relagdes de poder no seu desenvolvimento.

Além disso, a elucidagao de Norton (2013) dialoga ainda com o conceito de
identidade fractalizada proposto por Resende (2009). A partir de uma perspectiva
complexa, a autora relaciona a identidade a forma de um fractal, uma figura
geomeétrica na qual o todo e as partes apresentam, em escalas diferentes, a mesma
estrutura. Para Resende (2009), a identidade tem as mesmas caracteristicas dessa
figura: a autossemelhanga e a possibilidade de inumeras subdivisdes internas. A
autora entende que isso ocorre porque, a partir das diversas praticas sociais do
individuo, emergem diferentes identidades neste processo.

Os estudos da propria Resende (2009), de Duarte (2014) e de Gaignoux
(2020) sdo exemplos de como esta emergéncia identitaria acontece. A partir de
narrativas de falantes e aprendizes de lingua estrangeira, Resende (2009) evidencia
as identidades que constituem o “eu” social de aprendizes de lingua inglesa. Ao
narrar as suas experiéncias com o estudo do idioma, torna-se evidente como, além
de alunos, a identidade dos participantes apresenta outras faces, por exemplo, a de
filho, a de trabalhador, a de colega, entre outros. De maneira semelhante, isso pode
ser observado também dentro do contexto de formacéao inicial de professores de
linguas.

As pesquisas de Duarte (2014) e Gaignoux (2020) abordam a constituigdo da
identidade docente na formagéo de professores de lingua inglesa. Nestes estudos,
percebe-se a existéncia de uma dualidade marcante entre as identidades de
“aprendiz de lingua” e, ao mesmo tempo, de “professor em formagao”. Embora,
inicialmente, o papel de aprendiz demonstre uma certa estabilidade, a partir das
experiéncias ao longo do curso, os comportamentos dos alunos se modificam,
aproximando-se daquele esperado de um professor (Duarte, 2014). Entretanto,
esses nao sao os unicos dois fractais existentes, pois ainda € possivel que, dentro
deste contexto, a identidade se fractalize também em “estagiario”, “estudante
universitario”, “professor de curso livre”, entre outros (Gaignoux, 2020).

Desta maneira, a partir dos exemplos anteriores, parece mais claro
compreender como a identidade apresenta as caracteristicas de autossemelhanca e
de subdivisdes internas. Ademais, isso também colabora para a compreensao de
que a constituicdo identitaria € um processo “diverso, emergente e reconstruido

continuamente em face das experiéncias e transformagdes vividas por cada fractal
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identitario que o compde” (Resende, 2009, p. 88). Isso significa que, por meio da
interacdo com o outro, enquanto as identidades anteriores se alteram, novas
surgem, cada uma delas sendo um fractal constituinte do todo identitario do
individuo, como exposto anteriormente.

Portanto, com base nas consideragdes acima, entende-se que a identidade
docente resulta de um processo continuo e situado, o qual € influenciado tanto pelo
contexto no qual o professor esta inserido, quanto pelas relagdes estabelecidas por
ele com os elementos ao seu redor. Ademais, a partir destas interacdes, diferentes
fractais emergem para constituir o todo identitario deste profissional. Logo, tendo em
vista os papéis diversos que o professor tem a possibilidade de desempenhar,
proponho que a identidade de professor-autor seja considerada um dos fractais
constituintes da sua identidade profissional.

O professor-autor é considerado, aqui, como o docente que elabora e adapta
0s seus proprios materiais didaticos ou os materiais de outros (Alves; Leffa, 2020),
tanto em praticas de autoria individuais quanto coletivas. Ao coloca-lo como um
fractal identitario docente, deve-se assumir que o ato de elaborar e/ou adaptar
materiais ndo é uma acgdo obrigatéria do professor, mas sim opcional. Para
exemplificar, pode-se pensar tanto no contexto de escolas particulares e cursos de
linguas, onde o livro didatico costuma predominar, quanto na situagdo de docentes
que trabalham em muitos locais e ndo dispdem de tempo suficiente para elaborar os
seus materiais. Nestas situagdes, o fractal de autor, provavelmente, ndo sera
colocado em pratica, o que nao significa que este profissional ndo tenha saberes
estruturantes da autoria docente.

A parte destes casos, entende-se que o professor, quando opta por planejar
0s proprios materiais, precisa mobilizar uma série de conhecimentos (linguisticos,
tedricos, praticos) durante o seu processo de criagao até obter o produto final que
deseja utilizar em sala de aula. Assim, € neste percurso que a identidade docente se
fractaliza em uma parte menor, a de autor, mas sem perder as suas caracteristicas
de professor. Logo, para compreender como esta identidade pode se manifestar no
contexto de formacao inicial de professores de linguas, segue uma discussao a
respeito da autoria docente e a formagao de um professor-autor. Desta forma, sera
possivel entender ndo apenas o que possibilita a discussdo da autoria no escopo da

Linguistica Aplicada, mas também como os saberes envolvidos na elaboragéo de
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materiais didaticos podem ser considerados constituintes da identidade do

professor-autor.

42 A autoria docente e o processo de constituiciao identitaria do
professor-autor

A autoria € uma questao abordada em diferentes areas do conhecimento. Por
isso, para ser possivel compreender o seu papel na constituicado do professor-autor,
esta secdo comega com uma breve discussao a respeito deste termo. Desta
maneira, sera possivel estabelecer, mais adiante, uma relagcao entre a elaboragao de
materiais didaticos e a existéncia de saberes estruturantes da identidade do

professor-autor.

4.2.1 A autoria docente e os materiais didaticos

O termo autoria pode ser utilizado em diferentes areas do conhecimento,
carregando significados distintos se comparados. Ao investigar o tema da autoria
para situar sua pesquisa de doutorado dentro do campo de estudos, Alves (2023)
identificou seis abordagens diferentes sobre o assunto, essas indo desde uma nogao
mais ampla, a qual aborda a emergéncia do termo em uma perspectiva histérica, até
nogdes mais especificas, incluindo o uso do termo na elaboracdo de materiais
didaticos e, ainda, em discussdes sobre direitos autorais no ambito juridico. Logo, ao
falar em autoria, “é sempre necessario fazé-lo a partir de uma perspectiva” (Alves,
2023, p. 43). Desta maneira, a nogao de autoria abordada neste estudo esta voltada
para a elaboragao e/ou adaptacdo de materiais didaticos, assim como ja vem sendo
explorado por alguns autores no ambito educacional (Alves, 2023; Costa; Schlatter,
2019; Garcez; Schlatter, 2017; Pinheiro, 2022; Ramos; Carvalho, 2022; Rigonatto,
2020; Schlatter; Bulla; Costa, 2020; Veloso, 2014).

Definida a perspectiva utilizada neste trabalho, enfatiza-se que a autoria
docente € uma tematica que tem conquistado espago nas pesquisas académicas
que se debrugam sobre os materiais didaticos. Isso possibilita o surgimento de
estudos e questionamentos que relacionem a questao autoral tanto ao processo de
criacdo do professor quanto a constituicao identitaria docente, como proposto aqui.
Porém, para isso, € preciso esclarecer o que é considerado como autoria por alguns

dos trabalhos ja existentes.
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De acordo com Garcez e Schlatter (2017, p. 18), “a autoria implica construir a
propria singularidade nas atividades em que se participa e assumir a
responsabilidade pela singularidade produzida”. Esta definicdo se relaciona com o
conceito estabelecido por Veloso (2014), para quem a autoria, no contexto da
cibercultura, € o momento em que o professor se abre para a inovacao e insere a
sua singularidade, ou melhor, a sua propria voz, em tarefas que atendam as
demandas dos seus alunos. Logo, € possivel relacionar a autoria com a elaboragao
e/ou adaptacdo de materiais didaticos, ja que essa pode ser uma agdo na qual o
professor coloca algo de si (Alves, 2023; Leffa, 2006). Portanto, tendo em vista essa
relagao, é preciso definir o que se entende por material didatico autoral.

Ao discorrer sobre a producdo de materiais para o ensino de linguas,
Tomlinson (2001) destaca que esse, além de ser um campo de estudos, € também
uma agao pratica. Enquanto os principios e os procedimentos para a elaboragéao, a
implementagdo e a avaliagdo dos materiais s&do aspectos abordados pelas
pesquisas, a parte pratica envolve o trabalho dos professores ao produzir, avaliar e
adaptar os materiais usados em suas aulas. Logo, considerando que a adaptacao
também é parte das atividades do docente, entende-se essa como mais uma
oportunidade para o surgimento da autoria.

Ademais, embora o livro didatico seja o primeiro objeto que vem a mente ao
se pensar em um material para o ensino de linguas, € preciso expandir este conceito
a fim de englobar outros recursos. Para Tomlinson (2001, 2011), todo recurso
utilizado para facilitar o aprendizado de uma lingua pode ser considerado um
material didatico, seja ele de autoria ou adaptagado do docente. Dialogando com este
autor, Pretto (2012, p. 98) afirma que “todos os produtos cientificos e culturais
disponiveis na humanidade passam a ser didaticos no momento em que professores
qualificados os utilizem nos processos formativos”. Logo, subentende-se, nestas
definicbes, a existéncia de uma finalidade educacional no uso de determinado
material.

Entretanto, embora as definigdes apresentadas sejam relevantes, elas podem
ser consideradas abrangentes por alguns pesquisadores. Para Alves (2023), em
nogdes como a de Tomlinson, percebe-se uma finalidade educacional, mas deixa-se
menos evidente a intencionalidade pedagdgica, caracteristica considerada essencial
pela autora. Assim, em busca de uma definicdo mais especifica, Alves (2023), além

de situar os materiais didaticos dentro da esfera dos recursos educacionais, entende
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que eles devem atender ndo apenas aos principios de finalidade educacional e
intencionalidade pedagdgica, mas também a um processo de autoria docente.

Neste processo de conceituagao, Alves (2023) estabelece uma relagao
abrangente entre os termos “recursos educacionais”, “materiais didaticos” e
“‘materiais auténticos”. O primeiro termo engloba “todos os materiais, atividades,
ferramentas e técnicas elaboradas para fins pedagogicos” (Krewer; Fagundes;
Fontana, 2021, p. 2). Partindo desta nogéo, Alves (2023, p. 70) considera os
materiais didaticos como “uma categoria especifica de recurso educacional que se
diferencia dos demais recursos desse tipo por ter como caracteristica marcante a
escrita como ponto articulador entre as diferentes linguagens que o compdem?”.
Logo, essa categoria se materializa em uma proposta didatica capaz de englobar os
materiais auténticos, ou seja, aqueles que nao foram criados para um ambiente de
ensino. Portanto, ndo basta um material auténtico ser mobilizado com uma finalidade
educacional e uma intencionalidade pedagdgica, pois, para ele, de fato pertencer a
um material didatico, é preciso que o professor desempenhe um papel autoral e
articule-o, por meio da escrita, em uma sequéncia de atividades (Alves, 2023).

Desta forma, com base no exposto acima, considero um material didatico
autoral como o recurso elaborado, reelaborado ou adaptado pelo professor, o qual é
guiado tanto por uma finalidade educacional quanto por uma intencionalidade
pedagogica para, durante o processo de autoria, articular as atividades constituintes
do material. Ademais, entendo que, na formacéao inicial de professores de linguas,
os estudantes terdo a oportunidade de elaborar e/ou adaptar materiais didaticos em
disciplinas e/ou projetos que proponham nao apenas a elaboragao e a adaptacao de
materiais propriamente ditas, mas também a partir do desenvolvimento de planos de
aula e de propostas de atividades envolvendo habilidades de recepgao e produgéo.

O planejamento de um plano de aula e de atividades isoladas de recepgéo e
producdo ndo se configura como um material didatico, mas apresenta indicios da
sua existéncia. Tendo em vista que o plano de aula é “a sistematizacédo de todas as
atividades que se desenvolvem no periodo de tempo em que o professor e o aluno
interagem, numa dindmica de ensino-aprendizagem” (Piletti, 2004, p. 72),
compreende-se que ele carrega consigo o material didatico a ser utilizado pelo
docente. Logo, quando se propde a elaboragdo de um plano de aula na formagao

inicial, entende-se que isso demandara dos alunos nao apenas o desenvolvimento
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de tarefas de recepcao e producdo, mas também a articulacdo destas atividades em
um material didatico, o qual complementa o plano de aula.

Portanto, a elaboragao e/ou adaptacdo deste material autoral colabora para
que o professor em formacao inicial/continuada ou em exercicio, por meio da
mobilizacdo de seus saberes e da insercdo da sua individualidade no recurso
planejado, esteja mais presente na sua pratica e auxilie os estudantes na aquisicao
do conhecimento, como proposto por Leffa (2007). Por fim, quando desenvolvido na
formacao inicial, compreendo este processo de autoria como uma oportunidade para
que os professores em formagao (re)construam seus saberes relacionados a autoria
de materiais didaticos. Tendo isso em vista, entende-se que a identidade de
professor-autor se desenvolve durante esse processo de elaboracdo, assim como

discutido na segao seguinte.

4.2.2 A elaboragdo de materiais didaticos como processo de constituicdo do
professor-autor

A identidade, tanto pessoal quanto profissional, desenvolve-se a partir da
interacdo com o outro e das experiéncias sociais e profissionais vivenciadas pelo
individuo (Hall, 2014; Pimenta, 1999; Resende, 2009; Silva, 2014). No que tange a
identidade do professor, compreende-se que ela “carrega as marcas de sua propria
atividade” (Tardif, 2014, p. 56), existindo, entdo, uma influéncia mutua entre pratica e
identidade docente. Logo, ao considerar o desenvolvimento da identidade de
professor-autor, € preciso que o profissional vivencie o processo de elaborar e/ou
adaptar os seus materiais didaticos, pois € durante esta agao pratica que a autoria
emerge como um saber docente e articula os conhecimentos necessarios (Alves,
2023) para a constituicao desta identidade.

O professor mobiliza uma gama de saberes para ensinar os seus alunos,
interagir com os seus pares e enfrentar os desafios da sua rotina. Este conjunto de
saberes nao apenas “engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades
(ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes
chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser” (Tardif, 2014, p. 60), mas também
é temporal, isto é, adquirido e modificado ao longo do tempo. Assim, sendo a autoria

um desses saberes, 0 mesmo acontece no ato de elaborar materiais didaticos, pois:
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no caso do campo do ensino de linguas, a autoria de MD°® requer que sejam
mobilizados tanto os saberes mais de ordem pedagdgica e procedimental
sobre como elaborar um MD, como os saberes relativos a linguistica, a
literatura, a gramatica, saberes sobre a lingua em uso, sobre metodologias
para o ensino de linguas, sobre a relagédo afetiva do professor com o idioma
que ensina etc. O professor mobilizara e reorganizard esses saberes,
articulando-os entre si e com seu contexto de trabalho e trajetéria formativa
(Alves, 2023, p. 100).

Desta forma, Alves (2023) destaca a autoria como um saber-fazer que
emerge ao longo da pratica, sendo essa uma maneira de conectar ndo apenas 0s
diferentes saberes do professor, mas também o profissional ao seu oficio. Logo,
entendendo que € durante esse processo de autoria que o docente constrdi a sua
identidade de autor, torna-se relevante compreender os elementos e as dimensdes
que permeiam esse percurso e como eles demandam a emergéncia de saberes
especificos para a elaboragdo de um material didatico autoral.

O percurso de criacdo de materiais didaticos, além de ocorrer a partir da
relacdo do professor com outros agentes, €, também, influenciado por aspectos
subjetivos, contextuais e temporais. Entre os elementos que compdem o processo
de autoria, além do docente, ha os outros colegas, os alunos, as familias, as
instituicbes de ensino e os ambientes de trabalho (Alves, 2023). Ademais, ele é
permeado pelas memorias, percepgcdbes e saberes do docente, sendo estes
mobilizados de acordo com o contexto sociotemporal no qual o profissional se
encontra (Alves, 2023; Veloso, 2014). Assim, a autoria docente emerge de um
processo em rede estabelecido a partir do didlogo entre o professor-autor, os outros
constituintes e o contexto no qual estao inseridos.

Além disso, a elaboragcdo de materiais didaticos também €& permeada por
cinco dimensdes. Pinheiro (2022), ao investigar a influéncia da cibercultura na
itinerancia autoral docente — o percurso aberto e inacabado feito pelo professor para
criar os seus materiais didaticos —, evidenciou as dimensdes da curadoria, da
criatividade de produgao, de compartilhamento, e, ainda, uma dimensao técnica e
outra conceitual como importantes neste processo. Segundo o autor, essa itinerancia
€ constituida, especificamente, das trés primeiras dimensdes, enquanto as
dimensdes técnica e conceitual apenas atravessam esse processo ao se voltarem
para a influéncia da tecnologia na demanda de produg¢do dos recursos. Portanto,

tendo em vista que sédo as dimensdes da curadoria, da criatividade de producéo e de

5 MD = material(is) didatico(s).
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compartilhamento que estruturam a itinerancia autoral, a discussao aqui proposta se
limita apenas a estas trés esferas.
O termo curadoria® no dmbito das praticas docentes tem sido utilizado devido
a relacao entre o significado da palavra e algumas ag¢des do professor, como a
busca, a selecdo, a analise e a adaptagao de recursos didaticos (Bevilaqua et al.,
2021). Assim, a curadoria € uma etapa que desponta no processo de criagdo de
materiais didaticos, sendo essa uma dimensao caracterizada como:
um movimento intencional dos docentes em diregdo aos bens culturais
disponiveis para, por meio de processos de atribuicdo de sentido e valor,

reunir de forma criteriosa aqueles que serdo uteis ao atendimento das
demandas pedagdgicas (Pinheiro, 2022, p. 235).

Além deste movimento intencional de procura e adaptacdo de outros
recursos, a autoria também se constitui a partir da dimenséo criativa de producao.
Essa categoria engloba tanto as motivagdes dos docentes quanto as estratégias
utilizadas para dar forma ao material didatico. Entre os motivos que podem instigar a
autoria, “as demandas dos estudantes — académicas, emocionais, sociais, sdo0 uma
questao inadiavel e, por isso, repercutem diretamente” na autoria docente e nos
materiais produzidos (Pinheiro, 2022, p. 190). Ademais, a criatividade ainda se
manifesta na maneira pela qual os professores articulam o conteudo do material
planejado (Pinheiro, 2022). Para isso, pode-se recorrer ao uso de fontes e cores
diferentes para destacar partes importantes, inserir géneros textuais e recursos
visuais diversos e, até mesmo, utilizar uma linguagem mais préxima aquela do
publico-alvo.

Por fim, a ultima dimensao relacionada ao processo de autoria € a de
compartilhamento. De acordo com Pinheiro (2022, p. 220):

a etapa que encerra, a0 menos provisoriamente, a itinerancia autoral para
criacao de um determinado material didatico € o seu compartilhamento com
o mundo. O mundo restrito que pode ser representado pela comunidade

escolar, um conjunto de alunos ou entre os pares, € o0 mundo que subsiste
para além dos muros da escola.

Estas esferas, como mencionado acima, organizam o processo de autoria
docente. Porém, para que as agbes praticas relacionadas a cada uma delas se

materializem, € preciso que o professor mobilize uma série de saberes, os quais vem

% Reconhecendo a existéncia de diferentes tipos de curadoria, ao abordar este conceito, o presente
estudo prioriza a curadoria para materiais didaticos. Ademais, embora ndo seja explorado aqui, ha
possibilidade de ampliar este conceito a partir do estudo de Bassani e Magnus (2021), entre outros.
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a ser constituintes da identidade do professor-autor. Inicialmente, Alves e Leffa
(2020) apontaram a criatividade, a curadoria, o prazer e a sabedoria digital como
quatro elementos essenciais para que o professor fosse protagonista do seu
processo de elaboracdo de materiais. Entretanto, posteriormente, Alves (2023)
identificou a afetividade, a criticidade, a intencionalidade pedagodgica e a fluéncia
tecnologico-pedagogica como saberes estruturantes da autoria. Logo, € preciso
compreender como estes dois estudos abordam esses conceitos e de que maneira
eles contribuem para pensar a identidade do professor-autor.

No estudo de Alves e Leffa (2020), a criatividade, quando relacionada a
autoria de recursos didaticos, rompe com o senso comum de ser um dom restrito
apenas a algumas pessoas. Os autores, com base em Lubart (2007), colocam este
elemento como a capacidade de o professor, movido por uma intencionalidade
pedagogica, mobilizar saberes e caracteristicas préprias para elaborar ou adaptar
um material que envolva os alunos. Assim, afirma-se que, “do mesmo modo que dar
aula é algo que o professor aprende e aperfeigoa ao longo do tempo por meio da
pratica e da reflexdo sobre sua acdo pedagodgica” (Alves; Leffa, 2020, p. 198), o
mesmo acontece com a criatividade no processo de autoria.

Quanto a curadoria de materiais, o conceito apresentado pelos autores se
conecta aquele proposto por Pinheiro (2022) ao definir a dimenséo de curadoria. De
acordo com Alves e Leffa (2020, p. 198), “0 comego do processo de criagado de
materiais didaticos requer algum tipo de pesquisa, tanto tedrica como relativa a
busca por recursos e materiais de referéncia”. Logo, essa se mostra uma agao
importante para a constituicido de um professor-autor, pois ela comecga a estruturar o
processo de autoria do material (Pinheiro, 2022).

Ainda nesta discussdo inicial sobre os elementos caracteristicos de um
docente autoral, o prazer também ¢é abordado. Este constituinte se manifesta
quando o material planejado atinge tanto as expectativas do professor, quanto as
dos alunos (Alves; Leffa, 2020; Leffa; Costa; Bevilaqua, 2019). Assim, o
reconhecimento em desenvolver um recurso que nao apenas engaje os estudantes,
mas também atenda as suas demandas de aprendizagem colabora para a
satisfacao do professor e motiva-o a continuar no percurso de autoria.

Por ultimo, a sabedoria digital (Prensky, 2009) é apresentada como o
elemento que interliga os anteriores. Segundo Alves e Leffa (2020, p. 201), “o

professor digitalmente sabio usa a tecnologia para colocar em pratica acdes
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constitutivas de sua autoria, tais como a curadoria, a colaboragdo e o
compartilhamento”. Logo, esse conceito se relaciona aos conhecimentos que o
docente tem sobre os recursos tecnologicos disponiveis e a como ele os utiliza no
seu processo de elaboragao de materiais didaticos.

Os quatro elementos acima sao chamados de pilares da autoria docente
(Alves; Leffa, 2020). Segundo os autores, esses pilares estdo relacionados a agdes
e caracteristicas que auxiliam a delinear o perfil do professor-autor. Logo, é possivel
tragar uma associagdo mais ou menos direta entre esses pilares e as dimensdes
apontadas por Pinheiro (2022). Os pilares da curadoria e da criatividade se
associam direta e respectivamente as dimensdes da curadoria e da criatividade de
producao. Quanto ao prazer, pode-se conecta-lo, também, a esfera da criatividade
de producédo, ja que essa considera aspectos relacionados as necessidades dos
alunos como um fator motivacional na criacado. Por fim, a sabedoria digital pode ser
associada nao apenas a dimensdao de compartihamento, mas também a de
curadoria, ja que os ambientes virtuais sdo uma possibilidade tanto para
compartilhar os materiais criados quanto para buscar novos recursos.

Desta maneira, a partir da correlagdo entre as dimensdes da itinerancia e os
pilares da autoria, percebe-se que ambos estdo relacionados as atividades
caracteristicas do professor ao elaborar os seus materiais didaticos. Porém, para
que elas se concretizem, € necessario a mobilizagcao de certos saberes. Em um
estudo mais recente, Alves (2023) analisou os percursos de autoria de professores
de linguas e identificou quatro saberes estruturantes da autoria docente: afetividade,
criticidade, intencionalidade pedagdgica e fluéncia tecnolégico-pedagodgica. Para a
autora, esses saberes, “por sua estabilidade, sdo mobilizados recorrentemente pelo
professor para elaborar seus MD” (Alves, 2023, p. 178). Logo, isso oferece
evidéncias de que para ser um professor-autor ndo basta a intuicdo do docente.

Os dois primeiros saberes estruturantes evidenciados por Alves (2023) s&o a
afetividade e a criticidade. O afeto se manifesta na empatia do professor em
desenvolver materiais didaticos adaptados aos objetivos e as expectativas pessoais
dos alunos, na procura por se fazer presente no material desenvolvido, seja por
meio de um avatar ou por alguma frase que faga referéncia ao docente, e, também,

ao inserir atividades para discutir, criticamente, o uso da linguagem. Assim, essa

” MD = material(is) didatico(s).



34

ultima maneira de demonstracéo de afeto ja se relaciona com a criticidade, ou seja,
a reflexdo de maneira critica sobre a linguagem nas praticas sociais.

Além disso, a intencionalidade pedagogica € outro saber mobilizado pelo
docente no seu processo de autoria. Esse elemento se refere a uma tomada de
decisao consciente, a qual envolve uma discussao aprofundada a fim de questionar
a “validade, legitimidade, coeréncia, justificagdo e abrangéncia” (Pastoriza, 2021, p.
3) na realizacdo de uma determinada ag&o educacional. Partindo deste conceito,
Alves (2023) destaca que, na elaboragdo de materiais didaticos, essa
intencionalidade se mostra nas concepg¢des de ensino e aprendizagem de linguas
que os professores mobilizam e, também, no design intencional do material, ou seja,
na fungédo que o design desempenha para situar os alunos durante o estudo.

Por fim, a fluéncia tecnolégico-pedagdgica é o quarto elemento que compde
este conjunto de saberes estruturantes da autoria docente. Mallmann e Mazzardo
(2020, p. 21) colocam o desenvolvimento dessa fluéncia como “um processo
permanente de aprendizagem” o qual apresenta trés propriedades: habilidades
contemporaneas, conceitos fundamentais e capacidades intelectuais®. Tendo em
vista estas caracteristicas, no processo de autoria dos professores investigados por
Alves (2023), essa fluéncia se manifestou no uso de espacgos virtuais para o
desenvolvimento de atividades e, também, no uso de géneros multimodais nos
materiais didaticos planejados.

Os quatro saberes descritos acima sédo postos como estruturantes da autoria
docente porque ha uma relagcdo direta entre eles durante a elaboracdo e a
adaptacao de materiais didaticos. Isso se torna claro quando a autora postula que:

a afetividade e a criticidade como principios de autoria sdo canalizadas por
meio da intencionalidade pedagdgica projetada na elaboragdo de materiais
didaticos cujas caracteristicas evidenciam um saber docente que mobiliza

recursos e praticas em meio digital para finalidades educacionais (Alves,
2023, p. 178).

Desta maneira, € possivel afirmar que estes saberes sdo necessarios para a
emergéncia de atividades caracteristicas das dimensdes de itinerancia autoral, as

quais se relacionam com os pilares de autoria docente, como discutido

8 As habilidades contemporaneas envolvem tanto o “saber pesquisar, analisar, selecionar e usar
tecnologias para fins educacionais” quanto o aprimoramento dessas acgdes. Os conceitos
fundamentais englobam o “saber explicar como as tecnologias funcionam para diferentes fins e
objetivos educacionais” e “criar ambiéncias mediadas”. Por fim, as capacidades intelectuais sdo o
“saber gerenciar criticamente as tecnologias para solucionar problemas educacionais complexos” e o
“compartilhar solu¢des” (Mallmann; Mazzardo, 2020, p. 21).
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anteriormente. Por exemplo, para que as acdes de curadoria e compartilhamento
acontecam, €& preciso que o professor mobilize a sua fluéncia
tecnolégico-pedagdgica; ja para a criatividade de producéo, tanto a afetividade
quanto a intencionalidade pedagdgica sao necessarias. Logo, por tras das acdes
feitas pelo professor para criar um material didatico para o ensino de linguas estao,
além dos seus conhecimentos linguisticos, os saberes estruturantes da autoria
docente.
Além disso, ao mencionar os saberes estruturantes da autoria, € preciso
considerar que os saberes:
ndo sao inatos, mas produzidos pela socializagdo, isto é, através do
processo de imersdo dos individuos nos diversos mundos socializados
(familias, grupos, amigos, escolas, etc.), nos quais eles constroem, em

interacdo com os outros, sua identidade pessoal e social (Tardif, 2014, p.
71).

Sendo assim, a partir da interagdo com os diferentes elementos — colegas,
alunos, escolas, contexto, etc. — que constituem o processo de elaboracdo de
materiais didaticos, os professores mobilizam os saberes necessarios para essa
pratica e comegam a construir a identidade de um profissional que ¢é, além de
professor, autor.

Portanto, tendo em vista o papel dos saberes estruturantes da autoria na
elaboragdo de materiais didaticos, nesta dissertacdo, considero a afetividade, a
criticidade, a intencionalidade pedagodgica e a fluéncia tecnoldgico-pedagogica
(Alves, 2023) como elementos constituintes da identidade do professor-autor.
Considerar um desses saberes como elemento constituinte significa que ele é
utilizado com frequéncia na elaboragcdo de materiais, o que contribui para o
desenvolvimento de um perfil de autoria do docente (Alves, 2023). Ademais, isso
também aponta para a manifestacdo de uma identidade autoral, ja que, como
discutido até entdo, a identidade é constituida por saberes. Sendo assim, a partir da
identificacdo desses saberes (seja um ou todos eles), por meio de acgodes
desenvolvidas pelo professor ao elaborar e/ou adaptar os seus materiais didaticos, &
possivel compreender se ha ou néo a identidade de professor-autor no individuo e,
posteriormente, se estes individuos se percebem de tal forma.

Por fim, deve-se considerar que os saberes estruturantes da autoria docente,
além de surgirem a partir da pratica do professor, também emergem das

experiéncias pré-profissionais do docente (Alves, 2023). Logo, isso permite analisar
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como o contexto de formacéao inicial € capaz de contribuir para o desenvolvimento
desses saberes estruturantes e, consequentemente, para o surgimento de uma
identidade autoral nos professores de linguas em formacgdo. Desta maneira, na
proxima segao, encontra-se uma breve discussdo sobre o que se conhece, até o
momento, a respeito da manifestacdo da identidade do professor-autor no contexto

de formacéo inicial de professores de linguas.

4.3 A identidade do professor-autor na formagao inicial de professores de
linguas: o que se sabe até entao

Os estudos a respeito da autoria docente tém ganhado espago nos ultimos
anos, como se percebe a partir dos referenciais apresentados nas secgdes
anteriores. Logo, isso possibilita o surgimento de discussdes tanto sobre a
identidade do professor-autor, quanto sobre as praticas que colaboram para a
constituicdo desta identidade. Entretanto, ainda ndo sdo muitos os estudos que
abordam essas questdes no contexto de formacao inicial de professores de linguas.

Entre as pesquisas que investigam essa tematica na formacgao inicial docente
estdo as produgdes desenvolvidas por Margarete Schlatter e colegas. No capitulo
“Professores-autores-formadores: principios e experiéncias para a formacido de
profissionais em educacgao linguistica”, Garcez e Schlatter (2017), a partir de suas
experiéncias com a formagdo de professores de linguas, discorrem sobre trés
principios fundamentais para a formacdo destes profissionais de maneira que a
identidade de professor-autor seja desenvolvida neles.

Como apresentado na secao 4.2.1, Garcez e Schlatter (2017) consideram a
autoria como a construgao da propria singularidade ndo apenas nas atividades em
que se participa, mas também na tomada de responsabilidade por essa
singularidade produzida. Logo, pode-se entender que a autoria € uma via de mao
dupla: constréi-se a individualidade inserindo a propria voz no que se faz ao mesmo
tempo em que se estabelece o comprometimento em responder por ela. Assim,
estabelecida a nocdo de autoria, ha trés momentos nos quais ela se manifesta,
especialmente, na formacao de professores:

[...] a autoria se materializa na tomada de posi¢des publicas, expressas na
interlocugéo entre pares e refletidas na pratica com os educandos, acerca
de principios e métodos de ensino, e critérios e procedimentos de avaliacao.

A autoria se manifesta também, de modo talvez ainda mais evidente, na
produgao e apreciagao compartilhada de materiais e instrumentos de ensino
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e de avaliagdo da aprendizagem. E a autoria também se manifesta, e aqui
vamos dar especial atencdo a isto, no relato sistematico de praticas
pedagodgicas vividas, de tomadas de decisdo coletivas e de agdes de
enfrentamento dos diversos desafios do fazer ensinar e do fazer aprender
(Garcez, Schlatter, 2017, p. 18).

Ainda segundo os autores, agdes relacionadas a estes momentos — como o
estudo, a troca de ideias, a elaboracao de materiais, as discussdes, a avaliacao, a
reflexdo e o registro daquilo que se faz — também sdo algumas das agdes que
desenvolvem a identidade do professor-autor. Neste sentido, para Garcez e
Schlatter (2017), tem-se a articulagdo dos graduandos com o espago escolar, a
reflexdo coletiva de suas agdes e o registro de suas experiéncias como principios
fundamentais para a formacéo inicial de professores-autores.

Em estudos posteriores, Costa e Schlatter (2019) e Schlatter, Bulla e Costa
(2020) analisaram a constituicdo identitaria do professor-autor em contextos de
formagédo inicial de uma universidade no sul do Brasil. No primeiro estudo,
analisadas as interagcdes de duas professoras-bolsistas sobre a elaboragdo de uma
unidade didatica para o ensino de portugués como lingua adicional, verificou-se que
a discussao e a reflexao a respeito do material didatico produzido colaboraram tanto
para a pratica da autoria quanto para a construgdo de uma identidade de
professor-autor.

De maneira semelhante, no segundo estudo, professores de portugués como
lingua adicional, com niveis de experiéncia distintos, se reuniram para desenvolver,
colaborativamente, planos de ensino para o estagio de lingua portuguesa. Ao longo
dos encontros, eles discutiram seus planos, justificando suas escolhas e propostas.
Logo, os autores constataram que esse momento de dialogo e reflexdo deu “a todos
a oportunidade de perguntar, explicar, posicionar-se, justificar, propor mudancgas,
mobilizar saberes e construir novos conhecimentos sobre o planejamento de aulas”
(Schlatter; Bulla; Costa, 2020, p. 130).

Assim, observa-se que, em ambos os estudos, ndo apenas a elaboragao de
recursos didaticos, mas também a reflexao e o dialogo sobre o material colaboraram
para a pratica da autoria e, consequentemente, a construgdo da identidade de
professor-autor no contexto de formacao inicial. Ademais, também mostra que, como
proposto por Garcez e Schlatter (2017), a producédo de material didatico é uma das
acdes nas quais a autoria se manifesta mais enfaticamente. Porém, para que isso

aconteca, é preciso que, como sugere Pimenta (1999) e Tardif (2014), articule-se a
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teoria e a pratica j4 na formagdo inicial, pois a “identidade profissional é
culturalmente situada e esta vinculada ao locus de trabalho e as oportunidades de
trocas e dialogos que esse espago permite criar’ (Schlatter; Bulla; Costa, 2020, p.
134).

Além dos trabalhos desenvolvidos por Schlatter e colegas, outro estudo que
aborda a autoria no processo de formacao inicial docente é o trabalho desenvolvido
por Rigonatto (2020). Em uma pesquisa qualitativa interpretativista, a autora
investiga o processo de elaboragdo de materiais didaticos autorais por professores
de lingua portuguesa em formac&o. Ao longo dos encontros formativos com os
participantes da pesquisa, a pesquisadora evidenciou uma caréncia de disciplinas
que possibilitassem a unido de teoria e pratica no contexto analisado. Devido a essa
lacuna, embora os alunos possuissem um vasto conhecimento tedrico e
reconhecessem a elaboracido de materiais didaticos como uma forma de expressar a
autoria docente, eles relataram n&o estar preparados para criar atividades que
integrassem texto e gramatica para um ensino produtivo.

Desta maneira, percebe-se que o contexto de formagao inicial do grupo
analisado por Rigonatto (2020) é diferente daquele apontado por Schlatter e colegas
COmMo um espacgo propicio para o desenvolvimento da autoria. Ademais, assim como
nos estudos de Schlatter, Rigonatto (2020) destaca a importancia da articulagado
entre teoria e pratica, do didlogo e da reflexdo na formagéao inicial dos professores
de linguas. Segundo a autora:

E por meio da discussdo sobre a pratica e de uma atitude investigativa do
fazer pedagogico que ele [o professor] pode elaborar materiais autorais,
selecionar instrumentos de ensino, sugerir recursos educacionais mais

adequados para atingir os objetivos de aprendizagem (Rigonatto, 2020, p.
37).

Logo, para Rigonatto (2020), apenas sera possivel abordar a autoria do
professor na formacao inicial quando os cursos inserirem, em seus curriculos,
momentos para discutir e analisar a pratica docente. Dito isso, ela ainda destaca a
importancia de abordar, mais frequentemente, a questao da elaboragao de materiais
didaticos e de promover praticas nas quais os professores em formacao se vejam
como autores e nao apenas reprodutores de conhecimento. Desta forma, a autora
afirma que sera possivel desenvolver uma formagdo que colabora para o

desenvolvimento da autonomia e da identidade profissional do docente.
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Analogo ao estudo de Rigonatto (2020), Ramos e Carvalho (2022), a partir de
suas experiéncias como professoras formadoras, evidenciaram a necessidade de
aprofundar as discussodes sobre a elaboragao de propostas didaticas com os alunos
de Licenciatura em Letras para que fossem capazes de desenvolver uma
consciéncia pratica a respeito de suas acgodes. Logo, ao fazer isso com os estudantes
dos projetos e disciplinas que ministram, as autoras notaram como a elaboragao de
materiais didaticos autorais contribuiu ndo apenas para o desenvolvimento do saber
docente dos professores em formacéao, isso nos momentos de discusséo a respeito
de aspectos tedrico-metodoldégicos envolvidos na criacdo de seus materiais, mas
também para a concretizacado do fazer docente desses alunos por meio da produgao
dos recursos de ensino.

Ademais, Ramos e Carvalho (2022) enfatizam que a elaboracdo de materiais
didaticos, além de ser uma parte constitutiva do fazer docente, é também uma agao
de empoderamento. Para elas:

Os processos de elaboragdo de materiais didaticos, considerados aqui
como inerentes tanto ao saber quanto ao fazer docente, constituem, em
nossa visdo, o cerne do exercicio da atividade profissional de professores.
Nesse sentido, torna-se crucial que os contextos de formagdo docente
instrumentalizem esses profissionais, trabalhadores da educagéo, para essa

atuagao, sob pena de que se perca o que de mais empoderador ha nesse
campo de atividade humana (Ramos; Carvalho, 2022, p. 335).

Logo, a partir desses estudos, observa-se que eles destacam tanto as
relagdes existentes entre o professor em formacado e os outros elementos ao seu
redor no processo de elaboracdo de materiais didaticos quanto o potencial dessa
acao para a pratica docente, assim como evidenciado por Alves (2023). Contudo,
embora estes trabalhos usem o termo professor-autor e apontem acgbes que
colaboram para a sua emergéncia, eles nao discorrem sobre elementos constituintes
dessa identidade. Assim, tendo em vista que a elaboragdo de materiais didaticos
envolve reflexdes a respeito ndo apenas do publico-alvo, do objetivo e da
estruturacdo das atividades, mas também do design do material, € importante
considerar a existéncia dos saberes mobilizados nesse processo. Portanto, tomando
os saberes estruturantes da autoria docente (Alves, 2023) como elementos que dao
forma a identidade do professor-autor, a presente pesquisa pretende ampliar as
discussodes sobre o tema no contexto de formacao inicial.

Ademais, os aspectos apontados pelos estudos acima também colaboram

para a percepcao de que a identidade de autor se manifesta apenas quando os
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estudantes tém a oportunidade de criar os seus materiais. Isso dialoga com a nog¢ao
de que “cada encontro social faz com que uma identidade seja emergente” (Sade,
2011, p. 216), ou seja, a pratica, no contexto de formagao inicial, € um encontro
social essencial para que a identidade dos estudantes se fractalize e desenvolva nao
apenas a identidade de professor em formacdo, mas também a de autor. Logo,
considerando a relevancia da experiéncia concreta da profissdo, a proxima secao
busca discutir como os cursos de licenciatura sao regulamentados, especialmente,

no que tange a carga horaria de atividades teoricas e praticas.

4.4 A estrutura curricular da formacgao inicial docente

A partir da discussao feita até aqui, afirma-se que, para o desenvolvimento da
identidade do professor-autor, o individuo precisa ter a oportunidade de elaborar
e/ou adaptar os seus proprios materiais didaticos ao longo da sua trajetéria. Logo,
para que isso ocorra no contexto de formacéo inicial de professores de linguas, além
do estudo tedrico a respeito da profissao, € necessario que o aluno tenha também
experiéncias praticas. Por isso, torna-se relevante compreender como os cursos de
formacéo inicial sdo regulamentados pelo Conselho Nacional da Educagéo, e como
isso se relaciona a construgao da identidade docente.

No Brasil, os cursos de licenciatura plena sdo regidos por resolu¢des que
estabelecem uma série de principios, fundamentos e procedimentos os quais devem
ser considerados pelas instituicbes formadoras de professores tanto na organizagao
institucional quanto curricular dos cursos (Brasil, 2002a, 2015, 2019). Entre as
normas propostas por esses documentos, cabe destacar aqui a carga horaria
estabelecida para atividades tedricas e praticas. Para isso, pode-se observar o
quadro abaixo, no qual é apresentada a carga horaria proposta pelas trés ultimas

resolugdes®:

% Estima-se que os curriculos a serem analisados nesta pesquisa tenham sido desenvolvidos com
base nas resolugdes de 2002 e 2015, pois eles tém as datas de 2013 e 2019. Entretanto, tendo em
vista que ambas foram atualizadas pela de 2019, acredito ser relevante apresentar também as
mudangas propostas por esta ultima resolugdo no que tange a carga horaria dos cursos de
licenciatura. Recentemente, a resolugdo de 2019 foi atualizada pela de 2024 (Brasil 2024), mas ela
nao é apresentada aqui pela data dos curriculos investigados.
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Figura 1 - Quadro da carga horaria dos cursos de licenciatura

Resolugao CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002
Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educagédo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, sera efetivada mediante a integralizagédo
de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagéo teoria-pratica garanta,
nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensbes dos componentes comuns:
l. 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
Curso;
Il. 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;
[l 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza
cientifico-cultural;
V. 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Resolugédo n° 2, de 1° de julho de 2015
§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo
trabalho académico, em cursos com duragéo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos,
compreendendo:

l. 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

Il. 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formagéo e
atuacdo na educacgao basica, contemplando também outras areas especificas, se for o
caso, conforme o projeto de curso da institui¢ao;

[l pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolugao,
conforme o projeto de curso da instituigao;

V. 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso Il do artigo 12
desta Resolugao, por meio da iniciagao cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensao e
da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituigcao.

Resolugdao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019
Art. 10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formagéo Inicial de
Professores para a Educacao Basica, serdo organizados em trés grupos, com carga horaria total
de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, e devem considerar o desenvolvimento das
competéncias profissionais explicitadas na BNC-Formacao, instituida nos termos do Capitulo |
desta Resolugao.
Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte distribuigao:

l. Grupo |: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a educacéo e suas articulagdes
com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il. Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos conteudos especificos
das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para
o dominio pedagdgico desses conteudos.

[l Grupo llI: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:
a. 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagédo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da instituigao
formadora; e
b. 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos
I e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da
instituicdo formadora.

Fonte: adaptado de Brasil, 2002b, 2015, 2019.

As resolugdes acima estabelecem que fica a cargo da instituicdo de ensino a
organizagao dos conteudos da matriz curricular dos cursos de licenciatura ofertados.
Contudo, as normas enfatizam a necessidade de a pratica ocorrer ao longo de toda

a formacéao inicial docente, ndo ficando restrita apenas ao estagio obrigatorio.
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Entretanto, isso ainda parece ser um desafio para os projetos pedagogicos
curriculares.

A integragao entre teoria e pratica € proposta pela insergéo da pratica como
um componente curricular que deve permear toda a trajetéria académica do
licenciando. Porém, estudos que investigam projetos pedagogicos baseados na
resolucado de 2002 apontam que eles ainda seguem o que Tardif (2014) chama de
modelo aplicacionista de conhecimento, ou seja, o curriculo aborda, primeiro, a base
tedrica e, mais tarde, a pratica profissional (Gatti, 2014; Neto; Silva, 2014). Ao fazer
isso, “0 conhecer e o fazer sdo dissociados e tratados separadamente em unidades
de formacao distintas e separadas” (Tardif, 2014, p. 271-272), provocando uma
tensdo para o desenvolvimento da identidade docente dentro deste contexto
(Pimenta, 1999).

Ademais, embora a resolugao de 2002 tenha sido revogada pela de 2015 e,
posteriormente, substituida pela de 2019, essas ultimas normas de 2015 e de 2019
ainda mantém a ideia de teoria e pratica integradas ao longo de toda a formacao
inicial por meio da pratica como componente curricular. De acordo com Gaignoux
(2020, p. 81-82), essa agao visa “criar condigbes para a materialidade da
transversalidade no curriculo para auxiliar na formagao da identidade do professor, e
nao para funcionar como uma forma de equilibrio na relagao teoria-pratica no ambito
das disciplinas tedricas”. Contudo, enquanto a pratica for empregada nos curriculos
seguindo essa ultima funcionalidade, continuara existindo uma barreira ndo apenas
para o desenvolvimento da identidade docente em um geral, mas também para a
emergéncia do professor-autor, ja que ha a possibilidade de o aluno ter contato com
praticas de elaboracdo de material didatico apenas nas disciplinas de estagio,
dissociando a pratica da autoria de conhecimentos linguisticos, gramaticais e
pedagdgicos adquiridos anteriormente no curso.

Por fim, apds refletir, brevemente, sobre a carga horaria proposta pelos
documentos normatizadores, cabe mencionar que a discusséao realizada acima nao
pretende avaliar, positiva ou negativamente, as estruturas curriculares dos projetos
pedagogicos dos cursos (PPCs) investigados nesta pesquisa. Na verdade, entender
como as questbes acima se materializam nos PPCs auxilia na compreensédo do

desenvolvimento da identidade dos professores em formacao inicial.
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5 Metodologia

O objetivo geral desta dissertagao € investigar a percepgao da constituicao
identitaria do professor-autor no contexto de formacao inicial de professores de
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Pelotas. Para isso,
optou-se por desenvolver uma pesquisa de natureza qualitativa, ja que ela nao se
interessa pela padronizagcdo ou pela descricao de relagdes de causa e efeito, mas
sim pela descrigdo e reconstrugdo da complexidade da situagéo investigada (Flick,
2013). Ademais, o enfoque qualitativo também se faz relevante devido a sua
atengdo a subjetividade e a significagcado dos participantes, aspectos importantes ao
abordar a percepg¢ao dos professores em pré-servico.

A pesquisa envolveu os dados de vinte e oito participantes dos cursos de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas e Licenciatura
em Letras - Portugués'® da Universidade Federal de Pelotas. Os instrumentos para a
coleta de dados foram o PPC dos cursos e um questionario semiaberto. Os dados
obtidos foram analisados com base nos principios da analise documental e da

analise de conteudo. Estes pontos s&o detalhados nas proximas trés secgoes.

5.1 Participantes

O publico-alvo deste estudo foram alunos de 4° e 8° semestres dos cursos de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas e Licenciatura
em Letras - Portugués. Optou-se por estudantes destes semestres para que fosse
possivel observar as percepgdes dos alunos a respeito da sua autoria em fases
distintas — antes e depois dos estagios curriculares obrigatorios — do processo de
formacéao inicial. Ademais, estabeleceu-se esse como o publico-alvo porque cada
um dos dois cursos tinha, até o momento da coleta e analise de dados, PPCs de
anos diferentes, sendo o mais recente deles o de Portugués. Logo, acreditou-se que
esta distancia temporal presente nos documentos poderia influenciar as percepgdes

destes participantes.

° Desde 2014, o curso de Letras - Portugués ndo se chama mais Letras - Portugués e Literaturas de
Lingua Portuguesa devido a uma solicitagdo do MEC na alteragdo dos nomes dos cursos superiores
a fim de uma padronizagédo. Porém, como o PPC de Inglés é anterior a esta data e ndo faz mencgéao a
este aspecto, optou-se por utilizar o termo “Respectivas Literaturas” ao abordar o PPC do Inglés
nesta dissertagcao.
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Além disso, estabeleceram-se dois critérios de exclusao para a participacao
da pesquisa: a irregularidade e a atuagao fora do espaco universitario. O primeiro
critério foi aplicado apenas aos participantes do 4° semestre por entender que, caso
estes alunos nao tivessem cursado todas as disciplinas, eles nao teriam uma
perspectiva tdo ampla a respeito do que é oferecido pelo curso até o respectivo
momento ou poderiam ja ter cursado algum componente de estagio. Este critério
nao se aplicou aos participantes do 8° semestre, cuja participacdo esteve
condicionada a realizagdo de, ao menos, uma disciplina de estagio obrigatorio,
momento no qual as praticas de elaboracdo tendem a estar mais presentes.
Enquanto isso, o segundo critério foi aplicado aos dois grupos investigados.
Acreditou-se que, desta forma, seria possivel obter dados que dialogassem o mais
proximo possivel com o objetivo da pesquisa, ja que tanto a questdo da
irregularidade quanto da experiéncia fora da universidade poderiam influenciar as
percepcdes dos participantes sobre a propria autoria, seja por talvez ainda nao
terem cursado alguma disciplina importante relacionada aos materiais didaticos, seja
por ja terem tido experiéncias de autoria fora dos espacos analisados neste estudo.

Como mencionado anteriormente, o publico-alvo foram alunos de 4° e 8°
semestres. Porém, devido a espera do parecer do Comité de Etica em Pesquisa'",
nao foi possivel coletar dados quando os alunos ainda estavam no 4° semestre dos
cursos. Sendo assim, os dados referentes a este grupo de alunos foram coletados
no inicio do 5° semestre, antes do ingresso de qualquer estudante no estagio
obrigatério. Enquanto isso, a coleta com os alunos do 8° semestre ocorreu dentro do
prazo previsto.

Quanto a quantidade de participantes, o primeiro grupo foi constituido por
trinta e quatro alunos do 5° semestre dos cursos investigados. Contudo, apds a
aplicacdo dos critérios de exclusdo, restaram dezesseis participantes, como

observa-se na Tabela 2.

" Pesquisa aprovada, em 10 de abril de 2024, pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Medicina da Universidade Federal de Pelotas (CEP/FAMED) sob o CAAE 77585424.4.0000.5317.
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Tabela 2 - Numero inicial e final de participantes do 5° semestre

Port./Ing. Port. Total
Participantes iniciais 19 15 34
Participantes excluidos 8 10 28
Participantes finais 11 5 16

Fonte: autora, 2025.

O segundo grupo de participantes foi formado por vinte alunos do 8° semestre
dos cursos investigados. Porém, apos a aplicagdo dos critérios de exclusao,

restaram doze participantes, como observado na Tabela 3.

Tabela 3 - Numero inicial e final de participantes do 8° semestre

Port./Ing. Port. Total
Participantes iniciais 7 13 20
Participantes excluidos 4 4 8
Participantes finais 3 9 12

Fonte: autora, 2025.

Desta forma, o presente estudo contou com os dados de vinte e oito
participantes, dezesseis do 5° semestre e doze do 8° semestre. Cada individuo foi
identificado com um cédigo composto de duas letras e um numero (PP1/ PI1), onde
a primeira letra significa ‘participante’, a segunda letra indica o curso (P - Portugués;
| - Portugués/Inglés) e o numero diferencia cada individuo.

Na proxima segao, detalham-se os instrumentos utilizados para a coleta de

dados.

5.2 Instrumentos para coleta de dados

O desenvolvimento deste estudo envolveu dois instrumentos para coleta de
dados, sendo o primeiro deles o PPC dos cursos investigados. Este documento foi
escolhido ndo apenas por ele ser responsavel pela regularizagdo e descricdo das
experiéncias oferecidas aos estudantes, mas também por entender que ele expressa
a voz de uma instituicdo quanto a elementos por ela considerados relevantes (Bohn,
2005). Desta forma, foi possivel identificar a concepg¢ao quanto a autoria docente de
materiais didaticos presente nos PPCs e como isso reflete nas oportunidades de

elaboracgao ofertadas aos professores em formacao inicial.
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Além destes documentos, um questionario semiaberto também foi utilizado
como instrumento de coleta de dados. Este recurso foi escolhido a fim de obter
informagdes mais pontuais a respeito da relagdo dos participantes com a autoria de
materiais didaticos. Sendo assim, a primeira parte deste instrumento buscou tanto
identificar outras oportunidades de elaboragao de materiais didaticos, além daquelas
previstas pelo curriculo, quanto analisar as percepg¢des dos graduandos a respeito
da prépria autoria. Enquanto isso, a segunda parte do questionario buscou observar
a emergéncia dos saberes estruturantes da autoria docente por meio da produgéo
de uma narrativa. Para produzi-la, os participantes leram o enunciado proposto e, se
desejassem, poderiam seguir algumas questdes norteadoras.

Optou-se por um questionario semiaberto, ou seja, com perguntas que
precisavam de uma justificativa, porque elas promovem a produgdo de uma
narrativa, a qual demonstra potencial para a investigacdo da identidade docente.
Embora o ato de contar uma histéria para alguém paregca uma acgao simples, a partir
da narrativa é possivel acessar tanto a identidade quanto o sistema de significacao
dos participantes, ja que as experiéncias passadas sido carregadas de significados
que contribuem para o desenvolvimento identitario do individuo (Lieblich;
Tuval-Mashiach; Zilber, 1998). No que tange a docéncia, as narrativas sdo capazes
de “revelar episddios significativos que funcionam como pano de fundo para agdes
em sala de aula” (Gimenez, 2010, p. 4). Desta forma, por meio de um roteiro de
perguntas, foi possivel ndo apenas obter um relato sobre a relagdo dos participantes
com a elaboracao de materiais didaticos, como evidenciado em estudos envolvendo
tecnobiografias (Paiva; Murta, 2020), mas também pode-se relacionar as
percepcdes dos participantes nas questdes abertas e a manifestagdo de saberes
nas narrativas com os espacos de autoria ofertados pelo curriculo a fim de
compreender aspectos que potencializam o desenvolvimento da identidade de

professor-autor.

5.3 Tratamento e analise de dados

A andlise documental e a analise de conteudo foram utilizadas para o
tratamento e a analise dos dados coletados. Abaixo, discorre-se sobre a forma como
cada uma destas metodologias foi empregada.

Ao tomar os PPCs como parte do corpus para coleta de dados, realizou-se

uma analise documental. Este tipo de analise busca dar forma e representar a
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informacdo de uma maneira diferente daquela presente no documento, colaborando
tanto para a facilitagcdo do acesso a informagéao quanto para a compreensao de um
fendbmeno especifico (Bardin, 2016; Malheiros, 2011). Logo, a analise interpretativa
dos PPCs permitiu identificar tanto as oportunidades de autoria ofertadas aos
professores em formacao inicial quanto as abordagens da tematica propostas por
estes espagos.

Desta maneira, alguns descritores foram definidos para o desenvolvimento da
analise documental. Na analise prévia, apresentada na justificativa, os termos
usados foram “autoria”, “criar”, “elaborar”, “elaboracédo” e “material didatico”. Porém,
tendo em vista que “autoria” e “criar” ndo apareceram em contextos relevantes para
a investigacao, optou-se por desconsidera-las e analisar a incidéncia apenas das
palavras “elaborar”, “elaboragcao”, “material didatico” e, agora, “materiais didaticos”.
Ademais, decidiu-se realizar esta busca apenas na matriz curricular das disciplinas
obrigatorias e optativas. Isso se deve a duas razbes: primeiro, porque as
informacdes mais relevantes da analise prévia estavam nesta secido e, segundo,
porque sao as disciplinas que, majoritariamente, oferecem diferentes experiéncias e
conhecimentos aos alunos. Assim, quando identificados os referidos termos, fez-se
a leitura integral do trecho no qual estavam inseridos a fim de identificar como as
disciplinas, de acordo com o PPC, abordam a questdo do material didatico.

Enquanto isso, a analise de conteudo foi utilizada para interpretar os dados
obtidos nas narrativas geradas pelas duas partes do questionario aplicado aos
participantes. Esta metodologia é definida como:

um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condigbes de produgdo/recepgéo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

Ademais, a andlise de conteudo é sistematizada em trés momentos:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e interpretagao
(Bardin, 2016). Na pré-analise, os documentos de analise sdo escolhidos, objetivos
sdo formulados e indicadores séo elaborados. Logo, tendo em vista que o objetivo
desta dissertacdo foi investigar a percepgdao da constituicdo identitaria do
professor-autor, na primeira parte do questionario, as respostas dos participantes

foram unitarizadas de acordo com as percepgdes investigadas. Assim, na etapa de
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tratamento dos dados e interpretacdo, pode-se discutir as percep¢des quanto a
relevancia da autoria, a capacidade de ser autor e a facilidade com tal pratica.
Enquanto isso, na segunda parte do questionario, onde os participantes
precisavam produzir uma narrativa mais longa, os saberes da intencionalidade
pedagogica, da fluéncia tecnoldgico-pedagogica, da afetividade e da criticidade
foram elencados como indicadores a serem analisados. Para identificar os saberes
mobilizados no processo de elaboracdo de materiais didaticos do publico-alvo, na
etapa de exploracdo do material, as narrativas foram unitarizadas de acordo com as
categorias dadas dos saberes mencionados. Logo, a partir da presenca de agdes
relacionadas a esses saberes, na etapa de tratamento dos dados e interpretacao, foi
possivel discutir os saberes mobilizados pelos participantes. Posteriormente,
considerando os dados obtidos nas duas partes do questionario, foi possivel discutir

a existéncia ou nao da identidade de professor-autor no contexto investigado.

6 Resultados e discussao

Nesta secdo, os dados obtidos sdo apresentados e discutidos a fim de
alcancar o objetivo geral de investigar a percepgao da constituicao identitaria do
professor-autor no contexto de formacgao inicial de professores de Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Pelotas. Esta segao é formada por
outras trés seg¢des nas quais: primeiro, discutem-se o0s espacos de autoria
oferecidos pelos curriculos dos cursos de licenciatura investigados; depois,
abordam-se os saberes estruturantes da autoria docente a partir das narrativas de
autoria produzidas pelos graduandos; e, por fim, discorre-se sobre as percepgdes
dos participantes quanto a relevancia da autoria docente, a capacidade de ser autor

e a facilidade com tal pratica.

6.1 Espacgos de autoria de materiais didaticos nos PPCs investigados

A identidade do professor de linguas ndo nasce em um momento especifico
do curso de licenciatura ou da profissdo docente. Na verdade, ela é construida ao
longo de todas as experiéncias vivenciadas pelo individuo, assim como discutido no
referencial tedrico. Logo, para investigar a percepcéo da constituicdo identitaria do
professor-autor no contexto de formacgao inicial de professores de linguas, é preciso

identificar a existéncia de espacos de autoria docente nos curriculos dos cursos.
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Estes espacos sdo entendidos como oportunidades para a elaboragdao e/ou
adaptacdo de materiais didaticos. Portanto, para identificar os referidos espacos,
apresenta-se, aqui, a analise dos PPCs de Licenciatura em Letras - Portugués e
Inglés e Respectivas Literaturas e Licenciatura em Letras - Portugués. Aborda-se,
inicialmente, cada um dos curriculos de maneira separada. Em seguida,

comparam-se os dados obtidos em cada documento a fim de facilitar a visualizagéo.

6.1.1 O PPC de Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas

O curso de Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas
Literaturas existe na Universidade Federal de Pelotas desde 1984, mas a sua oferta
nao ocorreu de maneira constante até 2008. Antes desta data, a instituicao ofereceu,
em alguns anos, apenas a licenciatura simples em Lingua Inglesa e, em outros
anos, a licenciatura dupla em Portugués e Inglés. Entretanto, devido a mudanga no
perfil dos ingressantes e a compreensao de que o profissional com uma dupla
licenciatura atua em uma area mais abrangente, a instituicado optou por interromper a
oferta de licenciaturas simples em lingua estrangeira e manter apenas a dupla
licenciatura, o que acontece desde 2008 (UFPel, 2013).

Atualmente, a Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas
Literaturas é regida pelo PPC do ano de 2013. Esse documento estabelece que a
carga horaria total do curso é de 4.539 horas/aula, distribuidas entre componentes
curriculares de atividades académico-cientifico-culturais, estagio curricular
supervisionado, pratica como componente curricular, atividades complementares e
formacao livre. Entre os componentes curriculares, ha quarenta e quatro disciplinas
obrigatorias, divididas em oito semestres, e trinta e cinco disciplinas optativas,
ofertadas conforme a demanda dos estudantes e a disponibilidade dos docentes.
Ademais, seguindo as diretrizes do Parecer 28/2001 do Conselho Nacional de
Educacao, as praticas de estagio comegam a partir da segunda metade do curso
(UFPel, 2013).

As disciplinas e as atividades praticas e de estagio estdo organizadas em
eixos curriculares. Segundo o PPC (UFPel, 2013, p. 37), além de garantir “uma
formacdo melhor centrada nos aspectos tedricos e praticos especificos de sua
formagcdo”, essa organizagcdo ¢é capaz de propiciar flexibilizagdo e
interdisciplinaridade ao aluno. Neste sentido, as disciplinas sao agrupadas dentro de

eixos voltados a lingua portuguesa, a lingua inglesa, as literaturas, a formacgao
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pedagogica e aos estagios de cada um dos idiomas e, ainda, a educagao e a
formacdo complementar. Esta estruturagdo favorece “o desenvolvimento de
capacidades, conhecimentos, competéncias e habilidades necessarias para que [0s
alunos] se tornem professores de lingua(s) e/ou literatura(s)” (UFPel, 2013, p. 15)
capazes de exercer a profissdo em sua totalidade.

Nesta totalidade profissional, o PPC reconhece que o trabalho com os
materiais didaticos € uma das partes que compdem a docéncia. Isso € evidenciado
quando o documento estabelece que o egresso do curso, além de dominar 0s usos
da lingua portuguesa e da lingua inglesa em suas modalidades cultas, reconhecer
as suas variagdes, combater o preconceito linguistico e analisar obras literarias,
deve ser capaz de “analisar e utilizar criticamente materiais didaticos e
paradidaticos” (UFPel, 2013, p. 15). Portanto, € necessario compreender quais
disciplinas abordam essa tematica e se essa abordagem promove espacgos de
autoria e/ou se ela esta limitada a um estudo analitico destes recursos.

Como mencionado acima, o curso de Licenciatura em Letras - Portugués e
Inglés e Respectivas Literaturas € formado por quarenta e quatro disciplinas
obrigatérias e trinta e cinco optativas. Para entender quais desses componentes
abordam o trabalho com os materiais didaticos, realizou-se a busca de quatro
descritores no PPC. Quando encontrados, fez-se a leitura tanto dos trechos no qual
estavam inseridos quanto de toda a caracterizagcao curricular da disciplina. Desta
forma, foi possivel evidenciar se o componente se configura ou ndo como um
espaco de autoria para os professores em formacdo. Abaixo, encontram-se os

termos buscados e o numero de ocorréncias no texto.

Tabela 4 - Analise do PPC de Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas

Descritor Numero de entradas
elaborar 3
elaboragao 8
material didatico 6
materiais didaticos 3

Fonte: autora, 2024.

O descritor “elaborar”, como observado acima, € encontrado trés vezes ao
longo da secdo de “Ementas e Caracterizagdes das Disciplinas”. Duas dessas

entradas se referem ao titulo de um livro — Como elaborar projetos de pesquisa —
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listado nas referéncias bibliograficas das disciplinas optativas de Pesquisa em Letras
Il e de Producgao e Revisédo do Texto Académico. Sendo assim, essas disciplinas nao
se configuram como espacgos de autoria de materiais didaticos, ja que elas nao
fazem mencao a esses recursos.

Enquanto isso, a terceira entrada do termo “elaborar” ocorreu na disciplina
optativa de Didatica em Letras. Entre os objetivos especificos deste componente
curricular esta “elaborar planos de ensino e instrumentos de avaliacédo” (UFPel,
2013, p. 94). Este tipo de instrumento, como o préprio termo expressa, tem como
objetivo avaliar a aprendizagem do estudante ja que, a partir dele, é possivel
identificar “o que o aluno aprendeu, deixou de aprender ou ainda precisa aprender”
(Rampazzo, 2011, p. 7). Ademais, esse instrumento pode se apresentar sob
diferentes formas, por exemplo, uma prova, um portfélio, um mapa conceitual etc.
Logo, embora o trecho ndo mencione a produgdo de materiais didaticos, € possivel
relaciona-lo, indiretamente, a autoria desses recursos, ja que um instrumento de
avaliagao pode se configurar na forma de um material didatico.

Para exemplificar o argumento acima, € possivel pensar na seguinte situacao:
ao ser solicitado a criacdo de um instrumento de avaliacédo, o aluno pode optar por
elaborar uma prova objetiva e/ou dissertativa contendo uma lista de atividades. Esse
recurso produzido, embora seja utilizado para avaliagdo, ndo deixa de ser um
material didatico porque, como discutido por Alves (2023), além de ter uma
finalidade educacional e uma intencionalidade pedagdgica, passara por um processo
de autoria no qual o professor em formacao, utilizando a escrita, precisara articular
diferentes elementos em uma sequéncia de tarefas. Logo, como posto por Garcez e
Schlatter (2017), a autoria também se expressa na produgdo de instrumentos de
avaliacdo da aprendizagem. Por isso, infere-se que a disciplina de Didatica em
Letras se configura como um espacgo de autoria ao professor de portugués e inglés
em formacéo.

Por sua vez, o descritor “elaboragdo” aparece oito vezes ao longo das
disciplinas propostas pelo curriculo. Destas oito vezes, seis delas se relacionam a
elaboracdo de producgdes textuais sob a forma de textos académicos. Uma das
entradas ocorre na disciplina optativa de Pesquisa em Letras Il, na qual se encontra
a “elaboracao de pesquisa” como parte da ementa (UFPel, 2013, p. 110). Ademais, a
mesma palavra aparece outras trés vezes na disciplina optativa de Produgao do

Texto Académico, a qual tem como objetivo geral “oferecer ao aluno diretrizes gerais
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para a elaboragao de textos académicos” (UFPel, 2013, p. 115) e menciona, entre as
referéncias bibliogréaficas, dois livros'? voltados a elaboragao de textos académicos.
Uma dessas referéncias ainda € mencionada na disciplina optativa de Produgao e
Revisao do Texto Académico, a qual tem como objetivo “oferecer ao aluno diretrizes
para a elaboragdo e revisdao de textos académicos” (UFPel, 2013, p. 116),
contabilizando, assim, as outras duas incidéncias da palavra “elaboragao”.

Ao contrario das disciplinas acima, as outras duas incidéncias da palavra
“elaboragao” ocorreram em disciplinas obrigatorias. Linguistica Aplicada e Ensino da
Lingua Portuguesa, ministrada no 3° semestre, apresenta no seu conteudo
programatico o topico “a elaboragéo e a selegcédo e a utilizagcdo de materiais para a
formulagcdo de programas de lingua portuguesa” (UFPel, 2013, p. 64). Enquanto
isso, a disciplina de Estagio de Observagdao em Lingua Inglesa, ofertada no 5°
semestre, apresenta, também no seu programa, o trecho “elaboragcdo de materiais
pedagogicos” (UFPel, 2013, p. 79). Essa ultima disciplina ainda tem como objetivo
propiciar ao aluno experiéncias de observacdo em sala de aula “de forma que
demonstre condi¢des de preparar e/ou adequar materiais didaticos para o nivel
observado” (UFPel, 2013, p. 79). Logo, percebe-se que a abordagem dos materiais
didaticos nestes componentes curriculares prevé espacos para a elaboracdo de
materiais, ja que eles ndo se restringem a uma analise dos recursos.

Enquanto isso, o descritor “material didatico” apresenta seis entradas ao longo
do curriculo do curso de Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas. A
primeira delas € na disciplina obrigatoria de Linguistica Aplicada e Ensino da Lingua
Inglesa |, ministrada no 3° semestre. Essa disciplina tem como um de seus objetivos
“‘proceder a analise de material didatico para o ensino da lingua inglesa” (UFPel,
2013, p. 67). O mesmo termo aparece em outras duas disciplinas obrigatérias: os
Estagios de Observagdo e de Intervengdo Comunitaria em Lingua Portuguesa e
Literatura ofertados, respectivamente, no 5° e no 6° semestre apresentam, em seus
conteudos programaticos o tépico “preparagao de material didatico” (UFPel, 2013, p.

78, p. 84"). Ademais, ambas as matérias ttm como objetivo inserir o professor em

2 Os livros mencionados sdo “Introdugdo a metodologia do trabalho cientifico: elaboragédo de
trabalhos na graduagdo” e “Técnicas de pesquisa: planejamento e execugdo de pesquisas,
amostragens e técnicas de pesquisa, elaboragdo, analise e interpretacdo de dados”. Esse primeiro
livro também aparece na disciplina optativa de Produgdo e Revisdao do Texto Académico, como
mencionado acima.

¥ Ambas as paginas sio indicadas porque as duas disciplinas apresentam os mesmos trechos, mas
em locais diferentes do texto.
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formacgao dentro do contexto de ensino e aprendizagem a fim de que ele ndo apenas
vivencie a rotina de sala de aula, mas também “de forma que o licenciando
demonstre condicbes de preparar e/ou adequar materiais didaticos para o nivel
observado” (UFPel, 2013, p. 78, p. 83™).

As outras trés incidéncias da palavra “material didatico” ocorrem em
disciplinas optativas da matriz curricular. A disciplina de Sociolinguistica
Educacional, a qual busca mostrar ao professor em formagdo a importancia da
sociolinguistica no ensino de linguas, tem entre seus conteudos programaticos o
‘estudo de material didatico” (UFPel, 2013, p. 118), analisando como as variedades
linguisticas sao apresentadas nestes recursos de ensino e aprendizagem. Enquanto
isso, as duas ultimas ocorréncias do termo s&o na disciplina optativa de Literatura na
Aula de Lingua Inglesa, a qual tem como um dos seus objetivos “produzir material
didatico conforme as teorias estudadas” e a qual prevé, na sua ementa, a “producao
de material didatico para uso em sala de aula” (UFPel, 2013, p. 124).

Nem todas as disciplinas que mencionam o descritor “material didatico”
partem de uma perspectiva autoral, pois ndo abordam a elaborag¢ao destes recursos.
De acordo com os excertos acima e a partir da leitura integral da proposta das
disciplinas, percebe-se que Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Inglesa | e
Sociolinguistica Educacional trabalham a questdo do material didatico de uma
maneira mais avaliativa, ja que fazem mengao apenas a analise e ao estudo destes
materiais. E possivel que os professores responsaveis por essas disciplinas
proponham uma abordagem diferente desta prevista pelo curriculo. Porém, de
acordo com o PPC, esses componentes ndo se configuram, inicialmente, como
espacos de autoria aos professores em formagdo, oposto as propostas das
disciplinas de Estagio e de Literatura na Aula de Lingua Inglesa que também
apresentam o descritor “material didatico”.

Por fim, o termo “materiais didaticos” &€ encontrado em trés disciplinas: Estagio
de Observacdo em Lingua Portuguesa e Literatura, Estagio de Observacdo em
Lingua Inglesa e Estagio de Intervengdo Comunitaria em Lingua Portuguesa e
Literatura. Porém, como essas disciplinas ja foram mencionadas na discusséo dos
descritores “elaboracado” e “material didatico”, elas ndo serdo abordadas novamente

a fim de evitar a repeticao.

* Mesma situagdo da nota de rodapé 13.
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Em sintese, a partir da analise das palavras encontradas, percebe-se a
existéncia de espacos de autoria no PPC de Letras - Portugués e Inglés e
Respectivas Literaturas. Oito das onze disciplinas nas quais os descritores foram
encontrados abordam a questdo do material didatico. Contudo, apenas seis
componentes propdem uma abordagem autoral destes recursos, sendo quatro deles
obrigatérios aos estudantes. Logo, tendo em vista que o curriculo possui mais de
quarenta disciplinas obrigatorias e mais de trinta disciplinas optativas, ainda ndo séo
muitas as oportunidades de elaboracdo de material presentes no PPC. E possivel
que a falta de atualizagdo curricular seja um fator contribuinte para a caréncia
desses espacos, tendo em vista que este PPC data do ano de 2013 e o seu
processo de atualizagcao ainda nao foi finalizado para atender as ultimas diretrizes do
Conselho Nacional da Educagao. Sendo assim, na préxima segéo, encontram-se 0s
resultados da analise do PPC de Letras - Portugués, o qual ja passou por
atualizagcdes capazes de favorecer a existéncia de mais espacgos de autoria de

materiais didaticos na formacao inicial.

6.1.2 O PPC de Letras - Portugués

O curso de Licenciatura em Letras - Portugués foi implantado na Universidade
Federal de Pelotas em 1990 e comecgou a ser ofertado ao publico em 1991. Desde
2008, este é o unico curso de licenciatura simples disponibilizado na instituicido por
compreender-se que a limitagdo a area de trabalho da licenciatura simples em lingua
estrangeira ndo se aplica ao ensino de lingua portuguesa. Isso se deve ao fato de o
portugués ser a lingua materna do pais, 0 que possibilita um vasto campo de
atuagao aos graduados nesta licenciatura (UFPel, 2013; UFPel, 2019).

Atualmente, o curso de Letras - Portugués é regido pelo PPC de 2019, o qual
segue as diretrizes da resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional
de Educacgéo (Brasil, 2015). Para atender a carga horaria minima de 3.200 horas
estabelecida pela resolugdo, o curso passou a ter duragdo de nove semestres € a
contar com a oferta de algumas disciplinas diferentes das dos cursos de licenciatura
dupla. Assim, na “tentativa de ofertar uma formagao mais aprofundada para os
futuros professores de lingua portuguesa e de literatura e de cumprir com as
disposi¢des legais sobre a formacédo de professores” (UFPel, 2019, p. 2), o curso

tem carga horaria total de 3.225 horas desde 2020.
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A estrutura curricular do curso de Letras - Portugués é dividida em dois
grupos: o de Formacgao Especifica e o de Formagao Complementar (UFPel, 2019). A
Formacado Especifica engloba as disciplinas obrigatérias e optativas, constituindo
dois nucleos de estudos: o de Estudos de Formacado Geral e o de Estudos de
Aprofundamento e Diversificacdo das Areas de Atuacdo Profissional. Enquanto isso,
a Formagao Complementar engloba os Estudos Integradores, ou seja, atividades de
ensino, pesquisa e extensao realizadas pelos alunos. Desta maneira, o curriculo se
adapta a Resolucdo de 2015, a qual prevé a organizagao curricular em torno destes
nucleos de estudo.

A partir da organizagdo acima, busca-se formar um profissional capaz nao
apenas de reconhecer a importdncia do seu papel no processo de ensino e
aprendizagem, mas também um docente apto a intermedia-lo. Sendo assim, ha uma
série de competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo do curso de Letras -
Portugués as quais sao esperadas do egresso. Encontra-se, entre estas habilidades,
a de ‘“analisar e utilizar de forma reflexiva e critica materiais didaticos e
paradidaticos” (UFPel, 2019, p. 21). Logo, assim como no PPC de Letras -
Portugués e Inglés, os materiais didaticos sdo reconhecidos como elementos que
fazem parte da docéncia, mas n&o ha, inicialmente, mengao a sua autoria.

O curso de Licenciatura em Letras - Portugués é constituido por quarenta
disciplinas obrigatérias e quarenta e quatro disciplinas optativas. Portanto, tendo em
vista que o trabalho com os materiais didaticos esta entre as habilidades esperadas
do egresso, assume-se que essa € uma tematica discutida pelas disciplinas do
curso. Desta maneira, passa-se a investigar quais disciplinas abordam o assunto e
como isso € proposto no PPC. Para isso, seguiu-se 0 mesmo processo realizado
com o curriculo de Letras - Portugués e Inglés e, abaixo, encontram-se o0s

descritores buscados e o numero de incidéncias no documento.

Tabela 5 - Analise do PPC de Licenciatura em Letras - Portugués

Descritor Numero de entradas
elaborar 6
elaboragao 14
material didatico 15
materiais didaticos 8

Fonte: autora, 2024.
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O descritor “elaborar” aparece seis vezes na secao de “Caracterizacao
Curricular” das disciplinas obrigatérias e optativas do PPC de Letras - Portugués.
Deste numero de ocorréncias, apenas uma delas esta em um contexto nao
relacionado a elaboragcdo de materiais didaticos. Isso ocorre na disciplina obrigatéria
de Seminario de Pesquisa I, a qual menciona o livro “Como elaborar projetos de
pesquisa’ nas suas referéncias bibliograficas.

Enquanto isso, as outras cinco entradas do verbo “elaborar” ocorrem em
disciplinas ofertadas a partir do 5° semestre. O componente curricular de Sintaxe Il
apresenta, entre os seus objetivos gerais, “elaborar planos de aula que possam ser
aplicados no ambito da Educagdo Basica” (UFPel, 2019, p. 100). Ademais,
encontra-se, no seu conteudo programatico, uma unidade dedicada ao
desenvolvimento de atividades de analise sintatica. Embora a elaboracdo de
materiais didaticos ndo seja mencionada, pressupde-se que o professor em
formacdo, ao elaborar um plano de aula para o ensino de aspectos gramaticais,
precisara mobilizar conhecimentos nado apenas sobre o conteudo de analise
sintatica, mas também sobre como organizar as tarefas em um material didatico, o
qual fara parte do plano e podera ser, posteriormente, utilizado em uma aula. Por
isso, compreende-se este componente como um espaco de autoria.

Além de Sintaxe Il, Ensino da Literatura é outra disciplina obrigatéria do 5°
semestre na qual a palavra “elaborar” ocorre. Neste componente, um dos objetivos
especificos é “elaborar materiais didaticos e planos de aula para serem trabalhados
no ambito da Educacédo Basica” (UFPel, 2019, p. 106-107). Desta forma, percebe-se
que a disciplina se constitui como um espago de autoria ao promover a elaboragao
de recursos de ensino e aprendizagem. Ademais, esse também €& um espaco
proveitoso para a discussao em torno do termo “autoria”, pois possibilitaria expandir
o horizonte dos estudantes, mostrando que a autoria ndo se restringe apenas as
obras literarias, pelo contrario, ela também se estende a criacdo de materiais de
ensino.

As outras duas disciplinas obrigatorias do curso de Letras - Portugués que
mencionam o termo “elaborar” sdo Didatica em Letras, no 7° semestre, e Estagio IV -
Regéncia em Lingua Portuguesa e Literatura, no 9° semestre. A primeira disciplina
apresenta “elaborar planos de ensino e instrumentos de avaliagédo” (UFPel, 2019, p.
126) como um dos seus objetivos especificos. Este componente ainda faz mencéao

ao material didatico e reconhece a elaboracdo desses recursos como uma atividade
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docente, o que se evidencia a partir do item “a pratica docente: elaboragao de
material didatico” (UFPel, 2019, p. 127) presente no conteudo programatico.
Enquanto isso, a disciplina de estagio menciona apenas “elaborar planos de aula e
relatorio de estagio” (UFPel, 2019, p. 135) como um de seus objetivos especificos.
Embora nao fagca mengao ao material didatico, é possivel que esse plano de aula
contenha, nos seus anexos, o material didatico desenvolvido para ser utilizado em
aula, tendo em vista que esta € uma pratica caracteristica deste componente. Assim,
ambas as disciplinas se configuram como espagos de autoria.

Por fim, a ultima ocorréncia do termo “elaborar” é na disciplina optativa de
Ensino de Lingua Portuguesa Il. Este componente tem como objetivo “proporcionar
ao aluno aprofundamento entre a relacdo teoria e pratica, a fim de avaliar e de
elaborar diferentes propostas pedagodgicas adequadas ao ensino fundamental e
meédio” (UFPel, 2019, p. 142-143). Embora pelo objetivo geral ndo seja possivel
perceber se ha ou ndo o trabalho com os materiais didaticos, isso € evidenciado a
partir dos objetivos especificos e do conteudo programatico da disciplina. Nestes
trechos, o material didatico € mencionado diversas vezes, como apresentado na
discusséo quanto a emergéncia dos descritores “elaboracédo” e “material didatico”.

Quanto ao descritor “elaboracdo”, ele aparece quatorze vezes ao longo do
PPC de Letras - Portugués. Deste numero de incidéncia, quatro entradas do termo
nao se relacionam a elaboragdo de recursos de ensino e de aprendizagem de
linguas. Essas entradas ocorrem nas disciplinas obrigatérias de Seminario de
Pesquisa | e Il, as quais trabalham com a elaboragdo de um artigo cientifico.
Portanto, nestes componentes, a ocorréncia do termo “elaboracdo” &€ sempre
relacionada a produgao deste género textual.

As outras dez incidéncias do termo estdo sempre relacionadas a elaboragao
de materiais didaticos. Inclusive, oito dessas ocorréncias sdo a expressdo exata
“‘elaboracdo de material didatico” e ocorrem em quatro disciplinas obrigatérias do
curriculo. As disciplinas de Libras Il e Sociolinguistica (4° semestre), Lingua Latina Il
(6° semestre) e Didatica em Letras (7° semestre) preveem a criagdo de recursos de
ensino. Os quatro componentes, seja no conteudo programatico, seja nos objetivos

especificos, fazem mencao’ a elaboragdo de materiais didaticos para o ensino

'® As disciplinas apresentam os seguintes trechos: Libras Il - “elaboragio de material didatico para ser
trabalhado na Educagao Basica através da producao de videos” (UFPel, 2019, p. 93); Sociolinguistica
- “analise e elaboragao de material didatico voltado para a Educagéo Basica com base nos contetdos
trabalhados na disciplina” (UFPel, 2019, p. 98); Lingua Latina Il - “elaboragdo de material didatico
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basico conforme as discussdes realizadas nas aulas. Logo, ao propor a autoria,
estes espacos ultrapassam o nivel apenas da analise e/ou avaliagdo destes
elementos.

Ademais, a expressao exata “elaboragcdo de material didatico” ainda ocorre
quatro vezes na disciplina optativa de Ensino de Lingua Portuguesa Il. O conteudo
programatico € voltado para a discussdo do ensino da oralidade, da leitura, da
producdo escrita e da analise linguistica. Porém, a disciplina ndo se limita a uma
discussao tedrica sobre estes aspectos. Ao propor a elaboracdo de material didatico
tanto para as habilidades de recepcédo quanto de produgdo, o componente une o
estudo da teoria com a pratica da elaboracao, estabelecendo um espaco de autoria
para os professores de portugués em formacéo inicial.

Por fim, a palavra “elaboragdo”, embora nao esteja junto de “material
didatico”, ainda se relaciona a producao destes recursos na disciplina optativa de
Tecnologias da Informacao e da Comunicacao e Ensino. No conteudo programatico
deste componente estdo os trechos “elaboracdo de paginas pessoais para a
internet: blogs” e “elaboracdo de aulas interativas, utilizando o computador como
ferramenta” (UFPel, 2019, p. 195). O desenvolvimento destas atividades contribui
para atingir um dos objetivos especificos da disciplina que € o de “repensar a
producdo de material didatico em formato digital” (UFPel, 2019, p. 195). Neste
sentido, este componente, além de apresentar uma abordagem autoral, também
aborda a questado da tecnologia na formagéo inicial de professores de linguas, algo
que nao costuma estar presente nos curriculos (Feijo-Quadrado; Vetromille-Castro,
2022).

Além das oito incidéncias mencionadas acima e de uma ocorréncia na
disciplina de Tecnologias da Informagdo e da Comunicacdo e Ensino, “material
didatico” ainda ocorre seis vezes em outras quatro disciplinas. A disciplina
obrigatéria de Teorias e Praticas de Leitura, ofertada no 1° semestre, tem como um
dos seus objetivos especificos “analisar sequéncias didaticas para embasar futuras
producdes de material didatico a ser trabalhado na Educagao Basica sobre a pratica
da leitura” (UFPel, 2019, p. 62). Embora essa disciplina demonstre uma
preocupacao com a elaboracdo destes recursos, ndo € possivel, a partir da leitura

do PPC, evidenciar alguma proposta de elaboragdo no semestre de oferta. Logo, ao

sobre lingua latina para ser trabalhado na Educagédo Basica” (UFPel, 2019, p. 112); Didatica em
Letras - mesmo trecho mencionado na palavra “elaborar”.
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se limitar a analise dos materiais, ela ndo pode ser considerada um espaco de
autoria.

Ademais, as disciplinas obrigatérias de Estagio | e Ill (ambas de Observagao
em Lingua Portuguesa e Literatura) e de Literatura Portuguesa apresentam trechos
relacionados a elaboracdo de materiais didaticos. Os estagios apresentam os
mesmos excertos em suas ementas — “[...] preparacdo de material didatico para o
ensino de portugués e literatura neste nivel de ensino” (UFPel, 2019, p. 117, p. 134)
— e no seu conteudo programatico — “preparagao de material didatico” (UFPel, 2019,
p. 118, p. 134). Enquanto isso, Literatura Portuguesa tem no seu conteudo
programatico o trecho “produgdo de material didatico para a Educagao Basica com
base nos conteudos da disciplina” (UFPel, 2019, p. 122). Assim, percebe-se que
essas sao mais trés disciplinas que oferecem um espago de autoria de materiais
didaticos aos professores de portugués em formacéo.

Por fim, quanto ao descritor “materiais didaticos”, ele ocorre oito vezes ao
longo do PPC. Estas entradas sdo em sete disciplinas, sendo elas: Linguistica
Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira Ill, Ensino da
Literatura, Literatura Infanto-Juvenil, Estagio |, Estagio Ill e Ensino de Lingua
Portuguesa Il. Como quatro destes componentes ja foram abordados na discusséo
dos descritores “elaborar” e “material didatico”, discute-se, aqui, apenas a incidéncia
do termo em Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa, Literatura
Brasileira Il e Literatura Infanto-Juvenil.

Os componentes de Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira Il sdo obrigatérios e ofertados no 4° semestre do curso de
Letras - Portugués. Ambas as disciplinas mencionam os materiais didaticos nos seus
objetivos especificos: enquanto a primeira propde “analisar criticamente materiais
didaticos trabalhados no ambito da Educag¢do Basica, os quais envolvam oralidade,
leitura, producédo escrita e analise linguistica” (UFPel, 2019, p. 94), a segunda
pretende “analisar materiais didaticos relacionados ao conjunto das manifestagdes
da Literatura Brasileira a partir da redemocratizagcéo politica” (UFPel, 2019, p. 96).
Enquanto isso, a disciplina obrigatéria de Literatura Infanto-Juvenil, ofertada no 6°
semestre, apresenta “analisar e produzir materiais didaticos para o trabalho na
Educacao Basica” (UFPel, 2019, p. 110) como um de seus objetivos especificos, o
que demonstra uma perspectiva autoral ao propor também a producédo destes

recursos ao invés de focar apenas na analise como as duas primeiras disciplinas.
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A partir da analise dos descritores apresentados acima, identifica-se a
existéncia de um numero consideravel de componentes curriculares que abordam a
questdo dos materiais didaticos em uma perspectiva autoral no curso de Letras -
Portugués. Dezesseis das dezoito disciplinas nas quais os descritores foram
encontrados discutem a tematica. Destes componentes, treze tém uma perspectiva
autoral e onze deles sdo obrigatorios aos estudantes em formagao inicial. Um fator
que pode ter colaborado para isso € a reestruturacdo curricular do curso com a
atualizacdo do PPC no ano de 2019. Neste sentido, apresenta-se, na proxima
subsecao, um comparativo entre os resultados encontrados tanto no PPC de Letras
- Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas quanto no de Letras - Portugués a fim

de facilitar a visualizagcao dos dados obtidos quanto aos espacos de autoria.

6.1.3 Comparando os dados dos PPCs

Os cursos de Licenciatura em Letras, Portugués e Inglés ou apenas
Portugués, sao ofertados ha bastante tempo na Universidade Federal de Pelotas. Ao
focar na estruturagdo curricular, nota-se que eles apresentam caracteristicas
diferentes devido tanto ao fato de um ser uma licenciatura dupla e o outro uma
licenciatura simples quanto as alteragdes que o PPC de Letras - Portugués sofreu
recentemente. Contudo, ambos os cursos dialogam quanto as habilidades e
competéncias esperadas dos futuros profissionais.

As Licenciaturas em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas e
em Letras - Portugués buscam formar profissionais capazes de mobilizar
conhecimentos tedricos e praticos para mediar o processo de ensino e
aprendizagem de linguas nos espagos em que atuam. Para isso, os curriculos
reconhecem os materiais didaticos como parte da profissdo docente e,
consequentemente, elencam a capacidade de analisa-los e utiliza-los de maneira
critica e reflexiva como uma habilidade esperada dos egressos desses cursos
(UFPel, 2013; UFPel, 2019). Porém, entre as demais caracteristicas previstas nestes
profissionais, ndo ha mengao a autoria destes recursos e nem ao seu potencial para
o professor.

Desta maneira, ao focar apenas na analise e no uso dos materiais didaticos,
os PPCs desconsideram a agao de elaborar materiais como uma caracteristica
relevante ao futuro docente. Isso poderia colaborar para a disseminagédo da crenga

de que o professor e o0 autor de materiais didaticos sao papéis distintos, favorecendo
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a pressuposicdo de que “a preparagdo de materiais didaticos exige um
conhecimento que o professor ndo possui e, por isso, deve ser deixado para o
especialista” (Leffa; Costa; Bevilaqua, 2019, p. 181). Logo, se as disciplinas
curriculares ficassem limitadas a esta concepgéao implicita no curriculo, a autoria dos
professores em formacao poderia ser inibida. Porém, com a busca dos descritores
“‘elaborar”, “elaboragao”, “material didatico” e “materiais didaticos”, percebeu-se que
iSSO n&o ocorre.

Inicialmente, comparando os resultados das ocorréncias encontradas nos
PPCs, nota-se que Letras - Portugués menciona os descritores relacionados a
autoria de materiais didaticos mais frequentemente do que Letras - Portugués e
Inglés e Respectivas Literaturas, como & possivel observar na Tabela 6. Contudo,
em ambos os curriculos, as entradas sem correlacdo entre os termos buscados e a
tematica dos materiais didaticos acontecem em disciplinas de produgao textual.
Logo, compreende-se que, nestes componentes, mantém-se a ideia de que a autoria

esta condicionada a produgao de um texto, sendo o autor aquele que o produz.

Tabela 6 - Comparacao das analises dos PPCs dos cursos investigados

Portugués e Inglés (2013) Portugués (2019)
Descritores N° de entradas N° entradas N° de entradas N° entradas
relac. a MD relac. a MD
elaborar 3 1 6 5
elaboragao 8 2 14 10
material didatico 6 6 15 15
materiais didaticos 3 3 8 8

Fonte: autora, 2024.

Ademais, além de perceber a diferenga no significado atribuido a palavra
autoria, a partir da analise dos descritores encontrados, foi possivel evidenciar
também a existéncia de espagos de autoria em menor ou maior quantidade nos
PPCs investigados. Desta forma, na Figura 2, apresentam-se as disciplinas nas
quais os termos foram encontrados e quais destes componentes se configuram

como espagos de autoria a partir da abordagem proposta por cada um deles.



Figura 2 - Quadro de comparagéo dos espacgos de autoria nos PPCs dos cursos investigados
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Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés (2013)

Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Inglesa (3° semestre)

Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa (3° semestre)

Estagio de Observagéao - Lingua Inglesa (5° semestre)

Estagio de Observacéo - Lingua Portuguesa e Literatura (5° semestre)

Estagio de Intervengéo - Lingua Portuguesa e Literatura (6° semestre)

Didatica em Letras*

Literatura na Aula de Lingua Inglesa*

Sociolinguistica Educacional*

Pesquisa em Letras II*

Producao e Revisado do Texto Académico*

Producgéo do Texto Académico*

Licenciatura em Letras - Portugués (2019)

Teorias e Praticas de Leitura® (1° semestre)

Libras 11" (4° semestre)

Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa (4° semestre)

Literatura Brasileira Ill (4° semestre)

Sociolinguistica® (4° semestre)

Ensino de Literatura® (5° semestre)

Sintaxe II" (5° semestre)

Lingua Latina Il (6° semestre)

Literatura Infanto-Juvenil (6° semestre)

Estagio | - Observagao em Lingua Portuguesa e Literatura (6° semestre)

Didatica em Letras® (7° semestre)

Literatura Portuguesa® (7° semestre)

Seminario de Pesquisa | (7° semestre)

Seminario de Pesquisa Il (8° semestre)

Estagio Il - Observagao em Lingua Portuguesa e Literatura (8° semestre)
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Estagio IV - Regéncia em Lingua Portuguesa e Literatura (9° semestre)

Ensino de Lingua Portuguesa II*

Tecnologia da Informagao e da Comunicagéo e Ensino*

Fonte: autora, 2024.

Legenda:
* disciplinas optativas;

' disciplinas que pertencem a pratica como componente curricular;
: material didatico abordado em uma perspectiva autoral;
: material didatico abordado em uma perspectiva analitica/avaliativa;

: considera-se autor aquele que produz um texto; os termos nao se relacionam

ao material didatico.

Ao considerar o PPC de Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas,
observa-se que, das oito disciplinas que abordam a discussao dos materiais
didaticos, apenas cinco sao obrigatdrias. Nestas cinco disciplinas, a abordagem
autoral, ou seja, a pratica de elaborar materiais didaticos, predomina nos estagios
ofertados a partir do 5° semestre. Antes dessa entrada em sala de aula, apenas as
disciplinas de Linguistica Aplicada, ofertadas no 3° semestre, trabalham com os
materiais didaticos, sendo Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa a
Unica a partir de uma perspectiva autoral. Enquanto isso, das trés disciplinas
optativas, duas discutem a tematica a partir de uma perspectiva autoral e uma com
uma abordagem analitica, ou seja, focando apenas na andlise ou avaliagdo dos
recursos.

Portanto, o PPC de Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés conta com
seis espacgos de autoria. Das disciplinas obrigatérias apenas Linguistica Aplicada e
Ensino de Lingua Portuguesa, Estagio de Observagdo em Lingua Inglesa, e os
Estagios de Observacado e de Intervencdo em Lingua Portuguesa e Literatura se
configuram como espacos de autoria, ja que Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua
Inglesa parte de uma abordagem analitica. Ja das disciplinas optativas, Didatica em
Letras e Literatura na Aula de Lingua Inglesa complementam esses espagos de
autoria, enquanto Sociolinguistica Educacional se volta apenas para a discussao do

assunto sem propor a elaboracao de materiais didaticos.
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Diferente do curriculo discutido acima, o PPC de Licenciatura em Letras -
Portugués apresenta um numero maior de espacos de autoria. Este documento
propde treze espacgos para a elaboracdo de materiais didaticos, onde apenas as
disciplinas de Teorias e Praticas de Leitura, Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua
Portuguesa, Literatura Brasileira Ill e aquelas nas quais os termos se relacionam a
producédo textual ndo partem de uma abordagem autoral. Neste sentido, destes treze
espacgos, onze sdo em disciplinas obrigatérias — Libras Il, Sociolinguistica, Sintaxe II,
Ensino de Literatura, Lingua Latina II, Literatura Infanto-Juvenil, Estagio |
(Observacdo em Lingua Portuguesa e Literatura), Didatica em Letras, Literatura
Portuguesa, Estagio Il (Observagcdo em Lingua Portuguesa e Literatura) e Estagio
IV (Regéncia em Lingua Portuguesa e Literatura) — e dois em disciplinas optativas —
Ensino de Lingua Portuguesa Il e Tecnologia da Informagédo e da Comunicagéao e
Ensino.

Desta maneira, percebe-se que a diluigao do trabalho com o material didatico
ao longo de disciplinas e semestres variados € outro contraste com o curriculo da
licenciatura dupla. Enquanto o PPC de Portugués e Inglés concentra a abordagem
do material didatico nas disciplinas de estagio, a partir do 5° semestre, o PPC de
Portugués introduz essa discussé&o ja no 1° semestre, com a disciplina de Teorias e
Praticas de Leitura. Posteriormente, no 4° semestre, essa discussédo é retomada e
reforcada até o 9° ja que ha oferta semestral de pelo menos uma disciplina que
aborda a questédo dos materiais didaticos ao longo dos semestres do curso de Letras
- Portugués.

Além disso, € interessante mencionar que, dos onze componentes
curriculares obrigatérios que partem de uma abordagem autoral, oito pertencem ao
grupo de disciplinas com créditos dedicados as atividades de pratica como
componente curricular. A insergdo dessa pratica como componente busca integrar a
teoria e a pratica ao longo de toda a trajetéria académica do professor em formacgéo,
sem limita-la as disciplinas de estagio (Brasil, 2002b; Brasil, 2015; Brasil, 2019).
Percebe-se que € isso 0 que acontece no PPC de Portugués, o qual considera como
atividades praticas “a leitura, a escrita e a produgéo de material” (UFPel, 2019, p. 40)
e distribui essa carga horaria ao longo de disciplinas do 1° ao 7° semestre. Logo, é
possivel que esse seja um dos fatores que colabora para a abordagem do material

didatico ao longo de disciplinas e semestres variados, como mencionado acima.
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Entretanto, no curso de Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas,
nao ha mencao a disciplinas especificas dedicadas a carga horaria de pratica como
componente curricular. Embora o PPC deste curso estabelega 1h/a semanal de
atividades praticas em todas as disciplinas, desde o primeiro até o ultimo semestre,
nao ha especificagdo do que se considera como atividades praticas, diferente do que
ocorre no PPC de Portugués. Logo, a caréncia de definicdo e de especificagdo desta
pratica pode estar relacionada a limitagdo de espagos de autoria aos estagios
curriculares obrigatérios.

Ademais, a questdo acima também pode dificultar o desenvolvimento da
identidade docente e do professor-autor no curso de Letras - Portugués e Inglés e
Respectivas Literaturas. Caso a pratica como componente curricular seja utilizada
apenas para equilibrar a relagao teoria-pratica nas disciplinas do curriculo, ou seja,
se nao existir de fato um momento pratico nesta relagdo (Gaignoux, 2020), ela nao
desempenhara a sua fungao de articular as discussdes tedricas com a pratica, o que
pode gerar uma dissociagao entre o saber e o fazer (Tardif, 2014). Portanto, tendo
em vista que o PPC de Portugués e Inglés ndo especifica as atividades englobadas
por esse componente pratico e considerando que os alunos terdo mais
oportunidades de exercitar a autoria de materiais didaticos a partir da segunda
metade do curso, o estudo dos conhecimentos sobre a lingua (gramatica, literatura,
abordagens de ensino, etc.) pode ser distanciado do estudo dos saberes
pedagogicos e procedimentais e dos saberes estruturantes da autoria necessarios
para a elaboracao destes materiais. Consequentemente, essa pode ser uma barreira
para a identidade do professor-autor e para o desenvolvimento de percepgdes
quanto a este papel, ja que havera uma certa distancia temporal entre os pélos
tedrico e pratico relacionados a autoria docente.

Por fim, cabe relembrar que a analise das oportunidades de elaboracédo de
materiais didaticos nos componentes curriculares de cada curso e a comparagao
dos dados obtidos nao teve como objetivo julgar as estruturagdes curriculares, mas
sim refletir sobre as abordagens propostas por cada curso. Ademais, essa agéo
também possibilitou compreender de maneira mais aprofundada os relatos dos
participantes quanto a propria autoria de materiais didaticos, topico a ser discutido

na proxima secgao.
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6.2 Saberes estruturantes da autoria docente na formagao de professores de
linguas

Os saberes docentes sdo um conjunto de conhecimentos, competéncias,
habilidades e atitudes que fazem parte da identidade do professor (Tardif, 2014).
Estes saberes estao relacionados a momentos tedricos e praticos que colaboram
para o desenvolvimento dos saberes da formagao profissional, disciplinares,
curriculares e experienciais. Nesta ultima categoria, encontra-se o saber da autoria
docente: um saber-fazer relacionado a pratica de elaborar e/ou adaptar materiais
didaticos e estruturado pela afetividade, a criticidade, a intencionalidade pedagdgica
e a fluéncia tecnoldgico-pedagdgica (Alves, 2023).

Cada um dos saberes estruturantes da autoria docente é expresso por meio
de diferentes ag¢des. Enquanto a afetividade envolve considerar os objetivos e
expectativas dos alunos para elaborar o material didatico e, ainda, buscar formas de
se fazer presente no recurso desenvolvido, a criticidade esta relacionada as formas
pelas quais o docente propde uma discussado e/ou reflexao critica sobre o uso da
linguagem (Alves, 2023). Ja a intencionalidade pedagogica é “um processo de dar
sentido, atribuir uma intencdo, projetando-a conscientemente com uma finalidade”
(Alves, 2023, p. 68) na elaboragdo de materiais didaticos, e a fluéncia
tecnolégico-pedagogica se baseia em habilidades contemporéneas, conceitos
fundamentais e capacidades intelectuais quanto ao uso da tecnologia para fins
educacionais (Mallmann; Mazzardo, 2020). Sendo assim, esta sec¢do discute os
saberes estruturantes da autoria docente identificados nas narrativas de professores
de linguas em formacgao inicial, contexto no qual a autoria docente pode ser

desenvolvida.

6.2.1 Professores em formacgao inicial: 5° semestre

Ao analisar as narrativas dos participantes do 5° semestre dos cursos de
Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas e Letras - Portugués, foi
possivel identificar dois saberes estruturantes predominantes nas descricdes dos
processos de autoria de material didatico: a intencionalidade pedagogica e a fluéncia
tecnolégico-pedagodgica. Embora estes saberes tenham prevalecido ao longo dos
relatos, a afetividade e a criticidade também apareceram, mas de forma menos

consistente, como observado na Tabela 7.
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Tabela 7 - Ocorréncia dos saberes estruturantes da autoria docente no 5° semestre

Saber Port./Ing. Port. Total
intencionalidade pedagogica 11 5 16
fluéncia tecnolégico-pedagogica 9 5 14
afetividade 5 4 9
criticidade 1 2 3

Fonte: autora, 2024.

A intencionalidade pedagodgica se manifestou na narrativa de todos os
participantes dos dois grupos analisados. Este saber foi expresso por meio de dois
elementos principais: abordagens de ensino (englobando concepgdes de
lingual/linguagem e metodologias) e design.

Na licenciatura dupla, perceberam-se as nogbes de lingua enquanto um
sistema de regras e de lingua como uma forma de interagdo. Logo, entre as
abordagens mencionadas, alguns participantes citaram uma abordagem estrutural
com foco na gramatica e dialogos, e outros uma abordagem comunicativa voltada
para o desenvolvimento das quatro habilidades de lingua inglesa. Ademais, houve
mencao a metodologia ativa da gamificagao e, também, a necessidade de adequar o
material a faixa etaria do publico-alvo, para isso, recorrendo aos conteudos
pré-estabelecidos por documentos normatizadores como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Quanto ao design, aqueles que mencionaram este elemento
destacaram a sua fungdo apelativa, ou seja, como uma forma de chamar a atencéo
do usuario do material.

Na licenciatura simples, a intencionalidade pedagogica foi evidenciada
também nos dois quesitos mencionados acima. Quanto as concepcbes de
lingua/linguagem, dois participantes apresentaram uma concepgao
sociointeracionista, um ao propor praticas voltadas as habilidades de produgao e
recepgao, e o outro ao pensar uma proposta baseada no trabalho com os géneros
textuais. Assim, estes participantes veem a lingua como uma forma de interacéao,
uma atividade sociointeracionista, e ndo como um sistema abstrato de formas
linguisticas (Marcuschi, 2008). Ademais, uma metodologia expositivo-dialogada e
uma metodologia mais ludica foram mencionadas em duas narrativas, mas sem
especificagdes de como isso seria desenvolvido. Por fim, o design apareceu com
duas fungdes distintas nas narrativas da licenciatura simples: além de chamar a

atengao, guiar o usuario também foi uma caracteristica atribuida a este elemento.
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Ainda em relagdo a intencionalidade pedagodgica por meio do design,
percebeu-se que esta caracteristica predominou nas narrativas de participantes que
ja tiveram a oportunidade de elaborar material didatico, seja no curso de Letras -
Portugués e Inglés, seja no curso de Letras - Portugués. Contudo, diferente da
licenciatura dupla, na qual todos os participantes que mencionaram o design
destacaram apenas o carater apelativo, na licenciatura simples, a fungdo deste
recurso nao se limitou a prender a atengdo do aluno. Pelo contrario, a
intencionalidade pedagogica se manifestou também no relato da sequenciagao das
atividades, organizando-as para que o aluno fosse guiado do inicio ao fim do
material. Ainda quanto a este grupo de respondentes, notou-se que a sequenciagao
das tarefas foi mencionada apenas por participantes que, além das oportunidades
de elaboragdo de material didatico oferecidas pelo curriculo, participaram e/ou
participam de um projeto de extensao que incentiva essa pratica.

Nos trechos destacados das narrativas seguintes, € possivel observar a
intencionalidade pedagogica de acordo com o exposto anteriormente. No primeiro
excerto, o participante menciona o uso de uma metodologia ativa (gamificagdo) e de
elementos chamativos no design do seu material. Enquanto isso, no segundo relato,
percebe-se uma abordagem voltada ao trabalho com os géneros textuais, na qual o
participante demonstra uma reflexdo quanto a ordem das atividades (apresentar
caracteristicas do género, exemplos e atividades).

[...] Sobre como seria 0 material, eu gosto muito da gamificagao e de
atividades que envolvem tecnologia, entdo seguiria nesse caminho. O
design provavelmente seria feito no canva ou em alguma outra ferramenta e

eu faria questao de utilizar elementos chamativos para a turma (PI3,
2024).

Eu pensaria em trabalhar o género das histérias em quadrinhos [...].
Para isso eu montaria uma apresentacéo de slides com as caracteristicas
desse género e exemplos dele. Apés, como atividade eu os desafiaria a
completarem o quadro de uma das histérias para despertar a curiosidade
delas e verificar o conhecimento que possuem da lingua (PP3, 2024).

A fluéncia tecnoldgico-pedagogica foi o segundo saber predominante nos
dados analisados, estando presente em nove das onze narrativas da licenciatura
dupla e em todas da licenciatura simples. Em ambos os cursos, os participantes
demonstraram uma habilidade contemporanea em saber utilizar a tecnologia, mas
com uma diferenga nas praticas propostas. Em Portugués e Inglés, oito narrativas

mencionaram o uso de algum recurso tecnoldgico — Canva, PowerPoint, Word,
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Photoshop e sites em geral — para o processo de curadoria ou para a preparagao do
material didatico. Isso foi semelhante no Portugués, onde trés relatos também
citaram algum aparato tecnoldgico para a elaboragdo do recurso de ensino. Porém,
seis narrativas do Portugués e Inglés e duas do Portugués foram além deste uso
mais instrumental da tecnologia. Estes relatos propuseram o trabalho com géneros
multimodais (video, musica) e a criacdo de atividades (jogos online e questionarios
interativos) nas quais os alunos pudessem utilizar o celular para interagir.
Abaixo, € possivel observar os dois usos evidenciados da tecnologia na
narrativa de um dos participantes.
[...] A partir dai escolheria um assunto para tratar sobre o conteudo da aula,
procurando, na internet material de apoio, como textos, videos e
imagens. E interessante utilizar a tecnologia nas aulas, portanto

provavelmente eu produziria uma atividade na qual os estudantes
pudessem utilizar o celular como questionarios interativos (P16, 2024).

Desta maneira, ao observar as praticas envolvendo a tecnologia na descri¢ao
dos processos de autoria, notou-se que todos os participantes demonstram a
habilidade contemporéanea em saber como utilizar um recurso tecnolégico para um
fim educacional. Contudo, poucos professores em formacao inicial transcendem o
uso técnico da ferramenta, ou seja, a maioria deles ainda ndo consegue criar uma
ambiéncia mediada pela tecnologia ou gerenciar o seu uso criticamente, como
discutido por Mallmann e Mazzardo (2020). Ademais, percebeu-se que, em ambos
0os cursos, os relatos nos quais o uso da tecnologia difere do geral sao,
predominantemente, de participantes que fizeram e/ou fazem parte de projetos de
ensino e/ou extensdo vinculados as suas graduagdes.

Quanto a afetividade, esse saber n&o foi tdo frequente no Portugués e Inglés,
aparecendo em apenas cinco das onze narrativas, quanto no Portugués, onde
esteve em quatro dos cinco relatos. Independente da frequéncia, em ambos os
cursos, a afetividade esteve relacionada a duas acdes principais: selecionar
aspectos do interesse dos estudantes, seja um assunto ou um texto, e elaborar um
material para ajuda-los com as suas dificuldades. Estas caracteristicas podem ser
observadas nos seguintes trechos em destaque:

Provavelmente eu montaria o design baseado na faixa etaria da turma ou

sobre algum dos interesses dos alunos como animes ou cantores pop
para que eles se aproximem mais do material (P18, 2024).

Eu pensaria em trabalhar o género das histérias em quadrinhos para alunos
do 6° ano do fundamental a fim de auxilid-los em dificuldades
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envolvendo leitura e escrita (PP3, 2024).

A acao de considerar os interesses do publico-alvo e as suas necessidades
de aprendizagem para desenvolver o material didatico demonstra a empatia, a
preocupacao e o comprometimento destes professores em formacao inicial. Ao invés
de considerar o aluno um mero receptor de conteudo, estes participantes pretendem
contextualizar aquilo que ensinam com as expectativas dos estudantes e, assim,
suprir as necessidades evidenciadas. Ademais, isso demonstra a disponibilidade
destes participantes para interagir com os alunos, de forma que possam usar o
conhecimento obtido nesta interagdo para aproximar o estudante do conteudo.
Consequentemente, estas caracteristicas se relacionam a uma das maiores
vantagens de elaborar e/ou adaptar os proprios materiais: personalizar o recurso
para o contexto de ensino no qual o docente atua (Leffa; Costa; Bevilaqua, 2019).
Por fim, em ambos os cursos, a incidéncia deste saber também predominou em
narrativas de participantes que ja tiveram a oportunidade de criar os préprios
materiais em algum momento da formagao inicial.

Quanto a criticidade, este saber foi o menos frequente em ambos os cursos,
aparecendo em apenas uma narrativa do grupo de participantes de Portugués e
Inglés e em duas narrativas do Portugués. Na licenciatura dupla, o participante
mencionou o uso de perguntas reflexivas e atividades descontraidas para incentivar
o desenvolvimento do pensamento critico, como observado no trecho abaixo.
Embora ndo sejam fornecidas outras informagdes sobre como isso seria feito,
acredita-se que aconteceria por meio do trabalho com o género textual, ja que a
narrativa cita o uso de musica, livro ou poema.

[...] Faria perguntas reflexivas aos alunos antes de apresentar o
conteldo. Ao final, encerraria com alguma atividade descontraida como

um jogo, musica ou até mesmo um recorte de algum livro/poema que
incentive o pensamento critico do aluno (P111, 2024).

Enquanto isso, na licenciatura simples, um dos participantes mencionou o
trabalho com textos que abordassem alguma discussdo social, e o outro citou a
necessidade de utilizar recursos diversos e pensar materiais que atendem a
diferentes estilos de aprendizagem. Assim, a criticidade foi expressa, no primeiro
caso, por meio de um movimento intencional do professor em apreender a realidade
e auxiliar o aluno a explora-la por meio da linguagem, e, no segundo caso, por meio

da reflexdo sobre a propria pratica de elaboragao, destacando que isso demanda do
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docente uma pratica diversificada. Por fim, este saber, em especifico, foi
mencionado apenas por participantes que, além das oportunidades de autoria
ofertadas nas disciplinas curriculares, frequentaram e/ou frequentam outros projetos
nos quais também ja exercitaram a autoria.

A partir da analise das narrativas dos participantes de ambos os cursos,
percebeu-se que a intencionalidade pedagdgica e a fluéncia tecnolégico-pedagogica
parecem ser saberes que ndao demandam tanta pratica para serem desenvolvidos, ja
que o primeiro apareceu em todas as narrativas e o segundo predominou na maior
parte delas, independente de os participantes ja terem elaborado ou ndo os seus
materiais didaticos. A mobilizagdo da intencionalidade pedagdgica de forma mais
frequente pode estar relacionada ao momento no qual os participantes se encontram
Nno curso, pois, por estarem na metade da formacéo, eles ja passaram por disciplinas
que abordam o papel do professor e do ensino de linguas, como Fundamentos
Sacio-Histérico-Filoséficos da Educagdo, Fundamentos Psicologicos da Educacéo,
Linguistica Geral, Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa e Linguistica
Aplicada e Ensino de Lingua Inglesa (UFPel, 2013; UFPel, 2019). Quanto a fluéncia
tecnoldgico-pedagodgica, a sua mobilizagdo pode estar relacionada a presenca
constante de recursos tecnolégicos no dia a dia dos professores em formagéo, seja
no uso pessoal, seja nos espagos nos quais circulam, o que justifica o uso mais
instrumental destes aparatos, como discutido anteriormente.

Quanto a afetividade e a criticidade, a primeira predominou nas narrativas de
participantes que ja tiveram a oportunidade de criar os proprios materiais e a
segunda apenas nos relatos de participantes que, além das oportunidades de
autoria oferecidas pelo curriculo, participaram e/ou participam de outros projetos de
ensino e/ou extensdo. Logo, isso pode indicar que, para o desenvolvimento destes
saberes, € preciso mais praticas de autoria em contextos reais, ou seja, nos quais 0s
professores em formacdo possam conhecer os alunos para quem lecionam.
Ademais, percebeu-se que os relatos destes estudantes com mais experiéncias de
autoria também demonstram uma mobilizacdo diferente dos saberes da
intencionalidade pedagodgica (a fungdo do design do recurso) e da fluéncia
tecnoldgico-pedagogica (a inser¢do da tecnologia no material), como mencionado
anteriormente.

As diferengcas apresentadas por participantes com mais oportunidades de

autoria podem ser resultado da rotinizacdo. Este termo se refere a quando o
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professor realiza uma acgao de forma repetitiva até se tornar parte integrante da sua
pratica docente (Tardif, 2014). Segundo Alves (2023), na medida em que o professor
intensifica a elaboracdo dos seus proprios materiais, os saberes estruturantes da
autoria docente comegam a ganhar estabilidade, sendo mobilizados de forma mais
frequente. Logo, os professores em formagao que participam de projetos de ensino
e/ou extensdo que promovem a elaboracdo de materiais podem apresentar
diferengas na mobilizagdo dos saberes estruturantes por ja terem uma certa rotina
de elaboragao de recursos educacionais, o que difere de participantes que tém esta
oportunidade apenas em uma ou outra disciplina curricular.

Por fim, foi possivel identificar um perfil de autoria docente nas narrativas de
duas participantes do Portugués. Segundo Alves (2023), a estabilidade dos saberes
estruturantes colabora para a existéncia de um perfil de autoria, o qual se configura
por meio da dindmica estabelecida entre a intencionalidade pedagdgica, a fluéncia
tecnoldgico-pedagdgica, a afetividade e a criticidade. Esta dinamica foi identificada
nos relatos de individuos que mobilizaram os quatro saberes estruturantes da
autoria docente, como se pode observar no seguinte exemplo:

Primeiramente eu procuraria observar as turmas para que assim eu possa
desenvolver um plano de aula que supra a necessidade daqueles para
quem ministrarei a aula. Apos ter feito a escolha (optaria pela turma a qual
eu pudesse agregar conhecimento, ou seja, mais carente), eu faria
pesquisas em materiais didaticos que pudessem me orientar no
desenvolvimento desse plano. Em relagdo ao plano, provavelmente optaria
por apresentar textos interessantes para a faixa etaria e que abordassem
alguma discussao social, mas que ao mesmo tempo levasse a um
entendimento melhor do tema a ser tratado (a matéria). Usaria um video ou
musica para a introdugao do assunto, a fim de motiva-los, e entédo, apos a

leitura do texto e a discussao sobre ele, entregaria aos alunos um material a
ser “respondido”, como forma de avalia-los (PP4, 2024).

Na narrativa exposta, percebe-se que a afetividade, expressa pela intengao
de criar um material voltado para as necessidades e os interesses dos alunos, e a
criticidade, manifestada na selecado de textos voltados para uma discussao social,
sdo saberes canalizados pela intencionalidade pedagdgica refletida na
sequenciacao das tarefas (introducgédo, leitura, discusséo e atividades), as quais se
relacionam a fluéncia tecnoldgico-pedagogica por meio do trabalho com géneros
multimodais. Esta dindmica se fez presente apenas nos relatos de individuos que
foram e/ou séo integrantes de um projeto de extenséo vinculado ao curso de Letras -
Portugués, ou seja, sao participantes que, novamente, tém mais contato com a

elaboracdo de materiais didaticos.
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Portanto, a partir da analise das narrativas, evidenciou-se que professores em
formacado no inicio do 5° semestre dos cursos de Letras - Portugués e Inglés e
Respectivas Literaturas e Letras - Portugués ja apresentam saberes estruturantes da
autoria docente. Entre estes saberes, a intencionalidade pedagogica esta na base
dos processos de autoria dos participantes, ja que foi evidenciada nas dezesseis
narrativas analisadas. Enquanto isso, a fluéncia tecnologico-pedagogica foi o
segundo saber predominante, aparecendo em todas as narrativas da licenciatura
simples e em nove das onze narrativas da licenciatura dupla. Contudo, a afetividade
e a criticidade foram menos evidentes e predominaram nos relatos daqueles que
participam de acgdes extracurriculares: a primeira esteve em cinco das onze
narrativas da licenciatura dupla e em quatro das cinco produgdes da licenciatura
simples; ja a segunda apareceu em apenas trés narrativas, duas do Portugués e
uma do Portugués e Inglés. Logo, com base na discussao desta sec¢ao, entende-se
que a mobilizagdo e a articulacdo dos saberes estruturantes da autoria docente
parecem ser facilitadas na medida em que os participantes tém oportunidades de
elaboracdo de material didatico além daquelas vivenciadas nas disciplinas

curriculares.

6.2.2 Professores em formacao inicial: 8° semestre

Ao analisar as narrativas dos participantes do 8° semestre dos cursos de
Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas e Letras - Portugués,
percebeu-se que a intencionalidade pedagdgica e a fluéncia tecnolégico-pedagogica
prevaleceram nas descrigdes dos processos de autoria enquanto a afetividade e a
criticidade foram menos frequentes. Na Tabela 8, pode-se observar a incidéncia

destes quatro saberes.

Tabela 8 - Ocorréncia dos saberes estruturantes da autoria docente no 8° semestre

Saber Port./Ing. Port. Total
intencionalidade pedagogica 3 8 11
fluéncia tecnolégico-pedagdgica 3 7 10
afetividade 0 4 4
criticidade 1 1 2

Fonte: autora, 2025.
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A intencionalidade pedagodgica esteve presente nas narrativas de onze'® dos
doze participantes dos dois grupos analisados. Embora este saber tenha
predominado na mengao das abordagens de ensino, englobando concepgdes de
lingua/linguagem e metodologias, ele também apareceu quando alguns participantes
citaram o design dos seus recursos.

Na licenciatura dupla, além de uma pratica pautada nos documentos
normatizadores, os participantes também destacaram o uso da abordagem
comunicativa e de metodologias ativas nos seus processos de autoria. Quanto ao
design, tanto a funcdo apelativa quanto a pedagogica deste elemento foram citadas
pelos professores em formacéo inicial. Contudo, enquanto a abordagem fez parte da
narrativa de trés participantes, o design foi destacado apenas por dois deles, sendo
esses alunos regulares que ja tiveram oportunidades diversas de elaboragcéo de
materiais didaticos ao longo do curso.

Na licenciatura simples, a abordagem de ensino foi o unico ponto pelo qual a
intencionalidade pedagdgica se manifestou. Enquanto trés participantes destacaram
uma concepgao sociointeracionista, pautada no trabalho com o género textual,
outros dois preferiram uma abordagem gramatical. Ademais, os participantes
mencionaram perspectivas diferentes quanto ao sujeito no centro do processo de
ensino e aprendizagem: enquanto dois citaram a necessidade de uma pratica mais
ativa, outro colocou o professor como sujeito principal na sala de aula. Logo, a partir
das narrativas, evidenciam-se abordagens de ensino e concepgdes de linguagem
variadas nos processos de autoria de materiais didaticos destes participantes.

Nos trechos destacados nas narrativas abaixo, observa-se a presenca da
intencionalidade pedagdgica de acordo com os pontos mencionados anteriormente.
No primeiro excerto, o participante destaca o uso da BNCC para iniciar o seu
processo de elaboracdo, menciona o aluno como personagem principal da aula e,
embora ndo oferega muitos detalhes, cita a fungdo apelativa (chamar a atengao) e
pedagogica (facilitar o entendimento) do design. Ja no segundo excerto, o
participante enfatiza o controle do docente sobre as atividades desenvolvidas em
sala de aula e aponta para uma abordagem estrutural ao destacar a corregao das

normas gramaticais.

'® Diferente do 5° semestre, onde a intencionalidade pedagdgica esteve em todas as narrativas, néo
foi possivel identificar este saber na narrativa de apenas um participante do 8° semestre.
Provavelmente, isso se deve a falta de informagdes na produgao do participante.
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Primeiro pensaria em que turma essa aula seria aplicada, em seguida
consultaria a BNCC para saber o conteudo ideal para a turma, assim
como as habilidades a serem trabalhadas. [...] O material contaria com
atividades impressas, apresentagédo do conteudo por slides e algum material
de apoio. As atividades seriam interativas com os alunos, colocando o
aluno como foco da aula. O design seria pensado para chamar a
atencao dos alunos e tornar o entendimento mais facil. [...] (P13, 2024).

O material seria impresso e teria suporte de audio visual, seguiriam a
concepgao mais possivel alternativa. Os trabalhos seriam feitos pelos
alunos sob o controle do professor, seria uma aula participativa, com
espacgo para os alunos darem as suas ideias, depois seriam corrigidos
baseados nas normas gramaticais de interpretagao de texto, produgao
textual. [...] (PP14, 2025).

A fluéncia tecnolégico-pedagogica foi o segundo saber predominante entre as
narrativas dos participantes do 8° semestre. Este elemento esteve em todas as
narrativas do Portugués e Inglés e em sete dos nove relatos do Portugués. Dois
participantes da licenciatura dupla e quatro da simples destacaram o uso da
tecnologia para a preparagao do material didatico, seja no processo de curadoria,
seja na materializagdo do recurso. Enquanto isso, um participante da licenciatura
dupla e trés da simples, além do uso citado pelos seus colegas, mencionaram a
insercdo de géneros multimodais no material criado e, ainda, o uso de aparatos
tecnologicos, por parte dos alunos, para a realizagdo de atividades, como quizzes
digitais e gravacao de videos, propostas no recurso desenvolvido. Estas diferengas
quanto a fluéncia tecnologico-pedagodgica podem ser observadas nos trechos em
destaque das seguintes narrativas.

[...] Sendo assim, um conteudo introdutério seria interessante, apresentando
ele de uma forma mais ludica. Eu olharia videos de apresentagao
pessoal em inglés em situagdes parecidas com as dos alunos, propondo
atividades em que os alunos trabalhassem em grupos. As atividades teriam
um teor mais ludico para chamar mais a atenc¢do dos alunos, com imagens,

o proprio video de apresentacio em uma situagao especifica como
‘apresentagao pessoal em uma entrevista’ (P112, 2024).

[...] Para montar um material eu faria pesquisas em diferentes sites. Eu
escolheria uma pratica mais ativa com conteudo mais voltado a literatura,
utilizando slides, videos, fotos entre outras coisas, para chamar a
atengéo dos alunos e assim convidar eles a participar da minha aula (PP7,
2025).

A partir dos dados analisados, evidencia-se que todos os participantes cujas
narrativas apresentam a fluéncia tecnolégico-pedagdgica demonstram uma
habilidade contemporanea ao utilizar a tecnologia. Isso se torna evidente quando os
professores em formagéo inicial mencionam o acesso a sites ndo apenas para terem

ideias, mas também para criarem o layout dos seus materiais didaticos. Porém, o
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numero de participantes que transcende estes usos mais basilares ainda € menor,
ou seja, poucos professores em formagao inicial conseguem utilizar a tecnologia de
uma forma mais critica e reflexiva.

Quanto a afetividade, este saber esteve presente apenas nas narrativas de
quatro participantes do curso de Letras - Portugués. Estes professores em formacao
destacaram a necessidade de considerar as caracteristicas (pessoais e contextuais)
dos seus alunos para elaborar e/ou adaptar materiais didaticos que fossem
interessantes ao publico-alvo. Estas agdes demonstram a empatia e a preocupacao
dos participantes em proporcionar aos alunos um material que dialoga ndo apenas
com as suas realidades, mas também com os seus interesses. Sendo assim, no
excerto abaixo, a afetividade aparece quando o participante menciona a importancia
de conhecer a escola e 0 seu publico para a selegdo do material e, também, ao
considerar conteudos e tematicas consumidos pelos alunos no seu processo de
autoria.

1° passo: conhecer o publico da escola, a classe social dos alunos que
frequentam, isso ajudaria na escolha de materiais e texto para
trabalhar. 2° passo: escolheria uma turma de anos finais do fundamental,
talvez um 9° ano, pelo fato de ser um desafio visto que pela idade séo
alunos mais dificeis de propor atividades e eles aderirem com mais
facilidade. 3° passo: buscaria um conto curto porém com uma tematica que
atraisse a atencdo de alunos nessa faixa etaria. 4° passo: minha busca

pela tematica seria a partir de contetdos digitais mais consumidos
pelos alunos (PP9, 2025).

Por fim, a criticidade foi o saber menos evidente nos relatos dos professores
em formacdo do 8° semestre. Este saber apareceu nas narrativas de apenas dois
participantes, um do Portugués e Inglés e outro do Portugués. Na licenciatura dupla,
a criticidade se expressou por meio de uma reflexdo do participante quanto a propria
pratica docente, o que ocorre quando o individuo coloca a pesquisa como uma etapa
necessaria no seu processo de elaboracédo a fim de refletir sobre como abordar o
assunto com os alunos. Enquanto isso, na licenciatura simples, o participante
enfatizou o desenvolvimento de atividades que explorassem a pesquisa, o debate e
a argumentacao. Estas duas formas pelas quais a criticidade se manifestou podem
ser observadas nos destaques dos excertos abaixo.

[...] Levaria em considerac&o os recursos disponiveis e comecaria a fazer
pesquisa sobre o conteido. Dessa forma, poderia refletir sobre a

melhor maneira com a qual conseguiria trabalhar o assunto com os
alunos [...] (P14, 2024).
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[...] Aplicaria atividades em que os alunos consigam debater, pesquisar
e defender a sua opiniao [...] (PP12, 2025).

Ademais, foi possivel identificar, entre os dados do 8° semestre, um perfil de
autoria, ou seja, uma das narrativas apresentou os quatro saberes estruturantes da
autoria docente possibilitando que se trace uma dindmica na mobilizacdo dos
elementos. Na seguinte narrativa, percebe-se que a intencionalidade pedagdgica se
manifesta quando o participante menciona seguir o método de ensino da escola.
Embora ndo haja mais detalhes, pressupdem-se que a abordagem de ensino
utilizada seria aquela proposta pelo seu ambiente de trabalho. Logo, este saber
canaliza nao apenas a afetividade, expressa ao mencionar o desenvolvimento de um
material interessante e pertinente aos alunos, mas também a criticidade presente na
intencdo de promover atividades focadas na argumentacdo. Além disso, os trés
saberes ainda se conectam e se relacionam a fluéncia tecnoldgico-pedagdgica
empregada no processo de elaboragdo do material, seja com o uso da internet para
ter ideias, seja com o uso da inteligéncia artificial generativa para aprimora-las.

Pesquisa sobre o método de ensino da escola, escolheria a turma de acordo
com a idade e procuraria conteludos que envolvessem a participagdo dos
alunos, iria escolher um material que fosse interessante e pertinente aos
alunos da turma escolhida, tiraria ideias da internet e de praticas anteriores
bem sucedidas. Aplicaria atividades em que os alunos consigam debater,

pesquisar e defender a sua opinido. Usaria IA para uma melhor organizagdo
dos planos e das ideias elaboradas por mim (PP12, 2025).

A partir da analise das narrativas de participantes do 8° semestre dos cursos
investigados, percebe-se que a intencionalidade pedagdgica e a fluéncia
tecnologico-pedagogica continuaram sendo os saberes mais presentes, enquanto a
afetividade e a criticidade se manifestaram menos nos relatos dos processos de
autoria de materiais didaticos. Entre estes saberes, a predominancia da
intencionalidade pedagodgica em onze dos doze relatos parecer apontar para a
presenca deste saber na base do processo de autoria dos participantes. Quanto a
fluéncia tecnoldgico-pedagdgica, a sua incidéncia em dez dos doze relatos indica
que o uso de recursos tecnoldgicos € um fator bastante presente nos processos de
autoria de materiais didaticos dos professores em formagao inicial, seja para a etapa
de curadoria, seja para a concretizagdo do recurso. Enfim, tendo em vista a
presenca da afetividade em quatro narrativas e da criticidade apenas em duas,

parece que os professores de linguas em formagao, na segunda metade dos cursos,
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ainda ndo tém momentos nos quais estes dois saberes possam ser explorados de
forma mais aprofundada.

Por fim, foi possivel perceber que propostas diferentes envolvendo a
intencionalidade pedagodgica (design com uma caracteristica pedagogica) e a
fluéncia tecnolégico-pedagodgica (insercdo de géneros multimodais e recursos
tecnologicos dentro do material) e a manifestagdo da afetividade e da criticidade
também predominaram nas narrativas de participantes que ja elaboraram materiais
didaticos e que participaram/participam de projetos de ensino e/ou extensdo que
promovem praticas de elaboragdo de materiais didaticos. Contudo, n&o é possivel
afirmar que apenas estes aspectos sao responsaveis pela diferenga na emergéncia
dos saberes entre os participantes do 8° semestre. Isso se deve ao fato de que a
maioria dos outros participantes cujas narrativas n&o demonstram essas
caracteristicas na mobilizagdo dos saberes também ja experienciaram a elaboragao

de materiais e participaram/participam de agdes de ensino e/ou extenséao.

6.2.3 Concluindo

A partir da discussao anterior, percebe-se que os saberes estruturantes da
autoria docente sao mobilizados tanto por participantes ao fim da primeira metade
da formacgéao inicial quanto por participantes no fim de todo este processo formativo.
Na seguinte tabela, é possivel observar a ocorréncia destes saberes em cada um

dos periodos analisados.

Tabela 9 - Ocorréncia dos saberes estruturantes da autoria docente nos semestres investigados

Saber 5° semestre 8° semestre
intencionalidade pedagdgica 16 11
fluéncia tecnolégico-pedagogica 14 10
afetividade 9 4
criticidade 3 2

Fonte: autora, 2025.

A mobilizacdo dos saberes da autoria docente, individualmente, foi expressa
de maneira similar entre os dois periodos, ou seja, as ag¢des por meio das quais
cada um destes saberes foi evidenciado eram semelhantes nos relatos dos
participantes do 5° e do 8° semestre. Assim, a intencionalidade pedagdgica foi

evidenciada por meio das abordagens de ensino (envolvendo concepgbes de
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lingua/linguagem e metodologias) e design do material; a fluéncia
tecnologico-pedagogica esteve nos relatos do uso de algum aparato tecnoldgico
para a criagado do material, seja utilizando-o na etapa de elaboragao, seja inserindo-o
dentro do recurso criado; a afetividade foi expressa por meio da consideracao de
caracteristicas pessoais e contextuais dos estudantes para elaborar e/ou adaptar o
material; e, por fim, a criticidade foi evidenciada na reflexdo dos participantes quanto
a prépria pratica e no desenvolvimento de atividades que explorassem o
pensamento critico por meio da pesquisa, debate e/ou argumentacédo. Contudo,
tendo em vista os dados da tabela anterior, percebe-se que a incidéncia destes
saberes foi diferente.

Ao observar a ocorréncia de cada um dos saberes estruturantes da autoria
docente em ambos os semestres investigados, evidencia-se uma tendéncia na
manifestacdo destes elementos. Enquanto a intencionalidade pedagodgica e a
fluéncia tecnolégico-pedagodgica predominaram, a afetividade e a criticidade néao
foram tdo constantes nos relatos dos participantes tanto do 5° quanto do 8°
semestre. Logo, € possivel tragar algumas consideragdes a respeito destes saberes
a partir do que foi analisado.

Baseado nos dados obtidos, a intencionalidade pedagdgica e a fluéncia
tecnolégico-pedagodgica parecem ser saberes que ndo demandam tanta pratica para
serem desenvolvidos, ja que ambos apareceram em quase todas as narrativas,
independente de os participantes ja terem elaborado ou ndo os seus materiais
didaticos. A mobilizagdo da intencionalidade pedagdgica de forma mais frequente
pode estar relacionada ao processo de formacgao inicial dos participantes: ao
estarem na metade dos cursos, eles ja passaram por disciplinas que abordam o
papel do professor e do ensino de linguas e, ao estarem no fim dos cursos, eles ja
cursaram ao menos uma disciplina de estagio, onde o contato com a rotina docente
e com a elaboragdo de materiais € intensificado. Logo, estas experiéncias, tanto
tedricas quanto praticas, podem colaborar para a mobilizagdo da intencionalidade
pedagogica, a qual parece estar na base do processo de autoria dos participantes
devido a predominancia identificada nos relatos.

Além disso, a partir da presenga da fluéncia tecnoldgico-pedagdgica,
evidencia-se que o uso de recursos tecnoldgicos € um fator bastante presente nos
processos de autoria de materiais didaticos dos professores em formacgao inicial,

seja para a etapa de curadoria, seja para a concretizagdo do recurso. Logo,
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percebeu-se que todos os participantes cujas narrativas apresentam a fluéncia
tecnologico-pedagogica demonstram uma habilidade contemporéanea em saber
como utilizar a tecnologia. Contudo, muitos deles ainda ndo desenvolvem propostas
mediadas pela tecnologia e/ou propostas que gerenciam o uso destes recursos de
maneira critica (Mallmann; Mazzardo, 2020). Sendo assim, este uso mais passivo
dos recursos tecnologicos pode estar relacionado a forma como os participantes
interagem com estes recursos no seu dia a dia, ou seja, é possivel que eles utilizem
esses aparatos de uma maneira mais instrumental, visando apenas as suas
funcionalidades basicas — busca de informacdes, uso de redes sociais, etc. (Torsani,
2016; Rabello; Cardoso, 2022). Consequentemente, sem uma formagéo aliada a
perspectiva dos letramentos digitais e multiletramentos, os participantes podem
transpor estas caracteristicas de um uso pessoal para a elaboragdo dos seus
materiais sem refletir sobre como estes artefatos poderiam ser utilizados de uma
maneira diferente.

Enquanto isso, a afetividade e a criticidade foram os dois saberes que, em
ambos os semestres investigados, estiveram menos presentes nas narrativas. A
afetividade envolve estar aberto ao dialogo, escutar aquilo que os alunos tém a dizer
e considerar estas informag¢des na elaboragdo do material (Alves, 2023; Freire,
1996). Ja a criticidade engloba uma reflexdo quanto a propria pratica e a apreenséo
do contexto dos alunos a fim de pensar um material que explore o uso da linguagem
de forma critica (Alves, 2023). Tendo em vista as caracteristicas destes dois
saberes, percebe-se que eles demandam o desenvolvimento de uma relagédo com o
publico para quem o material € planejado. Logo, é preciso que os participantes
estejam inseridos em um contexto real de ensino para que o desenvolvimento
destes saberes seja estimulado. Ademais, € importante que o periodo de insergao
dos professores em formacao inicial neste espago ndo seja muito curto, tendo em
vista a necessidade da criagdo de um vinculo com os estudantes.

Portanto, considerando os dois pontos mencionados acima, € possivel que a
afetividade e a criticidade n&o tenham sido mencionados tao frequentemente devido
as caracteristicas internas das oportunidades de elaboragcdo que os participantes
experienciaram. Até a primeira metade dos cursos, € comum que as propostas de
elaboragao de material, dentro das disciplinas curriculares, sejam pensadas para um
publico abstrato. Logo, compreende-se porque estes saberes predominaram nos

relatos de participantes do 5° semestre que ja elaboraram materiais em projetos, ou
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seja, para um publico definido. Contudo, mesmo conhecendo o publico para quem o
material € planejado, é possivel que os participantes, tanto do 5° quanto do 8°
semestre, ndo tenham tido tempo o suficiente para criar uma relagdo com os alunos
e conhecé-los de maneira mais proxima a ponto de inserir aspectos particulares
desta interagdo no material desenvolvido. Desta maneira, para que os saberes da
afetividade e da criticidade sejam provocados, os curriculos, de maneira geral,
podem inserir e/ou intensificar a discussado sobre a importancia destes elementos ao
longo da pratica formativa. Ademais, talvez, seja possivel repensar os espagos de
autoria estimulando e promovendo mais idas ao ambiente escolar para que os
participantes estejam mais proximos deste contexto. Assim, essas podem ser
iniciativas proveitosas para o estimulo ndo apenas da afetividade e da criticidade,
mas também dos outros saberes que compdem a autoria docente de materiais.
Ademais, ainda foi possivel perceber que, em ambos o0s semestres
investigados, propostas diferentes envolvendo a intencionalidade pedagdgica
(design com uma caracteristica pedagodgica) e a fluéncia tecnolégico-pedagogica
(insercdo de géneros multimodais e recursos tecnologicos dentro do material) e a
manifestacdo da afetividade e da criticidade predominaram nas narrativas de
participantes que ja elaboraram materiais didaticos e que participaram/participam de
projetos de ensino e/ou extensdo que promovem praticas de autoria. Entre os
participantes do 5° semestre, percebeu-se que a mobilizacdo dos saberes parecia
ser facilitada na medida em que os participantes tinham mais oportunidades de
elaboracdo de material didatico, ja que, nas narrativas destes participantes,
evidenciou-se uma mobilizacao diferente dos saberes, como mencionado. Contudo,
ao analisar os dados do 8° semestre, ndo foi possivel afirmar que apenas a
quantidade de oportunidades de elaboragcao seja responsavel pela diferenca na
emergéncia dos saberes entre os participantes deste periodo. Isso se deve ao fato
de que a maioria dos outros participantes do 8° semestre cujas narrativas nao
demonstraram estas caracteristicas na mobilizagdo dos saberes também ja
experienciaram a elaboracdo de materiais e participaram/participam de ag¢des de
ensino e/ou extensdo. Logo, diferente dos participantes do 5° semestre, onde foi
possivel perceber que a mobilizagcdo dos saberes parecia ser facilitada de acordo
com as oportunidades de elaboragao de material didatico, ndo é possivel fazer esta
afirmacgao quanto aos professores em formacgao inicial do 8° semestre, ja que eles

tém caracteristicas e oportunidades de elaboracdo muito similares. Contudo,
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pode-se destacar a presenga de projetos de ensino e/ou extensdo como um fator
relevante para as oportunidades de elaboragado experienciadas pelos participantes
tanto do 5° quanto do 8° semestre.

Para finalizar, tendo em vista a discussao anterior, na Figura 3, apresenta-se
uma representacdo dos saberes estruturantes da autoria docente. E possivel
compreender a intencionalidade pedagdgica, a fluéncia tecnolégico-pedagogica, a
afetividade e a criticidade como fractais constituintes da autoria docente de materiais
didaticos. A mobilizacdo destes saberes € influenciada por fatores externos —
oportunidades de elaboragdo, aspectos subjetivos, contextuais e temporais — que
compdem a rede da elaboragdo de materiais (Alves, 2023; Veloso, 2014), como

mencionado anteriormente e como é explorado nas préximas se¢des deste estudo.

Figura 3 - Esquema da representacéo dos saberes estruturantes da autoria docente

criticidade

intencionalidade
pedagdigica

fluéncia
teenoldgico-
pedagégica

Fonte: autora, 2025.

6.3 Percepgoes quanto ao processo de constituicao identitaria do
professor-autor no contexto investigado

O desenvolvimento da identidade docente, na formacado inicial, esta
relacionado com o reconhecimento do estudante de licenciatura de que ele sera
professor (Pimenta, 1999). Assim, para que o professor em formagao inicial se
reconheca como autor, € importante que, além das oportunidades de autoria, ele
considere a elaboragdo de materiais didaticos como parte da sua profisséo e veja
essa como uma atividade relevante. Contudo, fatores que facilitam e dificultam esse

processo também podem estar relacionados a forma como os professores em
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formacao inicial se colocam diante deste papel, reconhecendo ou ndo a si mesmos
como autores.

Portanto, para discutir a identidade de professor-autor nos professores de
linguas em formacao inicial, € pertinente compreender as suas percepgdes quanto a
autoria docente. Isso envolve as nogdes dos participantes tanto a respeito do que a
docéncia engloba, quanto de sentirem-se capazes de elaborar os préprios materiais.
Ademais, tendo em vista as oportunidades de autoria experienciadas pelos
estudantes, abordam-se, ainda, as percepc¢des quanto a facilidade com a elaboracao
de materiais didaticos. Na Tabela 10, é possivel ter um panorama inicial dos dados

obtidos em relacdo a estes aspectos.

Tabela 10 - Analise geral dos dados dos participantes

5° semestre 8° semestre
Total de participantes 16 12
Reconhecem a elaboracao de material didatico como parte 6 6
da docéncia
Consideram relevante a elaboragédo de material didatico 14 12
Podem ser considerados autores 12 10
Consideram-se incapazes de serem autores 10 5

Fonte: autora, 2025.

Os dados desta tabela sao discutidos de forma mais aprofundada nas
proximas subsecdes. Desta maneira, sera possivel analisar a percep¢ao da
constituicdo identitaria do professor-autor entre alunos de 5° e 8° semestre dos
cursos de Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas e Letras -
Portugués, considerando ndo apenas os espag¢os de autoria evidenciados nos
curriculos e aqueles experienciados pelos estudantes, mas também os saberes

estruturantes da autoria docente por eles mobilizados.

6.3.1 Percepgdes quanto a importancia da autoria docente
6.3.1.1 Professores em formacao inicial: 5° semestre

Os professores em formacao inicial, tanto da licenciatura dupla quanto da
licenciatura simples, destacaram trés elementos principais englobados pelo trabalho

docente: ensino, planejamento e afetividade.
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O ato de ensinar foi mencionado por doze dos dezesseis participantes do 5°
semestre dos cursos. A maioria destes professores em formagao inicial reconhece o
papel do docente como formador, ou seja, alguém responsavel por guiar os alunos
ao longo da aprendizagem e formar cidadaos criticos capazes de refletir sobre a sua
realidade. Logo, estes participantes entendem que a docéncia vai além de apenas
passar um conhecimento, pois, quando questionados a respeito do que engloba o
trabalho docente, muitos expressaram variacdes dos excertos abaixo.

Guiar e ensinar seus respectivos alunos para que esses possam ter um
futuro confortédvel e para que tenham conhecimento de mundo (P13, 2024).

Um professor precisa formar cidadaos e, para isso, é preciso que, além de
repassar o0 seu conhecimento (ensinar) sobre determinado assunto, ele
também seja capaz de auxiliar no desenvolvimento do pensamento critico
de cada aluno (PP4, 2024).

A preparagao de aulas e a elaboragao de materiais didaticos também foram
consideradas acbes englobadas pela docéncia. Contudo, a possibilidade de o
professor desempenhar o papel de autor de suas aulas e materiais didaticos é
expressa apenas por seis dos dezesseis participantes, sendo quatro da dupla
licenciatura e dois da simples. Logo, embora estas atividades demandem bastante
tempo do professor, elas ainda ndo parecem tao visiveis aos participantes do 5°
semestre. Uma possivel razdo para isso € o fato de estes participantes, no semestre
no qual se encontram, ainda n&o terem vivenciado experiéncias continuas como
professores em sala de aula. Embora a maioria deles ja tenha tido alguma
oportunidade de autoria de materiais didaticos ao longo do curso, elas podem nao
ter sido tdo constantes quanto as do contexto real de ensino. Por isso, a elaboragao
talvez nao tenha sido mencionada tao frequentemente como tarefa docente.

Por fim, o carater afetivo da profissdo também foi destacado, especialmente
pelos participantes da licenciatura dupla. Para eles, o professor precisa estar atento
as caracteristicas do seu contexto de ensino e mostrar-se prestativo e
compreensivel as necessidades dos alunos a fim de resolver conflitos e ter uma boa
relacdo com os estudantes. Esta caracteristica da afetividade pode ser observada no
trecho abaixo, onde ha mencao a sensibilidade e a paciéncia e, ainda, a elaboracao
de materiais didaticos, como apresentado acima:

Para mim, o trabalho de um professor engloba estudo e elaboracao
constante de materiais e atividades adequadas a cada turma, levando em

conta as vivéncias destes individuos/aprendizes, engloba a sensibilidade e
paciéncia, e conscientizagdo de que cada aprendiz é unico (P19, 2024).
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Embora apenas seis participantes tenham mencionado o planejamento de
material didatico como uma tarefa do professor, a maioria deles reconhece essa
como uma acao relevante para o profissional. Quando, diretamente, questionados
sobre a importancia da autoria, quatorze dos dezesseis participantes afirmaram que
a elaboragao e/ou adaptagcao de material didatico apresenta potencial seja para o
professor, seja para os seus alunos.

A autonomia e a formagdo continuada foram os dois pontos principais
relacionados a importancia da autoria ao docente. Segundo os participantes, o
professor ndo precisa ficar limitado a seguir um “script” quando elabora e/ou adapta
0s seus recursos de ensino, ja que pode inserir discussbes diferentes daquelas
propostas pelo material base utilizado. Ademais, essa configura-se, ainda, como
uma oportunidade de o docente aprofundar os seus conhecimentos sobre o que
ensina e exercitar a sua criatividade. Logo, para os participantes, o professor tem a
oportunidade de se atualizar e melhorar a sua pratica a partir do exercicio de
elaboragao e/ou adaptagao de materiais, como exposto nos seguintes excertos.

Porque é importante o professor poder adaptar seu material ajustando a

turma que sera utilizado; porque quanto mais habilidade o professor tiver
melhor ele realizara seu trabalho (PP2, 2024).

A necessidade de acompanhar a evolugdo do ensino, adapta ou cria
materiais; a necessidade de alterar o que for necessario p/ atender as
necessidades de cada turma/individuo; acompanhar a evolugéo tecnolégica
para englobar os alunos ao aprendizado (P19, 2024).

Além disso, a autonomia proporcionada pela possibilidade de escolher
elaborar o material didatico também €& vantajosa aos estudantes. De acordo com os
participantes, ao elaborar o préprio recurso educacional, o profissional € capaz de
personaliza-lo de acordo com as necessidades e o contexto social do publico-alvo.
Logo, isso € proveitoso para os alunos porque pode facilitar a assimilagdo do
conteudo ao relaciona-lo a aspectos conhecidos e, ainda, colaborar para a interagao
em sala de aula.

Por fim, dois participantes da licenciatura dupla afirmaram que ser autor dos
préprios materiais didaticos ndo é relevante. Um deles fez esta afirmagao porque
ainda nao se sentia preparado para desempenhar esta atividade. Enquanto isso, o
outro relatou que a autoria € irrelevante porque a internet € uma fonte inesgotavel de
conteudo. Logo, segundo ele, ndo ha necessidade de o docente criar os seus

recursos de ensino porque € possivel utilizar materiais de outras fontes sem
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necessidade de alteragdo. Embora a afirmacgao do participante seja veridica, faz-se
a ressalva de que, diante desta situagao, é preciso verificar se o material é de livre
acesso ou possui direitos autorais.

Sendo assim, a partir da discussdo acima, evidencia-se que a maioria dos
participantes considera a elaboragcdo de material didatico uma tarefa relevante.
Contudo, muitos deles ainda n&o a percebem como uma agao que pode ser
desenvolvida pelo professor, ja que poucos mencionaram a elaboragdo de material

como tarefa constituinte da docéncia.

6.3.1.2 Professores em formacgao inicial: 8° semestre

Os professores em formacéo inicial no 8° semestre dos cursos investigados
destacaram quatro aspectos como constituintes do trabalho docente: o ensino, o
planejamento, a afetividade e, por fim, o aperfeicoamento.

O ensino foi mencionado por seis dos doze participantes do 8° semestre dos
dois cursos investigados. Para estes professores em formacéao inicial, o papel do
docente ndo é apenas ensinar um conteudo especifico. Na verdade, o professor,
para a maioria deles, desempenha o papel de mediador, ou seja, alguém
responsavel por guiar o aluno ao longo do processo de aprendizagem, tornando-a
significativa. Ademais, durante este processo, o docente também desempenha um
papel de formador ao oferecer ferramentas para que os seus alunos circulem,
efetivamente, pela sociedade. Nos seguintes excertos, observam-se estas
colocacdes dos participantes.

Na minha perspectiva o trabalho do professor consiste em ensinar e
possibilitar que os alunos tenham as ferramentas para ingressarem em um

mercado de trabalho, na vida social e politica, que ele entenda o poder da
educagédo e o quanto ele saber cada vez mais importa (PP7, 2025).

Para além da aplicagéo das aulas, o professor deve planejar estas, tal qual
as atividades e avaliagdo, o professor também atua como o principal
mediador para fazer com que os alunos se interessem e participem das
aulas (PI113, 2024).

Além de ensinar, o planejamento de aulas e de materiais didaticos também
foram dois aspectos citados como parte da docéncia. Seis participantes, dois da
licenciatura dupla e quatro da simples, reconhecem a autoria de materiais didaticos
como parte da docéncia. Ademais, estes seis participantes, além de fazerem ou
terem feito parte de projetos de ensino e/ou extensao, ja cursaram ao menos uma

disciplina de estagio. Portanto, € possivel que as experiéncias destes dois espagos
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formativos, especialmente os estagios, onde os alunos tém um contato mais préximo
com a sala de aula, contribuam para o reconhecimento da elaboragdo de materiais
didaticos como parte da docéncia, como exposto nos trechos abaixo.

Elaboragdo de material didatico, cursos de aperfeicoamento, empatia,
adaptacao de material didatico para alunos neurodivergentes (PP12, 2025).

Um professor tem como objetivo auxiliar o aluno em seu processo de
ensino-aprendizado. Dito isto, ele prepara materiais que considera
adequados para determinada turma, utilizando-se de metodologias para
atingir diferentes objetivos. [...] (P114, 2024).

Por fim, a afetividade e o aperfeicoamento foram os outros dois pontos
destacados pelos professores em formagao inicial, sendo ambos os elementos
mencionados por quatro participantes, um da licenciatura dupla e trés da simples em
ambas as situagbes. Quanto a afetividade, os participantes destacaram a
necessidade nao apenas de conhecer, mas também de compreender a realidade
dos alunos e o contexto de ensino no qual o docente atua. A partir disso, € possivel
que o docente considere as particularidades do seu contexto, demonstrando empatia
ao elaborar aulas e materiais relacionados a tal espago. Quanto ao aperfeicoamento,
os participantes citaram o dominio do conteudo a ser ministrado, a necessidade de
tempo para estudar e, provavelmente, se preparar para a aula, e a realizagao de
cursos de aperfeicoamento. Estes aspectos podem ser observados nos excertos
seguintes, onde ambos os participantes enfatizam o olhar do professor para o
contexto no qual atua e o seu conhecimento sobre o conteudo a ser ensinado.

O entendimento e a percepgdo do professor enquanto educador sobre a

realidade e capacidade de seus alunos, sempre atento as necessidades
para melhor ensinar (PP13, 2025).

Acredito que o conhecimento do conteudo, mas também conhecimento
acerca dos seus alunos e contexto em que atua (P112, 2024).

Além do numero consideravel de participantes que reconhece a elaboracao
de materiais didaticos como parte da docéncia, todos os professores em formacéao
inicial no 8° semestre de ambos os cursos consideram essa uma pratica relevante.
Ademais, eles também citaram o potencial da autoria para discentes e docentes: os
participantes do Inglés destacaram o potencial desta pratica para os alunos,
enquanto os do Portugués destacaram nao apenas o potencial para os alunos, mas
também para o proprio docente.

A reflexao sobre a prépria pratica e a formagao continuada foram os dois
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pontos principais relacionados a importancia da autoria docente ao professor. De
acordo com os participantes, ao elaborar os préprios materiais, o professor tem
potencial para gerir melhor a sua aula, permitindo que ele reflita sobre a sua pratica
e faca alteragdes no material sempre que necessario. Ademais, os participantes
também citaram o potencial da elaboragdo de material didatico para dominarem o
conteudo e se manterem atualizados. Por fim, um participante ainda destacou o
potencial da autoria para a autenticidade do docente no contexto no qual atua.

Além disso, a elaboragdo de materiais didaticos também €& vantajosa aos
alunos. Ao criar os seus materiais didaticos, o professor tem a possibilidade de
adapta-los a realidade dos estudantes, considerando as suas necessidades e perfis
diversos. Consequentemente, como colocado pelos participantes, € possivel
promover aulas mais dinamicas e contextualizadas, ja que nem sempre se encontra,
em repositorios ou livros didaticos, um material pronto adequado aos objetivos da
turma. Ademais, um participante também citou o proprio incentivo a autoria dos
alunos, pois, segundo ele, ha mais chances de os alunos serem autores se o
professor desempenhar um papel autoral em sala de aula.

Tendo em vista a discussao anterior, € possivel observar o potencial da
autoria, tanto para o docente quanto para o discente, nos excertos abaixo.

Cada turma e cada aluno tem suas especificidades; levar materiais que
foram adaptados é importante pois ajuda o professor a olhar para si mesmo
e como esta sendo sua didatica, mudar a maneira de explicar faz muita
diferenca; quando o professor se propde a elaborar os seus planejamentos,

ele certamente ira incentivar seus alunos a serem autores também (PP9,
2025).

Adaptar o material conforme a necessidade da turma; criar atividades
contextualizadas; motivar o aluno (PI113, 2024).

Por fim, evidencia-se, entdo, que todos os participantes do 8° semestre
consideram a elaboragcao de materiais didaticos uma pratica relevante. Ademais,
seis dos doze participantes, além de evidenciarem a importancia da autoria,
reconhecem-na como uma tarefa do professor, ou seja, mencionaram a autoria de

materiais quando questionados a respeito do que a profissdo docente engloba.

6.3.1.3 Concluindo
Para finalizar a discussdo quanto as percep¢des dos professores em

formacéo inicial a respeito da importéncia da autoria, observa-se a seguinte tabela:
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Tabela 11 - Percepg¢des quanto a importancia da autoria docente

5° semestre 8° semestre
Total de participantes 16 12
Reconhecem a elaboracao de material didatico como parte 6 6
da docéncia
Consideram relevante a elaboragédo de material didatico 14 12

Fonte: autora, 2025.

Ha professores em formacao inicial, em ambos os semestres investigados,
que reconhecem a elaboragdo de material didatico como parte da docéncia. Em
ambos os semestres, seis participantes mencionaram a elaboragdao de materiais
como uma tarefa a ser desenvolvida pelo professor. Contudo, considerando o total
de participantes de ambos os periodos, parece que este reconhecimento esta mais
evidente no 8° semestre, j3 que metade destes participantes destacou que a
docéncia engloba — além do ensino, da afetividade e do aperfeicoamento — o
planejamento de recursos educacionais. Logo, tendo em vista que, além das
oportunidades de elaboragao, todos os alunos do 8° semestre ja cursaram alguma
disciplina de estagio, € possivel que as experiéncias obtidas nestes componentes
curriculares, onde os alunos tém um contato mais proximo e continuo com a rotina
docente, tenham contribuido para esta percepcgao entre estes participantes.

Além disso, ao observar o total de professores em formacgao inicial que
consideram a autoria docente uma pratica relevante, evidencia-se uma tendéncia
entre os participantes do 5° e do 8° semestre: a maioria deles reconhece a
relevancia da autoria de materiais didaticos ndo apenas para discentes, mas
também para docentes. Cabe apenas destacar que dois dos participantes do 5°
ainda nao consideram a elaboragdo uma pratica relevante enquanto todos os
participantes do 8° semestre ja demonstram esta percepcao. Portanto, é possivel
afirmar que ambos os cursos de Licenciatura investigados contribuem para que esta
visdo seja desenvolvida entre os participantes ndo apenas na primeira metade dos
cursos, mas também ao longo dos ultimos semestres da graduagao.

Por fim, estas percepg¢des quanto ao potencial da autoria e ao que faz parte
da docéncia, aliadas as oportunidades de elaboracdo de material didatico, séo
capazes de colaborar para a identificacédo (ou ndo) dos professores de linguas em
formacdo inicial com o papel de autor. Sendo assim, na proxima secao,

apresentam-se as oportunidades de elaboragdo experienciadas pelos participantes
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para, posteriormente, discutir como elas podem influenciar as percepcdes quanto a

capacidade de ser autor e a facilidade com este processo.

6.3.2 Oportunidades de elaboragao de material didatico dos participantes
6.3.2.1 Professores em formagao inicial: 5° semestre

Ao analisar os espagos de autoria ofertados nos PPCs de Letras - Portugués
e Inglés e Respectivas Literaturas e de Letras - Portugués, percebe-se que este
apresenta mais oportunidades de autoria do que aquele. Até o fim do 4° semestre, a
licenciatura simples tem cinco disciplinas obrigatorias que abordam o trabalho com o
material didatico, sendo trés a partir de uma abordagem analitica e duas a partir de
uma abordagem autoral. Enquanto isso, a licenciatura dupla apresenta apenas duas
disciplinas obrigatorias, uma com perspectiva analitica e outra autoral, voltadas a
esta tematica. Na Tabela 12, observam-se quais sao as disciplinas ofertadas por

cada curso até o referido momento.

Tabela 12 - Espacos de autoria presentes nos PPCs até o fim do 4° semestre

Letras - Portugués e Inglés Letras - Portugués
Linguistica Aplicada e Ensino da Lingua Inglesa Teorias e Praticas de Leitura (analitica)
(analitica)
Linguistica Aplicada e Ensino da Lingua Libras Il (autoral)

Portuguesa (autoral)

Linguistica Aplicada e Ensino da Lingua
Portuguesa (analitica)

Literatura Brasileira Ill (analitica)

Sociolinguistica (autoral)

Fonte: autora, 2024.

A presencga dos espacos acima reflete, de certa forma, nas oportunidades de
elaboragdo de material, de fato, vivenciadas pelos alunos. Na Tabela 13, observa-se
as oportunidades citadas pelos participantes de ambos os cursos de acordo com a

ordem de incidéncia.
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Tabela 13 - Oportunidades de autoria vivenciadas pelos participantes do 5° semestre

Portugués e Inglés Portugués
1° Programa Institucional de Bolsas de Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua
Iniciacao a Docéncia (PIBID) Portuguesa
2° Ensino de Lingua Inglesa Instrumental Projeto de Extensdo PRALER
3° Programa Idiomas Sem Fronteiras Teorias e Praticas de Leitura
4° Programa Institucional de Bolsas de

Iniciagdo a Docéncia (PIBID)

Fonte: autora, 2024.

Os participantes do Portugués citaram duas das cinco disciplinas que
abordam o material didatico, enquanto os participantes do Portugués e Inglés nao
mencionaram nenhuma das disciplinas que, segundo o PPC, trabalham com a
tematica. Ademais, enquanto o componente mencionado pelo publico da licenciatura
dupla ndo consta como um daqueles que aborda o material didatico, os
componentes citados pelos participantes da licenciatura simples nao estao entre
aqueles que propéem uma abordagem autoral. Logo, entende-se que a
concretizagcdo dos espagos de autoria no ambiente académico depende nao apenas
da sua existéncia no PPC, mas também da atitude do docente responsavel pela
disciplina, ja que é dele a decisao final quanto a organizacdo do componente. Por
fim, os participantes de ambos os cursos ainda mencionaram, de forma significativa,
a elaboracdo de materiais em projetos de ensino e/ou extensdo, destacando a

relevancia destas iniciativas ao longo da formacao inicial.

6.3.2.2 Professores em formacao inicial: 8° semestre

Como mencionado anteriormente, o curso de Letras - Portugués e Inglés e
Respectivas Literaturas nao apresenta, no seu PPC, tantos espacos de autoria
quanto o curso de Letras - Portugués. Do inicio ao fim do curso, a licenciatura dupla
apresenta cinco disciplinas obrigatdrias’ que abordam o trabalho com o material
didatico, sendo quatro delas a partir de uma abordagem autoral. Enquanto isso, a

licenciatura simples tem quatorze disciplinas obrigatorias'® voltadas a tematica em

" Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Inglesa, Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua
Portuguesa, Estagio de Observacao (Lingua Inglesa), Estagio de Observagéo (Lingua Portuguesa e
Literatura), Estagio de Intervencéo (Lingua Portuguesa e Literatura).

'® Teorias e Praticas de Leitura, Libras Il, Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa,
Literatura Brasileira 1ll, Sociolinguistica, Ensino de Literatura, Sintaxe Il, Lingua Latina Il, Literatura
Infanto-Juvenil, Estagio |, Didatica em Letras, Literatura Portuguesa, Estagio lll, Estagio V.
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questdao, sendo onze com uma abordagem autoral. Na Tabela 14, é possivel
observar as oportunidades de elaboragédo de material citadas pelos participantes de

ambos os cursos de acordo com a ordem de incidéncia.

Tabela 14 - Oportunidades de autoria vivenciadas pelos participantes do 8° semestre

Portugués e Inglés Portugués

1° Disciplinas (Linguistica Aplicada e Ensino Disciplinas (Linguistica Aplicada e Ensino
de Lingua Portuguesa, Inglés VI, Ensino de de Lingua Portuguesa, Literatura
Lingua Inglesa Instrumental, Estagios) Portuguesa, Estagios)

2° Programa Institucional de Bolsas de Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia (PIBID) Iniciagao a Docéncia (PIBID)

3° Programa Residéncia Pedagodgica Outros projetos
Fonte: autora, 2025.

A maioria das disciplinas mencionadas pelos participantes se configuram
como espagos de autoria de acordo com o PPC de cada curso. Na licenciatura
dupla, as disciplinas de Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa e os
estagios, embora os participantes ndo tenham especificado quais, sdo espacgos de
autoria propostos pelo PPC. Contudo, Inglés VI e Ensino de Lingua Inglesa
Instrumental ndo abordam a tematica da elaboracdo de materiais didaticos segundo
o documento normatizador. Quanto a licenciatura simples, todas as disciplinas
mencionadas pelos participantes sdo componentes que abordam a questdo dos
materiais didaticos. Porém, Linguistica Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa é o
unico componente que nao tem uma abordagem autoral. Logo, reitera-se a
importancia da atitude docente diante do desenvolvimento da sua disciplina para a
concretizagado dos espacgos de autoria.

Além disso, um fato interessante, € a quantidade de disciplinas mencionadas
pelos participantes do curso de Letras - Portugués. Embora a licenciatura simples
tenha quatorze disciplinas obrigatérias voltadas a tematica do material didatico, um
numero pequeno foi mencionado pelos participantes do 8° semestre, ja que muitos
deles citaram n&do lembrar o nome das disciplinas nas quais tiveram as
oportunidades de elaboracdo de material didatico.

Por fim, percebe-se que os projetos de ensino, pesquisa e extensdo também
sdao oportunidades importantes para a elaboragdo de recursos educacionais. O
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o Programa

Residéncia Pedagdgica e ainda outros projetos também foram mencionados como
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espacos nos quais os participantes do 8° semestre tiveram a possibilidade de serem

autores dos seus materiais didaticos.

6.3.2.3 Concluindo

Como mencionado ao longo deste estudo, a Licenciatura em Letras -
Portugués apresenta mais oportunidades de autoria do que a Licenciatura em Letras
- Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas. Até o fim do 4° semestre, esta
diferenca na quantidade de espacgos para a discussao e a elaboragdo de materiais
didaticos refletiu nos relatos dos participantes da licenciatura simples, ja que eles
mencionaram mais oportunidades de elaboragdo em disciplinas do que os
participantes do Portugués e Inglés até o fim da primeira metade dos seus cursos.
Esta tendéncia de a licenciatura simples apresentar mais espagos de autoria, de
acordo com o PPC, mantém-se até o fim do curso. Contudo, nédo foi possivel
identificar tantos destes espacos nos relatos dos participantes do 8° semestre da
licenciatura simples, pois muitos deles citaram nao lembrar o nome das disciplinas
nas quais tiveram oportunidades de elaboracdo de material didatico.

Ademais, em ambos os cursos, tanto no 5° quanto no 8° semestre,
percebeu-se que os participantes deste estudo obtiveram experiéncias de autoria
docente em algumas disciplinas que, de acordo com os PPCs, ndo sé&o espacgos de
autoria por nao proporem a pratica de elaboragcdo em si. Contudo, devido a atitude
do professor responsavel pelo componente curricular, os participantes tiveram a
oportunidade de exercerem a sua autoria. Logo, entende-se que a concretizagao dos
espacgos de autoria depende nao apenas da presencga desta tematica no documento
normatizador, mas também da atitude docente diante da possibilidade de aborda-la
e relaciona-la ao conteudo do seu componente. Assim, iniciativas como essa
colaboram para que a tematica da autoria docente seja explorada de forma
transversal ao longo da formagdo dos participantes ao invés de limitar-se a
componentes previamente estabelecidos.

Além das disciplinas mencionadas pelos participantes do 5° e 8° semestre,
projetos de ensino, pesquisa e extensdo também foram apontados como espagos
nos quais os participantes tiveram a possibilidade de serem autores dos seus
materiais didaticos. Entre estes projetos, o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica, os quais tém

como objetivo inserir os licenciandos na rede publica de ensino a fim de aprimorar a
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relacdo entre teoria e pratica, foram citados de forma mais expressiva. Porém, ha
também projetos de pesquisa e extensdo entre os outros espagos mencionados.
Sendo assim, destaca-se ndo apenas a importancia do  tripé
ensino-pesquisa-extensao para o fomento a autoria docente de materiais didaticos,
mas também a nocédo de que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”
(Freire, 1996, p. 14), ou seja, participar destes projetos retroalimenta a pratica de
autoria destes participantes e vice-versa.

Por fim, destaca-se que as disciplinas e projetos mencionados pelos
participantes sao essenciais para o desenvolvimento da identidade de
professor-autor ao longo da formacédo inicial. Segundo Hall (2014, p. 109), a
identidade é produzida em “locais histéricos e institucionais especificos, no interior
de formagdes e praticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas
especificas”. Sendo assim, os espagos'® mencionados podem ser considerados
iniciativas especificas, situadas dentro do contexto académico, que possibilitam o
surgimento da identidade de autor nos professores em formacéo inicial. Ademais,
tendo em vista que a elaboragdo de materiais didaticos € uma forma de desenvolver
o saber docente e concretizar o fazer docente dos professores em formacgao inicial
(Ramos; Carvalho, 2022), estas oportunidades colaboram para que os alunos
desenvolvam e mobilizem saberes relacionados a autoria docente, como discutido
na secao sobre os saberes estruturantes desta pratica. Logo, os participantes que
tiveram estas experiéncias podem ser considerados autores porque, além dos
saberes evidenciados, eles passaram por um processo de autoria no qual
precisaram desenvolver e/ou articular esses saberes que, até aquele momento,
poderiam ter sido obtidos apenas por meio da teoria. Contudo, mesmo assim, estes
participantes ainda podem se considerar incapazes de elaborar os seus proprios
materiais e apresentar dificuldade com o processo de autoria, como abordado nos

préximos topicos.

' Os espagos ndo sdo entendidos meramente como o local fisico, fixo e estatico, mas como um
aspecto contextual, uma construcao emergente de sentidos e significagdes, relacionado as praticas
sociais (Scheifer, 2015).
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6.3.3 Percepgdes quanto a capacidade de ser autor
6.3.3.1 Professores em formagao inicial: 5° semestre

Para investigar as percepgbdes dos participantes quanto a capacidade de
serem autores, primeiro eles afirmaram considerar-se capazes ou incapazes de
desempenhar tal funcao e, depois, justificaram suas assercdes. Desta forma, na
Figura 4, observa-se a quantidade de participantes que se identificam ou ndo com a

autoria de materiais didaticos.

Figura 4 - Esquema de participantes capazes e incapazes de serem autores no 5° semestre

16 participantes

10 incapazes J 6 capazes J

\? autores \5 autores

3 ndo-autores 1 ndo-autor

Fonte: autora, 2024.

Analogo ao estudo de Rigonatto (2020), em que o publico-alvo reconhecia a
elaboracdo de material como uma forma de expressar a autoria docente, mas nao se
sentia preparado para tal pratica, a maioria dos participantes do 5° semestre de
ambos os cursos investigados afirma nao se sentir capaz de ser autor dos préprios
materiais. As causas desta incapacidade estdo relacionadas a dois pontos
principais: a falta de experiéncia e a falta de dominio de conteudos. De acordo com
os respondentes, a falta de experiéncia em sala de aula e a caréncia de contato
tanto com materiais didaticos quanto com a sua analise contribuem para que eles se
sintam incapazes de produzir materiais e, ainda, dependentes do auxilio de um
professor da graduagdo. Quanto ao conteudo, alguns participantes acreditam que,
apo6s cursarem componentes especificos do curso, como as disciplinas da educagao
e os estagios, terdo mais confianga para serem autores.

Esta incapacidade de ser autor foi mencionada por dez dos dezesseis
participantes, sendo trés da licenciatura simples e sete da dupla. Entre estes dez
participantes, trés (dois do Inglés e um do Portugués) ainda nao tiveram
oportunidades de elaboragdo de materiais didaticos no curso. Enquanto isso, os

outros sete (cinco do Inglés e dois do Portugués), além de demonstrarem saberes



96

estruturantes da autoria docente, ja tiveram experiéncias de elaboragdo de
materiais, seja em disciplinas curriculares, seja em projetos de ensino e/ou extensao
desenvolvidos na universidade. Logo, embora estes sete possam ser considerados
autores, as oportunidades por eles experienciadas podem nao ter sido o suficiente
para a autopercepcdo da autoria, ja que eles se colocaram como incapazes de tal
tarefa e, ainda, destacaram a falta de experiéncia com a elaboracdo e com a sala de
aula como causadores disso.

A falta de experiéncia, tanto na elaboracdo quanto na sala de aula, pode estar
relacionada a estruturagdo curricular das licenciaturas. Embora o PPC da
licenciatura simples apresente mais espacgos de autoria do que a licenciatura dupla
até o 4° semestre, participantes de ambos os cursos mencionaram praticas de
autoria apenas em duas disciplinas do Portugués e em uma disciplina do Inglés. Os
participantes do Portugués tiveram esta oportunidade no 1° e, depois, no 4°
semestre, enquanto alguns participantes do Inglés tiveram apenas no 4° semestre.
Logo, alunos que néao participam de agcdes de ensino e/ou extensao tém acesso a
oportunidades esparsas de elaboracdo de materiais didaticos, o que pode contribuir
para que se sintam incapazes. Ademais, embora a maioria dos respondentes tenha
mencionado a participacdo em projetos que promovem praticas de autoria, €
possivel que elas ndo sejam constantes dentro destas agdes, contribuindo também
para que nao se sintam preparados. Quanto a falta de experiéncia em sala de aula,
nos cursos de formagao inicial, o ingresso no espago escolar regular acontece nos
estagios curriculares obrigatorios, os quais comegam a partir da segunda metade do
curso. Por isso, é justificavel que estes participantes mencionem esta falta de
experiéncia dentro da sala de aula.

Ainda quanto a (in)capacidade de elaborar os préprios materiais didaticos, os
pontos mencionados pelos participantes que se sentem incapazes sao os mesmos
fatores destacados pelos que se veem capazes. Dos seis participantes que se
consideram capazes (quatro do Inglés e dois do Portugués), os cinco que ja sao
autores destacam o conhecimento da lingua e das teorias linguisticas proporcionado
pelo curso e a experiéncia de ja ter elaborado materiais em projetos de ensino e de
extensdo como aspectos fundamentais para esta sensagdo. Enquanto isso, o
participante que ainda n&o possui experiéncia com a elaboracido coloca a forca de
vontade e a criatividade como motivadores de tal posicionamento, destacando o seu

potencial para ser autor. Desta forma, percebe-se que estes estudantes se
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identificam com o fractal de autor e sentem-se, de certa forma, prontos para assumir
tal identidade diante da necessidade de elaborar um material didatico, diferente da
posi¢ao assumida pelos participantes mencionados anteriormente.

A partir da discussao acima, percebe-se que, ao mesmo tempo que a maioria
dos participantes ndo se considera apta para elaborar materiais, a percepg¢ao de
cada um sobre este processo é bastante individual. Por isso, mesmo professores em
formagéo que ja sdo autores podem ainda ndo se perceber de tal maneira, e mesmo
alguns que sdo autores e se consideram capazes podem ainda achar esse um

processo dificil.

6.3.3.2 Professores em formagao inicial: 8° semestre

Os participantes do 8° semestre também foram questionados quanto a se
sentirem capazes de elaborar os proprios materiais didaticos e possiveis
justificativas para tal resposta a fim de analisar se eles se identificavam com o papel
de autor. Desta forma, na Figura 5, observa-se a quantidade de participantes que se

sentem capazes ou nao de elaborar os seus proprios materiais didaticos.

Figura 5 - Esquema de participantes capazes ou incapazes de serem autores no 8° semestre

12 participantes

5 incapazes J 7 capazes J

3 autores k) i
- todos sdo autores
2 nao-autores

Fonte: autora, 2025.

A partir do esquema, observa-se que sete dos doze professores no ultimo
semestre da formacéo inicial afirmaram serem capazes de elaborar os seus proprios
recursos educacionais. Estes sete participantes (trés da licenciatura dupla e quatro
da licenciatura simples) ja tiveram experiéncias de elaboragdo e/ou adaptagéo de
materiais didaticos em oportunidades anteriores no curso. Consequentemente, estes
espacos de autoria vivenciados colaboraram para que eles se identificassem com o

fractal de autor ja que a experiéncia pratica obtida ao longo da graduacao foi um dos
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fatores usados por estes participantes para justificar a capacidade de autoria. O
outro fator mencionado foi o conhecimento tedrico quanto ao processo de
elaboragcdo, ou seja, saber como abordar o conteudo, as metodologias a serem
utilizadas e como identificar as necessidades dos alunos. Estas duas razdes
mencionadas podem ser observadas nos seguintes excertos.

Conhecimento acerca dos conteudos; diferentes metodologias;
entendimentos acerca das necessidades dos alunos (P112, 2024).

Ja trabalhei com adaptagdo de materiais como livros didaticos; ja precisei
ser autora do meu proprio material; ja fiz parte de projetos que abordaram
essa questao (Pl14, 2024).

Enquanto sete participantes afirmaram serem capazes de exercer a autoria,
cinco da licenciatura simples colocaram-se como incapazes de elaborar os préprios
materiais. Estes participantes citaram a necessidade de conhecimento tedrico e de
mais oportunidades praticas de elaboracdo como motivos para esta percepgao de
incapacidade. Embora todos estes participantes ja tenham cursado ao menos uma
disciplina de estagio, momento no qual a elaboragdo de materiais surge de forma
mais expressiva de acordo com os PPCs, dois professores em formacéo ainda nao
elaboraram materiais ao longo do curso, o que justifica a falta de experiéncia
apontada. Embora a experiéncia seja um ponto-chave para a manifestagao do fractal
de autor, percebe-se que ela pode ndo ser o suficiente para que o proéprio individuo
se sinta capaz de desempenhar tal papel, pois os outros trés participantes ja tiveram
experiéncias de elaboragdo e demonstraram saberes estruturantes da autoria
docente, mas ainda nao se sentem aptos para tal pratica. Logo, € possivel que,
neste caso, a inseguranga quanto a elaboracao esteja associada a forma com a qual
os participantes veem a si proprios, ja que uma das participantes citou se sentir
incapaz de ser autora de materiais por ainda ndo se considerar uma professora,
como exposto no seguinte relato.

Ainda preciso de mais experiéncia; ndo me sinto confiante; ainda ndo me
considero uma professora (PP7, 2025).

A partir destes resultados, reitera-se o quanto a percep¢ao dos participantes a
respeito da capacidade de ser autor é bastante individual. Logo, além da pratica de
elaboragdo de material propriamente dita, ha outros fatores envolvidos na

identificacdo dos participantes com o fractal de autor.
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6.3.3.3 Concluindo
Para finalizar a discussdao quanto as percepgbes dos professores em
formacao inicial a respeito da capacidade de ser autor, pode-se observar a seguinte

tabela:

Tabela 15 - Percepcdes quanto a capacidade de ser autor

5° semestre 8° semestre
Total de participantes 16 12
Participantes incapazes de serem autores 10 5
Participantes capazes de serem autores 6 7

Fonte: autora, 2025.

Ha professores em formacao inicial que se percebem como autores, ao
afirmarem serem capazes de criar os proprios materiais, na metade e no fim dos
cursos investigados. Contudo, ao comparar os dados obtidos, percebe-se uma
pequena diferenga entre os participantes que se consideram incapazes de serem
autores: enquanto a maioria dos participantes se considerava incapaz até o fim do 4°
semestre, o mesmo nao se aplica aos professores em formacao inicial no 8°
semestre, quando a maioria dos participantes se considera capaz de ser autor dos
seus materiais. Logo, € possivel que as experiéncias oferecidas pelo espaco
universitario, em especial a partir da segunda metade dos cursos, colaborem
positivamente para o desenvolvimento desta percepc¢ao.

Além disso, identificou-se dois pontos principais que colaboram para que os
professores em formacao inicial, de ambos os periodos analisados, sintam-se
capazes ou incapazes de elaborar os seus recursos educacionais: a experiéncia e o
conhecimento. Aqueles que se sentem capazes, colocam a experiéncia da
elaboracdo e o conhecimento — tanto sobre o processo de autoria quanto sobre o
conteudo abordado — como fatores que colaboram para esta percepcéo. Contudo, os
gue se sentem incapazes citam a falta destes elementos — experiéncia e dominio de
conteudo — como razdes para a incapacidade.

Por fim, foi possivel perceber que, em ambos os periodos e cursos
investigados, ha participantes que ja elaboraram materiais didaticos e demonstraram
saberes estruturantes da autoria docente, mas ainda ndo se consideram autores.
Inclusive, alguns destes participantes também mencionaram a falta de experiéncia

como um fator que faz eles se sentirem incapazes. Logo, isso indica a
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individualidade da percepcao dos professores em formacgao inicial e a existéncia de
outros elementos envolvidos na identificagdo dos participantes com o fractal de
autor. Portanto, mesmo que a pratica da autoria seja um ponto essencial para o
desenvolvimento da identidade de autor, ha fatores externos a este processo que
influenciam as percepg¢des dos participantes, fazendo com que eles proprios ainda
nao se vejam como autores. Sendo assim, na proxima sec¢ao, discutem-se, de forma
mais especifica, alguns dos fatores capazes de influenciar as percepgdes dos
participantes quanto a facilidade ou dificuldade com a autoria docente, os quais

podem, consequentemente, estar relacionados a identificagdo com o papel de autor.

6.3.4 Percepgodes quanto a facilidade com a autoria docente
6.3.4.1 Professores em formagao inicial: 5° semestre

Para discutir as percepgdes dos professores em formacéo inicial quanto a
facilidade com a autoria docente, foram consideradas apenas as respostas de
participantes que ja elaboraram materiais didaticos, ou seja, que podem ser
considerados autores. Sendo assim, na Figura 6, observa-se este total de
participantes considerados autores — a partir das oportunidades de elaboragao
experienciadas e dos saberes estruturantes da autoria evidenciados — e, deste total,

aqueles que acham o processo de autoria facil ou dificil.

Figura 6 - Esquema quanto a facilidade ou dificuldade da autoria docente no 5° semestre

12 autores J

FACIL DIFICIL
2 participantes J 10 participantes J
\ 2 \3 capazes
consideram-se capaZes "
7 incapazes

Fonte: autora, 2024.

Entre os doze participantes que ja podem ser considerados autores, apenas
dois da licenciatura dupla, além de considerarem-se capazes de serem autores,
veem a elaboragao de materiais didaticos como algo facil. Enquanto um destes dois
respondentes destaca o potencial da internet como fonte de curadoria de materiais e

de recursos para o processo de produgao e o auxilio de colegas e professores em
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situagdes de duvida, o outro menciona o conhecimento da lingua e o interesse pelo
processo de elaboragdo como facilitadores da autoria.

Em contrapartida, a partir do relato dos outros dez participantes,
identificaram-se trés conjuntos de motivos que podem dificultar a autoria, e que
podem operar de forma conjunta e se potencializar: aspectos relacionados (1) ao
préprio professor, (2) ao contexto no qual ensina e/ou (3) ao processo de autoria em

si, como exposto na Tabela 16.

Tabela 16 - Aspectos que dificultam a autoria docente no 5° semestre

Particularidades do Contexto de ensino Processo de autoria
professor
Pouca experiéncia com Diversidade das turmas. Tempo.
elaboragao de materiais.
Exigéncias da instituicao. Dificuldade  de encontrar
Dificuldade do dominio de recursos e referéncias para
conteudo. utilizar no material.

Falta de criatividade.
Fonte: autora, 2024.

Ao observar os elementos citados pelos participantes, percebe-se que o
processo de autoria de materiais didaticos nao acontece de forma isolada. Isso se
torna evidente quando os professores em formagao inicial reconhecem que, além de
aspectos voltados a elaboragédo propriamente dita (busca e insergdo de recursos,
tempo), esta pratica esta intrinsecamente ligada aos conhecimentos e habilidades do
professor (dominio de conteudo, criatividade) e ao contexto no qual atua
(diversidade escolar, demandas institucionais). Logo, como os trés grupos estao
diretamente relacionados, a auséncia de algum elemento é vista, pelos participantes,
como um fator que gera inseguranga quanto ao processo de elaboragéao.

Além da inseguranga quanto a elaboragdo dos materiais, os aspectos acima
também contribuem para a incerteza dos participantes quanto a qualidade e/ou
efetividade do material produzido, preocupagao demonstrada por trés respondentes.
Esta caracteristica pode ser um indicio da presenga da identidade de professor, ja
que, ao desenvolverem os seus materiais, além de se preocuparem com a
qualidade, os participantes também buscam promover algo interessante aos alunos,
como evidenciado em algumas narrativas.

Ademais, entre estes alunos que sdo autores e acham a elaboragao dificil, ha

trés participantes (dois do Portugués e um do Inglés) que se consideram capazes de
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serem autores dos proprios materiais. Embora se identifiquem com o papel de autor
e se sintam capazes devido as experiéncias praticas que ja tiveram, eles apontam
esse como um processo dificil porque, além de demandar tempo, ha, na formagao
inicial, pouco auxilio sobre como elaborar e avaliar a qualidade dos materiais
criados. Logo, ao ponderar sobre este ultimo aspecto, parece existir uma caréncia
de momentos formais de reflexdo coletiva sobre a elaboragdo de materiais didaticos
na formacgao inicial.

Por fim, ainda quanto a esses dez ultimos participantes mencionados, é
possivel que os fatores que dificultam a autoria fagam com que os professores em
formacdo inicial ndo se identifiquem com o papel de autor. Entre os dez
respondentes que apontam a elaboracdo de materiais didaticos como dificil, apenas
trés se consideram capazes de tal agdo. Enquanto isso, sete participantes afirmam
que nao se consideram capazes de serem autores e veem esse COmMO um processo
dificil pelas razbes citadas anteriormente. Portanto, € possivel que os fatores
mencionados pelos participantes fagam com que eles se distanciem do papel de

autor, gerando a sensacgao de incapacidade relatada.

6.3.4.2 Professores em formacgao inicial: 8° semestre

Assim como no grupo anterior, apenas as respostas dos participantes que ja
elaboraram materiais didaticos foram consideradas para analisar a percepcao
quanto a facilidade com a autoria. Desta forma, na Figura 7, observa-se o numero de
participantes considerados autores — com base nas oportunidades de elaboracéo e
na mobilizagdo dos saberes estruturantes evidenciados — e o numero daqueles que

consideram a autoria um processo facil ou dificil.

Figura 7 - Esquema quanto a facilidade ou dificuldade da autoria docente no 8° semestre

10 autores

FACIL DIFICIL
1 participante J 9 participantes J

\ . \6 capazes
considera-se capaz

3 incapazes

Fonte: autora, 2025.
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No 8° semestre, entre os dez participantes considerados autores, apenas um
da licenciatura dupla, além de afirmar ser capaz de ser autor, coloca a autoria de
materiais didaticos como uma atividade facil. Este participante cita o uso de fontes
externas (para ter ideias e tirar duvidas) e o conhecimento sobre conteudo, nivel e
publico-alvo como facilitadores desta pratica. Em contrapartida, todos os outros nove
participantes (dois da licenciatura dupla e sete da simples) consideram a autoria um
processo dificil. Os motivos para esta dificuldade podem ser classificados em trés
conjuntos: aspectos relacionados ao professor, ao contexto no qual ensina e ao

processo de autoria em si, como exposto na Tabela 17.

Tabela 17 - Aspectos que dificultam a autoria docente no 8° semestre

Particularidades do Contexto de ensino Processo de autoria
professor

Dificuldade do dominio de Diversidade das turmas/alunos. Acesso a recursos.
conteudo.

Cuidado ao selecionar o
Falta de criatividade. conteudo.

Tempo.

Fonte: autora, 2025.

Os participantes do 8° semestre destacaram o acesso a recursos externos
para dar continuidade a elaboragédo do material, o cuidado na sele¢cado do conteudo e
o tempo demandado para a elaboracdo como pontos que dificultam esta pratica.
Contudo, como observado acima, aspectos pessoais do docente — como a sensacao
da falta de criatividade e a dificuldade com o conteudo — e elementos voltados ao
contexto de ensino — como a dificuldade em relacionar o material didatico ao
contexto do aluno devido a diversidade das turmas — também constituem a rede de
autoria e foram mencionados como aspectos que tornam a autoria trabalhosa.
Portanto, a auséncia de algum dos fatores acima pode afetar os niveis de seguranca
do professor, fazendo-o se questionar a respeito da qualidade e/ou efetividade do
material, ponto mencionado também por trés participantes.

Por fim, entre os nove professores em formacéo inicial que sédo considerados
autores e colocam a elaboragdo de material como dificil, ha seis individuos (quatro
da licenciatura simples e dois da dupla) que se consideram capazes de serem
autores dos préprios materiais. Embora eles se identifiquem com o papel de autor, a

falta de espaco para discussdo sobre a elaboracdo e a avaliagdo de materiais
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didaticos nos cursos foi um elemento destacado como dificultador por estes

participantes.

6.3.4.3 Concluindo
Para finalizar a discussdao quanto as percepcdes dos professores em
formagéo inicial a respeito da facilidade com a autoria de materiais didaticos,

observa-se a tabela abaixo:

Tabela 18 - Percepcoes quanto a facilidade com a autoria docente

5° semestre 8° semestre
Total de participantes 16 12
Participantes considerados autores 12 10
Participantes consideram a autoria facil 2 1
Participantes consideram a autoria dificil 10 9

Fonte: autora, 2025.

A partir da Tabela 18, percebe-se que a maioria dos participantes, embora ja
possam ser considerados autores de materiais didaticos, ainda tem dificuldade com
o processo de autoria. Os motivos para esta dificuldade, em ambos os semestres
analisados, estdo relacionados a trés conjuntos de aspectos, como apresentado na

seguinte tabela.

Tabela 19 - Aspectos que dificultam a autoria docente ao longo dos cursos

Particularidades do Contexto de ensino Processo de autoria

professor
Pouca experiéncia Diversidade das Tempo.
com elaboragdo de turmas.
materiais. Dificuldade de
5° semestre Exigéncias da encontrar recursos e
Dificuldade do dominio instituicao. referéncias para
de conteudo. utilizar no material.

Falta de criatividade.

Dificuldade de dominio Diversidade das Tempo.
de conteudo. turmas/alunos.
8° semestre Acesso a recursos.
Falta de criatividade.
Cuidado ao selecionar
o conteudo.

Fonte: autora, 2025.
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Ao observar os aspectos que dificultam a autoria docente, evidencia-se
dificuldades semelhantes entre os participantes do 5° e do 8° semestre dos cursos
investigados. Isso mostra que o saber da autoria docente, por ser um saber docente
experiencial, estda sempre relacionado ao trabalho e a pessoa do trabalhador (Tardif,
2014). Logo, considerando os elementos citados pelos participantes, percebe-se que
o processo de autoria de materiais didaticos nao acontece de forma isolada. Pelo
contrario, como discutido por Alves (2023) e Veloso (2014), esse é um processo em
rede, ou seja, ocorre a partir da interagdo com o outro, sendo influenciado por
aspectos subjetivos, contextuais e temporais que permeiam a rotina docente, e que,
em recursividade, pode levar a inumeras emergéncias.

A interagdo entre os elementos citados se torna evidente quando os
professores em formacao inicial reconhecem que, além de aspectos relacionados a
elaboragao propriamente dita (busca e inser¢cdo de recursos, selecdo de conteudo,
tempo), esta pratica esta diretamente ligada as particularidades docentes, como os
conhecimentos e habilidades do professor (experiéncia, dominio de conteudo,
criatividade), e ao contexto no qual atua (diversidade escolar, demandas
institucionais). Logo, como os trés grupos estdo intrinsecamente relacionados,
podendo operar de forma conjunta e se potencializar, a auséncia de algum elemento
é vista, pelos participantes, como um fator capaz de gerar inseguranga quanto ao
processo de elaboragao.

Devido a insegurancga, a qual pode ser causada pela auséncia de algum dos
elementos anteriores, os professores em formacdo inicial podem também se
questionar a respeito da qualidade e/ou efetividade do material desenvolvido, ponto
mencionado por trés participantes de cada semestre analisado. Para Silva e Borges
(2021), estar inserido em uma comunidade de pratica ndo apenas auxilia o
desenvolvimento da identidade docente, mas também age positivamente na
autoconfianca dos professores em formacgéo. Logo, algo que parece colaborar para
a segurancga dos participantes quanto a eficacia dos seus materiais é a elaboragao
de recursos para turmas com as quais eles ja tiveram experiéncia, o que foi
mencionado por alguns participantes em suas narrativas.

Por fim, evidenciou-se que, em ambos os periodos e cursos analisados, ha
participantes que, embora sejam autores e se identifiquem com este papel, ainda
acham a autoria dificil, pois ha pouca ajuda sobre como elaborar e avaliar os

materiais produzidos de forma autoral. Segundo Garcez e Schlatter (2017), ter um
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espaco para a discussao coletiva entre professores formadores e professores em
formacéao inicial sobre o processo de autoria docente € um principio fundamental
para o desenvolvimento de professores-autores. Contudo, tendo em vista a
inseguranga e a necessidade de auxilio mencionadas pelos participantes, isso
parece ainda ndo estar tdo presente na cultura dos cursos investigados. Logo,
reitera-se a importancia da existéncia destes espacgos, desde o inicio até o fim do
curso, para que os professores em formagao inicial se vejam como autores e nao se

distanciem deste papel devido as dificuldades enfrentadas no processo de autoria.

7 Consideragoes finais

O objetivo geral desta dissertagao foi investigar a percepg¢ao da constituicao
identitaria do professor-autor no contexto da formacgao inicial de professores de
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Pelotas. Para isso,
desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa a qual contou com a analise dos projetos
pedagdgicos dos cursos investigados e das narrativas do publico-alvo, as quais
foram obtidas por meio da aplicacdo de um questionario semiaberto. A partir dos
dados obtidos, é possivel tecer algumas consideracbes a respeito do
desenvolvimento deste estudo.

O primeiro objetivo estabelecido foi identificar as oportunidades que os
professores de linguas em formacgao inicial ttém para elaborar e/ou adaptar materiais
didaticos ao longo da graduagdo. Com a analise dos PPCs, evidenciou-se que
ambos os cursos elencam a capacidade de analisar e utilizar materiais didaticos
como uma habilidade esperada do egresso, reconhecendo o trabalho com os
materiais didaticos como parte da profissdo docente. Caso os curriculos ficassem
limitados apenas a essa ideia de analisar e utilizar os recursos educacionais, a
crenca de que professor e autor de materiais didaticos sao papéis diferentes poderia
se propagar em meio aos professores em formacéo inicial. Contudo, isso n&o ocorre
porque os cursos oferecem oportunidades de elaboragcdo de materiais ao longo da
graduacgédo. Enquanto a Licenciatura em Letras - Portugués apresenta um numero
maior de espagos de autoria e dilui esses momentos ao longo de toda a formacéo
inicial, a Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés e Respectivas Literaturas tem
um numero menor de disciplinas voltadas a elaboragao e/ou adaptagao de materiais

didaticos e concentra esses espacos nas disciplinas de estagio. Logo, de acordo
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com os PPCs, oportunidades de elaboragao de materiais sdo ofertadas aos alunos,
mas, a partir do relato dos participantes, nem todas de fato se materializam.

O segundo objetivo deste estudo foi identificar os saberes estruturantes da
autoria docente no processo de elaboragao e/ou adaptacdo de material didatico dos
participantes. Analisando as narrativas dos participantes do 5° e do 8° semestre, é
possivel afirmar que os professores em formacéao inicial desenvolvem e mobilizam
0s saberes estruturantes da autoria ao longo da formagédo inicial. Faz-se esta
afirmagao porque a intencionalidade pedagdgica, a fluéncia tecnolégico-pedagdgica,
a afetividade e a criticidade foram evidenciadas nas narrativas de participantes de
ambos os semestres. Contudo, enquanto os dois primeiros saberes predominaram
nos relatos, os dois ultimos saberes foram menos evidentes nas narrativas de
ambos os periodos analisados. Logo, aponta-se a necessidade de um contato mais
préximo e duradouro com o contexto real de ensino a fim de que estes dois saberes,
intrinsecamente relacionados a interagao do docente com os seus estudantes, sejam
estimulados dentro da formacéo inicial.

O terceiro objetivo deste estudo foi analisar as percepg¢des dos professores de
linguas em formagao inicial quanto a relevancia da autoria, a capacidade de ser
autor e a facilidade com tal pratica. A partir da analise dos dados, evidenciou-se que
0 ambiente universitario colabora para o desenvolvimento da percepgcdo de
importancia da autoria ao longo da formagado inicial, ja que a maioria dos
participantes — tanto do 5° quanto do 8° semestre — apontou a autoria docente como
uma pratica relevante. Ademais, embora nem todas as oportunidades de autoria
presentes nos PPCs se concretizem, aquelas experienciadas pelos participantes
contribuem para que a identidade de professor-autor se manifeste entre os
participantes. Contudo, muitos deles, especialmente ao fim da primeira metade do
curso, ainda nao se identificam com este papel. Embora a percepcdo de
incapacidade de ser autor diminua ao longo do curso, fatores externos podem
influencia-la, como evidenciado ao explorar as percepg¢des dos participantes quanto
a facilidade com a autoria docente.

Desta forma, ao investigar a percepgdo da constituicdo identitaria do
professor-autor na formacgao inicial de professores de linguas, nota-se que, para a
identificacdo dos participantes com este papel, € importante que o professor em
formacao inicial esteja inserido na rede que constitui 0 processo de elaboragao de

materiais didaticos. Para Garcez e Schlatter (2017), a articulagao da formacao inicial
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com o contexto escolar € um elemento fundamental para o desenvolvimento de um
professor-autor. Logo, quanto mais oportunidades de criar os proprios recursos de
ensino para contextos reais de aplicacdo, melhor ele podera compreender a relagao
entre os diferentes elementos que constituem essa rede. Ademais, isso podera
facilitar o processo de elaboragao devido ao estimulo da reorganizacao dos saberes
estruturantes da autoria docente por meio do habito da elaboragdo de materiais.

Além disso, compreende-se, ainda, que a identidade do professor-autor e as
percepcdes quanto a este papel ndo sio fixas. As experiéncias de um individuo
colaboram para a emergéncia de novos fractais identitarios, os quais compartilham
propriedades e coexistem no mesmo espaco (Sade, 2011). Logo, quando a
identidade de professor-autor surge, ela se adapta e coexiste com os outros fractais
identitarios que constituem os participantes da pesquisa. Ademais, embora exista
uma tendéncia a sua fixagdo, isso ndo é possivel, ja que a identidade esta
relacionada as possibilidades de mudancga, oscilando entre processos que buscam
estabiliza-la e processos que tentam subverté-la (Silva, 2014).

Por fim, cabe mencionar que a constituicdo identitaria € um processo
dinamico, influenciado ndo apenas pela interacdo entre os fractais identitarios mas
também por fatores externos, como o contexto (Sade, 2011). Sendo assim, embora
alguns estudantes possam ser considerados autores, a identificagdo desses
individuos com tal papel e as suas percepg¢des quanto a serem capazes de elaborar
materiais didaticos podem variar ao longo do tempo, seja devido ao contexto no qual
se encontram, seja devido as demandas dos seus outros fractais constituintes.
Portanto, um professor em formacéo inicial que se identifica com o fractal de autor
pode, posteriormente, ndo se reconhecer de tal forma caso a pratica de elaborar
materiais didaticos ndo seja mantida ao longo do exercicio da docéncia.

O desenvolvimento desta pesquisa apresentou algumas limitagbes
relacionadas ao publico-alvo. Além do uso da narrativa para identificar os saberes
mobilizados pelos estudantes durante os seus processos de elaboragdo de materiais
didaticos, teria sido interessante realizar uma entrevista com alguns dos
participantes para aprofundar os dados obtidos. Ademais, tendo em vista a
possibilidade de alguns espacos de autoria evidenciados nos PPCs nao terem se
concretizado, pois ndo foram mencionados pelos participantes, entrevistar os
docentes dos cursos investigados também seria uma etapa relevante para

compreender as suas concepgdes quanto ao trabalho com o material didatico e
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como isso poderia influenciar na concretizacdo de espacos de autoria na formacéao
inicial. Contudo, por questdes de tempo e de volume de dados, adicionar estas
etapas nao seria viavel.

Por fim, a partir deste estudo, é possivel apontar sugestdes para pesquisas
futuras envolvendo a identidade de professor-autor. Para perceber, de maneira mais
localizada, as mudancgas nas percepg¢oes dos professores em formacao inicial,
sugere-se acompanhar um grupo especifico de participantes por um tempo
determinado da formagdo. Desta forma, pode-se observar quais espacos da
graduagédo podem promover o desenvolvimento de quais saberes estruturantes da
autoria docente, e como isto influencia as percepcdes e as emocdes dos
participantes quanto ao processo de autoria. Ademais, investigar como o0s
professores formadores promovem a pratica de autoria de materiais didaticos na
formacéo inicial também pode ser vantajoso para compreender porque espagos de
autoria previstos no PPC nao se concretizam e porque espagos que, inicialmente,
nao sao voltados para essa pratica se tornam oportunidades de elaboracdo de
materiais didaticos. Por fim, tendo em vista que a elaboragcdo de materiais didaticos
nao é tarefa exclusiva de professores de linguas, sugere-se explorar a identidade de
professor-autor em outras licenciaturas para compreender e aprofundar as

particularidades quanto as diferentes areas do conhecimento.
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Anexos

Anexo A - Questionario

Questionario

Os dados obtidos neste questionario serdo utilizados pela académica Aline Mackedanz dos Santos
para a sua pesquisa de mestrado intitulada “Professores de Linguas em Formagéo e a Constituicao da
|dentidade de Professor-Autor”, a qual tem como objetivo compreender o processo de constituigéo
identitaria deste docente. Como exposto no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, a sua
participagéo é voluntaria e a sua identidade permanecera confidencial durante a realizacdo do estudo.
Posto isto, preencha os seus dados de identificagéo e leia atentamente as questdes propostas.

Dados de identificagao
1. Nome:
2, Email:

3.Curso: () Portugués/inglés () Portugués/Literatura

4, Semestre: ( ) 5° semestre () 8° semestre
5. Sou aluno(a):
e () regular, cursei todas as disciplinas até aqui
e ( )irregular, ainda ndo cursei todas as disciplinas até aqui

6. Ano de ingresso:

7. Eu:

() participo/participei do PIBID

() participo/participei do Programa Residéncia Pedagdgica

() participo/participei de outro projeto de ensino Qual?

() atuei/atuo como professor na rede publica e/ou privada (excluida a experiéncia de estagio)
PARTE 1

1. Para vocé, o que engloba o trabalho de um professor?

2. Vocé ja teve a oportunidade de elaborar os seus proprios materiais didaticos na sua trajetoria
académica até aqui? ( ) SIM () NAO
a. Se a resposta para a pergunta anterior foi “SIM”, onde vocé teve essas oportunidades? Em
disciplinas, projetos de extensdo, projetos de ensino (PIBID, Residéncia Pedagdgica), agbes

fora do ambito académico? Se lembrar, cite 0 nome da disciplina e/ou projeto.
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b. Embora a sua resposta para a pergunta anterior tenha sido “NAQ”, vocé lembra de 4 ter
vivenciado, em alguma disciplina, uma discussao a respeito do assunto ‘material didatico™? ( )
SIM ( )NAO

Para responder as proximas perguntas, tenha em mente que ‘professor-autor’ é aquele docente
que elabora e/ou adapta materiais didaticos proprios ou de outros para utilizar em sala de aula.

3. Vocé considera relevante ser um professor-autor? ( ) SIM () NAO

4. Cite trés pontos para justificar a sua resposta para a pergunta anterior:

5. No atual semestre em que vocé esta, vocé se considera capaz de ser autor dos seus préprios
materiais didaticos? ( ) SIM () NAO

6. Cite trés pontos para justificar a sua resposta para a pergunta anterior:

ATENCAO: Se vocé ainda ndo precisou elaborar nenhum material didatico (slides, unidades didaticas,
folnas de atividades), deixe as questbes 7, 8 e 9 em branco:

7. Quando vocé se depara com a necessidade de criar 0s seus proprios materiais didaticos, esse é um
processo facil ou dificil? ( ) FACIL ( ) DIFICIL

8. Cite trés pontos para justificar a sua resposta para a pergunta anterior:

9. Além disso, se a sua resposta foi “DIFICIL’, o que poderia ser feito na sua formagéo académica para

que esse processo fosse mais facil?

PARTE 2

Imagine a seguinte situagao: a escola mais importante da sua cidade estd contratando novos
professores para compor o seu quadro de funcionarios. Vocé viu um anuncio justamente para a
disciplina que vocé leciona e decidiu se candidatar. Felizmente, o seu curriculo foi aprovado. Porém, a
proxima etapa da sele¢do é ministrar uma mini-aula. Para essa mini-aula, vocé pode nado apenas
escolher o conteudo e a turma, mas também deve criar 0 seu proprio material didatico para utilizar com
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os alunos. Como vocé quer muito essa vaga, € exatamente isso que vocé fara. Descreva, abaixo, o0 seu
processo de autoria do material didatico. Para isso, pense na seguintes questdes:

O que vocé faria primeiro? Como vocé selecionaria a turma e o conteido? O que vocé levaria em
consideracdo para planejar o seu material? De onde vocé tiraria ideias para criar 0 seu material?
Como seria esse material? Como seriam as atividades desse material? Elas seguiriam alguma
concepgao de ensino e aprendizagem de linguas? Esse material teria um design especifico? Se sim,
qual? Por qué? Vocé usaria algum recurso tecnolégico para planejar o seu material? Se sim, qual,
quando e por qué?




