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RESUMO

KRAKHECKE, Eliada Mayara Alves. Relagcdes de Género na Producéo Curricular
no Curso de Direito: um Estudo de Caso na Universidade Federal de Pelotas.
Orientadora: Maria Cecilia Lorea Leite. Coorientadora: Dulce Mari da Silva Voss. 2025.
252 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo,
Faculdade de Educacao, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2025.

Esta tese objetiva investigar as relacbes de género no que concerne a politica
curricular de formacdo académico-profissional em acdo no Curso de Direito da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel). A pesquisa foi realizada por meio de um
estudo de caso que levou em conta 0s contextos e as praticas discursivas e ndo
discursivas presentes no Projeto Pedagodgico, na matriz curricular, na enunciacao das
percepcdes e da atuacdo das comunidades epistémicas formadas por docentes e
discentes do referido curso. A metodologia da Abordagem do Ciclo de Politicas
desenvolvida por Ball e seus colaboradores (Bowe; Ball; Gold, 1992; Ball, 1994, Ball;
Maguire; Braun, 2016) e explicitada por Mainardes (2006, 2009, 2018a, 2018b, 2021)
serviu de base para a compreensao da configuragdo dos contextos de influéncia, de
producdo de textos e da pratica e suas inter-relagdes acerca da producdo curricular
em foco, dando maior énfase a acdo das comunidades epistémicas no contexto da
pratica. A analise da tematica/problematica da pesquisa amparou-se na linha teérico-
epistemoldgica pés-estruturalista, fazendo uso de conceitos de Foucault (1999, 2002,
2006, 2008, 2012, 2013), dos estudos sobre politica curricular e curriculo realizados a
partir de Lopes (2006, 2018), Corazza (2001, 2013) e Sacristan (2000, 2013), bem
como as producdes tedricas de Butler (2001, 2019, 2021), Paraiso (2016) e Hollanda
(2018) sobre relagbes de género, e das epistemologias feministas latino-americanas
de Anzaldua (2000, 2005), Ochoa (2008) e Lugones (2005, 2008, 2014). Com este
aporte, entende-se o curriculo como dispositivo de poder-saber atravessado por
disputas politicas, pedagoégicas e epistemoldgicas, onde se produzem efeitos de
verdade e processos de subjetivacdo. A analise dos processos histéricos e politicos
pelos quais a formacdo académico-profissional nos Cursos de Direito se constituiu
aponta para a tradicdo dogmatica, elitista, cis-heteronormativa e eurocentrada, sendo
que, na contemporaneidade, as politicas neoliberais tém provocado reformas
curriculares significativas, orientadas por novas diretrizes nacionais que primam pelas
l6gicas do produtivismo, qualidade em termos de resultados, eficiéncia e eficacia da
formacao académico-profissional. A anéalise do Projeto Politico Pedagdgico vigente,
da matriz curricular e dos componentes curriculares do Curso de Direito da UFPel
indicou que, embora as relacbes de género ndo sejam contempladas de forma
explicita nestes textos e discursos, emergem na produc¢do curricular que acontece nas
acOes cotidianas por meio de praticas discursivas e ndo discursivas de docentes e
discentes, em projetos de pesquisa, no ensino, na extensdo, Nos movimentos
coletivos e nos posicionamentos criticos. Logo, os discursos e acbes das
comunidades epistémicas, por ora, reforcam a formacdo académico-cientifica
baseada na tradicao, por outra, afirmam a necessidade de transformacéo do curriculo
do curso em termos de novas perspectivas politicas, pedagoégicas e epistemoldgicas,
em que as relacdes de género sejam abordadas. Portanto, conclui-se que a producéo
curricular funciona como politica de um curriculo em agdo que vai muito além do
curriculo prescrito, pois forja deslocamentos capazes de desestabilizar os
fundamentos dogmaticos e coloniais do campo juridico, abrindo espaco para saberes



insurgentes. Dentre eles, nesta tese, destacam-se as epistemologias feministas e
de(s)coloniais, que propdem outros modos de ensinar, aprender e atuar no campo
académico-cientifico do Direito, desde uma perspectiva ética, plural e comprometida
com a efetivacdo da justica social.

Palavras-chave: Producdo Curricular; Relacdes de Género; Educacdo Juridica,
Epistemologias Feministas; Politicas Curriculares.



ABSTRACT

KRAKHECKE, Eliada Mayara Alves. Gender Relations in Curriculum Production in
the Law Program: A Case Study at the Federal University of Pelotas. Advisor: Maria
Cecilia Lorea Leite. Co-advisor: Dulce Mari da Silva Voss. 2025. 252 f. Thesis
(Doctorate in Education) — Graduate Program in Education, Faculty of Education,
Federal University of Pelotas, Pelotas, 2025.

This thesis aims to investigate gender relations in relation to the curricular policy of
academic-professional training in action in the Law Course at the Federal University of
Pelotas (UFPel). The research was conducted through a case study that considered
the contexts and discursive and non-discursive practices present in the Pedagogical
Project, the curriculum matrix, and the expression of perceptions and actions of the
epistemic communities formed by professors and students of the said course. The
methodology of the Policy Cycle Approach developed by Ball and collaborators (Bowe;
Ball; Gold, 1992; Ball, 1994; Ball; Maguire; Braun, 2016) and explicated by Mainardes
(2006, 2009, 2018a, 2018b, 2021) served as the basis for understanding the
configuration of contexts of influence, text production, practice, and their interrelations
concerning the curricular production in focus, with greater emphasis on the action of
epistemic communities in the context of practice. The analysis of the research
theme/problem was supported by a post-structuralist theoretical-epistemological line,
making use of concepts by Foucault (1999, 2002, 2006, 2008, 2012, 2013), studies on
curricular policy and curriculum based on Lopes (2006, 2018), Corazza (2001, 2013)
and Sacristan (2000, 2013), as well as theoretical contributions by Butler (2001, 2019,
2021), Paraiso (2016) and Hollanda (2018) on gender relations, and Latin American
feminist epistemologies by Anzaldua (2000, 2005), Ochoa (2008), and Lugones (2005,
2008, 2014). With this foundation, the curriculum is understood as a power-knowledge
device traversed by political, pedagogical, and epistemological disputes, where effects
of truth and processes of subjectivation are produced. The analysis of the historical
and political processes through which academic-professional training in Law Courses
was constituted points to a dogmatic, elitist, cis-heteronormative, and Eurocentric
tradition, while contemporary neoliberal policies have triggered significant curricular
reforms guided by new national directives emphasizing productivism, quality in terms
of outcomes, efficiency, and efficacy of academic-professional training. The analysis
of the current Political-Pedagogical Project, curriculum matrix, and curricular
components of the Law Course at UFPel indicated that, although gender relations are
not explicitly addressed in these texts and discourses, they emerge in curricular
production occurring through the daily actions via discursive and non-discursive
practices of professors and students, in research projects, teaching, outreach,
collective movements, and critical stances. Thus, the discourses and actions of the
epistemic communities, on one hand, reinforce academic-scientific training based on
tradition; on the other hand, affirm the need to transform the course curriculum in terms
of new political, pedagogical, and epistemological perspectives that address gender
relations. Therefore, it is concluded that curricular production functions as a policy of a
curriculum in action that goes far beyond the prescribed -curriculum, forging
displacements capable of destabilizing the dogmatic and colonial foundations of the
legal field, opening space for insurgent knowledges. Among these, feminist and
decolonial epistemologies stand out in this thesis, proposing other ways of teaching,



learning, and acting in the academic-scientific field of Law, from an ethical, plural, and
committed perspective to the realization of social justice.

Keywords: Curriculum Production; Gender Relations; Legal Education; Feminist
Epistemologies; Curriculum Policies.
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1. FIOS DA PESQUISA: RELACOES DE GENERO, PRODUCAO CURRICULAR E
FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL NO DIREITO

As palavras me antecedem e ultrapassam, elas me
tentam e me modificam e se ndo tomo cuidado sera
tarde demais: as coisas serao ditas sem eu as ter

)
Q() dito. Ou pelo menos néo era apenas isso. Meu enleio

vem de que um tapete é feito de tantos fios que nao
posso me resignar a seguir um fio s6; meu
enredamento vem de que uma histdria é feita de
muitas histérias. E nem todas posso contar

(Clarice Lispector, 1999, p. 12).

Antes de apresentar o entrelace dos fios que compdem esta pesquisa, gostaria
de comentar brevemente sobre a imagem que compde a capa desta tese, pois ela
expressa visualmente sentidos do meu percurso investigativo. A figura traz uma
releitura contemporanea da deusa Themis?, simbolo da justica, com uma balanca
inclinada — em que o simbolo do feminino pesa mais — remetendo a desigualdade
estrutural de género que atravessa o campo juridico. Nao se reproduz o corpo esbelto
e idealizado das esculturas gregas classicas, mas sim um corpo mais proximo do
corpo real das mulheres: um corpo possivel, plural, situado — em sintonia com 0s
debates feministas que tensionam os padrdes normativos e universalizantes. As linhas
ao fundo e ao redor da figura representam os fios que atravessam este percurso:
rastros, tensdes e resisténcias que se entrelacam na producdao curricular, na formacgéao
académico-profissional e nas relacdes de género analisadas ao longo do trabalho.

As palavras sébias e poéticas de Clarice inspiram a escrita das “coisas” que
“antecedem” e “ultrapassam” o acontecido no transcurso do Doutorado em Educacéo
na Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Pelotas (UFPel)?, em que me

percebo implicada pelo compromisso politico e ético de contribuir na construcao de

1 Na mitologia grega, Themis é apresentada como a deusa da justica, do direito e da ordem, sendo
simbolo da imparcialidade, da equidade e da autoridade moral. Tradicionalmente representada com os
olhos vendados, uma balangca em uma mé&o e uma espada na outra, sua imagem refor¢a a ideia de que
a justica deve se manter cega as paix6es humanas, julgando com neutralidade e igualdade todos os
individuos. De acordo com a tradicdo mitolégica, Themis era considerada conselheira dos deuses e
protetora dos oprimidos, e seus pratos equilibrados simbolizam a auséncia de distin¢cdes na aplicacao
da justica entre os homens (STF, 2012).

2 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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novas formas de pensar e agir na formagédo académico-profissional das/os® bacharéis
em Direito.

Uma vez que, assim como acontece comigo, o exercicio profissional na area
do Direito envolve situagcbes frequentes em que relacdes de género conflitivas,
abusivas e violentas requerem a intervencao juridica, e podem provocar indagacoes
e reflexdes em direcdo a intervencéao juridica de mediacdo em situacdes brutais de
violéncia de género ocorridas na vida publica e privada.

Minha posicdo, como pesquisadora e profissional do Direito engajada no
enfrentamento as violéncias de género, comecou desde o percurso formativo vivido
durante o Mestrado em Ensino na Universidade Federal do Pampa, no periodo de
2019 a 2021, e que resultou na Dissertacdo intitulada “Marias (im)possiveis: nas
tramas discursivas e ndo discursivas da rede de atendimento e enfrentamento a
violéncia” (Alves, 2021). Naguele momento, a pesquisa desenvolvida teve como mote
o suporte juridico que prestava as mulheres atendidas pela Coordenadoria Municipal
da Mulher em raz&o das violéncias de género. Os conhecimentos produzidos no
Mestrado permitem apontar que o combate as situacbes de violéncia demanda a
urgéncia em abordar as relacdes de género nos espacos sociais, nas producdes
cientifico-académicas, nas instituicbes de educacéo superior, nos curriculos e nas
escolas.

Enquanto pesquisadora e profissional da area do Direito, entendo que o campo
juridico e, consequentemente, a educacdo juridica e os curriculos de formacéo
académico-profissional produzidos nos processos politico-epistemolégicos e
pedagogicos foram institucionalizados historicamente e permanecem sob forte
influéncia do padréo societério e cultural colonial. A educacéo juridica e o Direito séo
forjados e demarcados pela tradicdo dogmatica, positivista e liberal, que legitima o
patriarcado e a moral binaria e cis-heteronormativa nas rela¢cées humanas e sociais.

E no tempo presente de recrudescimento brutal da colonialidade que surgem
0os movimentos decoloniais, reacendendo debates mediante novas producdes
tedricas, epistemoldgicas, ontologicas e éticas. A colonialidade do poder, do ser e do

saber (Maldonado-Torres, 2019) se assenta na colonizagdo moderna, que

3 Nesta escrita utilizo — ainda que sejam formas reducionistas como “as/os bacharéis” - para marcar as
feminilidades e masculinidades, registro que considero suas problematizacdes, recusas, fragilidades e
limitagcdes, com o intuito de referenciar e incluir as diversas formas de género social (Lugones, 2014).
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estabeleceu a imagem de um humano (ocidental e eurocéntrico) como categoria
hegemaonica.

Pesquisadores/as de diversas regides do mundo tém investido esforcos na
discussédo e andlise da tematica colonialidade/decolonialidade* como producédo da
alteridade e de relacbes de poder-saber exercidas sobre os corpos e sexualidades
periféricas — povos originarios, populacdes negras, criancas e mulheres de demais
grupos sociais empobrecidos desde o processo historico de colonizacdo europeia.

De acordo com Quijano (2005), o dominio colonial, e a consequente captura e
violacdo dos corpos, se tornou possivel pela imposicdo da figura racializada do
“‘Outro”, e decalcada sobre aqueles que ndo eram considerados civilizados, o que
justificaria a exploracdo direta dos corpos dos povos amerindios e africanos pela
posicao territorial e cor da pele. A colonizacdo de corpos subalternizados por relagdes
de poder assimétricas foi intensificada nos tempos modernos da industrializacao
mundial, que ndo abandonou o carater étnico-racial, mas o associou aos marcadores
de género e geracionais para manutencdo do padréo capitalista de exploracdo do
trabalho (Alves, 2021).

A colonizacgéo europeia na América Latina se deu a partir do modelo civilizatorio
europeu e eurocéntrico, o que acarretou a imposicao de culturas, valores, costumes,
credos, idiomas dos colonizadores e, de forma mais brutal, o genocidio de enormes
contingentes de populagbes colonizadas. Colonizacdo que também favoreceu o
dominio sobre os corpos dos povos indigenas e se manteve presente com a
escravizacdo negra. Cabe lembrar que, durante a colonizacdo, mulheres negras
escravizadas eram frequentemente abusadas sexualmente pelos senhores brancos,
além de servirem como cozinheiras, amas de leite, arrumadeiras na casa grande das
fazendas e trabalharem nas plantagcbes juntamente com oS homens negros.
Escravizacdo que impds castigos fisicos, morais e culturais a corpos pretos nas
senzalas; instrumentalizacdo que coisificava a vida de inumeros contingentes

populacionais arrancados brutalmente das terras africanas. Como dito por Mbembe:

4 Com relagdo ao uso dos termos decolonialidade ou descolonialidade, trata-se de uma discussao
epistemolégica ainda em aberto. Pesquisadoras/es adotam uma ou outra forma conforme suas filiagcdes
tedricas e contextos de producdo. Neste trabalho, optei por manter a forma utilizada por cada
autora/autor nas respectivas citacdes. Quando me refiro ao conceito de maneira geral, utilizo
de(s)colonialidade, por compreender que dialogo com autoras/es que trabalham com ambas as
perspectivas.
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Uma relacédo desigual é estabelecida ao mesmo tempo em que é afirmada a
desigualdade do poder sobre a vida. Esse poder sobre a vida do outro
assume a forma de comércio: a humanidade de uma pessoa € dissolvida até
0 ponto em que se torna possivel dizer que a vida do escravo é propriedade
de seu senhor. Dado que a vida do escravo é como uma ‘coisa’, possuida por
outra pessoa, sua existéncia € a figura perfeita de uma sombra personificada
(Mbembe, 2019, p. 29-30).

Segundo o autor, a escravizacdo colonial permitiu a formacao de terror, politica
de crueldade e abuso, concatenados entre si como prética de biopoder que se
assentava na teoria do racismo a medida que estabelecia a raca branca como superior
as demais. A racializacado impedia os casamentos mistos, legitimava a esterilizacao
forcada e até mesmo o exterminio dos povos vencidos no mundo colonial (Mbembe,
2019).

Assim, a escravizacdo, tanto das populacdes indigena e negra no Brasil
colonial quanto nas colonias africanas e americanas sob dominio da Europa
Ocidental, é uma evidéncia da imposicdo do modelo civilizatorio eurocéntrico e do
exercicio biopolitico de governo da vida e da morte das popula¢gdes colonizadas. O

racismo funciona como tecnologia a permitir o exercicio de um necropoder:

De fato, a condi¢do de escravo resulta de uma tripla perda: perda de um ‘lar’,
perda de direitos sobre seu corpo e perda do estatuto politico. Essa tripla
perda equivale a uma dominacdo absoluta, uma alienacdo de nascenca e
uma morte social (que é a expulsdo fora da humanidade) (Mbembe, 2019, p.
27).

As necropoliticas estendem-se desde a colonizagdo até o0s tempos
contemporaneos em que o poder eurocentrado segue agindo por meio das guerras
de ocupacado, e gera a degradacdo humana em diversas regides do planeta. A
exemplo disso, Mbembe (2019) cita a Guerra de Kosovo entre sérvios e albaneses,
na qual as tecnologias de destruicdo em massa se aprimoraram pelo uso de misseis,
bombas de fragmentacéo e asfixiantes, destruicdo de pontes, rodovias, contaminagao
das aguas e controle das populacdes civis. Essa sofisticacdo das politicas de morte
empregadas com as guerras causa danos persistentes que acarretam a continuidade
do exercicio de colonizagcdo dos corpos, mesmo depois que os conflitos bélicos
terminam, como mostra 0 autor ao escrever sobre a recomendacao do aborto as
mulheres gravidas em Kosovo, dois anos apos o fim da guerra.

Portanto, o racismo se configura como uma tecnologia necropolitica adotada

desde o século XV e que se mantém ativa durante os séculos posteriores. No caso
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das Américas, a segregacao racial se inicia com a chegada dos europeus, que
garantem a captura dos povos colonizados mediante a violacdo e a violéncia dos
corpos definidos e posicionados como inferiores: indigenas, negras/os, mesticas/os.
A colonizacao gerou a colonialidade através do racismo e demais processos de
exclusdo combatidos pelos povos originarios e as comunidades tradicionais desde as

mais remotas eras.

O vasto genocidio dos indios nas primeiras décadas da colonizagéo néo foi
causado principalmente pela violéncia da conquista, nem pelas enfermidades
gue 0s conquistadores trouxeram em seu corpo, mas porque tais indios foram
usados como mado de obra descartavel, forcados a trabalhar até morrer
(Quijano, 2005, p. 120).

bY

Em resposta a perversidade da colonizagdo nas Américas, inumeros
movimentos de resisténcia foram deflagrados e desembocaram na adocao de regimes
republicanos desde meados do século XIX e inicio do século XX. Contudo, no caso
brasileiro, somente apds ingressar na primeira fase da industrializacdo, a mao de obra
obtida via escravizacdo indigena e negra foi substituida pelo operariado branco
decorrente da imigracédo europeia e oriental. Producéo fabril, fruto do processo de
reestruturacdo do modo de producdo capitalista mundial, que passa a recrutar o
trabalho de mulheres e criancas; mao de obra mais barata que a dos homens.

Com isso, a colonizagéo dos corpos, intensificada nos tempos modernos da
industrializag&do, ndo abandonou o carater étnico-racial, mas o associou a marcadores
de género e geracionais para fins de manutencdo do padrdo mundial capitalista de
exploracdo do trabalho e concentracéo de terras. Articulada as formas histéricas de
controle, as noc¢des de racas superiores e inferiores, géneros, geracdes e classes
subalternas foram as categorias sociais expropriadas pela mais-valia, um excedente
inquantificavel transformado em valor de uso e de lucro imanente aos proprios corpos,
gue distribui de forma desigual os individuos no cenério social. Homens e mulheres
negras/os e indigenas, assim como as pessoas dessas descendéncias, continuam
ocupando funcdes de menor prestigio politico e atividades profissionais menos
remuneradas.

Logo, a forma peculiar de terror, empregada para a producdo e concentracao
de riguezas, estd impressa nos corpos e na vida social desde a escravidao colonial
como uma das mais expressivas formas do exercicio de soberania do estado moderno

e de instrumentalizacdo das existéncias.
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O poder de vida e de morte € impresso e disseminado sobre os corpos, ndo
apenas de forma deliberada e pelo uso da violéncia extrema, mas também pelas
inUmeras formas de produzir saberes, relacdes, afetos e percepcdes em torno da vida
e do mundo. Algumas culturas se sobrepdem as outras e reservam a elas um estatuto
ilusorio e ilegitimo, como acontece em nosso pais em relacdo as praticas religiosas,
linguagens, modos de vida e valores das coletividades quilombolas, indigenas e afro-
brasileiras. Logica maniqueista de diferenciagao entre um “eu” — cuja referéncia € o
homem branco, cristao, cis-heterossexual e capitalista — e o “outro”, herdeiro de uma
subontologia: “alguns seres estao abaixo de outros seres” (Maldonado-Torres, 2019,
p. 36-41).

A subontologia se desdobra na colonialidade dos corpos, géneros e
sexualidades que nédo se expressam de acordo com o padrao cultural hegemdonico
ditado pelo modelo eurocéntrico, bioldgico, binario, cis-heteronormativo. Imposicao
cultural e social que gerou movimentos de resisténcia no mundo todo desde as
décadas de 1960, 1980 e 2000, os quais foram encampados por operarias/os,
estudantes, mulheres, feministas, LGBTQI, negras/os, indigenas, trabalhadoras/es
sem-terra, comunidades quilombolas, dentre outras coletividades. Lutas travadas por
dentro e em torno do aparelho estatal, procurando abrir brechas para inclusdo de
direitos negligenciados pelo Estado liberal associado ao sistema capitalista
excludente.

Na contramdo da heranca cultural do patriarcado, na desconstru¢do do
binarismo de género e no enfrentamento as relacdes de poder assimétricas machistas
foi que, nas ultimas décadas, o protagonismo dos movimentos feministas se
fortaleceu, forcando a implementacéo de politicas publicas com foco nas demandas
sociais de mulheres, combatendo todas as formas de violéncia que ferem o direito a
vida (Alves, 2021).

Enfrentamentos que movem a producdo cientifico-académica feminista como
um sistema epistémico voltado a questionar ndo apenas as estruturas desiguais de
género que sustentam a sociedade ocidental, mas também a aparente neutralidade e
naturalidade na definicdo binaria de género que posiciona assimetricamente homens
e mulheres na vida social. Essas andlises denunciam a masculinidade da ciéncia,
afirmando que ela expressa uma forma de conhecimento que pressupde uma

separacao rigida entre sujeito e objeto. A ciéncia parte de um impulso de dominacao
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e controle sobre a natureza e os seres humanos, dividindo corpo e mente, cognicao e
desejo, racionalidade e afeto (Silva, T., 2021).

Nesse sentido, cabe destacar os importantes avancos dos estudos de género
que envolvem a producao de masculinidades (Alves, 2019; Connel, 1995; Grossi,
2004; Oliveira, 2018) e os dispositivos desenvolvidos no enfrentamento a violéncia
contra mulheres, como os Grupos Reflexivos de Género, uma das politicas publicas
criada pelo sistema juridico brasileiro para o combate a violéncia de género. Rede que
atua na ‘reeducacdo de homens que se envolveram em situacdo de violéncia
doméstica, familiar ou afetiva contra a mulher”, aliada as a¢des de atencao e protecao,
no ambito da Lei Maria da Penha — Lei 11.340/06 (TJRS, 2021). Nesse sentido, o
Judiciario atua mediante conjuntos de dispositivos® de suma importancia na regulagéo
das violéncias.

No entanto, a desconstrucao da violéncia de género requer a intensificacdo de
acoOes politicas que coloquem em pauta o binarismo de género e as relacfes de poder-
saber assimétricas. O desafio posto € o de (des)educar corpos e relacbes que
permanecem sujeitadas aos coOdigos do patriarcado; corpos generificados e
posicionados assimetricamente nas relacbes humanas e sociais, muitas vezes
violados por conta de uma cultura, sociedade e educacdo baseadas na moral

machista, cis-heteronormativa, Para tanto:

E preciso entender que a construgdo da masculinidade varia em diferentes
culturas e através do tempo. Seu significado também se modifica ao longo da
trajetéria de vida de diferentes homens. Portanto, a producdo da
masculinidade é plural e se articula de diferentes maneiras com outros
marcadores, como a classe social, a raca e a performance sexual, o que
requer um tratamento multifacetado das masculinidades pelas praticas que
visam o enfrentamento das violéncias (Alves; Voss, 2021, p. 01).

5 E comum distinguir nas obras de Foucault trés periodos de producdo epistemologica: um
arqueoldégico, no qual o filésofo centrou sua producao tedrica nas pesquisas em torno das epistemes,
especialmente, as relativas a producédo das ciéncias modernas e as ordens discursivas que permitiram
seu surgimento e validacdo; um genealdgico, no qual a analise do poder e dos dispositivos que o fazem
funcionar foi o cerne dos trabalhos do filésofo; e um terceiro momento, em que a ética constituiu o tema
de seus estudos e escritas, principalmente acerca das sexualidades. Desse modo, o conceito de
dispositivo, seja ele discursivo ou ndo, serve para referir-se a rede de relagfes estabelecidas entre
elementos heterogéneos — discursos, instituicdes, leis, enunciacdes, o dito e o ndo-dito — que formam
0 conjunto de uma dada formagéo, cuja funcdo é estratégica sobre determinar e dar a ela um efeito
produtivo (Castro, 2016).
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Violéncias geradas por relacdes de género® decorrem de uma heranca cultural
e social colonial, patriarcal e cis-heteronormativa, o que implica colocar sob questao
0s processos educativos de producéo de relagcdes de poder-saber calcadas no
posicionamento naturalizado do par binario homem-mulher, processos que fortalecem
o machismo e a banalizacdo dos crimes cometidos contra a vida de muitas mulheres
e grupos sexuais dissidentes em nosso pais (Alves, 2021).

Relagbes de género foram e s@o construidas, entre outras préticas historicas,
sociais, educativas e culturais, através do poder-saber disciplinar, que posiciona e
hierarquiza corpos mediante interpelacdes constantemente repetidas e reiteradas no
seio das sociedades colonizadas pelo pensamento e pela politica calcada em padrdes
de normalidade sustentados na moral conservadora, colonial e patriarcal. O resultado
de tais processos é percebido pelos privilégios que subjetividades consideradas
superiores desfrutam na ordem estabelecida, o que se desdobra, muitas vezes, na
disseminacdo e banalizacdo de violéncias, com maior incidéncia quando a
desigualdade de género esta associada aos marcadores étnico-raciais, geracionais e
de vulnerabilidade social (Alves, 2021).

Haja vista os dados alarmantes sobre a violéncia contra as mulheres, o 19°
Anuario Brasileiro de Seguranca Publica 2025 revela que, embora tenha havido uma
gueda geral de 5,4% nas mortes violentas intencionais no pais, os feminicidios e os
estupros alcancaram os maiores numeros desde o inicio da série histérica, em 2011.
Em 2024, foram registrados 1.492 feminicidios, um aumento de 1% em relacdo a
2023. No ultimo ano, todos os dias, ao menos quatro mulheres foram mortas vitimas
de feminicidio no Brasil. A maior parte das vitimas era mulher negra (63,3%), com
idades entre 18 e 44 anos (70,5%), mortas dentro de casa (64,3%), por companheiros
ou ex-companheiros (79,8%). Destaca-se 0 uso de arma branca — como facas,
canivetes, tesouras — em 48,4% dos casos, seguido por arma de fogo (23,6%). Ao
todo, 121 vitimas de feminicidio nos anos de 2023 e 2024 estavam sob Medida

Protetiva de Urgéncia (MPU)’ ativa no momento da morte. O dado mais alarmante

6 A expressao “relacdes de género” é adotada nesta pesquisa para abarcar ndo apenas as identidades
de género (o binarismo homem/mulher e masculino/feminino), mas também as sexualidades, com
destaque para o predominio da heterossexualidade em relacdo as demais, acompanhada das
exigéncias sociais que dela decorrem. Com base em Butler (2021), reconhece-se que género e
sexualidade séo categorias construidas a partir de atos performativos.

7 As MPUs, previstas na Lei n® 11.340/2006 (Lei Maria da Penha), devem ser concedidas sempre que
houver fundado receio de ocorréncia de dano grave e de dificil reparagdo a integridade da vitima. A
concessdo dessas medidas implica uma ordem estatal de restricdo — como a proibicdo de contato,
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refere-se ao descumprimento de cerca de 100 mil medidas protetivas ao longo de
2024, sendo o Rio Grande do Sul (RS) o estado com maior numero de vitimas nessa
condicdo. No RS, foram registrados 72 feminicidios, dos quais 14 vitimas estavam
judicialmente protegidas (FBSP, 2025).

No que se refere aos crimes sexuais, 0S numeros continuam alarmantes. Em
2024, o pais registrou 87.545 casos de estupro (incluindo estupro de vulneravel), o
equivalente a um estupro a cada 6 minutos — o maior nimero desde 2011. Do total
das vitimas, 76,8% eram consideradas vulneraveis, 87,7% do sexo feminino, 55,6%
negras e 65,7% dos casos ocorreram dentro de casa. Em relacdo aos agressores,
45,5% eram familiares, e 20,3% parceiros ou ex-parceiros intimos. Outros crimes
sexuais, como assedio sexual, importunacdo sexual e pornografia, também
apresentaram aumento em relagéo a 2023. O crime de perseguigao (stalking) teve um
crescimento expressivo de 18,2%, totalizando 95.026 mulheres vitimas — o que
corresponde a pelo menos 10 mulheres perseguidas por hora em 2024. Ja os registros
de violéncia psicoldgica cresceram 6,3%, ultrapassando 50 mil registros policiais.
Ainda em 2024, uma em cada cinco medidas protetivas concedidas foi descumprida
(FBSP, 2025).

O aumento das violéncias de género reflete um quadro persistente de
desigualdades estruturais e institucionais que demandam respostas urgentes. Embora
os dados oficiais mostrem uma realidade ja alarmante, é preciso reconhecer que o
que permanece fora das estatisticas — silenciado, invisibilizado ou naturalizado —
compde um cendrio ainda mais perverso. A violéncia de género, nesse sentido, nao
se esgota nos numeros: ela opera também através da subnotificacdo, do siléncio
imposto as vitimas e da legitimacao social de desigualdade de género naturalizadas
e historicamente construidas.

RelacBes de género assimétricas sustentam e sao sustentadas por praticas
discursivas e nao discursivas ativadas historicamente no campo juridico, as quais
foram herdadas do padrdo eurocéntrico, que impds um modelo civilizatorio

referendado no homem branco, cristéo, cis-heterossexual e de classe média, pois, em

aproximacao ou outras determinacdes legais — entre o0 agressor e a mulher em situacdo de violéncia.
Em relagdo aos novos processos judiciais com solicitacdo de MPU, os dados do Anuario de 2025
apontam um aumento de 7,2% entre 2023 e 2024, com mais de 630 mil pedidos registrados. Isso
significa que, em 2024, em média, pelo menos 72 mulheres solicitaram medidas protetivas a cada hora
(FBSP, 2025).
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cada periodo historico, sao criados mecanismos e instancias que permitem [...]
distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e
outros; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da
verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro” (Foucault, 2014, p. 18).

Percebo que maiores investimentos nos estudos e na producéo cientifica sobre
relagbes de género se tornam extremamente necessarios e urgentes. Nesse sentido,
no Doutorado, busquei dar continuidade ao que ja venho pesquisando, porém sob um
novo enfoque investigativo, no qual passou a me interessar a discussao das relacées
de género nos curriculos que delineiam a formacdo académico-profissional das/os
bacharéis em Direito.

Os dados mostram ser fundamental a abordagem das rela¢des de género na
formacdao das/os futuras/os profissionais do Direito, incluindo advogadas/os, juizas/es,
promotoras/es, defensoras/es publicas/os, analistas e também professoras/es e
legisladoras/es. Parto do entendimento de que o campo juridico e, consequentemente,
a formacédo académico-profissional na area do Direito ndo estdo isentas e nem a parte
das relacfes de poder-saber e regimes de verdade que regulam a vida social. Nesse

sentido, afirmo:

O Judiciario ndo esta posto como um elemento que vai impedir a violéncia.
Pelo contrario, age como dispositivo de equilibrio de forcas que permite a
naturalizacdo das desigualdades de género e a manutencdo da ordem
cultural patriarcal. Nao basta coibir e punir a violéncia sem que sejam
transformadas as culturas machistas e patriarcais, expressas nestes
discursos (Alves, 2021, p. 95)

Convém destacar que, sob o ponto de vista histérico, a configuracdo do campo
juridico como saber verdadeiro a ser disseminado na formacdo de bacharéis em
Direito, efetuada através da educacao superior no Brasil, se deu a partir de correntes
tedrico-epistemoldgicas especificas. Ou seja, no que concerne ao contexto nacional
de formacéo juridica, o positivismo e o liberalismo se mantém como base tedrica
fundante, pautada por um carater legalista, formal e dogmatico. A tradicdo juridica
brasileira apresenta como caracteristica marcante o juridicismo, resultado da
combinacdo do individualismo politico com o formalismo legalista. Essa tendéncia
acabou por configurar a principal caracteristica da cultura juridica brasileira, conhecida

como bacharelismo liberal. Origens historicas positivistas e liberais que tangenciam
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os curriculos e praticas educativas nos processos formativos do campo cientifico e
profissional do Direito até os dias de hoje (Alves; Voss; Leite, 2021b).

Porém, penso que tal configuragdo precisa ser posta em questdo frente aos
tempos presentes, nos quais a formacao e atuacéo profissional das/os bacharéis em
Direito exige dos sujeitos uma imersdo na vida social e nos problemas que derivam
da tradicao juridica e do pensamento colonial. Nao basta aos profissionais do Direito
adquirirem o conhecimento da legislacdo e a habilidade no manuseio do aparato
juridico. Esses sujeitos estdo posicionados e se posicionam de algum modo nas
relacBes sociais, politicas e culturais presentes na vida social. E de suma importancia
gue compreendam que fazem parte de uma sociedade e de uma cultura permeadas
por relacbes de género assimétricas e que sua formacdo pode corroborar para
reforgar ou transformar tal realidade.

Assim, a operacionalizacéo da pesquisa desenvolvida durante o Doutorado se
deu mediante a analise do entrecruzamento de trés fios: relacdes de género, producéo
curricular e formacado académico-profissional no Direito, com vistas a compreender
como acontece a producao curricular do Curso de Direito da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel) concernente ao funcionamento das relacdes de género.

Portanto, o objeto de estudo trabalhado nesta tese envolve as relacbes de
género na formacédo académico-profissional do Curso de Direito da UFPel, com foco
na analise da producéo curricular. A escolha por este Curso na referida instituicao de
educacao superior se deu pela presenca e relevancia histérica no cenario da regido
sulina&.

Profissionais do Direito estdo revestidos de um poder falar verdadeiro.
Problematica que me forca a pensar a formagédo no campo das Ciéncias Humanas e
Sociais, inclusive do Direito, e a producdo curricular movida nos processos
pedagdgicos de formacao de bacharéis que corroboram para a tipificacdo da atuacao
profissional engajada ou ndo com as demandas sociais. Logo, a formag¢do académico-

profissional desenvolvida por meio da producéo curricular pode contribuir na protecao

8 A colonizacao europeia na regido sul do Brasil imp6s um modelo civilizatério eurocéntrico, que nédo
apenas subjugou e dizimou as popula¢des originarias, mas também imp6s suas culturas, valores,
credos e linguas. Esse processo de colonialidade gerou resisténcias de povos indigenas e
comunidades tradicionais, mas também favoreceu o dominio sobre os corpos das mulheres indigenas
e negras. As mulheres negras cativas eram frequentemente vitimas de abusos sexuais por parte dos
senhores brancos e desempenhavam papéis subalternos, como cozinheiras, amas de leite,
arrumadeiras nas casas grandes e trabalhadoras nas plantac¢des, ao lado dos homens negros (Quijano,
2005).
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dos direitos individuais e coletivos na vida social, uma vez que o reconhecimento de
tais demandas, de acordo com Butler (2019, p. 66), instiga o “apelo ao futuro sempre
em relacdo ao Outro. E também apostar na propria existéncia de si, na luta pelo
reconhecimento”.

Dessa forma, entendo que os curriculos engendrados na/pela formacéao
académico-profissional do Direito sdo também dispositivos que podem provocar
efeitos de transformacao da conjuntura social e cultural vigente, & medida que estejam
voltados as demandas sociais dos grupos minoritarios.

Dai por que indago os modos como a producdo curricular acerca da
tematica/problematica relacbes de género se efetua na formacdo académico-
profissional de bacharéis em Direito®. Posto isso, 0 objetivo geral da pesquisa ficou
assim formulado: investigar a producédo curricular referente as relacdes de género
posta em funcionamento na formacéao académico-profissional do Curso de Direito na
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), sendo que as acfes da pesquisa (objetivos
especificos) se definiram da seguinte maneira:

a) Aprofundar estudos sobre a producao curricular e as relacdes de género,
com vistas a analisar as implicacdes na formacédo e atuacao profissional de bacharéis
em Direito.

b) Analisar o contexto de influéncia (politicas neoliberais e reformas na
educacao superior) que demarca a producdao curricular do Curso de Direito da UFPel,
articulado ao contexto de producédo de texto (PPC, matriz curricular e planos de
ensino) e ao contexto da pratica (percep¢des em torno da atuacao das comunidades
epistémicas formadas por docentes e discentes).

c) Compreender os modos pelos quais as relagbes de género estdo ou nao
inseridas no curriculo e como acontecem na producéo curricular do Curso de Direito.

Refiro-me a producéao curricular enquanto dimensédo de uma politica curricular
em acao nos contextos da pratica em que os curriculos sdo criados e recriados, quase
sempre em movimentos contingentes e antagbnicos de reproducao/transformacao
dos curriculos. Como esclarece Lopes (2006), a medida que se refere a tomada de

decisbes sobre as formas de selecdo, organizagcdo e distribuicdo de alguns

9 Cabe salientar que a problemética e os objetivos da pesquisa foram delimitados ao longo dos estudos
e se tornaram mais precisos, principalmente, apés a qualificacdo do projeto, em grande parte pelas
contribuicBes significativas da banca, que favoreceram o entendimento do foco do processo
investigativo.
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conhecimentos e ndo de outros, de certas acdes pedagogicas que se baseiam em
desenvolvimentos simbolicos e que podem legitimar ou transformar uma determinada
ordem social.

Dessa forma, importa compreender como ocorre a formagdo académico-
profissional no Curso de Direito da UFPel quanto as relacdes de género. Na pesquisa
faco uso da nocéo de discurso em Foucault (1996), o que leva ao entendimento de
que € no interior das relagGes de poder-saber que coisas ditas e ndo-ditas se revestem
de vontade de verdade, e induzem efeitos nos modos como s&o fabricadas
discursivamente as posi¢cées dos sujeitos distribuidos de maneiras distintas na vida
social e cultural. As praticas discursivas e nao discursivas produzem modos de
subjetivacdo nos dispositivos que compdem os textos curriculares e nas percepcoes
dos sujeitos envolvidos e implicados na producao curricular.

Com isso, os discursos imbricados pelas relacdes de poder-saber e vontade de
verdade podem ser transformados a medida que o0s sujeitos sdo interpelados,
individual e coletivamente, a desestabilizar ou reiterar as verdades ditas e que atingem
os corpos tornados vulnerdveis nas relacdes humanas: “mulheres, criangas,
idosos/as, pretos/as, homossexuais, transexuais, e tantos outros/as que escapam ao
padrao cultural heteronormativo, patriarcal e eurocéntrico tido como o normal” (Alves,
2021, p. 28).

No desenvolvimento da pesquisa, também busquei sustentacdo na Abordagem
do Ciclo de Politicas, com base tanto nas teorizacdes de Ball e seus colaboradores
(Bowe; Ball; Gold, 1992; Ball, 1994; Ball; Maguire; Braun, 2016) quanto na de
Mainardes (2006, 2009, 2018a, 2018b, 2021), para a compreensao das articulacdes
entre demandas advindas das politicas curriculares nos contextos de influéncia, de
producéo de textos e da pratica da producdo curricular e suas inter-relacées, dando
maior énfase a acdo das comunidades epistémicas no contexto da pratica.

Assim, minha tese esta fundamentada em inquietacdes e problematiza¢des que
instigam a producgédo de conhecimentos em relacdo a tematica/problematica indicada,
de modo a articular os campos cientificos da Educacao e do Direito, ou seja, visando
a analise e compreensdo dos movimentos, discursos e praticas discursivas e néo
discursivas quanto as relacdes de género postas em acéo na producgdo curricular do

Curso de Direito na UFPel.
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Encerro esta secdo especificando os capitulos que constituem os estudos e a
pesquisa realizada para elaboracéo desta tese, organizada da seguinte forma:

O capitulo intitulado “Estado da Arte acerca da Tematica/Probleméatica
Pesquisada” apresenta os resultados do levantamento bibliografico voltado ao
mapeamento das pesquisas até entdo desenvolvidas e dos conhecimentos
produzidos que possibilitaram aproximacdes aos objetivos deste estudo, de modo a
avancar na producao cientifico-académica de analise do tema em foco.

No proximo capitulo, intitulado “Percurso Investigativo e Perspectiva de Analise
da Pesquisa”, explicito as bases teodricas, epistemologicas e metodolégicas que
sustentam a pesquisa, com énfase nos estudos pos-estruturalistas e na Abordagem
do Ciclo de Politicas. Também apresento as contribuicbes das epistemologias
feministas, tendo como mote a Educacao Popular na América Latina.

Ja no capitulo seguinte, intitulado “Politicas Curriculares e Emergéncia das
Epistemologias Feministas”, discuto a tematica/problematica das relacbes de género
cis-heteronormativas e binarias, que suscitaram resisténcias empreendidas pelos
movimentos feministas, com o intuito de problematizar as implicagdes sociais,
politicas e epistémicas nos campos cientificos, especialmente nas humanidades,
incluindo a educacéo.

Em seguida, no capitulo intitulado “Contextualizacdo Histérica e Episteme do
Direito e da Educacéo Juridica no Brasil”, tendo como base conceitos foucaultianos,
abordo as contingéncias histéricas que compdem a educacéo juridica no pais e que
circunscrevem a tradicdo positivista, liberal e elitista como elemento fundante da
formacao das/os bacharéis em Direito.

No préximo capitulo, intitulado “Politicas Neoliberais e Reformas na Educacéo
Superior”, analiso como as politicas neoliberais e as reformas educacionais
influenciam a producéo curricular no ensino juridico, em especial no Curso de Direito
da UFPel. Essa analise se conecta com a reflexdo sobre as politicas educacionais
contemporaneas e suas implicacdes na formacao académico-profissional do Direito.

No capitulo sete, intitulado “Producé&o Curricular no Curso de Direito”, apresento
os dados produzidos na pesquisa e os resultados da pesquisa documental. O Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) foi escolhido como documento base para as analises

documentais, junto as ementas das disciplinas e a matriz curricular, visando
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compreender como as relacdes de género sdo ou ndo abordadas na producédo
curricular.

No capitulo oito, “As Comunidades Epistémicas: Formacdo Académico-
Profissional e RelagBes de Género”, analiso as praticas discursivas e ndo discursivas
de docentes e discentes participantes da pesquisa, como elas refletem e impactam a
formacdo académico-profissional das/os bacharéis em Direito da UFPel,
especialmente no tocante as relagdes de género.

Por fim, nas “Consideragdes Finais”, retomo os principais achados da pesquisa
a luz dos objetivos propostos. As andlises desenvolvidas ao longo da tese apontam
que a formacdo juridica ainda estd fortemente ancorada em uma racionalidade
dogmaética, técnica e excludente, mas que, simultaneamente, h4 movimentos de
resisténcia e reinvengdo que tensionam essa tradicdo. Concluo que transformar a
formacdo académico-profissional no Direito exige deslocamentos epistémicos e
politicos que sO serdo possiveis com a valorizacdo de saberes insurgentes,
especialmente aqueles mobilizados pelas epistemologias feministas e de(s)coloniais,
que convocam novas formas de ensinar, aprender e praticar o Direito — mais éticas,

sensiveis, plurais e comprometidas com a justica social.
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2. ESTADO DA ARTE ACERCA DA TEMATICA/PROBLEMATICA PESQUISADA

Este capitulo socializa os resultados obtidos no mapeamento das producdes
cientifico-académicas que tratam da teméatica/problematica das relacdes de género na
producao curricular que delineia a formacdo académico-profissional nos Cursos de
Direito, e que se aproximam aos interesses e perspectivas mobilizadas na realizacéao
da pesquisa. Assim, a andlise deste estudo € realizada sob o enfoque do curriculo
como discurso produzido nos textos curriculares e nas disputas por sentido mediante
atuacao de comunidades epistémicas implicadas nas politicas curriculares em acgéao.

Com o mapeamento foi possivel identificar trabalhos que circundam os pontos
centrais desta tese — relacdes de género, producao curricular e formacao académico-
profissional no Direito —, a fim de qualifica-la. Para obter esses resultados e selecionar
os estudos pertinentes, foram utilizadas diferentes composi¢cées com os descritores:
“cursos de Direito”, “educacao”, “género” e “curriculo”.

O mapeamento foi realizado com base em levantamento das producdes
cientificas nas seguintes bases de dados: catdlogo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), a plataforma digital Scientific Eletronic Library
Online (SciELO) e periddicos classificados como Qualis A1 nas areas de Educacéo e
Direito. O levantamento abrangeu resultados em todos os niveis de ensino. Em
seguida, foram direcionados para os estudos sobre género no curriculo da educacéo
superior, com 0 objetivo de analisar quais sd0 0s objetos de pesquisa existentes
nesses cursos e a relevancia para minha pesquisa.

Essa divisdo privilegia a apresentacao dos resultados das buscas, seguidos
dos trabalhos afins encontrados e, por fim, do estado da arte referente a presenca dos
estudos de género no curriculo da educacdo superior, direcionados para o
bacharelado em Direito. Os resultados revelaram uma escassez de trabalhos que
abordam especificamente a mesma relacdo proposta neste projeto. No conjunto das
produgdes académicas analisadas, compreende-se que Cruz (2017) e Neves (2019)
abordam uma concepcao de curriculo em que a producdo curricular decorre das
praticas de interpretacdo e/ou traducdo. Enquanto que Corréa (2018), Santos (2019)

e Correa (2020) indicam uma concepcéao de curriculo restrita a analise dos textos.
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2.1 As buscas nas bases

A busca no catalogo da CAPES™?, que reline teses e dissertacGes defendidas
em programas de p6s-graduacgéo no Brasil, utilizando os termos “direito”, “educacgéo”,
“‘género” e “curriculo”, inicialmente, resultou em mais de 325.052 titulos, o que
demonstrou a necessidade de refinar os critérios. Utilizando o operador booleano
“AND”1! entre os descritores (direito AND educacdo AND género AND curriculo),
foi possivel alcancar um total de 17 resultados?, sendo 7 teses e 10 dissertagdes
relacionadas ao tema.

Sendo que trés pesquisas abordam &reas da saude (Zagoury, 2003;
Vasconcelos, 2013; Tinoco, 2013). Muitos temas de relevancia social surgiram, como
educacédo inclusiva (Ginja, 2008) e relacdes étnico-raciais no ambiente escolar
(Almeida, 2012). A educacdo aparece como tema central em pesquisas sobre
docéncia na educacéao infantil (Venzke, 2010; Moraes, 2010) e na educacdo basica
(Silva, L., 2012). Também héa estudos sobre politicas publicas de educacédo (Rocha,
2012). Outros abordam temas especificos, como andlise de performances de
masculinidade (Nunes, 2012), questdes relacionadas aos acidentes de transito e a
(re)producao e exercicio de masculinidades no espaco do transito (Silva, A., 2014),
artefatos culturais (Sevilla, 2014) e exposicéo as redes sociais pela populacéo infanto-
juvenil feminina (Tomazzetti, 2022). Todos sao estudos relevantes, mas nao estao
diretamente relacionados a educacdo superior. Quatro desses estudos abordam
especificamente a educacao superior, sendo trés deles direcionados ao estudo do
curriculo dos Cursos de Direito (Cruz, 2017; Neves, 2019; Correa, 2020) e um deles
analisou os curriculos dos cursos de graduacdo de Pedagogia, Educacao Fisica e
Direito (Santos, 2019).

A busca na BDTD?*2 foi feita utilizando os termos “direito”, “educagao”, “género”

e “curriculo”, e resultou em aproximadamente 187 trabalhos. Resultado que, refinado

10 Data da consulta: 08/03/2023 (https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/)

11 O operador booleano é uma ferramenta utilizada em pesquisas e bancos de dados para combinar
palavras-chave e refinar os resultados. O operador booleano AND retorna resultados que contenham
todas as palavras-chave especificadas. Por exemplo, “direito AND educacao” ira retornar resultados
que incluam tanto a palavra “direito” quanto “educacéo”.

12 Todos os retornos encontrados foram considerados, independentemente do ano de depdsito, da area
ou da abrangéncia.

13 Data da consulta: 08/03/2023 (https://bdtd.ibict.br/vufind/)
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com o mesmo operador booleano entre os descritores (Curso de direito AND género
AND curriculo), chegou a 7214 producdes®.

Dois trabalhos abordaram a educacao infantil (Gonzaga, 2011; Camilo, 2019)
e vinte e um trabalhos trataram da educac¢éo basica (Razzini, 2000; Oliveira, 2009;
Pereira, 2014; Oliveira, 2016; Silva, D., 2016; Souza, 2016; Ferreira, 2016; Gonzalez,
2017; Meirelles, 2017; Costa, 2017b; Rodrigues, 2017; Moda, 2017; Andrade, 2018;
Marques, 2018; Ramos, 2019; Azevedo, 2019; Titon, 2019; Araujo, 2019; Cardoso,
2019; Cerqueira, 2020; Silva, L., 2020). Além disso, surgiram especificacfes
relacionadas a educacéo, como trabalhos sobre educacéo escolar quilombola (Silva,
J., 2018), educacéo inclusiva (Santos, 2009), educacao prisional (Silva, A., 2019),
politicas publicas para o ensino de linguas (Mesquita, 2014) e educacédo de jovens e
adultos (Silva, L., 2015; Almeida, 2018). Outros trabalhos abordaram temas
especificos, como pedagogia arabe (Pinto, 2016), atendimento pedagodgico
hospitalar/domiciliar (Jesus, 2017), analise das clinicas juridicas (Lima, 2021) e
praticas dos atendimentos psicoldgicos a pessoas trans (Moraes, 2021).

Muitos temas de relevancia social surgiram, como violéncia contra idosos
(Paiva, 2014), questéo afrocurricular na Histéria do Direito Brasileiro (Santos, 2016) e
acOes afirmativas, em especial as cotas raciais (Souza, 2017). Destaca-se também os
trabalhos relacionados a formacéo profissional de mulheres, seja em espacos de
vulnerabilidade (Campos, 2015) ou em ambientes predominantemente masculinos,
como é o caso da policia militar (Pereira, 2020) ou da policia civil (Larini, 2020). Neste
altimo, a autora realizou um estudo sobre os curriculos da Academia da Policia Civil
do Rio Grande do Sul. Todos esses trabalhos sdo bastante relevantes, porém nao
estdo relacionados a educacédo superior em cursos de Direito.

Foram encontrados trinta e trés trabalhos sobre a educacao superior, sendo
gue dois deles ndo especificaram o curso (Freire, 2006; Cazeri, 2019). Dentre o0s
demais, oito abordaram a formacéo inicial de professores (Amorim Neto, 2008;
Drumond, 2014; Araujo, 2015; Couto, 2015; Nascimento, 2019; Oliveira, 2020; Santos,
2021; Silva, M., 2022), um tratou do Curso de Biblioteconomia (Barbosa, 2021), um

dos Cursos do Departamento de Mdusica (Cunha, 2020), um dos Cursos de

14 A pesquisa resultou em 76 resultados, porém, considerando que 4 deles foram repetidos, foram
selecionados 72 trabalhos para analise.

15 Todos os retornos encontrados foram considerados, independentemente do ano de depdsito, da area
ou da abrangéncia.

35



Enfermagem (Oliveira, 2014; Bonfim, 2015), um do Curso de Gastronomia (Venancio,
2010), quatro do Curso de Medicina (Medeiros, 2012; Belaciano, 2015; Avila, 2017,
Silva, P., 2022), um do Curso de Pedagogia (Marinho, 2021), um do Curso de
Psicologia (Silva, L., 2020), dois do Curso de Servi¢co Social (Souza, 2008; Costa,
2017a), um do Curso Superior de Tecnologias (Carlucci, 2016), um do Curso de Letras
(Silva, W., 2020), um sobre Licenciaturas em geral (Silva, D., 2020), dois sobre
Licenciatura em Educacdo do Campo (Teles, 2015; Gongalves, 2019) e um sobre
Licenciatura em Educacéo Fisica (Borges, 2016). Dentro desse contingente, apenas
quatro trabalhos trataram especificamente do Curso de Direito (Riza, 2015; Corréa,
2018; Neves, 2019; Santos, 2019). Vale ressaltar que os dois ultimos ja haviam sido
encontrados na busca realizada na plataforma CAPES, mencionada anteriormente.
A busca na SciELO, que reline revistas cientificas brasileiras em formato

” 13 ” “*

eletrénico, utilizando os termos “direito”, “educagao”, “género” e “curriculo”, com o
operador booleano entre os descritores (direito AND educacdo AND género AND
curriculo), resultou em apenas uma produgéo.

O artigo intitulado Mulheres, matematica e a proposta curricular das “escolas
de primeiras letras™ uma perspectiva da ética discursiva habermasiana, de autoria de
Peralta (2022) e publicado na revista Ciéncia & Educacéo, propde uma discussao
sobre as desigualdades de género relacionadas a presenca das mulheres no campo
da matematica, utilizando a perspectiva da ética discursiva de Jirgen Habermas. A
autora busca abordar as questdes de desigualdade e injustica de género
historicamente presentes nos discursos que envolvem a relacao entre mulheres e a
disciplina da matematica. Utilizando a ética discursiva habermasiana, Peralta (2022)
analisa a proposta curricular das “escolas de primeiras letras” e como essas propostas
influenciam a participacéo e o desempenho das mulheres na matematica.

A consulta no site do Educ@?’, que proporciona um amplo acesso a cole¢ées
de periédicos cientificos na area da educacao, utilizando os termos “direito”, “género”
e “curriculo”, com o operador booleano entre os descritores (direito AND género AND
curriculo), apresentou trés resultados.

O primeiro artigo alcancado, intitulado Género em politicas publicas de

educacéo e curriculo: do direito as invencdes, de autoria de Cardoso et al. (2019) e

16 Data da consulta: 08/03/2023 (https://scielo.org/)
17 Data da consulta: 15/03/2023 (http://educa.fcc.org.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/)
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publicado pela revista e-Curriculum, realiza uma anélise das leis, diretrizes e bases
nacionais relacionadas as politicas publicas de educacéo e curriculo. As autoras
destacam as politicas publicas como efeitos de diferentes forcas, que lutam para
capturar condutas, formar sujeitos e direcionar racionalidades. Por meio de suas
analises, elas observam movimentos de inclusédo de grupos que anteriormente foram
excluidos ou expulsos do contexto educacional. Além disso, destacam o incentivo
positivo para a promocao desses grupos em avaliacdes e materiais pedagoégicos.

No entanto, as autoras argumentam que, nos documentos analisados, o termo
género é utilizado como sindnimo de sexo bioldgico, o que reforgca uma visao binaria
e determinista de género. Observam assim, que ha uma falta de problematizacao das
praticas discursivas que produzem desigualdades entre grupos, sejam elas
relacionadas a classe, género, sexo ou etnia. Embora haja avancos na inclusédo
desses grupos nas politicas educacionais, é necessario questionar as praticas
discursivas que perpetuam essas desigualdades.

O segundo artigo, intitulado Direito de vida e morte em um curriculo de Biologia,
de Paranhos e Cardoso (2020), publicado no periddico Educar em Revista, aborda as
argumentacfes de licenciandos em Biologia sobre questdes éticas relacionadas a
testes genéticos, como selecdo ou descarte de caracteristicas raciais, deficiéncias
fisicas, eugenia, reproducdo humana e aborto. As autoras utilizam a analise
foucaultiana do material produzido em grupos focais para argumentar que o discurso
biotecnolégico tem estabelecido um regime de verdades sobre corpos viviveis e
mataveis, criando padrées abjetos e direitos pouco problematizados no curriculo de
formacdo em Biologia. Ao problematizar o direito de vida e morte, as autoras
confrontam as dimens@es éticas e culturais que afetam os participantes envolvidos
em procedimentos biotecnoldgicos, como o inicio da vida, o descarte de embrifes e 0
aborto. A partir desses confrontos, elas desenvolvem consideragdes que visam refletir
sobre as biotecnologias, os curriculos educacionais e a produgdo de sujeitos nao
fascistas.

O terceiro artigo € o mesmo encontrado na SciELO, intitulado Mulheres,
matematica e a proposta curricular das “escolas de primeiras letras”. uma perspectiva

da ética discursiva habermasiana, de Peralta (2022).
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O ultimo levantamento realizado'® considerou periédicos classificados como
Qualis A1'° na area da Educacéo, sdo eles: Educacédo e Pesquisa (USP); Revista
Brasileira de Educacéo (ANPED); Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacgao
(UNESP); Educacdo em Questdo (UFRN); Educar em Revista (UFPR); Educacao e
Realidade (UFRGS); Educacéo e Sociedade (UNICAMP); Educacdo Tematica Digital;
Educacdo em Revista (UFMG); Praxis Educativa (UEPG); Curriculo Sem Fronteira;
Didlogo Educacional (PUC-PR); Paradigma; Estudos e Avaliacdo Educacional
(Fundacao Carlos Chagas); Revista Argumentum (UFES); Todas as letras (UPM);
Holos (IFRN); Acervo (Arquivo Nacional); Pesquisa Qualitativa (SE&PQ); Texto livre
(UFMG). Além disso, também foram considerados periddicos da area do Direito,
como: Revista Direito Publico (RDP); Direito, Estado e Sociedade (PUC-RJ); Revista
Brasileira de Ciéncias Criminais (RVCCrim); Revista Direito e Praxis (UERJ).

A analise dos artigos publicados nos periddicos acima citados indicou falta de
aproximacdo com a temética de interesse da pesquisa. Os poucos artigos que,
inicialmente, pareciam estar relacionados com o tema, na realidade abordavam
estudos sobre género nos curriculos da educacao basica e/ou na formacéao inicial
docente. Apenas um artigo intitulado Representacdes de mulheres estudantes de
direito sobre direitos reprodutivos: entre saberes e valores, de autoria de Monica,
Martins e Rocha Junior (2019), publicado na Revista Educacao e Pesquisa (USP),
embora ndo aborde diretamente o curriculo do Curso de Direito e género, trouxe
consideracdes importantes sobre o ensino juridico.

O referido artigo consiste em uma analise interdisciplinar dos resultados de uma
pesquisa empirica realizada com graduandas da Faculdade de Direito da
Universidade Federal Fluminense. O objetivo principal do estudo foi compreender as
representacdes das estudantes sobre direitos reprodutivos no contexto de sua
formacdo universitaria, levando em consideracdo as tensdes entre saberes
disciplinares e valores individuais. A pesquisa se baseou em teorias sociais
contemporaneas sobre relagdes de género e ensino juridico para analisar os dados
coletados. Ao investigar as representacdes das estudantes, o estudo busca identificar

tendéncias no tratamento juridico de controvérsias relacionadas aos direitos

18 Data da consulta: 12/05/2023

19 Qualis Al é a categoria mais elevada de classificacdo para periddicos cientificos no sistema de
avaliacdo da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no Brasil. A
escolha desses periédicos indica a busca por artigos de qualidade e contribui para a garantia de rigor
e consisténcia na pesquisa realizada.
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reprodutivos. E destacado que as representacées das estudantes tém o potencial de
influenciar a atuacdo dos atores do Sistema de Justica em curto ou médio prazo. A
partir dos resultados da pesquisa, o0 estudo sugere reflexdes sobre a adequacao dos
curriculos dos cursos de Direito e a problematizacdo das diretrizes nacionais para a
formacdo juridica universitaria. Essa reflexdo visa ndo apenas aprofundar os direitos
humanos e os direitos das mulheres, mas também contribuir para a democratizacéo
da sociedade brasileira, identificando as restricdes ao exercicio dos direitos sexuais e
reprodutivos das mulheres.

Os resultados dessa ultima busca confirmaram a escassez de estudos
correlacionados a esta tese, 0 que ja havia sido indicado pelos resultados das buscas
anteriores. 1sso ocorre porque 0s estudos sobre o curriculo do Curso de Direito e as
relacdes de género, ou termos relacionados, ainda n&o sao parte dos estudos sobre

a formacéo das/os bacharéis em Direito.
2.2 Os estudos encontrados

A construcéo do estado da arte sobre a relagéo entre curriculo, Curso de Direito
e relacdes de género proposta nesta tese levou a selecao de seis trabalhos, os quais

estdo listados e detalhados no quadro a seguir.

Quadro 1 - Relagéo de trabalhos encontrados nas bases cientificas (2017 - 2020)

2017 CRUZ, 2017 Falocentrismo, curriculo e  Dissertacdo Universidade Pés-
poder: andlise do curriculo (Mestrado Estadual de  estruturalismo
do curso de Direito da em Mato Grosso
Universidade Estadual do Educacao) do Sul,
Mato Grosso do Sul Paranaiba.
2018 CORREA, Educacao juridica no Tese Universidade Teoria
2018 ambito da (Doutorado Federal de sociolégica de
transnacionalizacdo das em Pelotas, Basil
relacdes humanas: Educacéo Pelotas. Bernstein.

recontextualizacéo
curricular do Direito
Internacional em cursos de
Direito no Brasil

2019 CARDOSO, Género em politicas Artigo e-Curriculum Pés-
etal., 2019 publicas de educacao e estruturalismo
curriculo: do direito as
invencdes
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2019 NEVES, Imagens e discursos sobre Tese Universidade Epistemologia(

2019 violéncia de género a (Doutorado Federalde s) Feminista(s)
mulher: os corredores de em Pelotas, Descolonial(ai
uma faculdade de direito Educacao) Pelotas. s)

como lugar de
produgéo/transformacéo do

curriculo
2019 SANTOS, A diversidade sexual e de  Dissertacéo Fundacao Pés-
2019 género nos curriculos que (Mestrado  Universidade  estruturalismo
(in)formam pedagogas(os), em Federal do
professores(as) de Educacao) Tocantins,
educacéo fisica e bacharéis Palmas

em direito na Universidade
de Brasilia (UnB)

2020 CORREA, Género e sexualidades no  Dissertacdo Universidade Pos-
2020 curriculo do Curso de (Mestrado Federal do estruturalismo
Direito da Universidade em Direito Rio Grande,
Federal do Rio Grande: um e Justica Rio Grande.
estudo de caso Social)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Optou-se por um redirecionamento na selecdo dos trabalhos, com foco nas
dissertacdes e teses que abrangem os estudos de curriculo e género nos cursos de
Graduacao em Direito, totalizando cinco trabalhos, tendo em vista ser esse 0 objeto
investigado na pesquisa que origina esta dissertacao.

Dessa forma, neste trabalho foram analisadas as producdes académicas de
trés dissertacdes — duas de mestrado em Educacédo (Cruz, 2017 e Santos, 2019) e
uma de mestrado em Direito e Justica Social (Correa, 2020) — e duas teses de
doutorado em Educacéo (Corréa, 2018 e Neves 2019).

Neves (2019) concentra sua analise na compreensao da cultura da violéncia
de género contra a mulher no contexto académico da Faculdade de Direito da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e identifica as estratégias adotadas
pelas/os sujeitas/os desse espaco curricular para transgredi-la, em um movimento de
resisténcia manifestado por meio de imagens nos corredores e divulgadas nas midias
virtuais do ciberespaco. Em relacéo aos estudos de curriculo, recorre as teorizacdes
de Lopes e Macedo (2011) e Tomaz Tadeu da Silva (1995) e defende a tese de que
as/os estudantes utilizam os corredores como lugar de produgao/transformacéo do
curriculo ante a violéncia de género contra a mulher, porque nele ndo encontram outro
espaco para essa demanda (sala de aulas e demais instancias da universidade), além
de divulgarem imagens desses manifestos na internet, visando maior publicidade e
visibilidade na busca de solu¢des e/ou diminuicdo dessa forma de violéncia

constatada.
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Também se percebe que Cruz (2017) compartilha da concepcéo de curriculo e
producao curricular alinhada a teoria curricular de Lopes e Macedo (2011) e Lopes
(2018). Sua pesquisa estd embasada na perspectiva tedrico-epistemoldgica arque-
genealdgica de Michel Foucault, tendo como objeto de analise os dispositivos de
saber e poder sobre género nos documentos oficiais do curso de Direito da
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul, em 2016, os quais constituem o
curriculo como texto através dos Planos de Ensino e do Projeto Politico Pedagdgico.
Ao mesmo tempo, a autora analisa a produgé&o curricular por meio de entrevistas com
discentes concluintes, a fim de compreender as percep¢des das/os estudantes acerca
das relacdes de género no curriculo. Os discursos em disputa nessa producao
curricular evidenciaram um dizer a verdade do outro pela manutencdo do
falocentrismo, que visa operar o silenciamento das minorias. No entanto, essa
operacdo nao impede que alguns estudantes, principalmente homossexuais e
mulheres, se posicionem em resisténcia ao nao lugar que ocupam no curriculo.

Ja Corréa (2018) opera sua andlise de curriculo com base na teoria de
Bernstein (1996), que conceitua o “curriculo cole¢do”. A autora analisou as normativas
gue regulam a Educacéao Juridica no Brasil, desde a criacdo dos cursos de Direito, em
1827, até a proposta de novas diretrizes curriculares nacionais. Ela apurou os Projetos
Pedagogicos de Cursos do Sistema Federal de Ensino e identificou o posicionamento,
enfoque e carga horéria destinada ao Direito Internacional. Por fim, analisou os
Projetos Pedagdgicos Institucionais e os Projetos Pedagdgicos dos Cursos da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG). Considera-se, portanto, que nessa pesquisa prevalece a concepcao de
curriculo como texto, cujo discurso, segundo a autora, privilegia a formacéao juridica
de uma postura territorialista que ndo favorece o enfrentamento das relagbes
humanas transnacionalizadas, o que contribui para a manutencdo de posturas
afastadas do acesso aos Direitos Humanos por parte dos sujeitos cujas relacdes
transpdem as fronteiras dos Estados nacionais.

Por sua vez, o trabalho de Santos (2019) denota uma analise de curriculo
dissonante da perspectiva tedrica da politica curricular permeada por conflitos em
torno da definicdo do texto curricular. O autor se atém a analisar a (re)presentacao da
diversidade sexual e de género nos documentos que regulam a organizacgao curricular

de cursos de graduacéo da Universidade de Brasilia (UnB), incluindo o bacharelado
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em Direito. Para o autor ha uma lacuna na formacéo juridica em relacéo aos direitos
humanos, diversidade sexual e de género, em razdo desses documentos nao
contemplarem tais tematicas. Observa-se que sua concepc¢ao de curriculo esté restrita
ao curriculo instituido, sem levar em conta a disputa entre demandas que permeiam
a configuracdo desses documentos.

Essa concepcao de curriculo instituido também esta presente na pesquisa de
Correa (2020), que analisa os temas de género e sexualidades no plano de uma
disciplina optativa intitulada “Direito e Género”, do Curso de Direito da FURG. O autor
considera que essa disciplina contribui para uma formacdo ndo homofébica e mais
inclusiva em relacdo as identidades e culturas LGBTQ+. Através dessa disciplina
foram abordados conhecimentos e promovidas discussfes que sao intencionalmente
excluidos dos curriculos e das préticas educacionais devido ao discurso/poder social
dominante, que € heterossexista e homofobico.

No conjunto das producfes académicas que compdem esse estado da arte,
compreende-se que Cruz (2017) e Neves (2019) abordam uma concepcao de
curriculo em que a producgéo curricular decorre das praticas de interpretacdo e/ou
traducdo mobilizadas nas disputas pelo controle dos sentidos atribuidos ao curriculo.
Enquanto que Corréa (2018), Santos (2019) e Correa (2020) indicam uma concepc¢ao
de curriculo restrita a andlise dos textos de regulacédo das politicas curriculares que
atendem, ou ndo, as demandas dos grupos dissidentes de género.

Ha que se considerar que as formas e objetivos das politicas curriculares sao,
ao mesmo tempo, homogéneas e heterogéneas, produzindo sentidos por meio de
diversas articulagdes entre o local e o global. Conforme observado por Lopes (2006,
p. 39), “nem tudo que n&o se deixa aprisionar na pretensa homogeneidade é
resisténcia, nem tudo que busca a sintonia com o global € submissao ao instituido”.
Logo, a producéao curricular também abre espacos para a reinterpretacdo, modificacédo
e releitura diversa dos processos formativos em desenvolvimento. Andlise que
possibilita entender como as politicas curriculares sdo constituidas, operadas,
subvertidas ou ressignificadas e que jogos de poder-saber sédo nelas ativados.

Nesse sentido, meu interesse de pesquisa esta voltado para as politicas
curriculares que norteiam e configuram a produc¢dao curricular do Curso de Direito, de
um modo geral, no contexto global e nacional, e seus desdobramentos no contexto da

instituicdo de educacdo superior em analise. Busco compreender como ocorre a
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composicdo de demandas relativas as relacdes de género nesses contextos, como
entram em negociacdo e podem, ou nado, produzir certas concep¢des comuns ou
divergentes.

Processos de construcdo de conhecimentos em que estdo presentes as
concepcOes relativas ao que é considerado conhecimento legitimo, relacdes de poder-
saber e vontade de verdade na producdo de curriculos. No entanto, esse jogo &
caracterizado por uma negociagado entre discursos culturais, em que resisténcia e
dominag&o nao ocupam posigdes fixas e ndo se referem a sujeitos, classes ou objetos
especificos (Lopes, 2006).

Portanto, nas negociacfes das politicas curriculares e producgdes curriculares
decorrentes entram em jogo concepg¢des de curriculo e acordos a serem
estabelecidos entre diferentes segmentos sociais, incluindo as comunidades e
sujeitas/os representativas/os das demandas provenientes dos movimentos sociais de
géneros, sexualidades e étnico-raciais. As relacbes de género sdo constitutivas e
constituem as politicas curriculares a medida que acontecem e estao presentes, de
forma implicita ou explicita, nas disputas de demandas da producé&o curricular nos
diversos processos formativos, inclusive no campo cientifico das ciéncias juridicas e
nos curriculos dos cursos de Direito.

Por fim, o estado da arte das producdes cientifico-académicas que tratam da
tematica/problemética das relacdes de género na producgédo curricular dos curriculos
dos Cursos de Direito permitiu ressaltar a pertinéncia e a necessidade de ampliacado

das pesquisas relativas ao tema proposto na pesquisa do Doutorado.
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3. PERCURSO INVESTIGATIVO E PERSPECTIVA DE ANALISE DA PESQUISA

No decorrer deste capitulo, apresento o detalhamento do percurso investigativo
e as perspectivas tedrico-epistemologicas e metodolégicas de analise dos dados
produzidos na pesquisa desenvolvida durante o Doutorado em Educacdo no
Programa de Pés-Graduacéo da UFPel, a qual teve como foco as relacdes de género
na producdao curricular referente a formacao e atuacao profissional do Curso de Direito
da UFPel.

Desenvolvi um estudo de caso acerca das relacdes de género na producao
curricular, com énfase nas praticas discursivas e nao discursivas efetuadas pelo dito
e ndo-dito nos discursos dos documentos — PPC, base curricular e planos de ensino
—, bem como nas narrativas das comunidades epistémicas formadas por docentes e
discentes do referido Curso.

O estudo de caso, conforme as pesquisadoras e professoras Menga Ludke e
Marli André (1986), oferece elementos valiosos para compreender melhor o papel da
instituicdo educacional — no contexto desta pesquisa, 0 ensino superior — e suas
relacBes com outras instituicdes da sociedade. Ao retratar o cotidiano dessa instituicao
em toda a sua riqueza, o estudo de caso permite uma analise detalhada e especifica.
As autoras afirmam que o estudo de caso se concentra em uma instancia particular,
gue pode ser simples e concreta ou mais complexa e abstrata. Esse caso deve ser
bem delimitado, com contornos claramente definidos no decorrer da pesquisa.
Embora possa apresentar semelhancas com outros casos, ele se distingue por seu
interesse proprio e singularidade.

Nesse sentido, a investigacao buscou desvelar as praticas discursivas e nao
discursivas postas em funcionamento na producéo curricular do Curso de Direito da
UFPel. A escolha por esse campo empirico para a realiza¢do do estudo de caso foi
motivada pela minha prépria experiéncia enquanto bacharela em Direito. Embora
formada em outra Instituicdo de Educacdo Superior e em outros tempos, pude
perceber que as lacunas deixadas nos curriculos de formag&o académico-profissional
quanto as relagcbes de género ainda persistem. J& a escolha do Curso de Direito da
UFPel foi motivada, principalmente, pela longa trajetéria institucional da Faculdade de
Direito, criada em 1912, o que a torna uma referéncia historica em termos de formacéo

de bacharéis em Direito ndo so na regido Sul, mas em todo o Pais.
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Na pesquisa foram utilizados trés metodos de producéo de dados: observacao
participante, entrevistas semiestruturadas e analise documental. A andlise
documental foi realizada a partir de documentos institucionais e materiais pedagégicos
do Curso de Direito da UFPel. De acordo com Lima Junior et al. (2021), a analise
documental envolve um exame detalhado de materiais previamente ndo analisados
ou passiveis de uma nova interpretacdo. Esses documentos foram utilizados para
complementar a andlise das entrevistas e observagbes, proporcionando uma
compreensao mais ampla da producdo curricular em relagédo as questdes de género.

A observacao participante foi uma das principais fontes de dados, sendo que o
registro das acfes observadas foi feito em diario de campo. Segundo Bogdan e Biklen
(1994, p. 91), “na observagcao participante, o foco do estudo centra-se numa
organizacao particular (escola, centro de reabilitacdo) ou em algum aspecto particular
dessa organizacao”.

N&o realizei a observacéo das atividades pedagdgicas no ambiente das salas
de aula, como pretendia inicialmente, por razées de impossibilidade de deslocamento
da cidade onde resido até Pelotas, em virtude das enchentes ocorridas no Rio Grande
do Sul entre final de abril e maio de 2024. A tragédia climatica, de propor¢cdes
histéricas??, afetou gravemente a infraestrutura do estado, desorganizou rotinas de
trabalho em diversas areas e levou a suspensao temporaria das atividades da UFPel,
inviabilizando o cronograma previsto para a realizacao das observacdes das aulas.

Porém, entendo que a analise documental e as entrevistas semiestruturadas
realizadas com as/os docentes e discentes foram suficientes para a producédo de
dados pretendida, de modo que responderam aos objetivos tracados na pesquisa.
As/os docentes e discentes participantes da pesquisa foram escolhidas/os por adesao
voluntaria, a partir da apresentacdo do projeto de pesquisa na instituicdo?!, estando

cientes de que suas informacfes seriam tratadas com sigilo. Busquei atingir um

20 Conforme noticiado pela Agéncia Brasil, as inundacdes que atingiram o estado do Rio Grande do Sul
a partir de maio de 2024 impactaram 478 dos 497 municipios, afetando cerca de 2,4 milhfes de
pessoas. Os dados indicam ainda quase 200 mil pessoas desalojadas ou desabrigadas e, no pico da
emergéncia, mais de 81 mil acolhidas em abrigos. Ao todo, 184 pessoas morreram e 25 permanecem
desaparecidas (INMET, 2025).

21 Considerando que a pesquisa envolvia seres humanos, o projeto foi submetido ao Comité de Etica
em Pesquisa Cientifica, conforme as Resolugfes CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012, e 510/2016,
sendo aprovada pela Faculdade de Enfermagem da UFPel (Certificado de Apresentacéo de Apreciacéo
Etica n® 74513923.1.0000.5316). O acesso as instalacdes académicas foi formalizado com o Termo de
Anuéncia Institucional (TAIl), que se encontra nos apéndices desta tese. Para utilizar documentos e
materiais no processo de analise documental, obteve-se a autorizacéo da instituicdo por meio de um
Termo de Compromisso de Utilizacdo de Dados (TCUD), também evidenciado nos apéndices.

45



namero minimo de cinco entrevistadas/os em cada grupo, realizando entrevistas com
seis docentes e cinco discentes. Também forneci a cada participante o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que esta evidenciado nos apéndices desta
tese.

As entrevistas semiestruturadas seguiram um roteiro basico, servindo para
ampliar o conhecimento acerca do tema pesquisado a partir das narrativas dos
sujeitos, modos como interpretam aspectos cotidianos, resisténcias, motivagoes,
perspectivas, percepg¢Oes, significados particulares e significados atribuidos as
experiéncias (Meyer; Paraiso, 2012).

O objetivo principal do roteiro foi obter dados mais consistentes sobre os
movimentos, discursos e as praticas discursivas e ndo discursivas postas em acao na
producéo curricular do referido curso no que concerne as relacdes de género. Para
isso, utilizei um instrumento de gravacdo, além de notas de campo devidamente
anotadas em um diario de bordo para registrar possiveis nuances da linguagem,
gestos ou outros elementos que pudessem contribuir para a analise das entrevistas
posteriormente. Desta forma, procurei prestar muita atencdo, durante as entrevistas
semiestruturadas, a “toda uma gama de gestos, expressdes, entonagdes, sinais nao
verbais, hesitacles, alteracdes de ritmo, enfim, toda uma comunicacdo ndo verbal
cuja captacdo € muito importante para a compreensdo e a validacdo do que foi
efetivamente dito” (Ludke; André, 1986, p. 36).

O roteiro para as entrevistas com as/os docentes?? foi estruturado para obter
uma compreensao abrangente sobre a formacado académica-profissional e a trajetoria
na docéncia das/os professoras/es entrevistadas/os. As primeiras perguntas abordam
a formacdo académica, fornecendo contexto sobre sua preparacdo e areas de
pesquisa. As questdes subsequentes focam na trajetéria docente, buscando
compreender 0s motivos que levaram a escolha da profissdo e a experiéncia das/os
docentes na educacdo superior, incluindo sua atuacéo especifica no Curso de Direito
da UFPel. A partir da pergunta 11, o roteiro direciona-se para aspectos mais
especificos, como os componentes curriculares trabalhados e a presenca ou auséncia
da tematica de relagbes de género nas suas aulas. Essas questdes visam investigar

como a tematica é abordada nos processos de ensino e aprendizagem e nas

22 O instrumento encontra-se evidenciado nos apéndices da presente tese.
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interacbes com as/os estudantes, bem como a percepc¢ao das/os docentes sobre as
relacBes de género dentro da Faculdade e do Curso de Direito da UFPel.

Por sua vez, o roteiro para as entrevistas com as/os discentes?® buscou
entender o percurso das/os estudantes, desde o ingresso no curso, suas motivacoes
e como avaliam sua formacdo até o momento. Em seguida, o roteiro explorou as
concepcOes de género e sexualidade, além da importancia dessa tematica no
curriculo do curso e como era ou ndo abordada no contexto do Curso.

Na sequéncia apresento a perspectiva tedrico-epistemoldgica e metodologica
pos-estruturalista adotada na pesquisa, embasada, principalmente, na Abordagem do
Ciclo de Politicas e nas teorias de Foucault, e as epistemologias feministas latino-
americanas, com vistas a sinalizar a potencialidade desses estudos na andlise das
relacdes de género e na construcéo de novas configuracdes curriculares na educacao

juridica, inclusive no campo cientifico do Direito.

3.1 Abordagem do Ciclo de Politicas

[...] gueremos transformar’ a politica em um processo, tao diverso e
repetidamente contestado e/ou sujeito a diferentes ‘interpretaces’
conforme € encenado (colocado em cena, em atuacao) (ao invés de
implementado) de maneiras originais e criativas dentro de instituicbes
e das salas de aula [...], mas de maneiras que sdo limitadas pelas
possibilidades do discurso. [...] A politica é feita pelos e para os
professores; eles séo atores e sujeitos, sujeitos e objetos da
politica. A politica é escrita nos corpos e produz posi¢des especificas
dos sujeitos

(Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 13, grifo meu).

A Abordagem do Ciclo de Politicas (Policy Cycle Approach) surgiu no final da
década de 1980 e inicio da década de 1990, a partir das pesquisas de Stephen J. Ball
e colaboradores (Bowe; Ball; Gold, 1992; Ball; Bowe, 1992; Ball, 1994), com o objetivo
de compreender como as politicas sdo produzidas, desde sua elaboracdo até a sua
efetivagcdo nos diferentes contextos. Os primeiros estudos realizados por esses
pesquisadores abordaram a “implementacé&o” do curriculo nacional inglés a partir de
198824,

23 O instrumento encontra-se evidenciado nos apéndices da presente tese.
24 O Education Reform Act (Ato de Reforma Educacional) estabeleceu, entre outras questdes, a ideia
de um curriculo nacional para a Inglaterra, Pais de Gales e Irlanda do Norte (Stem Learning, 2024).
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Conforme explicado por Mainardes (2018a), a Abordagem foi concebida
inicialmente em trés facetas ou arenas: A “politica proposta”, que se referia tanto “a
politica oficial, relacionada as intengdes n&o somente do governo”, como também as
“‘intengdes das escolas, das autoridades locais e de outras arenas onde as politicas
emergem”; a “politica de fato”, constituida pelos “textos politicos e textos legislativos
gue dao forma a politica proposta e sdo as bases iniciais para que as politicas sejam
colocadas em pratica”; e a “politica em uso”, correspondente “aos discursos e as
praticas institucionais que emergem do processo de implementacdo das politicas
pelos profissionais que atuam no nivel da pratica” (Mainardes, 2018a, p. 02-03).

Em 1992, Ball e Bowe reformularam a Abordagem do Ciclo de Politicas, por
entenderem que a versao inicial carregava certa rigidez decorrente de uma
racionalidade centrada na gestdo estatal, o que acabava separando a andlise dos
processos politicos em fases distintas de “formulacdo e implementacao”,
desconsiderando, de certa forma, a atuacdo de agentes posicionados nas praticas
institucionais, como os professores das escolas, que também estdo envolvidos na
producédo das politicas (Mainardes, 20018a).

A reformulacéo da Abordagem se deu com a definicdo mais precisa da nocao
de ciclo continuo, introduzindo a analise de politicas em trés contextos, que ndo
seguem uma direcao sequencial e linear, mas estao interligados e podem se formar
em ambas as fases de formulacdo e implementacao de politicas:

a) O contexto de influéncia engloba as influéncias globais, internacionais,
regionais e locais impressas sobre as politicas, tanto pela circulacdo de
fluxos de ideias quanto pela sua disseminacdo por grupos e individuos
implicados na organizacdo das agendas e na efetivacao das politicas, sejam
elas formuladas inicialmente em outros contextos ou no préprio contexto
onde sdo postas em pratica mediante aderéncia ou resisténcias aos
propaositos originais e criagdo de outras politicas;

b) O contexto de producdo de textos corresponde a elaboracdo de
documentos legais, institucionais, cientificos, livros, periodicos e
conferéncias, materiais instrucionais e outros materiais que constituem os
discursos politicos em circulacdo nos diversos cenarios e jogo de disputas

das politicas;

48



c) O contexto dapratica contempla as acoes, relacdes, movimentos, disputas
gue acontecem em todos o0s contextos, sujeitas ou ndo as decisdes tomadas
em instancias globais, nacionais e locais, incluindo ai a acdo do Estado.
Cabe, portanto, entender que, no contexto das praticas, as politicas ndo sédo
o resultado de uma simples transposicao de agendas ou ideias formuladas
fora das instituicbes e distante dos agentes posicionados nas escolas.
Formular e implementar politicas sdo praticas que acontecem o tempo todo,
em que agendas e ideias sao constantemente reformuladas, recriadas e até

mesmo rejeitadas ou substituidas por outras (Mainardes, 2006).

Cabe compreender que as politicas sdo produzidas na articulacao desses trés
contextos, onde sao ativadas influéncias e estabelecidas arenas de disputas que
envolvem propdsitos e agentes diversos em interpretacdes ativas, processos de
resisténcia, acomodacfes, conflitos e disparidades. Em cada contexto, séo
apresentadas arenas, lugares e grupos de interesses que disputam entre si o controle,
resultando em inimeras outras lutas nos diferentes campos de producéo das politicas.
Nessas arenas podem ser formadas redes de atuacdo que envolvem agentes de
partidos politicos, do governo, de setores sociais, de intelectuais e de profissionais
(Mainardes, 2006).

As influéncias globais, internacionais e regionais podem ocorrer tanto pela
circulacdo de fluxos de ideias, disseminadas por grupos e individuos que vendem suas
solucBes ao mercado politico por meio de livros, periédicos e conferéncias, quanto
pela imposicdo de algumas solucdes oferecidas e recomendadas por agéncias
multilaterais. No entanto, essas influéncias s&o sempre recontextualizadas e
reinterpretadas nos contextos nacionais e locais.

Dessa forma, as analises feitas a partir da Abordagem do Ciclo de Politicas
devem considerar que os professores e demais agentes posicionados fora das
instancias administrativas que respondem pela gestdo do Estado, ndo s&o meros
receptores, mas produzem politicas educacionais, pois desempenham um papel ativo
no processo de interpretacédo e reinterpretacao das politicas. Portanto, “o que eles
pensam e no que acreditam tém implicacdes para o processo de implementacdo das
politicas” (Mainardes, 2006, p. 53).
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Tal entendimento decorre, em grande parte, da segunda reformulacdo da
Abordagem do Ciclo de Politicas, feita em 1994, com a inclusdo de mais dois
contextos:

d) O contexto dos resultados (efeitos), que diz respeito aos impactos e
interacbes provocadas pelas politicas em cenarios de desigualdade e
injusticas sociais; e

e) O contexto da estratégia politica, relacionado as atividades sociais e
politicas necessarias para lidar com os efeitos desiguais da politica. E nesse
contexto que os intelectuais devem cumprir a funcdo estratégica de
enfrentar politicamente os efeitos da politica que reforcam injusticas
(Mainardes, 2018a).

O Ciclo de Politicas de Ball, como abordagem analitica e tedrica, oferece
instrumentos para uma analise aprofundada da trajetdria das politicas e dos contextos
que sao influenciados e que influenciam as politicas, desde a abertura de sua agenda
até sua “implementacao”. Com base nos escritos de Mainardes e Marcondes (2009),
Ball demonstra preocupacdo com o uso do termo “implementacao”, ao conceber as
politicas como um processo linear e extremamente complexo, no qual as politicas se
movem em direcdo a pratica de forma direta. Ele acredita que as politicas ndo séao
simplesmente implementadas, mas sim atuadas, ou seja, efetivadas na pratica e por
meio dela.

Além disso, em 2012, Ball, Maguire e Braun publicaram um novo livro intitulado
“How Schools Do Policy” (“Como as escolas fazem as politicas: atuagao em escolas
secundarias”, em portugués), no qual apresentam a teoria da atuagao (theory of policy
enactment). Conforme explicado por Mainardes (2018a), essa teoria aprofunda a
compreensdao de que as politicas estdo sujeitas a inUmeros processos de
recontextualizacdo. As politicas ndo surgem de um Unico e homogéneo contexto, nem
sdo reproduzidas e transmitidas de um contexto para outro sem sofrer
transformacdes.

Ball explica o conceito de atuacéo da seguinte forma:

[...] a atuacdo da politica € mais uma vez uma tentativa de escapar do
confinamento da teorizagdo modernista arrumada, ordenada e agradavel,
focada particularmente na nocdo de implementacdo. E eu queria apagar
implementacéo da linguagem da pesquisa em politica, fazer disto um paria
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por causa das suposicdes epistemoldgicas, empiricas e tedricas que o termo

carrega consigo. A politica é “implementada” ou a “implementacdo” falha, a

politica é fixada no texto, algo que alguém escreve e planeja, e outra pessoa
a “implementa”, ou ndo. O que eu queria fazer era substituir isto com a nogéo
de atuacdo e ver a atuagéo, de um lado, como um processo criativo, ho qual
o produto do processo de atuacgdo é algo diferente daquilo que estava escrito
no texto. Mas também, por outro lado, reconhecendo que a atuacdo é em
parte produzida discursivamente, que as possibilidades de se pensar e falar
sobre politicas sdo na verdade articuladas dentro dos limites de certas
possibilidades discursivas. Entdo, ao mesmo tempo, era uma tentativa de
liberar o ator politico como este agente criativo na producéo de politicas, mas
reconhecendo que os alcances destas possibilidades criativas sédo, ao menos
em parte, construidos em outros lugares, dentro do discurso. A atuacéo é
local, contingencial e algumas vezes fragil. A politica “entra” nos contextos,
ela ndo destréi eles — para parafrasear Anthony Giddens (Avelar, 2016, p. 06,
grifos do autor).

Desde entdo a Abordagem do Ciclo de Politicas tem sido utilizada como
referencial analitico util para a analise de programas e politicas educacionais. Com
base nos escritos de Ball, Maguire e Braun (2016), de maneira geral, essa metodologia
tem permitido compreender “como as escolas e os professores fazem politica na
pratica” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 09).

Mainardes (2006) destaca que essa abordagem enfatiza a natureza complexa
e controversa da politica educacional, da énfase aos processos micropoliticos e a
acdo dos profissionais que lidam com as politicas no nivel local e indica a necessidade
de articular os processos macro e micro na andlise de politicas educacionais. Nas
palavras do autor (2006, p. 49): “E importante destacar desde o inicio que esse
referencial tedrico-analitico ndo é estatico, mas dinamico e flexivel”.

Mainardes (2006, p. 58) também destaca que “uma das vantagens dessa
abordagem é a sua flexibilidade, uma vez que é apresentada como uma proposta de
natureza aberta e como um instrumento heuristico”.

Nesse sentido, ao analisar politicas, é necessario considerar varias dimensodes
contextuais, como contextos situados, culturas profissionais, contextos materiais e
externos. Essas dimensdes sdo extremamente Uteis para a analise de politicas, pois
orientam o/a pesquisador/a a identificar os aspectos envolvidos na producéo de
politicas no contexto da pratica (Mainardes, 2018a).

Ainda sobre o processo de traduzir as politicas em praticas e sua
complexidade, em uma entrevista sobre justica social, pesquisa e politica educacional,

Ball aponta trés modalidades das politicas:
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O processo de traduzir politicas em praticas é extremamente complexo; é
uma alternacéo entre modalidades. A modalidade primaria é a textual, pois
as politicas sao escritas, enquanto que a pratica é acao, inclui o fazer coisas.
Assim, a pessoa que pfe em pratica as politicas tem que converter/
transformar essas duas modalidades, entre a modalidade da palavra escrita
e da acdo, e isto é algo dificil e desafiador de se fazer. E o que isto envolve é
um processo de atuacao, a efetivagdo da politica na pratica e através da
pratica. E este é um processo de interpretacdo e criatividade e as politicas
s&o assim. E quase como uma peca teatral (Mainardes e Marcondes, 2009,
p. 305, grifo dos autores).

Estudos mais recentes sobre politicas educacionais trouxeram a tona a
compreensdo de que as analises de politicas se dao sob perspectivas teorico-
epistemoldgicas diversas. Mainardes (2006, p. 50) argumenta que se concentra
principalmente na “formacao do discurso da politica e sobre a interpretacéo ativa que
os profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os textos da
politica a préatica”. Em relacdo aos contextos propostos por Ball e Bowe para a analise
de politicas, o autor ressalta que a inter-relacado e o imbricamento desses contextos
ganham destaque, uma vez que a politica ndo ocorre de forma objetiva. Portanto,
“‘esses contextos estdo inter-relacionados, ndo tém uma dimensdo temporal ou
sequencial e ndo sdo etapas lineares. Cada um desses contextos apresenta arenas,
lugares e grupos de interesse e cada um deles envolve disputas e embates”.

Conforme esclarece Ball, em entrevista concedida a Mainardes (2021), as
analises de politicas podem resultar de dois tipos de epistemologias: uma
epistemologia de superficie, aquela que é dominada por uma racionalidade empirica
em que se atribui um carater ordenado e coerente as politicas, tratadas como
realidades dadas e se limitando a questiona-las ou ndo; e uma epistemologia
profunda, na qual o pensamento segue o sentido atribuido por Foucault as epistemes,
ou seja, é preciso pensar sobre “as epistemes que sustentam e tornam possiveis
certas afirmacdes sobre a verdade da politica” (Mainardes, 2021, p. 225-226).

Nesse sentido, Tello (2012) desenvolveu a proposta do Enfoque
Epistemoldgico dos Estudos de Politica Educacional (EEPE) que compreende
trés elementos: (1) perspectiva epistemoldgica, adstrita a perspectiva teorica
empregada pelo/a pesquisador/a na investigacdo; (2) posicionamento
epistemoldgico, em que cada perspectiva assumida implica numa tomada de
decisdo e numa forma especifica de analise, sendo, portanto, uma acao politica; e, (3)
enfoque  epistemetodoléogico, modo como 0 pesquisador  constroi

metodologicamente a pesquisa decorre das op¢des que faz, o que resultara em
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determinadas anélises e conclusdes, com ou sem coeréncia e consisténcia teorico-
epistemoldgica e metodoldgica, o que requer a constante vigilancia epistemoldgica
nas analises de politicas.

Ainda conforme Tello (2012, p. 54), o EEPE: “[...] € um esquema analitico-
conceitual que pode ser empregado pelo proprio pesquisador para o exercicio da
vigilancia epistemoldgica, bem como para desenvolver estudos de metapesquisa em
politica educacional”, com vistas a obter maior integracdo entre teoria e dados. Ou
seja, a vigilancia epistemolégica demanda o exercicio de reflexividade e consciéncia
critica “[...] permanente com relacdo aos aspectos sociais que estdo envolvidos no
processo de producao do conhecimento em sua pesquisa” (Mainardes, 2017, p. 03).

Segundo Mainardes (2018b), o enfoque epistemetodoldgico:

[...] € o modo como se constréi metodologicamente a pesquisa com base em
determinada perspectiva epistemoldgica e posicionamento epistemoldgico.
Nenhuma metodologia é neutra e, por essa razdo, ao explicitar as suas bases
epistemolégicas, o pesquisador deve preocupar-se com a vigilancia
epistemolégica em sua pesquisa (metodologia, andlise de dados,
argumentacdo, conclusbes etc.), cuja construcdo parte da perspectiva
epistemolégica e do posicionamento epistemoldgico. Em linhas gerais, o
enfoque epistemetodolégico esta relacionado ao nivel de coeréncia entre o
referencial tedrico, op¢des metodoldgicas, andlises e conclusdes. Pode ser
analisado na existéncia ou ndo de um fio condutor que articula os elementos
da pesquisa. Envolve a leitura sistematica e a analise da configuracao textual
(Mainardes, 2018b, p. 02).

Portanto, o uso da Abordagem do Ciclo de Politicas em pesquisas sobre a
producao curricular torna-se relevante, uma vez que permite levar em consideracao
0S contextos macro e micro nos quais ocorrem 0s processos formativos direcionados
a atuacao de futuros profissionais em diversos campos, incluindo o campo profissional
do Direito. A Abordagem do Ciclo de Politicas constitui-se como um método analitico
das politicas educacionais em suas varias dimensdes, apresentando um formato
multifacetado e néo linear, o que possibilita a compreensao completa da politica. Ela
indica um locus de analise, tanto no contexto micro quanto no contexto macro.

E nesse sentido que justifico a relevancia teérica e social do uso da abordagem
tedrico-analitica do ciclo de politicas para a analise e compreenséo dos discursos e
movimentos que envolvem a producéo curricular do Curso de Direito na UFPel no que
concerne as relacbes de género, bem como as repercussdes que as interpretacdes

feitas pelas/os docentes dos textos acarretam na pratica e no fazer docente. Assim, é
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importante ressaltar que a politica é resultado de uma priorizacdo na agenda, que
ocorre a partir de tensdes, conflitos e resisténcias de determinados grupos
organizados da sociedade civil.

Além disso, essa abordagem possibilita a compreensao de que a politica é texto
e também é discurso, ndo podendo ser analisada por um método que desconsidere
os diversos contextos nos quais as politicas ganham forma, corpo e se materializam,
seja por meio de textos ou pela propria acao préatica. Essa interpretacdo envolve, antes
de tudo, a identificacdo de processos de articulacdo, resisténcia, conformidade e
subversdo que ocorrem dentro e entre as arenas da pratica, além do delineamento de
conflitos e das diferencas e desigualdades entre os discursos nessas arenas de
disputa.

Essas movimentagcbes politicas podem dar origem a outros discursos e
demandas, no sentido de abrir os curriculos para a discussdo de temas como as
relacbes de género, fazendo com que essas questbes ocupem um lugar importante
no debate relacionado a producéo das politicas curriculares.

No que se refere a utilizacdo da Abordagem do Ciclo de Politicas na pesquisa
realizada, importa destacar que, neste trabalho, o contexto de influéncia é entendido
a partir da configuracao das politicas neoliberais e das reformas na educacao superior
gue incidem sobre a producdo curricular dos Cursos de Direito, assim como as
influéncias trazidas pela tradicao historica de composicdo da educacéo juridica e do
campo do Direito, além das novas demandas surgidas com as movimentacdes sociais
e epistemologias emergentes.

Todas essas influéncias acabam por constituir as circunstancias histéricas,
politicas, culturais, sociais e epistemolégicas sob as quais se forma o contexto de
producao de texto, considerando que, na andlise de politicas desta tese, o respectivo
contexto refere-se as diretrizes legais e documentos institucionais: PPC e planos de
ensino, que funcionam como instrumentos de regulacdo da producao curricular do
Curso de Direito da UFPel.

Portanto, a investigacdo teve como foco a producao curricular efetivada
atualmente no Curso de Direito da UFPel no que tange as relagcbes de género,
colocando sob andlise as préticas discursivas e ndo discursivas expressas nos
documentos (PPC, matriz curricular e planos de ensino) e nas percepcbes das

comunidades epistémicas formadas por docentes e discentes do referido Curso
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acerca da formacao académico-profissional, o que é tratado aqui como contexto da
pratica. Para tanto, o Ciclo de Politicas, combinado com os pressupostos tedrico-
epistemologicos de analise do discurso proposta pelas teorias foucaultianas, servem

de base epistemetodoldgica para a pesquisa realizada.

3.2 Teorias Foucaultianas

Segundo Fischer (2003), a atitude metodolégica aprendida de Foucault é
aguela em que se busca descrever a miriade de multiplos saberes de uma
determinada época para fazer emergir dai a descricdo dos enunciados que, nesse
tempo e lugar, se tornam verdades nas praticas sociais. Em outras palavras, a analise
das formacdes discursivas € feita para mostrar os enunciados e as relacdes colocadas
em funcionamento, ou seja, analisar os discursos como envoltos em relacdes de
poder-saber e como produtores de significados, de praticas, de modos de subjetivacao
engendrados na vida social. Portanto, verdades sao estabelecidas acerca de um
modo de vida social e das normas que a regulam; verdades dadas como universais
gue, ao serem legitimadas como regimes de verdade, passam a regular as relacdes
sociais.

Além disso, Castro (2016) lembra que a interrogacao filoséfica foucaultiana pelo
poder tem outras motivacbes tedricas e politicas. Os fendbmenos politicos da
Modernidade, como o Estado centralizado, a burocracia, os campos de concentragao,
as politicas de saude, etc., colocam o problema da relagdo entre o processo de
racionalizacdo da modernidade e as formas de exercicio do poder. Na linha
foucaultiana, a particularidade histérica das formas politicas da Modernidade, ndo s6
o Estado moderno, reside em que em nenhuma outra sociedade ocorre uma
combinacéo tdo complexa de técnicas de individualizacdo e de procedimentos de
totalizagé&o.

As relacbes de poder-saber se assentam e sustentam regimes de verdade.
Foucault (2006, p. 233) entende por verdade: “o conjunto de procedimentos que
permitem a cada instante e a cada um pronunciar enunciados que serdo considerados
verdadeiros”. Pode-se, entdo, dizer que, em toda sociedade, a producao e circulagéo
de discursos coloca a linguagem em funcionamento, engendrando relagdes de poder-

saber e regimes de verdade. Assim, cada sociedade estabelece procedimentos
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considerados validos para obtencdo da verdade e também os tipos de discursos
reconhecidos como verdadeiros (Foucault, 2006).

Para Foucault (2006) o poder ndo € uma substancia ou uma qualidade, algo
que se possui ou que se tem; €, antes, uma forma de relacdo. Assim, as relacdes de
poder suscitam, necessariamente, e apelam a cada instante para uma possibilidade
de resisténcia. E porque ha uma possibilidade de resisténcia real que o poder tenta
manter-se com mais forga, com mais astucia, quanto maior for a resisténcia.

As teses de Foucault (2002) acerca do campo juridico também tém servido aos
propésitos dos meus estudos e pesquisas. O autor demostra como as praticas sociais
podem engendrar dominios de poder-saber via aparatos juridicos de controle e
vigilancia da vida social, condi¢cfes historicas sob as quais a verdade juridica aparece.
Portanto, na perspectiva foucaultiana, a verdade juridica é produto do contexto
histérico e social e esta ligada ao poder. Isso implica compreender que o discurso
juridico ndo é imparcial nem isento dos problemas e questdes que o envolvem, nos
quais sao elaborados e aplicados os preceitos legais e a ordem juridica.

Foucault se interessa particularmente pela relacédo entre as formas de governo
de si e as formas de governo de outros. Os modos de objetivacdo-subjetivacdo situam-
se no entrecruzamento desses dois eixos. A partir desse ponto de vista, € possivel
afirmar que o quadro geral das investigagcbes de Foucault foram as praticas de
governamentalidade que constituiram a subjetividade ocidental. Utiliza-se o termo
“‘governamentalidade” para referir-se ao objeto de estudo das maneiras de governar,
e esse estudo ndo pode deixar de lado a relacdo do sujeito consigo mesmo e as
relacBes entre o governo de si e dos outros no marco da governamentalidade, o que
permite, por outro lado, a articulacdo das estratégias de resisténcia.

Nesse sentido, Castro (2016, p. 327) afirma que “o poder ndo se exerce senao
sobre sujeitos livres e na medida em que eles sao livres”. Sujeitos individuais e/ou
coletivos tém um campo de possibilidades onde séo passiveis diferentes condutas no
governo que é exercido sobre eles, bem como no autogoverno que exercem dos seus
corpos e acodes, governo de si e dos outros. Assim, o0 autor explica a

governamentalidade sob dois aspectos. Em primeiro lugar, um dominio definido por:

1) O conjunto constituido pelas instituicbes, procedimentos, andlises e
reflexdes, calculos e taticas que permitam exercer essa forma de exercicio
de poder que tem, por objetivo principal, a populacdo; por forma central, a
economia politica; e, por instrumento técnico essencial, os dispositivos de
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seguranca. 2) A tendéncia, a linha de forca que, por um lado, no Ocidente,
conduziu a preeminéncia de um tipo de poder que é o governo sobre todos
0S outros: soberania, a disciplina, e que, por outro lado, permitiu o
desenvolvimento de toda uma série de saberes. 3) O processo, ou melhor, o
resultado do processo, pelo qual o Estado de justica da Ildade Média
converteu-se, durante os séculos XV e XVI, no Estado administrativo e
finalmente Estado governamentalizado de racionalidade, de procedimentos
técnicos, de formas de instrumentalizacdo. Trata-se nesse caso, do que se
poderia chamar de ‘governamentalidade politica’. Em segundo lugar,
Foucault chama ‘governamentalidade’ ao encontro entre as técnicas de
dominacdo exercidas sobre os outros e as técnicas de si (Castro, 2016, p.
190-191).

Com efeito, a analise da governamentalidade abarca, entdo, em um sentido

muito amplo, o exame do que Foucault denomina as artes de governatr:

Essas artes incluem, em sua méxima extensdo, o estudo do governo de si
(ética), o governo dos outros (as formas politicas de governamentalidade) e
as relacdes entre o governo de si e 0 governo dos outros. Nesse campo,
estariam incluidos: o cuidado de si, as diferentes formas de ascese (antiga
cristd), o poder pastoral (a confissédo, a direcao espiritual), as disciplinas, a
biopolitica, a policia, a razéo do Estado, o liberalismo (Castro, 2016, p. 191).

Na sociedade disciplinar, a disciplina € uma forma de exercicio de poder que:
1) distribui os individuos no espaco; 2) exerce controle sobre procedimentos; e 3)
aplica uma vigilancia constante sobre os individuos. O poder disciplinar singulariza os
sujeitos para torna-los passiveis do exame — vigilancia permanente, classificatéria, de
modo a localiza-los, julga-los e, assim, utiliza-los ao maximo. A reparticdo, a
classificacdo, a diferenciacéo e a hierarquizacédo dos individuos supdem uma regra
gue permite cada uma dessas operacdes. As instituicdes disciplinares (o0 exército, o
hospital, a fabrica, a escola, o tribunal, a prisdo) sdo, com efeito, instancias de
normatizacao (Hardt; Negri, 2001).

Desde uma perspectiva foucaultiana, o poder integra-se a forma juridica do
Estado moderno, a formacéo das disciplinas modernas e da biopolitica, ou seja, ao
aparecimento do biopoder. Nos dizeres de Castro (2016), que faz uma andlise das
teorias de Foucault acerca do conceito de poder e das contingéncias historicas nas
quais esse é produzido nas sociedades ocidentais, o Estado moderno integrou uma
forma politica nova a uma velha técnica de poder nascida nas instituicdes cristas: o
poder pastoral. O poder pastoral, na realidade, surge com o cristianismo a partir da

tradicdo hebraica e de certas técnicas de governo da tradicdo grega, sobretudo a
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filosofia da época helenistica. E com o monasticismo que essas duas tradicdes se
conjugam para constituir a primeira versao do poder pastoral.

Essa multiplicagdo dos objetivos do poder pastoral e do fortalecimento das
instituicbes que o exercem permitiu o desenvolvimento das ciéncias do homem.
Assim, onde antes s6 havia sujeitos, sujeitos juridicos aos quais era possivel tomar os
bens, o governo da vida também passou a ser materializado sobre os corpos e
populacdes. As novas formas do poder pastoral concernem, precisamente, ao
governo dos corpos, a disciplina e ao governo das populagdes, poder biopolitico
(Castro, 2016).

Foucault (2008), em seu curso de 1978-1979, Naissance de La Biopolitique
[Nascimento da biopolitica], advoga que na chamada sociedade de soberania, o poder
era, antes de tudo, direito de apreensdo das coisas, do tempo, dos corpos e,
finalmente, da vida. Culminava com o privilégio de se apoderar da vida para suprimi-
la, poder de causar a morte ou deixar viver.

Na contemporaneidade, o poder € exercido mediante maquinas que organizam
diretamente o cérebro e os corpos. A disciplina se constitui em uma tecnologia de
governo dos corpos para criar individuos doceis e Uteis; a biopolitica, por sua vez, € a
tecnologia de governo das populacées. Ambas funcionam a partir da definicdo da
norma. As sociedades contemporaneas sédo guiadas pelo controle que funciona via
mecanismos de comando imanentes ao campo social, cada vez “mais democraticos”.
(Hardt; Negri, 2001, p. 42).

As técnicas biopoliticas levam em consideracdo fendmenos coletivos que tém
duracdo mais longa (a proporcao de nascimentos, os 0bitos, a taxa de reproducao, as
enfermidades endémicas, a higiene publica, a velhice, as relagbes com o meio
ambiente, o urbanismo, o controle das violéncias e da criminalidade). Por isso, 0s
mecanismos de previsdo e de estimativa estatistica tendem a estabelecer medidas
globais que tém como objetivo o equilibrio dos contingentes de diminuicdo e
crescimento dos fendbmenos que atingem a populacdo. Ha, concomitantemente, uma
intensificagcdo e uma sintese dos aparelhos de normalizacéo e de disciplina que se
coadunam no chamado biopoder (Foucault, 2008).

Contudo, o governo da populagéo requer também que os individuos assumam
0s riscos do autogoverno de suas vidas. Forma-se um sujeito autoempreendedor, que

Foucault (2008) denomina homo ecomonicus, induzido a administrar sua propria
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conduta em termos de responsabilizacdo por ganhos ou perdas. Nessa linha de
pensamento, a racionalidade administrativa que emerge das condutas objetiva
transformar a racionalidade prética de realizacdo de tarefas em aproximacdes que
indiqguem bem-estar e capacidades individuais.

Tomando como referéncia os estudos realizados pelas professoras Meyer e
Paraiso (2012), é importante destacar que as investigacbes que se alinham a
perspectiva teorica pds-estruturalista, incluindo as teorias foucaultianas, estdo menos
interessadas em encontrar respostas para 0 que as coisas sao e mais preocupadas
em descrever e problematizar os processos pelos quais significados e saberes
especificos sdo produzidos dentro de redes de poder especificas, com consequéncias
particulares para determinados individuos e/ou grupos. “Trata-se, pois, de investir na
discussdo de certas formas de conhecer e das politicas que estas informam e colocam
para funcionar” (Meyer; Paraiso, 2012, p. 51).

O mote do pensamento pds-estruturalista fundamenta-se nos modos como as
instituicBes, simbolos, normas, conhecimentos, leis e politicas sdo constituidos por
praticas discursivas que produzem os sujeitos e as verdades anunciadas sobre eles.
Processos de disciplinamento dos corpos e das condutas que se dao nas familias,
escolas, igrejas, entre outras instituicbes herdeiras da modernidade. E no campo da
linguagem que os sujeitos sdo nomeados, classificados e inseridos na ordem social
pelos artefatos culturais, como literatura, cinema e midias, fazendo com que sujeitos
sejam educados de determinado modo.

Em primeiro lugar, a perspectiva pés-estruturalista concebe o processo de
significacdo basicamente como indeterminado e instavel e enfatiza a indeterminacéo
e a incerteza também no campo do conhecimento. A propria histéria da ciéncia torna-
se um problema a ser analisado, buscando compreender como determinados
conceitos, praticas e sujeitos foram e sdo produzidos por meio de discursos que
estabelecem regimes de verdade (Foucault, 2012). Em segundo lugar, inspirando-se
especialmente em Foucault, a perspectiva pés-estruturalista em relacéo ao curriculo
questiona as defini¢des filosoficas de “verdade” (Silva, T., 2021, p. 123).

Desse modo, uma das contribuicbes da perspectiva pos-estruturalista, como
abordagem epistemoldgica para a pesquisa em educacdo, consiste na leitura
desconstrutora das categorias essencializadas e naturalizadas da modernidade. A

medicina e as ciéncias psi (Psicologia, Psiquiatria e Psicanalise) sdo campos
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cientificos revestidos do poder pensar e falar sobre os géneros. No entanto, é
necessario desnaturalizar a categorizacdo de géneros binarios que define o que é ser
um género e ndo outro, e considerar as performances e processos pelos quais
ocorrem modos de subjetivacdo de diferentes géneros e sexualidades nas relagoes
de poder-saber que tornam complexas e difusas as categorias generificadas,
lembrando que o ato de tornar-se um certo tipo de género ndo € um ato fundante, mas
uma producdo subjetiva precaria que pode causar reconhecimento, estranhamento
e/ou silenciamento.

A vertente pdés-estruturalista questiona a producdo discursiva que naturaliza
discursos cientificistas classificatorios e hierarquizantes sobre os corpos, indicando
que as préticas discursivas funcionam como dispositivos de governo das condutas.
Nesse sentido, a pesquisa realizada buscou discutir as praticas discursivas e nao
discursivas quanto as relacées de género forjadas na producéo curricular do Curso de
Direito da UFPel que impactam diretamente a formacao e atuacao profissional.

As praticas discursivas, nesta pesquisa, dizem respeito aos documentos
institucionais do Curso de Direito e as narrativas dos sujeitos que compdem suas
comunidades epistémicas, evidenciando como esses elementos constroem e
sustentam os saberes juridicos. Por sua vez, as praticas nao discursivas envolvem as
relac6es de poder-saber, os regimes de verdade e 0s processos de subjetivacdo que
atravessam e moldam as praticas pedagogicas e a producdo do conhecimento
juridico, delimitando as fronteiras do que pode ser dito, ensinado e legitimado no
ambito da formacdo académico-profissional de bacharéis em Direito.

No gue se refere ao conceito de género, entende-se que as praticas discursivas
sdo construcdes socioculturais e linguisticas. Essa perspectiva privilegia analises em
torno da producéo discursiva e ndo discursiva de identidades e diferencas, das
relacbes de poder-saber e dos modos de subjetivacéo, levando a entender que as
desigualdades de género estdo relacionadas a vida social e cultural.

Assim, historicamente, as relacdes de género decorrem da cultura patriarcal e
cis-heteronormativa que ainda vigora nas sociedades ocidentais contemporaneas. A
cultura patriarcal, ou patriarcado, se estabelece a medida que as expressdes de
género sao atribuidas como identidades naturais e fixas, servindo de base para as
relacbes de poder-saber entre géneros opostos ou binarios, que sao distribuidos

hierarquicamente e tendem a funcionar de acordo com o0 padrdo normativo
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constantemente reiterado e que se faz penetrar na vida social. Sao essas relacdes de
poder-saber, calcadas no patriarcado e no padrao cis-heteronormativo, que geram a
naturalizagéo e a banalizacdo das violéncias praticadas contra as mulheres (Alves,
2021).

Importa, pois, compreender a producéo curricular no que tange as relacdes de
género na formacdo académico-profissional, entendendo que a configuracdo dos
curriculos dos Cursos de Direito pode priorizar uma educacdo juridica de
reproducédo/transformacgdo na conjuntura social e cultural vigente em cada época e
lugar. Como alerta Paraiso (2016), os curriculos se constituem em territérios de
disputas, nem tudo esta sob controle. Em se tratando de curriculo, ha o que resiste,
extrapola o planejado, abrindo outras possibilidades. E importante frisar que esses
processos formativos sao atravessados por muitas demandas sociais, as quais
engendram questdes de género.

Por isso, os estudos realizados sobre epistemologias feministas latino-
americanas também constituem o aporte tedrico-epistemolégico na analise das
relacbes de género no debate curricular aqui proposto, o que me leva a trazé-lo de

forma mais aprofundada no préximo capitulo.
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4. POLITICAS CURRICULARES E EMERGENCIA DAS EPISTEMOLOGIAS
FEMINISTAS

As lutas que constituem os curriculos sao, portanto,

simultaneamente politicas e culturais. Para entendé-

las, parece-me importante compreender os discursos

hegemonicos que buscam atribuir sentidos e

significados fixos ao curriculo e as comunidades que

garantem a disseminacéo desses discursos
(Alice Casimiro Lopes, 2006, p .40).

O objetivo deste capitulo € apresentar conceitos utilizados na pesquisa. O
conceito de producdo curricular utilizado nesta analise refere-se aos distintos
processos politicos, pedagogicos e epistemolbgicos desencadeados pelas politicas
curriculares que configuram a formagédo académico-profissional do Curso de Direito
da UFPel.

O enfoque da analise do discurso, sustentada na vertente pés-estruturalista,
permite compreender que o0s processos politicos de elaboracdo das politicas
curriculares envolvem néao apenas disputas provocadas nas lutas de distintas classes
sociais, mas também nas relacfes conflituosas de género, diferencas sexuais e
étnico-raciais, entre outras. Essas demandas evidenciam o esgotamento do modelo
disciplinar baseado na concepc¢do epistemolégica moderna e a necessidade de
transformacao nas abordagens dos curriculos.

Processos de disputas politicas colocam em jogo diferentes concepcoes
epistemoldgicas. Isso ocorre porque a linguagem € produtora de significados sobre as
coisas, que s6 passam a existir quando lhes atribuimos sentidos. Portanto, ndo ha
uma unica “realidade”, mas multiplas realidades que podem ser expressas por meio
dos discursos. Além disso, esses discursos estdo em constante disputa, sendo
considerados validos apenas aqueles que conseguem “ganhar’ as lutas de poder-
saber e se impor como regimes de verdade estabelecidos (Corazza, 2013).

A perspectiva trazida por Corazza (2001, p. 09) ao “conceber um curriculo como
uma linguagem”, como conjunto de “signos” agenciados nos tempos e espagos em
que é construido e pelos “significantes, significados, sons, imagens, conceitos, falas,
lingua, posicdes discursivas, representacbes, metaforas, metonimias, ironias,
invengodes, fluxos, cortes”, tangencia a analise e a discussado que esta tese busca

contemplar.
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Ao indagar “o que quer um curriculo?”, a autora apresenta a ideia de um
curriculo como ser falante que cria e coloca em funcionamento uma certa vontade de
verdade acerca dos saberes, normas, prescri¢cdes, relagdes, modos de producéo
subjetiva, nele e através dele engendrados. Vontade de verdade do que anuncia e
que dependera sempre do modo como sera traduzido em sua época e lugar: “Ousa-
se, assim, uma resposta geral, que é dada para ser desconstruida. Invariavelmente,
quando perguntado, um curriculo costuma responder que quer um sujeito, que lhe
permita reconhecer-se nele. Por isto, qualquer curriculo, seja ele qual for, tem vontade
de sujeito” (Corazza, 2001, p. 15).

O entendimento de que a selecdo e a organizacdo dos curriculos refletem a
conjuntura social e cultural vigente em cada época e lugar € valido. No entanto, é
importante destacar que os curriculos ndo estdo dados e nem permanecem imutaveis.
Os curriculos sao constituidos, formados e transformados nos processos de producéo
curricular, que sdo atravessados por forcas que forjam permanéncias ou
transformacdes na vida social e que acabam reconfigurando as praticas discursivas
mobilizadas pelos e através dos curriculos. Essas forcas resistem a captura das
poténcias e capacidades inventivas que mobilizam o poder da vida, desafiando os
padrdes impostos pelo projeto social, cultural e politico majoritario. Assim, o curriculo
se constitui em territério de disputa e espac¢o de encontro que escapa ao controle, que
resiste, extrapola o planejado e abre-se a outras possibilidades (Paraiso, 2016).

A autora destaca que as politicas curriculares brasileiras, expressas nos textos
legais contemporaneos, tém buscado excluir os temas de género e sexualidade dos
curriculos (Paraiso, 2016). Diante desse contexto, é crucial compreender que a
producédo curricular tem o poder tanto de forjar modos de subjetivacdo e atuacao
associados ao que parece dado quanto pode eleger e combinar outros modos de
pertencer a vida social e cultural existente. Segundo Foucault, é preciso que “a
resisténcia seja como o poder. Tao inventiva, tdo moével, tdo produtiva quanto ele”
(Foucault, 2014, p. 254).

Também conforme Bernstein (1988), as projecdes pelas quais 0s curriculos se
configuram no tempo escolar e no conjunto de conhecimentos a serem ensinados
indicam préticas de educacdo moral que visam a formagéo de sensibilidades voltadas

para a compreensao do mundo e o desenvolvimento do individuo e do cidad&o. Essa
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formacdo moral vai além da prescricdo e da organizacao formal dos curriculos, pois
estéa intrinsecamente relacionada ao seu préprio funcionamento.

Considerando as atuais disputas no cendrio brasileiro causadas pela expansao
e proliferacdo de uma moral neoconservadora no campo educacional, é fundamental
forjar resisténcias contra as forcas que impulsionam um forte retrocesso nas
conquistas democraticas. Dizer “hdo” e criar agenciamentos que gerem novas
poténcias sdo formas de resistir. Resistir € transformar o “ndo” em uma intensidade
de vida, como potencialidade de mudancas. Apds 0 “ndo”, € necessario um movimento
intenso que mobilize agenciamentos potentes para encontrar solucées. Assim, apos
recusar tudo o que entristece, desanima e impede o movimento, € preciso seguir
adiante e dizer “sim” a vida (Paraiso, 2016, p. 406).

Criar novas configuracdes curriculares que contemplem questdes relevantes,
como as relacbes de género, € fundamental para que o0s sujeitos envolvidos e
implicados nos processos formativos na educacdo possam refletir sobre essas
questdes e posicionar-se como cidaddos e agentes politicos que enfrentardo esses
desafios em suas praticas profissionais. Dessa forma, a formacdo e atuacéo
profissional estéo intrinsecamente ligadas a tomada de decisdes e a construcao de
uma postura politica, social e ética que promova 0 comprometimento com a justica
social e com a luta contra as desigualdades de todo tipo, incluindo as relacdes de
género.

A inclusdo da temética das relacdes de género nos curriculos de formacéo de
profissionais do Direito possibilita a abertura de discussfes sobre relacdes de poder-
saber presentes na vida social. Isso envolve analisar os processos de formacao dos
profissionais do Direito e como esses processos influenciam a constituicdo de
comportamentos que aceitam ou recusam o que é socialmente naturalizado.

Diante disso, responsabilidades politicas, sociais e éticas se apresentam aos
intelectuais e as comunidades epistémicas que atuam nas distintas esferas de
producao curricular. Esses agentes tém o papel crucial de se engajar na producao das
politicas curriculares de forma critica e reflexiva, questionando os regimes de verdade
majoritarios e buscando incorporar nos curriculos a pluralidade de demandas em jogo.

Tal concepcao nédo deixa de considerar que as politicas curriculares também
estao intrinsecamente ligadas a tradicao disciplinar legada pelo pensamento moderno

fundamentado no cientificismo, tendo em vista que a génese historica e
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epistemoldgica do que se convencionou denominar curriculo se deu com base na
classificagdo e nomeacdo dos campos cientificos especificos das disciplinas. As
ciéncias modernas estabeleceram a organizacdo dos campos cientificos em
disciplinas, como dispositivos que servem para nomeacdo e hierarquizacdo de
saberes cientificamente legitimos e ilegitimos, dos objetos do conhecimento que
visam produzir verdades acerca das coisas, do mundo, dos corpos e condutas. No
entanto, a heranca da tradicdo moderna esté sujeita a diferentes interpretagdes no
que diz respeito aos sentidos atribuidos aos conhecimentos e as tecnologias que
constituem os curriculos.

E importante ressaltar que nenhuma politica curricular seguird uma Unica
direcdo, pois € resultado das disputas de demandas e articulacbes que sao
mobilizadas nos processos de producéo curricular. Lopes (2006) refere-se a dimensao
politica da producédo curricular como uma tomada de decisdo sobre as formas de
selecdo, organizacdo e distribuicdo do conhecimento, ressaltando que esses
processos sdo baseados em desenvolvimentos simbolicos que legitimam ou
transformam uma determinada ordem social.

As politicas curriculares séo estabelecidas por comunidades epistémicas que
operam a producédo curricular. Conforme Lopes (2006), o conceito de comunidades
epistémicas permite aprofundar a compreensdo das relacdes de poder-saber nas
politicas curriculares em um mundo globalizado. Comunidades epistémicas fazem
circular discursos no campo educacional, os quais fundamentam a producéo de
significados e sentidos para as politicas curriculares em mdultiplos contextos, em
constante tensdo entre homogeneidade e heterogeneidade. As politicas curriculares
colocam em movimento demandas antagdnicas que disputam legitimidade no campo
social, educacional e cultural que as circunscrevem.

Em outras palavras, as comunidades epistémicas sao formadas por agentes
politicos ativos, que geram e compartilham um conjunto de conhecimentos e praticas
dentro de um determinado campo de construcdo e implementacdo das politicas
curriculares. Essas comunidades desempenham um papel crucial na definicdo dos
conteudos, abordagens e perspectivas que constituem os curriculos.

Ao observar as préticas discursivas e as relagbes de poder envolvidas na
producdo curricular por parte das comunidades epistémicas que atuam tanto no

ambito do Estado como na sociedade civil, torna-se possivel compreender o jogo de
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disputas que tende a privilegiar algumas demandas em detrimento de outras. Exercitar
o debate em torno das politicas curriculares requer problematizar esse jogo e 0s
projetos politicos, sociais e culturais engendrados nos processos politicos,
pedagdgicos e epistemoldgicos que configuram curriculos.

Como aponta Sacristan (2000), a producéo curricular envolve diferentes
campos de atividades que se inter-relacionam e se influenciam mutuamente. O autor
propde uma leitura do curriculo em seis dimensdes principais: o0 curriculo prescrito,
que consiste nas orientacfes formais e oficiais sobre os conteudos considerados
essenciais; o curriculo apresentado aos professores, que envolve as interpretacées
dessas prescricBes através de meios intermediarios, como os livros didaticos; o
curriculo moldado pelos professores, no qual docentes reinterpretam e reconfiguram
0s conteudos a partir de suas experiéncias e contextos de trabalho; o curriculo em
acao, isto é, a pratica pedagogica efetiva em sala de aula; o curriculo realizado, que
diz respeito aos efeitos concretos do processo de ensino e aprendizagem, incluindo
dimensdes cognitivas, sociais e afetivas; e, por fim, o curriculo avaliado, que expressa
0 modo como os resultados sao medidos, selecionando e valorizando determinados
aspectos do saber em detrimento de outros.

Nesta tese, serdo usados 0s conceitos de curriculo prescrito e curriculo em
acdo. O curriculo prescrito refere-se aqui aos discursos presentes nos documentos
gque normatizam a formacdo académico-profissional do Curso de Direito em
discusséo, visto que séo essas diretrizes “que atuam como referéncia na ordenacéo
do sistema curricular” e que “servem de ponto de partida para a elaboracdo de
materiais, controle do sistema, etc” (Sacristan, 2000, p. 104). Essas orientacdes,
embora fundamentais, sdo geralmente genéricas e sujeitas a multiplas interpretacdes.

Ja o curriculo em acao € aquele que se concretiza no cotidiano escolar, na
dindmica das aulas, nas interacdes entre docentes e discentes e nas estratégias
pedagdgicas adotadas. E nesse nivel que se revela, de forma mais nitida, o
“significado real do que sao as propostas curriculares”, pois a pratica ultrapassa os
propésitos formais, sendo atravessada por um “complexo trafico de influéncias” e por
elementos implicitos que configuram, de fato, o ensino (Sacristan, 2000, p. 105-106).
Para esta pesquisa, € nesse cruzamento entre 0 que se prescreve e 0 que se faz —
entre norma e pratica — que emergem sentidos importantes sobre a formacao

académico-profissional e as relagdes de género.
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Segundo Sacristan, na producdo curricular entram em acdo mecanismos de
regulacéo que procuram justificar sua utilizacéo, o que faz e para que o faz, mas nao
se limitam a isso, ou seja, 0s objetivos e conteudos prescritos num curriculo ndo estéao
circunscritos apenas a certas tradigées. “Por meio desse projeto institucional, sao
expressadas forcas, interesses ou valores e preferéncias da sociedade, de
determinados setores sociais, das familias, dos grupos politicos, etc” (Sacristan, 2013,
p. 23). Portanto, a producéo curricular tende a coincidir com o que se costuma idealizar
em termos de realidade a ser alcancada na vida social. No entanto, surge uma nitida
distancia entre o projeto educacional e a realidade efetiva existente, criando um
“abismo teleoldgico” inevitavel, pois a propria realidade ndo existe como algo dado
(Sacristan, 2013).

Cada processo de producédo -curricular expressa jogos de poder-saber
deflagrados e marcados por disputas de demandas e efeitos de verdade. Por meio
desses jogos, os curriculos se constituem pela selecdo, organizagao e disseminacgao
de conhecimentos sobre os objetos e sujeitos neles implicados e posicionados de
forma distinta em relagéo aos processos de tomada de decisées. Processos em que
0S sujeitos ndo sdo passivos, mas ativos e agem por meio de negociacdes, ou em
conformidade ou em resisténcia as normatizacdes provenientes do campo politico
majoritario. Portanto, as politicas curriculares ndo sao simplesmente impostas ou
instituidas, mas surgem a partir de um intenso e conflituoso processo de circulagéo e
negociacdo de demandas e producdo de sentidos. Em cada politica curricular,
distintas demandas podem entrar em negociacdo. O hibridismo € caracterizado,
principalmente, pela negociacdo de significados nos diferentes momentos da
producéo de textos e discursos que constituem as politicas curriculares, o que também
se aplica a producao curricular que coloca em acao as relacdes de género.

Com isso, forma-se uma estrutura aberta e descentrada em que ndo ha uma
relacdo definida entre dois significantes, duas identidades, pode-se dizer, dois
géneros. As lutas identitarias sao necessarias devido as desigualdades que permeiam
a vida social. E possivel pensar em lutas politicas baseadas em uma identificac&o
provisoria entre os sujeitos, diferenciando-se da nocdo de identidade por néo ter
nenhum tipo de fundamento: “n&do é essencial, biolégica, histérica ou estrutural”, uma

vez que toda significagéo é hibrida, ocorrendo por meio da "proliferagéo cadtica de
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sentidos" no proprio “ato de significagao e interagao entre os sujeitos” (Lopes; Macedo,
2011, p. 227-228).

Trata-se de uma préatica discursiva de nomeag¢ao que vale para a representacado
das demandas envolvidas de modo peculiar em certas contingéncias socias, politicas
e culturais. Ou seja, a definicdo de identidades serve para indicar diferencas em
relacdo a outras identidades e nédo por algo que Ihes é préprio. “Uma vez definidas,
recebem marcadores simbdlicos que fazem com que sejam vistas como se fossem
essenciais: a cor da pele, o pénis, o cortex, a posse dos meios de produgao” (Lopes;
Macedo, 2011, p. 223).

O foco para os poés-estruturalistas estd na diferenca e ndo naquilo a que a
diferenca esté relacionada. Isso ocorre porque o que € diferenciado muda de acordo
com o contexto. Dentro dessa estrutura desestruturada, os significantes remetem
apenas a outros significantes, e como esse processo de remissdo nao possui uma
direcéo definida, ndo € possivel fixar sentidos especificos para cada significante nem
mesmo atraveés da diferenca em relacdo a outro. O sentido se torna flutuante e adiado.
No limite, a perspectiva pds-estrutural descentraliza a identidade de tal forma que a
referéncia a identidade, ou mesmo as identidades dos sujeitos, torna-se impossivel.
O que existe sdo identificacBes contingentes, que se estabilizam em formacdes
discursivas histéricas e sociais muito especificas. Assim, sdo definidas identidades
como feministas, dos movimentos negros, dos povos originarios, dos trabalhadores/as
etc. Esses termos nada significam em si, mas apenas pela diferenca em relacdo a
outros termos que lhes servem de contraponto. E essa estabilizacio que esta em jogo
guando afirmamos que os significados sdo construidos dentro dos sistemas de
significacdo, e que o0s sujeitos constroem suas identidades por meio do contato com
as representacoes (Lopes; Macedo, 2011).

Com base no exposto até aqui, procurei destacar a compreensao das politicas
curriculares como uma producao cultural, na qual os curriculos se configuram como
territdrios de disputas e lutas. Essas lutas séo simultaneamente politicas e culturais,
ocorrendo em torno da atribuicdo de sentidos e significados demandados pelas
comunidades epistémicas envolvidas na elaboragdo e definicAo da producgéo
curricular, mas que acontecem de diferentes modos em cada contexto.

Uma vez que as politicas curriculares se desenvolvem em multiplos contextos,

elas mobilizam diversas demandas em processos de negociacéo, gerando sentidos e
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significados que podem ser tanto homogéneos quanto heterogéneos nas decistes
tomadas pelos agentes que compdem as comunidades epistémicas. Essa arena é
configurada por meio de disputas pela significacdo do curriculo entre os diferentes
discursos dos grupos e sujeitos que atuam na produc¢éao curricular e buscam legitimar
seus interesses.

Segundo Lopes e Macedo (2011), o curriculo como texto decorre das praticas
de interpretacdo e/ou traducdo mobilizadas nas disputas pelo controle da producgao
curricular, com vistas a atribuir determinados sentidos ao curriculo. Ou seja, trata-se
da producado de uma politica curricular permeada por conflitos em torno da defini¢cdo
do texto curricular. Lopes e Macedo (2011) e Lopes (2018), abordam a producéo
curricular como praticas de interpretacdo e/ou tradugcdo mobilizadas nas disputas pelo
controle na atribuicdo de sentidos ao curriculo como texto.

Além disso, Lopes (2018) refere que as politicas de curriculo representam
conflitos entre diferentes concepc¢des do que constitui o curriculo, assim como entre
as identidades e subjetividades que essas representacbes projetam. A autora
questiona a politica de curriculo como pratica discursiva que busca “dizer a verdade
para o outro” e “tornar o outro consciente da verdade do mundo” (Lopes, 2018, p. 128).
Em contrapartida, a teoria curricular discursiva propde a negocia¢édo do que deve ser
dito e a promocao da interlocucdo no curriculo, reconhecendo a impossibilidade de
ocupar o lugar do outro, mas ainda assim buscando interpretar esse lugar.

Dessa forma, novas movimentacdes e negociacdes podem surgir em cada
contexto especifico. Isso abre a possibilidade de inclusdo das questbes de género no
debate curricular contemporaneo que emergira das politicas locais estabelecidas

pelas comunidades epistémicas.

4.1 RelacBes de género e suas implicacdes nos curriculos: teorias feministas

Ha que se considerar as lutas feministas em diversos momentos da historia, e
as epistemologias feministas como referéncia para a discussado das relacbes de
género e a producao curricular sob novas perspectivas. Na virada do século XIX e
primeiras décadas do século XX, as manifestacbes feministas contra as
desigualdades de género ganharam visibilidade por meio da reivindicagdo do direito

ao voto, conhecido como sufragismo. Esse movimento foi liderado principalmente por
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mulheres de classe média branca, revelando sua tendéncia liberal. Além disso, outras
vertentes feministas também estavam ativas nesse periodo, como o feminismo
socialista, surgido da luta das mulheres trabalhadoras nas fabricas e ligado aos
sindicatos, e o feminismo anarquista que, além de reivindicar direitos sociais
relacionados ao trabalho feminino, lutava pela liberdade do corpo e da sexualidade
(Louro, 1997).

Em meados do século XX, periodo de grande efervescéncia politica no mundo
ocidental, o ano de 1968 representa um marco histérico de rebeldia e contestacdo em
paises como Franca, Estados Unidos, Inglaterra e Alemanha, assim como em nacdes
periféricas em relacdo ao contexto europeu. Nesses paises, intelectuais, estudantes,
negros, mulheres, jovens e diversos grupos sociais estavam engajados na luta contra
os arranjos de um vazio formalista académico, a discriminagédo, a segregagcao e o
silenciamento dessas categorias (Louro, 1997).

Diante das inUmeras lutas contra regimes totalitarios e militares, os movimentos
feministas investiram na producédo de estudos e pesquisas que tinham como objetivo
ndo apenas denunciar, mas também compreender e explicar a subordinacdo das
mulheres e sua invisibilidade na vida social. Durante os debates travados entre
estudiosas, militantes e seus criticos, o conceito de género comecou a ser utilizado e
problematizado.

O uso do termo género (gender) surgiu com 0 movimento de estudiosas anglo-
saxas, ao argumentarem que as diferencas e desigualdades entre homens e mulheres
sdo construidas social e culturalmente, e ndo determinadas biologicamente. O
conceito de género passou a ser utilizado para se referir aos comportamentos,
atitudes ou tracos de personalidade que sao inscritos nos corpos sexuados pela
cultura. Ele se opde ou complementa a nocdo de sexo, enfatizando que as
caracteristicas de género sao resultado de processos sociais e ndao de uma
determinacao bioldgica (Louro, 1997).

No contexto brasileiro, os movimentos feministas dessa época estavam
intrinsecamente ligados a luta contra o regime militar. Os esfor¢cos das feministas se
concentraram na producdo de estudos e pesquisas que visavam nao apenas
denunciar, mas também compreender e explicar a subordinacao social e invisibilidade

politica das mulheres a partir da teoria do patriarcado.
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Portanto, a producao discursiva e ndo discursiva das relacbes de género
binarias e cis-heteronormativas suscitaram resisténcias empreendidas pelos
movimentos feministas, com o intuito de problematizar as implicagdes sociais,
politicas e epistémicas nos campos cientificos das humanidades, incluindo a
educacao.

As teorias feministas produziram uma reviravolta epistémica acerca das
relacdes de género, o que também gera implicacdes na educacdo e na vida social,
dimensdes constituidas pelo cientificismo moderno e influenciadas pelas concepcdes

binarias de género. Assim:

Os arranjos sociais e as formas de conhecimento existentes séao
aparentemente apenas humanos: eles refletem a histéria e a experiéncia do
ser humano em geral, sem distin¢cao de género. O que a analise feminista vai
guestionar é precisamente essa aparente neutralidade — em termos de
género — do mundo social. A sociedade esta feita de acordo com as
caracteristicas do género dominante, isto €, masculino. Na analise feminista,
ndo existe nada mais masculino, por exemplo, do que a prépria ciéncia (Silva,
T., 2021, p. 93).

Conforme Tomaz Tadeu da Silva (2021) as teorias feministas questionam o0s
desdobramentos em termos de classificacdes de género na organizacao de disciplinas
e carreiras profissionais. Caracteristicas como ligacbes pessoais, intuicao,
cooperacao e areas como as artes sdo comumente indicadas e reforcadas nos
curriculos como eminentemente femininas. Enquanto que atribuicbes do tipo
raciocinio, dominio, controle, técnica e competitividade sao tratadas como
naturalmente masculinas. Isso resulta na percepcdo de que as areas das ciéncias
exatas sdo mais apropriadas aos homens, enquanto que as areas humanas e das
artes sdo mais apropriadas as mulheres.

No entanto, a critica as desigualdades de classe, raca, género e sexualidade
no campo educacional e curricular devem se dirigir tanto a producéo epistemologica
dos conhecimentos, distribuidos de forma desigual, quanto as relacbes de género
calcadas no pensamento e na politica de sustentacdo do patriarcado, da cis-

heteronormatividade e do machismo. Como ressalta o autor (2021):

O curriculo oficial valoriza a separacdo entre sujeito e conhecimento, o
dominio e o controle, a racionalidade e a logica da ciéncia e a técnica, 0
individualismo e a competicdo. Todas essas caracteristicas refletem as
experiéncias e os interesses masculinos, desvalorizando, em troca, as
estreitas conexdes entre quem conhece e 0 que é conhecido, a importancia
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das ligac6es pessoais, a instituicdo e o pensamento divergente, as artes e a
estética, 0 comunitarismo e a cooperacao - caracteristicas que estédo todas
ligadas as experiéncias e aos interesses das mulheres. A solugdo nao
consistiria simplesmente numa inversdo, mas em construir curriculos que
refletem, de forma equilibrada, tanto a experiéncia masculina quanto a
feminina (Silva, T., 2021, p. 94).

A educacdo e o curriculo séo territérios politicos, éticos e estéticos de producao
e experimentacdo de corpos e de modos de estabelecer relagcdes uns com outros.

Pratica de significacdo das relacdes, de controle e dominio (Silva, T., 2021).

O curriculo é, entre outras coisas, um artefato de género: um artefato que, ao
mesmo tempo, corporifica e produz relacdo de género. Uma perspectiva
critica de curriculo que deixasse de examinar essa dimensdo do curriculo
constituiria uma perspectiva bastante parcial e limitada desse artefato que é
o curriculo (Silva, T., 2021, p. 97).

Dentre as pesquisadoras pos-estruturalistas que marcam a virada
epistemoldgica dos estudos de género, destaca-se Judith Butler, que criou o conceito
de performatividade ao levantar a seguinte questédo: quem é o sujeito do feminismo?
Butler (2021, p. 17) explica que as teorias feministas tém presumido a existéncia de
uma identidade definitiva, como a categoria de “mulheres”, que nédo sé deflagra os
interesses e objetivos feministas no interior do seu proprio discurso, mas constitui o
sujeito mesmo em nome de quem a representacao politica é almejada. Ela aponta que
a categoria “mulher” e até mesmo a categoria “homem” sdo profundamente instaveis
e atravessadas por uma infinidade de marcadores e relagcdes de poder.

E importante salientar que, até o momento, a nogdo de “sexo?®” como a
diferenca corporal fundamental entre homens e mulheres, e tudo o que decorre disso,
continua existindo. Em outras palavras, existe um fundamento biolégico na nocao de
“diferenca” que serd inicialmente questionada por Gayle Rubin, Judith Butler e Linda
Nicholson, estabelecendo as bases para uma teoria transfeminista e para a completa
ruptura dos ditames da biologia sobre o funcionamento social das relacfes de género
no mundo (Vieira, 2018, p. 241).

Portanto, categorias de género criadas e naturalizadas na sociedade, como
homem/mulher e masculino/feminino, continuam produzindo o carater binario e as

desigualdades de género. Essa categorizacdo perpassa uma relacdo de poder

25 Destaco que as primeiras consideragcdes acerca do género o inserem em um sistema linear que
determina sexo e género como iguais.
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expressa via linguagem, que, por sua vez, assume carater politico. As teorias pos-
estruturalistas apontam que nao basta inquirir como as mulheres podem se
representar de forma mais plena na linguagem e na politica. A critica feminista
também deve compreender como a categoria das “mulheres”, o sujeito do feminismo,
€ produzido e reprimido pelas mesmas estruturas de poder por intermédio das quais
a emancipacao € buscada (Butler, 2021).

Se por género entendermos “ndo simplesmente aquilo que alguém tem ou uma
descricdo estatica daquilo que alguém €”, e sim “uma das normas pelas quais o
‘alguém’ simplesmente se torna viavel, é aquilo que qualifica um corpo para a vida no
interior do dominio da inteligibilidade cultural” (Butler, 2000, p. 111), entdo a ideia de
um sujeito mulher que estabilize o coletivo feminista e a prépria no¢do de corpo
feminino passa a ser problematizada. Performances experimentadas fora do que se
convencionou como padrao de normalidade ndo se colocam no mundo a partir desse
lugar de identificagdo que diz ‘eu sou feminista’, ‘eu sou um homem, sou feminista’.
Hoje, talvez ndo nos soe muito estranho, mas até muito recentemente, era quase uma
heresia pensar em um homem feminista ou em uma mulher trans feminista.

Segundo Hollanda (2018), a disseminacao do ideério feminista e a consequente
expansao desses discursos, via ferramentas de comunicacéo digital, possibilita uma
visdo mais clara e consistente dos “feminismos da diferenga” na contemporaneidade.
As lutas feministas negras tém se desenvolvido desde a segunda onda do feminismo
e trazem a tona o debate sobre a interseccionalidade de classe, raca e género. Nesse

sentido, a autora afirma:

O feminismo hoje ndo € o mesmo da década de 1980. Se naquela época eu
ainda estava descobrindo as diferencas entre as mulheres, a
interseccionalidade, a multiplicidade de sua opresséo, de suas demandas,
agora os feminismos da diferengca assumiram, vitoriosos, seus lugares de
fala, como uma das mais legitimas disputas que tém pela frente. Por outro
lado, vejo claramente a existéncia de uma nova geracao politica, na qual se
incluem as feministas, com estratégias proprias, criando formas de
organizacdo desconhecidas para mim, autbnomas, desprezando a mediacdo
representativa, horizontal, sem liderancas e protagonismos, baseadas em
narrativas de si, de experiéncias pessoais que ecoam coletivas, valorizando
mais a ética do que a ideologia, mais a insurgéncia do que a revolugao. Enfim,
outra geracao (Holanda, 2018, p. 10).

Os feminismos da diferenca produziram o desmoronamento total do carater

biolégico como definidor da condicdo de género de um sujeito mulher ou sujeito
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homem, demonstrando que toda enunciacao que busca tornar inteligiveis e normais o
género feminino ou masculino ndo passa de um discurso impresso sobre a
materialidade dos corpos. Assim, Hollanda (2018) aponta a necessidade de
desconstruir verdades estabelecidas pelas préticas discursivas de um feminismo

universal:

No seio desse processo de desnaturalizacdo da identidade mulher, as
epistemologias feministas se viram frente a uma série de contestacdes.
Exemplo disso é o feminismo negro questionando discursos combatidos pelo
feminismo branco, como a ideia de um lugar da mulher sendo confrontado
com o0 que a sociedade produziu como um lugar da mulher negra. A
desnaturalizagdo da identidade da mulher, resultou, portanto, na denuncia da
multiplicidade das experiéncias resultantes no que socialmente se chamava
de mulher e na impossibilidade de uma resposta categérica e universal a
pergunta, aparentemente simples: ‘O que & ser mulher?’ (Vieira, 2018, p.
240).

A nocé&o universal de “feminismo” ndo acomoda a pluralidade de modos de
subjetivacdo nos quais se processam as relacdes de género e o campo social é
atravessado por relacdes complexas de diversas desigualdades e dimensdes da vida.

As conquistas feministas também se deram no campo juridico, através de leis
e politicas publicas que visam a protecao de direitos das mulheres na vida social
publica e privada. Contudo, o termo “mulher” enunciado nos discursos legais denota
uma identidade comum inexistente, pois a categoria de género ndo se constitui de
maneira coerente ou consistente nos diferentes contextos histéricos. Os géneros séao
construidos em interseccdo com outras modalidades, como as questdes raciais, de
classe, étnicas, sexuais, regionais, religiosas, entre outras.

Isso se reflete de maneira marcante nas disparidades dentro das carreiras
juridicas, uma vez que, na cultura patriarcal e cis-heteronormativa que prevalece nas
sociedades ocidentais, a manutencdo das desigualdades de género é uma
prerrogativa para a preservacao dessas estruturas de poder-saber. O patriarcado se
consolida quando as expressfes de género sdo naturalizadas e tratadas como
identidades fixas, servindo de base para relagcbes de poder assimétricas entre 0s
géneros binarios, 0 que, no contexto juridico, reflete diretamente nas trajetérias
profissionais das mulheres, moldadas por barreiras sociais e estruturais que
perpetuam essa dindmica de desigualdade.

De acordo com pesquisa divulgada pelo IBGE em 2023, o Brasil conta com

104,5 milhdes de mulheres, o que corresponde a 51,5% da populacdo. Trazendo
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essas informacdes para o universo juridico, segundo os dados do Relatorio Justica
em Numeros, até o final de abril de 2024, o percentual de magistradas em todo Poder
Judiciério era de 36,8%, em contraposi¢cdo a 59,8% de homens magistrados. O
percentual de participacao feminina diminui a medida que se eleva o nivel da carreira:
23,9% desembargadoras e somente 18,8% ministras de tribunais superiores. No
Supremo Tribunal Federal (STF), mais alta Corte do pais, em todos esses anos,
apenas trés mulheres pontuaram como ministras: Ellen Gracie, Carmen Lucia e Rosa
Weber. O érgdo méximo do Poder Judiciario Brasileiro ndo contou com a presenca de
uma ministra negra. Em um paralelo com a participacdo das mulheres na Unido
Europeia, verifica-se que o Brasil ainda demonstra baixa representatividade feminina,
pois, enquanto a média brasileira € de 36,8%, na Europa, as mulheres juizas ja
correspondiam, no ano de 2022, a mais da metade da magistratura, 59,7% (CNJa,
2024).

Pela primeira vez, o Relatério Justica em NuUmeros incluiu também o perfil
étnico-racial, revelando que o percentual de negras/os em todo o Poder Judiciario é
de 14,3%, sendo 12,4% pardas/os e apenas 1,8% pretas/os. Os indices mais elevados
de magistradas/os negras/os sdo encontradas nos tribunais das regides Norte e
Nordeste, como no Amapa (TJAP e TRE-AP), Piaui (TJPI), Sergipe (TRT-20) e Bahia
(TIBA, TRT-5 e TRE-BA). Por outro lado, nos tribunais das regides Centro-Sul, os
indices tendem a ser menores, como no caso do Rio Grande do Sul (TRT-4), Sao
Paulo (TJSP e TRE-SP), Santa Catarina (TJSC e TRE-SC) e o TRF-4, que abrange
os trés estados da regido Sul (CNJa, 2024).

Essa desigualdade ndo se restringe aos cargos publicos, sendo evidenciada
também na advocacia. Embora as mulheres representem mais de 50% do total de
advogados no pais, conforme aponta o Estudo Demografico da Advocacia Brasileira
(OAB, 2024), o numero de mulheres ocupando altos cargos na area é
significativamente baixo. Até 0 momento, apenas cinco mulheres ocuparam cargos na
diretoria do Conselho Federal da OAB (Ordem dos Advogados do Brasil): Marina
Beatriz Silveira de Magalhaes, que em 1995 se tornou a primeira mulher a integrar a
Diretoria da OAB Nacional, assumindo o cargo de secretaria-geral adjunta; Cléa Carpi
da Rocha, eleita em 2007 como a primeira mulher para o cargo de secretaria-geral e,
no ano seguinte, tornando-se a primeira mulher a presidir interinamente o Conselho

Federal da OAB; Marcia Regina Machado Melaré, que ocupou a presidéncia do
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Conselho Federal em duas ocasifes durante o ano de 2011, quando era secretaria-
geral; Sayury Otoni, que em 2022 se tornou a terceira mulher a presidir interinamente
a OAB Nacional e atualmente exerce o cargo de secretaria-geral; e Milena Gama, que
atualmente é Secretaria-Geral Adjunta.

A area da docéncia no Brasil segue a mesma tendéncia de desigualdade de
género. De acordo com dados do Censo da Educacéo Superior 2023 (INEP, 2024),
327.966 docentes atuaram na educacao superior no Brasil em 2023, sendo 177.599
na rede publica e 150.367 na rede privada. Os niumeros apontam que, tanto nas
instituicées publicas quanto nas privadas, a faixa etaria mais frequente é de 42 anos.
No entanto, observa-se que 0 masculino predomina nas instituicbes publicas,
enquanto o feminino é mais frequente nas privadas, embora os dados especificos ndo
sejam apresentados. Vale ressaltar também que, segundo o Censo da Educacao
Superior 2022 (INEP, 2023), as mulheres ocupavam 47,3% das funcdes docentes no
ensino superior, enquanto o Censo da Educacédo Superior de 2021 (INEP, 2022)
revelou que os homens representavam 52,98% dos docentes.

Por isso o Direito, enquanto campo de relacbes de poder-saber tangenciado
pelas disputas identitarias de género, deve “responder de forma mais efetiva aos
desafios postos por um contexto contemporaneo complexo e permeado de novos
conflitos” (Leite; Dias, 2015, p. 44). Segundo Leite e Dias (2015), o mundo juridico ndo
esta restrito a um sistema formalizado pelo Estado, mas também depende da
transmissdo do conhecimento valido na sociedade e dos processos de pedagogizacado
gue reforcam o investimento neste estudo.

Assim, o curriculo pode ser um artefato eficaz para a producdo, o
reconhecimento e a valorizagdo da convivéncia entre sujeitos que experimentam seus
corpos e relacbes em diferentes performances. A educacéo e o curriculo produzem e
reproduzem, a partir de certos incentivos sobre 0s corpos, 0s esteredtipos sociais que
marcam corpos, sexualidades e relacdes de género. Nesse sentido, observa-se que
a escolarizacdo sempre buscou a formacdo moral da alma capaz de regular a si
mesma, mas € primeiramente sobre o corpo que ela tem sido exercida (Louro, 1997).

E importante que essas problematizacdes que envolvem a producéo discursiva
e nado discursiva das relagbes de género alcancem niveis mais expressivos de
articulacdo no meio social, questionando o binarismo latente e evidenciando a

fragilidade da concepcédo binaria e cis-heteronormativa diante da pluralidade de
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performances reais vividas na sociedade. Dessa forma, € fundamental repensar as
relacfes pedagogicas e as politicas curriculares com vistas a construcéo de relacbes

em que corpos e prazeres possam viver singularmente.

4.2 Epistemologias Feministas e Educacao Popular na América Latina

As epistemologias feministas latino-americanas, assim como as epistemologias
feministas pés-estruturalistas, destacam a interseccionalidade, mas com uma énfase
particular nas especificidades da realidade latino-americana, como o0 racismo, o
classismo e o patriarcado, além de outras formas de opresséo. Essas epistemologias
buscam valorizar o conhecimento e as experiéncias de mulheres indigenas, negras e
de outras comunidades marginalizadas.

Nesta escrita, as epistemologias feministas latino-americanas sdao
fundamentais para a discussédo das relacdes de género enquanto proposicao de
transformacéo da producao curricular no campo cientifico e académico do Direito. O
objetivo é produzir ressonancias as acfes, pensamentos, narrativas e artes de existir
de autoras e ativistas latino-americanas, com destaque para autoras fronteiricas como
Gloria Anzaldua, Luz Maceira Ochoa e Maria Lugones. O foco é compreender o
ativismo feminista e a producdo de conhecimentos dessas autoras enquanto
repertérios interculturais de despatriarcalizacdo das ciéncias e da educag¢do na
América Latina, inclusive na educacéo juridica.

AcOes politicas e pedagogicas interculturais favorecem a integracdo e
valorizac&o das culturas originarias e o desenvolvimento do pensamento feminista na
América Latina. Nesse sentido, Gutiérrez (2020) aponta que a inclusdo de uma
perspectiva intercultural deve ir além da mera acdo afirmativa ou de politicas
especificas para grupos sociais, pois isso pode fragmentar a visdo do nacional e
distorcer a inclusdo. Em vez disso, a interculturalidade deve ser encarada como um
principio que permeia a representacgéo e a voz de todos os coletivos sociais.

As comunidades originarias latino-americanas, suas visdes de mundo, suas
praticas, valores e saberes préprios, precisam ser levados em conta nas politicas
curriculares. A educacéo intercultural requer mudangas no campo curricular, pois este
tende a reforgar a tradigéo cientifica moderna e o modelo civilizatério eurocéntrico,

baseado na imagem de um humano universal e transcendental em detrimento da
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diversidade cultural. Para tanto, indica-se a interseccdo entre as epistemologias
feministas e a educacdo popular como acdo politica e pedagdgica propulsora do
enfrentamento & opresséo desencadeada desde a colonizacdo europeia, que impds a
figura do homem branco, cristdo e colonizador como central nas relagcbes humanas e,
consequentemente, na producdo de conhecimentos dotado de cientificidade
(Sardenberg, 2002).

O patriarcado e a colonialidade se constituem pela imposi¢cédo do poder, ser e
saber eurocéntrico como padrao majoritario de pensamento e a¢do politica, mas tém
sido confrontados pela producéo epistemoldgica e acdo politica insurgente: “E a partir
dessas compreensfes que podemos avancar na construcdo de um feminismo
descolonial latino-americano, com base popular, comprometida com os interesses de
classe de uma grande parcela de mulheres que estao alijadas das estruturas de poder”
(Silva, M., 2019, p. 188).

Cabe aqui apresentar outro ponto-chave que os estudos de Marcia Alves da
Silva (2022) trazem sobre feminismos, no plural. A autora (2022, p. 02) especifica: “O
feminismo que trato aqui € um feminismo de carater descolonial”’, enfatizando que
busca incorporar as perspectivas de autoras/es e produc¢des latino-americanas que
reconhecem o “patriarcado aliado ao processo de colonialismo, ou, mais do que isso,
colonialidade”. A autora recorre as contribuicdes de Anibal Quijano, que elaborou o
conceito de “colonialidade do poder”, para fundamentar essa perspectiva. Assim,
mesmo reconhecendo que o0s povos periféricos ndo estdo mais diretamente
subjugados pelo poder colonial na contemporaneidade, Silva argumenta que este
poder ainda subsiste, enraizado em paradigmas eurocéntricos e patriarcais de mundo.

O feminismo de(s)colonial torna-se ainda mais necessario frente a permanéncia
e 0 agravamento das violéncias de género acometidas na sociedade ocidental
contemporanea, especialmente nos paises da América Latina, onde parece manter-
se inabalada a heranca cultural, patriarcal, colonialista e machista, gracas aos
privilégios desfrutados pelas subjetividades consideradas superiores e normais na
ordem majoritaria estabelecida.

Relacdes de género e violéncias praticadas contra mulheres negras e

sexualidades periféricas foram e continuam sendo geradas através do poder-saber
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disciplinar’® e biopolitico?’, que hierarquiza e vulnerabiliza corpos e vidas
posicionadas como inferiores e até mesmo descartaveis pelos poderes de morte,
necropoliticas?® da ordem social majoritaria. Nesse sentido: “o patriarcado se refere a
toda uma dindmica de construgdo social e familiar na qual o homem (enquanto
patriarca) submete todas as outras pessoas da familia ao seu poder, especialmente
as mulheres” (Silva, M., 2019, p. 188). Em relacdo aos povos do Sul Global,
submetidos a colonizacdo europeia, a hegemonia do patriarcado se alia ao
colonialismo.

Importa destacar, em entrevista concedida a Spyer et al. (2019, p. 35), que

Julieta Paredes (2019, p. 35) define o patriarcado como:

[...] é o sistema de todas as opressées, discriminacdes e violéncias que a
humanidade vive; pela humanidade entendemos homens, mulheres e
pessoas intersexuais. Estamos falando de corpo e ndo de género, ou seja:
patriarcado, para nés, é o sistema de todas as opressdes e violéncias que a
humanidade e a natureza experimentam, mas esse sistema foi construido
historicamente sobre os corpos das mulheres. Essa conceituacdo primeiro
nos afasta do reducionismo que feministas de direita, neoliberais ou liberais,
e outras feministas da esquerda também fazem. Essas feministas confundem
machismo com patriarcado e isso as leva a lutar contra alguns homens e
contra os homens ‘machistas’, acreditando que estdo lutando contra o
patriarcado. Se vocé se der conta, nés lutamos contra o machismo em nossas
comunidades, isto €, contra homens e mulheres machistas. A diferenca entre
os dois é que as mulheres ndo se beneficiam do machismo das mulheres,
ainda que elas também sejam machistas. Lutamos contra o0 machismo em
nossas familias, relacionamentos, comunidades, mas, como mulheres, temos
que incorporar a especificidade das lutas de nossas mulheres contra um

26 Foucault entende por disciplina uma forma de exercicio de poder que: 1) é uma arte da distribuicédo
dos individuos no espaco; 2) ndo exerce seu controle sobre os resultados, mas sobre os procedimentos;
3) implica uma vigilancia constante sobre os individuos. E o poder da singularizacéo, cujo instrumento
fundamental € o exame. O exame de vigilancia permanente, classificadora, que permite repartir os
individuos, julga-los, avalia-los, localiza-los e, assim, utiliza-los ao maximo. As institui¢des disciplinares
(o exército, o0 hospital, a fabrica, a escola) sdo, com efeito, instdncias de normatizacao. A reparticéo, a
classificacéo, a diferenciacéo e a hierarquizacédo dos individuos supem uma regra que permita cada
uma dessas operac¢des (Hardt; Negri, 2001).

27 De acordo com Foucault (2008) a biopolitica refere-se ao governo da vida das populagdes, que leva
em consideragcdo fenémenos coletivos de maior duracéo, tais como a propor¢cdo do nascimento, 0s
Obitos, a taxa de reproducédo, as enfermidades endémicas, a higiene publica, a velhice, as relagbes
com o meio ambiente e o urbanismo. Por isso, o governo biopolitico se vale de mecanismos de previsao
e de estimativa estatisticas que tendem a estabelecer medidas globais cujo objetivo é o equilibrio das
taxas e indices referentes a vida da populagdo, sua homeostase e sua regulacao.

O poder biopolitico coloca em funcionamento tecnologias de governo da vida das populacdes -
estatisticas, padrdes numéricos, indices -, que agenciam a produc¢do de condutas individuais e coletivas
(Foucault, 2008). Em termos geopoliticos, a configuracdo da governamentalidade biopolitica tem
ocorrido, desde o pés-guerra, em paises posicionados no eixo central do capitalismo global, como
Alemanha, Inglaterra, Franga e Estados Unidos, e nos paises posicionados na periferia desse sistema
— como Brasil, Argentina, México e Chile -, a partir das Ultimas décadas do século XX.

28 Mbembe (2019) afirma que, no padrdo civilizatério ocidentalizado, o biopoder esta associado as
politicas de morte, necropoliticas. Diz o autor: “Na economia do biopoder, a fungédo do racismo é regular
a distribuicdo da morte e tornar possiveis as fun¢des assassinas do Estado” (Mbembe, 2019, p. 18).
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sistema de todas as opressdes, que € o patriarcado, que também oprime os
homens, as pessoas intersexuais e a natureza, mae e irma.

Na contramdo do colonialismo e sua heranca cultural androcéntrica, o
protagonismo dos movimentos feministas de ativistas latino-americanas se fez e tem
se fortalecido na luta pelos direitos das mulheres e demais grupos vulnerabilizados,
povos originarios, populacdes negras, pobres, criangas, pessoas LGBTQIAP+.
Movimentos feministas  latino-americanos  contra-hegeménicos  produzem
epistemologias proprias, que servem de referencial para a transformacao de relacées
de género na vida social e na educagéo.

Os movimentos feministas latino-americanos e a producdo de conhecimentos
de autoras e ativistas latino-americanas - brancas, negras, indigenas, mesticas,
mulatas, chicanas, mexicanas, transexuais, entre outras - colocam em questdo o
poder majoritario do patriarcado colonial. Com base nesse entendimento, trago a tona
0 ativismo e o pensamento construidos por Anzaldia, Ochoa e Lugones em relacao

as epistemologias feministas latino-americanas e a educacao popular.

4.2.1 Viver entre fronteiras: a epistemologia feminista de Anzaldlda

Gloria Anzaldua, mulher fronteirica, de cor, campesina, trabalhadora e lésbica,
traduz sua vivéncia e atuacdo politica na literatura que escreve e expressa seu
engajamento aos movimentos feministas latino-americanos. AnzaldGa, nasceu no
Vale do Rio Grande, no Texas, na fronteira entre México e Estados Unidos. Oriunda
de uma familia pobre e campesina, enfrentou desde os primeiros meses de vida dores
intensas causadas por um desequilibrio hormonal, somente aliviadas com a cirurgia
de histerectomia aos 38 anos, uma experiéncia traumatica. Teve a infancia marcada
pelo trabalho nos campos, mas buscava por momentos de liberdade e expressao
criativa com a escrita de contos noturnos (Ferreira, 2023).

Relatos profundos e emocionantes sdo apresentados em seu ensaio intitulado
“La Prieta”, publicado em “Essa ponte que chamo de minhas costas: escritos por
mulheres radicais de cor” (Moraga, Anzaldua, 1984, traducdo minha)?°, coeditado por
Cherrie Moraga:

29 Texto original: “This bridge called my back: writings by radical women of color” (Moraga, Anzaldia,
1984).
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Como me afastar da jornada infernal que a doenca me impds, das noites
alquimicas da alma. Desmembrada, esfaqueada, assaltada, espancada.
Minha lingua (espanhola) arrancada da boca, deixada sem voz. Meu nome
roubado de mim. Minhas entranhas violadas com o bisturi do cirurgido, Utero
e ovarios jogados no lixo. Castrada. Separada de minha prépria espécie,
isolada. Meu sangue vital sugado por meu papel como nutridora feminina - a
ultima forma de canibalismo (Anzaldda, 1984, p. 231-232, tradugédo minha).

Anzaldua escreve sobre a dificuldade de conciliar o trabalho no campo com os
estudos universitarios. Diz ter escapado do destino tradicionalmente imposto as
mulheres chicanas mais pobres que, na sua época, era viver nos campos trabalhando
para sobreviver, casar e ter filhos. Sua busca por outras possibilidades a levou a
Universidade Pan American, onde se formou em Artes e Literatura Inglesa.
Posteriormente, tornou-se professora e mestre em educacao artistica e literatura pela
Universidade de Austin. A insercdo nos movimentos campesinos e feministas
aconteceu na década de 1970 (Ferreira, 2023).

ApoGs enfrentar obstaculos na academia devido a resisténcia aos estudos
feministas, Anzaldla se mudou para Sao Francisco, onde formou grupos de escritoras
feministas. Percebeu a predominancia de mulheres brancas nesses espacos como
elemento dificultador da percepcéo das assimetrias das relagdes de género marcadas
por desigualdades étnico-raciais. Essas experiéncias a inspiraram a unir vozes
marginais e a incluir todas as formas de opressdo em suas discussfes. Em 1981,
passou a lecionar no Programa de Estudos sobre Mulheres da Universidade de Séo
Francisco (Ferreira, 2023).

Em 1981, Anzaldia e Moraga escreveram sobre a atuacdo politica e
pedagogica de mulheres marginalizadas na sociedade e movimentos feministas
latino-americanos na obra intitulada “This bridge called my back, writings by radical
women of color’ (Moraga, Anzaldua, 1984). Essa obra se constitui como um espacgo
inclusivo para as vozes das mulheres de cor, rompendo o siléncio imposto ndo apenas
pela sociedade, mas também dentro do proprio movimento feminista branco.

O poder majoritario das elites brancas, tanto na vida social como um todo

quanto na distribuicdo do conhecimento dotado de cientificidade, se perpetua

30 Texto original: “How to turn away from the hellish journey that the disease has put me through, the
alchemical nights of the soul. Torn limb from limb, knifed, mugged, beaten. My tongue (Spanish) ripped
from my mouth, left voiceless. My name stolen from me. My bowels fucked with a surgeon’s knife, uterus
and ovaries pitched into the trash. Castrated. Set apart from my own kind, isolated. My life-blood sucked
out of me by my role as woman nurturer — the last form of cannibalism” (Anzaldda, 1984, p. 231-232).
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mediante o pacto da branquitude (Bento, 2022). Diz a autora que o pacto da
branquitude € uma espécie de narcisismo, no qual “as formas de exclusdo e
manutencao dos privilégios nos mais diferentes tipos de instituicdes” levam a negacao
do outro, do diferente visto como ameaca: “Esse sentimento de ameacga e medo esta
na esséncia do preconceito, da representacao que é feita do outro e da forma de como
reagimos a ele” (Bento, 2022, p. 18).

Vozes de mulheres fronteiricas desafiam silenciamentos por meio da escrita
forte, aplacavel, visceral. Para Anzaldla, a escrita cria a liberdade que o mundo real

Ihes nega:

21 de maio de 1980

Queridas mulheres de cor, companheiras no escrever.

Sento-me aqui, nua, ao sol, maquina de escrever sobre as pernas,
procurando imagina-las. Mulher negra, junto a uma escrivaninha no quinto
andar de algum edificio de Nova lork. Sentada em uma varanda, no sul do
Texas, uma chicana abana 0os mosquitos e o ar quente, tentando reacender
as chamas latentes da escrita. Mulher india, caminhando para a escola ou
trabalho, lamentando a falta de tempo para tecer a escrita em sua vida.
Asiatico-americana, lésbica, mée solteira, arrastada em todas as dire¢des por
criangas, amantes ou ex-marido, e a escrita. (...)

Como é dificil para nés pensar que podemos escolher tornar-nos escritoras,
muito mais: sentir e acreditar que podemos! O que temos para contribuir, para
dar? Nossas proprias expectativas nos condicionam. Ndo nos diz a nossa
classe, a nossa cultura e também o homem branco, que escrever ndo é para
mulheres como nés? (...)

Por que sou levada a escrever? Porque a escrita me salva da complacéncia
que me amedronta. Porque nédo tenho escolha. Porque devo manter vivo o
espirito da minha revolta e a mim mesma também. Porque o mundo gque crio
na escrita compensa o que o mundo real ndo me da. No escrever coloco
ordem no mundo, coloco nele uma alga para poder segura-lo. Escrevo porque
a vida ndo aplaca meus apetites e minha fome. Escrevo para registrar o que
0s outros apagam quando falo, para reescrever as histérias mal escritas
sobre mim, sobre vocé. Para me tornar mais intima comigo mesma e consigo.
Para me descobrir, preservar-me, construir-me, alcancar autonomia. Para
desfazer os mitos de que sou uma profetisa louca ou uma pobre alma
sofredora. Para me convencer de que tenho valor e que o que tenho para
dizer ndo é um monte de merda. Para mostrar que eu posso e que eu
escreverei, sem me importar com as adverténcias contrarias. Escreverei
sobre o ndo dito, sem me importar com o suspiro de ultraje do censor e da
audiéncia. Finalmente, escrevo porque tenho medo de escrever, mas tenho
um medo maior de ndo escrever (Anzaldda, 2000, p. 229-232).

Como diz Loponte (2021), na escrita chicana de Anzaldla, é possivel sentir a
pulsante vitalidade da lingua, o palpitar do coragéo e o fervilhar do sangue. Anzaldta
convoca outras mulheres posicionadas a margem do padrao civilizatorio e societario
a quebrar a tradicdo do siléncio a elas imposto historicamente, e reinventar a

identidade mulher mestica, mesclada a sua identificagdo como feminista latino-
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americana queer: “(...) sou um ato de juntar e unir que ndo apenas produz uma criatura
tanto da luz como da escuriddo, mas também uma criatura que questiona as
definicdes de luz e de escuro e da-lhes novos significados” (Anzaldua, 2005, p. 708).

Ao ressignificar as nogoes de género, etnia e sexualidade, que foram difundidas
pelo poder e o saber opressivo majoritario, Anzaldua, junto com outras chicanas,
promove a “voz triplamente diferente’: mulher, mestica e Iésbica”. Sua narrativa
abraca uma concepcao de fronteira que transcende os limites fisicos, destacando
também as fronteiras sociais invisiveis que exercem controle sobre 0s sujeitos
(Santos, 2014, p. 03).

A obra de Anzaldua desarticula o conceito de mulher e a identidade indigena
ou hispénica que néo se encaixa nos padrfes societarios e epistémicos da identidade
mestica, inventada no contexto especifico da cultura chicana na fronteira colonizadora
e colonial. Seu objetivo € ndo apenas incluir a experiéncia chicana, mas abranger
outras mulheres que se identifiquem com a nocao de hibridez local (Ferreira, 2023).

Anzaldda (2005) transcende dualidades e padrfes estabelecidos. Sua obra
conclama uma “conciencia mestiza” que transcende fronteiras culturais, étnico-raciais,
de género e sociais, desafiando normas e crencas pré-concebidas. Para isso, instiga
as mestizas a se apoiarem mutuamente e a se envolverem ativamente nas lutas
feministas. Nas palavras de Anzaldua (2005, p. 711): “A luta da mestiza é, acima de
tudo, uma luta feminista”.

A analise da historia de vida e das obras de Anzaldia nos remete as vozes de
outras mulheres latino-americanas que se movem entre fronteiras culturais. Assim

como Ochoa, escritora e ativista cuja escrita interliga o feminismo a educacao popular.
4.2.2 Educacéao popular nas experiéncias feministas e obras de Ochoa

Luz Maceira Ochoa nasceu em 1974, no México, assim como Anzaldua.
Especializada em estudos de género na educacéo e educacao cidada, Ochoa concluiu

o0 mestrado em Estudos de Género pelo El Colegio de México e o doutorado em

Pesquisas Educacionais pelo Cinvestav. Atualmente, € professora e pesquisadora na
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UPN-Ajusco, com énfase em diversidade e interculturalidade (Maceira, 2009, traducao
minha)3L.

Ochoa escreveu o livro “El Suefio y la Préactica de Si. Pedagogia Feminista: una
Propuesta” (2008), onde articula o pensamento e atuacdo politica de mulheres da
Ameérica e a educacao popular, propondo uma acdo pedagogica que provoque a
reflexao critica dos conflitos de género e a tomada de consciéncia através do ativismo
feminista. Assim, afirma que as organizacdes civis sdo espagos de criacdo e impulso
do feminismo, sendo fundamentais para o desenvolvimento de uma pedagogia

feminista. Nas palavras de Ochoa:

O vinculo entre o feminismo e a educac¢éo popular tem uma forca distinta em
cada caso e é trabalhado em maior ou menor medida, em termos de uma
critica e reelaboragéo da educacado popular a partir da ética feminista e das
necessidades do trabalho com mulheres. Na maioria dos casos, o feminismo
e a educacado popular séo identificados como perspectivas convergentes,
tanto pela perspectiva de construgéo social da realidade que subjaz a ambas,
pelo objetivo emancipador, quanto pelo que implicava, para o fortalecimento
das mulheres, em termos préticos, a participagdo em um projeto de educacao
popular (Ochoa, 2008, p. 138).32

A Pedagogia Feminista de Ochoa (2008) é fundamentada na andlise de
projetos e experiéncias de trés organizacdes civis em que se envolveu e promoveu
atividades educativas feministas no México: “la Coordinadora Rural Feminista
Indigena (Comaletzin), el Grupo de Educacion Popular con Mujeres (GEM) y el
Instituto de Liderazgo Simone de Beauvoir (ILSB)” (2008, p. 34).

Ochoa (2008) destaca a relacdo entre o feminismo e a educacao popular,
ressaltando que essa conexdo varia de intensidade e profundidade em diferentes
contextos. Ela observa que, na maioria dos casos, o feminismo e a educacgao popular
sdo percebidos como perspectivas convergentes, compartilhando uma visdo de

construgao social da realidade e um objetivo emancipador: “Como lo sefialé, hay una

31 Texto original: “[...] doctora en Investigaciones Educativas por el Cinvestav, maestra en Estudios de
Género por El Colegio de México. Es especialista en estudios de género en la educacion y educacién-
ciudadana, temas sobre los cuales ha escrito varios libros y un par de manuales. Es profesora-
investigadora de la upn-Ajusco en el &rea de diversidad e interculturalidad” (Maceira, 2009).
32 Texto original: “El vinculo entre el feminismo y la educacion popular tiene una fuerza distinta en cada
caso y esta trabajado en mayor o menor medida, em términos de una critica y reelaboracion de la
educacion popular desde la Optica feminista y las necesidades del trabajo con mujeres. En la mayoria
de los casos el feminismo y la educacién popular se identifican como perspectivas convergentes, tanto
por la perspectiva de construccion social de la realidad que subyace a ambas, por el objetivo
emancipador, como por lo que implicaba para el fortalecimento de las mujeres en términos practicos el
participar en un proyecto de educacién popular” (Ochoa, 2008, p. 138).
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relectura de la educacion popular, los principios de ésta se entrecruzan con una optica
feminista y se ponen en juego sus convergéncias como pedagogias criticas y
liberadoras para hacer un trabajo con las mujeres” (Ochoa, 2008, p. 139).

Também Rosa (2019, p. 102) argumenta que as feministas tém subvertido a
Educacdo Popular: “provocando olhar para novos temas, estabelecendo outros
guestionamentos e caminhos metodoldgicos das praticas educativas escolares e
comunitérias”. Esse movimento visa (re)criar uma educagéo que valorize as histérias
e saberes das mulheres, integrando-os ao processo educativo, com especial atencao
as experiéncias feministas e a realidade do trabalho e das lutas cotidianas das

mulheres:

Ouvir o que as mulheres disseram e tem a dizer quanto a educacao é uma
opcdo epistemoldgica, includente e humanizadora. Questionar quais suas
contribuicBes, que temas problematizam, como pensam a educac¢éo, sdo
exemplos de temas que a educagéo popular deve se preocupar. Nesse (re)
pensar as mulheres como/nas fontes pedagdgicas estamos encontrando
temas que ndo estdo sendo trabalhamos na formacdo de professores/as,
tampouco estdo anunciados em nossas pesquisas no campo da educacao
popular. O préprio conceito de Pedagogia Feminista precisa ser melhor
trabalhado e estudado. Optamos por apresentar a Luz Maceira Ochoa e a
sua compreensao sobre Pedagogia Feminista. Trata-se de uma pedagogia
gue se prop6e romper com o patriarcado (Rosa, 2018, p. 05).

Rosa (2018) reforca que os estudos feministas de Ochoa fortalecem o campo
da Educacédo Popular. A autora conclui que as pedagogias feministas, em interacao
com as lutas feministas latino-americanas, tém promovido uma ampliacado do debate
no campo da Educacédo Popular, na medida em que resgatam os saberes e as préticas
das mulheres. Segundo ela, a construcédo de uma Pedagogia Popular Feminista € um
processo continuo e colaborativo, onde o conhecimento é produzido coletivamente,
enriquecendo a pratica educativa com base nas vivéncias e saberes das mulheres.

Como diz Marcia Alves da Silva (2022), a Pedagogia Feminista de Ochoa
apresenta dois alicerces: um alicerce filoséfico-politico, que se caracteriza pela
“‘identidade e sentido de uma pedagogia feminista”, o qual implica “(...) na busca de
construcdo de um projeto de sociedade diferente, sem opressdo nem subordinacéao
feminina, sem nenhum tipo de discriminacdo e com maior liberdade para todas as
pessoas”; interligado ao alicerce teorico-conceitual que se refere a visdo dos sujeitos
e das sujeitas como seres em constru¢ao, o que implica reconhecer sua dimensao

sexual e de posicao social especifica perante 0 mundo e 0s processos educativos.
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Nesse sentido, de acordo com a autora, o processo educativo deve partir das
experiéncias de vida, das diferencas, emocdes e dores, para que cada pessoa possa
recuperar-se, decidir e fazer de si mesma o que desejar. Trata-se de uma perspectiva
ética, contemplada no horizonte de justica, de igualdade, de liberdade e de
solidariedade, que ndo somente € um ideal a alcancar, mas que supbe que 0s
processos educativos procurem gerar e aprender valores éticos (Silva, M., 2022, p.
06).

A escrita de Ochoa pode ser considerada marco da construgcdo de uma
Pedagogia Feminista Latino-Americana. Entende-se que o livro “El suefio y la practica
de si. Pedagogia Feminista: una propuesta” junto com outras obras de feministas
latino-americanas possuem um Vviés politico e pedagodgico de enfrentamento ao
patriarcado e ao colonialismo, constituindo repertérios interculturais de
despatriarcalizacdo do campo cientifico e da educacédo na América Latina.

Nesse contexto, Walsh (2019) ressalta que a interculturalidade representa um
paradigma que ndo soO questiona e transforma a colonialidade do poder, mas também
evidencia a diferenca colonial:

Em suma, a interculturalidade é um paradigma ‘outro’, que questiona e
modifica a colonialidade do poder, enquanto, ao mesmo tempo, torna visivel
a diferenga colonial. Ao agregar uma dimenséo epistemoldgica ‘outra’ a esse
conceito - uma dimensao concebida na relagdo com e através de verdadeiras
experiéncias de subordinagdo promulgadas pela colonialidade - a
interculturalidade oferece um caminho para se pensar a partir da diferenca e
através da descolonizacao e da construcdo e constituicdo de uma sociedade
radicalmente distinta (Walsh, 2019, p. 27).

Nesse processo, a interculturalidade emerge como conceito de uma perspectiva
ontoepistemetodoldgica, cuja abordagem e posicionamento configuram “a diferenca
colonial, as politicas da subjetividade do movimento e seu pensamento e as acdes
relacionadas com o problema da colonialidade do poder”. A subordinagéo decorrente
da diferenca colonial cria as condi¢des para o projeto de interculturalidade, que esta
inter-relacionado. Além disso, essas interconexdes fundamentam o “posicionamento
critico fronteirico, cujo carater epistémico, politico e ético orienta-se para a diferenca
e a transformacédo das matrizes do poder colonial” (Walsh, 2019, p. 28).

Ou seja, tanto em termos de pensamento como de praxis, 0S repertorios
interculturais desmontam as categorias do pensamento eurocéntrico, propondo

alternativas reais de despatriarcalizacdo do poder, do ser e do saber. Assim, as
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epistemologias feministas de ativistas e escritoras latino-americanas trazem em si
uma abordagem educacional comprometida com a pratica de liberdade das mulheres
fronteiricas. Essa Pedagogia Feminista Popular implica ndo apenas na adocao da
Educacdo Popular como uma abordagem politica e metodolégica na producéo
cientifica, mas, principalmente, na promog¢ao de uma “Educagao Popular Feminista”
nas praticas cotidianas das escolas e universidades (Rosa; Silva, 2017, p. 97).
Entendo que essa proposta vai ao encontro das experiéncias e dos
conhecimentos de Anzéldua e Ochoa aqui estudados, pois ambas nos instigam a
repensar a educacdo como um espaco de inclusdo real das culturas originarias,
comunitarias e fronteiricas. A interculturalidade é, portanto, um elemento crucial para
uma educacéo plural, na qual o discurso pedagoégico ofereca caminhos concretos para

a potencializacdo e emancipacao das mulheres latino-americanas.

4.2.3 Colonialidade de Género: um conceito chave de Maria Lugones

O pensamento de Maria Lugones também constitui a ampla perspectiva
epistemoldgica feminista que, na contemporaneidade, ainda vive as marcas da
colonialidade nos corpos racializados pelo patriarcado.

Importante sinalizar que, quando se pesquisa sobre Maria Lugones no Brasil,
muitas vezes se cria uma imagem equivocada, vinculando-a ao feminismo argentino.
Contudo, Lugones nao era nem branca, ‘portend®® de criagdo, mas sim descendente
de povos originarios, nascida e criada em Los Toldos, uma pequena cidade, distante
da capital argentina. Em sua prépria familia, era chamada de “A Negra”. Essa vivéncia
pessoal reflete diretamente seu envolvimento nas lutas pelas reivindicacdes das
“‘mulheres de cor” nos Estados Unidos, acdes que eram fundamentadas em sua
prépria experiéncia de vida, marcada por uma resisténcia auténtica e pessoal (Veiga;
Bidaseca, 2022, p. 02).

Maria Cristina Lugones (1944-2020), mestre e doutora em Filosofia pela
University of Wisconsin, Madison (EUA), desenvolveu uma reflexdo teorica que
entrelaca suas experiéncias pessoais com seu engajamento politico. Reconhecida

como uma das principais vozes do feminismo decolonial e da critica a colonialidade

33 A expressao “portefia de criagcao” refere-se a alguém que foi criada na cidade de Buenos Aires, que
€ chamada de “La Portefia” por ser a capital e principal porto da Argentina.
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de género, sua trajetoria intelectual foi profundamente marcada por sua vivéncia como
mulher de cor e Iésbica, o que a levou a questionar as estruturas coloniais e patriarcais
gue perpassam a vida social no mundo ocidentalizado. Costumava se definir como
pedagoga popular, um titulo que a aproximou das comunidades latinas e chicanas,
sendo responsavel pela criacdo da “Escuela Popular Nortefia”, em Valdés, Novo
México. Além disso, iniciou seu trabalho com grupos feministas aprofundando sua
atuacao no campo da educacao popular e do feminismo decolonial (Veiga; Bidaseca,
2022; Bidaseca; Costa, 2022).

No final da década de 1980, Lugones escreveu o artigo Playfulness, ‘World’-
Travelling, and Loving Perception, publicado na Revista Hypatia em 1987, no qual
abordava a ideia de “viajar-mundos”. Ela a entendia como a possibilidade de transitar
entre diferentes “mundos” e até habitar multiplos desses mundos simultaneamente.

Ja no inicio dos anos 1990, Lugones teve contato com a Oficina de Histéria
Oral (THOA) em La Paz, Bolivia, fundada pela soci6loga Silvia Rivera Cusicanqui.
Durante esse periodo, aproveitando suas viagens sempre que a saude permitia, ela
teve a oportunidade de aprender a lingua aimar4d com Filomena Miranda Casas,
professora da lingua, e esse contato com a cosmovisao aimara, juntamente com sua
percepcdo sobre a exploracdo capitalista e a opressdo colonial, consolidou seu
engajamento com os feminismos de Abya Yala®*. Dessa forma, Lugones também se
envolveu com a pedagogia decolonial, reconhecendo que o feminismo ndo deveria se
restringir a uma perspectiva eurocéntrica, mas sim abracar a resisténcia das mulheres
em Abya Yala, entendendo que a luta contra a colonialidade deveria ser um esforgo
coletivo, abrangendo diversas culturas, praticas e epistemologias (Bidaseca; Costa,
2022).

Na década de 1990, Lugones passou a integrar 0 programa
modernidade/decolonialidade, também conhecido como virada decolonial, ao lado de
Walter Mignolo e Catherine Walsh, entre outras/os. Suas contribuicbes se mostraram
essenciais para o feminismo decolonial, oferecendo uma analise critica da

colonialidade de género, raca e decolonialidade. Lugones questionou a maneira como

34 Dessa forma, conforme Marcia Alves da Silva (2019), retomo aqui esse termo como, [...] forma de
ressaltar a nocéo de pertencimento cultural e politico, como elemento fundamente na construcao de
uma epistemologia feminista descolonial, pois, da mesma forma que os povos originarios sofreram com
0 processo de colonialismo, as mulheres pertencentes a esses povos também sofreram o mesmo
processo, aliado ao estabelecimento de um sistema patriarcal machista eurocéntrico (Silva, M., 2019,
p. 182).
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o colonialismo europeu impds uma dicotomia entre os colonizadores e o0s colonizados,
racializando e desumanizando as populages nativas e africanas. Em seus estudos,
ela argumentou que o sistema de género imposto pela colonizacdo ndo € uma
estrutura natural, mas uma construcdo voltada para a dominacgéo capitalista e racial
(Lugones, 2014).

Lugones (2014) propde uma critica ao confrontar a teoria da “colonialidade do
poder”, de Quijano com sua prépria concep¢do de colonialidade de género, o que
representa uma ampliacdo e aprofundamento das ideias originais. A proposta de
Quijano sobre a colonialidade do poder € reconfigurada por Lugones ao integrar
questbes de género, raca e sexualidade de forma interseccional, ou seja,
reconhecendo como essas dimensdes se entrelacam e afetam as mulheres de
maneira unica e especifica. Segundo Lugones, a estrutura colonial e patriarcal nunca
reconheceu as mulheres ndo brancas como “mulheres” de fato, considerando-as
desprovidas de género e tratando-as como “ndo-humanas”. As sexualidades dessas
mulheres eram vistas como anormais e suas identidades raciais associadas a
subordinacéo e a marginalizacao.

O conceito de “colonialidade de género” € um elemento central na obra e vida
de Lugones e se refere ao processo de desumanizacdo imposto pelas poténcias
coloniais, que ndo sO exploraram as mulheres indigenas e negras, mas também as
reduziram a uma condicdo de invisibilidade e negacdo de sua subjetividade. Como
expressa Lugones (2008, p. 94):

(...) faz parte de sua histéria que, no Ocidente, apenas as mulheres
burguesas brancas foram reconhecidas como mulheres. As mulheres
excluidas por e nessa descricdo ndo eram apenas subordinadas, mas
também eram vistas e tratadas como animais, de uma forma mais profunda
do que a identificagdo das mulheres brancas com a natureza, com as criangas
e com o0s animais pequenos. As mulheres ndo-brancas eram consideradas
animais no sentido profundo de serem seres ‘sem género’, marcadas
sexualmente como fémeas, mas sem as caracteristicas da feminilidade
(Lugones, 2008, p. 94, traducdo minha). 35

35 Texto original: “[...] es parte de su historia, que, en el Occidente, sélo las mujeres burguesas blancas
han sido contadas como mujeres. Las hembras excluidas por y en esa descripcion no eran solamente
sus subordinadas sino también eran vistas y tratadas como animales, en un sentido mas profundo que
el de la identificacion de las mujeres blancas con la naturaleza, con los nifios, y con los animales
pequefios. Las hembras no-blancas eran consideradas animales en el sentido profundo de ser seres
‘sin género’, marcadas sexualmente como hembras, pero sin las caracteristicas de la femineidad”
(Lugones, 2008, p. 94).
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Lugones afirma que a categoria “género” é tao central e indispensavel quanto
a categoria “raga” para a validade do padrao colonial de poder e conhecimento. Da
mesma forma, questiona o estatuto totalizante da raca, cuja limitacdo reside em
considerar o género anterior a sociedade e a histéria, o que naturaliza as relacdes de
género, a heterossexualidade e os efeitos da pos-colonialidade. Assim, a autora
propde o “sistema de género colonial moderno” na analise da colonialidade do poder.

Segundo Maria Lugones (2014, p. 935), observar as mulheres ndo brancas
envolve ir além da logica “categorial”’, e utilizd-la como uma ferramenta para
aprofundar a teorizacao sobre a “légica opressiva da modernidade colonial”. O uso de
dicotomias hierarquicas e de logica categorial € fundamental para o pensamento
capitalista e colonial moderno, especialmente no que diz respeito as questdes de racga,
género e sexualidade.

O que estou propondo ao trabalhar rumo a um feminismo descolonial €, como
pessoas que resistem a colonialidade do género na diferenca colonial,
aprendermos umas sobre as outras sem necessariamente termos acesso
privilegiado aos mundos de sentidos dos quais surge a resisténcia a
colonialidade. Ou seja, a tarefa da feminista descolonial inicia-se com ela
vendo a diferenc¢a colonial e enfaticamente resistindo ao seu préprio habito
epistemolégico de apaga-la. Ao vé-la, ela vé o mundo renovado e ent&o exige
de si mesma largar seu encantamento com ‘mulher’, o universal, para
comecar a aprender sobre as outras que resistem a diferenca colonial
(Lugones, 2014, p. 948).

Seu trabalho, ainda hoje, reverbera no debate sobre as relacbes entre
feminismo, colonialismo e resisténcia. Lugones foi pioneira ao refletir sobre como as
categorias de género e raca nao apenas se intercalam, mas se constroem
mutuamente, reforcando uma légica colonial de dominacéao.

Nesse sentido, Costa e Bidaseca (2022) destacam que uma das contribui¢cdes
mais importantes de Lugones aparece no texto “Multiculturalismo radical y feminismo
de las mujeres de color” (2005). Nele ocorre uma mudanca decisiva, de uma logica da
opressao para uma légica da resisténcia. A propria légica da opressdo levou a
dominagéo cultural e de género a se disfargar. A “mascara multicultural”, um conceito
desenvolvido por ela, aponta para a forma como o multiculturalismo hegemaonico pode
ser utilizado para mascarar as desigualdades e a opressédo que continuam a existir

nas sociedades pés-coloniais, em especial para as mulheres de cor.
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A mascara feminista é a que se opde a uma versao de feminilidade que foi
tida como atribuida unicamente a mulheres que, em termos de racga, classe e
sexualidade, foram entendidas como subordinadas apenas aos burgueses
brancos. Esse feminismo tem sido complacente com a submisséo de todas
as outras mulheres. Tanto a mascara multicultural quanto a feminista
participam de uma logica de falsa universalizagéo. A hegemonia cultural que
0S poderes europeus conseguiram por meio do colonialismo se expressou
como uma adequacdo de cultura e conhecimento com a cultura e o
conhecimento europeus. A subordinacédo das mulheres vinculada apenas ao
poder branco masculino foi confundida com a submissdo de todas as
mulheres. O deslocamento que o multiculturalismo radical e os feminismos
das Mulheres de Cor representam foi expressado vigorosamente por Glissant
e Lorde, que escreviam ambas de dentro de uma légica de resisténcia
(Lugones, 2005, p. 61-62).36

Sua contribuicdo tedrica e politica foi crucial para o desenvolvimento do
feminismo decolonial e permanece relevante para os estudos contemporaneos sobre
raga, género e sexualidade, destacando como as estruturas coloniais continuam a se
reproduzir no presente e como, através da resisténcia, é possivel questionar e

subverter essas opress()es.

4.3 Abordagem De(s)colonial na Educacéo Juridica

[...] marco isto como um comego, mas é um comeco que afirma um termo
profundo que Maldonado Torres chamou de ‘giro descolonial’. As perguntas
proliferam neste momento e as respostas séo dificeis. Elas requerem
colocar, novamente, a énfase em metodologias que se adequam a nossas
vidas, de maneira que o sentido de responsabilidade seja méaximo.

Como aprendemos umas das outras? Como faremos isso sem nos causar
dano, mas com a coragem de retomar a tessitura do cotidiano que pode
revelar profundas traic6es? Como nos entrecruzarmos sem assumir o
controle? Com quem fazemos esse trabalho?

(Lugones, 2014, p. 950).

Vimos que as epistemologias feministas sdo constituidas em variados
movimentos feministas, desbravados nas contingéncias de cada contexto historico,

politico e cultural. Na América Latina, Anzaldua, Ochoa e Lugones constroem uma

36 Texto original: “La mascara feminista es la que se opone a una versién de la femineidad que se ha
atribuido Gnicamente a mujeres que, en términos de raza, clase y sexualidad, se han entendido como
subordinadas solo a los burgueses blancos. Este feminismo ha sido complaciente con la sumisién de
todas las deméas mujeres. Tanto la mascara multicultural como la feminista participan de una ldgica de
falsa universalizacion. La hegemonia cultural que los poderes europeos consiguieron por medio del
colonialismo se expres6 como una adecuacion de cultura y conocimiento con la cultura y el
conocimiento europeos. La subordinacion de las mujeres vinculada so6lo al poder blanco masculino fue
confundida con la subordinaciéon de todas las mujeres. El desplazamiento que el multiculturalismo
radical y los feminismos de las Mujeres de Color representan ha sido expresado vigorosamente por
Glissant y Lorde, que escribian ambas desde dentro de una ldgica de la resisténcia” (Lugones, 2005,
p. 61-62).
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perspectiva singular que entrelaga o ativismo politico dos movimentos e pensamentos
feministas a educacao popular. Essa interseccao é fundamental para compreender a
diversidade das experiéncias vividas por mulheres em diferentes contextos culturais e
sociais, possibilitando uma abordagem intercultural que desestabiliza as
epistemologias dominantes e valoriza as vozes e saberes de comunidades
fronteiricas.

Como assinalado pelas pesquisadoras feministas latino-americanas Graziela
Rinaldi da Rosa e Marcia Alves da Silva (2017), dessa perspectiva de articulagédo entre
as epistemologias feministas e a educacdo popular resulta a construcdo de uma
Pedagogia Feminista Popular na América Latina, a qual estabelece um compromisso
politico-epistemoldgico e projeta a descolonizacdo e despatriarcalizacdo das vidas,
dos corpos e das relagbes sociais injustas e desiguais. Ao analisar as biografias e
obras de Anzaldua, Ochoa e Lugones, compreende-se a potencialidade da relacéo
entre o pensamento feminista latino-americano e a educacdo popular como
ferramenta politica, epistemolégica e ontolégica de combate a hegemonia do
patriarcado e do colonialismo.

As experiéncias, expressdes do pensamento e saberes de mulheres chicanas
e mesticas, como Anzaldua, Ochoa e Lugones, permitem perceber que questdes
como racismo e discriminacdo devem ser abordadas nos curriculos, ja que a
educacdo nao deve apenas reconhecer, mas também valorizar a pluralidade étnica,
cultural e linguistica presente na América Latina.

Por isso, enfatiza Marcia Alves da Silva (2020), é fundamental a construcéo de
uma teoria feminista educacional que incorpore as demandas de género, classe e
raca-etnia aos pensamentos produzidos pelas feministas, constituindo uma pedagogia
feminista fundada nas bases da Educacao Popular.

Repertérios interculturais, constituidos a partir da interseccdo entre o
pensamento feminista latino-americano e a educacao popular, servem de referéncia
para a reconfiguracdo dos conhecimentos transmitidos nos espacos pedagogicos das
escolas e universidades, de modo que se possibilite a construcdo de novas
perspectivas, curriculos e politicas curriculares.

Novas abordagens tedricas, metodologicas e epistemoldgicas do campo
cientifico do Direito tém surgido a partir de uma visdo e compreensao holistica das

ciéncias em todas as areas do conhecimento humano. E o0 que se observa na
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producao cientifica de autores/as pesquisadores/as que investem na discussao das
demandas sociais via abordagem decolonial.

O movimento da decolonialidade vem sendo forjado como uma reviravolta
epistémica em construgéo, pois trata-se de “uma luta que busca alcangcar ndo uma
diferente modernidade, mas alguma coisa maior do que a modernidade”, ou seja,
“‘uma outra ordem mundial é a luta pela criagdo de um mundo onde muitos mundos
possam existir, e onde, portanto, diferentes concepcdes de tempo, espacgo,
subjetividade possam coexistir e também se relacionar produtivamente” (Maldonado-
Torres, 2019, p. 35-36).

Lugones (2014) nos convida a repensar as estruturas de poder-saber que
moldam as rela¢des sociais e a compreender as praticas sociais que perpetuam essas
opressoes a partir de um feminismo descolonial, que desafie as estruturas coloniais

gue nos formaram e ainda nos condicionam.

Descolonizar o género é necessariamente uma praxis. E decretar uma
critica da opressdo de género racializada, colonial e capitalista
heterossexualizada visando uma transformacéo vivida do social. Como
tal, a descolonizacéo do género localiza quem teoriza em meio a pessoas,
em uma compreensao histérica, subjetiva/intersubjetiva da relagado oprimir «
— resistir na intersecgdo de sistemas complexos de opressdo. Em grande
medida, tem que estar de acordo com as subjetividades e intersubjetividades
que parcialmente constroem e s&o construidas “pela situagéo”. Deve incluir
“aprender” sobre povos. Além disso, o feminismo n&o fornece apenas uma
narrativa da opressédo de mulheres. Vai além da opressé&o ao fornecer
materiais que permitem as mulheres compreender sua situagdo sem
sucumbir a ela. Comeco aqui a fornecer uma forma de compreender a
opressao de mulheres subalternizadas através de processos combinados de
racializacéo, colonizacdo, exploracéo capitalista e heterossexualismo. Minha
intencdo é enfocar na subjetividade/intersubjetividade para revelar que,
desagregando opressodes, desagregam-se as fontes subjetivasintersubjetivas
de agenciamento das mulheres colonizadas. Chamo a analise da opressao
de género racializada capitalista de “colonialidade do género”. Chamo a
possibilidade de superar a colonialidade do género de “feminismo
descolonial” (Lugones, 2014, p. 940-941, grifos meus).

Portanto, conclui Lugones (2014, p. 949): “Ndo se resiste sozinha a
colonialidade do género. Resiste-se a ela desde dentro, de uma forma de
compreender o mundo e de viver nele que € compartilhada e que pode compreender
os atos de alguém, permitindo assim o reconhecimento”.

Em meio a essa construgcao de outros mundos possiveis, interessa pensar que
a configuracdo da Educacao Juridica precisa ser posta em questao frente aos tempos

presentes, nos quais a formacdo e atuacdo profissional na area do Direito exige
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imersdo na vida social e nos problemas que derivam da tradicdo juridica e do

pensamento colonial. Conforme ressalta Lugones (2014):

Ao pensar a colonialidade do género, eu complexifico a compreenséo do
autor sobre o sistema de poder capitalista global, mas também critico sua
propria compreensdo do género visto s6 em termos de acesso sexual as
mulheres. Ao usar o termo colonialidade, minha intencdo é nomear nao
somente uma classificacao de povos em termos de colonialidade de poder e
de género, mas também o processo de reducdo ativa das pessoas, a
desumanizacdo que as torna aptas para a classificacdo, o processo de
sujeitificacdo e a investida de tornar o/a colonizado/a menos que seres
humanos (Lugones, 2014, p. 939).

Diante do exposto, observa-se que os feminismos contemporaneos, como o
negro, de(s)colonial, lIésbico, entre outros, se opdem a concepc¢do predominante de
uma categoria homogénea e universal de género. ISso ocorre porque essa categoria,
ao representar valores ocidentais e hegemonicos, exclui diversas outras. Nesse
contexto, € possivel — mais do que isso, urgente — repensar as bases epistemoldgicas
da educacao juridica, trazendo para o centro do debate em torno da producéo
curricular outras perspectivas politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas.
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5. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E EPISTEME DO DIREITO E DA
EDUCACAO JURIDICA NO BRASIL

E preciso destruir tudo aquilo que o jogo apaziguante dos reconhecimentos
permitia. Saber, mesmo na ordem histdrica, ndo significa reencontrar’ e
sobretudo nao significa ‘nos reencontrarmos’. A historia sera ‘efetiva’ a
medida que reintroduzir o descontinuo em nosso proprio ser. Ela dividira
nossos sentimentos; dramatizara nossos instintos; multiplicara nosso corpo
e o0 opora a ele mesmo. Ela ndo deixara debaixo de si nada que tivesse a
estabilidade asseguradora da vida ou da natureza; ndo se deixarda levar por
nenhuma obstinacdo muda na direcdo de um fim milenar. Ela ira esvaziar
aquilo sobre o que se costuma fazé-la repousar, e se obstinara contra sua
pretensa continuidade. Porque o saber nao é feito para compreender;
ele é feito para cortar

(Foucault, 2000, p. 272, grifo meu).

Neste capitulo, apresento o aporte tedrico acerca da configuracdo do Direito no
Brasil e, consequentemente, da educacdo juridica, tendo como base conceitos
foucaultianos, que servem de subsidio para analisar as contingéncias histéricas,
politicas, sociais e culturais que compdem o campo juridico e a formacdo nessa area
cientifica e académica.

Foucault (2002) analisa as contingéncias histéricas nas quais o discurso
juridico se constituiu como um dominio de poder-saber que regula as praticas sociais.
Em suas pesquisas, 0 autor visava mostrar como as praticas sociais podem engendrar
dominios de saber que ndo apenas trazem a tona novos objetos, conceitos e técnicas,
mas também geram formas totalmente novas de sujeitos. Isso implica no surgimento
do sujeito do conhecimento (o saber homem) por meio da histéria dos dominios
cientificos que regulam as relacdes sociais, sob condi¢des histéricas nas quais a
verdade juridica se manifesta.

Segundo Foucault (2006), o surgimento e o funcionamento do aparato juridico
ocorrem por meio do poder pastoral e do fortalecimento das instituicbes que o
exercem, permitindo o desenvolvimento das ciéncias humanas. O autor destaca que
uma sociedade como a ocidental, e hoje se pode dizer que a mundial, produz, a cada
instante, verdades que ndo podem ser dissociadas do poder e de seus mecanismos,
pois esses mecanismos tornam possiveis e induzem produgdes de verdade que, por
sua vez, tém efeitos de poder.

A obra de Foucault “As palavras e as coisas” € um dos seus estudos que
evidencia as praticas discursivas como dispositivo que institui verdades em torno do

humano, objetivado e subjetivado pelas Ciéncias Humanas. E no interior dos proprios
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discursos cientificos modernos que se estabelecem concepcdes do que € o homem
enguanto categoria universal de uma epistemologia calcada no cientificismo moderno,
e que estabelece a verdade do humano como a proépria finitude (Foucault, 1999).
Conforme explica Foucault (2012), o discurso € constituido por praticas
discursivas e nao discursivas, que formam dispositivos de poder-saber e regimes de
verdade que incidem nas formas de subjetivacdo. Além de estabelecer aquilo que é
dito, a materialidade do discurso refere-se aquilo que néo € dito e concerne a gestos,
atitudes, comportamentos e organizacéo dos espacos. Logo, trata-se de compreender

os discursos como materialidades e ndo apenas:

[...] conjunto de signos (elementos significantes que remetem a contetdos ou
a representagfes), mas como praticas que formam sistematicamente os
objetos de que falam. Certamente os discursos sao feitos de signos; mas o
que fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais
que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse mais que é preciso
fazer aparecer e que é preciso descrever (Foucault, 2012, p. 55).

Dessa forma, como explica Foucault (2002, p. 17): “O conhecimento nao é
instintivo, é contrainstintivo, bem como ele ndo é natural, & contranatural”. De acordo
com esse entendimento: “As condi¢des politicas, econbmicas, de existéncia ndo sédo
um véu ou um obstaculo para o sujeito de conhecimento, mas aquilo através do que
se formam os sujeitos de conhecimento e, por conseguinte, as relacdes de verdade”.

Assim, a verdade é um processo que se coaduna inclusive com as préticas
judiciarias vigentes. Além disso, de acordo com Foucault (2008), o poder-saber
juridico age como moldura de regulacao da vida social, pois o aparato juridico serve
como mecanismo de equilibrio. As leis e os modos de opera-las constituem praticas
discursivas e néo discursivas que moldam um modo de agir na vida social. Cabe
entender, portanto, que as relacdes juridicas e os textos legais produzem e
posicionam 0s sujeitos na vida social e as relagcdes de poder-saber, regimes de
verdade e modos de subjetivagdo que as constituem.

O autor demostra como as praticas sociais podem engendrar dominios de
saber via aparatos juridicos de controle e vigilancia da vida social, condi¢gdes histéricas
sob as quais a verdade juridica aparece. Portanto, na perspectiva foucaultiana, a
verdade juridica é produto do contexto histdrico e social e esta ligada ao poder. Isso

implica compreender que o discurso juridico ndo é imparcial nem isento dos
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problemas e questdes que o envolvem, nos quais sdo elaborados e aplicados os
preceitos legais e a ordem juridica.

Com base nesse entendimento, é possivel afirmar que o principio da igualdade,
com vistas ao equacionamento das desigualdades sociais, € um fundamento
essencial da ordem politico-juridica das sociedades democraticas, que herda do
pensamento humanista uma metanarrativa universalizante. No entanto, sua aplicacao

plena é inviavel, uma vez que:

[...] as diversas instituicbes da modernidade em suas estruturas
organizacionais e nos modelos culturais que as condicionam, desenvolvem
elementos de um pacto social que afirma a garantia da igualdade entre
individuos que vivem em condi¢des desiguais. [...] As préaticas e os saberes
juridicos funcionam como vetores e agentes da normalizacao efetuados sobre
a vida em sociedade. Contudo, se a utopia juridica do Humanismo conformou
uma sociedade fundamentada em direitos e garantias resguardadas pelo
ordenamento juridico brasileiro, tais prerrogativas ndo se estenderam a todos
os individuos, pois a dissemina¢cdo da norma na sociedade ocidental
assentada no principio da igualdade ndo passa de uma metanarrativa
universal que ndo esconde a desigualdade social e nega a diversidade
cultural (Alves; Voss; Leite, 2021b, p. 4249).

Além disso, de acordo com Foucault (2008), o poder juridico age como moldura
de regulacao da vida social, pois 0 aparato juridico visa favorecer certo equilibrio nas
relacdes desiguais, inclusive no que se refere as relacdes de género.

Portanto, € necessario compreender que a ordem juridica, os discursos e 0s
dispositivos legais incidem na producdo e nas relacdes de género ao estabelecer
cbdigos, posicionar sujeitos e administrar conflitos por meio da aplicacao das leis. Na
contemporaneidade, o poder juridico tem funcionado como um quadro de regulacao
da vida das populacdes. As novas formas de poder estdo relacionadas a biopolitica,
gue envolve o controle sobre a vida, a capacidade de causar a morte ou permitir a
sobrevivéncia (Foucault, 2008).

Contudo, os sujeitos ndo sdo meros receptores passivos dos padrdes culturais
e das praticas de governo operadas na sociedade. Pelo contrario, 0s sujeitos estao
envolvidos e sdo participantes ativos na construcéo das relagdes que efetuam e dos
modos como produzem suas subjetividades e atuacao profissional nos contextos do
qual fazem parte. Nesse sentido, a formacdo académico-profissional na area de
Direito € influenciada pelos valores sociais vigentes, 0 que requer certos

posicionamentos politicos.
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Ressalto, ainda, a relevancia das acdes efetuadas pelas multiplas instancias
sociais, entre elas, as universidades, no sentido de compreender que todas essas
relacbes envolvem dimensdes de poder-saber. Trata-se de relacbes de poder-saber
que colocam em acdo varias tecnologias de governo dos corpos, processos
pedagogicos e epistemoldgicos que prosseguem e se complementam por meio de
tecnologias de autodisciplina e autogoverno que 0s sujeitos exercem sobre si mesmos
nos diversos espacos em que estéo inseridos e atuam.

No contexto especifico do Ensino do Direito, é importante considerar as praticas
discursivas e nao discursivas que podem corroborar para a naturalizacéo das relacées
de género presentes pela/na ordem social e nos padrdes culturais vigentes. Dai por
que interrogar a producao de verdades colocadas em funcionamento pelo aparato
juridico nos curriculos de formacdo académico-profissional do campo do Direito,
sabendo que os curriculos dessa area carregam a heranca de uma tradicdo
eurocéntrica e tendem a centralizar no pensamento moderno liberal os discursos que
0s sustentam.

Urge, entdo, entender que a sociedade brasileira como um todo, e o0s
profissionais do Direito, em particular, ttm o compromisso ético e politico de
reconhecer que verdades naturalizadas pela cultura patriarcal, cis-heteronormativa e
machista requerem uma acéo coadunada de transformacé&o social. Desnaturalizar os
discursos e regimes de verdade amparados na cultura vigente e que formam
epistemes do campo cientifico do Direito € um primeiro passo para colocar em questao
a formacdo das/os bacharéis em Direito, e para suscitar a necessidade do seu

engajamento politico e ético na vida social.

5.1 A tradi¢cao do Direito: Positivismo e Liberalismo

Ao colocar em discussao a reorganizacdo curricular dos cursos de Direito,
devemos considerar que as politicas curriculares desse campo cientifico estao
intrinsecamente ligadas a tradicdo disciplinar, legada pelo cientificismo moderno.
Foucault (1996, 2008, 2012) refere-se a razao cientifica como sistema de pensamento
em que se formam as epistemes na modernidade por meio de acontecimentos
discursivos, estabelecendo a ordem universal ocidental na qual o homem € o sujeito

do conhecimento e da agéo e constituido pela moral.
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Assim, o que se entende por curriculo foi estruturado a partir da categorizacao
e denominacgdo dos campos cientificos, organizados em disciplinas que atuam como
dispositivos de classificacéo e hierarquizagédo de conhecimentos considerados validos
cientificamente. Entretanto, a heranca da tradicdo moderna € passivel de diversas
interpretacdes em relacdo aos significados atribuidos aos saberes e as tecnologias
gue compdem os curriculos.

A formacdo juridica tem seguido a tendéncia historica de priorizar a aquisi¢cao
de conhecimentos fundamentados na tradicdo moderna e na concepcgéo liberal de
justica, que teve origem no pensamento iluminista e na institucionalizacdo do Estado
Democratico de Direito como dispositivos de legitimacao do Direito canbnico e da lei
civil. Essa formacéo reflete uma vontade de verdade que constitui o aparato juridico
como razao universal, calcada no modelo civilizatorio eurocéntrico do colonizador
branco e europeu produzido pelo liberalismo, e que serve de referéncia para definicao
da cidadania (Alves; Voss; Leite, 2021a).

Foucault (2013) observa que a igualdade depende das normas juridicas, de
modo que essas possam dirimir as relagcdes entre os individuos e punir desvios. Para
o funcionamento desse pacto social que visa a manutencédo da ordem, da igualdade
e da liberdade individual, entra em ac¢éo o poder disciplinar associado ao governo das
populacdes, regime de poder-saber no qual o aparato juridico age como moldura de
regulacéo da vida social.

No caso brasileiro, essa relacdo de governamentalidade individual e social,
fincada na funcionalidade juridica, se deu desde o surgimento dos primeiros cursos
superiores de formacéo de bacharéis, no periodo da colonizacdo portuguesa, haja
vista que a formacao nesse campo cientifico se estruturou com base numa forte
tradicdo positivista, liberal, elitista e legalista, propria do regime colonial.

No Brasil, a formacéo juridica teve inicio no século XIX por meio da Lei Imperial,
de 11 de agosto de 1827, que estabeleceu a criagcdo de duas faculdades de Direito,
uma em Sao Paulo e outra em Olinda. As provincias de S&o Paulo e Olinda eram
polos culturais, sociais e econdmicos proeminentes no cenario imperial, devido ao
desenvolvimento das atividades econbémicas iniciadas no periodo colonial. Apés a
independéncia do Brasil, a regido centro-sul concentrou o capital necessario para o
inicio do processo de urbanizagéo e industrializacdo, o que nao ocorreu da mesma

forma nas demais regides.
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Os primeiros brasileiros diplomados em ciéncias juridicas pertenciam a uma
elite colonial que buscava em Portugal a formacéao profissional. Segundo Venancio
Filho (1982, p. 08): “No século XVI formaram-se, em Coimbra, treze brasileiros; no
século XVII, trezentos e cinquenta e quatro; no século XVIII, mil setecentos e
cinquenta e dois, e de 1781 a 1822 ali estudaram trezentos e trinta e nove brasileiros”.

Naquele momento histérico, o interesse do governo imperial era oferecer a
oportunidade dos bacharéis cursarem sua formacao juridica em terras brasileiras, sem
a necessidade de obterem essa titulagdo na Universidade de Coimbra, a fim de formar
um quadro de profissionais ligados ao governo. Os diplomados em Direito possuiam
um estatuto de funcionarios do Estado, identificados como parte das elites dirigentes.

A Lei Imperial, de 11 de agosto de 1827, definiu o primeiro curriculo para a
formacao do bacharel em direito, com duracdo de 5 anos. O curriculo era organizado

da seguinte forma:

1.° ANNO: 12 Cadeira. Direito natural, publico, Analyse de Constituicdo do
Império, Direito das gentes, e diplomacia.

2.° ANNO: 12 Cadeira. Continuagdo das materias do anno antecedente. 22
Cadeira. Direito publico ecclesiastico.

3.2 ANNO: 12 Cadeira. Direito patrio civil. 22 Cadeira. Direito patrio criminal
com a theoria do processo criminal.

4.° ANNO: 12 Cadeira. Continuac&o do direito patrio civil. 22 Cadeira. Direito
mercantil e maritimo.

5.9 ANNO: 12 Cadeira. Economia politica. 22 Cadeira. Theoria e pratica do
processo adoptado pelas leis do Imperio (Brasil, 1827).

A busca pela criagdo dos cursos juridicos no Brasil estava significativamente
ligada as exigéncias da consolidacdo do Estado Imperial. Assim, a criacdo do ensino
juridico no pais pelo Parlamento Imperial teve como objetivo social e institucional
formar bacharéis em Direito e, assim, criar uma elite administrativa, social e intelectual
coesa no pais.

Naquela época, o0s bacharéis em Direito oscilavam em tomar um
posicionamento nas questdes politicas, envolvendo-se em atividades jornalisticas e
literarias a fim de garantir ascenséo social e aproximacéo com a elite dirigente. A partir
dos anos de 1930, quando a classe média passou a ter acesso ao ensino superior, 0s
formados em Direito comegaram a ocupar nao apenas cargos na burocracia estatal,
mas também postos de trabalho no setor publico e privado e a exercer profissées
como advogadas/os, juizas/es, promotoras/es, defensoras/es publicas/os, analistas e
também professoras/es e legisladoras/es.
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Os primeiros diplomados em ciéncias juridicas também foram os primeiros
professores dos cursos estabelecidos no territorio brasileiro e contribuiram para o fim
do regime imperial e a adocao da republica. Embora possa parecer contraditorio que
juristas advogados estivessem envolvidos nesses eventos politicos, uma vez que
representavam principalmente as elites, essa atuacdo foi motivada principalmente
pelo interesse em manter posicoes privilegiadas nos espacos de poder do Estado.

Assim, a configuracdo da formacéo juridica se manteve praticamente inabalada
durante todo o processo histérico de passagem do regime colonial ao republicano, e
somente foi se alterar de modo mais significativo no decorrer do século XX,
especialmente a partir da expanséo do sistema educacional durante o regime militar.
A Reforma Universitaria de 1968 foi um marco dessa alteracdo, cujo objetivo era
adequar a Educacéo Superior ao projeto de desenvolvimento nacional, alinhado aos
interesses do capital privado que ingressava no pais.

Alinhado ao projeto desenvolvimentista, o governo militar promulgou a segunda
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN), a Lei n°® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, com foco na formacgdo técnica de profissionais de nivel médio e
superior. O viés tecnicista prevaleceu na formacdo nos cursos de bacharelado em
diversas areas, como ciéncias humanas e sociais, exatas, agrarias e da saude. A
expansdo dos cursos e o incremento das matriculas no ensino superior visavam a
ampliacéo de recursos humanos e financeiros por parte do Estado. Por conseguinte,
a reforma nas politicas educacionais promovidas pelos governos militares se deu aos
moldes neoliberais e encontrou nos cursos de Direito um ambiente propicio para
promover a ordem, a lei, a disciplina e a ndo contestacdo ao regime.

Essa tendéncia se manteve até o final da década de 1980 e inicio dos anos
1990, quando o colapso do projeto desenvolvimentista militar e as demandas sociais
em prol da reabertura democratica conduziram a nag¢do a promulgacdo da
Constituicao de 1988. Foi durante esse processo de redemocratizacdo que houve um
aumento do numero de estudantes de Direito em instituicdes publicas, com a entrada
de individuos provenientes das classes populares, o que contribuiu para a
popularizagdo dos cursos juridicos. Foi também nesse contexto que emergiu uma
formacdo mais critica, voltada as questfes sociais e a ampliacdo de uma visédo

engajada com as demandas sociais de segmentos minoritarios e dissidentes.
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No entanto, a popularizacdo do acesso ao ensino superior, constitui a outra
face do processo historico de ajuste das politicas educacionais brasileiras as novas
demandas da agenda global neoliberal, fomentada pelas agéncias internacionais,
especialmente, o Banco Mundial, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF) (Voss, 2012).

Foi nesse contexto que a nova LDBEN de 1996 assinalou 0os rumos que as
politicas educacionais tomariam a partir de entdo, ou seja, em direcdo as demandas
neoliberais de reestruturacédo do capitalismo global, com vistas ao posicionamento da
educacao como area estratégica da formacao profissional voltada as novas exigéncias
do sistema produtivo. Segundo Ball (2022), a agenda neoliberal preconiza a formacao
profissional calcada na eficiéncia, competicdo, produtivismo e qualidade em termos
de resultado, ao mesmo tempo em que favorece a desregulamentacdo das politicas
sociais e a privatizacao.

Coube ao Estado Neoliberal assumir a fungcdo de ajustar o aparato legal de
regulacdo dos curriculos em ambito nacional. A Camara de Educacéo Superior (CES)
e o0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE), com as atribuicdes previstas pela
Constituicdo Federal (CF) de 1988 e pela LDBEN, iniciaram, em 1997, a construir
parametros gerais a serem seguidos por todos 0s cursos superiores, incluindo o de
Direito, na elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Com isso, foi
emitido o Parecer CNE/CES n° 776/1997, visando garantir a flexibilidade e a qualidade
da formacdo, além de estabelecer principios para a criacao de diretrizes curriculares
de todas as areas (Brasil, 1997).

Desde entdo a avaliagdo dos cursos de graduacdo é conduzida pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), produzindo
indicadores a partir do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) e
em avaliagbes presenciais por comissfes especializadas, destinando-se a atribuicao
de conceitos para autorizacéo, reconhecimento e renovacéo de reconhecimento dos
cursos superiores. Esse sistema de avaliacdo visa garantir padroes de qualidade
baseados nos resultados dos desempenhos académicos, ou seja, aos moldes
empresariais.

Ademais, para cada curso superior avaliado, a Comisséo Nacional de Avaliacao
da Educagédo Superior (CONAES) e o INEP desenvolveram um instrumento de

102



avaliacao que abrange os seguintes quesitos: organizacdo didatico-pedagdgica, corpo
docente, infraestrutura e requisitos legais, utilizando uma escala de cinco niveis para
pontuacao (INEP, 2017). Na avaliacdo da organizacao didatico pedagdgica, uma das
categorias verificadas é a compatibilidade com as DCNs e o Projeto Pedagogico de
Curso (PPC).

Coadunada as emergentes mudancas sociais, tecnolégicas e cientificas do
modelo econdmico, a formacédo superior deixou de ser pautada no curriculo minimo
para assumir as DCNs como dispositivos de regulacdo dos curriculos dos cursos.
Nesse sentido, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) foram incumbidas de
responder a formacéo profissional do novo capital humano®’, apto a desenvolver as
competéncias e habilidades requeridas pelo sistema produtivo.

Atualmente, a estrutura curricular dos cursos de graduacao em Direito no Brasil
€ regulamentada pela Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2018 (Brasil, 2018), do
CNE/CES, que institui as DCNs para o curso de Direito. Essa resolucédo estabelece
0s parametros para a formacéo juridica, orientando as instituicdes de ensino superior
na organizagdo de seus curriculos. O artigo 5° da Resolucdo CNE/CES n° 5/2018
(Brasil, 2018) foi alterado por duas normativas subsequentes: primeiro, pelo Parecer
CNE/CES n° 757, aprovado em 10 de dezembro de 2020 (Brasil, 2020), e
posteriormente pela Resolu¢do CNE/CES n° 2, de 19 de abril de 2021 (Brasil, 2021),
que também introduziu modificacBes no referido artigo. Essas alteracdes reforcaram
a necessidade de adequacfes para garantir que as diretrizes atendam as demandas

contemporaneas da formacdo juridica.

5.2 O Poder-Saber Juridico e os Dispositivos Legais de Controle da Violéncia de
Género

Com base no que foi exposto anteriormente, € possivel afirmar que o discurso
da igualdade juridica se fundamenta no liberalismo e no antropocentrismo, de modo
que acaba por reforcar valores culturais e morais patriarcais de naturalizacdo das

desigualdades de género nas sociedades ocidentais. Nelas vigora a figura do homem

87 Segundo Rosa e Puzio (2013), essa nova racionalidade administrativa inspira a formacéo do sujeito
produtor de si mesmo, o autoempreendedor, transformador do seu préprio corpo e acdo em material
humano de investimento. Através do esforco, 0 sujeito cultiva o fortalecimento de um self
empreendedor, 0 que requer gerenciamento e responsabilizacao pelos préprios éxitos e fracassos.
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— branco, cristdo, capitalista — como referéncia de normalidade, legalidade,
igualdade e justica. As relacdes desiguais, sociais, étnico-raciais e de género sao
encobertas sob essa retorica da igualdade juridica.

No Brasil, a igualdade de género é preconizada como direito a ser assegurado
pelo Estado democrético, o que levou a institucionalizacdo da Lei 11.340/2006,
conhecida como Lei Maria da Penha, e da Lei 13.104/2015, conhecida como Lei do
Feminicidio. Os discursos instituidos tanto pela Lei Maria da Penha quanto pela Lei
do Feminicidio remetem a protecéo dos direitos das mulheres, cabendo ao exercicio
do poder juridico “coibir e prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher”.
Nesse interim, os enunciados “coibir” e “prevenir” atribuem sentido ao discurso de
protecdo via dispositivo legal, obscurecendo, em grande parte, que as violéncias de
género decorrem das relacdes desiguais presentes nos planos macro e micropoliticos
da ordem social vigente.

Enquanto a Lei Maria da Penha (Brasil, 2006) reporta-se a “violéncia doméstica
e familiar contra a mulher” como “qualquer agdo ou omissao baseada no género que
lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou
patrimonial”’, a Lei do Feminicidio (Brasil 2015), tipifica os “crimes contra mulher” em
duas razdes: as que ferem a “condicdo de sexo feminino” e geram “violéncia
doméstica e familiar” e aquelas que se referem ao “menosprezo ou discriminagao a
condicao de mulher”. Trata-se, portanto, de um crime que ultrapassa 0s contornos de
um homicidio comum, pois sua motivacdo esta diretamente vinculada as
desigualdades e violéncias de género — 0 que o caracteriza como um crime de 6dio.

Ademais, vejamos o que diz a Lei:

Art. 2° Toda mulher, independentemente de classe, raca, etnia, orientacdo
sexual, renda, cultura, nivel educacional, idade e religido, goza dos direitos
fundamentais inerentes & pessoa humana, sendo-lhes asseguradas as
oportunidades e facilidades para viver sem violéncia, preservar sua salde
fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e social (Brasil,
2006).

Nesse discurso, esta clara a producdo de um sujeito mulher universal e dotada
de direitos fundamentais, como enunciados que assumem veracidade
independentemente das demais categorizacdes imbricadas — classe, raca, etnia,
orientacdo sexual, renda, cultura, nivel educacional, idade e religido. O sujeito

‘mulher” denota uma identidade comum inexistente, pois as contingéncias de
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existéncia diferem e se tornam desiguais em cada arranjo subjetivo. Porém, a
distribuicdo de “oportunidades e facilidades para viver sem violéncia” ndo ocorre para
todas as mulheres.

As leis preveem e estabelecem ac¢des e mecanismos para coibir a violéncia,
inclusive a doméstica, quando envolve pessoas que tenham lacos de parentesco,
vinculos afetivos presentes ou passados, ou que convivam na mesma casa, ou em
casos em que sdo agredidas em seu ambiente de trabalho ou na vida publica. De
certo modo, podemos considerar que ha um avanco no entendimento de que as
mulheres passaram a ocupar importantes posi¢cdes nos espacos publicos e sociais,
porém isso ndo as protege dos abusos e das mortes brutais, haja vista o crescimento
dos feminicidios no Brasil®.

A protecdo do Estado, mediante acdo do poder juridico, coloca sob a for¢ca da
lei a necessidade de garantia dos direitos sociais, no sentido de julgar, coibir e punir
0s crimes, como a Lei Maria da Penha. O principio de igualdade juridica, contido na
referida lei, reporta-se de imediato as garantias constitucionais, que servem de
parametro para a administracao politico-juridica nos Estados modernos. Como afirma
o artigo 5° caput, do texto constitucional: “Todos sao iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
segurancga e a propriedade, nos termos seguintes” (Brasil, 1988).

Porém, segundo Castro (2016), ndo ha como supor um individuo natural para
explicar como esse se converte em sujeito juridico, sujeito de direitos e, por
conseguinte, como se gera o soberano e o Estado — esse “todos séo iguais perante
a lei” inexiste. A individualidade n&o € algo passivo, dado de antemao, sobre a qual
se aplica o poder, pois o individuo €, ao mesmo tempo, receptor e emissor de poder.

Também o discurso presente no art. 3° da Lei Maria da Penha, no que se refere
a igualdade juridica, em termos de garantia das condi¢cdes necessarias para o

“exercicio efetivo dos direitos a vida, a seguranga, a saude, a alimentacdo, a

38 De acordo com dados da Secretaria Nacional de Seguranca Publica, o Brasil registrou 1.459 casos
de feminicidio em 2024, nimero que representa a maior marca da série historica e equivale a uma
média de quatro mulheres assassinadas por dia em razdo da violéncia de género (Brasil, 2025). No
ano de 2023, foram contabilizados 1.449 casos, enquanto em 2022 ocorreram 1.451 registros e, em
2021, 1.357 (Brasil, 2024). Além disso, os registros de estupro também revelam um cenario alarmante:
em 2024, foram notificados 71.834 casos, 0 que corresponde a uma média de 196 mulheres estupradas
por dia no pais (Brasil, 2025).
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educacdao, a cultura, a moradia, ao acesso a justica, ao esporte, ao lazer, ao trabalho,
a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e
comunitaria”, ndo é efetivamente o que acontece na vida da maioria das mulheres
brasileiras. E inegavel que a situacdo de assimetria social em termos de atendimento
as demandas de mulheres posicionadas socialmente em niveis desiguais, ndo condiz
com a categoria universalizante “mulher dotada de direitos”.

Nesse sentido, € importante destacar que, em 2024, com a promulgacao da Lei
n° 14.994 (Brasil, 2024), o feminicidio passou a ser reconhecido como crime
autbnomo, e ndo mais apenas como uma qualificadora do homicidio doloso. Ainda
gue essa alteracao legal traga maior visibilidade a motivacdo de género nos crimes
contra a vida de mulheres, ela também impde limitagcdes importantes, sobretudo por
manter a expressao “Matar mulher por razdes da condicdo do sexo feminino” como
critério de definicdo do sujeito vitima. Essa expressdo, mantida mesmo apds a
promulgacéo da nova lei, decorre de uma emenda legislativa de carater conservador,
originalmente introduzida com o objetivo de restringir o alcance do tipo penal,
especialmente no que diz respeito a inclusdo de mulheres trans e travestis. Desse
modo, em vez de ampliar o reconhecimento juridico da complexidade das violéncias
de género, a legislacdo brasileira reforca uma compreensédo restritiva, binaria e
excludente da categoria “mulher”.

Esse enquadramento legal, ao permanecer ancorado na logica biolégica como
fundamento do reconhecimento juridico, contribui para a perpetuacdo de barreiras
estruturais no acesso a justica por sujeitos cujas existéncias sdo marcadas por
desigualdades multiplas e interseccionais. Apesar disso, decisfes judiciais mais
recentes vém adotando interpretacdes que ampliam o escopo da lei, reconhecendo a
possibilidade de aplicacédo da tipificacdo do feminicidio a mulheres trans, sobretudo
guando identificado o componente de 6dio de género. Essa compreensao ampliada
encontra respaldo no Protocolo para Julgamento com Perspectiva de Género (CNJ,

2021)%, que orienta o sistema de justica a atuar com base em uma perspectiva

39 O Protocolo para Julgamento com Perspectiva de Género, publicado pelo Conselho Nacional de
Justica (CNJ, 2021), estabelece diretrizes para atuacéo judicial fundamentada em uma abordagem
interseccional, reconhecendo as multiplas opressdes que atravessam 0s sujeitos — como o patriarcado,
0 machismo, o sexismo, o racismo e a homofobia — e os efeitos que essas desigualdades historicas,
sociais, culturais e politicas produzem na aplicacédo do direito. O protocolo recomenda a ampliagao da
protecao legal a todas as mulheres, inclusive mulheres trans e travestis, e visa a constru¢do de uma
cultura juridica emancipatéria, sensivel as especificidades das desigualdades de género em todas as
areas do direito, e ndo apenas nos casos de violéncia doméstica.
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interseccional e antidiscriminatoria, com vistas a garantir a efetividade dos direitos
humanos das mulheres em sua pluralidade.

A categoria género, por sua vez, nao se constitui de maneira coerente ou
consistente nos diferentes contextos historicos. Os estudos em torno da
interseccionalidade mostram que a construcéo do discurso acerca dessa categoria foi
baseada na concepcéao biologica, a mercé das desigualdades e demais dimensdes
subjetivas. O género se constitui em intersec¢cdo com outras modalidades racistas,
classistas, étnicas, sexuais, regionais, religiosas, entre outras (Hollanda, 2018), de
forma que as proprias conquistas obtidas pelas lutas feministas e plasmadas em forma
de leis e politicas publicas atingem de maneira diversa e desigual o enunciado difuso
a que chamamos de género.

Interessa, no entanto, compreender a correlacdo existente entre o poder-saber
juridico, os dispositivos legais e a cultura patriarcal engendrados para manutencao
dos regimes de verdade que regulam e conformam a ordem hegemonica estabelecida
sob a cultura do patriarcado. Dispositivos legais efetuam préticas discursivas e nao
discursivas,*® e estas agem no processo de subjetivacédo. Discursos que referendam
regras e valores caracteristicos do padréo social e cultural patriarcal, com vistas ao
governo das condutas de sujeitos envolvidos em situacdes de violéncia de género.

Ainda que as praticas discursivas produzidas pelo poder juridico e seus
dispositivos se prestem a manutencao do status quo que aprofunda desigualdades de
existéncias, entendemos que n&o basta coibir e punir os crimes sem que sejam
transformadas as contingéncias historicas e culturais do patriarcado como regime de
verdade, que posiciona sujeitos em relacbes de género binarias, naturalizando a
cultura machista.

Por isso entendo que o principio enunciativo da igualdade juridica termina por
desconsiderar as condi¢cdes materializadas de desigualdades em termos de género,
agravadas pelas injusticas sociais, racismo e outros regimes politicos e culturais,
gerando a precarizacao das existéncias. Nisso reside a necessidade de buscar novas

perspectivas para a educacao juridica.

40 O nao discursivo refere-se aqui ao modo como o discurso legal posiciona a mulher nas relagdes de
género como vitima das violéncias, logo, sujeito subalterno.
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6. POLITICAS NEOLIBERAIS E REFORMAS NA EDUCACAO SUPERIOR

As reformas da Educacéo Superior brasileira, promovidas sob influéncia das
politicas neoliberais, constituem o objeto de estudo deste capitulo. A discusséo esta
alinhada a perspectiva teorico-epistemoldgica pos-estruturalista, partindo das
teorizacbes sobre politica, de Mouffe (2003) e Laclau (2005). O delineamento
metodologico deste estudo também se apoia nos conceitos de regimes de verdade,
governamentalidade e biopolitica, de Foucault (2008), assim como nas analises de
Ball (2022) sobre o neoliberalismo enquanto “nova governamentalidade”.

O estudo também toma como referéncia metodoldgica o Ciclo de Politicas
elaborado por Ball e seus colaboradores, segundo o qual as analises de politicas
levam em conta a producéo, circulagdo e recontextualizacdo das influéncias, dos
discursos, os textos politicos, as praticas e a atuacdo de agentes politicos, as
estratégias e resultados que se efetuam em cada contexto (Ball; Maguire; Braun,
2016).

Portanto, nessa perspectiva, a leitura contextual das politicas remete a sua
decodificacdo, de modo que a interpretacdo e a traducéo acerca do objeto analisado
sdo exercidas por meio de uma acéao tedérico-epistemologica pautada na ampliacédo
constante da coeréncia, da consisténcia e do rigor cientifico na elaboracdo de
argumentos empregados na leitura critica dos contextos e das relacdes de poder-
saber implicadas na producdo das politicas, levando em conta que “cada contexto
apresenta arenas, lugares e grupos de interesses que disputam entre si o controle,
uma luta que se desdobra em inimeras outras lutas, nos diferentes campos de
producédo das politicas” (Voss, 2024, p. 121).

s

Nesse sentido, € possivel compreender que o0s processos de
recontextualizacdo acontecem a medida que as politicas sdo materializadas pela
interpretacéo/traducao dada a elas e na forma como agentes e grupos de interesse
atuam produzindo as politicas: “A teoria da atuacdo oferece conceitos e elementos
mais concretos para a identificacdo dos processos de interpretacdo e de traducéo
dentro de dimensdes contextuais objetivas” (Mainardes, 2018, p. 07).

Neste estudo pretendo analisar, na atual conjuntura politica de ajuste das
politicas educacionais a ordem neoliberal, como se processam as reformas na

Educacdo Superior e a reorganizacdo curricular dos cursos de Direito.
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Problematizacdo que nos lanca na andlise das politicas neoliberais, que passaram a
ocupar um lugar privilegiado na agenda de reformas das politicas educacionais
brasileiras, em sucessivas atualizacbes, tendo em vista o0 avango do
neoconservadorismo que, associado ao neoliberalismo, gera novas configuracdes
politicas.

A partir de Foucault (2006, 2008, 2010), o neoliberalismo implica em uma
racionalidade administrativa na qual cabe ao Estado governar “o menos possivel”,
liberando transacdes econdmicas e politicas favoraveis ao crescimento do mercado,
ou seja, agindo para suprimir todas as barreiras que possam desestabilizar a
economia concorrencial. Isso ndo significa reducdo na acao politica do Estado, mas o
redirecionamento de sua funcdo para o0 governo da populacdo por meio da
administracdo de tecnologias politicas que fortalecam performances empreendedoras
individuais e coletivas como regimes de verdade em todos 0s campos sociais, 0 que
submete tanto o Estado quanto a sociedade ao funcionamento da racionalidade de
uma governamentalidade neoliberal.

Porém, ressalta Ball (2022) que o neoliberalismo vai além das politicas estatais
ou da simples privatizacéo, individualizacdo e enfraguecimento do Estado, ainda que
esses sejam aspectos relevantes. O autor também argumenta que o neoliberalismo
se manifesta por meio de quase-mercados, parcerias publico-privadas e do
empreendedorismo em organizagbes publicas, caracterizando uma “nova
governamentalidade” (Ball, 2022, p. 42). Nesse sentido, as praticas de governanga
implicam tanto a substituicdo do Estado quanto a reforma dos setores publicos, com
foco na aplicacdo de solucbes de mercado para enfrentar os problemas sociais
perversos, como a desigualdade e a pobreza.

Com base nesse entendimento, afirmamos que a produgdo do campo
politico/social e das politicas educacionais acontece em relacées conflitivas entre
demandas antagbnicas que podem, em determinados momentos, formar cadeias de
equivaléncias — aliancas, articulacbes — em vista de obter legitimidade e poder
hegemaonico. Isso requer a percepcao da politica como campo de antagonismos em
torno de projetos hegemonicos e contra-hegemonicos, e que “nos forga a manter viva
a contestagao democratica” (Mouffe, 2003, p. 19).

Uma politica hegemodnica acontece quando uma demanda em particular

assume uma significacdo universal incomensuravel e passa a representar a
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articulacéo de interesses de um conjunto de outras demandas diferenciais que se
tornam equivalentes (formacé&o do interior constitutivo), mas sempre de forma precaria
e contingente, ou seja, suscetivel de se desfazer a qualquer momento (Laclau, 2005).

O redimensionamento da gestdo e da oferta da educacdo, bem como a
reorganizacao curricular da Educacao Basica e Superior em funcdo da producao de
um discurso universalizante de promocao da maior equidade e melhoria da qualidade,
fazem parte dos processos de ajuste das politicas educacionais sob a
governamentalidade neoliberal em que as solugcbes para as demandas sociais
passam a ser invocadas e geridas pela via do mundo dos negocios.

Contudo, os discursos politicos que sustentam essas politicas buscam,
efetivamente, forjar adeséo e consenso politico, mesmo que contingente e parcial, 0
gue ofusca a percepc¢éao das desigualdades sociais como fatores estruturais, ou seja,
geradas pelo préprio sistema capitalista que, para sua preservacao, depende de
reformulacbes nas relagdes politicas, nas concepcbes e nas praticas dos seus
mecanismos Ccoercitivos.

Pode-se considerar que o ingresso do Estado brasileiro no contexto geopolitico
de reordenamento neoliberal no campo das politicas educacionais de cunho neoliberal
se deu com a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, ocorrida em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, a qual fomentou a articulacdo dos paises ocidentais aos
interesses globais em termos de reducdo da reprovacdo e evasdo escolar na
Educacdo Basica e, consequentemente, da ampliacdo do acesso a Educacédo
Superior. Os acordos firmados pelo Brasil constituiram seu engajamento na agenda
neoliberal global fomentada pelas agéncias internacionais, especialmente, o Banco
Mundial, a UNESCO e a UNICEF, cujas demandas anunciavam a erradicacao do
analfabetismo, a universalizacdo do acesso a escolarizacdo e a melhoria da qualidade
do ensino mediante aprimoramento de politicas de avaliacdo pautadas em
instrumentos de regulacdo para medicdo de indices de reprovagéo, evasdo escolar e
definicdo de metas quantitativas (Voss, 2012).

Assim, nas Ultimas décadas, a operacionalizacdo da governamentalidade
neoliberal contemporanea no campo das politicas educacionais em curso no Brasil
tem sinalizado a producdo de uma modernizagdo conservadora, “fundamentada no

direito a liberdade enquanto escolha individual, na nocao de qualidade em termos de
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maximizacdo de resultados alcancados por meio da intensificacdo da disciplina e
valorizac&o do conhecimento tradicional” (Krakhecke; Voss; Leite, 2024, p. 03).

Trata-se da alianga que articula interesses e demandas de segmentos
neoliberais e neoconservadores, alavancada pela ascensdo politica de governos
populistas e pela visibilidade de discursos, campanhas e projetos moralistas de grupos
religiosos fundamentalistas e movimentos representativos de interesses da classe
média branca e de maior poder aquisitivo, que, por vezes, ganham for¢ca em varios
espacos institucionais e sociais, conquistando adeséo e legitimidade, o que favorece
o alcance de um poder hegem®nico, ainda que provisoério e contingente.

Nesse jogo politico acontece o que descreve Brown (2019), ao referir-se a
diferenciacao entre o neoliberalismo contemporaneo e o neoliberalismo na sua matriz
histérica, criada por um grupo de intelectuais reunidos na Société du Mont-Pelerin, em
1947, na qual o principio de eliminacdo das barreiras politicas a expansdo dos
mercados presumia a oposi¢cao a todo governo totalitario, populista ou fascista. Ao
contrario, o neoliberalismo contemporaneo inspira movimentagfes politicas com a
direita, principalmente, pela via de um discurso politico de defesa da liberdade, de
individualizacdo do sucesso, dos costumes, do progresso, dos valores tradicionais,
visando “reassegurar a hegemonia branca, masculina e crista, e ndo apenas expandir
o poder do capital” (Brown, 2019, p. 16).

Com base nessa breve apresentacao da conjuntura politica e dos pontos de
ancoragem deste capitulo, nas préximas sec¢des o foco da analise passa a ser as inter-
-relacbes entre a reconfiguracao capitalista e as politicas oficiais de regulacdo da
Educacao Superior brasileira no que tange aos Cursos de Direito.

Posteriormente, abordo os desdobramentos das politicas neoliberais via
reformas curriculares a partir de andalises de textos politicos que normatizam a oferta
dos cursos e a configuracdo dos curriculos de formacao académico-profissional, com

destaque as DCNs do Direito.

6.1 Reconfiguracdo Capitalista e Reformas Neoliberais/Neoconservadoras na

Educacédo Superior

Na segunda metade do século XIX e no decorrer do século XX, as ciéncias e 0

conhecimento se tornaram pecas-chave do sistema produtivo capitalista voltado a
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expansado do lucro e da acumulacdo das riquezas, englobando todas as dimensdes
da vida social.

Novas tecnologias de governo da vida séo mobilizadas para a expropriagao da
mais-valia mediante a subtracdo de forgas produtivas, ou seja, para que a maquinaria
capitalista funcione de um novo modo, suas velhas engrenagens — praticas de
exploracéo das forcas produtivas atreladas ao disciplinamento dos corpos — se somam
ao redimensionamento valorativo moral, subjetivo da vida e do trabalho, bem como da
educacédo, imperando a légica da competitividade, do consumo, da visibilidade, da
sociabilidade  comunicativa, da empregabilidade, da flexibilizagdo, do
empreendedorismo performativo, entre outros enunciados desse regime de
expropriacao colonial-capitalistica que prevalece em nossos tempos presentes.

Como explica Rolnik (2018), a exploracao da forga de trabalho e a cooperacgao
essencial a producao constituem a base da economia capitalista para a extracdo da
mais-valia. Essa operagdo, que ele descreve como “cafetinagem”, para refletir a
frequéncia dos efeitos em nossos corpos, tem se transformado ao longo de cinco
séculos. Em sua versdo mais recente, o capital apropria-se da prépria vida,
especialmente de sua poténcia de criacéo e transformacao, surgindo de seu impulso
germinativo, além da cooperacao necessaria para que essa capacidade se realize em
sua singularidade. Assim, essa forca vital de criacao e cooperacéao é direcionada pelo
regime para moldar um mundo conforme suas intencdes. Em sintese, é a propria
pulsao criativa, tanto individual quanto coletiva, que o capital explora, convertendo-a
em seu motor.

Para que a maquinaria da producédo capitalista funcione e processe formas de
existéncia ajustadas aos novos codigos produtivos, materiais e morais em termos de
valores vitais, faz-se necessdria a operacionalizacdo de novos regimes de verdade
gue sirvam aos propositos de acumulacédo das riguezas.

O governo dos corpos, tomados como pecas individuais dessa engrenagem,
depende também do funcionamento de tecnologias biopoliticas coletivas (Foucault,
2008) que permitam o exercicio do controle — regula¢des, mensuracoes, avaliacoes,
estatisticas. Contudo, 0 que se pretende ndo é a anulacdo dos problemas —
desigualdades na distribuicdo das perdas e ganhos — pois esses fazem parte da
l6gica competitiva que move a producdo. S&o, por si mesmos, efeitos do fluxo que

visa 0s ajustes, de modo que as disputas forjem o equilibrio de forcas, favorecendo o
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crescimento e a evolucdo desse sistema produtivo baseado na expropriacdo mais
sofisticada da vida.

O neoliberalismo, aos moldes empresariais, impde as palavras de ordem a
partir das quais seu discurso se realiza no campo educacional: reformar é preciso.
Haja vista que as reformas promovidas via politicas estatais posicionam a educacéo
como area estratégica de desenvolvimento de novas competéncias, a partir da
incorporacao de conhecimentos e habilidades que privilegiam a formacgé&o técnica e o
uso de ferramentas instrumentais, como os programas de computadores, as midias
digitais, os sistemas de monitoramento, as redes digitais, a inteligéncia artificial e
outros recursos tecnoldgicos desenvolvidos com o incremento da informatica.

As politicas neoliberais visam ao controle constante dos processos produtivos
e ao governo dos corpos, administrados por relacbes de competicdo para que 0s
resultados almejados sejam alcancados e evidenciados pelas estatisticas,
indicadores, mensuracdes, avaliaces, rankings, premiagcdes e outras tecnologias de
governo das populacdes e dos individuos. Regimes de verdade forjados com o uso
deliberado e sem limites da linguagem empresarial, como a proliferacdo, em todas as
areas, de termos como inovacao, eficiéncia, eficacia, exceléncia, competéncia,
gerenciamento, controle, resultados, iniciativa, autonomia, qualidade e criatividade.
Logo, é no regime de cafetinagem das poténcias vitais e de governamentalidade
biopolitica neoliberal que sédo abarcadas todas as esferas da vida social, 0 que causa
impactos também na educacdo, considerada uma area estratégica para o
desenvolvimento econdmico e social da nac&o no contexto de disputas do capitalismo
global.

Desse modo, as reformas nas politicas educacionais promovidas pelo Estado
brasileiro decorrem, em grande parte, de uma postura politica de engajamento a
politica neoliberal global, interligada, em larga escala e constante expansdo, a
reestruturacdo da economia capitalista. Essas reformas tém se dado mediante
inUmeras alteracdes na legislacdo educacional brasileira, especialmente atravées de
emendas a Constituicdo Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 (Brasil, 1996), geralmente
justificadas, de forma mais recorrente, pela busca de melhorias na qualidade da

educagéo aos moldes empresariais.
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De acordo com Apple (2002, 2003), as reformas educacionais ocorridas em
varios paises ocidentais decorrem da ascensdo politica de governos de direita
neoconservadores, que advogam pela retomada de valores tradicionais burgueses e
cristaos.

No Brasil, as politicas neoliberais atuais tém convergido na direcdo as
demandas neoconservadoras, manifestadas por ataques as ciéncias, restricdes a
autonomia das instituicdes e a pesquisa, além de uma crescente vigilancia do trabalho
docente e controle sobre os curriculos. As instituicdes publicas de ensino e seus
profissionais tém sido alvo de criticas, desprestigio, vigilancia e persegui¢cdo moralista
por movimentos neoconservadores, como o0 caso da “Escola sem partido”, que
dissemina o discurso sobre “ideologia de género”, defende o ensino domiciliar e
promove a militarizagcdo da educacdo por meio da institucionalizagcdo de escolas
civico-militares (Araujo; Leite, 2020; Voss, 2022).

Hypolito (2010), ao tomar como exemplo a rede estadual de ensino do Rio
Grande do Sul, evidencia como o Estado atua como gestor e regulador, promovendo
reformas educacionais que sdo fortemente orientadas pelos principios da nova gestédo
publica. Essas reformas introduzem mecanismos de controle, como a avaliacdo em
larga escala, a responsabilizacdo por resultados e a padronizacdo de conteudos e
praticas pedagdgicas. O curriculo, nesse contexto, deixa de ser um campo de
construcdo coletiva e critica, tornando-se um dispositivo estratégico de regulacao,
enquanto as/os docentes passam a ser interpeladas/os por uma identidade
profissional pautada na técnica, na eficiéncia e na execucéo de tarefas previamente
estabelecidas. A autonomia docente é reduzida a uma fic¢do, limitada ao “como
ensinar’, enquanto o “o que ensinar’ é rigidamente definido por materiais
padronizados e programas de intervencao pedagodgica.

Dessa forma, o Estado neoliberal, em articulacdo com setores
neoconservadores, conforma uma alianga que Hypolito (2010, p. 1340) denomina de
“nova direita”, responsavel por impor um projeto de reestruturacéo educativa alinhado
a padrdes internacionais de performatividade. Tais politicas educacionais operam com
base em tecnologias de governo, como rankings, premiagdes, contratos de gestéo e
avaliacdo por desempenho, promovendo uma cultura de competicdo e de
produtividade, que transforma a/o docente em executora/or de metas e gestora/or de

resultados. O projeto educacional deixa de se ancorar em valores democraticos e
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emancipatorios, tornando-se funcional a reproducdo de um modelo de sociedade
baseado no consumo, na fragmentacéo das relagdes coletivas e na precarizacao do
trabalho docente. Assim, o curriculo é mobilizado como um instrumento de
normalizagdo, mascarado pelo discurso da qualidade e da eficiéncia, mas que, na
pratica, nega o direito a educacdo como formacado critica, plural e socialmente
comprometida.

No que diz respeito a regulagdo da Educacao Superior, é relevante mencionar
o Plano Nacional da Educacédo (PNE) 2014-2024 (Brasil, 2014) - prorrogado até 31 de
dezembro de 2025 pela Lei 14.934/2024 - devido as metas de elevacao da oferta de
vagas e incremento da educacao a distancia (EaD). Conforme apresentado no Censo
da Educacao Superior de 2022, no item que aborda “Os desafios para acelerar o ritmo
e orientar a direcdo da expanséo da educacao superior em sintonia com o PNE”, sédo
destacadas as metas 8 e 12 do PNE 2014-2024, que buscam elevar a escolaridade
meédia da populacao de 18 e 29 anos.

Porém, de acordo com dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apenas 20,2% dos 22,5 milhdes de
jovens dessa faixa etaria estdo matriculados na Educacdo Superior. O objetivo
estabelecido € aumentar em 50% a taxa bruta, e em 33% a taxa liquida de matriculas.
O documento também aborda a necessidade de ampliar o acesso a Educacéo
Superior para populagdes do campo, de regides com menor escolaridade e para 0s
25% mais pobres, além de promover a igualdade na escolaridade média entre negros
e ndo negros, conforme dados da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (INEP, 2023).

No entanto, as politicas educacionais que visam a expansao da oferta de vagas
nas IES publicas sédo forjadas em meio a reducéo de investimentos. De acordo com
os dados do Instituto de Estudos Socioeconémicos (INESC), houve uma queda nos
investimentos publicos em educacgéo ao longo dos ultimos cinco anos. Entre 2019 e
2021, esses investimentos diminuiram de R$ 126,6 bilhdes para R$ 118,4 bilhdes,
uma reducao de R$ 8 bilhdes em termos reais. Em 2022, o percentual de investimento
em educacdo publica permaneceu em 5,6% do PIB. Esses dados evidenciam o
enxugamento de recursos publicos e o impacto orgcamentario na educagéo publica, o
que dificulta ainda mais o cumprimento da meta 20 do PNE, que estabelece a
elevacéao progressiva do investimento em educacéo de 7% para 10% do PIB até 2024,
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0 ultimo ano de vigéncia do plano.

Ainda conforme o Censo da Educacéo Superior de 2022 (INEP, 2023), entre as
IES (InstituicBes de Ensino Superior) brasileiras, h4 uma expressiva diferencga entre o
namero de instituicbes que compdem as redes publica e privada no pais. Das 2.595
IES brasileiras, 1.822 faculdades, 371 centros universitarios e 90 universidades séo
particulares, enquanto que as instituicdes da rede publica somam 146 faculdades, 115
universidades, 41 institutos federais e centros federais de educacéo tecnoldgica e 10
centros universitarios.

Outro dado alarmante refere-se a distribuicdo das vagas ofertadas em cursos
presenciais e a distancia. Das 22.829.803 vagas disponiveis, 5.657.908 sdo para
cursos presenciais e 17.171.895 para cursos a distancia. Ambas as modalidades
estdo presentes, tanto na rede publica quanto na privada, mas a EaD é predominante
na rede privada, com 107.862 vagas nas IES publicas e 17.064.033 nas IES privadas
(INEP, 2023).

Por sua vez, os dados do Censo da Educagéo Superior de 2023 (INEP, 2024)
registraram 2.580 IES brasileiras. Dessas, 2.264 (87,8%) eram privadas e 316,
(12,2%) publicas. Nesse contexto, a rede privada ofertou 23.681.606 (95,9%) das
mais de 24,6 milhdes de vagas. Ja a rede publica foi responsavel por 1.005.214 (4,1%)
das ofertas, com 658.273 (65,5%) dessas vagas em instituicdes federais. Com relacéo
a distribuicdo das vagas ofertadas em cursos presenciais e a distancia, das
24.686.700 vagas disponiveis, 5.504.829 sdo para cursos presenciais e 19.181.871,
para cursos a distancia, que equivalem a 22,8% e 77,2% respectivamente.

Os dados mostram ainda que, em 2023, o numero de matriculas na educacao
superior (graduacéo e sequencial) continuou crescendo, atingindo quase dez milhdes,
um aumento de 5,6% entre 2022 e 2023, o maior desde 2014. As IES privadas
concentraram a maioria dos matriculados: 7.907.652 (79,3%), um crescimento de
7,3% em relacdo a 2022. Ja as instituicdes publicas registraram 2.069.130 (20,7%)
das matriculas, uma queda de 0,4% nesse mesmo intervalo. Quando se comparam
0s anos de 2013 e 2023, observa-se um aumento no numero de matriculas de 47,2%
na rede privada e de 7,1% na rede publica (INEP, 2023).

Em 2023, houve mais de 4,9 milhGes de ingressantes em cursos de graduagao.
Desse total, 4.424.903 (88,4%) ingressou na rede privada e 569.089 (11,6%), na rede
publica. O ingresso em cursos a distancia representou 3.314.402 (66%), enquanto o
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ingresso em cursos presenciais foi de 1.679.590 (34%). Ao comparar esses dados
com a distribuicdo nas redes publica e privada, observa-se uma dinamica distinta.
Enquanto, no panorama geral, a modalidade a distancia supera a presencial, na rede
publica a maior parte das matriculas ocorreu em cursos presenciais, com 85%
(481.578) dos ingressos. Apenas 15% (87.511) dos alunos optaram pelos cursos a
distancia. Ja na rede privada, a tendéncia é oposta: 73% (3.226.891) dos ingressos
ocorreram em cursos EaD, enquanto 27% (1.198.012) foram em cursos presenciais
(INEP, 2023).

Esses dados refletem o crescimento da privatizacdo da educacdo superior no
Brasil. Com o enxugamento do financiamento publico e a expansdo dos cursos
privados, especialmente na modalidade EaD, as matriculas nas IES publicas tendem
a diminuir, enquanto as instituicoes privadas ganham cada vez mais espaco.

Tais politicas demarcam o sucesso avassalador da empreitada neoliberal de
privatizacdo da educacao brasileira. Como esclarece Freitas (2018), a privatizacao
sustenta a racionalidade neoliberal como parametro de organizagdo empresarial no
conjunto da sociedade e das instituicbes publicas, que passam a funcionar como
prestadoras de servicos, 0 que altera a génese da relacéo articulada entre estatal e
publico e a caracterizacdo das instituicbes estatais, com ou sem fins lucrativos.

De acordo com o autor, o neoliberalismo direciona a organiza¢do social para
uma logica que privatiza 0os espacos institucionais do Estado, o qual passa a ser visto
como uma grande empresa. Dessa forma, afirma que o neoliberalismo promove o
empresariamento da educacdo, indo além da ideia de “nova gestdo publica” ou
“‘quase-mercado”, defendendo a plena atuacédo do livre mercado, o que resulta na
destruicdo do sistema educacional publico e na eliminacdo do controle estatal e da
gestdo democratica nas escolas.

Dessa forma, a privatizacdo da educacdao introjetada pelas politicas neoliberais
nas instituicdes publicas ocorre ndo apenas pelo sucateamento e precarizagdo dos
recursos financeiros, como também pelas parcerias publico-privadas, pela introducao
de principios organizacionais empresariais ha gestao e na definicdo da organizacao
curricular em termos de estrutura dos cursos, metas, formas de avaliacédo, distribuicao
de carga horéria, caracterizacdo do ensino, das ementas das disciplinas e das areas

de conhecimento.

117



Dai partir para o exercicio de analise documental das reformas de cunho
neoliberal produzidas com as movimentacdes da politica curricular como discurso

veiculado e institucionalizado nas DCNs do Direito.

6.2 O Discurso Politico Neoliberal nas Diretrizes Curriculares Nacionais do

Direito

Ao colocar em discusséao as reformas na Educagcao Superior e a reorganizacao
curricular dos cursos de Direito, € importante reconhecer que as politicas curriculares
desse campo cientifico estdo profundamente associadas a tradicdo disciplinar,
advinda do cientificismo moderno, como ja foi abordado no Capitulo anterior, que
tratou da tradicdo do Direito, com énfase no Positivismo e no Liberalismo na formacgéo
dos bacharéis em Direito no Brasil.

O inicio dos trabalhos em torno da criagdo das DCNs para os cursos de
graduacdo se deu através do Parecer CNE/CES n° 776/1997, no qual foram
estabelecidas orientacdes gerais a serem observadas na formulacdo das DCNs para
cada curso superior no Brasil.

No relatério do Parecer n° 776/1997 fica clara a intencdo do CNE/CES de que
as DCNs devem caminhar rumo a formacgdo que prepare o futuro graduado “para
enfrentar os desafios das rapidas transformacfes da sociedade, do mercado de
trabalho e das condi¢cBes de exercicio profissional”, e seja voltada a uma “progressiva
autonomia profissional e intelectual do aluno” (Brasil, 1997, p. 02). Isso pode ser

visualizado no trecho abaixo transcrito:

Entende-se que as novas diretrizes curriculares devem contemplar elementos
de fundamentacdo essencial em cada area do conhecimento, campo do
saber ou profissdo, visando promover no estudante a capacidade de
desenvolvimento intelectual e profissional autbnomo e permanente. [...]
Finalmente, devem incluir dimensdes éticas e humanisticas, desenvolvendo
no aluno atitudes e valores orientados para a cidadania. Os cursos de
graduacéo precisam ser conduzidos, através das Diretrizes Curriculares, a
abandonar as caracteristicas de que muitas vezes se revestem, quais sejam
as de atuarem como meros instrumentos de transmissdo de conhecimento e
informacdes, passando a orientar-se para oferecer uma soélida formagéo
bésica, preparando o futuro graduado para enfrentar os desafios das rapidas
transformacgfes da sociedade, do mercado de trabalho e das condi¢Bes de
exercicio profissional (Brasil, 1997, p. 02).
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Os trabalhos do CNE/CES partiram de consulta publica a varias entidades de
representacdo profissional, no sentido de ouvir opinides e receber colaboracbes
desses o6rgaos, a fim de promover uma reflexdo ampla e que houvesse uma macica
participacdo desses sujeitos com 0 objetivo de subsidiar as deliberagbes de
construcdo das diretrizes nacionais para 0s cursos de graduacao. As discussdes se
estenderam até 2001, quando, na forma do Parecer CNE/CES n° 583/2001, ficaram
definidos os itens estruturais que deveriam ser observados em todas as diretrizes

curriculares para os cursos de graduacgéo. Sao eles:

a) Perfil do formando/egresso/profissional — conforme o curso, o projeto
pedagdgico devera orientar o curriculo para um perfil desejado.

b) Competéncia/habilidades/atitudes.

¢) HabilitacBes e énfases.

d) Conteudos curriculares.

e) Organizacéo do curso.

f) Estéagio e Atividades Complementares.

g) Acompanhamento e Avaliacéo.

(Brasil, 2001, p. 02).

Foi entdo que, em 2002, o CNE/CES, através do Parecer n.° 146, foram
definidas diretrizes curriculares para um grupo de cursos superiores: Direito, Ciéncias
Econbmicas, Administracdo, Ciéncias Contabeis, Turismo, Hotelaria, Secretariado
Executivo, Musica, Danca, Teatro e Design (Brasil, 2002). Esse parecer cuidou de
trazer detalhada diferenciacdo entre o que se deveria considerar curriculo minimo e
DCNSs.

O mencionado parecer foi estruturado em dois niveis: as diretrizes comuns e
as diretrizes especificas por curso, sendo que as primeiras abrangiam os seguintes
itens: projeto pedagdgico, organizacao curricular, estdgios e atividades
complementares, acompanhamento, avaliagdo e monografia/trabalho de concluséao
de curso. Ja as diretrizes especificas se referiam ao perfil desejado do formando, as
competéncias e habilidades que deveriam ser apreendidas e aos conteudos
curriculares de cada habilitagéo.

Pelo que parece, muito embora tenha havido esforco em se promover o
distanciamento entre os conceitos de diretriz curricular e curriculo minimo, esse
objetivo nao foi absorvido pelos sujeitos a frente das IES. Dessa forma, um ano depois,
em 2003, a CNE/CES entendeu ser necessaria a criagdo de instrugcdes que

reafirmassem as diferenciacbes entre esses conceitos, sendo que o Parecer
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CNE/CES n° 67/2003 surgiu como “[...] instrumento basico para subsidiar Pareceres
e Resolucdes da CES, na espécie, novos estudos da CES sobre duracéo de cursos
de graduacao e a elaboracéo de projetos pedagogicos dos cursos de graduacgéo [...]"
(Brasil, 2003, p. 01).

Nesse ponto, cumpre chamar atencdo para as ideias de “curriculo minimo” e
de “curriculo pleno”, que nortearam a formulacédo dos projetos politico-pedagogicos
dos cursos de graduacgdo. Entende-se por curriculo minimo o conjunto de disciplinas,
matérias, conteldos e componentes curriculares que sao fixados pelo poder publico,
por meio de ato normativo, e que deve ser, obrigatoriamente, parte das composicdes
curriculares de todas as instituicbes de ensino. Ja o curriculo pleno pode ser
concebido como aquele que é efetivamente implantado e que recebeu adendos que,
em regra, foram pensados levando em consideragao todos 0s contextos em que a
instituicdo de ensino esta sediada e, especialmente, quais caminhos devem ser
seguidos pelos alunos durante a frequéncia no curso.

Outrossim, os Conselheiros da CES, José Carlos Almeida da Silva e Lauro
Ribas Zimmer, relatores do Parecer CNE/CES 67, de 11 de marco de 2003 (Brasil,
2003), fizeram questao de ressaltar o que, segundo eles, seria o papel das diretrizes

curriculares no contexto educacional brasileiro:

Quanto aos paradigmas das Diretrizes Curriculares Nacionais, cumpre, de
logo, destacar que eles objetivam servir de referéncia para as instituicées na
organizacdo de seus programas de formacéo, permitindo flexibilidade e
priorizacao de areas de conhecimento na constru¢do dos curriculos plenos.
Ademais, devem também induzir a criagdo de diferentes formacgdes e
habilitacdes para cada area do conhecimento, possibilitando ainda definir
multiplos perfis profissionais, garantindo uma maior diversidade de carreiras,
promovendo a integragdo do ensino de graduacdo com a pds-graduacéo,
privilegiando, no perfil de seus formandos, as competéncias intelectuais que
reflitam a heterogeneidade das demandas sociais (Brasil, 2003, p. 04).

Podemos perceber que, para o CNE, o conceito de Diretriz Curricular engloba
um itinerario formativo constante e flexivel, que consagra a formagéo profissional
atenta as mudancas sociais pelas quais passa a sociedade brasileira. A partir das
diferencas apontadas no bojo do Parecer CNE/CES 67/2003, fica claro o objetivo de
nao tornar as DCNs em mais um modelo de curriculo minimo a ser seguido pelas
instituicbes de ensino, dando-lhes ampla elasticidade para formatar matrizes

curriculares sensiveis a heterogeneidade das demandas sociais.
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Adiante, para possibilitar a melhor visualizagdo das mudancas que tiveram
natureza meramente formal, segue trecho do Parecer CNE/CES n° 055, de 18 de
fevereiro de 2004 (Brasil, 2004), que sintetiza, em recortes histéricos, as reformas
curriculares ocorridas entre 1827 e o inicio da década de 1990. Vejamos:

a) 'Curriculo Unico' para todos os cursos de Direito, no Brasil, de 1827
(Império) a 1889 (inicio da Republica), e até 1962;

b) mudanca de ‘curriculo Gnico', vigente no periodo anterior, para 'curriculo
minimo' nacional e 'curriculo pleno', por instituicdo de ensino, com a
flexibilizag&o regional, embora permanecesse rigido o 'curriculo minimo';

¢) de ‘curriculo minimo' em 1962, perpassando por 1972 com as Resolucdes
3/72 e 15/73, mantendo-se as concepc¢des simultdneas de 'curriculo minimo'
nacional e 'curriculos plenos' institucionais;

d) ‘curriculo minimo' nacional e 'curriculo pleno' das instituicbes com
flexibilizac&@o para habilitagbes e especializagfes tematicas, em 1994, com a
Portaria Ministerial 1.886/94, para implantacdo a partir de 1996,
posteriormente diferido para 1998, ainda que a ementa da referida Portaria
estivesse assim redigida, com um equivoco ou contradicdo em seus termos:
'Fixa as diretrizes curriculares e o conteddo minimo do curso juridico',
posto que, se 'diretrizes' fossem, amplas e abertas, ndo haveria a exigéncia
expressa de determinado e limitado ‘conteddo minimo do curso juridico'
nacional, ainda que sem embargo dos ‘curriculos plenos' das instituicdes;

e) de “curriculo minimo”/“conteddo minimo do curso juridico”, para “diretrizes
curriculares nacionais” da graduagao em Direito, em decorréncia das Leis
9.131/95, 9.394/96 e 10.172/2001, desse conjunto normativo resultando o
Parecer CES/CNE 776/97, Edital 4/97, Pareceres CES/CNE 583/2001,
146/2002 (revogado), 067/2003, e, em particular, o Parecer CES/CNE
507/99, culminando com o presente Parecer ora submetido a deliberacdo da
Cémara de Educacao Superior (Brasil, 2004, p. 02-03, grifo meu).

Coadunada com as emergentes mudancas sociais, tecnoldgicas e cientificas
do modelo econdmico, a formacao superior deixou de ser pautada no curriculo minimo
para assumir as DCNs como dispositivos de regulacdo dos curriculos dos cursos de
graduacéo.

No contexto dessas discussoes, passo a refletir sobre a capacidade vinculativa
que as DCNs exercem em face das IES. Percebe-se que, ao mesmo tempo em que o
Estado atribui as IES autonomia para conduzir suas atividades didatico-cientificas (art.
207, caput, da CF), ele atrela o reconhecimento e validagdo dos cursos a obediéncia
estrita das DCNs que o Poder Executivo unilateralmente estabelece. Destarte, as
DCNs se apresentam muito mais como ferramenta de observancia obrigatoria e
inafastavel pelas instituicdes de ensino superior, do que como diretriz de norteamento
para construcao dos cursos a serem oferecidos por elas.

Ainda que o terreno das reformas curriculares seja fértil para amplas
discussoes, ressalto que o esgotamento desse assunto seria pretensioso e, por obvio,
impossivel, devido as limitacbes impostas pelas paginas do presente trabalho. Nada
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obstante, para que possamos nos aproximar com maior seguranca do objeto de
discussdo, importa apresentar outros movimentos histéricos que reverberam o
discurso politico neoliberal nas reformas curriculares do Curso de Direito.

Atualmente, a organizacao curricular dos cursos de graduacao em Direito no
Brasil segue as diretrizes estabelecidas pela Resolucdo n® 5, de 17 de dezembro de
2018 (Brasil, 2018), emitida pelo CNE/CES, que institui as DCNs para o curso de
Direito. Essa resolugéo estabelece os parametros para a formacéo juridica, orientando
as instituicbes de ensino superior na organizacdo de seus curriculos. As DCNs
estabelecidas pela Resolucdo n®5, de 17 de dezembro de 2018, do CNE/CES, surgem
apos longos anos de estudos por diferentes segmentos da area juridica e entidades
representativas. Essas diretrizes visam promover transforma¢des no ensino juridico
brasileiro, abrangendo ndo apenas a formacdo das/os discentes, mas também a
pratica docente, por meio da introducdo de novas disciplinas, metodologias e
estratégias de ensino.

O artigo 5° da Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 (Brasil, 2018) foi alterado por
duas normativas subsequentes: primeiramente, pelo Parecer CNE/CES n° 757,
aprovado em 10 de dezembro de 2020 (Brasil, 2020), e posteriormente pela
Resolucdo CNE/CES n° 2, de 19 de abril de 2021 (Brasil, 2021), que também
introduziu modificacBes no referido artigo. Essas alteracdes reforcaram a necessidade
de adequacbes para garantir que as diretrizes atendam as demandas
contemporaneas da formacéo juridica.

A referida resolucdo estabelece os requisitos para a organizacdo do PPC de
Direito, abrangendo o regime académico de oferta, a duracdo do curso, o perfil dos
graduandos e os conteudos curriculares necessarios para uma formacéo tedrica,
profissional e pratica. A resolucdo também inclui a pratica juridica, atividades
complementares, sistema de avaliacdo e Trabalho de Curso (TC) (Brasil, 2018, art.
2°).

A resolucédo estipula que o PPC deve contemplar: “formas de realizagdo de
interdisciplinaridade, de mobilidade nacional e internacional, de incentivo a inovagéo
e de outras estratégias de internacionalizagdo, quando pertinente” (Brasil, 2018, art.
2°, 81°, inciso V). Em outras palavras, o PPC deve fornecer uma descri¢cao detalhada
de como as diferentes disciplinas seréo interligadas, e como serdo promovidas

atividades e praticas que favorecam a articulacéo entre os diversos campos do saber
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(Brasil, 2018).

Observa-se que esse conjunto de enunciados — interdisciplinaridade,
mobilidade, inovacgéo e internacionalizacdo — passa a constituir o campo discursivo
das reformas da Educacao Superior de modo geral, sem que a legislacao traga uma
definicdo clara do que isso significa ou deve significar. Com isso, abre-se um espaco
de producdo de sentidos, interpretacdo e traducdo dessa politica em cada
comunidade epistémica que precisara elaborar o PPC em sua IES.

E importante observar que a interdisciplinaridade n&o foi uma novidade
introduzida pelas DCNs do curso de Direito. Embora a LDBEN ndo mencione
explicitamente a interdisciplinaridade, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DNCEM), instituidas em 1998, ja previam que a base nacional comum
dos curriculos do ensino médio deveria abordar as trés areas do conhecimento, de
forma que evidenciasse a interdisciplinaridade e a contextualizacao (Brasil, Resolucdo
CEB n° 3/98, art. 10, 81°). As DCNSs estabelecidas em 2004 (Resolugdo CNE/CES n°
9, de 29 de setembro de 2004) também previam a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar no curso de Direito, porém sem fornecer definicdes ou especificacbes
detalhadas (Brasil, 2004).

As DCNs postulam que o “PPC deve prever ainda as formas de tratamento
transversal dos contetdos exigidos em diretrizes nacionais especificas” (Brasil, 2018,
art. 2°, 84°). Esses conteudos incluem temas como politicas de educacao ambiental,
direitos humanos, terceira idade, politicas de género, relagdes étnico-raciais, além de
histérias e culturas afro-brasileira, africana e indigena, entre outros (Brasil, 2018). E
relevante destacar que essa é a primeira vez que “género” € mencionado em uma
diretriz curricular especifica para o curso de Direito.

O artigo 3° da Resolucéao detalha o perfil do graduando, enfatizando que o
curso deve proporcionar uma “solida formacao geral” e “humanistica”, além de
“capacidade de analise” e “dominio de conceitos e da terminologia juridica”. Inclui
ainda, “capacidade de argumentacgdo, interpretacdo e valorizacdo dos fenédmenos
juridicos e sociais”, promovendo uma “postura reflexiva e viséo critica que fomente a
capacidade e a aptidao para a aprendizagem, autbnoma e dinamica, indispensavel ao
exercicio do Direito, a prestacdo da justica e ao desenvolvimento da cidadania”
(Brasil, 2018, art. 3°, p. 02, grifo meu).
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Em seu artigo 4°, a resolucdo também define que o curso deve garantir o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais
essenciais para a pratica juridica. Isso inclui a interpretacéo e aplicagdo de normas
juridicas, comunicagdo precisa, dominio de metodologias juridicas e técnicas de
raciocinio e argumentacdo, entre outras habilidades (Brasil, 2018) consideradas
indispensaveis a atuacdo no campo do Direito. Desse modo, surge a questao sobre
quais instrumentos educacionais serdo adotados para desenvolver efetivamente
essas competéncias.

No que diz respeito as disciplinas que compdem os curriculos dos cursos de
Direito, a alteracao do artigo 5° da Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 (Brasil, 2018) pelo
Parecer CNE/CES n° 757/2020 (Brasil, 2020), e posteriormente pela Resolugéo
CNE/CES n° 2, de 19 de abril de 2021 (Brasil, 2021), estipula que, com énfase na
interdisciplinaridade e na articulacdo de saberes, o PPC deve englobar contetdos e

atividades voltados as seguintes perspectivas formativas:

| - Formag&o geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos
fundamentais do Direito, em didlogo com as demais expressdes do
conhecimento filoséfico e humanistico, das ciéncias sociais e das novas
tecnologias dainformacé&o, abrangendo estudos que, em atencdo ao PPC,
envolvam saberes de outras areas formativas, tais como: Antropologia,
Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e Sociologia;
Il - Formacé&o técnico-juridica, que abrange, além do enfoque dogmatico, o
conhecimento e a aplicagdo, observadas as peculiaridades dos diversos
ramos do Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e
contextualizados segundo a sua evolucdo e aplicacdo as mudancgas
sociais, econémicas, politicas e culturais do Brasil e suas relac@es
internacionais, incluindo-se, necessariamente, dentre outros condizentes
com o PPC, conteldos essenciais referentes as areas de Teoria do Direito,
Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributério, Direito Penal,
Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional,
Direito Processual, Direito Previdenciario, Direito Financeiro, Direito Digital e
Formas Consensuais de Solucdo de Conflitos; e (NR)

Il - Formagéo pratico-profissional, que objetiva a integragdo entre a pratica e
os contelidos tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas,
especialmente nas atividades relacionadas com a pratica juridica e o TC,
além de abranger estudos referentes ao letramento digital, préaticas
remotas mediadas por tecnologias de informacéo e comunicacéo. (NR)
§ 1° As atividades de carater pratico-profissional e a énfase na resolucéo de
problemas devem estar presentes, nos termos definidos no PPC, de modo
transversal, em todas as trés perspectivas formativas.

§ 2° O PPC incluird as trés perspectivas formativas, considerados os
dominios estruturantes necessarios a formagédo juridica, aos problemas
emergentes e transdisciplinares e aos novos desafios de ensino e
pesquisa que se estabelecam para a formacéo pretendida (Brasil, 2021,
art. 5°, grifos meu).
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Percebe-se que as formacdes geral e técnico-juridica indicadas nas DCNs
mantém a trajetéria histérica de dar prioridade a aquisicdo de conhecimentos
fundamentados na concepcao liberal de justica. Isso se evidencia na organizacéo
tradicional dos curriculos, mediante a distribuicdo dos conhecimentos de forma
fragmentada em disciplinas especificas que reproduzem as especialidades das areas
juridicas, tais como: Teoria do Direito, Direito Constitucional, Direito Administrativo,
Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho,
Direito Internacional, Direito Processual, Direito Previdenciario, Direito Financeiro e
Direito Digital.

Ao mesmo tempo em que aponta para a permanéncia de uma configuracao
tradicional do curriculo, as DCNs trazem indicios de reformulac¢éo ou readequacéo da
formacao voltada as demandas contemporaneas que emergem com a reestruturacao
do modelo produtivo capitalista, ao emitir enunciados como: novas tecnologias da
informacéo; evolucdo e aplicacdo as mudancas sociais, econbmicas, politicas e
culturais do Brasil e suas relagfes internacionais; letramento digital, praticas remotas
mediadas por tecnologias de informacéo e comunicac&o. Nesse sentido, o0 documento
aponta para uma diversificacao curricular, na qual sejam introduzidos contetudos ou
componentes voltados as “novas competéncias e saberes necessarios aos novos

desafios”:

§ 3° Tendo em vista a diversificacdo curricular, as IES poderéo introduzir no
PPC contetdos e componentes curriculares visando desenvolver
conhecimentos de importancia regional, nacional e internacional, bem
como definir énfases em determinado(s) campo(s) do Direito e articular
novas competéncias e saberes necessarios aos novos desafios que se
apresentem ao mundo do Direito, tais como: Direito Ambiental, Direito
Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos, Direito do Consumidor, Direito
da Crianca e do Adolescente, Direito Agrério, Direito Cibernético e Direito
Portuario (Brasil, 2021, art. 5°, 83°, grifos meu).

A Resolucdo CNE/CES n° 5/2018 estabelece a prética juridica como um
componente curricular obrigatério, a ser coordenada por um Nucleo de Praticas
Juridicas (NPJ). Essa pratica pode incluir atividades simuladas, reais e estagios
supervisionados (Brasil, 2018). Segundo as DCNs, os cursos devem também
estimular atividades de extensdo e aproximacgdo profissional, “enriquecendo a

formagao com vivéncias praticas e inovagdes” (Brasil, 2018, art. 7°).
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As atividades complementares sao vistas como essenciais para a formacao do
estudante e podem ser realizadas tanto no contexto académico quanto fora dele
(Brasil, 2018). Em seu art. 9°, a Resolugéo permite que, de acordo com 0s objetivos
gerais do curso e o PPC, contextualizados em relagdo a sua inser¢cao geografica e
social, as IES definam os conteudos e atividades didaticos-formativas, com foco no
desenvolvimento das “competéncias e habilidades necessarias a formacéo juridica”
(Brasil, 2018, art. 99).

Conforme o art. 10° da Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, as IES precisam adotar
diferentes formas de avaliacdo, com a participacédo de toda a comunidade académica
no processo (Brasil, 2018). JA em seu art. 11°, o documento prevé que o TC é um
componente obrigatério e deve seguir regulamentacdo propria estabelecida pelas
instituicdes (Brasil, 2018). Além disso, em seus artigos 12° e 13°, a resolu¢éo estipula
gue a carga horaria minima do curso € de 3.700 horas, sendo que até 20% desse total
pode ser destinado a atividades complementares e praticas (Brasil, 2018). Finalmente,
a prerrogativa legal indica em seu art. 14° que a resolucao deve ser implantada pelas
IES no prazo de dois anos para os alunos ingressantes (Brasil, 2018), revogando as
“‘demais disposicoes em contrario” (Brasil, 2018, art. 15).

Compreende-se, entdo, que as reformas curriculares anunciadas pelas DCNs
indicam o ajuste entre as bases tradicionais da formacédo juridica e as novas
demandas politicas, sociais, culturais e pedagdgicas — principalmente as que se
referem as racionalidades neoliberais, sem que, necessariamente, seja alterada
sobremaneira as concepc¢oes e praticas da formacéo juridica.

O estudo realizado aponta que, nos ultimos anos, o ensino juridico tem
experimentado um incremento significativo, particularmente no que se refere as suas
interacdes com as inovacdes pedagdgicas e as DCNs, o0 que provoca a intensificacdo
do debate sobre as politicas curriculares e as praticas pedagdgicas efetivadas nos
cursos de Direito brasileiro. Entretanto, o ensino juridico no pais continua a enfrentar
criticas severas quanto a qualidade da formacéao, evidenciadas pelos altos indices de
reprovacéo nos Exames de Ordem e pela baixa qualidade percebida na formacé&o dos
bacharéis em Direito (Leite; Dias, 2012, 2016).

Como Lopes (2006) destaca, as politicas curriculares decorrentes das novas
diretrizes podem ser, simultaneamente, uma imposi¢cao de concep¢des comuns e uma

abertura para a reinterpretacao e modificacdo dos padrdes pré-estabelecidos, devido
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ao carater de negociacéo intrinseco ao processo de imposi¢édo. Portanto, a andlise
das DCNs deve considerar ndo apenas a implementacdo de exigéncias, mas também
as possibilidades de renegociagéo e reinterpretacdo que surgem nesses processos,
refletindo, ou ndo, o equilibrio entre as necessidades globais e as demandas locais.

Levando em consideracdo que as DCNs buscam conciliar demandas
diferenciadas e, por vezes, contraditorias, a producdo das politicas curriculares
evidencia um discurso hibrido (Laclau, 2005), que deixa em aberto a atuacdo das
comunidades epistémicas para que repensem ndo apenas a adequacéo a legislacao,
mas também a prépria concepcao do tipo de formacéo que se pretende oferecer na
Educacao Superior.

No campo do Direito, € fundamental revisar a base tradicional, moderna e
liberal que, historicamente, tem sustentando a legitimacéo do Direito canonico e da lei
civil, a mercé das demandas criadas pelos segmentos e movimentos sociais, que
reivindicam direitos humanos, direitos sociais, politicas ambientais e educacéo voltada
as relacbes de género e étnico-raciais, entre outras.

As DCNs para os cursos de Direito, como analisado, indicam a producgéo de
uma politica curricular hibrida, que articula a tradicdo do ensino juridico com as
agendas neoliberal e neoconservadora mediante a presenca de enunciados como
interdisciplinaridade, mobilidade e internacionalizacdo, promoc¢édo da inovacao e
énfase no discurso do empreendedorismo individual baseado em competéncias e
habilidades. A flexibilizagdo curricular emerge, assim, como um mecanismo de
adequacao as demandas do mercado, sugerindo que o ensino juridico esteja alinhado
as novas exigéncias do capitalismo global.

Diante das implicagbes da governamentalidade neoliberal e neoconservadora
na educacdo juridica*!, é importante ressaltar ndo apenas o carater regulador das
politicas curriculares expressas nessas diretrizes, mas também reconhecer que elas
requerem uma resposta das comunidades epistémicas responsaveis por definir a
reorganizacao curricular e as bases politico-pedagdgicas de sustentacao da formacgéao

académico-profissional.

41 Governo dos corpos, mentes e desejos individuais e coletivos incrementada pelo uso de dados do
mercado econdmico, célculos e estatisticas que direcionam a intervengdo estatal no campo
educacional, tanto para justificar caréncias quanto para comprovar avan¢os em termos de acesso,
permanéncia, promocédo da escolaridade de distintas popula¢des (Krakhecke; Voss; Leite, 2024, p. 09).
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Por fim, as alteracfes introduzidas pelas Resolu¢cdes CNE/CES n° 5/2018 e
CNE/CES n° 2/2021 sinalizam uma atualizac&o no ensino juridico, que visa adequar-
se tanto as transformacdes sociais quanto ao cenério global impulsionado pela légica
neoliberal e neoconservadora. E necessario questionar em que medida essas novas
demandas provocam uma remodelacédo efetiva do PPC ou se serdo incorporadas
apenas como adendos para atender as exigéncias. O desafio sera conciliar a
formacao critica e reflexiva, sem negligenciar a importancia de questionar e repensar
as relacoes entre o Direito e as dindmicas sociais e politicas. Essas movimentacdes
politicas podem dar voz a outros discursos e demandas, possibilitando que novas
guestdes ocupem um papel importante no debate em torno da producéo das politicas

curriculares.
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7. PRODUCAO CURRICULAR NO CURSO DE DIREITO

O campo da Pedagogia Juridica apresenta um
potencial de significativa expresséo para possibilitar
inovacdes no Ensino Juridico e no campo do Direito,
bem como para contribuir para o processo de
fortalecimento da democracia participativa em nossa
sociedade

(Maria Cecilia Lorea Leite, 2004, p. 16).

A pesquisa realizada para elaboracao desta tese se baseia na no¢éo de politica
como discurso e visa compreender a producéo curricular do Curso de Direito, com
énfase nas relagfes de género, mediante andlise contextual dos documentos e das
praticas discursivas e ndo discursivas agenciadas nas/pelas comunidades
epistémicas que atuam nesse processo. Logo, os documentos sédo tratados como
vestigios que permitem mapear uma arquegenealogia dos discursos (Foucault, 1999),
de forma a analisar o conjunto de formacdes discursivas e enunciados presentes nos
textos (legais, curriculares e pedagdgicos) e os acontecimentos (praticas) que
colocam em funcionamento a producéo de vontades de verdade do que € anunciado.

O objetivo, neste momento, consiste em observar como as ciéncias juridicas,
de modo geral e a area do Direito, em patrticular, produzem e fazem funcionar o género
por meio de seus curriculos académicos e as relagbes de poder-saber implicadas
nessa producédo. Isso porque as ciéncias juridicas e o Direito se apresentam como
potentes produtoras de verdades (Foucault, 2012). Nessas relacdes de poder-saber,
algumas questdes e performances de género sao silenciadas, enquanto outras sao
passiveis de enunciacao e sdo entendidas como pertencentes a ordem do verdadeiro
(Foucault, 2006). Pensar, entdo, nessas disputas em torno da producéo curricular
significa reconhecer que os curriculos geram imbricacdes que constituem modos de
subjetivacdo, modos de pensar e agir na sociedade para a qual os cursos de Direito
formam profissionais.

Assim, ao analisar a produgéo curricular do Curso de Direito da UFPel,
considero possivel conceber os projetos curriculares como articula¢des discursivas, a
partir de negocia¢cdes com diversos outros discursos que circundam os contextos, nos
quais os cursos estao inseridos. Compreendendo a producdo da politica curricular,

como: “(...) contextualmente mediada e institucionalmente traduzida, interpretada,
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compreender as politicas como plurais, multifacetadas, construidas discursivamente
de forma n&o coerente e ndo coesa” (Lopes, 2016, p. 06).

Nesses termos, a escrita deste capitulo esta voltada as concepc¢des de direito,
justica social e pedagogia juridica, problematizando o carater tradicional e dogmatico
enraizado nos curriculos dos cursos de Direito. Importa trazer aqui uma discussao
acerca das concepcdes de justica social, tendo em vista serem recorrentes
enunciacdes discursivas referentes a relacdo entre Direito e justica social nos

documentos e narrativas analisadas posteriormente.

7.1 Direito, Justica Social e Educacéo Juridica

Os curriculos séo constituidos em processos de producao curricular, mediante
a atuacdo de diferentes comunidades epistémicas em cada contexto politico
atravessado por forcas que forjam permanéncias ou transformacdes na vida social e
cultura vigente.

Dessa forma, responsabilidades politicas, sociais e éticas se apresentam aos
intelectuais e as comunidades epistémicas que atuam nas distintas esferas de
producdao curricular. Esses agentes tém o papel crucial de se engajar na producado das
politicas curriculares de forma critica e reflexiva, questionando os regimes de verdade
majoritarios e buscando incorporar nos curriculos a pluralidade de demandas em jogo.
Destaco a importancia de estudos que entrelacem curriculo, educacédo juridica e
justica social, entendendo a universidade como um espaco democratico em que a
multiplicidade de vozes se faz ouvir (Dias, 2014).

E necessario alargar o debate sobre a justica social e a producéo curricular em
Nosso pais, no ambito dos cursos de Direito. Como afirma Dias (2014), o conceito de
justica social exige o reconhecimento de direitos participativos para grupos distintos,
por meio de ac¢des afirmativas, permitindo assim a plena participagédo na vida social.
Em um sentido mais amplo, a justica social é entendida como “a busca incessante
para enfrentar o processo de desigualdade e uma a¢ado constante contra a divisao e
demarcagdo desigualizante” (Dias, 2014, p. 136). Essa justica requer iniciativas
institucionais, tanto governamentais quanto ndo governamentais, que possibilitem a
redistribuicdo e o reconhecimento de direitos, sendo construida em espacos que

promovam o livre desenvolvimento da democracia.
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Ball também explora algumas possibilidades conceituais sobre justica social,
conforme aponta uma entrevista feita por Mainardes e Marcondes (2009). Ao ser
guestionado sobre como conceitua justica social, Ball explica que, embora prefira
trabalhar com um conceito de poder, reconhece que “a vantagem do conceito de
justica social € que ele € inclusivo, ndo sendo especifico a raca, classe, deficiéncia ou
sexualidade” (Mainardes; Marcondes, 2009, p. 308). Ele afirma que o conceito
abrange amplamente questdes de equidade, oportunidade e justica, sendo maleavel
a uma variedade de formas de opressao que afetam questdes de género, posicdo de
classe, sexualidade, entre outras.

Para Ball, um dos textos mais importantes sobre o conceito de justica social é
o de Nanci Fraser (1997): “Ela faz algumas criticas Uteis ao conceito de justica social
[...] Gosto da maneira como Nancy Fraser usa o conceito, enfatizando o que ela chama
de ‘politicas de distribuicéo’ e ‘politicas de reconhecimento’™ (Mainardes; Marcondes,
2009, p. 308).

Para Fraser (1996), o conceito de justica social estd associado a dupla
dimenséo entre redistribuicdo e reconhecimento. A autora afirma que: “As definicdes
propostas aqui, em contraste, levam em consideracdo essas correntes ao tratar a
redistribuicdo e o reconhecimento como dimensdes de justica que podem atravessar
todos os movimentos sociais” (Fraser, 1996, p. 06, traducdo minha).*?> Argumenta
ainda que propor uma escolha entre politicas de redistribuicdo e politicas de
reconhecimento é postular uma falsa antitese.

E importante destacar que Fraser (2002, 2012), ao discutir a justica no contexto
da globalizacao, alerta para a necessidade de ampliar a compreensao desse conceito.
Nesse sentido, a fildsofa americana propde pensar a justica a partir de uma concepc¢ao
tridimensional, que inclui os critérios econdmicos relacionados a redistribuicdo, bem
como os critérios culturais voltados ao reconhecimento e, ainda, como terceira
dimenséo, a representacao, que complementa as duas primeiras na medida em que
diz respeito a participagéo politica dos sujeitos na sociedade.

A autora argumenta que, embora a distribuicdo justa de recursos seja
fundamental para a justica social, € igualmente essencial o reconhecimento das

diferencas culturais e humanas, de modo a garantir uma participagao social plena, na

42 Texto original: “The definitions proposed here, in contrast, take account of such currents by treating
redistribution and recognition as dimensions of justice that can cut across all social movements” (Fraser,
1996, p. 06).
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qual os cidadaos se sintam verdadeiramente parte da totalidade social. A autora
adverte sobre o risco de que o foco exclusivo nas lutas por reconhecimento possa
obscurecer ou enfraquecer as demandas por redistribuicdo econdmica, especialmente
no contexto do neoliberalismo ascendente: “Em vez de chegarmos a um paradigma
mais amplo e rico [...] estaremos a trocar um paradigma truncado por outro: um
economicismo truncado por um culturalismo igualmente truncado” (Fraser, 2002, p.
09).

Dessa forma, a autora propde uma concepcao bifocal da justica, que integra
tanto a redistribuicdo quanto o reconhecimento, ressaltando que cada uma dessas
dimensdes é insuficiente por si s6, mas, em conjunto, oferecem uma compreensao

completa da justica social. Assim, segundo a autora, a abordagem requer que:

[...] se olhe para a justica de modo bifocal, usando duas lentes diferentes
simultaneamente. Vista por uma das lentes, a justica € uma questdo de

distribuicdo justa; vista pela outra, € uma questdo de reconhecimento
reciproco. Cada uma das lentes foca um aspecto importante da justica social,
mas nenhuma por si sé basta. A compreenséo plena s6 se torna possivel
guando se sobrep8em as duas lentes. Quando tal acontece, a justica surge
como um conceito que liga duas dimensdes do ordenamento social - a
dimenséo da distribuicdo e a dimenséo do reconhecimento (Fraser, 2002, p.
11).

Do ponto de vista de Fraser (2002), a negligéncia ou falha no eixo da
distribuicdo leva a desigualdades econémicas profundas, enquanto a auséncia de
reconhecimento resulta na subordinacdo de grupos sociais a outros mais
culturalmente valorizados. Grupos historicamente marginalizados, como minorias
raciais, de género e religiosas, exemplificam essa falta de reconhecimento. Para
Fraser, € crucial que a justica social promova tanto a redistribuicdo econémica quanto
o reconhecimento cultural de forma simultéanea, evitando a sobreposicdo de uma
dimenséo sobre a outra.

Com isso, Fraser (2002) introduz o principio da “paridade de participagao”, que
exige condi¢cdes materiais e culturais que possibilitem a todos os individuos interagir
como pares na sociedade. Ela destaca que uma distribuicdo justa de recursos e o
reconhecimento de diferentes identidades culturais s&o essenciais para alcancar essa
paridade. A combinacéo dessas duas dimensfes — que abrange tanto a distribuicao

como o reconhecimento — “visa desinstitucionalizar padrdées de valor cultural que

132



impedem a paridade de participagéo e substitui-los por padrSes que a fomentam"”.
(Fraser, 2002, p. 16).

Independentemente de ser uma questéo de distribuicdo ou reconhecimento,
os reivindicantes devem mostrar que 0s arranjos atuais os impedem de
participar em condicdo de igualdade com os outros na vida social. Os
reivindicantes da redistribuicdo devem mostrar que os arranjos econdémicos
existentes Ihes negam as necessarias condicfes objetivas para a paridade
participativa. Os reivindicantes do reconhecimento devem mostrar que os
padrdes institucionalizados de valoracdo cultural Ihes negam as condicbes
intersubjetivas necessarias (Fraser, 2007, p. 125).

Os estudos de Fraser (2002, 2007) apresentam uma andlise do
reconhecimento na qual a identidade est4 alinhada a uma perspectiva comunitarista,
ou seja, 0 reconhecimento das identidades culturais refere-se aos individuos que
pertencem a determinado grupo social. Diferentemente, a autora propde que se trate
0 reconhecimento a partir de um modelo de estatuto social, no qual “O que requer
reconhecimento no contexto da globalizacdo ndo é a identidade especifica de um
grupo, mas o estatuto individual dos seus membros como parceiros de pleno direito
na interaccdo social’. Diz ainda que: [...] o falso reconhecimento néo significa a
depreciacdo e deformacao da identidade do grupo, mas antes a subordinacdo social,

isto é, o impedimento da participacéo paritaria na vida social” (Fraser, 2002, p. 15).

Os exemplos incluem leis matrimoniais que excluem unifes entre pessoas do
mesmo sexo como ilegitimas e perversas, politicas sociais que estigmatizam
as maes solteiras como parasitas sexualmente irresponsaveis e préaticas de
policiamento como a identificagdo por ‘perfil raciall que associam
determinadas pessoas com a criminalidade. Em cada um destes casos, a
interaccdo é regulada por um padréo institucionalizado de valor cultural que
constitui algumas categorias de actores sociais como normativas e outras
como deficientes ou inferiores. Consequentemente, é negado a alguns
membros da sociedade o estatuto de parceiros plenos, capazes de participar
na interac¢do ao mesmo nivel que os outros (Fraser, 2002, p. 15).

Explica Fraser (2002, p. 15): “A reparacao desta injustica requer uma politica
de reconhecimento, mas isto nao significa uma politica de identidade”. No modelo de
estatuto, ao contrario, toda politica deve visar a superacéo da subordinacdo por meio
do reconhecimento de cada membro como participante da vida social. Nesse modelo,
‘0 nao reconhecimento aparece quando as instituicdes estruturam a interagdo de
acordo com normas culturais que impedem a paridade de participagao” (Fraser, 2007,
p. 108).
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Em resumo, o conceito de justica social deve ir além da nocao tradicional de
justica, abrangendo o direito a igualdade, que se divide em igualdade formal - isto €,
igualdade social perante a lei - e igualdade material, que envolve a promocao de
condi¢des sociais igualitarias. Isso implica a implementacdo de ac¢bes afirmativas,
como a politica de cotas e a distribuicdo de renda e de terras. Além disso, a justica
social deve levar em consideracéo o direito a diferenca, reconhecendo a diversidade
como uma possibilidade dentro da pluralidade que abarca marcadores de classe, raca,
género, sexualidade, étnico-raciais e territoriais (Fraser, 2002, 2007).

Nesse sentido, Ball visualiza “a justica social através da opressao de poder” e
entende “as politicas de distribuicao e reconhecimento em termos de lutas de poder”,
nas quais ambas lutam pelo controle de bens e dos discursos” (Mainardes;
Marcondes, 2009, p. 308). Assim, conforme expressa Ball, compreende-se a politica
como: “[...] um processo social, um processo relacional, um processo temporal,
discursivo. E um processo revestido de relacbes de poder, é um processo politico”
(Mainardes, 2021, p. 224). Ou seja, trata-se da producdo de uma politica curricular
permeada por conflitos, onde diferentes interpretacdes e concepg¢des entram em
disputa na producdo curricular.

Com base nos estudos feitos por Ball e Fraser (1996, 2002, 2007) e suas
concepcdes de justica, justica social, distribuicdo, reconhecimento e poder, percebe-
se a amplitude e a relevancia desses termos que compdem os discursos dos
curriculos, e que refletem as formas pelas quais as comunidades epistémicas podem,
ou ndo, atribuir sentidos diferenciados ao atuarem na construcdo de determinadas
pedagogias juridicas.

Conforme explicita Leite (2004, p. 01-02), a pedagogia juridica envolve duas

vertentes:

(1) o estudo das teorias e dos processos de educagdo juridica que
informam e conformam uma pluralidade de diferentes normas as quais
integram e constituem, de forma implicita ou explicita, o ordenamento
juridico de um Estado, sociedade ou grupo social;

(2) o Ensino Juridico tal como se constitui e se desenvolve em cursos
juridicos em diferentes instituicdes, bem como em outras instancias do
poder do Estado, [...] ou em processos formais e/ou informais.

A pedagogia juridica abrange processos pedagdgicos que englobam o ensino

do ordenamento juridico (leis e normas) derivados da acdo do Estado e da sociedade,
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desenvolvidos na formacao do Direito com vistas a atuacao profissional, o que implica
conhecer as bases tedrico-epistemoldgicas que sustentam esse campo cientifico, bem
como as diretrizes legais emanadas do Ministério da Educacdo, que regulam a
organizacdo dos cursos e a relacdo desses conteldos com as demandas sociais
(Leite, 2003, 2004).

Os conceitos até aqui abordados subsidiam as analises feitas. Na proxima
secdo, comeco por descrever a criacdo da UFPel, com base no ato normativo que
instituiu essa IES, a seguir contextualizo a Faculdade de Direito e o Curso de Direito
dessa universidade e, na sequéncia, apresento e analiso os dados obtidos na
pesquisa através das observacBes e da andlise documental do PPC, da matriz

curricular e dos Planos de Ensino.

7.2 A Faculdade e o Curso de Direito da UFPel

A Universidade Federal de Pelotas (UFPel), criada pelo Decreto Lei n°® 750, de
08 de agosto de 1969, e estruturada pelo Decreto n° 65.881, de 16 de dezembro de
1969, € uma Fundacdo de Direito Publico, dotada de personalidade juridica, com
autonomia administrativa, financeira, didatico-cientifica e disciplinar, de duracdo
ilimitada, com sede e foro juridico no Municipio de Pelotas, Estado do Rio Grande do
Sul, regendo-se pela Legislacdo Federal de Ensino, pelas demais leis que lhe forem
atinentes, por seu Estatuto e por seu Regimento Geral.

O Decreto de criacdo da instituicdo € bastante conciso, contendo apenas 10

artigos. Abaixo, estdo transcritos os artigos 1° e 2°:

Art. 1° E criada a Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), mediante a
transformacéo e incorporacao da Universidade Federal Rural do Rio Grande
do Sul, e das Faculdades de Direito e de Odontologia e do Instituto de
Sociologia e Politica, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Art. 2° A Universidade Federal de Pelotas, com sede na cidade e municipio
do mesmo nome, no Estado do Rio Grande do Sul, sera uma fundacao de
direito publico vinculada ao Ministério da Educagéo e Cultura, com autonomia
didatico-cientifica, administrativa, financeira e disciplinar, nos termos da
legislacdo federal e de seu estatuto.

Art. 4° A UFPEL seré constituida das seguintes unidades:

| - Faculdade de Agronomia “Eliseu Maciel”;

Il - Faculdade de Ciéncias Domésticas;

[l - Faculdade de Direito;

IV - Faculdade de Odontologia;

V - Faculdade de Veterinéria,;

VI - Instituto de Sociologia e Politica.

(Brasil, 1969).
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Assim, em 8 de agosto de 1969, o Presidente da Republica assinou decreto
gue transformou a Universidade Federal Rural do Rio Grande do Sul em Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), composta pelas Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel,
Faculdade de Faculdade de Ciéncias Domeésticas, Faculdade de Direito (fundada em
1912), Faculdade de Odontologia (1911), Faculdade de Veterinaria e o Instituto de
Sociologia e Politica (ISP).

Outras instituicdes particulares que existiam em Pelotas foram agregadas a
UFPel, como o Conservatorio de Musica de Pelotas, a Escola de Belas Artes Dona
Carmen Trapaga Simdes e o Curso de Medicina do Instituto Pr6-Ensino Superior no
Sul do Estado (IPESSE). E, no mesmo ano, o Conjunto Agrotécnico Visconde da
Graca (CAVG) também passou a fazer parte da UFPel.

O Regimento Geral e o Estatuto da UFPel abordam os objetivos institucionais
de forma mais detalhada, dedicando a eles capitulos especificos, os quais
estabelecem que a UFPel tem como objetivos fundamentais “a educacao, o ensino, a
pesquisa, a formacao profissional e pés-graduacao”, além do “desenvolvimento
cientifico, tecnologico, filosoéfico e artistico”. A estrutura da universidade visa manter e
ampliar “sua natureza organica, social e comunitaria”, assegurando a integracao de
seus elementos constitutivos, colocando-se a servico do desenvolvimento econémico-
social e contribuindo para o estabelecimento de condi¢cdes de convivéncia baseadas
nos principios de liberdade, justica e respeito aos direitos e valores humanos (UFPel,
1977, art. 2°).

A UFPel teve como primeiro reitor o professor Delfim Mendes Silveira, entdo
diretor da Faculdade de Direito, que administrou a Universidade até 1977. Durante
sua gestao, a UFPel se expandiu tanto em numero de cursos quanto em numero de
alunos, estruturando-se como universidade e construindo seu campus nas instalacdes
da antiga UFRRS, junto a Faculdade de Agronomia, no Capéao do Leao (UFPel, 2024).

De acordo com o site institucional da UFPel, a universidade atualmente possui
seis campi: Campus Capao do Ledo, Campus Porto, Campus Centro, Campus Norte,
Campus Fragata e Campus Anglo, sendo neste a sede da Reitoria e de outras
unidades administrativas. A UFPel é composta por 22 unidades académicas e oferece
103 cursos de Graduacao presenciais, incluindo bacharelados, licenciaturas e cursos

tecnoldgicos, além de cursos de graduacéo a distancia distribuidos em 117 polos. Na
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pos-graduacdo, a UFPel conta com 26 programas de doutorado, 50 de mestrado, 6
de mestrado profissional e 34 cursos de especializacdo (UFPel, 2024).

Quanto a Faculdade de Direito da UFPel, o site institucional informa que ela foi
a segunda no Rio Grande do Sul a abrir suas portas, apos a Faculdade de Direito de
Porto Alegre (atualmente UFRGS). A primeira turma se formou em 1917, e ja nessa
época a instituicdo era reconhecida pela sua qualidade e prestigio. Em 1947, foi
incorporada a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, gracas ao apoio do
Deputado Estadual Joaquim Duval. Em 1969, a faculdade foi oficialmente integrada a
UFPel, onde permanece até hoje. Sua sede esta localizada na Praca Conselheiro
Maciel, no centro de Pelotas, em um prédio conquistado apds anos de lutas (UFPel,
2024).

Conforme consta no PPC do Direito da UFPel, a Faculdade foi fundada em 12
de setembro de 1912. Posteriormente, nos termos do artigo 36 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitérias do Estado do Rio Grande do Sul, pela Lei Estadual n®
414, de 04 de dezembro de 1948 e pela Lei Federal n°® 1.166, de 27 de julho de 1950,
ela foi incorporada a Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Em 04 de dezembro
de 1950, foi oficialmente transformada em um estabelecimento federal de ensino
superior através da Lei n® 1.254. Por fim, passou a integrar a Universidade Federal de
Pelotas, conforme o Decreto-Lei n° 750, no més de agosto de 1969 (UFPel, 2010).

Para a realizacdo da pesquisa do Doutorado, iniciei as observacbes na
Faculdade de Direito no dia 12 de junho de 2024, quando me reuni com a
Coordenadora do Curso e obtive a autorizacdo necessaria para iniciar a coleta de
dados. Embora a instituicdo ndo tenha sido o local onde me formei, a curiosidade em
conhecer o prédio centenario e embleméatico sempre esteve presente.

A Faculdade de Direito chamou minha atencdo desde o primeiro momento em
que adentrei naquele espaco. Diante da arquitetura imponente, logo me senti
envolvida por sua presenca marcante, e sua fachada robusta, pesada exalava um
respeito quase silencioso, como se o proprio edificio me avaliasse, aguardando que
eu estivesse a altura da tradicdo que representa. O estilo arquitetbnico de linhas
sélidas e simétricas evocava uma sensacdo de formalidade e peso, que se estendia
para o interior de seus corredores largos e silenciosos.

Ao caminhar por aqueles espacos, era impossivel ndo sentir a historia

impregnada em cada parede, nas escadas que rangiam, nas portas pesadas que se
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abriam com certa dificuldade. Impressionou-me, especialmente, a arquitetura do

prédio e dos espacos internos.

= Y S W N = o

Figura 1: Faculdade de Direito da UFPel
Fonte: Site Institucional, 2024.

Figura 2: Faculdade de Direito da UFPel
Fonte: Site Institucional, 2024.

O edificio, com sua imponéncia, parece deixar claro que ali ndo ha lugar para
davidas ou questionamentos — a seriedade e a formalidade demarcam a configuracao
espacial e arquitetdbnica neoclassica, caracteristica da cidade de Pelotas. Heranca
colonial, europeia, igualmente sombria e solene. O prédio situado em um terreno
central e aberto é rodeado por algumas arvores, passarelas e plantas. A frente do
prédio ergue-se uma escada imensa e de dificil transposicdo para quem tem
mobilidade reduzida, o que da um tom de elitizacdo e de uma excluséo velada, dificil

de ser ignorada. Embora haja uma rampa de acesso na entrada lateral e um “levanta
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carga” no interior, esses elementos parecem funcionar mais como adaptacfes
funcionais do que como expressdes de um compromisso efetivo com a incluséo.

O prédio da Faculdade de Direito, com sua grandiosidade, me fez pensar sobre
a austeridade e a solenidade como marcas visiveis e invisiveis do poder-saber
juridico, pautado na tradicéo colonial e elitista, o0 que simboliza o dificil acesso para
guem nao usufrui de determinados privilégios. Como sugere aquele prédio, a justica
ndo € apenas um conceito abstrato, mas se configura de forma implacavel e dura em
nome de uma falsa neutralidade diante das injusticas medidas pelo rigor das leis.

As escadas posicionadas no espaco externo e interno do prédio do Direito, tdo
imponentes e dificeis de transpor, tornaram-se para mim uma metafora do proprio
sistema juridico — um caminho estreito, cheio de obstaculos, mas, acima de tudo, que
pede uma reinterpretacdo, mais inclusiva, mais acessivel, mais justa.

Percebo também que a estrutura fisica da Faculdade de Direito, visivelmente
sem acessibilidade, contrasta com as atuais politicas de ingresso no Curso de Direito
da UFPel, e que buscam adequacéo a Lei de Cotas (Lei n® 12.711/2012). Esta estipula
a obrigatoriedade de acdes afirmativas nas universidades federais e nas instituicbes
federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias, com o objetivo de
democratizar o acesso ao ensino superior.

A ampliacdo do acesso ao ensino superior por meio de politicas publicas como
essa, foi uma tentativa de democratizacdo, mas também reflete a crise do modelo
educacional, ja que as condicdes de ensino e permanéncia dos estudantes ainda sédo
precarias em muitas universidades publicas e privadas. Além disso, 0os programas
como o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa Universidade Para
Todos (PROUNI), que tém uma estreita relacdo com a expansao do neoliberalismo na
educacdo, impactam diretamente no cendrio de ensino superior.

A Lei de Cotas (Brasil, 2012), ao promover a inclusdo de estudantes pretos,
pardos, indigenas, quilombolas, pessoas com deficiéncia e egressos de escolas
publicas, trouxe avancos na diversidade dentro das universidades brasileiras. No
entanto, ainda persiste a questdo de garantir que esses estudantes ndo apenas
ingressem, mas também permanecam e se formem. A equidade nédo se da apenas no
ingresso, mas na permanéncia, no acompanhamento e na inclusdo plena nos cursos

da Educacgéao Superior.
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O ingresso pelo Sistema de Sele¢do Unificada (SiSU)*3, com oferta anual e
previsdo de reserva de vagas para candidatas/os quilombolas, indigenas, pretas/os,
pardas/os e pessoas com deficiéncia, previsto no PPC do Curso de Direito, demanda
com urgéncia a eliminagdo das barreiras fisicas de acesso aos espacos para atender
as condicdes necessarias de acessibilidade e incluséo.

A auséncia de dados especificos sobre o corpo docente e discente em termos
de género, classe social e raga, que seriam essenciais para uma avaliacdo mais
precisa do cumprimento das politicas de equidade no curso de Direito, reverbera a
incompatibilidade no atendimento dessas demandas. Sem essas informacdes, torna-
se dificil identificar se as/os estudantes que entram via reserva de vagas estdo sendo
adequadamente atendidos, acompanhados e promovidos ao longo do Curso.

O namero de estudantes ingressantes,
cancelamentos/trancamentos/abandono e formados no curso de Direito da UFPel
entre 0s anos de 2018 e 2024 sao significativos para as analises aqui feitas, conforme

apresento na Tabela 1:

Tabela 1 - Distribuicdo dos Discentes Ingressantes e Concluintes do Curso de
Direito da UFPel (2018 - 2024)

Ano Discentes Cancelamentos/trancamento Formados Total Atual
Ingressantes /abandono

2018 139 20 87 32
2019 133 33 2 98
2020 133 27 - 106
2021 117 30 - 87
2022 130 18 - 112
2023 130 11 - 119
2024 131 1 - 130

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

A tabela revela oscila¢des tanto no numero de ingressantes quanto na retencao
ao longo dos anos. Entre 2018 e 2021, observa-se uma queda no numero de alunos
ingressantes: de 133, em 2020, para 117, em 2021 — este ultimo ano marcado pelos

43 O SiSU é a plataforma informatizada gerida pelo Ministério da Educacgdo (MEC), por meio da qual
instituicbes publicas de ensino superior oferecem vagas a candidatos participantes do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), considerando também o perfil socioecondmico das/os inscritas/os (Brasil,
2024).
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efeitos da pandemia de COVID-19*, que impactou diretamente o acesso e a
permanéncia no ensino superior.  Além disso, 0 indice de
cancelamentos/trancamentos/abandono no periodo variou entre 27,8% e 43,89%,
sugerindo dificuldades enfrentadas pelas/os discentes para dar continuidade ao curso.

A partir de 2022, os dados indicam uma retomada no crescimento do numero
de ingressantes, chegando a 131 estudantes em 2024. Além disso, ha uma queda
significativa nos cancelamentos/trancamentos/abandono: 23,4% em 2022 e 14,3% em
2023, o que pode indicar uma melhora na retengao das/os alunas/os.

A retencdo continua sendo uma preocupacdo significativa, pois o total de
ingressantes no periodo de 2018 a 2023 foi de 405 estudantes, sendo que o esperado
seria que parte dos 139 ingressantes de 2018 j4 estivesse formada até 2023. No
entanto, o quadro demonstra que, entre 2020 e 2023, nenhum estudante concluiu o
curso, o que indica um atraso no tempo previsto de formacéao, corroborando a hipétese
de que o curso enfrenta desafios estruturais que asseveram a retencao e a evasao.

A sequir, passo a analisar o PPC do Curso de Direito da UFPel.

7.2.1 Anélise do PPC

Neste topico de analise do PPC, alguns esclarecimentos iniciais se tornam
necessarios. Para ter acesso ao documento, que ndo estava disponivel no site do
Curso, solicitei-o por e-mail a Secretaria Académica. Em 14 de novembro de 2023,
recebi o link para acesso ao PPC vigente®. Além disso, uma servidora informou que
o PPC estava em fase de tratativas para alteracoes.

No entanto, constatei a auséncia de especificacdo do ano no documento
disponibilizado. Durante a pesquisa de campo, iniciada em 12 de junho de 2024,
guestionei a mesma servidora sobre o0 ano do PPC, mencionando que o link indicava
o ano de “2011”, mas ela ndo pbde confirmar a data. Posteriormente, uma

representante da direcdo sugeriu que o PPC teria passado por pequenas alteracdes

44 A pandemia de COVID-19, declarada em margo de 2020 pela Organizacdo Mundial da Saude,
provocou a suspensédo de atividades presenciais nas instituicdes de ensino em todo o pais, além de
intensificar desigualdades sociais e digitais. Tais fatores afetaram especialmente estudantes em
situacdo de vulnerabilidade, comprometendo o ingresso, a adaptacdo ao ensino remoto e a
continuidade nos cursos superiores (Mancebo, 2020).

45 Link: https://wp.ufpel.edu.br/direito/files/2011/05/PROJETO-PEDAG%C3%93GICO-DO-CURSO-
DE-DIREITO.pdf

141



pontuais, como a inclusdo de disciplina optativa, possivelmente em 2017, mas nao
confirmou essa informacéo.

Diante da dificuldade de encontrar informacdes precisas, foi recomendado que
eu procurasse a Pro-Reitoria de Graduagcdo para mais esclarecimentos. Em 9 de
agosto de 2024, entrei em contato com um docente vinculado a coordenacédo de

ensino e curriculo da universidade, que prontamente respondeu a solicitacéo.

[...] De fato ndo ha um PPC do Direito atualizado no SElI, portanto ndo tenho
essa informacéo relativa a esse curso, assim como tenho dos demais cursos
com tramitacéo pds 2018, mas peco que me aguarde que te retorno assim
gue possivel. Sobre o novo PPC esse deu entrada na CEC via SEI entre final
de julho dltimo e inicio de agosto e ontem tivemos uma reunido com o
coordenador para alinhamento de algumas questfes. NO momento o
documento aguarda parecerista no nicleo responsavel, visto que tal nicleo
atende aos mais de 80 cursos de Bacharelado e tecnologias. Dessa forma
ndo ha como te precisar quando o novo curriculo entrard em vigéncia, isso
dependera do processo de analise.

Ele explicou que ndo havia registro de um PPC atualizado no sistema interno
da instituicdo e que, no momento, o hovo documento aguardava parecer técnico no
ndcleo responsavel. O professor ressaltou que, devido a grande quantidade de cursos
atendidos, ndo era possivel prever quando o novo curriculo entraria em vigor. Além
disso, destacou que a “implementacdo” do novo curriculo dependia da agilidade com
qgue o documento fosse analisado, devolvido ao curso para correcbes e depois
retornado para aprovacao. Ele ressaltou que, devido ao Curso de Direito ter entrada
Unica anual, ndo era possivel prever se 0 novo curriculo seria implementado ja em
2025/1 ou apenas em 2026/1. Além disso, destacou a necessidade do projeto ser
aprovado até outubro de 2024, prazo para a adesao ao Sisu, a fim de que pudesse
ser ofertado no préximo ingresso. Caso o0 processo nao fosse concluido a tempo, a
oferta do novo curriculo poderia ser adiada para 2026.

No dia 13 de agosto de 2024, recebi a informagdo sobre o ano de
implementagdo dos novos curriculos do Curso de Direito, conforme cadastro no

sistema académico da UFPel, o Cobalto.

142



Nr. versac

7 Direito

OJ (e G e O iU

6 Direito
5 Direito

4 Direito

3 Direito

2 Direito

1 Direito

Descrigdo

Titulo Mas.

Bacharel em Direito
Bacharel em Direito
Bacharel em Direito
Bacharel em Direito
Bacharel em Direito
Bacharel em Direito

Bacharel em Direito

Titulo Fem.

Bacharela em Direito
Bacharela em Direito
Bacharela em Direito
Bacharela em Direito
Bacharela em Direito
Bacharela em Direito

Bacharela em Direito

Ano inicio
2019
2019
2006
2002
2002
2000
1994

Figura 3: Ano de implementacdo dos novos curriculos do Curso de Direito
Fonte: Cobalto, 2024.

De acordo com as informagfes disponiveis no sistema da UFPel, ndo h&
registros de atualiza¢des no curriculo do Curso de Direito de 2006 a 2019. Portanto,
nao ocorreram mudancas registradas em 2010 ou 2011. Importa considerar que,
segundo informacdes, ocorreram pequenas alteracdes no PPC, mas que n&o geraram
uma nova versao no sistema. O docente explicou que, na instituicdo, as mudancas na
versdo do curriculo ocorrem apenas quando h& uma alteracao significativa no PPC,
mas podem ter ocorrido outras atualizacées no PPC, pequenas alteracbes, como
ajustes em disciplinas, por exemplo, e que ndo geraram uma nova versao de curriculo,
sendo tratadas apenas como adequacbes pontuais. Em 2011, por exemplo, as
bibliografias foram atualizadas sem que uma nova versao do PPC tenha sido feita.

Segundo as informacdes que recebi, uma nova versao de curriculo decorre de
alteracdes significativas no PPC, seja em relacao as disciplinas ou a organizacao das
mesmas, mas, principalmente, com relagdo a carga horéria de integralizacao do curso,
ao tempo de duracao e ao turno de oferta. Por exemplo, ao mover uma disciplina do
terceiro para o segundo semestre, o que pode ter ocorrido em 2017, foi gerado um
novo PPC, mas utilizando a versédo de curriculo de 2006, pois se tratou apenas de
uma pequena adequacdao das disciplinas ja existentes. O professor que me forneceu
essas informacgdes disse ainda que as versbes dos PPCs deveriam ser feitas pela
Coordenacédo do Curso de Direito, ja que esse documento ndo € cadastrado na
Coordenacéo de Ensino e Curriculo e fica sob a responsabilidade do referido curso.

Ainda conforme as informacfes fornecidas, os ultimos PPCs registrados
oficialmente foram os de 2002 e 2006. Isso se deve ao fato de que em 2019, houve
uma atualizacdo relacionada ao registro de carga horéria, que foi ajustada conforme
o regulamento das DNCs de Direito na universidade, mas isso nao representa uma

alteracdo feita pelo curso e néo corresponde a uma atualizagdo do curriculo
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propriamente dita. Assim, o Curso de Direito apresentou uma configuracdo geral do
PPC em 2006. Desde entdo, podem ter ocorrido pequenas alteracdes, que nao
impactaram a ponto de gerar uma nova versdo de curriculo. Portanto, a ultima
atualizacdo do PPC do Curso de Direito teria sido realizada em 2006, sendo o curriculo
mais recente disponivel, antes das mudancas no sistema em 2019.

Com base nessas informacdes e na listagem de curriculos fornecida pelo
professor, que inclui as versdes 1 (1994), 2 (2000), 3 (2002), 4 (2002), 5 (2006), 6
(2019) e 7 (2019), foi possivel analisar as mudancas entre as versdes dos curriculos.
A informacédo de que os PPCs mais recentes sdo os de 2002 e 2006 é corroborada
pelo fato de que o curriculo verséo 4 foi atualizado apenas na carga horaria para o
curriculo verséo 6 (de 2002 para 2019), e o curriculo versao 5 foi atualizado também
apenas em relacdo a carga horaria para o curriculo 7 (de 2006 para 2019).

Tive acesso também a uma versado digitalizada que, em tese, representa a
altima versdo do PPC, conforme consta no processo SEI que tramitou até 2018. Ao
analisar o documento, chama a atencdo o fato de ser um processo datado de
29/07/2009, com o assunto “Solicitagdo de alteragdes na grade curricular — 2010 —
Faculdade de Direito”. Na pagina 04, consta que as alteracdes se referem a “grade

curricular de 2010”, com as seguintes modificacoes:

1. Supressdo da grade curricular da disciplina Temas de Direito cujo
contetido pode ser diluido em outras disciplinas sem prejuizo da proposta
de reviséo e atualizacéo de contelildos programaticos;

2. Reducado do nimero de créditos da disciplina Estagio Ill - Servigco de
Assisténcia Judiciaria Il (SAJ Il), que passara a ter 4 (quatro) créditos,
viabilizando, assim, o acesso de pelo menos mais duas turmas, uma aos
sabados e outra em horario noturno.

Apesar dessas mudancgas, o sistema académico ndo registrou novas versdes
curriculares apos 2006, sugerindo que tais alteracdes ndo impactaram a estrutura
geral do curso a ponto de gerar um novo PPC. Refere o docente que se esse
documento é, de fato, o ultimo PPC do Curso de Direito, € intrigante que ele ndo tenha
gerado uma nova versao no Cobalto, ou seja, ndo ha nenhum aluno vinculado a esse

PPC%, a menos que ele seja igual ao de 2006.

46 Cada curso pode ter um ou mais PPC, os quais tém pelo menos um curriculo como parte constituinte.
As/os discentes sdo, entdo, vinculadas/os a um curriculo particular e, por transitividade, a um PPC e a
um curso.
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Conclui, portanto, que apés 2006 foram realizadas altera¢cdes no PPC do Curso
de Direito. No entanto, essas mudancas, em tese, ndo alteraram a oferta de
disciplinas, a carga horaria total ou o turno de funcionamento, o que explicaria a
auséncia de uma nova versdo do curriculo até 2019. Essas alteracdes podem ter
incluido, por exemplo, a mudanca do semestre em que uma disciplina € oferecida, a
atualizacao de bibliografias, entre outros ajustes. Diante dessas informacdes, utilizei
0 ano de 2010 como referéncia para o PPC vigente no Curso de Direito analisado,
considerando que, embora ndo tenha havido uma nova versdo de curriculo no
sistema, alteracGes pontuais ocorreram no periodo.

Conforme consta no PPC em andlise, o Curso de Direito tem a duracao de seis
anos, organizados em sistema seriado, com a possibilidade de oferecer disciplinas
por modulo no ciclo de complementagéo tematica. O curriculo é dividido em trés ciclos:
o ciclo béasico, que abrange disciplinas fundamentais de carater interdisciplinar e
propedéutico; o ciclo institucional, que inclui disciplinas com contetddo técnico-juridico,
consideradas profissionalizantes, com énfase tanto tedrica quanto pratica; e o ciclo de
complementacéo temética, que tem como objetivo flexibilizar a formacéo e permitir a
especializacdo do aluno, incluindo disciplinas obrigatorias eletivas e disciplinas
optativas, que ndo fazem parte do conteddo minimo do curso. Esses trés eixos
(formacao fundamental, formacado profissional e formacdo pratica) correspondem a
estrutura curricular do curso (UFPel, 2010).

Em 2002, segundo consta no atual PPC (2010), foi realizada uma pesquisa com
403 estudantes, e ela revelou que 19,35% dos discentes haviam manifestado
frustracdo em relacdo ao curso. Essa insatisfacdo é percebida no documento pela
critica que as/os estudantes fazem a estrutura do curso e ao modo como as aulas sao
ministradas, afirmando a falta de uma “visdo humanista do direito”. Ao passo que,
48,13% indicaram ter ingressado no curso “motivados pela possibilidade de atuar
profissionalmente no sentido de diminuir as injusti¢cas sociais” (PPC, 2010, p. 25).

E provavel que as demandas das/os estudantes, expressas no questionario
citado no PPC, assim como as novas DCNs do Direito (analisadas no capitulo
anterior), motivaram a reformulacéo do curso, haja vista que a “formagao humanistica”
e 0 “compromisso social” passaram a ser anunciados nos principios fundamentais do

PPC, que estdo elencados no documento, como:
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a) o compromisso da universidade publica com os interesses coletivos;

b) a indissociabilidade do processo ensino, pesquisa extensao;

¢) o entendimento do processo ensino-aprendizagem como multidirecional
e interativo;

d) a priorizagdo para a formacéo de um cidadao capaz, critico e criativo;
e) o entendimento do aluno como ente fundamental do processo;

f) o respeito as individualidades inerentes a cada aprendiz;

g) a consolidacdo da figura do professor como basilar na aplicacédo das
novas tecnologias;

h) a importancia do auxilio das novas tecnologias educacionais.

(PPC, 2010, p. 23).

Esse compromisso € justificado pelo entendimento de que o curriculo anterior
denotava um desajuste na relacdo do campo do Direito com a sociedade em
transformacdo. Na justificativa do novo PPC, o texto legal questiona o “império
absoluto das leis”, que impde aos juristas uma visdo dos textos legislativos como uma
verdade suprema que se sobrepde a vida e as relagdes sociais. Essa concepc¢ao do
Direito € considerada tradicional e dogmatica. Além disso, em virtude desse carater
tradicional e dogmatico, afirma-se que o Direito “ndo serve de instrumento de
mudanga, mas sim como obstaculo as transformacdes sociais” (PPC, 2010, p. 25). O
documento argumenta que € necessario promover “constantes adaptacbes em seus
curriculos para que possam atender as novas e crescentes problematicas juridicas
postas pela atualidade que o ensino tradicional, posto que eminentemente dogmatico,
nao conseguiu enfrentar” (PPC, 2010, p. 25).

O documento anuncia uma mudanca ha concepc¢ao do curso de Direito em vista
das expectativas das/os estudantes, dizendo que essas/es esperam receber uma
formacéo que “lhe sirva de instrumento capaz de contribuir positivamente para uma
efetiva melhoria das condi¢cdes de vida da maioria da populacdo. Em outras palavras,
o aluno aspira ser um agente de transformacao social qualquer que seja a escolha
profissional futura” (PPC, 2010, p. 25).

Em vista de atender as expectativas das/os estudantes, o eixo principal do
Curso de Direito, anunciado no projeto curricular, se baseia em um compromisso com
a educagao como um processo de “descoberta, apropriagao, incremento e renovagao
de valores” e estd aliado a “capacitacdo profissional, formacao cultural,
desenvolvimento da consciéncia critico-reflexiva, complementada pelo entendimento
de uma faculdade comprometida com os direitos humanos e a ética no meio em que
esta situada” (PPC, 2010, p. 30). Além das disciplinas curriculares, espera-se que um

ambiente de “vivéncia solidaria” e “valorizacdo da cidadania” guie a vida académica,
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com énfase no papel do professor enquanto “mola propulsora da motivacao para o
crescimento do aluno enquanto pessoa” (PPC, 2010, p. 30).

Esse conjunto de enunciados carrega uma concepc¢ao generalista em relagcéo
a formacgédo pedagogica, profissional e social no campo do Direito, fazendo uso de
termos recorrentes no discurso pedagogico critico — consciéncia critico-reflexiva,
direitos humanos, ética e cidadania. O discurso da pedagogia critica preconiza valores
morais na formagdo de uma conduta cidadad, entendida como capacidade de
intervencédo na sociedade para promocao de direitos voltados a justica social.

Contudo, considero que a constru¢cao de uma politica curricular voltada a uma
mudanc¢a mais significativa do curriculo do Curso requer refletir sobre a tradicao
dogmaética do Direito, no sentido de compreender a pedagogia juridica como elemento
crucial da formacgéo pedagogica, profissional e social.

Leite (2004, p. 09) adverte sobre: “a incipiente producdo cientifica sobre a
Educacao e o Ensino Juridico, e sua Pedagogia no Brasil’. A autora reporta-se a
Bernstein (1988), afirmando que a pedagogia do campo juridico tem se constituido

como um vazio discursivo de uma “Pedagogia Invisivel”:

Ha uma énfase na competéncia dos Civis, em seu processo de aquisi¢do
do discurso juridico. Este processo é considerado como compartilhado por
todos os cidaddos. O foco da préatica pedagdgica esta em procedimentos
internos aos cidadaos/Adquirentes. No entanto, suas realizagdes em textos
produzirdo diferencas entre eles. Parte-se de um pressuposto de que todos
os cidaddos apresentam competéncias internas comunais, compartem o0s
mesmos procedimentos. Assim, as diferencas externas sdo uma
denotacdo de particularidade e, como tal, sdo tratadas em sua
incomparabilidade. Este parece-me ser um dos tipos de Pedagogia do
Campo Juridico (Leite, 2004, p. 09-10).

Por outro lado, a pedagogia juridica se efetua mediante uma prética pedagdgica
visivel, devido a forte assimetria nas relacdes de poder que a lei prescreve através de
suas normas e procedimentos dirigidos aos cidadaos adquirentes. Nessa pedagogia,
0 ensino juridico, por meio de textos legais, demarca o governo das condutas dos
cidadaos e a punicao dos atos de infracdo as leis quando ndo cumpridas. Com base
nela, opera-se praticas pedagogicas de formacao das/os profissionais do Direito que
definem a organizag&o dos seus curriculos.

Pode-se afirmar que essa é uma das razdes pelas quais o PPC aqui em analise
mantém uma estrutura curricular baseada na concepcéao tradicional e dogmatica do
Direito e na distribuicdo disciplinar dos conhecimentos trabalhados no ensino,
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carecendo de uma construcdo discursiva mais consistente e coerente sob ponto de
vista de uma pedagogia juridica que contemple outras perspectivas tedrico-
epistemologicas e sociais, assim como as demandas provenientes dos grupos que
reivindicam justi¢a social.

O discurso do PPC situa a relacdo pedagogica entre docentes e discentes
através de uma identificacdo de perfis, que indicam capacidades e habilidades
voltadas a atuacdo profissional e desempenho social, identificadas como: “perfil do
docente” e “perfil do profissional”. Contudo, o documento apresenta significativas
contradigcbes quando se refere ao professor como “um agente desencadeador do
processo de transformacgao social”’, ao mesmo tempo em que acusa o “descompasso
no processo de ensino-aprendizagem” resultante, em muitas ocasioes, da falta de
capacidade da/o docente lidar com “a mudanga esbogada pelos alunos”.

Essa producdo subjetiva dos sujeitos pedagdgicos, presente na enunciacao
discursiva, polariza a relacdo professor-aluno, em vista de atribuir a/ao discente a
posicao de sujeita/o de mudanca e a/ao docente a responsabilidade pela necesséaria
transformacdo dessa relagdo, indicando que o éxito se dara pela “formacgao
humanistica” da/o professora/professor e da/o aluna/o. Assim, a docéncia é
subjetivada pelo agir compromissado da/o docente com “seus alunos”, “a
universidade” e a “coletividade como um todo”.

O compromisso do docente como profissional “vocacionado” €& a

“transformacéo social”, indicada do ponto de vista de uma “cidadania” que exige:

a) Postura critica em relagdo a Universidade e comprometimento com a
qualidade do ensino;

b) Postura democratica, seja em sala de aula seja na comunidade;
¢) Cordialidade, urbanidade, companheirismo e espirito colaborador;
d) Postura critica a ordem social e politica;

e) Capacidade e exercicio da autocritica;

f) O Postura ética principalmente no exercicio da profissao;

g) Espirito e acdo comunitaria;

h) Espirito empreendedor e renovador das praticas sociais;

i) Independéncia de postura em termos pessoais e profissionais;

j) Idoneidade moral e firmeza de carater e;

k) Humildade cientifica

(PPC, 2010, p. 32).

Da mesma forma, o enunciado de uma “vocagao” do Direito, dito genérico,
justificado pela possibilidade de exercicio profissional em outras regibes do pais,

aponta para o perfil do discente como futuro profissional “apto a enfrentar os desafios
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do mercado de trabalho e da sociedade” (PPC, 2010, p. 33). Essa operagéao subjetiva
prevé o dominio de um conjunto de “habilidades”, distribuidas em duas dimensbes: a
formacao técnico-profissional e a formagdo para exercicio da cidadania. A primeira
dimenséo é caracterizada pelas seguintes habilidades:

a) Leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos
juridico normativos, com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas;
b) Interpretacao e aplicacdo do direito;

e) Pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e
outras fontes do direito;

d) Adequada atuacdo técnica-juridica, em diferentes instancias
administrativas ou judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos e
procedimentos;

e) Correta utilizacdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito; O
Utilizagcdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasdo e de
reflexdo critica;

g) Conhecimento razoavel das areas afins do Direito;

h) Julgamento e tomada de decisfes;

i) Dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e
aplicacédo do direito e

j) Capacidade para o trabalho em equipe.

(PPC, 2010, p. 31).

A segunda dimenséao inclui as habilidades “do cidadao formado pelo Curso de

Direito”, que:

tenha capacidade de inser¢do no meio social, provocando mudancas
efetivas no ambiente em que vive, para que se alterem positivamente as
condi¢cdes de vida da populagéo; faca valer os valores éticos, sociais e
politicos inscritos na Constituicdo Federal; seja empreendedor de novas
formas de relacionamento social pautados no principio do agir com
dignidade, probidade e ética; tenha adequado conhecimento técnico que o
capacite a analisar e criticar ndo s6 o sistema juridico vigente, como
também da sociedade civil; tenha elevado senso de cooperagao
principalmente no ambiente onde atua profissionalmente (PPC, 2010, p.
31).

E possivel extrair dai o entendimento de uma producéo subjetiva pautada no
governo da conduta docente através de um discurso pedagogico que provém do
pensamento critico, cuja ideia de transformacdo se da sob uma perspectiva de
moralizacéo do trabalho docente. O governo da conduta opera a subjetivacdo de um
sujeito capaz de conectar suas praticas com procedimentos e instrumentos que lhes
deem determinados efeitos, sujeitos de aspiragdes, liberdades, autogovernados.
Subjetividades agenciadas no autogoverno do individuo, de modo a fabricar sujeitos

de determinado tipo. Essas praticas de subjetivacédo sao historicamente contingentes
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e interpelam os individuos a compreender a si mesmos, colocar a si mesmos em acao
e julgar a si mesmos (Rose, 1998).

Essa distribui¢cdo de habilidades situadas na dimensé&o técnica-profissional e na
dimenséo de insercao social, remete a compreensao da producao subjetiva mediante
préatica discursiva que assume contornos ambivalentes na concepcao de formacéo e
atuacao profissional, superpondo o discurso neotecnicista, que atrela as politicas
educacionais as demandas empresariais de eficiéncia, eficacia, desempenho,
produtividade, empreendedorismo, trabalho em equipe, melhoria dos resultados, entre
outros enunciados, e o discurso que preconiza valores morais de uma conduta cidada,
entendida como capacidade de intervencdo na sociedade para promocao de direitos
voltados a justica social.

Segundo Freitas (2012), a racionalidade técnica, oriunda da psicologia
behaviorista e fortalecida pela econometria — ciéncias da informacéo e de sistemas —
tem servido para a definicdo do neotecnicismo na educacao contemporanea, o qual
se estrutura sob trés categorias: a responsabilizacdo, que reforca o carater
meritocratico de distribuicdo de recompensas e sancfes conforme os resultados;
aliada a meritocracia, que expde professores a san¢des e provacdes publicas gerando
efeitos de desmoralizacdo das categoria; e a privatizacdo do sistema publico de
educacédo, mediante a matizacdo do publico pelo privado através da gestdo, o que,
entre outras consequéncias, repercute na transferéncia de recursos publicos para a
iniciativa privada.

No PPC do Direito, identifica-se a tendéncia neotecnicista e meritocratica
especialmente quando indica a funcdo da avaliacdo de acompanhamento dos
egressos através dos: “indices de aprovagéo nos concursos publicos” (PPC, 2010,
36). Entende-se que o vinculo entre a formacao e atuacao profissional se estabelece
via éxito individual das/os bacharéis, com a introducdo na carreira juridica publica,
deixando em aberto o engajamento com a justi¢ca social como preconizado ao longo
do texto do PPC. Passo, agora, a analise detalhada da matriz e dos componentes

curriculares previstos no PPC.
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7.2.2 Analise da Matriz Curricular

No estudo realizado, também busquei mapear conjuntos de enunciados
discursivos presentes nos documentos analisados e que remetem a possivel incluséo
e abordagem do tema relacfes de género. Enunciados encontrados nas ementas dos
componentes que integram a matriz curricular do Curso de Direito da UFPel e que
indicam ou sugerem a incorporacao desse tema nos estudos feitos durante a formacao
académico-profissional das/os bacharéis.

Importa destacar que, ao comparar a matriz curricular do PPC (2010) com a
altima versao do curriculo cadastrada no sistema (versao 7, de 2019), observei que,
em relacdo a oferta de disciplinas obrigatérias, houve a inclusédo de Direito Processual
Penal Il, no 6° ano (anteriormente, ja era oferecida a disciplina de Direito Processual
Penal I, no 5° ano). Quanto as disciplinas optativas, houve o acréscimo das seguintes:
Processo Eletrdnico; Pratica - Rotinas Trabalhistas; Criminologia; Direito das Minorias;
Direito Sindical e Coletivo; Arte e Representacdes Sobre Crime, Controle e Punicéo;
Direito de Execucdo Penal; Arte e Construgdo do Conhecimento Juridico; Direito e
Fascismo; Teoria da Constituicdo; Teoria da Justica; Historia do Pensamento Politico-
Estatal; Teoria Metodoldgica do Direito; Teoria do Estado de Direito Contemporaneo;
Jurisprudéncia de Direitos Fundamentais do STF; Pratica de Direito Publico; Direito
Administrativo Especial; Pedagogia Juridica: Préaticas Inovadoras no Ensino do Direito;
e Pesquisa Empirica em Direito.

Entretanto, considerando as modificacdes legislativas que tém sido sutilmente
incorporadas nos diplomas juridicos para garantir ou deslegitimar direitos relacionados
a diversidade sexual e de género, como dispdem as recentes DNCs para 0s cursos
de Direito (Brasil, 2018, 2021). Em particular, o art. 2°, 84° da Resolucdo n® 5, de 17
de dezembro de 2018, estabelece que o PPC deve incluir formas de tratamento
transversal dos contetdos exigidos por diretrizes nacionais especificas, abrangendo
temas como politicas de educagcéo ambiental, direitos humanos, politicas de género,
relacdes étnico-raciais e as historias e culturas afro-brasileira, africana e indigena,
entre outros (Brasil, 2018).

Sendo o curriculo arena de disputas por significados, ele acaba por estabelecer
quais as tematicas/problematicas, conhecimentos, questdes seréo inseridas e como

se dara tal abordagem. Ao refletir sobre estratégias de dizeres e silenciamentos, o
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foco recai sobre o Curso de Direito da UFPel, indagando sobre a existéncia de
componentes curriculares que abordem as relacdes de género em seus planos.

Impulsionada por essa discussao, verifiqguei no PPC (2010) e na matriz
curricular (2019) como as relacdes de género sdo ou ndo abordadas no curriculo
prescrito:

Quadro 2 - Distribuicdo dos componentes curriculares do Curso de Direito da IES
analisada em relacéo a abordagem ou néo das relaces de género

Ano do PPC e Numero de Numero de Titulos das  Enfase: género, sexo,
do curriculo disciplinas disciplinas disciplinas sexualidade,
UFPel obrigatdrias optativas/eletivas feminismo(s) ou
mulher(es)
PPC: 2010 40 (diurno e 34 (diurno e Nenhuma. Nenhuma.
Curriculo: 2019 noturno) noturno)

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Nessa primeira analise, constato que no curriculo prescrito do Curso de Direito
da UFPel ndo ha componentes curriculares que, em sua nomenclatura, abordem
explicitamente o tema das relacées de género. Diante disso, busquei verificar se os
componentes obrigatorios ou optativos oferecidos ao longo do curso incluem ementas
que possibilitem o estudo de demandas sociais emergentes, como relagdes de

género, étnico-raciais e de sexualidade.

Quadro 3 - Ementas dos componentes curriculares do Curso de Direito da IES
analisada que abordam demandas sociais emergentes

Titulos das Disciplina Ementa
disciplinas

Antropologia Obrigatéria Aborda conceitos de cultura, etnocentrismo, racismo,
Juridica no 1°ano alteridade, concep¢des de justica, administracdo de conflitos

em diferentes sociedades, multiculturalismo, Estado
pluriétnico, decolonialidade e pluralismo juridico, além de
relagBes étnico-raciais e direitos humanos.
Psicologia Juridica Obrigatéria Inclui o tema “ofensas sexuais” em seus conteudos.
no 1° ano
Direito Penal Il - Obrigatéria Aborda crimes contra a pessoa, 0 patrimdnio, a honra, a
Crimes em Espécie no4°ano liberdade pessoal e sexual.
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Direito Civil V - Obrigatéria Trata do Direito de Familia, casamento, dissolucdo da

Direito de Familiae no5°ano sociedade conjugal, parentesco, filiacdo, adocdo e poder

Direito Suc. familiar.
Etica - Geral e Obrigatéria Inclui a tematica de Direitos Humanos.
Juridica no 6° ano
Direito das Optativa  Enfoca leis direcionadas a minorias sociais no ordenamento
Minorias juridico brasileiro, com énfase na analise critica e prote¢éo dos

direitos garantidos a pessoas de baixa renda, minorias
religiosas, pessoas com deficiéncia, criancas e adolescentes,
mulheres, idosos, povos indigenas, diversidade sexual,
refugiados, minorias étnicas e raciais, entre outras.

Direitos Humanos Optativa  Discute a construcéo histérico-conceitual dos direitos humanos,
organizacdo e funcionamento do Estado Democréatico de
Direito, direitos fundamentais no constitucionalismo brasileiro,
protecdo nacional e internacional dos direitos humanos,
cidadania emergente, democracia na experiéncia latino-
americana e a educacdo em direitos humanos como uma

pratica transformadora.

Pedagogia Optativa  Aborda a pedagogia juridica, epistemologia do Direito, e as
Juridica: Praticas relagBes de poder no ensino juridico. Examina a legislacao do
Inovadoras no ensino superior e dos cursos de Direito no Brasil, teorias de
Ensino do Direito curriculos juridicos e a construcdo da docéncia. Inclui préticas

educacionais interdisciplinares em pesquisa, ensino e
extensdo, e didatica no ensino do Direito, com foco na
organizacao das aulas, métodos e inovagoes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A analise revela que, embora ndo haja componentes curriculares com
nomenclaturas explicitamente voltadas para as relacbes de género, hd enunciados
que remetem indiretamente a presenca desse tema em algumas ementas.
Antropologia Juridica, por exemplo, ao tratar de relagbes étnico-raciais, direitos
humanos, alteridade e decolonialidade, abre espaco para debates sobre as
intersecdes entre raca, etnia e género, mesmo que esses temas nao estejam
explicitamente mencionados. Psicologia Juridica, ao incluir o tema de “ofensas
sexuais”, pode propiciar discussbes sobre violéncia de género e a protecdo de
mulheres no sistema juridico.

No entanto, os enunciados dos componentes curriculares mais tradicionais no
campo do Direito, como Direito Penal Il e Direito Civil V, refletem uma concepcéo
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de relacbes pessoais e conjugais em que as questdes judiciarias relacionadas a
violéncia de género ndo sédo abordadas, o0 que sugere a reproducdo de uma cultura
patriarcal baseada em uma divisdo hierarquica de papéis, na qual a assimetria de
poder € naturalizada. Além disso, quando se trata da atuacao juridica nos espacos
publicos e sociais, como acdes trabalhistas, internacionais, previdenciarias e
tributarias, o tema das relacdes de género parece ser negligenciado, o que reflete a
reproducao da desigualdade social e cultura patriarcal hegemonica.

E importante ressaltar que, a partir do quarto ano, as/os estudantes iniciam as
praticas juridicas de atendimento para demandas civeis no Estagio | (Laboratorio de
Pratica Juridica I). Os demais estagios ocorrem no quinto (Laboratério de Pratica
Juridica Il e Servico de Assisténcia Judiciaria) e no sexto ano (Servigco de Assisténcia
Judiciéria ). Nessas praticas, futuros profissionais do Direito podem se deparar com
situacdes que envolvam relacdes de género. No entanto, ndo é mencionado
explicitamente que esse tema sera abordado nos estudos realizados durante o curso.

Somente as disciplinas optativas dos componentes curriculares eletivos trazem
ou dialogam com o tema das relagées de género em suas ementas. A disciplina de
Direito das Minorias explicita em sua ementa as questdes de diversidade sexual, de
género e étnico-raciais, enquanto que a disciplina de Direitos Humanos cita os temas
da cidadania e democracia, 0 que pode incluir discussdes sobre direitos humanos,
justica social /ou outras demandas de grupos marginalizados, incluindo mulheres e
minorias sexuais e raciais. JA a disciplina de Pedagogia Juridica: Praticas
Inovadoras no Ensino do Direito prop8e praticas interdisciplinares no ensino do
Direito, o que pode ser uma oportunidade para a introducdo de questdes de género e
diversidade no ensino juridico.

E relevante também examinar nos Planos de Ensino como as relacbes de
género sdo, ou nao, enunciadas. Durante a pesquisa de campo, tive acesso aos
Planos de Ensino a partir do semestre 2019/2, quando passou a ser obrigatério que
esses documentos fossem inseridos no sistema académico Cobalto, conforme o
Memorando-Circular n° 8/2019/PRE/REITORIA.
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Quadro 4 - Planos de Ensino da IES analisada que abordam conteudos
relacionados a género, sexo, sexualidade, feminismo/s ou mulher/res

2019 6 planos de ensino Nenhuma mencéo.
2020 119 planos de ensino  Nenhuma mencéo.
2021 112 planos de ensino  Nenhuma mencéo.
2022 121 planos de ensino  Na disciplina de Legislacdo Penal Especial

(04820001), optativa, o termo “mulher” aparece pela
primeira vez no item 11, relacionado a “Violéncia
Doméstica e Familiar contra a Mulher”.
2023 117 planos de ensino  Nenhuma mencao, além da disciplina anterior.
2024/1 48 planos de ensino  Nenhuma mencéao, além da disciplina anterior.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Realizei a anélise dos Planos de Ensino dos componentes selecionados na
matriz curricular e, em relacdo aos componentes obrigatérios (Antropologia Juridica,
Psicologia Juridica, Direito Penal Il - Crimes em Espécie, Direito Civil V - Direito
de Familia e Sucessdes e Etica - Geral e Juridica), ndo foram identificados novos
enunciados além dos jA mencionados.

Além disso, no Plano de Ensino de Direito Penal Il — Crimes em Espécie,
embora o programa aborde temas como “Unidade | — homicidio, induzimento ao
suicidio, infanticidio, aborto, lesdo corporal’, além de diversas outras infragdes nas
demais unidades, ndo ha mencéo ao estudo do feminicidio. A auséncia desse crime
especifico é notavel, considerando que se trata de uma temética relevante no contexto
atual de protecdo as mulheres contra a violéncia.

Outro ponto importante € que as disciplinas de Direito Penal |, Il e Ill ndo
contemplam, em seus planos de ensino, o estudo da Lei Maria da Penha.

Em relagdo aos componentes eletivos selecionados (Direito das Minorias,
Direitos Humanos, Pedagogia Juridica: Praticas Inovadoras no Ensino do
Direito), cabe mencionar que nao recebi o plano de ensino de Direito das Minorias,
gue prevé em sua ementa a abordagem explicita de questdes de diversidade sexual,
de género e étnico-raciais. Quanto aos demais, também nao ha esses temas.

E importante destacar que, em 2022, se observou a inclusdo do componente
eletivo Legislacdo Penal Especial (04820001), cujo objetivo € cobrir novos

regramentos adicionados ao Direito Penal e ao Processo Penal, capacitando os
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estudantes para estudar tematicas recentes do sistema punitivo brasileiro. No plano
de ensino analisado, surge pela primeira vez o item que trata da “Violéncia
Domeéstica e Familiar contra a Mulher”.

Por fim, vale mencionar que os Planos de Ensino dos Estagios, de forma geral,
anunciam a capacitacdo dos estudantes para “analise e tratamento de conflitos
experimentados por grupos vulneraveis, como idosos e consumidores”. Contudo, em
nenhum momento, conteldos relacionados a “género”, “sexo”, “sexualidade”,
“feminismo/s” foram incluidos.

Logo, é pertinente afirmar que o PPC (2010), a matriz curricular (2019) e os
Planos de Ensino (2018-2024) refletem a organizacéo tradicional dos curriculos, em
que os conhecimentos sao distribuidos em componentes fragmentados e
descontextualizados em relacao as questbes sociais e de género, ja que reproduzem
as especificidades das areas juridicas, como Direito Penal, Direito Processual Penal,
Direito Civil, Direito Processual Trabalhista, Direito Previdenciario, Direito
Internacional, Direito Tributério, entre outras. Entendo que, no curriculo prescrito do
Curso de Direito da UFPel, prepondera a abordagem dogmaética, elitista e utilitarista
do Direito. Os enunciados presentes na matriz curricular estdo relacionados aos
contextos historicos e processos que influenciaram a criacdo dos cursos e as
propostas de formacdo dos bacharéis em Direito, que tendem a reforcar a cultura
patriarcal e cis-heteronormativa ocidental.

Portanto, o PPC em analise foi instituido em 2010 e estava vigente durante a
producdo de dados. Esta envolveu, além deste documento e da observacéo
participante no contexto da Faculdade de Direito da UFPel, as falas de docentes e
discentes entrevistadas/os. O corpus de pesquisa me permitiu associar os dados
empiricos a fundamentacdo teorico-metodoldgica aqui desenvolvida. E possivel
perceber que a dimenséo pedagogica das relacdes de género nos fala de um género.
E o género que reverbera no curriculo da instituicdo analisada € um género masculino,
patriarcal, arraigado por um cédigo juridico, pela tradicao juridica, a qual reforca a
representacao da ciéncia positivista e neutra.

Busco destacar, ao longo desta andlise, que as disputas por aquilo que pode
ser dito (0 que é legitimado e institucionalizado dentro do curriculo prescrito)
atravessam as construcdes curriculares, requerendo instrumentos peculiares na

disputa discursiva. Nesse contexto, considero género uma categoria analitica
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importante para questionar as vozes heteronormativas e masculinas — consideradas
neutras — que permeiam o direito e seu ensino. Atento especialmente para a aparente
neutralidade que caracteriza o discurso juridico, enunciada por uma voz
historicamente androcentrada*’, como se evidencia nos documentos curriculares
analisados ao longo desta pesquisa. O silenciamento também se faz presente nas
escolhas institucionais que relegam as tematicas emergentes, identificadas na
pesquisa documental, ao elenco dos componentes eletivos, excluidas dos
obrigatérios.

Em contrapartida, abordagens curriculares que integrem questdes de género e
sexualidades na formacéo académico-cientifica da area do Direito tém o potencial de
promover uma formagdo mais atenta aos problemas sociais e culturais
contemporaneos. Sob essa perspectiva, esperava identificar elementos que
reverberassem essa pratica discursiva na selecdo e organizacdo dos componentes
curriculares e de suas ementas. Contudo, a matriz curricular (ou estrutura curricular)
analisada ndo contempla de forma significativa as relacbes de género, jA que essa
seria uma das problematicas a serem incorporadas para alcancar as intencdes
anunciadas.

No entanto, como a universidade estd em processo de reestruturacao
curricular, torna-se necessario aguardar a implementacdo do novo curriculo para
avaliar se essas questdes serdo devidamente contempladas. Nesse sentido, cabe
ressaltar que no dia 24 de fevereiro de 2025, entrei novamente em contato com o
docente vinculado a coordenacdo de ensino e curriculo da universidade, o qual
informou que a versao preliminar do PPC foi aprovada em 20 de fevereiro de 2025.
De acordo com a comunicacgao, o documento sera cadastrado e terd os codigos das
disciplinas inseridos para a aprovacao final pelo Conselho Coordenador do Ensino da
Pesquisa e da Extensdo (COCEPE). Apés essa acdo, o PPC estara disponivel ao
publico?®.

Embora o inscrito no curriculo encaminhe a esse pensar, hdo desconsidero a
possibilidade de fissuras sendo criadas pelas/os docentes e discentes em outras

praticas e acdes, ou mesmo nos corredores e espacos comuns da Faculdade de

47 Androcentrismo é a pratica de privilegiar os homens, sua forma de pensar e agir, colocando-os no
centro, como mais importante.

48 Tendo em vista a conclusdo do doutorado no primeiro semestre de 2025, nesta tese néo foi analisada
a nova verséo do PPC.
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Direito, ainda que as “relacdes de género” ndo estejam formalmente homeadas nas
“grades curriculares”. Silenciamentos e resisténcias demarcam a producao curricular

para além do curriculo prescrito, conforme mostrarei no proximo capitulo.

158



8. AS COMUNIDADES EPISTEMICAS: FORMACAO ACADEMICO-
PROFISSIONAL E RELACOES DE GENERO

”

“E dificil ser mulher dentro da Faculdade de Direito
(Fala de uma discente)

Neste capitulo analiso as préticas discursivas e ndo discursivas produzidas a
partir das narrativas feitas pelas/os docentes e discentes que participaram da
pesquisa, com vistas a evidenciar suas percepcdes, concepcoes, atuacdes e
posicionamentos em relacdo a formagdo académico-profissional no que tange as

relacdes de género no Curso de Direito da UFPel.

8.1 Docentes

Ap0s a primeira visita presencial a Faculdade de Direito, onde apresentei meu
projeto a vice-diretora, realizei o contato com as/os docentes por meio do e-mail
institucional, a fim de verificar o interesse em participar da pesquisa. De acordo com
as informag@es disponiveis no site institucional da UFPel (2024), o corpo docente da
Faculdade de Direito da UFPel é composto por 39 professores, sendo 4 mestres e 28
doutores. Contudo, ndo ha dados especificos sobre a configuracéo do corpo docente
guanto a género, etnia, raca, dentre outros marcadores identitarios.

A partir de orientagdes institucionais, estabeleci contato com as/o docentes
interessadas/o. Meu objetivo inicial era alcancar cinco participantes, o que foi
superado com seis docentes. As/o docentes foram convidadas/o para contribuir com
a pesquisa e, ap0s sinalizarem positivamente, agendei as entrevistas de forma
presencial. Destaco a relevancia do apoio da minha orientadora, professora Maria
Cecilia, que foi fundamental para a receptividade das entrevistas. As/o docentes que
manifestaram interesse em participar da pesquisa mencionaram sua admiragéo pela
professora, destacando sua importancia e a de seu trabalho no ambiente académico
do Curso de Direito, o que contribuiu positivamente para o processo de realizacao da
pesquisa.

Dentre as/o seis docentes entrevistadas/o, havia cinco mulheres e um homem.
As entrevistas ocorreram nos dias 12/06/2024, 18/06/2024 e 09/07/2024, com quatro
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delas realizadas na Faculdade de Direito, uma em um café na cidade e outra em um

restaurante. A seguir, apresento o perfil das/o docentes entrevistados:

Quadro 5 - Perfil das/o docentes entrevistadas/o

Feminino
Masculino
Feminino
Feminino
Feminino

Feminino

45 anos Branca Solteira

47 anos Branco Solteiro

48 anos Branca Casada

52 anos Branca Solteira

52 anos Branca Divorciada
54 anos Branca N&o informado

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

Portanto, o

contingente de docentes participantes da pesquisa foi

majoritariamente feminino. As/o participantes se identificaram como brancas/o. A faixa

etaria das/o docentes variava entre 45 e 54 anos no momento das entrevistas, com

uma predominancia de idades proximas, o0 que pode indicar uma certa

homogeneidade geracional no grupo. Quanto ao estado civil, as informagdes variam:

trés docentes se identificam como solteiras/o, uma docente se declarou divorciada,

outra se declarou casada e uma docente ndo informou seu estado civil.

A importancia da pesquisa foi destacada pelas/o docentes:

Tu vais encontrar muita coisa interessante nesta faculdade, interessante para
tua pesquisa. A gente aposta que esse tipo de pesquisa possa nos auxiliar.
Esse retorno da tua pesquisa para a faculdade, mostrando o que acontece
dentro dela, vai ser super importante para nds (Docente 1).

Assim, acho que pesquisas como a tua sdo mais do que necessarias, acho
gue tem que ir fundo na tua pesquisa. Peco a questdo do cuidado com o
anonimato e o sigilo para evitar retaliacdo (Docente 3).

O comentdrio que eu tenho a fazer é que geralmente é importante a pesquisa,
guanto mais a gente pesquisar sobre essas tematicas, principalmente
curriculo e género, é 6timo. [...] Tomara que tenham outras pesquisas a esse
respeito porque € importantissimo comecar a pensar o curriculo de forma
mais aberta, dinamica, maleavel, sensivel as questdes sociais (Docente 5).

Eu acho que a gente esta precisando de pesquisas assim. Acho que o nimero
de mulheres cresceu; somos muitas mulheres no Direito. Acho que a
percepcdo de machismo e feminismo esta diferente da minha época. Mas
ainda que seja uma geracdo que tenha avancado em muitas coisas, ha ainda
um machismo impregnado em todas nés. [...] Entdo, eu acho que a luta é a
mesma, ainda que as circunstancias sejam outras (Docente 6).
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E importante ressaltar que o tema da pesquisa despertou o interesse das/o
docentes, que se sentiram a vontade para compartilhar suas experiéncias e
percepc¢des mais intimas. Isso evidéncia a relevancia do tema, que vai além do campo
académico, tocando em questbes profundas que interferem nas condi¢cées de
existéncia e nas relagcbes humanas, sociais, de género, étnico-raciais, geracionais e

profissionais.

8.2 Discentes

A participacdo das/o discentes na pesquisa foi organizada de forma similar a
das/o docentes, sendo escolhida por ades&o voluntaria. A amostra foi composta por
quatro mulheres e um homem, sendo que quatro foram indicadas/o pelas/o docentes
gue participaram da pesquisa. O convite para participar foi enviado por WhatsApp,
sendo que uma das discentes recebeu o convite por meio da pagina do Coletivo
Feminista Nosotras, no Instagram. Recebi retorno positivo no dia 17/07/2024 e
agendei a entrevista para o dia 09/08/2024, realizada pelo Google Meet, conforme
solicitado pela participante.

As entrevistas ocorreram nos dias 25/07/2024, 29/07/2024, 09/08/2024,
19/08/2024 e 20/08/2024, todas realizadas de forma online, por meio da plataforma
Google Meet. A escolha desse formato atendeu a conveniéncia e disponibilidade
das/o participantes, ja que nenhum/a das/o discentes optou por uma entrevista
presencial.

A sequir, apresento o perfil das/o discentes entrevistadas/o:

Quadro 6 - Perfil das/o discentes entrevistadas/o

Feminino 22 anos Branca Solteira
Feminino 23 anos Branca Solteira
Feminino 23 anos Negra Solteira
Masculino 25 anos Branco Solteiro
Feminino 30 anos Negra Solteira

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.
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Os dados revelam que o grupo de discentes é predominantemente feminino. A
faixa etaria das/o discentes é relativamente jovem, sendo a maioria com idades entre
22 e 23 anos. Quanto a etnia/raca, a amostra € composta por duas discentes negras
(40%) e trés brancas/o (60%). Em relagdo ao estado civil, as/o participantes se
identificaram como solteiras/o.

Apoés a realizacdo e transcricdo das entrevistas, mergulhei na analise das
narrativas, buscando identificar nelas os conjuntos de enunciados que compunham
formacOes discursivas expressivas. ldentifiquei dois conjuntos: Formacgéo
Académico-Profissional e Relagcbes de Género. Na primeira formacéo discursiva,
estd presente a enunciacdo do compromisso politico e pedagdgico com a justica
social, e a enunciagdo da docéncia como pratica profissional decorrente da
competéncia adquirida com a formacdo académico-profissional no Direito. E na
segunda, as relacdes de género no curriculo do Direito sdo enunciadas mediante
praticas que reproduzem e/ou contestam 0 neoconservadorismo, a violéncia do
patriarcado, as desigualdades de género e o assédio moral. A seguir, apresento a
sistematizacdo das andlises feitas quanto aos conjuntos de formacgdo discursiva

indicados.

8.3 Formacao Académico-Profissional

O quadro abaixo sistematiza os dados colhidos nas entrevistas quanto a

formacéo académico-profissional das/o docentes participantes da pesquisa:

Quadro 7 - Formagéao Académico-Profissional das/o docentes entrevistadas/o

Bacharelado em Mestrado em Direito (UNISINOS, Direitos Humanos e migracdes

Direito (UFPel, 1992) e 2005), Doutorado em Direito internacionais; Educag¢éo com

Ciéncias Sociais Internacional (Universidade de énfase em Educacao Juridica.
(incompleta) Buenos Aires, 2009) e Doutorado em

Educacéo (UFPel, 2018)
Bacharelado em Mestrado em Educacéo (UFPel, Imagens da justica em artes
Direito (UFPel, 1996) 2008), Mestrado em Direito (PUCRS,  imperiais e feminismo juridico.
2013) e Doutorado em Direito

(UFSC, 2016)
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Bacharelado em
Direito (UCPEL, 1998)

Bacharelado em
Direito (FURG, 1999)

Bacharelado em
Direito (UFRGS, 2003)

Bacharelado em
Direito (Unicruz, 2001)
e Licenciatura em
Direito (UFSM, 2013)

Doutorado em Estudos

Internacionais (Universidad Pompeu
Fabra, Espanha, 2002) e Doutorado

em Globalizacdo e Direito

(Universidad de Girona - Revalidado

pela UFSC em 2004)
Mestrado e Doutorado em Direito
(UNISINOS, 2006 e 2015)

Mestrado e Doutorado em Direito
(UFRGS, 2008 e 2013)

Mestrado em Educacéo (UFSM,
2012) e Doutorado em Educacéo
(UFSM)

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Mudancas climaticas e direitos

sociais.

Acesso a justica, democracia e
litigios, com énfase na critica a
gestao de litigios e solucbes de
conflitos coletivos versus
individuais.

Investigag&o sobre inteligéncia

artificial, reconhecimento facial e
implicagbes para os direitos do
consumidor, dignidade humana

e privacidade.

Direito Social e Educag&o, com
temas como violéncia de
género, pessoas com
deficiéncia, imigractes e
vulnerabilidade social.
Formacdao interdisciplinar entre

Direito e Educacao.

Em relacdo a trajetéria de docéncia das/o entrevistadas/o, os dados colhidos

nas entrevistas das/o docentes apontam que:

Quadro 8 - Trajetéria de Docéncia das/o docentes entrevistadas/o

1993 na UFPel

Ja trabalhados

Direito Internacional Privado,

Direito Internacional Publico,

Direitos Humanos e Estagio

de Pratica Juridica.

Atuais

Direito Internacional Privado.
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2002 2016 Historia do Direito, Filosofia do Direito, Introducao

(professora (concurso) Metodologia, Filosofia do ao Direito e Pedagogia Juridica.
substituta na Direito e Civil.
UFPel)
2006 2017 Prética Civel Processual. Laboratorio de Pratica Juridica,

Prética Civil Simulada e Pratica

Real de Estagio e, no Mestrado,

a disciplina de Acesso a Justica
e Democracia.

2009 2013 Metodologia da pesquisa Impactos das mudancas
juridica e Direito ambiental e, climaticas e direitos sociais.
no Mestrado, Metodologia da

pesquisa juridica.

2009 2017 Direito Civil | e Direitos Reais.

2010 2015 Monografia 1 e 2. Laboratorio de Préatica Juridica,
Vulnerabilidade Juridica e, no

Mestrado, a disciplina de
Acessibilidade na Educacgéo
Superior.
Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Em termos de atuacado profissional, € possivel observar que as/o docentes
participantes da pesquisa acumulam mais de uma década de atuacdo no ensino
superior. Entre elas/e, had docente com mais de 30 anos de docéncia, com atuacao
continua na Faculdade de Direito da UFPel, incluindo o exercicio de fun¢des de gestao
académica no periodo da pesquisa. As trajetérias variam entre 15 e 23 anos de
atuacdo, o que evidencia percursos consolidados na formacédo juridica e
comprometimento institucional de longa duracéo.

Os dados relativos a formacdo académico-profissional das/o discentes

participantes da pesquisa mostram que:

Quadro 9 - Formacao Académica das/o discentes entrevistadas/o

2019 SiSU 5° ano Diurno
2020 SiSuU 5° ano Diurno
2019 SiSuU 6° ano Diurno
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2019 SiSuU 6° ano Noturno
2019 SiSuU 6° ano Noturno

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Nas entrevistas, as/o discentes salientaram que o ingresso no Curso de Direito
transcorreu no periodo da pandemia*®, o que provocou significativos impactos em sua
formacao académica, especialmente devido a transicdo do ensino presencial para o

ensino remoto:

Acho que tive altos e baixos. Nos primeiros trés anos foi um pouco
complicado, porque no primeiro ano foi muito dificil. A gente chega em um
ambiente totalmente novo na faculdade, totalmente diferente do ensino
médio. Ai, no segundo ano, comec¢ou o periodo de pandemia, entdo nao
tivemos aula presencial e depois comecaram as aulas EAD. Foi muito
complicado e estranho pra mim. Pensei varias vezes em desistir, ndo via
sentido. Até o terceiro ano foi assim. E a partir do quarto, comegou a melhorar
e hoje esta supertranquilo (Discente 4).

Eu tive o primeiro ano presencial, o segundo e o terceiro ano foram na
pandemia, entdo parece que eu sai da faculdade, eu estava estudando online
e quando eu retornei, retornei numa outra faculdade, porque a Faculdade de
Direito do primeiro ano é diferente da faculdade do quarto ano. Entdo séo
universos diferentes (Discente 5).

O depoimento de uma das docentes aborda também os efeitos econémicos da

pandemia:

Na volta do ensino remoto ao presencial, que houve uma predominancia de
pessoas brancas. Por qué? Pessoas brancas sédo, muitas vezes, aquelas que
tém condi¢cbes econbmicas de se manter estudando. Entdo, o que aconteceu
depois dessa pandemia foi uma evasdo muito grande, e ndo é sé no Direito,
em varios cursos; acho que é meio geral assim. Porque muitos entraram na
faculdade no ensino remoto, e quando vieram para o presencial, as pessoas
ndo tiveram condi¢cdes econdmicas de viajar até Pelotas ou de se manter em
Pelotas. Também teve a questdo dos orcamentos das universidades federais,
gue diminuiram muito, entdo diminuiram muito as bolsas de auxilio. Entdo, s6
guem pdde continuar estudando foram aquelas pessoas que tém uma certa
condicdo social para poder estudar. Ou entdo as pessoas que conseguem
conciliar o trabalho (Docente 3).

Outro aspecto relevante anunciado na fala da Docente 3 se refere a

diferenciacéo entre as/os discentes dos turnos diurno e noturno. Essa diferenca € mais

49 A pandemia de COVID-19, declarada pela Organiza¢gdo Mundial da Saude (OMS) em marco de 2020,
provocou mudancas significativas em diversas areas da sociedade, incluindo a educacdo. Com o
fechamento de escolas e universidades para conter a disseminagéo do virus, o ensino presencial foi
substituido por modalidades remotas e hibridas, exigindo adaptacdes rapidas por parte das/os
discentes, docentes e instituicbes de ensino (Mancebo, 2020).
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acentuada no caso das/os alunas/os do turno noturno, que enfrentam maiores
dificuldades para avancar no curso, muitas vezes devido a necessidade de conciliar

0s estudos com o trabalho:

Eu noto, principalmente nas turmas da manha. As turmas da manha sédo, em
geral, aquelas em que as pessoas vao fazer estagio, que ndo precisam
trabalhar para se sustentar. Quem estuda de manha, em geral, faz estagio.
Nao precisa trabalhar para se sustentar. J4 o turno da noite reline pessoas
que precisam trabalhar, e ai tem mées em sala de aula, o pessoal que se vira
para deixar os filhos com alguém para poder estudar. Tem um pessoal mais
velho, que s6 agora conseguiu entrar no ensino superior ou entdo o pessoal
gue voltou a estudar. Entdo, as turmas da manhad e da noite sdo bem
diferentes (Docente 3).

O acesso ao ensino superior, especialmente nas universidades publicas,
apresenta desigualdades significativas, muitas vezes agravadas pela divisdo entre o
ensino diurno e noturno. Discentes de classes populares, trabalhadores e grupos de
minorias sociais, como maes e pessoas mais velhas, frequentemente optam pelo
turno noturno devido a necessidade de conciliar o estudo com o trabalho. Essa
diferenciagao de turnos pode resultar em diferentes experiéncias académicas, sendo
gue as/os discentes do turno noturno enfrentam desafios adicionais, como a falta de
tempo para dedicacdo plena aos estudos, além das demandas familiares e
profissionais, o que impacta diretamente sua continuidade e desempenho académico.

A fala do discente ilustra essa realidade:

Eu ingressei em 2019, fiz o ENEM em 2018. O Direito ndo era a minha
primeira opcdo, ndo era minha segunda opg¢&o, ndo era minha terceira opgao
também. Durante o ensino médio, eu fiz o Instituto Federal aqui de Pelotas,
cursei eletrbnica, mas no decorrer do tempo, a gente ingressa |4 muito cedo,
percebi que eu ndo era da area das exatas, decidi fazer histéria, fazer ciéncias
sociais. E por isso eu tranquei o curso, fiz o Exame Nacional para Certificacao
de Competéncias de Jovens e Adultos. No periodo que eu fiz 0 ENEM, eu
estava trabalhando de garcom, foi o periodo das eleic6es de 2018. Eu estava
trabalhando, entdo nédo fazia muita diferenca se eu entrasse ou ndo na
faculdade, entdo ndo tinha muita necessidade de ir atras de um curso com
uma nota de corte menor (Discente 5).

Aléem disso, observa-se nas falas que muitas/os alunas/os, devido a
necessidade de trabalhar, passaram a dar mais importancia ao estagio nao obrigatério
do que a propria graduacdo. Como relatado por uma docente:

Entao, seja por serem jovens, por nao terem estimulo ou por valorizarem mais

0s estagios ndo obrigatorios, os alunos tém se convencido de que o estagio
€ mais importante que a propria faculdade. Ja recebi a pergunta: 'Eu preciso
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pagar, quem paga meus boletos? Sou eu que pago meus boletos’. Estamos
em um momento de impasse muito agoniante. Para o professor, € um grande
desafio manter o aluno estimulado e convencido de que a escolha que ele fez
de estar ali faz sentido para ele. E complicado. De uma turma de cinquenta,
estou com dez comigo. E eu tenho que me resignar ao fato de que pelo menos
tenho dez (Docente 4).

A integracao entre ensino, pesquisa e extensao foi um ponto destacado pelas/os
docentes e discentes em relacdo a qualificacdo académica e profissional do Curso.
Os estagios e monografias também foram apontados como atividades préticas que
envolvem interagéo direta com a comunidade. Como mencionou uma das docentes:
“Sempre gostei muito de orientar nas casas de prética juridica, que é onde tu t4 na
vida das pessoas” (Docente 1).

Conforme dito pelas/o docentes entrevistadas/o, a extensao universitaria
promove projetos que envolvem tanto discentes do Curso de Direito quanto a
comunidade externa, possibilitando a aplicacdo pratica do conhecimento juridico.
Entre as iniciativas, destacam-se: Direitos Humanos, Mudancas Climaticas e Direito
Social, Direitos do Consumidor, Assisténcia Juridica Itinerante, Direito e
Vulnerabilidades e Direito e Arte.

Os projetos “O Direito de Olho no Social” e “Assisténcia Juridica Itinerante” séo
iniciativas voltadas para a aproximacao entre o Direito e a sociedade, especialmente
junto as populacées mais vulneraveis. O primeiro destaca a necessidade de romper
com a desconexao histérica do Direito em relacdo a realidade social, enfatizando a
importancia de acbes que dialoguem diretamente com as demandas de escolas,
familias, ambientes de trabalho e mobilizacbes urbanas. Ja o segundo, busca
amenizar os desafios de mobilidade urbana, que dificultam o acesso a justica para
comunidades periféricas ou distantes dos centros urbanos, promovendo atendimento
juridico in loco em escolas e centros comunitarios da regido. Ambos os projetos
reconhecem o carater estruturante da desigualdade no Brasil e propdem uma atuacao
do Direito voltada para compreender os conflitos em seu contexto histérico e social,
contribuindo para a efetivacdo dos direitos fundamentais e para a promog¢ao de uma
justica social efetiva.

Como afirma a docente 4: “Sao projetos que levam a assisténcia juridica para
a periferia e as pesquisas do mestrado chegam na populagcdo, ou seja, orientar,
emancipar, fazer o cidadao conhecedor dos seus direitos”. De acordo com essa

docente, a abordagem dos projetos varia conforme o contexto:
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A depender do lugar que a gente vai, a questdo do género aparece. Por
exemplo, uma roda de conversa sobre violéncia doméstica, uma palestra
sobre a importancia da mediacéo, porque a mediagcdo também precisa ser
uma escolha do cidaddo. Eu ndo posso impor uma mediacdo a alguém.
Ninguém pode ser obrigado a estar em didlogo com alguém, mas o cidadao
muitas vezes nao é orientado a pensar sobre isso para fazer a escolha pela
mediacao. Entdo, sdo temas que aparecem nas acdes, mas claro, a depender
do lugar que a gente vai. Uma escola também vai requerer uma insercao
nossa para crianca e adolescente. Entdo, sdo projetos que tém acdes
bastante diversificadas e, vez ou outra, aparece sim a questao do género
(Docente 4).

Como discutido no capitulo anterior, ndo ha dados disponiveis sobre as/os
discentes e docentes em relagdo a teméticas como género, raca, idade, classe social,
entre outros. Diante disso, € fundamental que os 6rgéos colegiados responsaveis pela
gestao dos cursos implementem politicas de monitoramento mais abrangentes. Essas
politicas devem buscar entender o perfil da comunidade académica, tanto de
discentes quanto de docentes, com o objetivo de desenvolver estratégias eficazes
para reduzir a retencdo e a evasdo. Além disso, € imprescindivel promover o acesso,
garantir a permanéncia e incentivar a inclusdo, assegurando um ambiente
universitario mais equitativo e diversificado.

Por outro lado, algumas falas remetem ao entendimento da area do Direito
baseada na tradicdo juridica como algo naturalizado, e que exige uma formacao
académico-profissional conteudista, reforcando a elitizacdo profissional e o poder

disciplinar como requisitos inerentes ao campo juridico:

Para uma menina que saiu de Arroio do Tigre e entrou no universo de uma
Universidade Federal na década de 90, foi um desbunde, né, se tu pensar.
Fui uma das primeiras da minha cidade a chegar numa universidade e, entéo,
assim, foi um outro mundo que se abriu (Docente 4).

Tradicéo e elitizacéo reforcada também quando afirmam que o colégio militar

oferece base mais sélida para o ingresso no referido curso:

Estudei em colégio militar, e todo mundo olhava para mim e dizia que era o
Direito, ndo tinha outro curso. Acabei fazendo Direito. Tinha didvida com
Histéria na época, mas a escola forneceu um teste de qualificacéo e deu 95%
Ciéncias Juridicas, e ai eu disse: € isso, vai ser isso (Discente 2).

Estudei em colégio militar porque sou de familia mais pobre. Foi a
oportunidade que tive de ter um estudo melhor para entrar na faculdade,
porque sabia que na escola publica seria dificil (Discente 3).
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As/o seis docentes entrevistadas/o possuem formacéao inicial em Direito. No
entanto, o que mais chama atencdo € o percurso na pos-graduacao: trés deles
seguiram exclusivamente na area do Direito, enquanto os outros trés incorporaram a
area da Educacédo em sua formacéo, seja por meio de mestrado ou doutorado.

Essa diferenca € especialmente relevante quando relacionada a tematica
investigada nesta tese. Observei, a partir das falas dos sujeitos da pesquisa, que
docentes com pés-graduacao na area da Educacdo demonstram maior familiaridade,
sensibilidade e engajamento com as discussdes de género no contexto da formacéao
académico-profissional em Direito. Sdo docentes que, em suas praticas e discursos,
evidenciam uma compreensdo mais critica das desigualdades de género e buscam
tensionar a tradicao juridica no Direito.

Essa aproximacéo pode estar relacionada as epistemologias e as abordagens
tedricas mobilizadas no campo da Educacéo, que historicamente tém dialogado com
os estudos de género e com as perspectivas interseccionais. Essa percepcao €
evidenciada, por exemplo, na fala de uma das docentes, que afirma: “Resolvi fazer
um doutorado em Educacéo, que foi a melhor coisa que fiz na vida, porque mudou
totalmente minha visédo de tudo” (Docente 1).

Em contraste, docentes com formacao exclusivamente juridica, ainda que com
trajetdrias internacionais e doutorados em instituicdes de prestigio, tendem a abordar
as questbes de género de forma mais pontual ou mesmo periférica, quando nao
ausente. Essa distincdo revela como os percursos formativos impactam diretamente
na constituicdo das comunidades epistémicas e na maneira como determinadas
tematicas sdo incorporadas — ou ndo — no curriculo e nas praticas politicas,
pedagdgicas e epistemoldgicas.

Portanto, a presenca da formacdo em Educacéo, no percurso de parte do corpo
docente, constitui um elemento fundamental para o alargamento do debate sobre
relacbes de género no Curso de Direito, funcionando como uma espécie de fresta no
modelo tradicional juridico, permitindo a emergéncia de outras racionalidades, outras
vozes e outros modos de promover a educacao juridica e a formagdo académico-
profissional no Curso de Direito.

Por outro lado, nas falas de outras/os participantes da pesquisa, sobressai 0

interesse por uma formacgéo voltada as questdes sociais, como os direitos sociais,
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ambientais, do consumidor no ambiente digital, 0 acesso a justica e a defesa da
democracia. O ingresso no curso de Direito é, nesses casos, motivado por um
sentimento de injustica diante das desigualdades histéricas, estruturais e econémicas,

conforme expressa uma das vozes docentes:

Por que eu fiz Direito? Porque no cursinho preparatério, um professor de
Historia me indicou dois livros para ler: As Veias Abertas da América Latina,
de Galeano, e A Histéria da Riqueza do Homem, de Leo Huberman. Esses
dois livros me fizeram escolher o Direito. O sentimento de injustica que 0s
livros retratavam, sobretudo a partir da histéria da economia e da opresséo
econbmica sobre as Américas, por exemplo, trouxe um sentimento de
injustica muito grande. Entdo eu deduzi que talvez o Direito pudesse me dar
um caminho de busca de justica. Hoje eu j& sei que Direito é uma coisa,
justica € outra, mas tudo bem, ta tudo certo. Entdo, o que me lembra a
graduacéo é isso: aquele momento em que eu descobri 0 Direito saindo de
uma cidade muito pequenininha. Com dezoito anos e idealizando o mundo
de justica. Eu mantenho isso até hoje; as vezes me desencanto, mas me
encanto de novo, e ai volto. Entdo, entre avancos e retrocessos, eu acho que
esse sentimento de justica ainda existe (Docente 4).

As falas discentes também revelam esse idealismo inicial, voltado a
transformacao social, ao compromisso com a coletividade e a defesa de grupos

historicamente marginalizados:

Eu sempre quis fazer Direito, por n’ fatores: por querer ajudar as pessoas,
por achar que a gente pode mudar alguma coisa, principalmente mudar a
gente como pessoa, além da profissional, e cooperar com as outras pessoas
(Discente 1).

Tudo o que fiz na minha vida foi pensando nos direitos das mulheres, e foi
isso que me motivou, principalmente, a entrar no Direito (Discente 3).

Na época, foi mais porque eu achava que o curso tinha a ver comigo, por
causa da leitura e, enfim, pela vontade de ajudar a sociedade de algum modo
(Discente 4).

No curso de Direito eu sempre fui politicamente ativo, em movimento de
esquerda, de militdncia, participei das ocupacdes de 2016 (Discente 5).

Percebo que as perspectivas sob as quais docentes e discentes manifestam
seu interesse pelo Curso de Direito e desenvolveram suas pesquisas, se sustentam
no entendimento de que essa formacéo académico-profissional permite uma inser¢cao
na vida social, no sentido de garantir direitos individuais e coletivos, proteger a
dignidade humana, fortalecer a cidadania e promover a democracia. No entanto,

apresentam uma Visao que nao contempla a complexibilidade da implicacdo social
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com as questbes de género, étnico-raciais e sexuais, que devem ser integradas ao
entendimento de justica social.

A concepcao de justica social, geralmente abordada de forma distributiva,
precisa ser ampliada para incorporar as trés dimensdes da Justica propostas por
Nancy Fraser e trazidas nesta tese. Para tanto, é fundamental considerar os aspectos
econdmicos relacionados a redistribuicdo, assim como os critérios culturais voltados
ao reconhecimento. Além disso, é essencial incluir a representa¢cdo como uma terceira
dimenséo, que complementa as duas anteriores ao abordar a participagéo politica dos
sujeitos na vida social, favorecendo a construcdo de uma sociedade com justica
social.

As falas das/o docentes entrevistados revelam que a escolha pela docéncia
nao foi uma decisdo pessoal inicial, mas sim uma consequéncia das experiéncias
vividas na busca por uma colocacao profissional. As falas indicam, portanto, uma
discrepancia na valorizacéo da profissdo docente em comparacdo com a valorizacao
do exercicio profissional no campo do Direito. A atuacdo docente, nos casos dos
Docentes 5 e 6, decorre de sua relacdo com outras/os docentes apés a graduacgéao, o
gue a/o direcionou ao interesse pela pés-graduacao na area da Educacédo, conforme

relatado:

A docéncia, na verdade, foi uma verdadeira surpresa, porque, assim como a
maioria das pessoas que tém formacdo em Direito se dedicam a OAB e a
concursos, eu fiz o mesmo processo. Fiz a prova da ordem e fui aprovado,
advoguei por alguns anos. Al eu ingressei em um concurso para ser servidor
técnico na Universidade [...] L4, no Centro de Educacgéo, onde eu trabalhava,
eu fiz 0 mestrado e o doutorado, por influéncia na época da minha futura
orientadora [...] Entdo, eu me lembro que concorri e ingressei no mestrado.
Nos meus estagios de docéncia, fiz o | na Pedagogia e o Il no Direito, numa
disciplina chamada Estudos Interdisciplinares, que foi justamente onde
comecei a ter interesse por ser docente, querer fazer o doutorado, querer ir
além. E hoje, realmente, eu ndo me vejo fazendo outra coisa que ndo seja a
docéncia e a pesquisa, de um modo geral. Mas foi assim que surgiu esse
interesse; ele foi posterior a graduacéo (Docente 5).

A docente 6 também assinalou a influéncia que teve de outro docente para a

insercao na profissao:

Enfim, eu estava fazendo uma especializacdo, ndo sabia o que ia fazer, e
resolvi fazer uma especializagéo para ver o que eu iria realizar na minha vida.
Dai, eu assisti a uma aula do professor Wolkmer, da UFSC, e pensei: ‘E isso
que eu quero fazer. A partir dali, comecei o mestrado e me aprimorando
(Docente 6).
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A mediacdo com outras/os docentes que atuam no campo do Direito e/ou da
Educacao, tanto durante a graduacdo quanto na formacdo académica ou atuacao
profissional em outras atividades laborais, foi fundamental para a escolha pela

docéncia:

Na graduacéo, porque eu odiava o Direito, odeio. Ai eu acabei achando o
meio ambiente, porque na verdade eu queria ser uma biéloga marinha. E ndo
tive, naquela época, capacidade pra entender que eu podia ser uma
professora também. E bom, e ai eu me achei nesse caminho (Docente 2).

Eu fiz monitoria de Direito Previdenciario e, eu acho que isso cabe mencionar,
uma grande professora chamada Claudete Gravinis, da FURG [...] que me
fez querer ser professora. Eu digo isso pra ela até hoje. Quando cheguei no
quinto ano do curso, ela também ministrou Direito Previdenciario. Entdo,
naquele momento, fui monitora da disciplina dela. Como eu ja estava
guerendo iniciar a experiéncia da docéncia, comecei ali na monitoria. Depois
gue eu conclui o mestrado, s6 entdo entrei em sala de aula (Docente 4).

Quando o curso da Atlantico Sul, que agora é Anhanguera, foi estruturado, o
Renato Duro, que também é do grupo da Maria Cecilia, me chamou para
pensar o curso com ele. Entdo, a gente pensou o curriculo junto, a carga
horaria dos professores e aquela fun¢do. Acabou que eu virei a primeira
professora a dar a primeira aula de Direito, que foi Historia do Direito. [...]
Bom, muito por influéncia da Cecilia, eu comecei a me voltar para uma
pedagogia juridica, trabalhar com isso. Entdo, eu criei uma disciplina optativa
do Direito que se chama Pedagogia Juridica e, na graduagdo, uma das
minhas linhas de pesquisa de professora é em pedagogia juridica (Docente
6).

A docéncia, assim, emerge como uma possibilidade que se constréi no contato
com a Educacao e com experiéncias de ensino e pesquisa, € a0 COmo uma aspiracao
inicial da formacdo em Direito. As falas das/o entrevistadas/o perpassam a ideia de
gue, em muitos casos, a docéncia € considerada uma escolha secundaria quando se
trata de seguir uma carreira profissional. Ao passo que a area do Direito € revestida
de um valor substantivo, influenciado por fatores familiares (como no caso da docente
6, cuja escolha foi influenciada pelo pai e pelo irmao, ambos juizes de Direito, e da
discente 2, cujo pai € advogado da Unido) e pelo status social historicamente atribuido
ao profissional de Direito, em comparacao com outras profissdes.

Em contraste, chama atencdo uma das enunciagfes discursivas pronunciada
pelo discente que se identifica como pertencente as classes populares, e que teve um
percurso de formacdo na educagcdo basica bastante instavel e dificultado pela
necessidade de insercdo no mercado de trabalho. Esse relato evidencia uma
contradicdo em relacéo a visdo das/o docentes e discentes que vinculam a formacgao

académico-profissional a perspectiva de justica social:
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E tu vai vendo conforme vai avancando na faculdade, os professores vao
ficando com uma faixa etaria mais alta, os professores tém um método de
ensino um pouco mais antigo, aquela coisa classica das aulas expositivas. E
ao mesmo tempo, 0 ensino vai se tornando um pouco menos critico, um
pouco mais ‘aprende, decora, reproduz na prova, na proxima prova faz o
mesmo’. Ndo que a qualidade de ensino seja reduzida (Discente 5).

Na fala sobressai a percepcdo de uma tendéncia a reproducdo da tradicao
juridica, onde a formac&o académico-profissional no Direito acaba delegando a
docéncia o papel de transmissao dogmética e doutrinaria de conhecimentos juridicos

e legais, em detrimento de uma abordagem critica.

A gente vé na faculdade de Direito que as pessoas entram de uma forma e,
com o tempo, vao se moldando com o que é esperado, com a expectativa
gue os professores tém, método de ensino dos professores e chegam no final
da faculdade muito desprovidos de senso critico. Vejo que o pessoal fica num
animo meio que de concurseiro, ‘o estudo pra mim é ler, decorar e replicar’.
E um ensino complexo, porque ele é muito bom, & um ensino de qualidade,
eu aprendi muito, aprendi a gostar do Direito, porque no primeiro ano eu néo
me via parando no Direito, tinha interesse de fazer outras graduacdes e hoje
eu me vejo parando pelo menos um bom tempo no Direito, mas é estranho
ver esses dois mundos, essa parte mais inicial, onde a gente tem muito a
busca de dar uma agitada no senso critico e, no fim, que se torna meio que
uma maquininha de reproduzir o doutrinador favorito do professor nas
perguntas do professor, que sdo as mesmas dos anos 70 (Discente 5).

Logo, a atuacédo profissional docente na area do Direito parece ser adjacente e

naturalizada, como uma consequéncia da formacao especifica nesta area.

A gente tem que pelo menos dar a possibilidade disso ser discutido de uma
forma académica, e do feminismo n&o ser s6 militancia, mas ser teoria séria.
Teoria dentro da sala de aula, parte integrante do curriculo de Direito. [...] A
noc&o que a gente tem que ter de que o direito € um horror? E. O estado é
um horror? E. O estado é um horror e a gente sabe como € que é, o direito
joga esse mesmo jogo. E se o estado € machista, como ele €, o direito
evidentemente também é. Mas mostrar esses desencontros do direito em
relacdo as questdes de género. As vezes eu peco para lerem algum artigo
para esclarecer; por vezes eu escolho artigos para fazer a comparacéo e
mostrar a diferenca e o estudo de género dentro do proprio direito. As vezes,
h& alguns alunos, principalmente os homens, que se sentem arredios por
causa disso. Eu vejo na carinha deles que eles ndo querem ouvir a aula de
feminismo, eles ndo tédo ali para isso; eles querem introdu¢cédo ao Direito. E
esses sdo 0s que eu especialmente passo, porque eu dou aula caminhando,
eu passo, toco no ombro de um, chamo atencao, pergunto algo para o outro,
me sento no meio da sala de aula e falo sentado no meio deles. Acho que a
ideia de que num mundo perfeito seria uma roda e nao uma fila, a gente néo
consegue fazer isso. Enfim, d& para circular (Docente 6).
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Isso remete a uma contradicdo entre a concepcéo de docéncia centrada na
especialidade da formacdo académico-profissional em Direito e uma perspectiva de
exercicio profissional da docéncia que requer conhecimentos proprios e, de certa
forma, uma transformacdo ética no sentido de compreender que o0 exercicio
profissional do Direito demanda uma insercéo politica na sociedade: “De modo que, a
formacéo e a atuacao profissional estdo imbricadas com a tomada de deciséo e a
construcdo de uma postura politica, social e ética que pode fomentar o
comprometimento com a justica social” (Alves; Voss; Leite, 2021a, p. 113).

Reforco aqui, o que trouxe sobre a Pedagogia Juridica em capitulo anterior,
guanto a relevancia da discussao da docéncia a partir de uma Pedagogia Juridica no
sentido de transpor a concepc¢ao de docéncia na formacao académico-profissional do
Direito como transmisséo de um saber especifico e especializado, calcado na tradicdo

e no dogmatismo que vale por si mesmo e garante a competéncia profissional.

A ideia € que a graduacdo em Direito ndo forma professores e professoras.
Entéo eu pensei: ndo tem nenhum lugar onde a gente possa discutir curriculo,
discutir forma de dar aula ou maneiras inovadoras de pensar, estratégias
outras. Entéo, primeiro isso. Eu pensei em um espaco para que alguém que
cursasse pudesse pensar: ‘Nossa, uma das possibilidades é dar aula de
Direito. Nao precisa ser juiz, promotor, advogado. Também pode ser
professor de Direito’. E a segunda era porque a forma como a gente entende
a Pedagogia Juridica se espalha para nossa préatica como advogado, como
juiz de Direito, como promotor, quando estamos em contato com pessoas que
ndo séo do Direito. A democratizacdo do conhecimento para essas pessoas,
a maneira como tu trata essas pessoas para elas entenderem guais séo seus
direitos e como esta sendo decidido ou ndo. Entdo, a criagdo da Pedagogia
Juridica foi pensando nisso. Em suscitar possibilidades no horizonte de
profissées como professor e professora do Direito e, ao mesmo tempo,
gue aguelas pessoas entendessem gque, mesmo nas suas praticas de
técnica juridica, elas deveriam também contar com a Pedagogia
Juridica. Entao, a disciplina toda é criada para isso. Primeiro se vé a histéria
e a formagéo da Faculdade de Direito, mas depois tudo é prética. [...] Tenho
um orientando do mestrado que vai trabalhar com Pedagogia Juridica; foi
meu aluno em Pedagogia Juridica, depois foi meu monitor em Pedagogia
Juridica e agora estid no mestrado e vai trabalhar com a auséncia de
professores e professoras negras na nossa faculdade, trabalhando com
ensino juridico antirracista (Docente 6, grifo meu).

A seguir, apresento a analise da segunda formagé&o discursiva identificada nas

entrevistas, voltada as relagdes de género no contexto da produgéo curricular.
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8.4 Relacbes de Género

Nas entrevistas, foi possivel observar as percep¢fes de docentes e discentes
quanto as relagdes de género na producéo curricular do referido curso, bem como as
implicacdes forjadas na/pela formacdo e atuacdo profissional. Assim, a formacao
discursiva das relacbes de género trouxe enunciagdes que remetem ao
neoconservadorismo, a violéncia do patriarcado e as desigualdades de género e ao
asseédio moral.

As falas das docentes e discentes corroboram a andlise tedrica de que as
relacbes de género foram, e continuam sendo moldadas por préticas historicas,
sociais, educativas e culturais, fundamentadas em um poder-saber disciplinar que
hierarquiza corpos e estabelece acbBes e relacdes baseadas na logica cis-
heteronormativa e patriarcal. Essas dinamicas sao sustentadas por interpelacdes
repetidas nas sociedades colonizadas, cuja politica e pensamento seguem padrdes
de moralidade e normalidade. Esse processo resulta em privilégios para
subjetividades consideradas superiores, perpetuando violéncias que se tornam ainda
mais evidentes quando as desigualdades de género se intersectam com marcadores
étnico-raciais, geracionais e de vulnerabilidade social.

Na cultura patriarcal e cis-heteronormativa que vigora nas sociedades
ocidentais, a conservacao das desigualdades de género € uma prerrogativa para sua
manutencdo. A cultura patriarcal ou patriarcado se constitui a medida que as
expressdes de género sao atribuidas como identidades naturais e fixas, e servem de
base para as relacdes de poder-saber entre géneros opostos ou binarios. No entanto,

conforme Butler:

Os vérios atos de género criam a ideia de género, e sem esses atos nao
haveria género algum, pois ndo ha nenhuma ‘esséncia’ que ele expresse ou
exteriorize, nem tampouco um ideal objetivo ao qual aspire, bem como nao é
um dado de realidade. Assim, o género é uma constru¢cdo que oculta
normalmente sua génese; o acordo coletivo tacito de exercer, produzir e
sustentar géneros distintos e polarizados como ficcBes culturais é
obscurecido pela credibilidade dessas produgdes — e pelas puni¢cdes que
penalizam a recusa a acreditar neles; a construgéo ‘obriga’ nossa crenga em
sua necessidade e naturalidade. As possibilidades histéricas materializadas
por meio de varios estilos corporais nada mais séo do que ficgbes culturais
punitivamente reguladas, alternadamente incorporadas e desviadas sob
coacdo (Butler, 2021, p. 241).
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Importa ressaltar que as percepcdes das/o discentes entrevistadas/o remetem
a uma concepcéao de género e sexualidade calcada no binarismo homem/mulher, que
classifica, polariza e hierarquiza posi¢des sociais, politicas e culturais, baseado em
identidades fixas e atribuidas a um carater biolégico e impresso sob 0s corpos, que
podem se identificar ou ndo com a atribuicdo recebida e se relacionar de outras formas

com a sexualidade:

Hum, esse é um dos temas do meu TCC. Género é como a pessoa se
identifica, seja sua identidade sexual, ndo fica preso a questédo
anatofisiologica. E foi essa a pergunta? E qual foi a outra? Sexualidade?
Entra a questédo do sexismo, né? Como é que posso definir, tentando ser um
pouco imparcial? Eu acredito que a sexualidade tem a ver com a questao
anatofisiologica. E o género é como se identifica como pessoa perante sua
relacdo social e sua relagdo individual, vinculada nessa questéo (Discente 1).

E uma pergunta complicada. Eu acho que ela tem vérias facetas. O género
esta mais ligado a condi¢do fisica com a qual tu te identificas, talvez até
interligado com aparéncia, com o 6rgdo genital, basicamente isso. A
sexualidade esté interligada ao tipo de pessoa com quem tu vais te relacionar,
na minha visdo (Discente 2).

Bah! Pergunta dificil. Género é o jeito que a pessoa se identifica. Como ela
se identifica, ndo como ela nasce. Eu vejo dessa forma. E sexualidade € algo
com que tu nasce, é a sexualidade que tu vai escolher (Discente 3).

Género € o0 que a pessoa nasce. Sexualidade é a orientacédo sexual (Discente
4).

Género tem toda a questdo da identidade do género biolégico... Mas na
minha interpretacédo, tanto a questéo de género quanto da sexualidade, existe
muito essa tendéncia de se classificar em rétulos, mas seria uma coisa
multipla, alguns fatores determinantes biolégicos quando se traz a questéo
do género, a sexualidade ndo vejo, inclusive eu sou bissexual, vejo muito
essa questdo da sexualidade como algo um pouco mais fluido, mas as
pessoas sentem uma necessidade de categorizar, mas é algo muito fluido da
atrac@o que é uma coisa bem dificil de tornar concreto em definicbes, mas é
isso. E uma questdo muito complexa, sem cair em generalidades ‘ai género
€ masculino e feminino, a identidade de género é se tu te vé como masculino
ou feminino, se tu é cis ou se tu é trans’ (Discente 5).

Dessa forma, género torna-se um produto cultural reiterado e normativamente
determinado, sendo simultaneamente uma ferramenta e um reflexo das estruturas
patriarcais e cis-heteronormativas que sustentam as desigualdades de género e
outras formas interseccionais de opressao.

Nesse sentido, é importante destacar marcos histéricos que revelam como as
estruturas de poder e género se entrelacam no ambiente académico. A primeira
mulher a ocupar o cargo de Diretora de uma Faculdade de Direito no Brasil foi a

professora Gilda Maciel Corréa Meyer Russomano, da UFPel, em 1969. Somente em
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1997, a professora Lia Palazzo Rodrigues assumiu a direcéo, tornando-se a segunda
mulher a ocupar essa posicao na faculdade. A presenca de mulheres em cargos de

lideranga continua a ser uma excecao:

A professora Lia foi a diretora mais recente, e a primeira mulher diretora de
uma Faculdade de Direito do Brasil foi a professora Gilda, em 1969. Ela foi a
primeira mulher a ocupar o cargo de diretora no Brasil. Entdo, tivemos a
professora Gilda em 1969, e depois a professora Lia (Docente 1).

Quanto ao neoconservadorismo que tem se expandido no mundo
ocidentalizado contemporaneo, € importante ressaltar que ele estd fortemente
associado ao neoliberalismo e, em grande parte, tem ocorrido mediante a ascenséo
de governos populistas autoritarios, desde as primeiras décadas do século XXI. Como
afirma Apple (2002, p. 57), o neoconservadorismo americano decorre da formagao de
um bloco hegemonico sob lideranga dos neoliberais, “[...] 0 mais poderoso no seio da
restauracado conservadora”, em alianga aos neoconservadores, a nova classe média
profissional e aos populistas autoritarios.

Lima et al. (2022) corroboram nessa compreenséo do avango do neoliberalismo
associado ao neoconservadorismo, destacando que a formacdo de uma alianca em
gue a coalisdo de forcas se da de modo tenso e ndo-homogéneo. No contexto
brasileiro, essa alianca € demarcada pela predominédncia dos interesses de
fundamentalistas religiosos que, segundo estes/as autores/as, equivale ao que Apple
(2003) chama de populistas autoritarios, sendo esse grupo que assume posicdes
preponderantes em relacdo a politica social e a educacao, baseando suas ideias na

xn

“moralidade cristd”, principalmente quando se trata das questdes relativas a género,
a sexualidade e a familia.

Na pesquisa, 0 neoconservadorismo aparece nas falas das docentes 3 e 4, que
apontam a disseminacgao de discursos conservadores nas redes socias, gerando um
efeito de alienacéo politica e controle da opinido publica. Elas também consideram
gue o avanco do pensamento conservador tem influenciado jovens estudantes em
razao de ndo buscarem outras fontes de andlise da conjuntura social, politica e
cultural. Mesmo quando essa problematica é abordada em sala de aula, outras
dificuldades séo apontadas, como a caréncia de leitura e a auséncia de investimento

na educacao:
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E uma outra questdo que eu levo em consideracdo é o papel das redes
sociais na formacgéo dessa geragdo dos milénios, que é a Ultima geragéo que
agora esta entrando na universidade. Que é a geracdo Z. Essa coisa das
bolhas. E essa alienagédo que as redes sociais estdo criando, a questdo do
algoritmo: tu curte uma postagem e essa curtida é um dado, e esse dado é
usado e volta a ti na forma de informacéo. Ent&o, se tu curtiu uma publicagdo
bolsonarista, mais publicacdes bolsonaristas vdo aparecer no teu feed de
noticias, nas tuas sugestdes para seguir, e tu ficas dentro daquela bolha e ai
tu tomas aquilo como verdade. Ao passo que, se tu curtes uma publicacao
mais progressista, tu vais receber mais informacdes progressistas. [...] E
aquele contato que a gente tem com o aluno em sala de aula é a pontinha do
iceberg, a pontinha do iceberg, se ndo me engano. E muitos alunos ficam sé
com aquela pontinha, ndo se aprofundam, eles ndo vao atras do que a gente
indica. Estudam sé com base no caderno, ndo pegam um livro pra ler. Entéo,
esta muito complicado. Sao muito imediatistas. As pessoas estdo querendo
informacéo imediata, ndo se aprofundam. S&o leitores de manchete. Nao
leem a matéria inteira. Entdo, sdo muitos desafios em um pais que néo
valoriza a educacdo, ndo valoriza seus professores, ndo investe nos
professores, nas universidades publicas (Docente 3).

O nosso aluno ndo Ié mais. Nao Ié. Se ele néo I&, ele ndo pensa, e se ele ndo
pensa, ele ndo faz perguntas. Se ele ndo faz perguntas, ele ndo dialoga
comigo. Entado, por vezes, eu fico discutindo sozinha, sem interlocutores. E é
por isso que, sempre que eu falo sobre um determinado tema, venho com a
sugestao de livro, que esta |4 no PDF, disponivel no drive. E so ler. Largar o
celular e pegar o livro, como eu sempre digo. Mas cada vez mais eu percebo
gue a tecnologia digital se sobrepde ao cotidiano do aluno e o coopta. E a
gente poderia entrar em uma discussdo sobre as midias digitais, mas elas
cooptam o aluno e concorrem com o desejo de leitura. Para parar e pegar um
livro na méo, precisa ter uma escolha, entender que aquilo € importante, que
vai ajudar a pensar, tirar da alienacgéo, fazer refletir (Docente 4).

Teve uma vez que eu tava dando aula de antropologia, recém tinha assumido,
segundo ano, recém eu tinha assumido, eu tinha um grupo bem dificil de
guris, uns seis guris que sentavam tudo junto. Tudo direitoso, camiseta de
Bolsonaro, um horror. E ai eu tava dando aula e puxei a questao das bruxas
da Idade Média e eles foram extremamente agressivos comigo. ‘Ah,
professora, passa adiante, a gente ja sabe que essas mulheres morreram,
adiante’. Sabe? ‘Ok, morreram, mas e se a gente pensar que eSSes Corpos
femininos ainda estdo...?’ ‘Ah, professora, para com essas conversas,
professora!l’ Ai eu cheguei perto de um, o mais agressivo deles, e disse assim:
‘Mas me explica entdo, quero te entender’. ‘Professora, eu vou explicar bem
devagar para a senhora entender’. [...] Entdo eu sempre penso que é uma
possibilidade a cada dia que a gente tem de criar um espaco de vida digna
na nossa volta. E que esses alunos tenham um lugar em que eles podem se
sentir seguros. Eu acho que eu me preocupo muito com isso, que na sala de
aula eles e elas se sintam seguros. Principalmente as meninas, que as vezes
ndo tém voz. [...] E ai, na Ultima aula era sobre Angela Davis. Eles tinham que
apresentar questdes de prises para Angela Davis, porque ela é abolicionista.
E ai eu trouxe o texto dela e os alunos tinham que apresentar o texto e trazer
estatisticas e tal. [...] Entdo, o que eu quero te dizer € que a sala de aula é
um microcosmo. Esta tudo ali, inclusive a gente esta ali. O que eu sempre
acho é que um principio que eu tenho em dar aula é manter os alunos e as
alunas seguros. Se tudo mais der errado, eles tém que estar em um lugar de
seguranca emocional e afetiva (Docente 6).

Segundo docentes e discentes entrevistadas/os, o0 avan¢co do

neoconservadorismo repercute nas relacdes de género, tendo em vista o crescimento
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das violéncias contra as mulheres, inclusive uma das docentes afirma que isso

também é percebido nas relacées com os discentes do Curso de Direito:

A Faculdade de Direito € muito conservadora em todos os sentidos, inclusive
no que diz respeito ao espaco das mulheres. Entdo, a gente vé algumas
violéncias que acontecem. Algumas violéncias que essas professoras sentem
muito, como essas violéncias acontecem com elas por serem mulheres, e que
a mesma situacdo em relacdo ao professor homem néo ocorre. Essa situacao
de género é bem marcada (Docente 1).

A tradicdo conservadora do Curso do Direito também é ressaltada pelas/o
discentes, que mencionam préticas de resisténcia ao conservadorismo, machismo e
outras formas de violéncias relacionadas a género e sexualidade. Essas praticas se
manifestam através da atuacdo no Centro Académico, ativismo feminista e no
envolvimento com a pesquisa sobre feminismos, relagbes de género e violéncias

contra as mulheres:

E dificil ser mulher dentro da Faculdade de Direito. E um ambiente muito
conservador, um ambiente que tem mais espago para homens, mas eu sou
do centro académico também e levo as minhas pautas feministas e de género
para o centro académico. Acho que conseguimos mudar mais coisas ali, dar
voz para mais mulheres. Tenho muitas amigas que acho que nos damos
muita forga. Entéo, eu descreveria minha trajetéria como muito feminista e de
muito poder feminino dentro da Faculdade de Direito, pelo menos na minha
turma e na minha gerac&o. E uma geracéo de muitas mulheres que entraram
para aparecer. Eu descreveria minha trajetéria assim. Pelo menos comigo,
nao sei em outras turmas, mas a minha foi assim. Acho que foram as minhas
amigas mulheres que me levantaram e que estdo sempre ali dizendo que eu
Sou capaz, que eu comecei a acreditar mais em mim e a ver a for¢ca que eu
tinha, a capacidade que eu tinha de estar nos lugares de destaque no centro
académico. Foi por causa da for¢ca das minhas colegas que estdo comigo. E
eu descreveria dessa forma. [...] Eu também fagco pesquisa sobre feminismo,
teoria feminista e trabalho com questdes de género e também sobre violéncia
domeéstica, e essa foi a minha motivagéo para entrar no Direito. Sempre fui
muito militante na area feminista. Eu entrei, em 2019, no Coletivo Feminista
Nosotras e no centro académico (Discente 3).

Eu fazia parte de um grupo de pessoas com a temética da sexualidade na
faculdade, no meu primeiro ano, mas ele meio que morreu ao longo dos anos.
Ninguém fala mais nada. Acho que meu primeiro ano foi o Ultimo ano dele.
Olha, é Corpos Livres, um coletivo LGBTQIA+. A principio, esta inativo, tem
0 grupo aqui, mas ninguém fala nada (Discente 2).

Participo do Coletivo Nosotras e do Centro Académico, e a gente tenta trazer
essa tematica para dentro dos eventos. Na época, surgiu um convite para
participar de uma menina da minha turma que ja estava no grupo, e pensei
gue seria uma boa ideia pra gente ter uma rede para falar sobre as coisas
gue acontecem dentro da faculdade. [...] Depois, seguiram questdes politicas,
eu participei de um coletivo de manifestacdes politicas na rua mesmo, e
faziamos reunides para ver filmes e discutir temas relacionados ao feminismo
e género. Também fazia parte do centro académico, mas eu era mais ativa
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no coletivo. S6 que com a pandemia, a adesao das gurias no coletivo baixou
muito. Ai acabei me envolvendo mais com o centro académico, fui
coordenadora geral do centro académico, e eu levo as pautas de género para
0 centro académico. E ai, até ano passado, teve um caso com 0 mesmo
menino e voltamos a ativa (Discente 4).

No Direito, estou no CAV desde que entrei em 2019. Sou coordenador de
movimento estudantil ha longos seis anos, ja participei de coletivo de
juventude e movimentacgao partidaria. Por serem movimentos de esquerda, e
em alguma parte movimentos comunistas, existe muito essa questdo de
género e sexualidade. Tem o coletivo de mulheres, mas isso ndo retira a
necessidade dos demais coletivos abracarem e discutirem essas questdes. A
guestao de sexualidade, bom sou bissexual, entdo essas questbes sempre
estiveram presente durante esses anos (Discente 5).

Eu fiz uma faculdade (esta docente cursou Direito na UFPel) por causa do
Centro Académico, a gente lia obras do Omar, discutia. Era um outro mundo,
bem diferente de ver. [...] Que a gente sabe, feminismo é para todos. Mas h&a
certas pessoas que leem o feminismo e pensam: ‘bando de mulher louca’, e
outros que leem e abrem um mundo para eles, sabe? Abriu um mundo. [...]
O que eu procuro é que, quando eu falo de pessoas do mesmo sexo, género
estarem juntas, que nao seja uma novidade. T4 tudo bem, é pai e pai, vamos
adiante, sabe? E mae e mae, adiante. Ndo temos que problematizar porque
isso € a vida. [...] Agora, na ultima aula de introdugéo, eu trouxe os indices de
violéncia doméstica e aquela coisa que a gente sabe: a mulher morre dentro
de casa e 0 homem morre nas ruas. Tanto por cento de todas as mortes de
mulheres sdo dentro de casa, elas sdo mais de 70%, quase 80% morrem
dentro de suas casas, 0s homens quase no mesmo percentual na rua. E vocé
vé na cara das pessoas: ‘Nao posso acreditar nisso’. Porque talvez essas
pessoas ndo tenham acesso a essas informacgdes. [...] Mas a gente tem que
pelo menos dar a possibilidade disso ser discutido de uma forma académica
e do feminismo n&o ser s6 militAncia, mas ser teoria séria. Teoria dentro da
sala de aula, parte integrante do curriculo de Direito (Docente 6).

E importante destacar que o Coletivo Nosotras foi fundado por estudantes do
curso de Direito da UFPel em 2015, inspirado nas experiéncias vividas por elas
durante o Encontro Nacional de Estudantes de Direito, realizado no mesmo ano.

Conforme divulgado em uma publicacdo no Instagram em 2019, o Coletivo
Feminista Nosotras surgiu na Faculdade de Direito da UFPel como um grupo feminista
formado por académicas do primeiro e segundo anos, apds o Encontro Nacional de
Estudantes de Direito. Durante esse evento, as discentes trocaram experiéncias e
identificaram a falta de uma movimentacgéo feminista dentro da Faculdade de Direito,
0 que as motivou a criar 0 grupo. A organizacao se estruturou de forma coletiva, com
uma gestdo democratica e horizontal, voltada para a promocao dos direitos das
mulheres. O Coletivo se apresenta como uma organizagdo autbnoma, sem vinculos
com outras entidades da Faculdade ou com organizagdes externas, como partidos ou

sindicatos (Nosotras, 2019).
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Dentre suas acdes mais conhecidas, destaca-se a intervencdo com cartazes
gue expdem frases machistas proferidas por professores e alunos da Faculdade. Além
disso, o Coletivo promoveu diversos eventos na Faculdade, tanto de forma autbnoma
quanto em parceria com outras entidades da Universidade. O Coletivo também se
envolveu ativamente no combate aos trotes machistas, buscando um ambiente mais
seguro e igualitario para todas. Além disso, o Coletivo segue planejando novas
atividades e continua participando de protestos na cidade, mantendo-se vigilante
quanto as denudncias de abuso na Faculdade, com o objetivo de fortalecer uma
comunidade de protecao as mulheres da instituicao.

Ja o discente 5 afirma que a tradicdo conservadora do Curso de Direito &
confrontada pela atuacdo de docentes de outras unidades académicas nos primeiros
anos de formacdo, 0s quais provocam um pensamento critico e menos doutrinario.
Contudo, sua percepcao apresenta certa contradicdo, pois admite que o alto nivel de
conhecimento dos docentes em relacdo ao campo juridico deve prevalecer, mesmo

quando apresentam visdées conservadoras, machistas, homofébicas e misdginas:

O Direito é um curso muito conservador. Ele tem ali os primeiros anos onde
tem professores de algumas disciplinas propedéuticas. Disciplinas que
alguns professores sdo de fora, como sociologia, antropologia, ciéncia
politica... e esses professores ddo uma diversificada no curriculo, na forma
de ensino, na linha politica principalmente, porque todos os professores
trazem um viés politico. E um pessoal um pouco mais novo e tal. Essas
disciplinas tém uma formagéo mais critica, menos aquela coisa classica do
‘aprende a matéria, decora essa matéria, a doutrina é essa’. Questdo de
buscar as discussdes. Nao s6 a partir de compreender a lei e a doutrina. Eu
nado gostava da maioria dos professores por entender que, bom, eles
aplicavam em aula falas problematicas, coisas machistas, falas de direita,
falas ruins em muitos sentidos, assim, festival de atrocidades, muitas vezes.
Mas ai demanda uma maturidade pra reconhecer que ndo, mesmo sendo
pessoas extremamente complicadas e com comportamento reprovavel, que
nao se justifica pela idade, eles séo pessoas que detém muito conhecimento
na area. Entdo ndo importa que os professores de civil reflitam termos
extremamente homofdbicos que ninguém mais usa no livro dele. Ele sabe
sobre direito de familia. Ndo importa. Existem as coisas ruins, mas ele tem
algo a contribuir. S6 que essa é a grande questdo, tem que fazer um pouco
do filtro, tem que ter uma perspectiva critica desses professores, dessas
matérias e do método de ensino deles, e isso é algo que nem todo mundo
tem. [...] Ndo tem muito isso de ter uma possibilidade de ‘ah, o entendimento
de fulano é esse, beltrano é esse’, e tu defender o fulaninho. Tu replica o que
o docente opta, o doutrinador preferido dele, e nisso tu continua; se néo, tu
vai tirar nota inferior dos outros. Sem entrar na questao de que € um ensino
extremamente técnico, mas as questdes sdo subjetivissimas. Teve prova em
gue eu deveria ter ganhado trés e ganhei oito porque eu escrevi dez paginas.
E teve prova em que eu deveria ter tirado nove e tirei quatro, porque eu falei
algo que o professor ndo gostava, porque eu defendi uma questdo que usei
um exemplo politico e o professor ndo deve ter achado interessante. Enfim,
sdo muitas coisas; se for falar, passa uma semana inteira (Discente 5).
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O Direito, como discutido nas reflexdes teoricas anteriores, deve ser
compreendido como um campo de poder-saber profundamente enraizado em uma
tradicdo que organiza e regula os discursos juridicos a partir de praticas
disciplinadoras. Essa tradicdo, longe de ser neutra ou meramente técnica, atua como
um dispositivo que perpetua estruturas de poder historicamente consolidadas, muitas
delas atravessadas por valores patriarcais. Assim, a formalidade e a estrutura juridica
atuam como mecanismos de controle que delimitam os modos de pensar e agir no
campo juridico.

A fala da docente 6 remete a formacédo no campo do Direito, como area calcada
na tradicdo juridica e sob forte influéncia da cultura patriarcal, o que gerou sua
insatisfacdo com o curriculo do Direito desde a época em que foi levada a cursar o

bacharelado:

Eu cursei a graduacdo aqui em Pelotas, na Faculdade de Direito. Eu tenho
um pai que era juiz de direito e uma mée pedagoga. Entéo, entre idas e
vindas, eu fiz Direito. Comecei Filosofia ao mesmo tempo e acabei tendo que
desistir da Filosofia por causa do Direito. Para mim, foi sempre assim: quando
eu entrei na faculdade, no primeiro semestre ja participava do Centro
Académico, fiz parte do movimento estudantil, fiz parte do movimento
académico num momento histérico em que ndo se falava muito em
feminismo, no meu caso certamente ndo. Vindo de uma familia bem
patriarcal, centralizada na figura do pai, com uma mae mais submissa, aquele
padrdo, eu me formei e testei a faculdade de Direito. Odiei, eu queria morrer,
gueria sair, queria ir para qualquer outro lugar. Era um lugar muito inéspito
para quem pensava diferente. Imagina o movimento estudantil tendo que
assistir aquele horror, aquele formalismo juridico. Para mim, foi muito ruim.
Mas, enfim, acabei me formando fora da época, inclusive. Desisti, 0 que eu
deveria fazer em cinco anos, fiz em sete. Enfim, me formei (Docente 6).

Essa docente também destaca a desigualdade de género desde o ambiente
familiar e ressalta, em sua percepc¢ao, as assimetrias de relagbes de poder entre

homens e mulheres no Curso de Direito:

Eu tive uma infancia em que sempre havia comparacdo com meu irméo.
Nossa, ele € maravilhoso, ele é inteligente, e eu era uma bagunceira, saia na
rua e ndo dava noticias, subia em arvores. [...] A maior descoberta da minha
vida: a entrada na faculdade. A partir dai, eu sempre pensei sobre o quanto
essas diferencas de género na infancia afetam a nossa vida (Docente 6).
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Ao mesmo tempo, a docente 4 observa o grande desafio de preparar as/os
discentes para um mundo hostil, onde as violéncias, explicitas ou implicitas, se faz

presente:

Existe um grande desafio hoje para nés, que é fazer do ambiente académico
um universo que prepara cidaddos para um mundo muito hostil. E essa
hostilidade que a gente vé la fora, pode ser representada nas violéncias
cotidianas, explicitas ou nao explicitas. A alienacdo do nosso aluno é um
palco para essa violéncia ser reproduzida. Entdo, hoje, eu tenho um certo
pessimismo em pensar até que ponto o nosso trabalho consegue afrontar a
violéncia que se impde sobre nés, por extremismos, em um aspecto maior ou
nas cotidianidades da violéncia. Nao sei até que ponto a gente vai conseguir
fazer esse enfrentamento. Mas é bem como eu falei antes, a gente como
professor ndo pode desistir (Docente 4).

Da mesma forma, o docente 5 afirma que a desigualdade de género provoca

violéncias, explicitas ou implicitas, citando a violéncia simbdlica:

Entdo, o que eu verifico € que ha muito a ser feito ainda, que o contato ainda
€ muito inicial, mas que tem algumas resisténcias sim. Eu acho que a questao
da violéncia de género, talvez a violéncia simbdlica, ela aparece mais do que
essa violéncia do nao dito, do nao feito, mas que também é violéncia. Isso
acredito que ainda esta presente e, de certo modo, também uma violéncia um
pouco mais explicita, mas ainda é uma mazela bastante presente (Docente
5).

Uma professora observa que, para muitas mulheres no ambiente académico, a
“sobrevivéncia” se da pela acomodacao, ou porque, assim como muitos docentes

homens, também possuem uma visdo machista e conservadora:

Existe um grande percentual de professores da faculdade de Direito que séo
homens brancos, heterossexuais e muito conservadores. E 0 que mais me
surpreende é que existem mulheres também, e eu acho que muitas dessas
mulheres sé estéo la e sobreviveram ha 30 anos ou quase isso porque, ou
porque pensam como eles ou podem até ndo pensar, mas ndo fazem nada
para mudar. E esse ndo fazer nada para mudar € uma forma de sobrevivéncia
nesse ambiente machista e conservador. Ou entdo porque sdo beneficiadas.
E a leitura que eu faco. Eu posso estar errada (Docente 3).

As relacbes de poder-saber calcadas na cultura patriarcal e cis-
heteronormativa, bem como as resisténcias aos poderes-saberes instituidos, tambéem
se evidenciam nas falas de outras docentes, que relatam como a atuacéo de mulheres

no ambiente académico € constantemente subestimada. A docente 3 refor¢ca que
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professores homens ndo se sentem responsaveis por cumprir determinadas funcées

guando a coordenacédo é de uma professora mulher e mais jovem:

Tem uma professora que foi coordenadora do servigo de assisténcia juridica
e ela coordenou o servi¢o e quis organizar, quis pedir satisfagdo de quantos
processos cada um dos professores tem, qual € o andamento de cada
processo e esses mesmos professores dizem que ndo devem satisfacdo pra
ela. Entdo o servico de assisténcia juridica € uma caixa preta. Ela ndo sabe
por que esses colegas nao dao relatérios, acham que ndo devem satisfacao
pra ela. E por qué? Porque ela é uma mulher. Eu tenho certeza que é por
causa disso. E ela é uma mulher, ndo é de Pelotas, é jovem (Docente 3).

A experiéncia de uma docente, que atuou como coordenadora do Servi¢o de

Assisténcia Juridica (SAJ), ilustra bem as divergéncias entre professores homens e

mulheres:

Vou falar abstratamente. No comeco eu ndo percebia tanto, mas hoje tenho
clareza de que as relaces se dao conforme as pessoalidades. Rela¢bes que
sdo muito personalizadas. Isso no contexto micro de unidade e macro de
instituicdo. Entdo, dependendo de com quem se esta tratando, as coisas
acontecem ou ndo acontecem. Isso também significa que determinadas
situagBes ndo ocorreriam se o professor fosse homem. Eu, por exemplo, tive
gue fazer algumas escolhas percebendo isso e entendendo que tinha limites
de atuacdo. Me afastei da coordenacgdo do SAJ, onde fiquei por seis anos.
Achei que deu, tive meu limite de mudanca, de adequacao, de coordenacao.
Se eu me sentisse acolhida pelo conjunto, pelo contexto, teria permanecido.
O SAJ faz todo sentido para 0 acesso a justica e para os projetos de extenséo
gue coordeno, mas tudo bem, eu acho que esta bem assim. Foi uma deciséao
gue tomei percebendo meu limite. Sai do Nicleo Docente Estruturante pela
mesma razao, porque entendi que a voz de uma mulher é diferente da voz de
um professor homem (Docente 4).

7

O conflito entre docentes homens e mulheres também é evidenciado nas

percepcdes em relacdo a producdo cientifica, no sentido de argumentar que

professoras mulheres com maior incidéncia de publicacdes, se tornam alvo de criticas

e de demérito por parte de professores homens:

Ah, outra coisa que eu vejo é que eu tenho colegas que dizem assim: ‘Ah,
vocés, nos, professoras com dedicacdo exclusiva, somos profissionais do
Lattes.” Eu acho isso muito ofensivo. ‘Tu faz coisa pra pontuar o curriculo
Lattes.” N&o, é o nosso trabalho. E o nosso trabalho. A pontuacéo do Lattes
€ consequéncia do nosso esfor¢o, do nosso estudo, do nosso envolvimento
com a pesquisa, com a cultura, com a ciéncia, com a forma¢&@o de outras
pessoas na nossa area. E por qué? Porque ali no Direito, muitos estéo ali ha
trinta anos ou até mais, entraram no inicio dos anos 90. Quando ndo tinham,
eles s6 se formaram em Direito e foram fazer mestrado e doutorado depois.
Muitos tém o titulo de doutor no tapetdo. Brigaram judicialmente pra ter o titulo
de doutor pra poder ascender na carreira. Outros fazem o doutorado s6 pra
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constar justamente isso, pra aumentar o salario. Nao sao pesquisadores, nao
sdo professores. E a grande maioria ainda é advogado e usa a sala de aula
como um cartdo de visita, pra dizer que sdo professores da Faculdade de
Direito da UFPel. A grande maioria ali, entdo, assim, tem essa divisdo. Mas
eu estou bem assim. Fago o meu trabalho quieta, ainda ndo me senti, eu acho
que, dependendo do lugar onde tu esta, tu sofre boicotes. Esses homens
brancos ai se acham donos da instituicdo (Docente 3).

Da mesma forma, as desigualdades de género sao associadas as
desigualdades de classe, raciais, sexuais e geracionais nas falas das/o discentes e

das docentes:

E ndo sb na questdo de género e sexualidade, mas também na questédo de
raga, que € um tema bastante latente. Vou te dar um exemplo: a gente entra
numa sala cheia de homens e mulheres brancas e mulheres negras. A gente
vai identificar uma mulher branca pelo nome dela, e a mulher negra néo, ela
sera identificada pelos marcadores: ‘ah, € uma mulher negra’ e depois o nome
dela. Entéo, eu acho que € um embasamento muito importante para o Direito,
ele olhar até para evitar possiveis distin¢gdes. Nao digo nem na questdo de
raga, mas na questdo de género, para acabar com esse preconceito
enraizado e machista brasileiro. Entre os alunos, eu acho que ndo tem tanto
preconceito. Mas, para entendermos num contexto geral, a gente tem que
entender toda a complexidade. Infelizmente, o homem ¢é regido pelo
machismo enraizado. Entdo, mesmo eles falando e atuando, eles acham que
nao estdo sendo preconceituosos com a mulher. Nés, como mulheres, temos
gue estar todo o tempo combatendo isso, dizendo que néo, isso ndo esti
legal e tudo mais. SO que tem muitas meninas que aceitam varios
comportamentos de colegas que nao deveriam ser aceitaveis porque foram
naturalizados/aprendidos que teriam que se sujeitar a isso. Ai retomamos a
questdo de género, a hierarquia indireta e inconsciente (Discente 1).

Eu acho que a questéo das geragbes dos professores é bem central. Nao é
s6 uma questdo etaria. Porque ndo é meramente uma geracdo dos
professores, mas séo professores de familias tradicionais, professores que
tiveram envolvimento na politica institucional, ah, pelo caminho que ndo gosta
daquela é&rea politica, pela tendéncia politica que ndo gosta dessas
discussBes. Que teme essas discussdes porque vé como algo que ataca o
poder deles. Existe um choque geracional, que é essas novas geracfes que
tentam puxar, tentam empurrar, mas acabam muitas vezes tendo que se
moldar mesmo, porque eu ndo consigo imaginar o que é ser um docente
numa faculdade assim. Deve ser realmente muito adoecedor conviver com
esses professores de igual para igual, porque os alunos ainda tém aquela
coisa de ‘nao, o professor esta tranquilo, tu sabe tudo...’, tu vai tratando como
um ser que quer ser preconceituoso com idosos, mas faz isso mesmo, um
professor falando absurdos para ti, que tu ndo tem nem como dizer, mas um
professor de igual para igual, falando absurdos sobre teu jeito de lecionar.
Deve ser bem adoecedor, assim, ndo resta duvida. Entdo, existe esse choque
de idades, periodos histéricos, e que esse nimero. A gente tem um ndmero
muito reduzido de professores que trazem essas pautas, que trazem
importancia. Ah, a gente tem um ndmero muito reduzido de professoras
mulheres. Acho que ndo é tdo reduzido quanto, mas continua sendo um
ndamero bem inferior ao que deveria. Mas € um ndmero muito reduzido das
pessoas que tratam desse assunto... Porque ndo é porque € uma professora
mulher que ela vai ter que trazer esse assunto, que ela vai ter que pautar
essas questdes (Discente 5).
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As turmas da manha tém um pessoal mais jovem, mais branco. E muitos
homens. Porque assim, sdo pessoas muito desrespeitosas. Me senti muito
desrespeitada por uma turma no ano passado, ha turma da manha do ano
passado. E eu disse: ‘VVocés ndo me respeitam porque eu sou mulher. Porque
eu sou jovem’. De vir com o dedo na minha cara, discutir quest&o de prova.
Eles s6 fazem isso porque eu sou mulher. Porque se eu fosse homem, eles
ndo iriam me desafiar. Ou se me desafiassem, iriam me desafiar com
respeito. E eu falei isso, e se ofenderam e foram a direcdo reclamar que eu
estava sendo muito desrespeitosa com eles, fizeram uma denincia na
ouvidoria da UFPel contra mim. Porque eu disse que estavam me
desrespeitando, porque eu disse: ‘Vocés séo todos uns homens brancos
heterossexuais filhinhos de papai que acham que podem tudo’ (Docente 3).

E incrivel como a gente sempre que se trabalha com a questio de violéncia
extrema, a questao de género esta sempre presente. Entéo, deixa eu terminar
com um caso que a gente atendeu ontem. A nossa assistida é ndo
alfabetizada, tem uma doencga crbnica, tem dificuldade imensa de se
comunicar, ndo sabe palavras que pode usar para se comunicar e, inclusive,
no WhatsApp, ela se comunica por 4udio. Entdo dé para ver que a linguagem
escrita € complicada para ela e, por ela ter esse combo de vulnerabilidades,
além de ser mulher, ela esta sofrendo uma agéo de cobranca de honorarios
de um advogado que nao atuou. Porque dai ela veio para nés e esse contrato
de honorarios esta assinado por ela, pelo primeiro nome, porque ela desenha
0 nome. SO que ela ndo consegue reconhecer as obrigacdes desse contrato,
uma vez que nao é alfabetizada. Entdo a gente esta atendendo ela para
promover a defesa e evitar essa cobranca judicial. E ficou muito claro ontem
no atendimento que ela estd sofrendo esse processo judicial justamente
porque é uma pessoa vulneravel. Ela € vizinha, inclusive, do advogado, que
a conhece. Entdo, o que eu quero dizer com isso é que ele, ha sua covardia,
resolveu cobrar, ainda que, sabidamente como advogado, ndo se trate de um
documento valido para cobrar porque ndo tem a assinatura de duas
testemunhas, que é a rogo. Ele se vale de instrumentos para oprimir essa
mulher, porque ela é mulher, porque ela é doente, porque ela é vulneravel. E
ele se impde com uma seguranga, fica aquelas opressdes diarias da
convivéncia da vizinhanga. Que faz com que a gente pense até em uma agéo
de indenizacao contra ele, porque ela passou a tomar antidepressivo depois
disso. Entédo, € mais um caso entre tantos outros que a gente conclui que, se
fosse homem, o encaminhamento seria outro (Docente 4).

Eu tenho um colega do mesmo ano que disse: ‘Nao, filosofia ndo vale para
nada. N&o presta para nada, ndo percam o tempo de vocés. Se ela vai dar
prova, vocés vao la e falem do outro e fica tudo bem.” Como eu tenho um
monitor que é formado em filosofia daquela turma e aproveitou a disciplina,
ele disse: ‘Acredita que o Fulano isso e aquilo, em sala de aula, nao estude
filosofia, ndo perca tempo e estude a minha matéria que é melhor.” A pessoa
€ um horror. [...] Quando aquele outro professor que fala mal, que é
evidentemente antiético, eles acham que esta tudo muito bem. N6s mulheres
temos que lutar duas vezes mais. Muito louco. E ai, no outro dia, discutimos
o salario de juiz de Direito. E ai uma aluna disse: ‘Ah, porque juizes de Direito
ganham 300 mil.” Eu falei: ‘Fulana, ndo ganham.’ ‘Ganha sim, porque o
Fantastico...” ‘Fulana, eu vou te dizer: meu pai era juiz de Direito e meu irméo
é juiz de Direito.” E que eu vou de ténis e abrigo para a sala de aula, porque
eu ndo me pinto, porque eu ndo boto unha, porque eu ndo sou arrogante. A
partir dali, é entristecedor que tenho que dar carteirada. E carteirada que nem
€ minha, ndo sou eu que sou juiz de Direito (Docente 6).

O agravamento dos conflitos que envolvem relagcdes de género foi denunciado

nas falas de docentes e discentes quando se referem a situacdes de assédio moral.
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A fala da docente 1 destaca como, apesar do crescimento da presenca feminina na
faculdade entre os alunos, a realidade permanece permeada por um ambiente
machista. Ela relata ter sofrido violéncias por parte de professores homens em
discussBes sobre o curriculo e ressalta que, embora estes tenham se tornado mais
“politicamente corretos” apds 0 movimento dos cartazes, isso se deu apenas por uma
preocupacdo de uma nova movimentacdo, sem uma mudanca significativa na

estrutura do ambiente académico:

Agora estando na gestéo (coordenacdo do curso) temos recebido alunas que
se sentem incomodadas ou pela insisténcia, ou pela aproximacao, ou pelo
desrespeito de colegas e, as vezes, até de professores. Hoje, depois de um
movimento por meio de cartazes, os professores tém a ideia de ser um pouco
mais politicamente corretos, mas sé por conta dessa preocupacao. Mas na
esséncia, temos uma faculdade muito machista. Muito, muito, muito. Mas é
um espaco que precisamos ocupar. Eles tém que perceber que esse espaco
€ nosso, € o0 espaco de todas. Temos mais mulheres aqui dentro do que
homens no que diz respeito aos alunos. Professoras ainda somos minoria,
mas elas vém crescendo. Paulatinamente, t4 crescendo o nimero de
professoras, mas quando eu comecei, eram bem menos. Precisamos ocupar
esse espaco, e tem que haver a inexisténcia de hierarquia. J& sofri algumas
violéncias aqui, na prépria discussado de curriculo, encontrar colegas sendo
extremamente agressivos. Mas é uma marcagdo de espago que temos que
comecgar a criar, impor, fazer respeitar. Entdo, é dificil, € um campo dificil de
trabalhar, as vezes a gente desanima (Docente 1).

A docente 6 também observa um ambiente de intolerdncia ao movimento
feminista dentro da faculdade. Ela relembra episédios em que o movimento de
cartazes, que surgiu como resposta a atitudes machistas, provocou reacfes negativas
de professores homens e evidencia a dificuldade das mulheres em se posicionarem

sem sofrerem tentativas de retaliacées ou silenciamentos:

Eu sempre pensei que poderia ser de uma maneira sutil, inserindo as
questdes para fazer com que, de alguma maneira, as pessoas falassem,
pensassem, sem dizer que estamos fazendo feminismo em aula. Ainda que
isso também aconteca, eu acho que a primeira coisa que eu digo pra eles,
falo sempre pra todos no primeiro dia de aula: ‘Gente, vocés estdo tendo aula
com uma feminista. Vocés estdo sendo ensinados por alguém que pesquisa
sobre feminismo juridico. [...] Entrei em maio de 2016. O movimento dos
cartazes comegou no ano anterior e, quando eu entrei, jA estava mais ou
menos finalizando. S6 para te complementar, o0s professores
enlougueceram? Sim. Os homens, um horror. Perseguindo essas gurias em
sala de aula. Uma menina estava falando, me lembro disso perfeitamente. Os
caras reconheciam as frases delas, colocavam as frases deles. E ai eu me
lembro perfeitamente de uma guria conversando em sala de aula. Esse
professor estava dando aula e ela ndo concordou, mas foi educada e tal coisa.
E ele sabe? N&o deixou a guria falar. ‘Porque aquilo é um cartazinho que
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VOCES escrevem’ e as gurias comegaram a se posicionar e entraram na sala
de aula. E ai ele ficou com vergonha e mudou de assunto (Docente 6).

Por sua vez, a discente 3 compartilha a experiéncia de assédio que sofreu
durante o trote e 0 apoio que recebeu do coletivo, que foi fundamental para enfrentar
essa situacdo. Ela também menciona o movimento dos cartazes, que, além de ser
uma forma de denunciar falas machistas, serviu como uma maneira de dar visibilidade
as violéncias sofridas por ela e outras discentes na faculdade. Ela faz referéncia a trés
acOes com cartazes realizadas pelo Coletivo Nosotras, destacando que o coletivo

permanece como uma forga de resisténcia:

O coletivo me acolheu muito quando eu entrei na faculdade porgue teve uma
guestao de assédio com um aluno bem famoso |4 do Direito, ja teve um caso
muito polémico no ano anterior, mas quando eu entrei em 2019, ele era meu
veterano e teve um caso de assédio comigo. Foi no trote, e ai o coletivo me
acolheu. Foi nesse momento que eu entrei no coletivo, e fizeram uma
manifestacdo, deu um alvoroco na faculdade, era cartaz para tudo que é
canto. [...] Eu no fiz denuncia, foi s6 uma manifestacdo. Na verdade, fiquei
um ano com medo dele, ndo queria botar minha cara, foi bem dificil. Depois
da pandemia, que eu tive coragem, até botei a cara, briguei com ele, ai sim,
eu me transformei, mas na época, eu nao fiz nenhuma dendncia. Ai, ano
passado, teve a funcdo com essa outra guria, mas ndo foi dentro da
faculdade, foi até um caso bem polémico de Pelotas. Foi fora da faculdade,
mas a gente também fez a func¢éo dos cartazes, colocamos cartazes em toda
a faculdade, e deu até uma fungé@o com ele, com a mée dele, que foram la na
na faculdade, foi um bem polémico assim. Acolhemos a guria pelo coletivo
também, fizemos o que podiamos por ela. Foi bem complicado, porque era
na época do TCC dele que ele estava apresentando no ano passado. E a
gente colocou tudo isso, ‘agressor ndo é bem-vindo na faculdade’. Mas ndo
sei se ele se formou, a gente tinha achado que ele tinha se formado, mas ai
ele rodou no TCC e a gente teve a informagdo de que ele ndo tinha se
formado, que ele ndo estava na lista de formandos. Talvez tenha desistido ou
foi terminar as cadeiras em outro lugar, mas ele ndo esta na lista de
formandos. [...] E teve uma manifestacdo bem grande, acho que foi em 2018,
foi antes de eu estar na funcéo que teve uma das maiores a¢des do coletivo,
elas imprimiram falas dos professores e colaram cartaz por toda a faculdade,
falas bem pesadas. Ai deu uma baixada, mas agora, esse ano, estamos com
problemas de novo. Parece que eles fingem que, quando passa aquele
pessoal mais militante, agora podem voltar a falar. S6 que ainda estamos I3,
e volta a necessidade do coletivo. [...] Ndo sdo muitas meninas hoje no
Coletivo, mas a gente tem muitas meninas que se formaram e que seguem
fazendo parte. Seguem como advogadas no grupo. Hoje, temos vinte e quatro
no grupo, mas tem mais gente que se soma eventualmente (Discente 3).

No mesmo sentido, o relato do discente 5 destaca a importancia das
manifestagdes publicas e do apoio dos alunos na luta contra 0 machismo dentro da

faculdade:
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Tivemos um caso de violéncia entre uma aluna e um aluno, que agrediu uma
aluna, e houve uma resposta bem contundente dos alunos, que foi através
de cartazes e manifestacdes publicas. Entéo, existe uma parcela dos alunos
gue é muito consciente, que tenta fazer esse trabalho. Vai continuar sendo
algo minoritario no todo (Discente 5).

A fala da docente 2 expde a vivéncia de um assedio moral institucionalizado
dentro da universidade, onde ela foi alvo de atitudes abusivas e desrespeitosas por
parte de outros professores desde o inicio de sua trajetoria académica. Ela relata
episédios de perseguicdo, nos quais sua competéncia profissional e sua postura
autbnoma foram desqualificadas, com a intencdo de minar sua credibilidade e
autoridade dentro do ambiente académico. A docente descreve como enfrentou
assédio moral de, pelo menos, quatro professores, sendo constantemente
desvalorizada, mesmo com sua experiéncia e qualificacdes académicas. Esse relato
evidencia como a universidade, longe de ser um espaco de respeito e valorizagéo, se
configura como um ambiente hostil e excludente para mulheres, o que reflete a
presenca de uma cultura patriarcal e machista profundamente enraizada no meio

académico:

Agui hd um machismo estrutural assustador! Eles morrem de medo de
mulheres brilhantes. E... autbnomas, competentes e eu sou uma professora
competente, investigadora competente, eu ndo sou uma carreirista, gostaria
gue isso tivesse escrito ai, ndo sou uma carreirista. Eu sou uma professora
pesquisadora. Tu sabe sobre o movimento que teve dos cartazes? Entéo,
sobre isso eu ndo posso esquecer, eu tenho muitas histérias. Nesse
momento, eram as eleicbes e elas foram geniais. Foram geniais. Elas
encheram a faculdade com frases ditas pelos professores. O que que
aconteceu? O assediador. Eu fiquei sabendo quando eu cheguei aqui. Ele
tinha uma reunido com quatro ou cinco desses machinhos alfa, dizendo que
tinha sido eu que criei, que tive a ideia. Entdo ele inventou que um porteiro
tinha dito pra ele que eu estava aqui fazendo, olha o nivel da coisa, fazendo
os cartazes. Ai eles tinham uma reunido aqui, varios naquela praga me
tiraram satisfacdo, pensei tdo tudo louco? Quem me dera ter tido essa genial
ideia, porque foi tdo genial. [...] Eu estava nesses trés primeiros anos de
estagio probatério. E eles queriam me tirar daqui. Eu estou sofrendo assédio
moral desde que eu cheguei aqui. [..] E o Gnico lugar que eu estive na minha
vida académica e ndo me respeitam. [...] Eu sou autbnoma, competente, mae
solo, tenho a minha casa, tenho a minha profisséo. Eu sou livre. Entdo eu sou
louca. Otimo. [...] Ha vinte anos atras a gente ndo sabia 0 que era assédio
moral, 0 que era machismo estrutural, o que era patriarcado. [..] Eu ja sofri
assédio moral por um, dois, trés, quatro professores e agora, no meu retorno,
estou sofrendo pelo quarto, que ja vem trabalhando nesse sentido ha dois
anos. [...] Talvez os alunos tivessem sentido essa precariedade. Porque eu
conhecia a teoria porque eu estudava, mas a pratica ndo, porque eu hunca
fui advogada e era uma disciplina muito pratica também, direito civil [...]
(Docente 2).
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Definir o assédio moral ndo é uma tarefa simples. Inicialmente, é importante
compreender que o conceito de assédio moral ainda esta em constru¢do. Um exemplo
disso é a mudanca de paradigma trazida pela Convencdo n°® 190 da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT), que trata da eliminacdo da violéncia e do assédio no
mundo do trabalho. A Convencéao passou a incluir, na definicdo de violéncia e assédio,
a ideia de ameaca, independentemente da ocorréncia de conduta fatica, e a nao
exigéncia de reiteracdo da conduta nociva. Ou seja, uma uUnica conduta pode ser
suficiente para caracterizar o assédio moral. O art. 1°, paragrafo 1°, da Convengéo n°

190/0IT, apresenta a seguinte definicao:

(@) O termo ‘violéncia e assédio’ no mundo do trabalho refere-se a um
conjunto de comportamentos e praticas inaceitaveis, ou de suas ameacas, de
ocorréncia Unica ou repetida, que visem, causem, ou sejam suscetiveis de
causar dano fisico, psicolédgico, sexual ou econdmico, e inclui a violéncia e o
assédio com base no género; [...] (C190, 2019, p. 08).

Entre as condutas que caracterizam o assédio moral contra mulheres, a
Controladoria Geral da Unido (CGU), ao elaborar o Guia Lilas, com orienta¢des para
prevencao e tratamento ao assédio moral e sexual e a discriminagdo no Governo

Federal, lista uma série de comportamentos. Esses incluem:

Fazer insinuacBes ou afirmagbes de incompeténcia ou incapacidade da
pessoa pelo fato de ser mulher; Questionar a sanidade mental da pessoa pelo
fato de ser mulher; Apropriar-se das ideias de mulheres, sem dar-hes os
devidos créditos e reconhecimento; Interromper constantemente mulheres no
ambiente de trabalho e/ou em atividades relacionadas ao trabalho; Tratar
mulheres de forma infantilizada e/ou condescendente, com apresentacéo de
explicagbes e/ou opinides ndo solicitadas; Dificultar ou impedir que as
gestantes comparecam a consultas médicas fora do ambiente de trabalho;
Interferir no planejamento familiar das mulheres, sugerindo que néo
engravidem; Emitir criticas ao fato de a mulher ter engravidado;
Desconsiderar recomendacdes médicas as gestantes na distribuicdo de
tarefas; Desconsiderar sumaria e repetitivamente a opinido técnica da mulher
em sua area de conhecimento; e Proferir piadas de cunho sexista (CGU,
2023, p. 08).

Ressalto ainda que o assédio moral pode causar uma série de danos, nao
apenas a pessoa assediada, mas também ao ambiente de trabalho e a organizacéo,
afetando diretamente seus resultados. Entre os danos sofridos pela pessoa
assediada, os aspectos psicologicos incluem sentimentos de culpa, vergonha,
rejeicao, tristeza, inferioridade, baixa autoestima, irritacdo, pessimismo, depresséo,
dificuldades de concentracéo, perda de memoéria e até cogitacédo de suicidio. No que
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diz respeito aos danos fisicos, sdo mencionados disturbios digestivos, hipertensao,
palpitaces, tremores, dores generalizadas, alteracbes na libido, agravamento de
doencas preexistentes, disturbios no sono, dores de cabeca, estresse e, em casos
extremos, suicidio. Os danos sociais incluem a perda de interesse em estabelecer
amizades e o enfraquecimento dos relacionamentos familiares. JA os danos
profissionais englobam a reducdo da capacidade de concentracdo, queda na
produtividade, erros nas tarefas, intolerdncia ao ambiente de trabalho e reacdes
adversas as ordens superiores (CGU, 2023).

Para a administracao publica e as empresas, o assédio moral pode acarretar
danos a imagem institucional do servico publico, prejudicando a percepcdo da
sociedade. As condicdes de trabalho também se deterioram, com a queda na
produtividade e na criatividade de servidores, empregados, terceirizados e estagiarios.
O aumento das doencas profissionais, acidentes de trabalho e danos aos
equipamentos € outro impacto significativo, além de um aumento no absenteismo e
na rotatividade. A alteracdo constante de lotacdo ou postos de trabalho também se
torna um reflexo desse ambiente toxico. Nos casos em que a vitima de assédio busca
indenizacdo por danos morais, 0 Estado pode ser responsabilizado direta e
imediatamente, sendo obrigado a arcar com a reparacao pelos danos causados e
cobrar do agente publico assediador a compensacao correspondente (CGU, 2023).

Até o momento, inexiste no ordenamento juridico brasileiro uma legislacao
especifica que trate especificamente do assédio moral no ambiente de trabalho (Pretti,
2021). Segundo o Conselho Nacional de Justica (CNJ, 2024b), entre os anos de 2020
e 2023, o Judiciario Trabalhista brasileiro recebeu 338.814 novas acées com 0 objeto
relacionado ao assédio moral, o que corrobora o fato de que, embora o ordenamento
juridico brasileiro ndo contemple uma legislacdo especifica sobre assédio moral, a
guestao esta amplamente positivada no texto constitucional, no Codigo Civil, na CLT,
no Caédigo de Processo Civil, no Cédigo Penal, entre outras disposi¢des legais que
condenam praticas que possam configura-lo.

As sentencas que tratam do assédio moral no ambiente de trabalho abordam

temas como:

1) Inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade; (2) Ordem econdmica: fungdo social da propriedade; (3)
Prova; (4) Responsabilidade civil; (5) Saude e seguranca do trabalhador;
(6) Vedacdo a discriminacdo; (7) Direitos sociais (saude, trabalho); (8)
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Dignidade da pessoa humana e valores sociais do trabalho e livre iniciativa
(Oliveira, 2024, p. 199).

Mesmo a Convencao n° 190/0OIT, que se encontra em processo de ratificacéo
no Brasil, ndo aborda diretamente o assédio moral, fazendo referéncia genérica a
violéncia e assédio, e especifica ao assédio sexual e com base no género. O termo
“violéncia e assédio baseado em género” corresponde a “[...] violéncia e assédio
dirigido a pessoas por causa de seu sexo ou género, ou que afeta pessoas de um
determinado sexo ou género de forma desproporcional, e inclui assédio sexual” (C190,
2019, p. 08)

Da mesma forma, a Reforma Trabalhista de 2017 (Lei n°® 13.467/2017) coloca
o tema do assédio moral em segundo plano na CLT, ja que tratou apenas dos danos
morais, permitindo que os tribunais brasileiros desfigurassem o conceito de assédio
moral, tratando-o de forma similar ao dano moral. ISso ocorre porque ainda nao existe
uma legislacdo especifica e eficaz sobre o tema (Almeida; Vieira; Almeida, 2023).

Embora o assédio moral exista desde os primérdios da humanidade, foi apenas
na década de 90 que ele foi formalmente descrito, e ha cerca de 20 anos comecgou a
ser amplamente estudado no Brasil. Atualmente, o assédio moral € entendido como
uma conduta abusiva, intencional, frequente e repetida, que ocorre no ambiente
laboral. Esse tipo de comportamento esté relacionado com as formas de organizagao
do trabalho e a cultura organizacional, e tem como objetivo humilhar e desqualificar
um individuo ou grupo, comprometendo suas condi¢Bes de trabalho, afetando sua
dignidade e colocando em risco sua integridade pessoal e profissional (Heloani;
Barreto, 2018).

O assédio moral é caracterizado por uma violéncia sutil e disfarcada, que,
embora ndo deixe marcas fisicas, pode causar danos psicolégicos e emocionais
permanentes. Esse fendbmeno, presente em varios ambientes de convivio, como
familiares, escolares e laborais, muitas vezes passa despercebido, tanto pelas vitimas

guanto por agueles ao redor, devido a sua natureza velada. E por ser um tema pouco

50 A Convencao n° 190 foi adotada pela OIT em 2019 e, até hoje, ja foi ratificada por 25 paises, como
Argentina, México e Uruguai. Em 8 de marc¢o de 2023, o presidente Luiz In4cio Lula da Silva enviou ao
Congresso Nacional um pedido para ratificar a convencéo, por meio do MSC (Mensagem de Acordos,
convénios, tratados e atos internacionais) 86/2023. A Convencao 190 aguarda apreciacdo na Comisséo
de Relacdes Exteriores da Camara dos Deputados desde 18/04/2024 (Brasil, MSC 86/2023).
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abordado, muitos ainda tém dificuldade em reconhecer suas caracteristicas e
consequéncias (Raminell, 2022).

A autora Francieli Raminell realiza uma andlise detalhada sobre o assédio
moral nas instituicdes de ensino superior, destacando que esse tipo de agressao
possui motivacdes distintas das observadas em outros contextos, como o ambiente
de trabalho. Segundo a autora, no contexto universitario, as “disputas de poder” séo
a principal motivag&o por tras do assédio moral, o que confere uma dinamica propria
e exige estudos especificos para compreender suas particularidades (Raminelli, 2022,
p. 34).

Estudos demonstram que as universidades sdo ambientes propicios para a
ocorréncia de assédio moral, sendo que grande parte dos participantes desse
contexto tem plena consciéncia dessa realidade. Contudo, as motivagcdes para o
assédio nas universidades sédo diferentes das observadas em outros ambientes, o que
reforca a necessidade de investigagcbes mais aprofundadas sobre o assunto. O
assédio moral pode envolver tanto a interacdo entre servidores, professores e alunos
guanto a combinacdo desses grupos, com o fendmeno se apresentando de formas
variadas, dependendo das relacBes estabelecidas entre os envolvidos (Raminelli,
2022).

Portanto, na pesquisa, ha fortes indicios de que as relacdes de género estédo
presentes de forma marcante na producao curricular do Curso de Direito da UFPel,
tanto pelas préaticas de reproducdo da visdo conservadora e da tradicdo juridica,
guanto pelas relacbes de poder-saber que as contestam e criam estratégias de
resisténcia, com vista a transformar as relacées entre os sujeitos e 0s processos de
formacdo académico-profissional. Embora né&o se possa observar o0 mesmo no
curriculo instituido através da base curricular do PPC e Planos de Ensino, como foi

anunciado pelas/os docentes e discentes entrevistadas/os.
8.5 As relacbes de género entram (ou néao) na producdao curricular do Direito?
As entrevistas realizadas com as/o docentes revelam diferentes perspectivas

sobre como as questdes de género sdo, ou hao, abordadas no ensino juridico. Por um

lado, reconhecem a importancia da insercdo de tematicas relacionadas as relacdes
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de género na formacdo académico-profissional e, por outro, demonstram lacunas
significativas na implementacao efetiva dessas discussdes no curriculo.

O docente 5 destaca a importancia de trazer a tematica das relagdes de género
para o ambiente académico, argumentando que a universidade tem a
responsabilidade de preparar as/os discentes para os desafios que enfrentardo na
atuacdo profissional no mercado de trabalho, um espaco de diversidade e

complexidade social. Segundo o docente:

E interessante essa abordagem sobre o curriculo, ndo esse curriculo fechado,
estagnado em alguns conteldos que vém desde sempre. Hoje € importante
gue a universidade desenvolva sua funcdo social também por meio do seu
curriculo, ou seja, trazendo tematicas externas para dentro da sala de aula.
Porque esses alunos vao sair e virar profissionais e atuar nesse ambiente de
diversidade. Entéo, esse ambiente da universidade, tratando todos como um
corpo homogéneo, é completamente irreal e ndo diz respeito aos fatores
sociais que estao esperando la fora. E a questdo de género é uma dessas
situacbes que a gente tem que trazer para dentro da graduacgdo. Pelo
curriculo, acho que é um ponto-chave porque vai possibilitar que os alunos
tenham acesso a isso, assim como tém acesso a outros contelidos que séo
importantes. Mas hoje tem conteldos como género que alguns alunos até
desconhecem, entdo é importante vir para a academia. Porque essa relacédo
da universidade com a sociedade é muito intrinseca. E também a questao
desse estudante, quando se torna profissional, de ter uma sensibilidade, um
cuidado com as questBes de género (Docente 5).

Nesse sentido, as/o discentes apontam como a falta de uma formacgéao
académico-profissional no que tange as relacdes de género e sexualidade impactam

diretamente sua futura atuacao profissional na area do Direito:

Eu acho muito importante. Porque eu acredito que, no momento em que tu
vai ser um bom profissional, tem que ser uma boa pessoa também. Entao,
acho que seria uma cadeira interessante. Logico, ndo da pra dizer que seria
uma cadeira obrigatéria, mas acho que uma optativa. Eu acho que
poderiamos ter mais professoras mulheres, para nos sentirmos mais
representadas também. Quando mudamos o cenario, conseguimos aos
poucos mudar comportamentos. Entdo, eu acho que é muito importante para
a qualificacdo (Discente 1).

Acredito que sim (Discente 4).

A discente 3 traz um exemplo pratico da falta de preparo que muitos
profissionais do Direito tém em lidar com questdes de género no exercicio da

profissao, relatando uma experiéncia de estagio na Delegacia da Mulher:

Com certeza. Se formam profissionais muito fechados hoje em dia, numa
receita que vem sendo perpetuada ha anos, meio que arroz com feijdo, sabe?

194



E porque a gente vai trabalhar com isso. Por exemplo, eu fiz estagio na
Delegacia da Mulher, e tinha muitas questbes de género e sexualidade.
Chegavam mulheres trans ou homens trans, e ai ninguém sabia dizer como
ia ser atendido, é aqui ou ndo, e ninguém sabia. No Judiciario também, a
mesma coisa, as pessoas ndo sdo esclarecidas sobre isso e ndo tém um
entendimento fixado sobre isso em alguns lugares. Entdo, acho que seria
essencial, ja na formacéao, ter um entendimento mais esclarecido sobre isso.
[...] Eu acho que é essencial porque a gente vai se deparar com isso
trabalhando, advogando. Se eu tiver na posicdo de juiza, promotora,
delegada ou advogada, a gente vai se deparar com isso e tem que saber
como definir essas pessoas dentro do processo, dentro de uma delegacia. E
essencial. E realmente algumas coisas ndo tém respostas. Essa funcao da
Delegacia da Mulher mesmo era bem complicada. A gente chegou a consultar
jurisprudéncia para ver o que estavam entendendo sobre isso. Era uma coisa
gue nao tinha muito entendimento fixado. Em 2022, ha dois anos atras, tinha
aparecido & um homem trans. Era mulher biol6gica, mas se entendia como
homem, mas tinha sofrido uma violéncia por parte do irmdo por ser um
homem trans. E ai surgiu essa discussao, essa foi a principal discusséo la no
meu estagio na delegacia: a pessoa se identifica como homem, como vamos
tratar essa situacéo, vamos respeitar o que a pessoa se identifica e vai entrar
na Lei Maria da Penha? (Discente 3).

A discente 2 reforca a importancia de um ensino juridico que dialogue com as
questdes atuais da sociedade, reconhecendo que o Direito € uma ciéncia social e deve
estar atenta as mudancas nas relacdes de género, como no caso das leis de protecdo

a mulher, como a Lei Maria da Penha:

Com certeza. Porque o Direito é uma ciéncia social e tem que estar interligado
com o que estd acontecendo na sua época, com o que esta na atualidade e
com as relagbes das pessoas. A gente vé o Direito de Familia, a Lei Maria da
Penha, entdo é uma certeza de que o Direito tem que estar estudando as
relacdes atuais (Discente 2).

O discente 5 vai além, apontando que o ensino juridico tradicional ndo prioriza
a formacao critica e a andlise das relacdes sociais, que sao essenciais para a atuacao
de um jurista. Para ele, a formacéo do Direito deveria ser mais ampla e voltada para
uma compreensao critica da sociedade, levando em consideragcao ndo so6 as questbes

de género, mas também raca, classe e sexualidade:

Ah, com certeza. Eu acho que ndo s6 minha, mas de todos os alunos de todas
as areas, assim, porque, sendo bem sintético, esse tipo de ensino critico e de
ensino amplo, ensino diverso, ele é muito importante para muitas coisas do
gue meramente tratar as pessoas com tolerancia, que é o minimo. Tratar as
pessoas bem, ndo ser preconceituoso, ndo replicar palavras ofensivas a
determinado grupo social. De tu entender uma relacéo entre seres humanos
na complexidade que ela deve ser entendida. E ai, ndo s6 na questdo de
género e tal, mas a questdo de classe, por exemplo, de tu conseguir analisar
uma relacdo em toda complexidade, tipo, levando em consideracédo de
classe, questdo de raca, questdo de género, questdo de sexualidade. [...] E
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realmente uma questdo que é muito importante, ndo s6 para a formacéo de
advogados, mas das pessoas. [...] A questdo da formacdo enquanto
intelectual mesmo, de tu se formar e conseguir fazer uma boa andlise de
conjuntura, tu conseguir ir além daquilo que tu te propde. Eu vejo essa
formacéo do Direito, ndo sei como era antes, mas imagino que néo fosse,
porque a gente vé muitos intelectuais que eram formados em Direito na
Histéria, mas se vé muito hoje um modelo concurseiro preocupante. Parece
gue tu quer formar os alunos para eles conseguirem fazer uma prova de
concurso, passar, se estabilizar onde quiserem, até para advogar acaba que
ndo parece muito esse foco na faculdade. E realmente uma formacdo mais
focada na parte técnica, resposta de questdes quase objetivas, enquanto a
pessoa do senso critico, das relacdes sociais que permeiam todas as areas
do direito e as areas da vida fica secundarizada em detrimento de ensinar o
aluno que tal artigo tem tal pega ratdo e isso é horrivel que desde o segundo
ano tu escuta isso: ‘isso aqui cai em concurso’, dane-se que vai cair em
concurso. [...] a formacéo de um jurista tinha que ser mais qualificada. Quem
ndo busca um pouco além do que é ensinado em aula, ndo Ié outros livros
filoséficos, questdes de género, de racismo, de sexualidade, eu acredito que
fica ndo com a atuacgéo limitada. [...] Mas a atuacdo enquanto um jurista é
uma pessoa que analisa e trabalha com duas coisas, tanto a lei quanto o
judiciario como um todo, até o legislativo, fica formada para lidar com essas
coisas que sao tao importantes, que impactam tanta gente, tantas camadas
sociais e tantos grupos oprimidos e tu ter uma formagéo tdo focada nessa
parte técnica de replicar um resultado, de replicar uma compreensao
doutrindaria, € muito limitada (Discente 5).

Embora o tema néo seja sempre tratado de maneira prioritaria nas disciplinas,
as falas das docentes demonstram como elas buscam integrar essas questdes, de
formas variadas, em seus campos de ensino, pesquisa e orientacdo. As docentes
reconhecem, em maior ou menor grau, a importancia do debate sobre género,
interseccionado pelas relacdes étnico-raciais, sexualidades, regionalidades, migracao
etc.

A docente 1 destaca como a tematica de género aparece de forma indireta em
sua disciplina, especialmente dentro do Direito Internacional Privado. Ela evidencia as
desigualdades enfrentadas por mulheres migrantes, que suportam uma carga

desproporcional em comparagcao aos homens:

A gente vé de forma muito indireta. Ja trabalhei com a disciplina de Direitos
Humanos e, enquanto disciplina optativa, ai tu trabalha com questfes de
género. Mas ja estou, ha algum tempo, afastada da disciplina de Direitos
Humanos, trabalhando basicamente com Direito Internacional Privado. [...] Eu
alerto: ‘Isso esta na lei, mas isso nao se aplica por conta da ofensa aos
principios da nossa constituicdo’. E ai eu trabalho, quando se trata de direito
internacional privado de familia. Trabalho um pouco também com as
guestdes de género quando trato das questbes de migracdo, porque a
migracao tem também. Quando tu fala de modo geral das migragées, ha a
guestédo da migragdo mais feminina e as implicagbes. Uma mulher migrante
termina tendo uma carga muito maior do que o homem migrante no caso. E
€ por ai que consigo trabalhar com essas questdes de género (Docente 1).
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A fala da docente 2 revela um distanciamento académico da docente em
relacdo aos estudos de género, apesar de se identificar como feminista. Ocorre um
reconhecimento de sua prépria limitagdo na discussdo do tema, mas também um
indicativo de que algumas orientacdes académicas podem ter abordado questbes

como o ecofeminismo:

Esse tipo de assunto ndo. Posso tocar, ir pela tangente em algumas
guestdes. Hoje, falamos de aborto em razdo da polémica do PL, mas assim,
eu ndo tenho, eu ndo estudo género, ndo conheco os estudos de género. Eu
me considero uma feminista, mas ndo estudo esse tema, ndo é o interesse
gue eu tenho e a gente tem que estar focado, porque sendo ndo da. [...] do
PAEF da CAPS que é algo bem dificil pra apresentar um trabalho
internacional na cidade de Cérdova, na Espanha e foi sobre ecofeminismo.
Entdo uma vez, e eu acho que eu orientei algum aluno sobre isso na
graduagéo. [...] E nas orientagbes de TCC, eu acho que eu orientei algum
aluno sobre isso: Ecofeminismo (Docente 2).

A docente 3 faz uma reflexdo critica sobre como o Caodigo Civil foi construido
por uma elite masculina branca, destacando a necessidade de debater desigualdades
estruturais em sala de aula. Esse posicionamento reforga a importancia de uma

perspectiva interseccional no ensino do Direito:

E as questbes de género me interessam, porque eu acho que é um assunto
que tem que estar presente. A gente tem que falar sobre isso. E eu procuro
falar, assim, ndo é objetivamente um conteddo programatico da minha
disciplina, mas ele perpassa outros temas. Por exemplo, quando no Direito
Civil | eu trato da pessoa, quem € pessoa para o direito, e dentro do contetido
grande de pessoa tem os direitos da personalidade, o direito & sexualidade,
gue ndo é um direito expressamente previsto no Cadigo Civil. [...] Eu chamo
a atencdo dos meus alunos para a questdo da desigualdade social, da
desigualdade racial, da desigualdade de género, como a prépria lei, o proprio
Cdédigo Civil foi elaborado por homens brancos e, na sua maioria,
heterossexuais. Que sdo os representantes do nosso patriarcado. Entéo,
assim, a lei é feita por eles e para eles (Docente 3).

Ja o docente 5 demonstra um compromisso com a inclusdo da questdo de
género em suas disciplinas e atividades extensionistas, apesar de nao ser o foco

principal de sua abordagem académica:

Na minha disciplina de Vulnerabilidade Juridica, quando eu abordo a violéncia
contra mulheres e meninas, eu trago a questédo de género. Além disso, tem a
guestéo de género em Laboratério de Pratica Juridica (LPJ) e, para o ano que
vem, eu quero trazer a violéncia de género em um projeto de extensao junto
com a LPJ. Entao, a minha pratica aborda essa tematica, mas nao é o foco

197



principal. [...] aborda a questdo da homofobia, pessoas em situacdo de rua,
violéncia contra a mulher, violéncia contra idosos, violéncia contra criangas e
adolescentes e mais alguns outros grupos. Essa disciplina ja teve, uma ou
duas edicGes, com bastante publico de alunos. Ela € uma disciplina que
trabalha bastante com atividades, filmes, obras, enfim, é bem diversificada
[...] No mestrado, eu tenho a disciplina Acessibilidade na Educacéo Superior,
que estd em curso agora e termina em agosto. E uma disciplina que trata
justamente do acesso em sentido amplo e da permanéncia na educacédo
superior de grupos vulneraveis. O carro-chefe, claro, é a questdo PCD, mas
outras vulnerabilidades também s&o abordadas. Entdo, tem a questdo de
mulheres e meninas, a remisséo pela leitura em matéria penal [...] Me parece
gue, quando entrei aqui no curso em 2015, ndo havia tanta receptividade. E
hoje parece que hd um pouco mais, também pelos alunos homens. Isso é
muito bom, pois esses profissionais que estdo aqui, agora, e que no futuro
serdo profissionais, terdo um contato, ao menos minimo, com a questéo de
género (Docente 5).

A docente 4 enfatiza que o ensino juridico ndo pode se limitar a mera técnica
processual, pois o Direito esta inserido em um contexto social amplo. A escolha por
abordar temas, como a vaga em creche, por exemplo, demonstra uma preocupacao
em integrar a analise juridica as dindmicas sociais, especialmente no que tange a
realidade das maes trabalhadoras. Essa abordagem permite que as/o discentes
compreendam o impacto das decisfes juridicas na vida cotidiana, indo além do

aprendizado formal:

Pode parecer que a préatica processual esta preocupada apenas com fazer
pecas e trabalhar com técnica. Mas o que eu faco no 4° ano, na prética
simulada, é conduzir o tipo de tema que eu quero abordar. Aqui, eu atendo a
demanda que vem do assistido que nos procura. [...] Outro tema que eu gosto
muito de trabalhar é vaga em creche. Por que é importante o estado e o
municipio protegerem essa crianga oferecendo uma vaga em creche? Porque
a mae precisa sair para trabalhar e para ela trabalhar tranquila, ela precisa
ter a seguranca de que seu filho esta protegido numa creche. [...] Entéo, o
professor tem uma escolha: pode simplesmente dar a técnica processual,
mas isso é raso demais para mim. A op¢ao que eu fagco é permitir que o aluno
entenda o contexto do tema, e ainda que ele tenha que fazer a questado
processual em si, que é a técnica da estrutura de uma peca, deve estar por
trds disso entendendo o tema no contexto da realidade social, no tempo e no
espaco (Docente 4).

A docente 6 traz uma nova abordagem ao ensino do Direito, utilizando a
pedagogia juridica para inserir debates sobre feminismo, arte e Direito de maneira
fluida. Ao reformular a bibliografia, incorporando autoras/es historicamente
marginalizadas/os, ela propde uma visdo mais pluralista do conhecimento juridico. A

reacao das/o discentes a leitura do feminismo juridico demonstra como a introducao
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dessas discussbes pode ser transformadora, levando-as/os a refletir criticamente

sobre a sociedade e suas proprias percepcdes de género.

Eu criei uma disciplina optativa do Direito que se chama Pedagogia Juridica
e, na graduacdo, uma das minhas linhas de pesquisa de professora é em
pedagogia juridica. No mestrado, eu trabalho com pedagogia juridica,
trabalho com feminismo juridico e trabalho com Direito e arte de uma forma
geral. Pesquisa empirica em Direito. E meu grupo de pesquisa se chama
Inventar Arte e Construcdo do Conhecimento Juridico. As disciplinas que
trabalho na graduacéo séo Filosofia do Direito. Entdo, essas discussdes, a
minha percepc¢ao e o que eu procuro fazer é criar um mundo, apresentar um
mundo possivel, em que duas pessoas criem uma filha e sejam do mesmo
género. Ou uma discussao de testamento ou uma questdo de penséo. Eu
sempre acho que existe um momento - e isSso acontece - de eu trabalhar com
o feminismo juridico em sala de aula, em qualquer lugar que eu esteja, mas
na grande maioria das vezes eu ndo preciso ser pontual. Eu simplesmente
largo os exemplos. Apresento decisbes do STF, aquela deciséo de 2011, do
STF, que instituiu a questdo do nucleo familiar sobre pessoas do mesmo
sexo. [...] E s6 ler a Lei Maria da Penha que a gente vai se dar conta dos tipos
de violéncia. A gente comegou pela psicolégica, poderia ser muito pior. [...]
Isso cria um movimento na sala de aula, mas ao mesmo tempo eles vao se
dando conta das rela¢gfes de género e de familia no caso. [...] Em Filosofia
do Direito, eu peguei a ementa ano passado e ndo me choquei, porque a
gente que é feminista sabe que a bibliografia eram homens europeus de
classe média alta. Entdo eu procurei colorir a bibliografia, trazendo mulheres
negras, homens negros e acrescentei um ponto de feminismo juridico no
corpo de Filosofia, que a gente ainda ndo viu e vai ver agora neste semestre.
[...] Aqueles guris comegaram a ler feminismo juridico e aquilo virou o assunto
da aula, porque eles enlouqueceram. ‘Professora, eu ndo posso acreditar, a
gente é nojento. Como vocés andam com esses homens, gente? Vocés tém
que terminar com esses homens. Vocés ndo podem mais com esses
homens...” Comegaram a dar as estatisticas e a analisar. Eles tinham que
analisar as propagandas e as publicidades (Docente 6).

As docentes também advertem que a legislacdo brasileira carece de

atualizaces frente as demandas sociais relativas as questdes de género:

No Direito Internacional Privado, eles trabalham com as questdes de direito
internacional de familia. E ai, como a nossa legislacdo que trabalha com
direito internacional privado é muito, como vou te explicar, muito antiga, muito
arcaica, muito anterior a estrutura que se tem no direito brasileiro hoje de
direito de familia, entdo a gente termina trabalhando um pouco com essas
guestdes de género (Docente 1).

Também uma coisa que a gente estuda: temos um Caédigo Civil desde 2002,
gue entrou em vigor em 2003, e que agora, desde o ano passado, mais ou
menos, existe uma comissdo de juristas estudando e elaborando, fizeram um
relatorio ja propondo alteragdes ao Cédigo Civil, e sdo mais de mil alterag6es,
mais de mil artigos do Cdédigo Civil vao ser modificados e outros vao ser
incluidos. E o que alguns autores ja estéo apontando € que, em determinados
aspectos, como em Direito de Familia, vamos ter verdadeiros retrocessos.
Entdo, a gente tem que estar atento a essas modificagdes que estdo sendo
propostas no Cddigo Civil, porque podem representar verdadeiros
retrocessos (Docente 3).
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Importa destacar as situacdes trazidas nas falas das docentes 3 e 4, em relacéao
as mulheres que ocupam as funcdes de sustento das familias. A docente 3 traz um
dado importante sobre a realidade social das familias brasileiras: a centralidade da

mulher no papel de provedora e cuidadora®?.

Que os chefes de familia, na verdade, sdo mulheres; percentualmente
existem mais mulheres chefes de familia, porque existem mais mées solo do
gue homens. As criancas ficam com as maes nas separacdes. Entdo, existem
muito mais mulheres como chefes da familia, daquela familia constituida por
maes e filhos, maes e filhas. Mas enfim, os assuntos se misturam. E a gente
precisa falar sobre isso (Docente 3).

E a docente 4 traz um exemplo concreto de como o Direito de Familia pode
refletir desigualdades estruturais. A problematica da pensao alimenticia ilustra como
as decisdes judiciais podem impactar diretamente a vida das mées, que acabam
arcando com responsabilidades adicionais quando os pais tentam reduzir seus
compromissos financeiros. A abordagem da docente demonstra uma preocupagao em
ir além da técnica juridica e incentivar reflexdes sobre os impactos sociais das
decisdes legais. Além disso, ela destaca que a questdo da seguridade social e dos
recursos publicos também precisa ser analisada sob uma 6tica critica, ja que politicas

de salde e assisténcia social afetam de forma desproporcional as mulheres:

Por exemplo, se eu quero trabalhar uma peca de familia, eu ndo posso deixar
de aproveitar para discutir que esse pai esta vindo para o SAJ querendo
reduzir a pensao, porque ele agora tem um segundo filho ou um terceiro filho.
A pergunta que eu tenho que fazer para problematizar isso é: se ele reduz a
pensédo do primeiro filho, significa dizer que eu naturalizo a sobrecarga que
essa mae tera ao ter que suprir a parte que o pai deixara de pagar, porque
ele resolveu ter outro filho. E uma discusséo que vai além do juridico, inclusive
de carater socioldgico e psicoldgico. [...] HA uma série de questdes em torno
da mulher. Na salde, também trabalhamos problematizacdes referentes a
reserva do possivel, a questdo de recursos publicos e a seguridade social.
Ndo tem como fazer uma peca de medicamentos sem introduzir isso
(Docente 4).

51 O Censo IBGE de 2022 (IBGE, 2022) revelou uma mudanca significativa na composi¢céo familiar do
Brasil, evidenciando que, pela primeira vez, a porcentagem de mulheres responsaveis pelos domicilios
(34,1%) superou a daquelas que ocupam a posi¢do de conjuge ou companheira (25%). Esse cenario
contrasta com os dados de 2010, quando a maioria das mulheres ainda figurava como cénjuge (29,7%),
enquanto uma parcela menor (22,9%) era considerada responsavel pelo lar.

200



Com relacéo as discussdes sobre a atualizacdo do PPC do Curso de Direito,
relatou a docente 3 que a revisdo do referido PPC estava em andamento, com a
tentativa de incorporar novas tematicas, incluindo questdes de género e
interseccionalidade. No entanto, a resisténcia a essas modificacdes foi evidente em
uma reunido recente, em que a proposta de incluir tais temas nas ementas das
disciplinas foi contestada por um colega conservador. Esse professor, que nao
lecionava Direito Civil, mas fazia parte do corpo docente, argumentou que a
Constituicdo Federal ndo mencionava género, portanto, considerava inadequado

abordar esse tema em uma disciplina central, como Direito Civil.

Claro que eu me baseio no curriculo aprovado pelo programa, no projeto
pedagdgico da instituicdo. Eu peguei a ementa e utilizo, mas atualizo. Eu ndo
fico restrita ao conteldido programatico e a ementa que esta ali aprovada. De
uns anos para cd, assumiu um novo coordenador de curso que esta tentando
aprovar um novo PPC. Entao, tem o ndcleo docente estruturante para discutir
0 novo PPC. Ele esta em discussao, ainda nao foi totalmente aprovado. Eu
propus uma nova ementa, nova discussdo da disciplina de Direito Civil. E
guando fomos agora, ndo faz dois meses, para uma reuniéo de departamento
para aprovar as emendas das novas disciplinas, éramos, acho que éramos
seis ou sete professores. E eu tive um colega, acho que ele é daqui de
Pelotas, ele é da minha geracdo, mas é superconservador, que implicou com
as minhas ementas porque nas minhas ementas havia questfes de género e
inter-raciais. E ele disse assim: ‘Ah, porque a Constituicdo ndo fala em
género. Entdo eu acho estranho estar no PPC do curso uma ementa de direito
civil, que é uma matéria superimportante do curso, falar de questdes de
género.” Bom, ele recebeu o voto de outros dois colegas meus, dois
professores de processo civil,b homens, brancos, um deles ndo é
heterossexual. Mas trés homens resolveram concordar que a ementa de
Direito Civil ndo poderia ter questdes de género, porque a Constituicdo ndo
fala em género. E ai um outro colega meu, também de processo civil, disse
gue me apoiava; dizia: ‘Ndo, acho que ndo tem problema estar aqui na
ementa, acho que faz bem discutir essas questées.’ E ai eu fui firme também,
entdo, se eu tenho o apoio de um homem branco, heterossexual, eu vou
também me empoderar. E ai a outra professora que leciona Direito Civil, que
leciona contratos e familia também, apoiou. Entéo ficou meio que empatado.
Porque ndo estavam todos os colegas na reunido. Mas me chamou a atencéo
isso. Esse meu colega ndo da Direito Civil, ele é professor de pratica juridica,
ele é professor da assisténcia e ele veio meter a colher no meu trabalho. Ele
se acha no direito de dizer como eu tenho que dar minha aula. Sendo que
ndo é porque esta na ementa que o professor faz o que ele quer em sala de
aula, na verdade. A ementa esté Ia no PPC do curso, mas se o professor ndo
quer, ele ndo faz nada daquilo. Tem essa questao da liberdade de catedra do
professor e, mesmo se tirassem questdes de género da minha disciplina, eu
nao ia deixar de falar disso na minha disciplina em sala de aula. Entéo, assim,
guando ele falou isso, se quiser tirar, tira. Porque ndo vou deixar de falar isso,
ndo vou deixar de dar a aula como eu acho que deve ser dada porque um
homem branco, heterossexual, ultraconservador vai dizer que eu néo tenho
gue dar. Assim como eu sei que, no dia em que ele for dar aula, eu sei que
ele ndo vai abordar esses aspectos. Eu tenho um outro colega meu, de Direito
Civil, que fazia anos que nao dava Direito de Familia, que resolveu dizer que
gueria dar para acabar, porque disse que estava uma bagunca Direito de
Familia, porque estavam achando que familia era tudo que era coisa. E ele
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resolveu pegar Direito de Familia de novo. Dizia que familia € homem e
mulher e filhos, ndo existe outra forma de familia. Entéo, ele desconhece os
dados do censo, né? Entdo, assim, tem um conservadorismo muito grande
dentro da faculdade, representado em sua maioria por esses homens brancos
que estdo ali ha mais de 30 anos (Docente 3).

A resisténcia a atualizacéo curricular também é percebida na fala da docente
4, que critica a visdo conservadora de parte do corpo docente, particularmente no que
diz respeito a mediacdo no contexto de acesso a justica. Ela aponta que, embora a
mediacdo tenha carater procedimental, a compreensdo psicoantropoldgica e
sociolégica das questbes envolvidas deveria ser uma prioridade no curriculo,
especialmente por seu papel fundamental no acesso a justica. No entanto, essa visédo
€ muitas vezes tratada como um obstaculo, desconectada do ensino tradicional de
Direito. O conservadorismo no curriculo e na préatica pedagdgica, portanto, dificulta a
introducdo de novas abordagens que integram o Direito com outras areas do saber,

como a psicologia e a sociologia.

Eu sou muito ressentida com esse PPC novo, porque muitas coisas ja
deveriam estar alteradas e nédo estdo. Mediacéo, por exemplo, € um tema que
€ de carater procedimental, mas para ela ser valorizada no contexto de
acesso a justica e de sistema de justica, tem que ter toda uma compreensao
psicoantropolégica e sociolégica dela. E como a unidade é muito
conservadora, ela esta sendo vista como um obstaculo para o processo,
como se fossem coisas completamente distintas. Ou seja, isso é papo que
ndo funciona (Docente 4).

O discente 5 descreve o ambiente da faculdade como um espaco onde a
discussédo sobre género é timida e, muitas vezes, rejeitada. Ele menciona uma
situacdo especifica em que, em uma aula, um professor fez comentarios defendendo
a validade de argumentos baseados na “defesa da honra” em processos judiciais, o
gue revela a falta de um debate estruturado sobre a importancia da igualdade de
género no ensino do Direito. A persisténcia de piadas e comentarios machistas dentro
da sala de aula demonstra o quao desafiador ainda é incorporar discussdes sobre

género em um curriculo formalmente conservador.

Houve muito avanco. Ha um esforco agora de revisdo de curriculo,
discussdes do projeto pedagdgico do curso, mas sao passos muito curtos,
porque continua sendo grande parte dos professores os que ndo gostam
dessas discussfes, ndo empreendem essas discussdes e vao contra. Vao
contra mesmo. Um curso onde € aceitdvel algumas piadas, alguns
comentarios. Por exemplo, tivemos uma aula no periodo onde teve a questéo
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da defesa da honra, acho que foi no STF ou no STJ, que foi julgado que nédo
poderia mais utilizar como argumento de defesa, e tivemos uma discusséo
na aula onde o professor estava dizendo que aquilo era um absurdo impedir
aquele tipo de argumento. Entdo, € uma faculdade onde ndo se discute
género com frequéncia e nem a importancia que se deve dar, se discute
desse jeito (Discente 5).

Também na percepcéo de trés discentes entrevistadas, as questdes de género
e sexualidades ndo estdo presentes no curriculo prescrito. Uma delas indicou a
necessidade de mudancas na base curricular do Curso, e duas enfatizaram a atuacao

do centro académico como espaco formativo e de discusséo da tematica:

N&o, eu faco parte do centro académico e, ao longo do curso, tivemos
algumas palestras relacionadas as teméticas, mas no curso propriamente
dito, na grade curricular, ndo (Discente 2).

Nada... na faculdade, assim, o curso tem muito pouco. A gente traz esses
debates dentro do centro académico, s6 assim. A gente tenta trazer
palestrantes inclusivos que falem sobre essa tematica, sobre saude mental,
sobre sexualidade. Ja fizemos algumas palestras, mas de fora, porque dentro
do curriculo da faculdade nao tem nada. Nada mesmo. Que eu me lembre,
nao tem nenhum professor que trate sobre isso, nenhuma cadeira extra, mas
os coletivos e o centro académico se preocupam com essa diversidade. E
bem dificil (Discente 3).

N&o. Na UFPel até pode estar presente em outros cursos, mas no Direito,
acho que néo (Discente 4).

Ja o discente 5 fez referéncia a presenga “minoritaria” das relagées de género
no curriculo, e a discente 1 também destacou as relacdes de género como algo que

perpassa as praticas docentes e discentes, assim como 0 ambiente académico:

Eu entendo que esta de forma minoritaria; ndo sei nem se da para dizer
minoritariamente... € como se fosse um tapinha ali. Ai d4 para citar a
professora Fulana, que é a que mais desenvolve um trabalho em relacédo a
género. Eu fiz uma optativa dela, chamada Pedagogia Juridica. [...] Mas h&
uma rejeicdo as figuras como ela, as professoras como ela, por parte dos
alunos, exatamente por esse exercicio de se moldar a uma pedagogia
classica e retrograda, na minha opinido, dos professores mais antigos. E isso
se soma a fatores como machismo, o fato de os professores mais antigos
tratarem esses professores mais novos, principalmente as professoras
mulheres, como se fossem de menor importancia, professoras ‘café com
leite’: 'vocés vao ter essas materiazinhas ai, depois vocés vao ter direito de
verdade'. E os alunos absorvem isso. Porque, no fim, é como se fosse um
adulto dizendo para uma crianga que ‘aquilo que tu esta vendo é sé uma
perda de tempo antes do jogo sério’ (Discente 5).

N&o, acho que n&o. E um ambiente muito preso ainda, muito machista. Da
para se notar. O tratamento, por exemplo, ndo digo nds como alunos, mas
até entre professores: o tratamento com uma professora € muito diferente do
tratamento com um professor. Entéo, até as represalias e os combates sdo
diferentes. Se uma professora vai combater um aluno por uma fala errada
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dele, ele entra com PAD ou algo contra ela. E com um professor nao, é lidado
como uma brincadeira. Infelizmente, é isso que acontece (Discente 1).

O destaque para o trabalho com autoras mulheres na area do Direito foi uma

das indicacOes feitas nas falas:

Entdo, existe isso no curriculo, mas muito pouco, muito pequeno. Usar as
literaturas escritas por mulheres ja € muito incomum. Até quando eu achei
gue a gente ia estudar, por exemplo, a Maria Berenice Dias, em Familia, a
gente ndo estudou o livro dela, que eu acho muito bom. Fomos estudar um
livro do professor. Entéo, sim, a prépria literatura, estudo por mulheres, que
€ ampla, tem muitas doutrinadoras mulheres no Brasil, ja ndo tem quase
nada, e quando tem, tem a bibliografia obrigatéria, e esta la perdido no meio
dos sessenta livros da literatura recomendada. Acho que é recomendada, nao
€ obrigatério, é recomendado ou complementar, algo semelhante. Entao é
muito raro. Discutir realmente a questéo de género é algo que fica limitado a
algumas disciplinas optativas, lecionadas, vias de regra, por esses
professores do inicio da faculdade, no primeiro e segundo ano (Discente 5).

Entdo, em todos os pontos tém pelo menos uma mulher para ser lida. Eu
indico para minhas orientandas, quando trabalham com feminismo juridico,
aquela dimensdo de que quando tu vai fazer a citacdo, paréntese,
sobrenome, virgula, ano, fecha, que tenha o nome da mulher inteira, o
prenome e 0 sobrenome para mostrar que é uma mulher que esta
escrevendo, para néo ficar no lugar comum. Sao praticas pequenas, mas que
podem fazer a diferenga. Uma pessoa que leia aquilo e pense: ‘Nossa, que
interessante, tem o nome de uma mulher, tem mulher que escreve, ta bem’
(Docente 6).

Em relacéo as pesquisas, € importante destacar que todas as quatro discentes
entrevistadas, ndo apenas demonstraram interesse, mas também se comprometeram
com projetos académicos que abordam, diretamente, a tematica de género,
interseccionada com questdes de raca, violéncia de género e direitos das mulheres,
como o aborto, por exemplo. Assim, as discentes 1, 2 e 3 direcionaram seus TCCs
para essas tematicas. Por outro lado, a Discente 4 enfrentou dificuldades para realizar
a pesquisa que desejava, devido a resisténcia de seu orientador, que desconsiderou
a relevancia do tema proposto. Como resultado, ela buscou uma nova diregéo,
visando ingressar no mestrado para continuar sua investigacdo sobre a tematica de

género:

No meu TCC, eu quis falar um pouco sobre injdria racial, que teve uma nova
alteracdo em 2023, vinculada a mulher, porque a gente vé que teve essa
alteracdo, mas os temas sdo sempre relacionados ao homem, e ai € como
eu estava falando anteriormente: a questdo da mulher negra é cada vez mais
invisivel. Até num debate sobre injdria racial, a mulher negra é um pouco
escondida, e ela sofre injuria desde o descobrimento do Brasil, desculpe,
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desde a colonizagéo, que é uma coisa natural, enraizada. N&o é a toa que no
meu tema, eu trago marchinhas de carnaval que fazem referéncias negativas
ao cabelo da mulher negra e comparacdes. Eu trago a obra de Viola Davis,
Gonzales e vérias outras autoras. Sempre tentam com adjetivo ou alguma
coisa para diminuir a mulher, deixa-la cada vez mais invisibilizada,
provocando sexismo e hiper-sexualizacéo. As mulheres acabam, ndo s6 a
mulher negra, mas as mulheres em si, recebendo adjetivos pejorativos, e elas
acham naturalizado e ndo se sentem protegidas pela lei. Ndo tém protecéo
juridica. Meu tema é sobre isso. Venho trazendo toda uma retomada do que
€ a injaria, entendendo a origem do colorismo, do sexismo, e mostrar para a
mulher que ela ndo tem que se calar perante isso. Ela é protegida,
assegurada nos direitos humanos e no constitucional, e o direito penal deve
atuar para favorecer sua dignidade como mulher. Tentar, ndo digo exterminar
0 racismo ou exterminar o machismo, mas pode ser uma maneira de tentar
abolir, combater. E como eu sempre digo, ndo adianta tu ndo ser racista, tem
gue ser antirracista. Isso enquadra-se também na questao feminina (Discente
1).

O meu TCC é sobre as mulheres, é sobre a amamenta¢gdo em ambiente de
trabalho, sobre o intervalo previsto no artigo 396 da CLT. Eu vou fazer uma
analise jurisprudencial, do que vem sendo entendido, enfim. A minha ideia
inicial era pesquisar nas empresas sobre a aplicabilidade, mas como o tempo
é curto, escolhi fazer uma analise jurisprudencial. Também estou abordando
aspectos da histéria de como se construiu esse entendimento de hoje
(Discente 2).

O meu TCC foi sobre violéncia doméstica e o valor probatério da palavra da
vitima nos casos de estupro marital, porque eu fiz estdgio na Delegacia da
Mulher e na Promotoria de Violéncia Doméstica também. Entdo, era uma
coisa que eu via, assim, como era dificil provar um caso de abuso sexual.
Porque uma mulher adulta, dentro de um relacionamento que ja tem uma vida
sexual ativa, a ndo ser que tenha violéncia fisica, os laudos d&o negativos.
Entdo, eu pesquisei, mas ndo cheguei a uma conclusdo muito fixa, porque
realmente é complicado. Nao tem outras provas, € a palavra da vitima contra
a palavra do réu. E foi isso. Eu fiz uma entrevista com a delegada, com o juiz
e com o promotor, que sdo pessoas que eu ja conhecia, e também com
alguns advogados de defesa, porque quis trazer também o outro lado. Nao o
lado de defender o homem, mas sim do processo penal, da questdo das
provas. E depois a gente fez uma outra pesquisa que vou apresentar no
seminario agora, que € sobre as violéncias vividas pelas mulheres presas. A
gente fez ali na PERC um levantamento de violéncia doméstica, o histérico
de violéncia domeéstica e familiar. A gente quis relacionar a entrada no crime
com o histérico de violéncia (Discente 3).

Eu acho que hoje a minha linha de pesquisa é referente ao género feminino,
entdo gosto muito de trabalhar essa questdo dos direitos das mulheres. Eu
queria trabalhar isso no meu TCC, mas tive que mudar o tema por causa do
meu orientador. Acabei ndo conseguindo o orientador que eu queria. Como
ele era um orientador mais arcaico, tive que mudar toda a minha linha de
pesquisa e acabei indo para o Direito Administrativo. Mas agora estou
participando da selecao de mestrado e quero trazer essa tematica de género
para o meu anteprojeto, que serd um estudo comparativo entre o direito ao
aborto no Brasil e na Argentina. Na época da escolha do tema para o TCC,
queria falar sobre violéncia de género, abordando alienac¢éo parental como
uma forma de violéncia de género, mas o professor disse que isso era uma
bobagem e que nao era legal trazer um tema assim para um TCC. Como ja
estava muito perto do prazo final e eu precisava de um orientador, acabei
procurando outro, de outra area, para pelo menos conseguir entregar alguma
coisa, porque ficou muito em cima. Ai, o professor me deu uma resposta, e
até o momento que eu tinha ele como orientador, mostrei meu tema, e ele
disse: ‘Ah, ndo, isso ai, ndo sei o que’, enfim (Discente 4).
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O depoimento da Discente 4 evidencia como as relacdes de género estao
atravessando a producdo curricular, que se constitui em praticas de
reproducao/contestacdo do carater dogmético, tradicional e elitista do curso, que
aprofundam as desigualdades de género, reverberam o neoconservadorismo
presente na sociedade brasileira contemporanea e reforcam a violéncia do
patriarcado. Além disso, ilustram como o ambiente académico pode influenciar na
escolha de temas e na formacdo profissional, muitas vezes limitando ou
desencorajando debates importantes sobre género, raca e sexualidade. Como

destaca o discente 5:

A gente vé que em outros lugares o ensino do Direito ja apresenta avangos,
e aqui ele apresenta regressos. E o Direito da Idade das Trevas em algumas
disciplinas (Discente 5).

Praticas de contestacdo ao poder-saber, instituido de forma predominante na
formacdo académico-cientifica e profissional das/os bacharéis em Direito, mostram
gue a critica e as acles de resisténcia reforcam a urgéncia de repensar 0 ensino e a
pedagogia juridica, ndo apenas para acompanhar as transformacdes sociais, mas
também para promover um espaco académico mais representativo e equitativo, como

destaca a Discente 4, ao apontar a necessidade de atualizagéo e revisao curricular:

Acho que o Direito precisa se modernizar a medida que a sociedade muda.
Nosso curso tem esse dever de se atualizar. Acho que o curso de Direito
muito arcaico, principalmente na UFPel. Nossa grade tem coisas
interessantes, mas também tem coisas que precisam mudar (Discente 4).

Nesse sentido, a docente 1 aponta a necessidade de discutir a tematica das

relac6es de género de forma permanente:

Estamos pensando em criar um espaco aqui de discussdo, um grupo de
professoras e com alguns professores envolvidos também, para poder
discutir permanentemente as questdes de género, porque as violéncias sao
muito frequentes, muito frequentes (Docente 1).

Os dados e as falas me permitem compreender que as relacdes de género,
longe de estarem ausentes, estdo em grande parte encobertas no Curso de Direito da

UFPel. Embora ndo sejam explicitamente abordadas no curriculo prescrito —
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entendido, conforme Sacristan (2000), como o conjunto de orientacfes formais que
organizam o0s conteudos e objetivos da escolarizacdo —, essas relacdes se
manifestam com nitidez no curriculo em acéo, isto é, nas praticas pedagdgicas
efetivas, nas interacbes em sala de aula e nas dinamicas institucionais do cotidiano
universitario.

Essa distincdo entre o curriculo oficialmente estabelecido e aquele que se
concretiza na pratica das agBes docentes e discentes, permite evidenciar que as
relacbes de género acontecem, mesmo que de forma sutil ou velada, no ambiente
académico, especialmente na Faculdade de Direito, como é destacado nos relatos
das/os docentes e discentes entrevistadas/os.

Durante a pesquisa, participei do “Seminario Internacional Interfaces Juridicas:
Vulnerabilidades Sociais”, promovido por um grupo de pesquisa dedicado ao estudo
do Direito, educacéo e vulnerabilidades. O evento ocorreu em cinco encontros, nos
dias 11/06/2024, 12/06/2024, 25/06/2024, 02/07/2024 e 09/07/2024. A abertura do
seminério contou a palestra de um dos coordenadores do grupo, intitulada “Direito a
Educacdo e Vulnerabilidade Social em Dialogo” e que reuniu cerca de 20
participantes.

Na sua fala inicial, o palestrante ressaltou que o propdsito do grupo de pesquisa
nao é ocupar o lugar de fala dos grupos vulneraveis, mas sim estabelecer um dialogo
colaborativo para abordar questdes de vulnerabilidade social no contexto do direito a
educacdo. Com mais de 14 anos de existéncia, o grupo trabalha em trés eixos
principais: pessoas com deficiéncia, migrantes e questdes de género, além de outras
areas, como as questdes étnico-raciais.

Ele destacou que, legalmente, a Constituicdo Brasileira de 1988 garante a
igualdade de todos perante a lei, sem discriminacdo. No entanto, existe uma grande
disparidade entre a garantia formal desses direitos e sua efetiva materializacdo. A
vulnerabilidade social, segundo ele, resulta das relagbes de poder e da normalizacéo
imposta pelos grupos hegemonicos, que criam um sistema de privilégios para alguns
e marginalizagdo para outros. Nesse sistema, 0 que escapa da norma é
frequentemente rotulado como “anormal”, o que reflete um conceito falho, tanto no
Direito (muito regulatorio) quanto na Educagéo (rigidamente formal e inflexivel).

A reflexdo sobre a exclusdo social — causada pela negacdo de direitos e a
naturalizacéo da diferenca como um defeito — foi outro ponto abordado pelo professor.
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Ele mencionou, como exemplo grave, a alta taxa de homicidios de pessoas trans no
Brasil. O desafio é como garantir a harmonia social e promover uma sociedade mais
equitativa, considerando a diversidade e a luta contra a segregacéao.

No contexto educacional, o palestrante questionou a funcdo de um sistema
educacional que, muitas vezes, ndo contempla a heterogeneidade dos individuos e
suas realidades sociais. Ele propds a construcdo de uma “educacao libertadora”,
capaz de formar sujeitos criticos, reflexivos e mais conscientes sobre 0s contextos em
que estao inseridos. A educacéo, para ele, deve ser ampliada, articulada e voltada
para a funcdo social, considerando sempre a pluralidade e os desafios do
desenvolvimento humano.

Outras palestras ao longo do seminario abordaram temas relevantes para a
vulnerabilidade social e o direito a educacgdo. No dia 12/06/2024, uma pesquisadora
de Portugal apresentou a palestra “A agua nao pinga: Entra. Somos como uma
semente dentro da Terra: uma analise feminista e decolonial dos fatores de
vulnerabilidade das mulheres deslocadas de Cabo Delgado (Mocambique)”,
abordando a situagdo das mulheres expulsas de seus territorios na Africa.

Em 25/06/2024, o evento contou com trés apresentacdes: “Entre o Passado e
o Presente: Reflexos da Pandemia de Covid-19 na Execucdo do Direito a Educacao
nas Faculdades de Direito do Sul do RS”; “Educacdo Como Ferramenta no
Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher: Uma Anadlise de Proposicdes
Legislativas do Congresso Nacional”; e “O Papel do Direito Social a Educagéo na
Vulnerabilidade e Violéncia Estrutural contra Mulheres e Meninas”.

No dia 02/07/2024, uma palestra discutiu o impacto das tecnologias digitais de
informagéo e comunicacao (TDICs) na educacgéo.

O encerramento, realizado no dia 09/07/2024, contou com duas palestras
presenciais no Saldo de Atos da Faculdade de Direito da UFPel. A primeira discutiu o
“Direito a Educacao e Superacédo da Vulnerabilidade Social de Mulheres em Situagéo
de Violéncia Domeéstica na Cidade de Pelotas/RS (2006-2023)”. Ja a segunda abordou
“Direito a Educacao: Consideracdes sobre A¢cdes Educativas e o Combate a Violéncia

de Género na UFPEL”. Durante o evento, também foi realizada uma arrecadacgéo de
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donativos para discentes atingidas/os pelas enchentes® de maio de 2024 no Rio
Grande do Sul.

Em entrevista, um dos organizadores do evento referiu que:

[...] esse grupo é um espaco muito criativo, um espaco de criagdo, um espaco
de multiplas abordagens. [...] E sempre algo novo, ele ndo é um grupo que se
esgota. Quando penso que a gente ja fez pesquisas e leituras, surgem outras
tematicas relacionadas a género que, as vezes, nem eu vislumbro, e que de
uma conversa com esses mestrandos e mestrandas, surgem. Isso me
retroalimenta academicamente e me deixa muito saudavel para ter o &nimo
de vir para a universidade. Entdo, esse é um grupo que, se depender de mim,
ele vai ter vida ainda por muito tempo. E o grupo é formado por pessoas que
tém uma energia muito semelhante no sentido de serem solidarios, parceiros,
de fazerem parte. Esse evento hoje, por exemplo, foi um evento que era para
ser muito reduzido, era para ser duas manhas. E quando eu convidei uma
das minhas mestras e egressas, teve uma outra que soube e disse: 'Ah,
professor, vocé néo vai me convidar?' E dai eu disse: 'Bah, mas é injusto,
né?' Dai tu cria uma coisa meio fraternal. E eu disse assim: 'N&o vou convidar
todos e todas'. Ai o evento acabou ficando com muitas palestras. Tivemos,
claro, os palestrantes internacionais, de parcerias em Portugal que eu fiz no
ano passado, quando eu fiz o pds-doc, e que vieram fortalecer. Depois eu tive
relatos, assim, de que: '‘Bah, que interessante, como o teu grupo tem uma
energia, como parece que tudo acontece de uma forma fluida e tal.' E eu
sempre digo: 'Mas isso ndo depende s6 de mim, mas é uma parceria com
esses estudantes.’" Entdo, a academia, para mim, € um espaco de
solidariedade. Ela ndo é um espacgo extrativista. A gente produz juntos, mas
ndo é uma producgdo carnivora, assim, que destréi as pessoas, que termina
com a salde mental. Porque, como eu fiz 0 meu processo de uma maneira
muito saudavel, no meu mestrado e no meu doutorado, eu procuro passar
isso para eles até para me seguirem na academia, porque a academia tem
um lado bom. Entéo, o grupo, além da producéo, tem um aspecto de familia
para mim, de solidariedade, da gente estar sempre conversando. A gente ndo
precisa de alguma coisa, a gente conversa. Se tem alguém que vai participar
de uma selecéo, eu elenco dois ou trés, todos ajudam para aquela selec¢éo,
para ter projeto, para as entrevistas. Entao, aqueles que entraram por Gltimo
ajudam os proximos nessas etapas. A questado, as vezes, é que sempre me
procuram para alguma davida. Entéo, assim, eu tenho uma relagdo muito boa
COMm 0S Meus egressos e com as minhas egressas. 1sso mostra que o trabalho
e a parceria foram bem-sucedidos. Que ndo é aquele caso de pessoas que
saem e fogem. Pelo contrério, eles agregam, eles voltam, eles querem
participar. E hoje eu fiquei muito feliz porque néo cheguei em casa ainda e
vérias ja estdo postando nos seus stories. Eu fico feliz porque esse é o
espirito que a gente tem que ter na academia. E 0 GDV me possibilita esse
exercicio da humanidade, da solidariedade, dessa educac¢do para o futuro,
de como vou pegar essas pessoas e entrega-las para o futuro de uma forma
saudavel, para que elas exercam depois a mesma funcéo que eu. Porque
acho que a gente precisa de professores que gostem de fazer o que fazem,
entdo eu procuro proporcionar isso. Tem momentos tensos? Tem, mas faz
parte, mas também nao é o nosso carro-chefe. Hoje, com esse evento, eu
senti uma gratiddo, uma coisa muito boa. Isso € muito bom, a gente trabalhar
com essa sensacao. Entéo, o grupo de estudos, o grupo Direito, Educacao e
Vulnerabilidade, que eu lidero, tem ido muito além do que eu poderia

52 Em maio de 2024, o Rio Grande do Sul enfrentou fortes chuvas que causaram enchentes em diversas
regibes, afetando muitas comunidades e, entre elas, muitos estudantes da UFPel, que perderam bens
e tiveram suas rotinas académicas interrompidas.
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imaginar, muito mesmo. Isso é muito bom, ele vai para além da academia
propriamente dita, mas para essa questdo dos vinculos académicos
saudaveis, onde a gente gosta de estar junto, a gente gosta de combinar
esses momentos. Mesmo hoje, uma manha gélida, nés estavamos ali. Entéo,
assim, muito bom, muito bom. Eu fico muito feliz. E vieram alguns alunos da
graduacdo. Entao, isso também é bom, talvez seja ai uma semente. Ja tem
dois alunos da graduagédo que ja me procuraram para entrar no grupo. Isso
era extremamente raro, eu nao tinha procura no comeco e agora ja tem
procura. Entdo isso também é algo bastante interessante e outros colegas
também tém compartilhado. Entdo mostra que, do tempo que eu entrei em
2015 até agora, eu percebo que as pessoas estdo mais sensiveis. Ainda é
muito pouco, mas ja estao mais do que no comeco.

Por fim, com base na andlise feita, compreendo que a tematica das relacfes de
género ndo esta presente de forma explicita no curriculo instituido do Curso de Direito
da UFPel, no que concerne aos textos do PPC, a base curricular e na maioria dos
planos de ensino. Porém, as relacdes de género acontecem na producao curricular
do referido curso mediante praticas discursivas e nao discursivas antagonicas que: a)
reproduzem a génese historica do poder-saber juridico, na qual o Direito carrega forte
tradicAo dogmatica, elitista, conservadora, patriarcal e cis-heteronormativa; e/ou b)
contestam tal tradicdo; e c) buscam desestabiliza-la via estratégias de resisténcia, que
visam transformar as relacdes entre 0s sujeitos, 0s processos formativos e a politica

curricular, criando possibilidades para novas concepcgoes, perspectivas e praticas.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta tese, volto ao inicio em que, inspirada por Clarice Lispector,
escrevo sobre trés fios entrelagcados na pesquisa: relacdes de género, producéo
curricular e formacao académico-profissional no Curso de Direito da UFPel. Nao se
trata de fechar a discussdo ou de amarra-la em uma sintese definitiva, porque isso
seria trair o percurso realizado.

Isso porque, amparada na perspectiva pos-estruturalista, compreendo o
curriculo como dispositivo de relacbes de poder-saber que constituem efeitos de
verdade e geram processos de subjetivacdo. Busquei posicionar-me a partir da
analise critica dos discursos que configuram politicas curriculares, o que implica em
colocar em questdo o campo de formacao académico-profissional do Direito e, ao
mesmo tempo, abrir espaco para pensar outras formas de producéo de poder-saber,
outras perspectivas de educacao juridica.

Desse modo, 0 aporte tedrico-epistemoldgico e o percurso metodologico da
pesquisa que origina esta tese permitiram compreender o curriculo ndo apenas como
base estruturada de componentes curriculares que definem o percurso formativo de
uma area cientifica-académica, mas como um dispositivo que engendra a producao
de politicas curriculares, nas quais saberes e poderes sao legitimados, contemplando
certas demandas. Essa compreensao se ancora nas contribuicbes de autoras como
Lopes e Macedo (2011), Lopes (2018) e Tomaz Tadeu da Silva (2021), que pensam
o curriculo como texto e pratica, como campo de producdo simbdlica e material de
subjetividades.

Nesta tese, refiro-me ao curriculo instituido ou prescrito no sentido do discurso
presente nos documentos analisados (DCNs, PPC, matriz curricular e planos de
ensino) e o curriculo em acdo que se traduz nas praticas discursivas e nao discursivas
das comunidades epistémicas (docentes e discentes), por entender que ambos
engendram a producdo de politicas curriculares enquanto processos ativos,
articulando ou ndo demandas em disputas.

Portanto, a producdo curricular e a formagdo académico-profissional se
constituem por meio de agfes politicas, pedagogicas e epistemoldgicas que movem,

constantemente, praticas discursivas e ndo discursivas. Dessa forma, as relacdes de
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género materializadas, ou ndo, nos curriculos prescritos estdo, a todo tempo,
atravessando o curriculo em acéo.

A analise das contingéncias historicas e politicas que conformam a educacao
juridica no Brasil apontou que, desde o século XIX, a formacao académico-profissional
favoreceu os interesses das classes dominantes e do Estado Nacional. Assim, a
formacdo juridica foi pensada e organizada sem preocupacdo com a justica social,
mas como instrumento de administracdo da legalidade e profissionalizacéo elitista,
voltada a ocupacéo de cargos nos Poderes Executivo, Legislativo e Judiciario. Desde
entdo, consolidou-se uma episteme juridica marcada pela racionalidade moderna,
eurocentrada e patriarcal hegemonica, que exclui demandas sociais e afasta
segmentos sociais menos privilegiados dos Cursos de Direito.

Comprometida com os interesses das elites, a formacdo juridica no Brasil se
constituiu a partir de uma légica dogmatica, tecnicista e formalista, que opera com
base na naturalizacdo da lei e na crenca de que o Direito € um campo cientifico-
académico neutro e universal. Essa formagdo académico-profissional elitista se
fundamenta na visdo de um bacharel universal e abstrato, operador da lei,
desvinculado das rela¢des concretas de poder que atravessam a sociedade brasileira,
especialmente no que se refere as questdes de género, raca, classe e sexualidade.
De forma correlata, a educacao juridica brasileira, tem se mantido alinhada a essa
tradicao.

Contudo, no contexto contemporaneo, a formacao académico-profissional no
campo do Direito se reconfigura frente as novas contingéncias politicas, sociais e
culturais, que colocam em evidéncia efeitos da configuracdo de uma ordem neoliberal
global, a qual provoca reformas educacionais impulsionadas no ensino superior
brasileiro. A partir da década de 1990, as politicas educacionais direcionadas as
reformas curriculares induzem a mercantilizacdo da educacdo, gerando a
precarizacdo do trabalho docente e a reconfiguracdo da formacdo académico-
profissional na educacao superior mediante adequacao curricular aos interesses de
setores empresariais que advogam a favor da produtividade, competitividade e
empregabilidade. A inducdo da educacgdo a racionalidade neoliberal se traduz na
énfase cada vez maior na formacdo académico-profissional de carater instrumental e

utilitarista, adequada aos interesses do mercado capitalista.
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As politicas curriculares, nesse contexto, passam a ser orientadas por
parametros avaliativos e por indicadores de desempenho, como os instrumentos do
ENADE, do SINAES e das diretrizes emanadas pelo Ministério da Educacéo.
Discursos que geram implicacdes nos processos seletivos, nos projetos politico-
pedagogicos e nas praticas docentes, reforcando um modelo de educacéo e formacao
académico-profissional que corrobora para o aprofundamento de desigualdades
sociais estruturais e processos de excluséo.

Além disso, os impactos das politicas neoliberais e das reformas curriculares
orientadas por essa racionalidade produzem efeitos desiguais, uma vez que, conforme
analisado na pesquisa, a expansao da educacdo superior tem se dado, em grande
parte, por meio do crescimento das instituicdes privadas e de uma oferta massiva de
cursos a distancia, em detrimento da educacao publica. Esses fatores agravam as
desigualdades educacionais e atingem com mais forca estudantes em situacédo de
vulnerabilidade: mulheres, pessoas negras, indigenas, LGBTQIA+ e de baixa renda,
que continuam enfrentando barreiras estruturais para acessar e permanecer na
educagéao superior.

O Direito e a educacéo juridica, enquanto campos historicamente vinculados a
normatividade estatal, acabam sendo ainda mais afetados, pois a tradicdo dogmatica
de uma estrutura disciplinar rigida e normativa se coaduna a racionalidade neoliberal,
ambas centradas na funcionalidade, no individualismo, no produtivismo, na
meritocracia, na exceléncia técnica e na desvinculacdo da formacéo em relacdo as
demandas sociais que reivindicam justica social.

A andlise da producao curricular do Curso de Direito, efetuada através dos
discursos presentes nas DCNs e nos documentos institucionais, mostrou que 0s
curriculos sdo afetados pela racionalidade neoliberal, mesmo estando travestida por
enunciacdes de inovacdo e modernizacdo. Como consequéncia, a educacao juridica
e a formacdo académico-profissional nesta area, via organizagdo curricular dos
Cursos de Direito, passam a ser modeladas pelo discurso de aquisicdo de
competéncias e habilidades voltadas ao desempenho técnico no exercicio
profissional, com pouca abertura para o debate critico e para o tensionamento das
desigualdades sociais.

Embora as reformas curriculares tenham possibilitado a insercdo de temas,

como direitos humanos, diversidade e género nos curriculos dos Cursos de Direito,
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guando isso ocorre, geralmente eles sdo abordados sob uma perspectiva
funcionalista, voltada a formacédo de competéncias interculturais e ndo a critica dos
fundamentos politicos e epistemoldgicos que sustentam as exclusées. Assim, mesmo
as “aberturas” promovidas pelas diretrizes mais recentes, como as Resolucdes
CNE/CES n° 5/2018 e n° 2/2021 (Brasil, 2018, 2021), que orientam a formacao em
Direito, acabam sendo absorvidas pelo sistema, sem produzir deslocamentos
significativos na estrutura curricular e institucional.

Ao longo do trabalho investigativo sobre a producgéo curricular do Curso de
Direito da UFPel, ficou evidenciado que esta permanece, em grande medida, atrelada
a uma légica tradicional, dogmatica, elitista e excludente. No entanto, também foram
identificadas fissuras, tensionamentos e gestos de resisténcia nas préaticas docentes
e discentes, que indicam a possibilidade — e a urgéncia — de uma outra formacéo
juridica, mais comprometida com a justica social e com os direitos humanos.

Assim, os documentos oficiais que compdem o curriculo do Curso de Direito da
UFPel — em especial o PPC, a matriz curricular e as ementas dos componentes
curriculares — evidenciam a configuragdo de uma estrutura curricular fortemente
ancorada em uma légica disciplinar, linear e conteudista. Essa configurac&o curricular
reproduz a tradicdo juridica que privilegia o saber juridico formal, confirmando a
permanéncia de uma episteme juridica marcada pela formalidade, dogmatismo e
universalidade do campo cientifico do Direito, e do bacharel como sujeito e profissional
dotado de competéncias técnicas e instrumentais no manejo do codigo legal.

O PPC do curso, embora traga algumas menc¢ées a uma formacao critica,
humanista e voltada aos direitos humanos, ndo se desdobra na organizacdo de
componentes curriculares, conhecimentos e/ou de acdes que efetivem essa
perspectiva. As relacdes de género, por exemplo, aparecem de forma extremamente
limitada, e quando estdo presentes, geralmente ocorrem em fragmentos textuais, sem
articulagado com os objetivos gerais da formag¢ao ou com os componentes curriculares
obrigatorios. Nao ha uma abordagem mais aprofundada das relacdes de género no
curriculo prescrito.

A matriz curricular refor¢a essa constatagédo, ao concentrar o nucleo formativo
nas disciplinas tradicionais do Direito (Civil, Penal, Constitucional, Processual),
enquanto campos interdisciplinares, como Sociologia Juridica, Filosofia, Direitos

Humanos ou mesmo temas contemporaneos aparecem em menor numero de créditos
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ou como conteudos acessorios. Além disso, a maior parte das disciplinas obrigatérias
opera com foco nos aspectos normativos, sem abertura para abordagens criticas ou
discussBes sobre relagBes sociais, culturais e histéricas que conformam o campo
juridico.

Nas ementas e nos planos de ensino também se observa a predominancia de
uma abordagem centrada na formacgao académico-cientifica técnica e utilitarista, com
objetivos de aprendizagem voltados a preparacdo para CONCUrsoS e exercicio
profissional em moldes tradicionais. As teméaticas de género, raca, sexualidade, classe
e territdério, quando aparecem nas ementas, sdo tratadas de forma transversal ou
relegadas as disciplinas optativas — o0 que reforca a ideia de que tais temas séo
periféricos frente ao “nucleo duro” do conhecimento juridico.

Apesar disso, na analise do curriculo prescrito e do curriculo em acéo, foi
possivel identificar projetos de extensdo, de pesquisa e propostas de componentes
curriculares mais criticos (ainda que minoritarios), movimentos de resisténcias e novas
perspectivas na educacdo juridica e na formacdo académico-cientifica das/os
bacharéis. Sdo essas praticas que tensionam o curriculo prescrito em vista do
curriculo em acédo, e demonstram que, mesmo em contextos fortemente estruturados
pela tradicdo juridica, existem brechas para o0 surgimento de outras perspectivas
politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas.

Por isso, a analise do contexto da pratica ocupou um lugar destacado nesta
tese. E nele que emergiram as vozes de docentes e discentes diretamente
implicado/as na producédo curricular de um curriculo em acédo. Nesse sentido, a
atuacdo dos sujeitos docentes e discentes é primordial na producao curricular do
Curso de Direito, através de praticas discursivas e ndo discursivas que tensionam o
instituido. Essas comunidades ndo sdo homogéneas, mas compostas por sujeitos que
ocupam diferentes posicdes, vivenciam experiéncias distintas nos modos como se
relacionam no contexto formativo. Cabe a elas, a elaboracdo das bases politico-
pedagogicas e epistemologicas de sustentacdo do curso, refletindo sobre a pedagogia
juridica que sustenta o curriculo, delineada a partir das politicas curriculares nacionais,
assim como pelas demandas provenientes dos grupos sociais, que reivindicam justica
social.

Aqui, o curriculo deixa de ser apenas um texto normativo e se revela como

pratica viva, situada e atravessada por subjetividades, afetos, disputas e siléncios.
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Assim, a producdo curricular no campo do Direito, longe de ser neutra e limitada pela
l6gica de um profissionalismo técnico, € um campo em disputa, onde diferentes
racionalidades se confrontam. O curriculo atua como um dispositivo que normaliza
determinados corpos e saberes, excluindo aqueles que ndo se ajustam a matriz
hegemonica — heteronormativa, patriarcal e branca. A falta de discusséo das relacfes
de género na composicao da matriz curricular e dos componentes que constituem o
curriculo instituido ndo implica seu desaparecimento, pelo contrario, torna mais
expressiva e conflitiva sua manifestagao.

Na andlise das praticas discursivas e nao discursivas das comunidades
epistémicas do Curso de Direito da UFPel que participaram da pesquisa — docentes e
discentes — emergiram tensfes entre a afirmacao da tradicdo juridica na formacéo
académico-profissional e sua abertura para novos sentidos. Enquanto alguns relatos
reforcam a centralidade da técnica e da dogmatica na organizacdo curricular, outras
falas revelam experiéncias formativas voltadas ao acesso a justica, a critica social e a
interdisciplinaridade, denotando a compreensédo do ensino juridico como um campo
de atuacdo ética, politica e pedagodgica, cuja expectativa de formacdo académico-
profissional deve se voltar a justica social. Para isso, a docéncia é concebida como
pratica profissional critica, articulada com os desafios contemporaneos da sociedade
brasileira.

Nos entremeios do curriculo prescrito e do curriculo em agdo surgem
estratégias de enfrentamento e criacdo de acdes coletivas voltadas as questbes de
género. Essas praticas desestabilizam o poder hegeménico que reduz a formacéo
juridica a preparacao técnica e instrumental para a atuacdo profissional no campo
juridico ou para concursos publicos.

No que se refere as préticas discursivas e ndo discursivas das comunidades
epistémicas envolvidas na pesquisa, foi dito que as relacdes de género ndo sao
tematizadas de forma consistente no curriculo prescrito, mas percebi que essas
atravessam a producdo curricular no cotidiano das interacbes e nos conflitos que
emergem entre 0s sujeitos que questionam a formacdo académico-profissional do
Curso de Direito. As relacbes de género vieram a tona com forga ao relatarem
silenciamentos, reproducédo de desigualdades e resisténcias cotidianas.

Discursos que evidenciam como a cultura patriarcal e cis-heteronormativa se

manifesta atraves de violéncias simbodlicas — e, em alguns casos, também em
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situacdes explicitas, como o assédio moral no contexto do Curso de Direito da UFPel
— 0 que opera como instrumento de manutencdo de um regime de verdade que
desautoriza saberes e corpos dissidentes. Quando as relagdes de género aparecem
apenas de modo periférico ou sdo completamente silenciadas, isso ndo se d& por
acaso: trata-se de um efeito de verdade produzido por uma racionalidade juridica e
educacional que opera historicamente com base na exclusdo de corpos e saberes que
escapam ao modelo hegemaonico.

Porém, conforme as falas das estudantes, o combate as violéncias de género
se deu mediante a organizacdo de manifestacfes contra o machismo institucional,
utilizando suas vozes e cartazes espalhados pelo espaco da Faculdade de Direito,
uma acdo politica que provocou fortes reacdes. Esses eventos indicam que o
enfrentamento as desigualdades de género no campo juridico ultrapassa o curriculo
instituido e se manifesta na producéo curricular do curriculo em acéo: trata-se de uma
luta por existéncia e reconhecimento, marcada por conflitos, disputas e aliancas, seja
por meio de préaticas docentes sensiveis as desigualdades, seja por movimentos
discentes que reivindicam pertencimento, reconhecimento e transformacdo. Como
evidenciam Butler (2021) e Lugones (2008), o poder atua produzindo sujeitos e
normatividades, mas também encontra resisténcia nos corpos que ndo se deixam
capturar completamente pela norma.

A formacgdo académico-profissional em Direito ndo se d& apenas através do
curriculo prescrito, mas nos encontros, nas auséncias, nos afetos e nas disputas que
compdem o cotidiano formativo. As comunidades epistémicas, ao interpretarem,
resistirem ou ressignificarem os sentidos do curriculo, produzem efeitos concretos na
educacao juridica.

Em meio a praticas muitas vezes solitarias, fragmentadas e que sofrem
resisténcia institucional, essas vozes denunciam e anunciam. Denunciam o
silenciamento de género, a normatividade do curriculo, o racismo institucional e a cis-
heteronormatividade que perpassam a formacdo académico-profissional. Mas
também anunciam estratégias de resisténcia, criagcdo e esperanca: praticas contra-
hegemonicas, articulagbes com os saberes das margens.

N&do se trata apenas de modificar o curriculo prescrito nos documentos,
adicionando novos temas aos programas curriculares. Trata-se de um processo mais

profundo, que exige deslocamentos politicos, epistémicos e pedagdgicos. E
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necessario repensar o que significa formar profissionais do Direito em um pais como
o Brasil, atravessado por desigualdades histéricas, violéncias institucionais e
processos de exclusdo estrutural que enredam relacées de género, étnico-raciais,
sexualidades, territorialidades distintas, entre outras categorias.

O debate acerca das relacbes de género expressa a escolha politica e
epistémica por desestabilizar a ordem instituida deste campo, calcada na tradicéo
juridica, para pauta-la na emergéncia da discussdo em torno da justica social e da
pluralidade de demandas de género, sexuais, étnico-raciais, entre outras até entéo a
margem, em vias de reconfigurar os modos de pensar e de organizar o conhecimento,
valorizar experiéncias e saberes advindos de epistemologias que séo historicamente
negligenciadas.

Nesse cenario, 0 que esta em disputa ndo é apenas “incluir género” no
curriculo, mas deslocar os préprios fundamentos do campo juridico enquanto espaco
de producédo de verdade e regulacéo da vida. Isso exige uma transformacdo que nao
€ apenas de atitude, mas de pensamento, de concepcao, de génese. Como
argumenta Lopes (2006, 2018), o curriculo deve ser entendido como um campo de
disputas, no qual os sentidos do conhecimento sdo continuamente produzidos,
traduzidos e ressignificados.

Pensar a transformacao curricular, nesse sentido, implica deslocar-se da ideia
de curriculo como prescricao técnica, para compreendé-lo como préatica discursiva e
politica que produz verdades e subjetividades. Trata-se, portanto, de questionar o que
se ensina, como se ensina e quem € reconhecido como legitimo para ensinar,
tensionando os regimes de verdade que sustentam o campo juridico e abrindo espaco
para outras epistemologias.

E nesse contexto que as epistemologias feministas e de(s)coloniais ganham
ainda mais relevancia: elas ndo apenas oferecem outras formas de compreender o
mundo, mas também atuam como praticas de resisténcia a racionalidade neoliberal,
afirmando a importancia de uma educacdo que seja comprometida com a justica
social, com a pluralidade epistémica e com a formacé&o ética e politica dos sujeitos.

Essas epistemologias surgem nos movimentos de contestagéo ao status quo,
ao sistema capitalista, patriarcal e colonial hegemdnico, como forcas tensionadoras,

apontando para outros modos de colocar em acéo a educacao juridica, o que exige

218



transformar as diretrizes epistémicas, as epistemes e as acdes politico-pedagdgicas
gue perfazem a formacao académico-profissional no campo cientifico do Direito.

As epistemologias feministas, de(s)coloniais e interseccionais mobilizadas ao
longo desta tese, especialmente a partir da leitura de autoras como Anzaldua (2000,
2005), Ochoa (2008) e Lugones (2005, 2008, 2014), me levam a apontar para a
urgéncia de curriculos que reconhecam a pluralidade dos saberes, que escutem as
vozes e as dores dos corpos historicamente silenciados e que produzam outras
maneiras de formar, académica e profissionalmente, os sujeitos. Uma formacao mais
afetiva, mais coletiva, mais comprometida com a justica social.

Ao tensionarem o lugar da objetividade, da razdo e da neutralidade no
conhecimento, as epistemologias feministas latino-americanas abrem espaco para
pensar outras pedagogias, em que a formacdo académico-profissional no Direito
cologue em questéo a exclusao historica de corpos e saberes dissidentes, e afirmem
praticas politicas, éticas e estéticas baseadas no cuidado, na horizontalidade, na
escuta e na reciprocidade. Penso que séo insurgéncias politicas, pedagodgicas e
epistémicas, que sinalizam novas perspectivas para a educacdo juridica a ser

promovida nos Cursos de Direito.
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido - discente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - DISCENTE

Pesquisadora responsavel: Eliada Mayara Alves Krakhecke

Telefone: 53 999191128; e-mail: eliadamayara@hotmail.com

Docentes responséveis: Profa. Dra. Maria Cecilia Lorea Leite e Profa. Dra. Dulce Mari
da Silva Voss

e-mail: mclleite@gmail.com; dulcevoss@unipampa.edu.br

Instituicdo: Universidade Federal de Pelotas

A partir deste Termo de Consentimento estou sendo convidado/a a participar
voluntariamente na producéo de dados da Pesquisa de Doutorado que tem como titulo
“Relagoes de Género na Producao Curricular no Curso de Direito: um Estudo de
Caso na Universidade Federal de Pelotas”. O objetivo desta pesquisa € investigar
como se configura a producéo curricular do Direito referente as relacdes de género no
curso de formacédo de bacharéis em Direito na Universidade Federal de Pelotas.

Estou ciente de que a minha participagdo como discente do Curso de Direito
da Universidade Federal de Pelotas envolvera participar de uma entrevista
semiestruturada sobre a tematica do estudo e/ou participacdo em observacao
participante. A pesquisadora acompanharad aulas e participard de atividades
pedagdgicas do curso, incluindo atividades extracurriculares como palestras, eventos
e reunides, a fim de observar as relacdes de género entre docentes, docentes e
discentes, discentes e discentes, bem como o0s discursos proferidos por essas
comunidades epistémicas que possam contribuir para sua pesquisa.

Esses procedimentos permitirdo que a pesquisadora analise as praticas
discursivas e nao discursivas em funcionamento nos ditos e ndo ditos presentes nas
falas dos/as docentes e discentes, as interacdes e as acdes pedagodgicas durante a
formacao dos/as discentes do curso de graduacdo em Direito em que as relacfes de
género aparecam.

Compreendo que minha participacdo € voluntaria, e tenho o direito de
interrompé-la a qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de penalizacdo. Além
disso, estou ciente de que minha identidade permanecera confidencial durante todas
as etapas do estudo. Os dados coletados serdo anonimizados por meio do uso de
nomes ficticios e, se necessario, pseuddnimos, a fim de proteger a identidade dos/as
participantes. As entrevistas serdo realizadas presencialmente e gravadas, com 0s
arquivos de 4udio protegidos por senha e armazenados com seguranca, garantindo
gue somente a pesquisadora, sua orientadora e coorientadora de pesquisa possam
acessa-los.

Quanto as despesas, néo terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem
receberei compensacdes financeiras.

Quanto aos riscos e possiveis reacdes, a pesquisa pode envolver
desconforto emocional para os/as discentes, especialmente ao discutir questbes de
género, o que pode incluir a rememoracao de experiéncias desafiadoras ou situagcdes
de discriminacao/violéncia. Para minimizar esses riscos, a pesquisadora compromete-
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se a aplicar medidas que incluem escuta ativa, apoio emocional e, se necessario,
encaminhamento para assisténcia psicolégica ou juridica. Assim, novamente fui
informado/a de que a qualquer momento posso retirar-me livremente e deixar de
participar do estudo, sem sofrer qualquer penalizacdo ou prejuizo.

Sobre os beneficios, a pesquisa oferece beneficios significativos, contribuindo
para discussdes sobre relagbes de género na producdo curricular e nas praticas
pedagogigcas dos cursos de Direito. Para os/as participantes, isso implica um maior
entendimento das questdes de género no contexto do Curso de Direito, promovendo
praticas mais inclusivas e igualitarias. Além disso, participar da pesquisa permite
conscientizacéao, reflexado e participacéo ativa no processo de investigagao.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicagbes sobre o estudo, todas
registradas neste formulario de consentimento. As investigadoras do estudo
responderam e responderdo, em qualquer etapa do estudo, a todas as minhas
perguntas, até a minha completa satisfacdo. Portanto, estou de acordo em participar
do estudo. Este Formulério de Consentimento Pré-Informado sera assinado por mim
e arquivado na instituicdo responsavel pela pesquisa.

Nome do/a participante:
Identidade:
Assinatura: Data:_ / |

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DA INVESTIGADORA:

Expliquei a natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me
a disposicdo para perguntas e as respondi em sua totalidade. O/a participante
compreendeu minha explicacdo e aceitou, sem imposicdes, assinar este
consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o material coletado para
a publicacdo de relatérios e artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o/a
participante tiver alguma divida ou preocupacdo sobre o estudo pode entrar em
contato através do meu enderec¢o acima. Para outras consideracfes ou duvidas sobre
a ética da pesquisa, entrar em contato com o Comité da Faculdade de Enfermagem
da UFPel, localizado na Rua Gomes Carneiro, 01, Centro, Pelotas/RS, telefone para
contato: 55 53 3284-3822; e-mail: cepfen@ufpel.edu.br.

Assinatura da pesquisadora responsavel:
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido - docente

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - DOCENTE

Pesquisadora responsavel: Eliada Mayara Alves Krakhecke

Telefone: 53 999191128; e-mail: eliadamayara@hotmail.com

Docentes responséveis: Profa. Dra. Maria Cecilia Lorea Leite e Profa. Dra. Dulce Mari
da Silva Voss

e-mail: mclleite@gmail.com; dulcevoss@unipampa.edu.br

Instituicdo: Universidade Federal de Pelotas

A partir deste Termo de Consentimento estou sendo convidado/a a participar
voluntariamente na producéo de dados da Pesquisa de Doutorado que tem como titulo
“Relacdes de Género na Producéo Curricular no Curso de Direito: um Estudo de
Caso na Universidade Federal de Pelotas”. O objetivo desta pesquisa € investigar
como se configura a producéo curricular do Direito referente as relacdes de género no
curso de formacédo de bacharéis em Direito na Universidade Federal de Pelotas.

Estou ciente de que a minha participagdo como docente do Curso de Direito
da Universidade Federal de Pelotas envolvera participar de uma entrevista
semiestruturada sobre a tematica do estudo e/ou participacdo em observacao
participante. A pesquisadora acompanharad aulas e participard de atividades
pedagdgicas do curso, incluindo atividades extracurriculares como palestras, eventos
e reunides, a fim de observar as relacdes de género entre docentes, docentes e
discentes, discentes e discentes, bem como o0s discursos proferidos por essas
comunidades epistémicas que possam contribuir para sua pesquisa.

Esses procedimentos permitirdo que a pesquisadora analise as praticas
discursivas e nao discursivas em funcionamento nos ditos e néo ditos presentes nas
falas dos/as docentes e discentes, as interacdes e as acdes pedagodgicas durante a
formacao dos/as discentes do curso de graduacédo em Direito em que as relacdes de
género aparecam.

Compreendo que minha participacdo € voluntaria, e tenho o direito de
interrompé-la a qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de penalizacdo. Além
disso, estou ciente de que minha identidade permanecera confidencial durante todas
as etapas do estudo. Os dados coletados serdo anonimizados por meio do uso de
nomes ficticios e, se necessario, pseuddnimos, a fim de proteger a identidade dos/as
participantes. As entrevistas serdo realizadas presencialmente e gravadas, com 0s
arquivos de 4udio protegidos por senha e armazenados com seguranca, garantindo
gue somente a pesquisadora, sua orientadora e coorientadora de pesquisa possam
acessa-los.

Quanto as despesas, néo terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem
receberei compensacdes financeiras.

Quanto aos riscos e possiveis reacdes, a pesquisa pode envolver
preocupacdes com repercussdes profissionais devido a discussdo de questdes de
género. Para minimizar esses riscos, a pesquisadora compromete-se a aplicar
medidas que incluem confidencialidade estrita, garantindo que as informacdes
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fornecidas pelos/as professores/as sejam mantidas estritamente confidenciais e que
suas identidades ndo sejam reveladas em relatorios ou analises. Assim, novamente
fui informado/a de que a qualqguer momento posso retirar-me livremente e deixar de
participar do estudo, sem sofrer qualquer penalizacao ou prejuizo.

Sobre os beneficios, a pesquisa oferece beneficios significativos, contribuindo
para discussdes sobre relagbes de género na producdo curricular e nas praticas
pedagogigcas dos cursos de Direito. Para os/as participantes, isso implica um maior
entendimento das questdes de género no contexto do Curso de Direito, promovendo
praticas mais inclusivas e igualitarias. Além disso, participar da pesquisa permite
conscientizacgéo, reflexdo e participacéo ativa no processo de investigagao.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicagbes sobre o estudo, todas
registradas neste formulario de consentimento. As investigadoras do estudo
responderam e responderdo, em qualquer etapa do estudo, a todas as minhas
perguntas, até a minha completa satisfacdo. Portanto, estou de acordo em patrticipar
do estudo. Este Formulério de Consentimento Pré-Informado sera assinado por mim
e arquivado na instituicdo responséavel pela pesquisa.

Nome do/a participante:
Identidade:
Assinatura: Data:_ / |

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DA INVESTIGADORA:

Expliquei a natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me
a disposicdo para perguntas e as respondi em sua totalidade. O/a participante
compreendeu minha explicacdo e aceitou, sem imposicdes, assinar este
consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o material coletado para
a publicacdo de relatérios e artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o/a
participante tiver alguma divida ou preocupacdo sobre o estudo pode entrar em
contato através do meu endereco acima. Para outras considera¢des ou davidas sobre
a ética da pesquisa, entrar em contato com o Comité da Faculdade de Enfermagem
da UFPel, localizado na Rua Gomes Carneiro, 01, Centro, Pelotas/RS, telefone para
contato: 55 53 3284-3822; e-mail: cepfen@ufpel.edu.br.

Assinatura da pesquisadora responsavel:
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APENDICE C - Termo de anuéncia institucional

e
ETT

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL (TAI)

Nome da Instituicdo: Universidade Federal de Pelotas - Faculdade de Direito

Como dirigente da instituicdo acima, declaro para os devidos fins que a instituicdo esta
de acordo com a execucdo do projeto de pesquisa intitulado “Relagées de Género na
Producéo Curricular no Curso de Direito: um Estudo de Caso na Universidade Federal
de Pelotas”, que tem como pesquisadora responsavel Eliada Mayara Alves Krakhecke, sob
a orientacdo da Profa. Dra. Maria Cecilia Lorea Leite e coorienta¢do da Profa. Dra. Dulce Mari
da Silva Voss, com o objetivo de investigar como se configura a producao curricular do
Direito referente as relagdes de género no curso de formacéo de bacharéis em Direito
na Universidade Federal de Pelotas.

A instituicdo assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa
a ser totalmente realizada nas suas dependéncias e declara que apresenta infraestrutura
necessaria a sua realizacao.

Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial as
Resolucdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Informo que o acesso a instituicdo e inicio da coleta dos dados estdo condicionados a
apresentacdo do Parecer de Aprovacdo por Comité de Etica em Pesquisa, devidamente

credenciado junto & Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Atenciosamente,

Pelotas, de novembro de 2023.

Prof. Dr. Pedro Moacyr Perez da Silveira
Diretor da Faculdade de Direito - UFPel
ou
Profa. Dra. Anelize Maximila Correa.

Vice-Diretora da Faculdade de Direito - UFPel
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APENDICE D - Termo de compromisso de utilizacdo de dados

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS (TCUD)

Titulo do Projeto de Pesquisa: Relacdes de Género na Producao Curricular no Curso de
Direito: um Estudo de Caso na Universidade Federal de Pelotas

Pesquisadora responsavel: Eliada Mayara Alves Krakhecke

Instituicdo cedente dos dados: Universidade Federal de Pelotas

IDENTIFICACAO DOS MEMBROS DO PROJETO DE PESQUISA

Nome completo Vinculo CPF Assinatura
Institucional

Eliada Mayara Alves | Universidade 853.491.510-
Krakhecke Federal de | 53

Pelotas
Maria Cecilia Lorea | Universidade 242.592.500-
Leite (orientadora) Federal de | 78

Pelotas
Dulce Mari da Silva | Universidade 571.022.280-
Voss (coorientadora) | Federal do | 15

Pampa

Os dados que deverdo ser coletados somente apds a aprovacdo do projeto de
pesquisa pelo Comité de Etica Institucional sdo: - Entrevistas individuais com discentes e
docentes para coletar informacdes sobre a tematica de estudo; - Observacdes participantes
em aulas, reunifes, palestras e outras atividades académicas que envolvem interacdes entre
discentes e docentes, onde as relacdes de género podem ser percebidas; - Documentos que
contenham informacdes pessoais ou sensiveis de discentes ou docentes, como registros
académicos, notas, avaliacdes, entre outros; - Dados de pesquisas ou questionarios aplicados
aos membros da comunidade académica para avaliar suas atitudes, crencas e
comportamentos relacionados a questdes de género.

Os dados obtidos na pesquisa somente serdo utilizados para o projeto
vinculado.

AUTORIZACAO DA INSTITUICAO/PESQUISADOR RESPONSAVEL

Declaramos, para os devidos fins, que cederemos as Pesquisadoras acima nominadas
0 acesso aos dados solicitados para uso exclusivo no Projeto de Pesquisa supracitado.

Esta autorizacdo esta condicionada a observancia, pela Pesquisadora, da Lei n.°
13.709/2018, da Resolucdo CNS n.° 466/12, da Resolucdo CNS n.° 674/2022 e demais
normativas aplicaveis, inclusive as normas internas da Ebserh. A Pesquisadora se
compromete a utilizar os dados dos/as participantes da pesquisa exclusivamente para fins
cientificos, mantendo-se o sigilo e garantindo a ndo utilizagdo das informacfes em prejuizo
de pessoas e/ou de comunidades.

Pelotas, __ de novembro de 2023.

Prof. Dr. Pedro Moacyr Perez da Silveira
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Diretor da Faculdade de Direito - UFPel
ou
Profa. Dra. Anelize Maximila Correa.

Vice-Diretora da Faculdade de Direito — UFPel
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APENDICE E - Roteiro das entrevistas docentes

ROTEIRO ENTREVISTAS DOCENTES:

Data, local e horario:
Dados de Identificacéo:
Nome do/a entrevistado/a:
Idade:

Nacionalidade:

Local em que reside:
Género:

Raca/etnia:

Estado civil:

Formacao Académica-Profissional:

1) Onde e quando cursaste a graduacéo?

2) Como foi a tua formacao académica?

3) Onde e quando cursaste a Pds-Graduacao?

4) Sobre o que pesquisou no Mestrado e no Doutorado?

5) Quais sao as tuas pesquisas atuais?

Trajetoria na Docéncia:

6) Onde e quando iniciaste a atuacao na docéncia?

7) Por que decidiste exercer a docéncia?

8) Como foi a tua insercdo na docéncia na educacao superior?

9) Quando e como iniciaste a docéncia no Curso de Direito da UFPel?
10) Como tem sido a tua atuacao profissional neste Curso?

11) Quais os componentes curriculares tens trabalhado no Curso de Direito?

12) A tematica das relacbes de género esta presente nestes componentes na tua
atuacao profissional? De que forma?

13) Como se da a relacdo com os/as estudantes quanto a abordagem desta teméatica
nas aulas?

14) Como percebes as relagdes de género no contexto da Faculdade de Direito e do
Curso de Direito da UFPel?

15) Gostaria de acrescentar algo mais que nao foi perguntado?
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APENDICE F - Roteiro das entrevistas discentes

ROTEIRO ENTREVISTAS DISCENTES:

Data, local e horario:
Dados de Identificacéo:
Nome do/a entrevistado/a:
Idade:

Nacionalidade:

Local em que reside:
Género:

Raca/etnia:

Estado civil:

Formacao Académica-Profissional em andamento:

1) Quando e como foi 0 teu ingresso no Curso de Direito da UFPel? Em qual ano
estas?

2) O que motivou a tua escolha pelo Curso de Direito?
3) Como descreverias a tua formacéo académica até agora no curso?
4) O que entendes por género e sexualidade?

5) Consideras que essa tematica deve fazer parte da formac&o no Curso de Direito?
Por qué?

6) A tematica das relacGes de género e sexualidade estd presente no curriculo do
curso? De que formas?

7) Como acontecem no contexto da Faculdade de Direito as relacbes de género e
sexualidade?

8) Consideras que a formacdo académica em relacdo as relacbes de género e
sexualidade tem implicacdo na atuacdo profissional do/a profissional da area de
Direito? Por qué?

9) Tem alguma experiéncia como ativista das relacdes de género e sexualidades
dentro ou fora da faculdade de Direito?

10) Queres acrescentar algo mais além do que foi perguntado?
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