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Educar é parte essencial na formacdo de um ser humano
utépico, que vé a realidade como aperfeicoavel, que se sente
obrigado a ver sempre um mundo de possibilidades, a ser
otimista quanto as possibilidades de organizar modelos de
sociedade cada vez mais justos, inclusivos e democraticos

(Jurjo Torres Santomé).



RESUMO

CUNHA, Natalia Ferreira da. Justica curricular: estudantes com deficiéncia e
acessibilidade curricular — entre conversas e imagens. Orientadora: Maria Cecilia
Lorea Leite. 2025. 240 f. Tese (Doutorado em Educacédo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), Pelotas, 2025.

O direito a educacédo para todas e todos, indiscriminadamente, € um direito social
positivado no ordenamento juridico brasileiro. O desenvolvimento de pesquisas que
envolvem o direito a educacdo e os estudantes com deficiéncia, todavia, ainda é
incipiente no Brasil, especialmente na articulacdo desse direito ao curriculo, a partir
do reconhecimento da justica curricular. Os dados estatisticos demonstram que o
namero de estudantes com deficiéncia que concluem o ensino superior ndo cresce
proporcionalmente ao indice de ingresso desses estudantes nos cursos de graduacao.
Esta tese amplia as discussdes relacionadas entre o direito e a educacao, a partir do
objetivo geral de compreender como o curso de graduacdo em Direito da Universidade
Federal de Pelotas elabora seu curriculo, para garantir a justica e a acessibilidade
curricular aos estudantes com deficiéncia. As bases tedricas sdo a concepc¢do da
Teoria Curricular Itinerante, formulada por Jodo Paraskeva (2010, 2016, 2021), para
discutir sobre o curriculo a partir de uma teoria “outra”, democratizante, que
desterritorializa a construcédo do conhecimento; o contexto da acessibilidade curricular
toma por fundamento as contribuicbes de Hass e Baptista (2015), via pela qual
desvelo pistas e possibilidades sobre a garantia da justica curricular aos estudantes
com deficiéncia, pronunciada especialmente a partir dos conceitos desenvolvidos por
Jurjo Torres Santomeé (2013, 2018b), Branca Jurema Ponce (2016, 2018) e R. Connell
(2006); situo as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduagédo em Direito
como politicas educativas diante do ciclo de politicas proposto por Stephen Ball
(2016). O percurso metodoldgico consiste em conversas, fundamentadas em Ferrago
e Alves (2018) e Serpa (2018), com um grupo de estudantes com deficiéncia, os quais
produziram imagens que sao interpretadas nesta tese a partir dos estudos da cultura
visual. Os procedimentos bibliografico e documental também caracterizam as analises
das Resolucdes que determinam as DCNS dos cursos de Direito e no Projeto
Pedagogico do Curso de Direito da UFPel. O carater inovador da tese consiste na
relacédo entre a producao dos dados de pesquisa, por meio das conversas e imagens
criadas pelos estudantes, cotejados com o referencial tedrico que sustenta a pesquisa.
Os resultados apontam para a falta de cuidado a acessibilidade curricular na producao
do curriculo do curso investigado e para a auséncia da tematica no contexto da
producéo textual e na pratica da politica educativa.

Palavras-chave: Acessibilidade curricular; Direito; Educacdo superior; Estudantes

com deficiéncia; Justica curricular.



ABSTRACT

CUNHA, Natalia Ferreira da. Curricular justice: students with disabilities and
curricular accessibility — between conversations and images. Advisor: Maria Cecilia
Lorea Leite. 2025. 240 f. Thesis (Doctorate in Education) — Faculty of Education,
Federal University of Pelotas (UFPel), Pelotas, 2025.

The right to education for all, indiscriminately, is a social right enshrined in the Brazilian
legal system. However, research involving the right to education and students with
disabilities is still incipient in Brazil, especially when it comes to articulating this right
with the curriculum through the recognition of curricular justice. Statistical data show
that the number of students with disabilities who complete higher education does not
grow proportionally to their admission rates in undergraduate programs. This
dissertation expands discussions at the intersection of law and education, with the
general objective of understanding how the undergraduate Law program at the Federal
University of Pelotas structures its curriculum to ensure curricular justice and
accessibility for students with disabilities. The theoretical foundations include Joao
Paraskeva’s (2010, 2016, 2021) conception of the Itinerant Curriculum Theory, which
approaches curriculum from an alternative, democratizing perspective that
deterritorializes knowledge construction. The discussion on curricular accessibility is
grounded in the contributions of Hass and Baptista (2015), providing insights into
ensuring curricular justice for students with disabilities, particularly through the
concepts developed by Jurjo Torres Santomé (2013, 2018b), Branca Jurema Ponce
(2016, 2018), and R. Connell (2006). The National Curriculum Guidelines (DCNSs) for
Law programs are analyzed as educational policies within the policy cycle framework
proposed by Stephen Ball (2016). This research aligns with a decolonial perspective,
and the investigative practice based on conversations, based on Ferraco and Alves
(2018) and Serpa (2018), with a group of students with disabilities, who produced
images that are interpreted through visual culture studies. Bibliographic and
documentary analysis further support the examination of the resolutions that establish
the DCNs for Law programs and the Pedagogical Project of the Law Program at UFPel.
The innovative aspect of this dissertation lies in the relationship between the research
data—gathered through conversations and student-produced images—and the
theoretical framework that supports the study. The findings indicate a lack of attention
to curricular accessibility in the program’s curriculum development and the absence of
this issue in textual production and educational policy practices.

Keywords: Curricular accessibility; Right; Higher education; Students with disabilities;

Curricular justice.
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Se de tudo fica um pouco,
mas por que nao ficaria
um pouco de mim?

(Carlos Drummond de Andrade).
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1 CONTEXTOS INTRODUTORIOS [ONDE INICIA A CAMINHADA]

Era agosto de 2016 e o que aconteceu em um grande evento internacional
semeou esta pesquisa. Naquele ano, passei por uma situacdo em que estive
temporariamente com minha mobilidade reduzida e isso me fez compreender
questdes de ordem social e cultural que até entdo estavam silenciadas.

— Desce da cadeira!

— N&o desco. Estou no meu direito!

Sim, percebi, a partir dai, que aguele também era meu lugar de fala. Reconheci
que a igualdade e a diferenca sdo produzidas socialmente e que, mesmo ndo sendo
uma pessoa com deficiéncia, ndo deveria me eximir de falar sobre o assunto,
tampouco de lutar juntamente com aqueles que sdo. Nesse sentido, faco uso da
reflexdo de Djamila Ribeiro (2019, p. 30), a fim de pensar no “[...] lugar de fala como
[maneira de] refutar a historiografia tradicional e a hierarquizagdo de saberes
consequente da hierarquia social. Quando falamos de direito a existéncia digna, a voz,
estamos falando de locus social, de como esse lugar imposto dificulta a possibilidade
de transcendéncia”.

O debate sobre as questdes que envolvem o lugar de fala permanece
divergente. Ainda se ouve que, para falar sobre as pessoas com deficiéncia (PCDs),
€ preciso que sejamos uma pessoa que vive essa condicdo, 0 que, no meu
entendimento, ndo se justifica. As pessoas com deficiéncia possuem experiéncias
Unicas sobre as situa¢cfes que as norteiam e isso ndo quer dizer que as que néo sao,
nao possam ter a compreensao social das questdes que constituem as diferencas na
sociedade. Tais questdes, destaco, dizem respeito ao preconceito, as barreiras de
acessibilidade e tantas outras que diariamente emergem nos contextos sociais. Desse
modo, a ideia é ndo reduzir o conceito somente as experiéncias individuais, mas
permitir que facamos reflexdes a partir do meio social em que estamos inseridos
(Ribeiro, 2019). A experiéncia, portanto, pode surgir “[...] como uma porta que se abre
e nos apresenta novas possibilidade de caminhos” (Serpa, 2018, p. 101), como
aconteceu comigo. Compreendo que as pessoas com deficiéncia sao diretamente
atravessadas pelas questbes sociais que as tocam. Esse fato, no entanto, ndo

descaracteriza o meu entendimento enquanto sujeito social.
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O despertar para os meus estudos sobre a tematica do direito a educacéao e,
essencialmente, aos estudantes com deficiéncial aconteceu, entdo, a partir deste
rapido e marcante acontecimento em minha vida. De certa forma, foi uma experiéncia
relevante. Minha formacdo juridica permitiu responder que nao iria descer da cadeira
de rodas quando os organizadores de um evento internacional chamaram a guarda
nacional, a qual estava responsavel pela seguranca daqueles Jogos Olimpicos?, para
gue me intimidassem as suas ordens. A mesma formac&o juridica me instigou, no
entanto, a pensar e questionar sobre o quanto os direitos fundamentais ndo estao
garantidos para todas e todos como constitucionalmente positivados.

Sou bacharela em Direito, formada pela Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) em 2010 e mestra em Direito, formada pelo Programa de Pds-graduacao em
Direito em 2019, pela mesma universidade. Além disso, fiz uma Formacgéo
Pedagdgica para Graduados nao Licenciados pelo Instituto Federal Sul-rio-
Grandense (IFSul), em 2022. Minha graduacdo em Direito foi orientada por um
discurso dogmatico, de certa maneira bastante caracteristico dos cursos juridicos. O
mestrado, por outro lado, permitiu descortinar questdes de ordem social e cultural que
ainda estavam veladas. O ingresso no curso, apoés a vivéncia dos Jogos Olimpicos e
0 encontro com o professor Dr. Valmor Scott Jr., meu orientador, foram essenciais
para o inicio do desenvolvimento de minhas pesquisas voltadas a interlocucdo do
direito e a educacao aos estudantes com deficiéncia.

O desenvolvimento da minha dissertacdo, focada no mapeamento de
imperativos legais e institucionais aos estudantes com deficiéncia da UFPel, foi
potente para a compreenséao da relevancia da acessibilidade, em suas mais diversas
dimensdes. Durante a pesquisa, pude ouvir dos estudantes relatos acerca da
acessibilidade, bem como compreender suas necessidades especificas no que diz
respeito a acessibilidade na universidade. A realizacdo das entrevistas e a articulagéao
com o aporte tedrico da investigacao constituiu um estudo relevante sobre a tematica,

0 que me estimulou a dar continuidade as minhas pesquisas no ambito do meu

! Ainda que a Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008
defina o alunado da educacéo especial (estudantes com deficiéncia, com transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades), utilizarei, nesta tese, a terminologia estudante com
deficiéncia para fazer referéncia a esse alunado, em razao de sua prevaléncia — numérica, conforme
dados do relatério do Censo da Educacao Superior 2022 — sobre os demais. Além disso, entendo
ser a terminologia mais adequada (frente a expresséo “educacao especial”) e que vai ao encontro
da proposta que aqui ofereco ao problematizar a acessibilidade curricular como uma possibilidade
de justica social, sem distinguir a educacéo — a partir do curriculo — em razao de diferencas.

2 Jogos Olimpicos do Rio de Janeiro, realizados no ano de 2016.
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doutoramento. Dos desdobramentos da dissertacdo, emergiram publicacbes que
contribuem para os estudos situados entre o Direito e a Educacéo, sobretudo como
intensa possibilidade de reflexdo acerca da acessibilidade e a garantia dos direitos as
pessoas com deficiéncia (Scott Janior; Cunha, 2020; Cunha; Scott Janior, 2021,
Cunha; Scott Junior; Prates, 2022).

Os direitos das pessoas com deficiéncia ao evento citado eram considerados
“plenamente atendidos”, haja vista que disponibilizava locais “acessiveis3” nos
ambientes em que aconteciam as competi¢des, bem como transporte “acessivel” para
a locomocédo. O que acontece é que o “acessivel’ ndo permitia a plena garantia dos
direitos, uma vez que 0s espacos nao eram, de fato, acessiveis —nem mesmo garantia
acessibilidade*. Os locais para os cadeirantes, por exemplo, em diversos ginasios, s6
eram acessiveis ap0s varios lances de escada; o transporte que deveria garantir a
locomocéo até o local deixava as pessoas que o utilizavam a, no minimo, 500 metros
do portdo de acesso ao complexo esportivo. As cadeiras de rodas “disponiveis” ndo
estavam ao alcance das pessoas e, para utiliza-las, era preciso percorrer quildbmetros
dentro do complexo olimpico. Esses séo apenas alguns dos exemplos que me latejam
a mente sobre aqueles dias em que os meus olhos se abriram para uma teméatica que,
a partir de entdo, passou a me inquietar e impulsionar para que fosse discutida e
ganhasse visibilidade no meu contexto social.

Acesso e acessibilidade estdo diretamente relacionados a inclusdo® das
pessoas com deficiéncia. Penso, no entanto, face as diversas interpretacfes
observadas na literatura cientifica sobre o tema, que é preciso demarcar como esses
conceitos estdo operacionalizados nesta tese. O acesso esta diretamente relacionado
ao direito de entrar, de universalizagcéo. “A palavra acesso pode trazer embutida a
ideia de sair de um determinado lugar ou situacao e ir para lugar ou situagao diferente

da anterior” (Manzini, 2008, p. 283, 2008). Ja acessibilidade se conecta com a

3 Acessivel, conforme o dicionario Michaelis, € um adjetivo que se refere a ter acesso; a que se pode
chegar; ao que é atingivel (Acessivel, 2025).

4 Acessibilidade, neste estudo, esta compreendida conforme a Lei n. 13.146/2015, art.3°, |
acessibilidade: possibilidade e condicao de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de
espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacbes, transportes, informagédo e comunicacao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalacdes abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015).

5> Nesta tese, trato da incluséo diante do reconhecimento da diversidade humana, fundamentalmente
a partir da identidade e diferenca, especialmente da heterogeneidade que comp8e o ambiente
educacional. Assim, incluir € oportunizar a todas e todos o direito a educacao, considerando o
acesso e a acessibilidade na promoc¢éo da aprendizagem.
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utilizacao e fruicdo dos direitos. Assim, “[...] as questdes referentes a acessibilidade
podem ser observadas claramente, mensuradas, legisladas, implementadas e
avaliadas” (Manzini, 2008, p. 285, 2008). Da mesma maneira, a palavra acessivel &
aqui interpretada no sentido de que “[...] somente uma situacdo € acessivel se nela
estiver contida as condi¢des de acessibilidade” (Manzini, 2008, p. 284, 2008). A falta
de acessibilidade, considerando o conceito atribuido a esse termo pela Lei n.
13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), e
sua relacdo com a garantia de direitos, obstaculiza a fruicdo do direito social a
educacédo, especialmente a partir do curriculo, temética da qual me ocupo nesta
pesquisa.

Nesse sentido, a falta de acessibilidade as pessoas com deficiéncia, em
especial aos e as estudantes com deficiéncia, é considerada uma barreira para o
exercicio de direitos. Enfatizo, assim, que, em se tratando do direito a educacao, é
fundamental a garantia de acesso e, para além, a garantia de acessibilidade aos
estudantes para a plena fruicdo do seu direito. A acessibilidade curricular, tematica
cerne desta pesquisa, tem como um dos objetivos garantir que estudantes acessem,
em plenas condi¢Bes de autonomia, o curriculo do curso e, dessa maneira, estejam
amparados no exercicio do seu direito a educacéo, ou seja, com plenas condi¢cbes
para o desenvolvimento de seu processo de formacédo. A possibilidade do exercicio
de usufruir do curriculo e do que dele insurge advém, portanto, da acessibilidade
curricular.

O desenvolvimento de pesquisas que envolvem o direito a educacdo e os
estudantes com deficiéncia é, ainda, incipiente em nosso pais, especialmente na
articulacdo desse direito ao curriculo, a partir do reconhecimento da justica curricular®.
Diante do desafio de compreender a producdo do conhecimento sobre o tema e
observar os caminhos em que se desenvolvem, foi fundamental realizar consulta em
repositérios académicos para “[...] discutir uma certa producdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes
vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares” (Ferreira,
2002, p. 257), sobretudo no sentido de entender como essas pesquisas situam seus
objetos e, especialmente, identificar a importancia e as inova¢des do campo sobre o

qual me debrugo.

6 Esse conceito sera abordado no decorrer da tese.
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Uma consulta ao Banco de Teses e Dissertacées da Capes em 20227 com 0s
descritores que caracterizam este trabalho — acessibilidade curricular, estudantes com
deficiéncia e justica curricular — resultou em 255 dissertacées e 70 teses. E importante
mencionar que a articulagéo, ou seja, a pesquisa realizada com o conector AND entre
os trés descritores que embasaram a mencionada busca, ndo apresentou nenhum
resultado.

Em 20248, realizei nova consulta aos bancos de dados, desta vez ao Banco de
Dissertacoes e Teses da Capes, ao Scientific Electronic Library Online (SciELO Brasil)
e aos periédicos Revista Educacao Especial (UFSM) e Revista Brasileira de Educacao
Especial, publicacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacao
Especial (ABPEE), ambas classificadas no estrato Qualis A da Capes. No Banco de
DissertacOes e Teses da Capes, a articulagao dos trés descritores resultou em uma
dissertagcdo de mestrado profissional. Na busca que empregou os descritores
isolados, os resultados foram os seguintes: 61 trabalhos sobre acessibilidade
curricular, sendo dez teses; 155 trabalhos sobre justica curricular, sendo 56 teses; e
795 trabalhos sobre estudantes com deficiéncia, sendo 154 teses. Na pesquisa
realizada no SciELO Brasil, nenhum resultado foi obtido com a busca da articulagao
dos trés descritores. Na pesquisa isolada, o descritor acessibilidade curricular
apresentou 17 resultados; justica curricular apresentou nove trabalhos; e a expressao
estudantes com deficiéncia resultou em 199 artigos. Em nenhuma das situagdes de
busca, foi inserido filtro temporal, uma vez que os trabalhos nessas tematicas sédo
recentes e, portanto, ndo faria sentido aplicar tal filtro sob pena de restringir em
demasia os resultados do levantamento.

O resultado da articulagdo dos descritores na pesquisa realizada na Revista
Educacédo Especial apresentou um trabalho, no entanto, sem relagéo com esta tese,
ja que se trata de uma pesquisa sobre o0 ensino de Libras e a oferta da educacao
bilingue no Brasil. JA os descritores isolados ofereceram estes resultados:
acessibilidade curricular, 25 artigos; justica curricular, cinco artigos; estudantes com
deficiéncia, 157 artigos. Na busca executada na Revista Brasileira de Educacao
Especial, a articulacdo dos descritores ndo apresentou resultados; a pesquisa

realizada isoladamente com o termo acessibilidade curricular apontou para um artigo,

7 Consulta realizada no banco de dados de Teses e Dissertacdes da Capes em 23 de agosto de
2022.
8 Consulta realizada nos bancos de dados em 31 de julho de 2024.
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enguanto a expressao justica curricular resultou em 13 trabalhos e, por fim, estudantes
com deficiéncia apresentou sete resultados.

Dos resultados apresentados nas pesquisas, apenas dois trabalhos foram
localizados a partir da articulagdo dos descritores que caracterizam esta tese. Um
deles nédo tinha relacdo com a temética desta pesquisa. O outro, uma dissertacdo de
mestrado profissional, analisou as praticas pedagogicas inclusivas a partir da
acessibilidade curricular na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual
dos anos iniciais do ensino fundamental. A baixa produ¢&o encontrada em importantes
bases de divulgacao dos estudos me leva a considerar a relevancia e, acima de tudo,
o carater inovador das pesquisas que venho realizando, especialmente no que tange
a esta tese. Assim, este trabalho foi produzido para contribuir com o campo de estudos
do curriculo, 0 que se da via articulagdo com imagens produzidas por estudantes com
deficiéncia. A originalidade da presente producdo, além das lacunas investigativas
observadas nos levantamentos acerca da literatura cientifica, juntamente com a
urgéncia de tais discussdes, edificam a justificativa desta tese.

Do total dos trabalhos mapeados inicialmente, a partir da leitura dos titulos e
dos resumos, foi possivel selecionar sete que tém maior adesdo ao meu campo de
estudos e de interesses, ou seja, a relacéo entre curriculo, acessibilidade curricular e
justica curricular no contexto de estudantes com deficiéncia “e perceber a presenca
de certos aspectos significativos do debate sobre determinada area de conhecimento,
em um determinado periodo” (Ferreira, 2002, p.270). Assim, passo a uma analise dos
estudos selecionados, relacionando-os com as questdes que me movimentam nesta

tese.
1.1 SITUANDO A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

Como dito anteriormente, dos trabalhos escolhidos, sete se tornaram objeto da
analise da producdo do conhecimento em razdo da sua aproximagcdo com o que
pretendo com a minha pesquisa. Cabe lembrar, ademais, que a producdo do
conhecimento no campo da justica e da acessibilidade, articuladas ao curriculo, ainda
se manifesta de maneira embrionéria. Nesta tese, apresento, oportunamente, uma
metodologia inovadora — e desafiadora — 0 que traz ineditismo frente aos resultados

das pesquisas no campo de estudo.
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Do grupo de trabalhos selecionados, dois sédo artigos. Um deles foi publicado
em 2018 na Educacéo em Revista; o outro foi publicado em 2023 na Revista Educacao
Especial. Os demais estudos destacados se constituem de duas teses de doutorado,
duas dissertagcbes de mestrado académico e uma dissertagdo de mestrado
profissional.

Na tese de doutorado em educacao de Luis Fernando Lima e Silva, defendida
em 15 de junho de 2023 na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, com o titulo
A potencialidade formativa do didlogo do slam com o curriculo escolar: buscando
justica curricular, foi possivel destacar o esfor¢co desenvolvido a partir da tematica da
justica curricular como potencialidade para refletirmos sobre os curriculos. O
pesquisador se propds a considerar o curriculo escolar, a partir de sua concepc¢ao
critica-humanizadora, buscando o exercicio de praticas democraticas, com respeito
as diversidades dos sujeitos escolares, com vistas a uma sociedade justa. A proposta
em muito se articula a que aqui que desenvolvo, uma vez que proponho ponderar
sobre justica curricular a partir da acessibilidade curricular, considerando uma
possibilidade de garantia do direito a educacdo e, consequentemente, a uma
sociedade justa, inclusiva e democratica. As reflexdes suscitadas a partir da justica
curricular sdo fundamentais para destacarmos o0 ambiente educacional e,
especialmente, o curriculo, como potencialidade para o desenvolvimento da
sociedade.

A tese de doutorado em educacao intitulada Praticas pedagdgicas articuladas
entre ensino comum e educacao especial: possibilidades de acesso ao curriculo, de
Maiandra Pavanello da Rosa, defendida em 09 de fevereiro de 2022 na Universidade
Federal de Santa Maria, reflete sobre as praticas pedagogicas em educacédo especial
e seus processos de articulacdo e colaboracdo na escola como possibilidade de
proporcionar acessibilidade curricular aos estudantes.

A pesquisa possibilitou compreender que as praticas pedagogicas acontecem
essencialmente com atendimento na sala de recurso, por meio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Ainda, foi possivel perceber a dissociacdo entre
ensino comum e educacao especial, mesmo que ambos ocupem 0 mesmo espaco —
da escola comum. A proposta da mencionada tese, portanto, € da construcdo de uma
pratica articulada e colaborativa, a qual pode ser um potente instrumento na garantia
de acessibilidade curricular aos estudantes com deficiéncia. A trama que envolve a

tese de Maiandra Rosa (2022) ao presente estudo se encontra, justamente, na
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proposta de refletirmos sobre a acessibilidade curricular como meio para praticas que
possibilitem o exercicio do direito a educacéo aos estudantes com deficiéncia.

As teses selecionadas se caracterizam por pesquisas recentes que se
desenvolvem a partir de tematicas atuais e extremamente fortes para a construcéo de
uma sociedade, efetivamente, justa e inclusiva. A problematica da justica curricular a
partir da acessibilidade curricular aos estudantes com deficiéncia, defendida neste
estudo e nas duas teses selecionadas, leva-me a considerar que 0s textos
mencionados sao relevantes e contribuem para o alargamento das discussdes em
torno do exercicio do direito a educacao, possibilitando novos debates no campo de
estudos sobre curriculo.

O trabalho desenvolvido no mestrado em educacédo por Marcileno de Sousa
Favacho, intitulado de Praticas pedagdgicas de acesso ao curriculo a alunos da
educacédo especial de uma escola publica paraense, defendido em 20 de dezembro
de 2021 na Universidade Federal do Para, objetivou analisar como docentes
organizam as praticas pedagogicas de acesso ao curriculo a estudantes-alvo da
educacao especial matriculados em turmas comuns de uma escola regular. A
dissertacdo conclui que as praticas de acessibilidade curricular se resumem a alguns
ajustes nos conteudos de ensino e, portanto, sdo reducionistas no que tange ao
processo educativo. Sendo assim, ndo contribuem de forma efetiva para o processo
de incluséo escolar e desenvolvimento dos e das estudantes.

No mesmo sentido, Favacho (2021) sugere discussdes a partir das
consideracOes reducionistas das praticas de adaptacdo curricular. Embora parecam
ajustes cuja finalidade é oportunizar o exercicio do direito a educacéo, as adaptacées
contribuem para caracterizar a falta de acessibilidade no curriculo, tendo em vista que
utilizam a deficiéncia como justificativa para os ajustes no curriculo, o que transparece
o entendimento de que estudantes PCDs nao tém capacidade de realizar o que é
proposto a todos. Essa é, pois, uma clara afronta aos principios ideais de uma
sociedade inclusiva. A acessibilidade, por outro lado, se caracteriza por oportunizar a
todos a possibilidade de utilizagcdo dos meios e recursos com autonomia, garantindo
0 processo formativo de estudantes.

A dissertacdo de mestrado em Educacao de Maira da Silva Xavier, intitulada
Acessibilidade curricular: refletindo sobre conceitos e o trabalho pedagdgico,
defendida em 24 de outubro de 2018 na Universidade Federal de Santa Maria,

consiste em analisar como vem sendo construida a producdo académica sobre a
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tematica de acesso ao curriculo escolar para estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial. O estudo revelou uma mudanca recorrente dos conceitos relacionados ao
curriculo e Educacéo Especial nas politicas publicas, sugerindo que as adaptacdes,
adequacoOes e flexibilizagbes curriculares apresentam fragilidades e as configuram
como acgdes de diferenciagéo curricular para discentes com deficiéncia.

As dissertacfes de mestrado se aproximam do amadurecimento que proponho
acerca da percepcao da inadequacdo da utilizacdo de adaptacdes curriculares ao
tratarmos da tematica da inclusdo e de direitos dos estudantes com deficiéncia. O
termo adaptacdo fortalece o carater reducionista da pratica, tendo em vista que
transfere para o estudante a responsabilidade da medida, pois coloca a deficiéncia
como um impeditivo ao seu processo de formacao.

A pesquisa de mestrado profissional em Educacédo Profissional e Tecnologica,
Acessibilidade curricular: um estudo de caso sobre inclusdo escolar no Instituto
Federal de Goias - campus Luziania, de Cicero Batista dos Santos Lima, defendida
em 28 de agosto de 2020 no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
Goiano, teve como objetivo analisar a politica de educagéo inclusiva proposta pelo
Instituto Federal de Goias (IFG). O trabalho evidenciou que sdo diversos os fatores
que precisam ser considerados para o processo de inclusdo escolar na instituicao,
dentre eles a sistematizacdo de acbes que, de fato, viabilizem a elaboracdo de um
curriculo acessivel.

No mesmo sentido, o estudo de Lima (2020) contribui para avangarmos no
entendimento sobre a acessibilidade curricular e a garantia do exercicio do direito a
educacdo. Compreender que a elaboracdo de um curriculo acessivel possibilita e
fortalece o exercicio do direito & educacdo aos estudantes com deficiéncia estimula o
entendimento da heterogeneidade que constitui nossa sociedade e refor¢ca que nao é
a deficiéncia que caracteriza os individuos. As pessoas com deficiéncia sédo, acima de
tudo, seres humanos, com direitos consagrados constitucionalmente e que devem
exigir a garantia do exercicio de seus direitos.

Dos artigos selecionados, o que se intitula Praticas curriculares no ambito da
educacao inclusiva: acessibilidade curricular, adaptacdo curricular e terminalidade
especifica, de autoria de Wanessa Moreira de Oliveira e Cristina Maria Carvalho
Delou, foi publicado na Revista Educacdo Especial, em 2023, e tem como objetivo
observar conceitos relacionados as praticas curriculares adotados no ambito da

educacao inclusiva. Dentre eles, constam as adaptacdes curriculares e a
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acessibilidade curricular, bem como os impactos para 0s processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Em suas consideracfes, as autoras
identificam a falta de clareza quanto a utiliza¢do dos conceitos e sugerem investimento
de esforgos no sentido de elucidar as orientagbes normativas.

O artigo publicado na Educagéao em Revista, em 2018, de autoria de Roberto
Rafael Dias da Silva e intitulado Revisitando a nocdo de justica curricular:
problematizacBes ao processo de selecdo dos conhecimentos escolares, propde-se a
apresentar um estudo tedérico acerca do conceito de justica curricular e considera que
tal conceito permite promover a defesa da justica social e da qualidade social da
educacao. A partir dos estudos de Nancy Fraser (2006, 2012), Silva (2018) defende a
forma da justica curricular centrada a partir dos critérios de redistribuicdo, no sentido
de igualdade social; de reconhecimento das identidades dos sujeitos e dos grupos
sociais; e da representacao social de estudantes, tais como os com deficiéncia. Esse
tema é aprofundado, oportunamente, no decorrer desta tese.

Os artigos selecionados se relacionam a tematica central desta tese, uma vez
gue se propdem a discutir questdes conceituais centrais para este estudo. Ainda que
o0 artigo escrito por Oliveira e Delou (2023) aponte para a falta de orientacdo quanto
aos conceitos empregados nas normativas, o texto é valioso no que tange as
discussdes que suscita, uma vez que apresenta referéncias relevantes que envolvem
0s estudos sobre acessibilidade curricular. O artigo de Silva (2018), por sua vez,
apresenta de maneira clara a contribuicdo da autora Nancy Fraser para refletirmos
questdes relacionadas a justica, sobretudo curricular, o que enriquece as ponderacdes
conectadas a tematica.

As pesquisas selecionadas sao trabalhos desenvolvidos recentemente, o que
sugere a atualidade da discussao e o potencial de novas investigagdes. Ainda que
nao tenha atribuido filtro temporal as buscas nas bases de dados, pelas razfes ja
explanadas, todos os estudos selecionados sob o critério de aproximacdo com esta
tese foram publicados a partir de 2018, o que revela o carater atual do trabalho.

A leitura e a andlise dos trabalhos desenvolvidos sob a temética que orienta as
minhas pesquisas me levam a considerar que as escolhas que faco nesta caminhada
se articulam com os estudos recentes nesse campo, sobretudo no que se refere a
constatacdo da necessidade de compreender a acessibilidade, especialmente a
acessibilidade curricular, como ferramenta de possibilidade de incluséo, de justica

(social e curricular) e de efetivacdo de direitos.
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Assim como nos estudos apresentados por Maira da Silva Xavier (2018) e por
Marcileno de Sousa Favacho (2021), tenho refletido sobre as adaptacdes, as
flexibilizacdes e os ajustes curriculares no sentido de entender que sdo praticas
reducionistas, dotadas de preconceitos e que, de algum modo, inferiorizam estudantes
com deficiéncia, uma vez que se valem dessa condicdo para empobrecimento
curricular. Nesse sentido, a proposta de problematizar sobre a acessibilidade
curricular € justamente para assumir a possibilidade de elaborar um curriculo a partir
das diferencas e que se constitua diante da heterogeneidade social que habita os
ambientes estudantis.

No mesmo sentido, ao articular as bases epistemoldgicas que orientam a minha
caminhada, as amarras entre algumas praticas colaborativas possibilitam a
efetividade da acessibilidade curricular, como evidenciado nos estudos defendidos por
Cicero Batista dos Santos Lima (2020), por Maiandra Pavanello da Rosa (2022) e por
Luis Fernando Lima e Silva (2023). Assim, as pesquisas atuais e, em especial, as
teses e dissertacfes, ainda que em numero reduzido, sdo confluentes com a minha
tematica, o que fortalece a possibilidade de contribuir com a articulagcéo entre o Direito
e a Educacéo, especialmente aos estudantes com deficiéncia.

1.2 QUESTOES QUE EMERGEM: O PROBLEMA DA PESQUISA E SEUS
OBJETIVOS

As questbes que emergem dos estudos que se articulam sobre a temética do
curriculo e sua acessibilidade aos estudantes com deficiéncia suscitam
guestionamentos. Tendo em vista que as pesquisas apontam para uma fragilidade
nas discussdes sobre o tema, levando as propostas a um curriculo que, de longe,
pode ser considerado acessivel e considerando o meu contexto local de atuagdo bem
como o interesse pelos estudos na minha area de formacao, questiono: “Como o curso
de graduacdo em direito da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) elabora seu
curriculo com o objetivo de garantir a justica e a acessibilidade curricular aos
estudantes com deficiéncia?” Aqui, apresento, portanto, meu problema de pesquisa.

Dessa maneira, ao desenvolver esta tese, busquei ampliar as discussodes
relacionadas entre o Direito e a Educacéo, especialmente tendo como objetivo geral
compreender como o curso de graduacédo em Direito da UFPel elabora seu curriculo,

visando garantir a justica e a acessibilidade curricular aos estudantes com deficiéncia.
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A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), adotada
pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU, 2006), € uma norma internacional,
elaborada com a efetiva participacdo das pessoas com deficiéncia, que trouxe uma
nova abordagem ao conceito de pessoas com deficiéncia®. Se, até entdo, essas
pessoas eram assim consideradas em razdo de fatores exclusivamente médicos, a
partir da Convencao, o critério social passou a ser fundamental para conceituar as
pessoas com deficiéncia, reconhecendo a deficiéncia como uma evolucao diante da
interacao social de cada sujeito.

O modelo médico compreende a deficiéncia a partir de fatores estritamente
biolégicos, como consequéncia natural da lesdo em um corpo. No entanto, o0 modelo
social inclui as desigualdades manifestadas na sociedade, ou seja, a deficiéncia passa
a ser vista como fator de excluséo social, como forma de opressao, assim como outras
formas sofridas por grupos minoritarios ou vulneraveis, como as pessoas negras
(Diniz, 2012).

O tratado da ONU (2006) ¢ inovador especialmente no que diz respeito ao
conceito de pessoa com deficiéncia. Por ser uma norma de carater internacional
recepcionada pela legislacéo brasileira, tendo em vista 0 que preceitua o paragrafo 3°
do artigo 5° da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), passou a ter carater de norma
constitucional no ordenamento juridico brasileiro. Desse modo, com 0 avanco sobre
seu aspecto ampliado e em constante evolugdo, o novo conceito de pessoa com
deficiéncial®, que também pode ser verificado no artigo 2° do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n. 13.146 (Brasil, 2015), passou a ser considerado a partir de questdes

biopsicossociais. Em outras palavras,

[...] deixou de lado o modelo rigido e estritamente médico, partindo para uma
abordagem que leva em conta o carater biolégico e os impedimentos
apresentados pelo individuo, mas também as barreiras que lhe sdo impostas
e dificultam ou obstruem sua participacdo social em condicdo de igualdade
com as demais pessoas (carater psicolégico e social) (N6ga; Kovacs, 2022,
p. 262).

% Nomenclatura adotada a partir da Convenc&o da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia.

10 Artigo 1 do Decreto® 6.949 de 2009 que Promulga a Convencéao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo: Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que
tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condi¢gbes com as demais pessoas.
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No que diz respeito a perspectiva biopsicossocial, € fundamental destacar sua
possibilidade de ressignificacdo na garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia,
gque sdo indistintamente atravessadas pelas pluralidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais do nosso pais (Cabral, 2021, p. 154). As normas trazidas no
preambulo da Convencdo apontam para a necessidade de reconhecimento da
diversidade das pessoas com deficiéncia, bem como para a constante evolucédo que
0 conceito deve compreender, uma vez que o grande objetivo é a efetiva participacao
das pessoas com igualdade de oportunidades na sociedade. O novo entendimento
dado pela Convenc¢ao mudou o olhar para a deficiéncia.

O Decreto n. 6.949 de 2009 promulgou a Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo. Além disso,
recepcionou as normas ao ordenamento juridico brasileiro, estabelecendo, no seu
artigo 1, o proposito de promover o pleno exercicio dos direitos humanos, sobretudo
o respeito a dignidade das pessoas com deficiéncia (Brasil, 2009a). Desse modo, 0
gue passa a caracterizar a deficiéncia € a interacdo dos impedimentos estabelecidos
pelas diversas barreiras sociais, que obstam a plena participagdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade.

Ainda que deficiéncia seja um conceito sem consenso na sociedade, o que
prevalece, no entanto, € o conhecimento de sua complexidade, a partir do qual um
corpo com lesé@o denuncia a opresséo das estruturas sociais que nao o reconhecem.
Um recente movimento tem optado por utilizar o termo “deficiente” como uma forma
de devolver os estudos sobre deficiéncia ao campo dos estudos culturais e de
identidade” (Diniz, 2012, p. 11). Entendo, no entanto, que o que estd em jogo é a
compreensao sobre o reconhecimento da deficiéncia para além das questbes
biomédicas, na medida em que se configura como um instrumento de segregacéo e
exclusao social. O desafio é reconhecer a deficiéncia “[...] como um estilo de vida, e
em reconhecer a legitimacéo de acdes distributivas e de reparacédo da desigualdade,
bem como da necessidade de cuidados biomédicos” (Diniz, 2012, p. 11). Desse modo,
neste estudo, assumo a terminologia “pessoa ou estudante com deficiéncia”,
mundialmente reconhecida pela Organizacao das Nac¢des Unidas.

Para além da terminologia adequada, o tratado da ONU (2006) determina, de
maneira explicita, em seu artigo 24, que os Estados partes reconhecem o direito das
pessoas com deficiéncia a educacao em todos 0s seus niveis, o que inclui a educacgao

superior.
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O olhar aos estudantes com deficiéncia na educacgao superior esta intimamente
ligado aos dados estatisticos que 0 nosso pais apresenta em seus ultimos censos. O
ingresso de pessoas com deficiéncia na educacdo superior aumentou nos ultimos
anos, conforme apontam os indicadores da educacdo divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2019, 2020,
2021, 2022). Os dados registrados, com base no censo da educacéo superior de 2022,
demonstram que as matriculas de estudantes com deficiéncia na educacéo superior
passaram de 43.633 para 79.262 de 2018 a 2022. No Rio Grande do Sul, o0 nUmero
de estudantes com deficiéncia matriculados em 2020*! era de 3.517, sendo 1.375 em
instituicbes publicas. Nao é possivel, no entanto, verificar o0 mesmo crescimento
guando observamos o numero de estudantes com deficiéncia que concluem a
educacdo superior. Segundo os dados do ultimo Censo?'?, verificados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010)*2, no Brasil, 23,9% da populagédo
possui algum tipo de deficiéncia; dentre os mais de 45 milhdes de brasileiros que
apresentam alguma deficiéncia, 17,7% possuem ensino médio completo ou ensino
superior incompleto e 6,7% ensino superior completo (IBGE, 2010).

Os dados divulgados no Resumo Técnico do Censo da Educacdo Superior
2022 (INEP, 2022) informam sobre as condi¢cdes de acessibilidade das instituicdes de
educacao do pais. “Do total de cursos de graduacdo, em 2022, 93,9% (42.189)
informam garantir condi¢cées de ensino aprendizagem para pessoas com deficiéncia”
(INEP, 2022). Estes dados sdo relativos a instituicdbes privadas e publicas de
educacdo. Os graficos apresentados no resumo assinalam que 0s quesitos mais
comuns no atendimento a acessibilidade nos cursos séo relacionados a oferta de
disciplina em Libras (93% de cursos privados e 72% de cursos publicos), aos recursos
de informatica acessiveis (86% de cursos privados e 56% de cursos publicos) e a
disponibilidade de tradutor de Libras (72% de cursos privados e 55% de cursos
publicos). De acordo com os dados, € possivel perceber que os cursos de graduacéo,
especialmente os das instituicbes publicas, estdo longe de garantir condi¢bes de
acessibilidade aos estudantes com deficiéncia, o que torna 0s estudos sobre a

11 Dados referentes ao Censo 2020 (Inep, 2020), pois, no Censo 2022 (Inep, 2022), ndo foram
divulgados dados regionalizados quanto as matriculas dos estudantes com deficiéncia.

12 Cartilha do Censo 2010 — Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2012).

13 Dados considerados do Censo Demogréfico 2010, pois os dados do Censo 2022 néo estdo
disponiveis no que diz respeito as pessoas com deficiéncia. Os dados do PNAD Continua 2022
utilizam conceitos e metodologias diversas do Censo e, por isso, ndo estdo especificados neste
estudo.
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tematica fundamentais para a compreensao do que vem a ser a efetivacao da garantia
de direitos.

Quanto a acessibilidade das bibliotecas, 97% das instituicdbes de educacao
privadas e 71% das publicas afirmam ter ambientes desobstruidos; 97% das
instituicbes privadas e 74% das publicas dizem ter entradas e saidas com
dimensionamento. Quanto ao percentual de bibliotecas que possuem acessibilidade
de conteludo, 92% das instituicdes privadas e 36% das publicas possuem portal da
internet adaptado; 82% das instituicdes privadas e 16% das publicas possuem plano
de aquisicédo de obras em formato especial e 42% das instituicdes privadas e 27% das
publicas possuem acervo em formato especial. No que se refere a acessibilidade
tecnoldgica, 90% das bibliotecas privadas e 26% das publicas registraram possuir
software para pessoas com baixa visdo; 89% das bibliotecas privadas e 26% das
publicas informaram possuir teclado virtual e 21% das bibliotecas privadas e 8% das
publicas declararam possuir impressora em Braille. Os dados informados no que diz
respeito as bibliotecas corroboram a falta de acessibilidade nas instituicées, sobretudo
nas dimensfes que podem afetar diretamente o curriculo e o processo de
aprendizagem dos estudantes.

As informacdes de producdo sobre material ampliado, em Libras e em audio
também se destacam pela baixa disponibilidade nas instituicbes. Nas instituicoes
publicas, apenas 33% possuem material em Libras, enquanto 38% informam
disponibilizar material em &udio e 42% material ampliado. Ainda que os dados
apurados digam respeito a questdes que tangenciam o curriculo, em nenhum
momento do documento foi discutida a acessibilidade curricular.

Diante da perspectiva de um numero tdo baixo de estudantes com deficiéncia
concluintes dos cursos de graduacao e da falta de atencéo ao curriculo dos cursos de
graduacdo no que se refere a acessibilidade, emergem questionamentos que me
instigam e caminham ao lado do meu problema de pesquisa, impulsionando meus
estudos sobre a tematica da inclusdo dos estudantes com deficiéncia na educacao
superior, sobretudo no campo dos estudos curriculares dos cursos de Direito. Por que
esses estudantes que ingressam nos cursos de graduacao nao concluem a formacao?
Por que o numero de concluintes ndo acompanha o crescimento do numero de
matriculados? De que maneira o curriculo pode contribuir na permanéncia e no
processo de aprendizagem destes estudantes? Esses s&o alguns dos

qguestionamentos que faco para refletir, entdo, sobre a acessibilidade curricular no



30

campo dos estudos curriculares como possibilidade de efetividade de incluséo e
justica curricular.

No que tange as questdes curriculares, sao as Diretrizes Nacionais Curriculares
as balizadoras dos projetos pedagdgicos dos cursos de educagdo superior no pais. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), estabelece, em seu artigo 53, I, que “No exercicio
de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo de outras, as
seguintes atribui¢des: Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas
as diretrizes gerais”. Assim, a partir das mencionadas diretrizes, as Instituicdes de
Educacao Superior elaboram seus Projetos Pedagdgicos, 0s quais sdo responsaveis
por ditar, por exemplo, as competéncias, habilidades e os conteddos curriculares
bésicos exigiveis para a formacéo de seus graduandos. No ambito dessas diretrizes,
a Resolugédo n. 5, de 17 de dezembro de 2018, do Ministério da Educacao, instituiu as
vigentes Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Direito trazem
uma série de exigéncias ao Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), assim como
elementos que devem estrutura-los. Menciona, ainda, a inser¢cdo de conteldos
transversais, além do perfil que pretende que seja atingido por seus graduandos. Em
gue pese sejam observados requisitos a serem contemplados no PPC, em momento
algum as Diretrizes se referem aos aspectos sobre acessibilidade curricular aos
estudantes do curso, a fim de garantir, para além do direito a educacgédo, a justica
curricular.

No que diz respeito ao exercicio dos direitos e liberdades fundamentais das
pessoas com deficiéncia, em 2015 foi sancionada a Lei n. 13.146 de 2015, conhecida
como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, “[...] destinada a
assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e

cidadania” (Brasil, 2015). Ainda, em seu artigo 27, XIV, determina o seguinte:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: XIV - inclusdo em contetdos curriculares,
em cursos de nivel superior e de educacéo profissional técnica e tecnolégica,
de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de
conhecimento (Brasil, 2015).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Direito sequer
fazem mencao a essa importante matéria para a garantia do efetivo cumprimento legal
do direito a educacéao.

Nesse contexto, € possivel, portanto, elencar elementos que, além dos ja
mencionados, justificam a relevancia da tematica e da pesquisa, sobretudo do ponto

de vista social que esta abrange:

a) A garantia do exercicio por todas e todos do direito fundamental & educacéo;

b) o crescente nimero de estudantes com deficiéncia cursando a educacédo
superior;

c) arelevancia do estudo sobre a acessibilidade curricular como pressuposto
gue colabora para a justica curricular, o que possibilita a inclusao por meio
do exercicio do direito a educacédo por pessoas com deficiéncia;

d) a inexisténcia de estudos académicos no banco de teses da Capes, no
SciELO Brasil e nas Revistas brasileiras focalizadas na educacéo especial,
com Qualis A, que articulem a acessibilidade curricular, os estudantes com

deficiéncia e a justica curricular no ensino superior — no curso de Direito.

A partir dessa interseccédo entre direitos, proponho ampliar as discussdes entre
Direito e Educacgdo, haja vista que esta ultima € um direito social do nosso
ordenamento juridico, capaz de promover a inclusao e possibilitar a justica social.
Reforgo que esta pesquisa se insere na educacao superior, com desafios préprios que
atravessam a efetivacdo de politicas e praticas inclusivas nesse nivel educacional,
sobretudo por historicamente se situar como um espa¢o homogéneo, meritocratico e
excludente, voltadas a homogeneizacéo do saber e a reproducéo das elites sociais e
culturais (Santos, 2009). Cabe dizer que a escolha pelo l6cus da pesquisa — Curso de
Direito da UFPel — se da em razdo de minha formacdo académica e atuacao
profissional. Os demais critérios de escolha séo tratados na se¢do que aborda o
caminho metodolégico da pesquisa.

Apuradas essas questdes introdutérias e de ordem legal sobre a tematica, apos
identificado o problema da minha pesquisa e seu objetivo geral, apresento os objetivos
especificos que me orientaram durante esta caminhada académica. Assim,
considerando (a) que a educacdo é um direito fundamental positivado

constitucionalmente e que as Instituicbes de Educacédo Superior devem cumprir com
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o disposto na legislacdo constitucional, especialmente quando trata de direitos
fundamentais; (b) o que se compreende por justica curricular, sobretudo para atender
a necessidade daqueles que estdo em vulnerabilidade social — neste caso os
estudantes com deficiéncia; (c) que a acessibilidade permite que todos possam gozar
de seu direito constitucional a educacao; (d) que as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduacdo em Direito ndo dispdem sobre acessibilidade curricular,

institui os seguintes objetivos especificos:

a) Investigar sobre a relagéao entre Direito e justica;

b) examinar as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Direito enquanto
politica educativa e relacionar ao Projeto Pedagodgico do curso investigado;

c) analisar as representacdes dos estudantes com deficiéncia sobre o curriculo
do curso investigado e as préaticas de acessibilidade curricular;

d) relacionar a andlise do curriculo investigado com os estudos sobre

acessibilidade curricular e justica curricular.

Este estudo, portanto, é constituido por atravessamentos que estdo presentes
ao longo das abordagens epistemolégicas e metodoldgicas. Os estudos de Santos
(2003, 2005, 2007, 2011, 2019, 2020); Paraskeva (2010, 2016, 2021); Connell (2006),
Torres Santomé (2013a, 2013b, 2018); Hall (2016); Quijano (1992, 2005); Mignolo
(2010, 2017); Walsh (2009); Walsh, Oliveira e Candau ( 2018); Haas e Baptista (2014,
2015); Silva (2014); Ponce (2016, 2018); Ponce e Neri (2017); Veiga-Neto (2002) e de
Rodrigues (2020) séo potentes para compreender a construcédo do conhecimento aqui
proposta, assim como delinearam o percurso desta caminhada.

Esclarecidos os motivos que me estimulam a pesquisar sobre a tematica,
apresento a estrutura da presente tese. Esta primeira sec¢ao, de ordem introdutoria,
delimita o campo investigativo, justificando a tematica a partir do que me constitui
enquanto pesquisadora. Na segunda sec¢éo, aponto para a perspectiva metodologica
percorrida para a elaboracéo da tese. Do ponto de vista metodoldgico, descrevo sobre
o caminho que me auxiliou a desatar as amarras do processo investigativo, no sentido
de compreender a construcdo do conhecimento a partir da “[...] compreensdo critica,

reflexiva, criativa e configuracional das intencdes, valores, motivagdes, postulados
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epistémicos e pressupostos epistemoldgicos que subjazem e configuram as praticas
humanas!4” (Ocafia; L6pez; Conedo, 2018a, p. 175, traducdo livre).

Este caminho “outro” permite que o conhecimento seja construido de maneira
coletiva, ndo apenas sob o ponto de vista exclusivamente do pesquisador. Tal
horizonte se configura como um conhecimento que olha para as realidades locais,
construido coletivamente com a comunidade que a pesquisa pretende alcancar. Ao
lancar mdo dos tedricos que atravessam minha investigacdo, percebo que seus
estudos vao ao encontro destas caracteristicas. Boaventura Santos (2003, 2005,
2007, 2011, 2019, 2020), nesse sentido, propde a producdo do conhecimento a partir
do dialogo e do reconhecimento das diferencas. Jurjo Torres Santomé (2013a, 2013b,
2018), por sua vez, reflete sobre uma sociedade justa, inclusiva e democrética. Com
iSso em vista, é possivel acreditar que esta pesquisa seja influenciada por aspectos
metodoldgicos que desviem das amarras da rigidez metodolégica imposta por uma
racionalidade colonial, normativa e universalizante, forjada no seio da modernidade
ocidental, especialmente definida por conversas e imagens.

Nas palavras de Walsh (2009, p. 24), é “Um trabalho que procura desafiar e
derrubar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade — estruturas
até agora permanentes — que mantém padrdes de poder enraizados na racializacao,
no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizacdo de alguns seres como menos
humanos”. Assim, apés discorrer sobre as minhas escolhas para esta caminhada,
ofereco o aporte tedrico sobre o qual me debrucei para fundamentar o que proponho.

A terceira secdo apresenta a relacdo entre o Direito e a Justica, ou seja,
perpassa entre o arcabouco legal e teorico para problematizar a educacdo como um
direito fundamental social e a justica enquanto processo de reconhecimento e
participacéo social que possibilita a efetivacéo de direitos. Ainda, proponho apresentar
0 conceito e discutir o que vem a ser a justica curricular e o quanto ela pode contribuir
com a efetivacdo do direito a educacéo aos estudantes com deficiéncia.

A teorizagao sobre justica curricular, proposta a partir dos estudos de Connell
(2006) e de Torres Santomé (2013a, 2013b, 2018), com a finalidade do que vem a ser
garantido pelo exercicio do direito a educacédo, provoca uma reflexdo sobre uma

sociedade justa, inclusiva e democréatica a partir de uma educac¢ao em que o curriculo

1441...] la comprensién critica, reflexiva, creativa y configuracional de las intenciones, valores,
motivaciones, postulados epistémicos y supuestos epistemoldgicos que subyacen y configuran las
practicas humanas” (Ocafia; Lépez; Conedo, 2018a, p. 175).
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possibilita a valorizacédo das diferencas. Nesse sentido, a abordagem sobre a Teoria
Curricular Itinerante (Paraskeva, 2010) ganha espaco e, a partir dela, na quarta secéao,
sugiro discutir sobre concepcdes curriculares, especialmente acerca desta teoria
democratizante. A se¢do cinco se dedica a considerar o curriculo do curso de Direito
da UFPel, juntamente com a andlise das Diretrizes Nacionais dos Cursos de
Graduacao em Direito enquanto politica educativa.

A sexta sec¢do tem foco na acessibilidade curricular. Diante de inquietacdes e
investigagBes no campo do curriculo, a acessibilidade curricular se situa em uma
perspectiva inclusiva, na tentativa de compreender o curriculo como uma possibilidade
de reconhecimento das diferencas, contribuindo para o que Connel (2006) chama de
justica curricular. A terminologia acessibilidade curricular emerge diante de normativas
e de estudos (Haas; Baptista, 2014, 2015) que pretendem preconizar a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia a partir da diversidade de préaticas colaborativas, através
das quais possibilite um curriculo acessivel e, portanto, menos adaptado.

A acessibilidade curricular se apresenta como uma alternativa para pensar de
gue maneira a justica curricular permite que o conhecimento possa ser alcangado por
todas e todos os estudantes e, aqui, especialmente estudantes com deficiéncia do
curso de graduacdo em Direito da UFPel. A discussdo sobre a acessibilidade
curricular admite que se amplie as perspectivas curriculares que atendam a
diversidade que compde os ambientes educacionais. Durante a pesquisa, emergiram
pistas que se constituiram em possibilidades de focalizar na acessibilidade nos
estudos curriculares e, sobre elas, trago reflexdes. O Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a
diferenciacgao curricular, o Plano Educacional Individualizado (PEI) e o co-ensino séo,
entdo, aspectos que despontaram nesta caminhada e podem atender aos anseios do
que pretendo ao problematizar a acessibilidade curricular.

Apoés a abordagem tedrica, ofereco a producédo dos dados, ou seja, o que foi
produzido a partir das conversas com o0s estudantes e das imagens por eles
desenhadas. Sobre isso, esclareco que os elementos gréaficos que integram este
trabalho contam com audiodescri¢des, feitas por mim. Embora eu ndo tenha preparo
técnico adequado para essa tarefa, compus as descricdes das imagens de modo a
mostrar o que meus olhos estavam vendo e, ainda, observei as orientagbes do
Ministério da Educagéo na Nota Técnica n. 21, de 10 de abril de 2012, que informa

como devem ser elaboradas as descricfes de imagens para materiais digitais (Brasil,
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2012). Por fim, constam as minhas consideracdes que, ainda que finais, ndo encerram
as discussdes sobre o tema, mas apontam para a falta de acessibilidade curricular e
a caréncia de articulacdo das politicas educativas com o contexto local,
desconsiderando as heterogeneidades sociais. Apresentada a estrutura a partir da
qual esta alicercada esta pesquisa, passo ao seu desenvolvimento.



Se, na verdade, 0 sonho que nos anima é democratico e
solidario, ndo é falando aos outros, de cima para baixo,
sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade a ser
transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas €
escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele

(Paulo Freire, 1996).
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2 A PERSPECTIVA METODOLOGICA [O CAMINHO E A CAMINHADA]

O caminho e a caminhada. Com o objetivo de refletir sobre o percurso escolhido
para a pesquisa, escrevo acerca da perspectiva metodolégica desta tese, momento
que foi permeado por muitas duvidas. Perceber as direcbes e como caminhar,
alicercada em autores que pudessem me conduzir nesse percurso, demandou,
primeiramente, algumas incertezas. Acredito, no entanto, que a alternativa
metodoldgica escolhida vai ao encontro do processo que construi e isso me traz algum
conforto sobre as minhas escolhas.

Do ponto de vista metodoldgico, escolhi um caminho que me auxiliasse a
particularizar as forcas do processo investigativo para compreender a construcdo do
conhecimento a partir de um transcurso que desviasse das bases metodolégicas
positivas da modernidade. Os atravessamentos tedricos que impulsionam esta tese
dao conta de situar a pesquisa no campo de uma metodologia “outra”, que “[...] abre
um novo modo de pensar que se desvincula das cronologias construidas pelas novas
epistemes ou paradigmas (moderno, pos-moderno, altermoderno, ciéncia newtoniana,
teoria quantica, teoria da relatividade etc.)” (Mignolo, 2017).

Ao longo desta pesquisa, optei por utilizar a expressao “metodologia outra” para
designar um caminho investigativo que se distancia das légicas rigidas,
hierarquizantes e universalizantes que historicamente caracterizaram a ciéncia
moderna ocidental. O uso do termo, contudo, n&do implica uma filiagdo direta e
exclusiva ao campo dos estudos decoloniais, ainda que dialogue com algumas de
suas proposicdes, especialmente no que se refere a critica a colonialidade do saber e
a valorizacdo dos conhecimentos produzidos por sujeitos historicamente
marginalizados. A escolha por esta terminologia decorre da necessidade de nomear
uma postura metodolégica que se constréi na travessia entre diferentes campos
criticos — como 0s estudos com os cotidianos, as epistemologias do sul e as
pedagogias criticas —, e que compartilha com esses referenciais 0 compromisso com
formas de conhecer sensiveis, situadas, éticas e abertas a pluralidade. Trata-se,
portanto, de uma metodologia “outra” ndo por sua adesdo a uma corrente teérica
especifica, mas por sua recusa a neutralidade, ao distanciamento e a extracdo de
dados como principios fundantes do fazer cientifico. Este percurso metodoldgico se

fez no entremeio entre escuta e escrita, entre experiéncia e analise, entre saberes
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académicos e saberes do cotidiano, sempre em didlogo com os colaboradores da
pesquisa e de acordo com 0S COmpromissos éticos que orientaram esta investigacao.

A perspectiva metodoldgica escolhida se situa comprometida com a justica
global, ao passo que se caracteriza por enfatizar o olhar para as realidades locais,
possibilitando a constru¢cdo do conhecimento de maneira coletiva com a comunidade.
A emergéncia de uma nova concepc¢ao do conhecimento, para Quijano (1992), se
posiciona de maneira critica ao pensamento excludente proveniente da modernidade,
fortalecido por bases que negam a diferenca, excluindo outras possibilidades e que
se assenta na nocado de totalidade. Nessa ordem, acrescento que “A ideia da
diversidade sociocultural do mundo se fortaleceu nas trés ultimas décadas,
favorecendo o reconhecimento da pluralidade epistemolégica como uma de suas
dimensdes” (Santos, 2007, p. 86). Desse modo, problematizar a producdo do

conhecimento é reclamar o direito a uma epistemologia que procura

[...] romper com a histéria hegemdnica de uma cultura dominante e outras
subordinadas e, dessa maneira, reforcar as identidades tradicionalmente
excluidas para construir, tanto na vida cotidiana como nas instituicées sociais,
um conviver de respeito e legitimidade entre todos os grupos da sociedade
(Walsh, 2009, p. 41 — traduc&o livre)*®.

A proposta de um pensamento “outro” converge para 0 que Boaventura de
Sousa Santos entende como o conhecimento que esta “do outro lado da linha,” que
“[...] pode ser sintetizado como um aprender com o Sul usando uma epistemologia do
Sul’ (Santos, 2007, p. 85), a qual emerge como uma ecologia de saberes, que
reconhece a pluralidade epistemoldgica. Acerca do pensamento pds-abissal, que se
encontra “do outro lado”, Santos (2007, p. 83) defende que

[...] a resisténcia politica deve ter como postulado a resisténcia
epistemolégica. Como foi dito de inicio, ndo existe justica social global sem
justica cognitiva global. Isso significa que a tarefa critica que se avizinha ndo
pode ficar limitada a geracdo de alternativas: ela requer um pensamento
alternativo de alternativas. E preciso um novo pensamento, um pensamento

pos-abissal.

15 41...] romper con la historia hegemonica de una cultura dominante y otras subordinadas y, de esa
manera, reforzar las identidades tradicionalmente excluidas para construir, tanto en la vida cotidiana
como en las instituciones sociales, un con-vivir de respeto y legitimidad entre todos los grupos de la
sociedade” (Walsh, 2009, p. 41).
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A colonialidade do saber diz respeito as perspectivas cognitivas e
epistemolégicas que sao reproduzidas nas sociedades colonizadas. Essa
colonialidade do saber é o resultado da epistemologia eurocéntrica, ou seja, uma
maneira de producdo de conhecimento que se impde como Unica e verdadeira.®”
(Maldonado-Torres, 2007, p. 130, traducédo livre). Desse modo, a decolonizacao é
vista como um processo a ser seguido, considerando paradigmas, sem impor qualquer
forma dogmatica no curso da producdo do conhecimento. Essa ideia fundamenta a
opcéao de néo classificar este trabalho como pertinente a uma metodologia decolonial.
Dessa maneira, entendo, trata-se de uma perspectiva, de concepcoes
epistemoldgicas e de um processo de praticas investigativas decoloniais que
identificam formas de pensamento para atuar na pesquisa. Sao praticas, formas de
seguir um caminho, de reinventar a caminhada na busca da compreensao do que

constitui um saber global, sem regras fixas, tampouco uma verdade absoluta.

Boaventura Santos argumenta que

[...] as epistemologias do Sul afirmam e valorizam assim as diferencas que
permanecem depois da eliminacdo das hierarquias do poder. As
epistemologias do Sul pretendem mostrar que aquilo que sdo os critérios
dominantes do conhecimento véalido na modernidade ocidental, ao néo
reconhecerem como validos outros tipos de conhecimento para além
daqueles que sado produzidos pela ciéncia moderna, deram origem a um
epistemicidio massivo, ou seja, de uma imensa variedade de saberes que
prevalecem, sobretudo no outro lado da linha abissal — nas sociedades e
sociedades coloniais (Santos, 2020, p. 26 - 27).

As préticas socioculturais, portanto, ndo devem ser interpretadas de forma
fragmentada. Ainda que valorizadas as diferencas individuais entre os sujeitos, elas
constituem um saber que integra as relacdes biolégicas e sociais, de maneira
integradora, holistica. Ao olharmos para a colonialidade do saber, é possivel
compreender o processo de decolonizacdo tdo urgente na educacado. Significa
reconhecer que ndao cabe mais “[...] pesquisar do mesmo modo que, em outros
tempos, investigamos em educacao e em curriculo” (Paraiso, 2012, p. 27), uma vez
que os desafios das lutas pelo reconhecimento dos diferentes grupos exigem
estratégias distintas. Nessa ordem, Ocafia, Lopez e Conedo (2018b, p. 200, traducao

livre) enfatizam a relevancia de “Reconhecer que os indigenas, campesinos, afros ou

16 4[] a la experiencia vivida de la colonizacion” (Maldonado-Torres, 2007, p. 130).
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surdos veem a universidade ndo sO para aprender e transformar, mas também para
ensinar’!’. Assim, o indispensavel na educacgéo esta em compreender e reconhecer a
importancia dos saberes outros, 0s quais, no foco desta tese, residem no processo de
acessibilidade curricular aos estudantes com deficiéncia.

Os estudos direcionados as pessoas com deficiéncia me deslocaram para a
compressado do processo de producédo social que marca as identidades e diferencas
e que, por sua vez, irdo se reproduzir nos ambientes heterogéneos, como as
instituicdes de educacéo. Nessa perspectiva, a diversidade social deve ser destacada
a partir do sentido socialmente atribuido a identidade (Silva, 2014, p. 96), o que a
caracteriza por nao ser estatica, fixa. Assim, reconhecer praticas diversas na producao
do conhecimento também esta diretamente relacionado ao reconhecimento do
processo cultural que marca a representagao social.

A declaracdo sobre quem pertence ou ndo a determinado grupo sociocultural,
guem esta incluido ou quem esta excluido, ocorre diante da marcacao da identidade
e da alteridade. No campo epistemoldgico, quando discutimos perspectivas
metodoldgicas, sdo as mesmas questdes que se evidenciam. Isso ocorre de igual
forma quando estamos refletindo sobre concepg¢des curriculares, sobretudo a partir

das diretrizes de um curso.

A afirmacéo da identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o desejo
dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir acesso
privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferenca estédo, pois, em
estreita conexao com relagbes de poder (Silva, 2014, p. 81).

A producao da heterogeneidade social, bem como a problematizacdo em torno
de um processo epistemoldgico “outro”, desponta a partir do reconhecimento da
identidade e da diferenca enquanto afirmacéo cultural e social. Nesse sentido, sugerir
um estudo com outra perspectiva me faz perceber a necessidade de despojar o que
possa ter influenciado em minha formagéo inicial e olhar para meu objeto a partir de
uma construcao coletiva, que me permita pensar novos caminhos e experiéncias para
gue a pesquisa nao seja mais um reflexo da colonialidade do poder, contribuindo para

problematizar de maneira afastada as regras da modernidade europeia capitalista.

17 Reconocer que los indigenas, campesinos, afros o sordos, vinen a la universidad no solo a
aprender y transformarse sino también a ensefiar (Ocafia; Lopez; Conedo, 2018b, p. 200).
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O fazer metodolégico “outro” se assenta no proposito da producao
epistemoldgica na qual ndo apenas o0 pesquisador investiga. Antes, o grupo de
sujeitos de estudo sdo também investigadores, o que se caracteriza por meio da
conversa e de reflexdes, as quais constituem o conhecimento. Assim, faz-se ciéncia
via conhecimentos e praticas que geram conhecimentos outros (Ocafia; Lopez;
Conedo, 2018a). Nessa perspectiva, a conversa ganha o espaco da entrevista,
enguanto procedimento de producao de dados. Se a entrevista pressupde um método
qualitativo ditado pelo entrevistador, a conversa implica a presen¢ca de um mediador.
Este ultimo, como sugere o termo mediacdo, ocupa o papel de intermediario na
construcdo do conhecimento, situando-se em um ponto equidistante entre os saberes
académicos e os dos participantes colaboradores do estudo.

O caminho metodoldgico “outro” foi o proposto ao ter como problema de
pesquisa a compreensao do curriculo no curso de Direito da UFPel. A conversa atenta
com os estudantes que atuam o curriculo, ou seja, o levam as suas praticas, e as
reflexdes sobre o conhecimento que emergiram desses encontros é o centro desta
caminhada metodolégica. Adianto, sobre isso, que a proposta de conversar, e nao
meramente entrevistar, foi inovadora e o engajamento de todas e todos os estudantes
foi fundamental para a tecitura dos resultados aqui apresentados, enriquecendo o
processo de construcdo do conhecimento e que pode potencializar praticas inclusivas
e democratizantes.

Ao lancar méo dos aportes tedricos que fundamentam esta tese, percebo que
seus estudos vao ao encontro do aspecto metodologico em que me apoio. Ao passo
gue Boaventura Santos (2005, 2007, 2011, 2019) propde a producéo do conhecimento
diante de uma ecologia de saberes, Torres Santomé (2013a, 2013b, 2018) e Connell
(2006) refletem sobre as relagdes entre a justica social e o curriculo, buscando uma
sociedade justa, inclusiva e democratica. Ainda, corroborando o que aqui defendo,
Joao Paraskeva (2010, 2016) opera por uma teoria democratizante e Silva (2014) luta
pelo reconhecimento das diferengas.

Esta tese, no entanto, ndo visa apresentar um método universal nem mesmo
uma verdade cientifica, mas anseia transformar a realidade do local em que se insere
a pesquisa. Trata-se de propor uma investigacdo na qual os elementos considerem
as experiéncias dos sujeitos envolvidos, os estudantes, e, mais do que disso,
permitam sua participag&o na producdo do conhecimento. Assim, diante das questdes

gue cercam 0 marco epistémico, passo a situar a caminhada.
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A pesquisa esteve situada em uma universidade do sul do Rio Grande do
Sul/RS, a UFPel, com o propdsito de compreender a elaborac&o do curriculo do curso
de Direito, especificamente no que diz respeito as suas praticas de acessibilidade
curricular, que visem atender aos estudantes com deficiéncia, na perspectiva de
possibilitar a justica curricular. Nesse cenério, o estudo no citado ambiente sugere
compreender a situacdo de um contexto em que se realiza a pesquisa que, nesta
proposta, é delimitada no curso de atuacao da pesquisadora, ja que minha formacéo
em Direito e minha atuag@o com o curriculo desse curso me levaram a delimitar o
locus da pesquisa. Minha experiéncia como docente substituta, em duas
oportunidades, nas disciplinas de Direito dos cursos de educacao superior do Instituto
Federal Sul-rio-grandense, no campus CaVG, em Pelotas, também foram fatores
preponderantes para as minhas escolhas.

A opcgéo por pesquisar na UFPel se justifica por situar o meu local de formagéao,
tanto de minha graduacdo quanto pos-graduacéo — mestrado e doutorado — além de
caracterizar minha insercéo social. Sou pelotense, residente e atuo profissionalmente
como pesquisadora nesta cidade, 0 que me provoca a querer compreender a
construcdo epistemoldgica de onde estou. A UFPel € uma universidade publica
federal, ou seja, mantida pela Unido e que oferta cursos de ensino superior de maneira
gratuita, bem como realiza pesquisas e projetos de extensdo com atuacdo na
comunidade.

Delimitado o espaco de atuacdo da pesquisa, cabe revisitar o problema que
orienta esta tese e seus objetivos, tanto geral quanto especificos, que auxiliam a
compreender o percurso que fiz. O problema que emerge dos questionamentos que
me movem enquanto pesquisadora € o seguinte: como o curso de graduacdo em
direito da UFPel elabora seu curriculo com o objetivo de garantir a justica e a
acessibilidade curricular? Diante desse questionamento, proponho compreender
como acontece a elaboracdo destes curriculos, sobretudo tendo como aporte os
tedricos que apresento ao longo desta escrita. Para me auxiliar na compreenséo do
objetivo geral, desenvolvi quatro objetivos especificos, explicitados na introducao
desta tese, que, ao longo da caminhada, busquei atingir.

A fim de atingi-los, propus percorrer processos que julgo pluralizar a episteme,
de modo a cruzar a linha de chegada sob a 6tica de uma perspectiva “outra”. O inicio
da caminhada aconteceu com o levantamento bibliografico, o qual “andou de méaos

dadas comigo” durante toda a escrita da tese. Os autores que me acompanharam no
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percurso foram essenciais para atingir os objetivos que tracei no que tange a relacao
entre o Direito e a justica, aos conhecimentos das teorias do curriculo,
fundamentalmente, a Teoria Curricular Itinerante. As bases tedricas que sustentam a
acessibilidade e a justica curricular, da mesma maneira, foram essenciais na
articulacéo do que foi produzido no campo empirico.

Para compreender a producéo do curriculo do curso de direito da UFPel, foi
preciso analisar como as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Direito atuam
como uma politica educativa. Nesse ponto do percurso, direcionei os estudos a partir
de Ball, Maguire e Braun (2016) para entender como a politica deve ser atuada,
especialmente do texto para a pratica. O estudo de politicas educativas, entendidas a
partir de sua atuacdo, me levam a pensar num atravessamento da perspectiva
decolonial, sobretudo quando consideramos os atores que envolvem tais politicas.
Operar a politica para e com 0s sujeitos me sugere trabalhar a partir de uma 6tica
decolonizadora, uma vez que a atuacao pode contribuir para o desenvolvimento local
onde se atua e, além disso, construir com eles uma proposta emancipadora, que, na
pesquisa em questédo, é tratada como acessibilidade curricular do curso.

Assim, examinei a Resolucédo n. 5, de 17 de dezembro de 2018, do Conselho
Nacional de Educacdo — Camara de Educacéo Superior e a Resolucdo CNE/CES n.
9, de 29 de setembro de 2004, do Conselho Nacional de Educacdo — Camara de
Educacao Superior. Embora a Resolugcao n. 5 de 2018 tenha revogado a Resolugao
n. 9 de 2004, o Projeto Pedagdgico vigente do curso de Direito da UFPel é datado de
201118, Ou seja, foi elaborado a partir da Resolugdo n. 9, o que me levou a
necessariamente examinar o documento.

Paralelamente as DCNSs, foi preciso percorrer o Projeto Pedagdégico do Curso
(PPC) de Direito da UFPel. O PPC é o documento orientador das diretrizes dos cursos
de graduacéo e € nele que verificamos a estrutura curricular, desde os objetivos do
curso até o perfil dos egressos que aquele projeto pretende formar. Assim,
compreender o PPC do curso é essencial para caracterizar a perspectiva
epistemoldgica em que se situa o curriculo. E o PPC que ira direcionar para os

cenarios a que se propdem, uma vez que este projeto também é uma politica que sera

18 Conforme consulta realizada via e-mail a Secretaria do Colegiado do Curso, existe a elaboracéo de
um novo PPC, que esta em tramitacao na Universidade, o qual até o término desta escrita (dez/24),
ndo havia sido aprovado, raz&o pela qual a construgéo da tese acontece a partir do PPC vigente no
periodo da pesquisa e sua escrita.
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atuada, jA que se constitui de um texto que sera posto em pratica. Analisar o PPC,
portanto, € compreender se seu contexto de atuacéo esta ao encontro de um curso
com uma compreensao democratizante, que pretende ser acessivel a todas e todos
os estudantes.

No que diz respeito ao curriculo do curso, considerando o objetivo da pesquisa,
a analise foi realizada com o propdsito de compreender como acontece a producao
curricular no tocante a acessibilidade curricular. Assim, tanto as resolu¢des que
determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais quanto o PPC do curso de Direito da
UFPel foram examinadas com o olhar voltado a acessibilidade curricular.

Outro passo da caminhada foi a conversa com os estudantes com deficiéncia
matriculados no curso investigado. Para mim, esse foi 0 momento mais marcante da
pesquisa, por diversos motivos. Certamente, foi 0 mais desafiador e o mais satisfatério
deste percurso.

A conversa € uma das maneiras de valorizares 0s saberes no processo
investigativo, tendo em vista que ndo pressupde qualquer julgamento e permite que a
comunidade seja parte constituinte da pesquisa. Desse modo, a investigagéo ocorre
de acordo com as experiéncias locais, construindo o conhecimento de modo coletivo,
sem um polo colonizador sobre o processo. Como ja referido, ndo € apenas o olhar
do observador que constitui 0 processo de pesquisa. Propor um estudo diante de uma
perspectiva metodoldgica “outra” pressupde refutar o dominio das regras capitalistas
eurocéntricas, as quais, desde a modernidade, se impdem sobre como mecanismo de
regulacdo social. As conversas, que se deram em estrita observacdo a tais
perspectivas, foram momentos de escuta atenta e de construcdo coletiva do

conhecimento. Como ensina Dwayne Huebner (2002),

E pela via da conversa e do debate que descobrem que a linguagem néo é
s6 uma actividade funcional: fazer e responder a perguntas. Uma discusséao,
e algumas conversas, pode ser um compromisso livre e facil em que a
fantasia se combina com pedacos de realidade e que condiz a nenhum sitio
especifico, mas leva sempre a lagos mais estreitos entre aqueles que
dialogam e a uma maior realizacdo de quem somos e podemos tornar-nos
(Huebner, 2002, p. 47).

Os encontros para as conversas foram os momentos mais marcantes da
trajetéria. A poténcia das falas, dos olhares, do conhecimento construido
coletivamente, apdés momentos “sombrios” do caminho, iluminou e me trouxe félego

para seguir. Assim, “[...] ao apostar na conversa buscamos, na relagcio de pesquisa,



45

abrir-nos ao acontecimento e aos possiveis que ele conjura, mesmo que iSso, por
vezes, possa significar a necessidade de desconstrucdo/reconstrucao da propria
investigacdo” (Sampaio; Ribeiro; Souza, 2018, p. 33). Os momentos de conversa,
portanto, ndo se relacionam com a velha ideia de se colocar no lugar do outro, pois
aquele é apenas o lugar do outro. Na verdade, “[...] 0 que a conversa habilita é a tentar
narrar esse lugar, torna-lo mais profundo, quicad mais transparente. E seguira sendo,
sempre, ‘o lugar do outro™ (Skliar, 2018, p. 13).

As conversas permitem que sejamos afetados, uma vez que a narrativa constroi
e descontroi. Afinal, “Diferentes experiéncias sao narradas, € nas narrativas somos
levados ora ao riso, ora as lagrimas, ora a indignacdo ou ao sonho. Quantas vezes
paramos e dizemos: agora vocé me fez pensar outra coisa” (Serpa, 2018, p. 105).
Assim, a ideia de compreender o curriculo a partir das conversas permitiu a realizagcédo
de um movimento em que as experiéncias e narrativas possibilitaram deslocar o
conhecimento para o coletivo, a partir daqueles que atuam as politicas educativas e
para quem estas devem ser elaboradas.

A escolha pela conversa talvez esteja, também, relacionada com o meu modo

de agir frente ao que entendo sobre a democratizagcéo da educacao.

“Uma conversa €, essencialmente, um gesto pedagdgico, a medida que
educar pode ser compreendido como o modo de conversar a propésito do
gue faremos com o mundo e com a vida, o que faras de melhor com o mundo
e como te tornaras responsavel por tua vida” (Skliar, 2018, p. 12).

Se, de certa maneira, a pesquisa fala sobre o pesquisador, entdo é possivel

que eu busque caminhos que possam me identificar nos estudos.

A conversa é, talvez, de alguma maneira e em alguma medida, a arte de se
fazer presente, de dar o tempo, isto é, de se colocar disponivel a ouvir, a
escutar, a pensar e partilhar com o outro o que nos habita, fazendo dessa
acdo ndo s6 uma possibilidade de investigacdo, mas, antes, de transformar-
se no proprio ato de investigar (Sampaio; Ribeiro; Souza, 2018, p. 36).

A partir das reflexdes propostas no excerto anterior, entendi que as conversas,
gue se caracterizaram por momentos de escuta e de partilha, espacos de dialogo e
da participacdo coletiva acerca da tematica que orienta a pesquisa, seriam ocasifes
oportunas para conhecer sobre o curriculo do curso diante daqueles que séo os atores
a quem a producdo curricular se destina. E assim foi, ja que as “[...] conversas

expressam tentativas de aproximacéao e de mobilizacdo das relacdes vividas por esses
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sujeitos nas escolas, na medida em que apostamos na atitude politicas de pensar com
eles e ndo para ou sobre eles” (Ferraco; Alves, 2018, p. 52).

Mesmo com a clareza sobre o lugar fundamental e privilegiado das conversas
na pesquisa, preciso dizer que este também foi o0 momento mais desafiador do
percurso. Desde o inicio da minha caminhada no doutoramento, ainda que néo tivesse
claro como seria percorrido, a certeza era de que os estudantes com deficiéncia do
curso de Direito constituiriam o grupo fundamental na e para a pesquisa desenvolvida.
Essa certeza, no entanto, marchou em um caminho sombrio quanto & informacgéo mais
necessaria: quem séo os estudantes PCDs matriculados no curso de Direito?

Desde o0s semestres iniciais dos meus estudos de doutorado, busquei
aproximacao ao setor competente na Universidade sobre as demandas de inclusédo e
acessibilidade e sempre tive pronto apoio e respaldo para a pesquisa. Em meados de
2023, por reestruturacbes administrativas, houve mudancas que geraram entraves
quanto as informacgdes necessarias ao andamento da pesquisa. Foram momentos de
incertezas e de medos. O setor ndo autorizou a informacdo de quem seriam 0s
estudantes que constituiriam o grupo para a pesquisa, comunicando apenas que havia
15 estudantes matriculados como PCDs no curso de Direito e que aquele nucleo faria
0 contato com o grupo. Caso houvesse algum interesse na pesquisa, seria informado
meu contato para retorno. Cabe dizer que meu projeto estava apto em seus aspectos
éticos, tendo sido aprovado no Comité de Etica em Pesquisa (CEP), conforme parecer
6.291.635 (Anexo A), o que nao deixava duvidas quanto aos cuidados que seriam — e
foram — tomados durante os encontros.

Diante dos entraves burocraticos que se estabeleceram, a busca por esses
estudantes se deu, portanto, ap0s diversas visitas que realizei ao prédio em que se
desenvolvem as atividades educacionais do curso de Direito e, diante da gentileza de
estudantes e professores, apds conversas, foi possivel chegar ao contato e realizar o
convite a oito estudantes PCDs devidamente matriculados no curso. Diante do
engajamento, a partir da percepc¢ao da relevancia e do alcance da pesquisa por parte
dos estudantes, no segundo semestre do ano de 2023, realizei quatro encontros com
0s sujeitos de estudo, que prontamente aceitaram e se disponibilizaram a construir a
pesquisa comigo. Os resultados e os relatos sobre essas as conversas, bem como
seus desdobramentos, sobretudo no que tange a acessibilidade curricular do curso,
s&o apresentados na sec¢éo 7 desta tese, intitulada E preciso conversar.
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Ainda neste momento da caminhada, e atentando para a analise do curriculo
do curso e suas praticas de acessibilidade curricular, me apoiei em uma possibilidade
de pesquisa que ainda é pouco explorada e se concentra no estudo de imagens.
Minha participacdo como integrante do grupo de pesquisa Laboratério Imagens da
Justica, que tem como sede institucional a UFPel, e tem por objetivo analisar os
curriculos de cursos de graduacdo de Direito apoiado nos estudos de imagens, me
provocou a investigar a partir desses elementos. Estudos recentes orientam para a
caréncia de pesquisas sobre imagens da justica, particularmente no campo juridico.
Em revisdo de literatura!® realizada pelo grupo de pesquisa, ficou evidente que os
estudos publicados s&o, majoritariamente, provenientes de investigacbes
desenvolvidas no Laboratorio Imagens da Justica (Neves, 2019; Passos, 2019;
Schmidt, 2019; Souza; Madruga; Leite, 2019). Simultaneamente, o conjunto das
producdes cientificas enfatiza a poténcia do estudo de imagens no campo juridico,

sobretudo quanto aos aspectos curriculares.

Apesar de o campo do Direito constituir-se pleno de ritos, simbolos e
imagens, observa-se que sao relativamente pouco frequentes os estudos de
abordagem qualitativa que se dediqguem a andlise de imagens nesta area e,
especialmente raros, 0s que se proponham a articular tal analise ao estudo
do curriculo de cursos de formacdo juridica (Leite, 2014, p. 15).

Para esse processo, 0s elementos imagéticos devem ser entendidos como
produtores da realidade em que os sujeitos da pesquisa estao inseridos, constituindo
as imagens a realidade social, e ndo apenas sua reproducéo. A proposta de utilizar a
ferramenta imagética na analise do curriculo me possibilitou, assim, relacionar a ideia
de justica curricular compreendida pelos estudantes a partir de seus desenhos.

A analise das imagens esta fundamentada nos estudos culturais e cultura
visual, sobretudo diante dos estudos de Stuart Hall (2016), Mitchell (2009), Hernandez
(2012), Martins (2015) e Suzana Rangel Cunha (2015), a partir do conceito de cultura
enquanto significados compartilhados. Tal abordagem considera que “[...] membros
da mesma cultura compartilham conjuntos de conceitos, imagens e ideias que lhes
permitem sentir, refletir e, portanto, interpretar o mundo de forma semelhante” (Hall,
2016, p. 23). Nos estudos culturais, as imagens nao sdo apenas compreendidas como

representacdes visuais neutras, mas como constru¢des culturais que carregam

19 Realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e na Biblioteca Eletronica Cientifica
(Scientific Electronic Library Online — SciELO).
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significados multiplos, ideolégicos e historicamente situados. Conforme Mitchell
(2009), ndo devemos perguntar apenas "0 que uma imagem €", mas "0 que uma
imagem quer", deslocando o foco da andlise para a imagem como agente cultural. As
imagens, portanto, expressam sentidos e, ato continuo, constroem significados que,
diante da interpretacdo, emergem como uma potente possibilidade de compreensao

sobre a elaboracéo dos curriculos.

O processo de interpretacdo das imagens foi possivel face a fundamentacéo
tedrica dos estudos da cultura visual, em confluéncia com os estudos sobre curriculo,
especialmente considerando o curriculo como um artefato cultural, a partir da teoria

curricular itinerante.

Dessa maneira a visdo ndo é somente um ato de percepcdo, sendo uma
forma de expressao cultural e de comunicacdo humana, néo redutivel a ser
explicada nos mesmos termos da linguagem falada e escrita. O visual atua
como um espaco de interacdo social e de definicdo de subjetividades em
termos de classe, género, sexo, etnia... Por isso, a cultura visual abarca um
amplo espectro de experiencias visuais (Hernandez, 2012, p. 21, traducao
livre)?°,

A analise diante da representacéo pela linguagem a partir das imagens reflete
no compartilhamento de significados que os membros de um grupo podem expressar,
ja que a “[...] cultura se relaciona a sentimentos, a emoc¢fes e a um senso de
pertencimento” (Hall, 2016, p. 20). Nesse sentido, olhar para as imagens produzidas
pelos estudantes com deficiéncia do curso de Direito possibilitou compreender o
guanto 0s signos visuais carregam sentidos que, a partir da interpretacdo, sao
construidos. Desse modo, das imagens emergem sentidos sobre o curriculo do curso
e direcionam o quanto o pertencimento a mesma cultura pode se relacionar ao mesmo
universo conceitual.

Como ensina Stuart Hall (2016), o sentido é construido por um grupo que
compartilha a mesma cultura. Dito de outro modo, conferimos sentido as coisas pelo
modo que as representamos por meio das palavras ou das imagens. Assim, o “[...]

sentido ndo é inerente a coisa, ele € produzido, construido” (Hall, 2016, p. 46).

20 “De esta manera la vision no es sélo um acto de percepcion, sino uma forma de expresion cultural y
de comunicacién humana, no reducible a ser explicada en los mismos términos del leguaje hablado
y escrito. Lo visual actia como um espacio de interaccién social y de definicién de subjetividades
em términos de classe, género, sexo, etnia,... Por eso, la cultura visual abarca um amplio espectro
de experiencias visuales” (Hernandez, 2012, p. 21).
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Os desenhos produzidos pelos estudantes com deficiéncia carregam um
sentido resultante do processo de interpretacdo social na sociedade, que sé&o
determinados a partir de momentos histdricos e sociais vivenciados. Dessa maneira,
todos os sentidos sao produzidos dentro da histéria e da cultura, o que néo se
caracteriza por uma relacéo fixa, ou seja, € uma producdo que esta continuamente
em movimento, sujeita a modificacdes.

De modo mais frequente, as imagens se fazem presentes nas pesquisas
cientificas como um registro ou ilustracéo de algo que foi expresso de maneira verbal.
Nos ultimos tempos, no entanto, elas tém ganhado destaque na producdo do
conhecimento, em “[...] trabalhos que ousam utilizar as imagens para criar
metodologias, considera-las dados e outra possibilidade discursiva nos artefatos
académicos” (Cunha, 2015, p. 72). Nesta tese, pesquisar com imagens e propor uma
discussédo a partir delas é reconhecer o potencial que os desenhos tém na producao
epistemoldgica, sobretudo de maneira a descolonizar o conhecimento. A cultura visual
ndo aborda apenas o valor estético, mas, principalmente, a contribuicdo social das

imagens na producgéo do sentido.

Além disso, é preciso considerar que, nas Ultimas décadas do século XX, a
partir de aportes teéricos do campo da sociologia da educacéo e dos estudos
culturais, foi identificada uma variedade de contextos de aprendizagem com
caracteristicas (multi)estratificadas ,entre elas, a midia, o cinema, a
publicidade, a cultura popular, a publicidade, as comunica¢fes de massa, as
instituicbes religiosas, expandindo possibilidades de compreensdo do
pedagodgico e do seu papel no exterior das instituicdes tradicionais de ensino-
aprendizagem (Leite, 2014, p. 17).

A compreensédo da importancia dos estudos culturais e, sobretudo, da cultura
visual no processo de interpretacdo de imagens possibilitou ampliar a relacdo e o
dialogo com as pesquisas na interlocucdo do campo da educacao com a cultura e as
imagens, incorporando discussdes acerca do papel social da imagem na cultura
(Martins, 2015).

Analisar o curriculo diante das imagens significa entendé-lo como uma porcao
da cultura que, por ter destaqgue em determinado tempo, € atuada na escola, de modo
que o momento histérico vivido tenha direta influéncia nos contetdos trabalhados e
priorizados, bem como nos critérios de escolha que orientam as professoras e a
comunidade escolar (Veiga-Neto, 2002). Isso tem total relacdo com a presenca, ou

ndo, da acessibilidade curricular no curriculo do curso de direito da UFPel. A cultura
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influencia, diretamente, a atuacdo do curriculo a partir das DCNs do curso e a
construcdo do PPC. O curriculo, portanto, emerge da relacdo entre cultura e a sua
influéncia na universidade.

Nesse sentido, solicitei, entdo, aos estudantes que contribuiram com a
pesquisa, durante 0s encontros para as conversas, que produzissem a imagem da
justica curricular. Esclare¢co que como produc¢éo imagética foi considerado o uso da
imagem como desenho e também como producao textual, ambos interpretados a luz
dos estudos culturais e da cultura visual, o que permitiu esta constru¢cdo. Essa
producédo, assim como a discussao que emerge, € apresentada na secéao 7.

Refletir sobre a justica curricular, a teoria de um curriculo itinerante e
acessibilidade sédo questdes fundamentais para a compreensdo da proposta de uma
tese que se propde a problematizar questdes curriculares tdo emergentes, sob uma
perspectiva outra, que percebe e reconhece as diferencas e, com elas e a partir delas,
espera construir conhecimento em uma sociedade justa, inclusiva e democratica.
Diante das escolhas tedricas e com os dados produzidos, ou seja, com a realizacao
das conversas e a producdo das imagens, me resta compreender, entdo, como 0
curriculo do curso de Direito da UFPel é produzido. Reside nesse ponto, talvez, o
grande desafio de olhar para cada passo que foi dado e compreender a contribuicdo

de cada um na producédo do curriculo a partir da teorizacao da justica curricular.



E!

A gente quer viver pleno direito
A gente quer viver todo respeito
A gente quer viver uma nacao
A gente quer é ser um cidadéo
(Luiz Gonzaga Jr., 1988)
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3 ENTRE O DIREITO E A JUSTICA

Neste momento, reflito sobre o direito a educacdo enquanto direito social
constitucional posto em nosso ordenamento juridico para, a partir disso, problematizar
sobre a garantia de efetivacdo deste direito. Para tanto, é importante destacar sua
positivacao na Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), assim como identificar sua
protecdo no ambito internacional, especialmente quando recepcionada pelo
ordenamento brasileiro. Apés a compreensdo da dimensao sobre o reconhecimento
do direito & educacdo a todas as pessoas, convido a uma reflexdo sobre justica,
particularmente acerca da justica curricular, e sua articulacdo a partir do Direito.

Intitulei esta secdo como Entre o direito e justica porque € assim que 0
compreendo. O direito a educacdo me faz pensar em possibilidades de caminhar no
sentido da justica e, especialmente, da justica curricular. A problematica do direito e
da justica, ou entre o direito e a justica, me instiga a considerar que a justica curricular
pode ser 0 meio para a garantia do direito a educacéo, indistintamente, de maneira
mais peculiar, aos estudantes com deficiéncia. Assim, o Direito se apresenta com a
finalidade de alcancar a justica, o que poderd, consequentemente, e através de meios
que possibilitem tal movimento, garantir o direito a educacéo a todos.

3.1 ASPECTOS E MARCOS LEGAIS DO DIREITO A EDUCACAO

O direito a educacado como direito social esta constitucionalmente reconhecido
no Brasil?t. No entanto, para que seus efeitos sejam produzidos, é necessaria a
garantia de sua efetividade. A importancia da lei pode ser assim verificada em sua
aplicabilidade como instrumento social, que podera garantir de maneira igualitaria o
acesso aos direitos positivados.

O Brasil se constitui em um Estado Social Democratico de Direito %2,
especialmente fundamentado no principio da dignidade da pessoa humana e com o
objetivo de construir uma sociedade livre, justa e solidaria®3. Enquanto Estado Social,

a realizacdo de sua finalidade coletiva se sobrepde aos interesses individuais de seus

21 Artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988. S&o direitos sociais a educacéo, a salide, a alimentacéo,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢do (Brasil,
1988).

22 Art. 1° da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988).

23 Art. 3° da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988).
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cidadaos. Nesse sentido, requer uma série de deveres do Estado para a protecao dos
direitos, sobretudo no intuito de proteger os direitos coletivos através, por exemplo, de
politicas publicas. “No Estado social de direito, € a elaboracdo e a implementacéo de
politicas publicas — objeto, por exceléncia, dos direitos sociais — que constituem o
grande eixo orientador da atividade estatal” (Duarte, 2007, p. 694). Assim, o Estado
Social imp&e um carater prestacional a positivacao juridica dos direitos sociais.

O Estado Democratico pressupde refletirmos sobre a articulacdo entre
democracia e educacéo e considerar suas consequéncias no ambito da justi¢ca social.
Problematizar a educacdo democrética, portanto, € um exercicio em defesa de uma
educacao que sirva para a justica social, que busque construir um sistema educativo,
considerando tanto a escola quanto a sala de aula e suas praticas como ambientes
possiveis para a reflexdo sobre uma sociedade justa, ndo focalizando apenas nos
processos individuais de aprendizagem dos estudantes. A educag¢do democratica,
assim, ndo se volta para a formacéao individual de cada estudante, mas considera a
educacdo como um sistema, que pretende colaborar contra as injusticas da
sociedade, visando a justica social (Belavi; Murillo, 2016).

As normas e garantias sobre o0s direitos fundamentais estédo
constitucionalmente postuladas a partir do que juridicamente denominamos de
aplicabilidade imediata?*. Ou seja, geralmente, ndo é necessario qualquer movimento
legislativo para a garantia de sua eficicia. Assim, o direito & educacao € um direito
social com garantia constitucional, que visa minimizar as desigualdades oriundas da
sociedade, devendo ser realizado por meio de politicas publicas que possibilitem a
todas e todos 0 acesso a ele.

A Declaragédo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), aprovada pela
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU, 1948), representa um avanco historico sobre
um sistema de principios fundamentais universalmente aceito, no sentido de promover

o respeito aos direitos humanos e liberdades.

Com essa declaragdo, um sistema de valores é — pela primeira vez na
histéria — universal, ndo em principio, mas de fato, na medida em que o
consenso sobre sua validade e sua capacidade para reger os destinos da
comunidade futura de todos os homens foi explicitamente declarado (Bobbio,
2004, p. 18).

24 Art. 59, 81° da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988).
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A Constituicdo Federal de 1988, que se filia a DUDH, respalda, além dos
fundamentos da dignidade da pessoa humana e a promocéo do bem-estar de todas e
todos, sem qualquer forma de discriminacéo, em seu artigo 5°, o direito a igualdade e,
nos artigos 205 e subsequentes, o direito & educacdo. Para além da positivacdo do
direito, a Carta Magna elenca o principio de igualdade de condi¢cdes de acesso e
permanéncia na escola até os niveis mais elevados de ensino. Em matéria de direitos,
nossa Constituicdo Federal é suficiente para que a garantia do direito a educacédo seja
plenamente efetivada, em niveis de igualdade a todas as pessoas, ja que, de acordo
com Cury (2002, p. 246), “[...] como se trata de um direito reconhecido, é preciso que
ele seja garantido e, para isso, a primeira garantia € que ele esteja inscrito em lei de
carater nacional”.

Do ponto de vista internacional, € o Pacto Internacional sobre Direitos
Econbémicos, Sociais e Culturais®®, que, em conformidade com a DUDH, obriga o
Estado a efetivar os direitos que decorrem da dignidade da pessoa humana. Quanto
ao direito a educacéo, o Pacto Internacional “[...] representa um avanco em relacao
ao disposto na Constituicdo sobre a matéria, pois estabelece explicitamente que a
educacao (art. 13) deve visar o pleno desenvolvimento do sentido da dignidade
humana, além do fortalecimento do respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais” (Duarte, 2007, p. 704).

Sobre o direito a educagdo, outro marco legal importante, em nivel
internacional, é a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (ONU, 1990),
conhecida como Declaracédo de Jomtien, elaborada em 1990, na cidade de Jomtien,
na Tailandia, durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos. A
Declaracédo de Jomtien tem como objetivo principal satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem a partir de um enfoque abrangente, que visa a
universalizacdo do acesso a educacao e a promocao da equidade.

Quanto a inclusdo das pessoas com deficiéncia no campo da educacédo, é
fundamental destacar a relevancia da Declaragdo de Salamanca (ONU, 1994) como
marco inovador. Os representantes de governos e das Nac¢des Unidas aprovaram, em
Salamanca, na Espanha, esse texto legal, o qual apresenta orientacdes sobre

politicas necessarias a uma educacéo inclusiva, baseada no principio da integracao e

25 Decreto n. 591 de 06 de julho de 1992 (Brasil, 1992).
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no reconhecimento da necessidade de acdes que incluam no ambiente educacional
todos os estudantes, reconhecendo, assim, suas diferencas (ONU, 1994).

A Declaracdo de Salamanca (ONU, 1994) esta entre 0os mais relevantes
documentos internacionais sobre a tematica da inclusdo social. E considerada
inovadora porque abrange na estrutura da educacao para todos, a Educacéo Especial,
distinguindo, de maneira peculiar, o principio da escola inclusiva, que se propde a
reconhecer as diversas necessidades dos sujeitos, com a superacao de barreiras, a
fim de garantir uma educacédo de qualidade e igualitaria. Nesse cenario, o Brasil, ao
tornar-se signatario da Declaragdo de Salamanca (ONU, 1994), assumiu o
compromisso com uma educacédo de qualidade e inclusiva, atento as necessidades
de cada sujeito e com vistas a combater qualquer tipo de discriminacao.

Em 2001, da mesma forma, a partir do Decreto n. 3.956 (Brasil, 2001a), o Brasil
ratificou a Convencéo Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (ONU,1999), conhecida
como Convencao da Guatemala. Essa legislacdo, que tem por objetivo eliminar as
formas de discriminagao contra as pessoas com deficiéncia, trata, essencialmente, de
medidas de acessibilidade no sentido de garantir que os Estados Partes promovam o
acesso e eliminem quaisquer formas de discriminagéo as pessoas com deficiéncia,
seja no que se refere ao uso de bens e servicos, seja no que concerne aos seus
direitos, como a educagao.

O Brasil, ao recepcionar o Pacto Internacional e a Convencdo da Guatemala
em sua legislacdo interna, faz valer as normas juridicas de protecdo dos direitos
acordadas, o que possibilita a cobranca ao Estado da efetivacdo dos direitos
legalmente garantidos. No que tange ao direito a educacao, tanto 0 acesso quanto a
permanéncia dos estudantes deve ser pauta das politicas publicas educativas, uma
vez que o direito, em sua esséncia, esta legalmente fundamentado, devendo o Estado
garantir a sua prestacdo. Nesse sentido, a educacdo para todas e todos deve ser
compreendida como direito e jamais confundida com qualquer concessdo ou
favorecimento (Duarte, 2007).

Ainda no que diz respeito aos marcos legais, no ambito nacional, a Lei n.
13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também
conhecida como O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), regulamenta o
direito a educacdo as pessoas com deficiéncia, em todos os niveis de ensino, de

maneira a garantir 0 acesso e a permanéncia aos estudantes desde a educacao
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basica até a educacao superior. Essa legislacdo se oferece como o texto normativo
de maior abrangéncia em matéria de direitos as pessoas com deficiéncia, legislando
sobre a inclusdo e a acessibilidade de tais sujeitos nos diversos ambientes sociais,
dentre eles, os educacionais.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia tende a contribuir com
as politicas publicas voltadas a inclusdo das pessoas com deficiéncia, abordando
aspectos que garantam seus direitos para o exercicio efetivo da cidadania. O Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia impde ao poder estatal o dever de garantir o acesso e a
permanéncia dos estudantes nos estabelecimentos educacionais, de forma a
proporcionar a sua inclusédo em relacéo ao processo regular de aprendizagem.

No ambito da educacao superior brasileira, O Programa Incluir, criado em 2005
pelo Ministério da Educacédo, constitui uma importante estratégia de efetivacdo da
politica inclusiva ao buscar institucionalizar praticas de acessibilidade nas
universidades publicas federais. Com o objetivo de fomentar a criacdo e consolidagcao
de nucleos de acessibilidade, o programa visa garantir o acesso, a permanéncia e a
participacdo plena dos estudantes com deficiéncia na educacgdo superior. Sua
execucao ocorreu, especialmente até 2011, por meio do repasse de recursos
financeiros as universidades para o desenvolvimento de projetos voltados a
eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, pedagdgicas, comunicacionais e atitudinais,
bem como a formacé&o de profissionais e aquisicdo de tecnologias assistivas.

Em consonéancia com os principios da Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), o Programa Incluir atuou no
sentido de estimular as universidades a assumirem a inclusdo como um eixo
estruturante de suas praticas académicas. Contudo, a auséncia de novos repasses
desde meados da década de 2010 comprometeu sua efetividade e revelou a
fragilidade das politicas de inclusdo na educacao superior frente as mudancas nos
rumos da politica educacional brasileira.

No mesmo sentido de compreender o direito a educacdo como dever
prestacional do Estado, o jurista Ingo Sarlet (2012) demonstra a condicao do direito a
educacdo como direito humano, fortemente ligado ao principio da dignidade da
pessoa humana, o que fundamenta o carater prestacional e a aplicabilidade imediata

das normas. Assim, ele refere o seguinte:
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Os direitos sociais (tanto na sua condi¢&o de direitos humanos, quanto como
direitos fundamentais constitucionalmente assegurados) ja pelo seu forte
vinculo (pelo menos em boa parte dos casos) com a dignidade da pessoa
humana e o correlato direito (e garantia) a um minimo existencial, surgiram e
foram incorporados ao direito internacional dos direitos humanos e ao direito
constitucional dos direitos fundamentais como direitos referidos, em primeira
linha, a pessoa humana individualmente considerada (Sarlet, 2012, p. 193).

Dessa maneira,

[...] o Estado social e democratico de direito veio acompanhada de uma série
de avancos no campo dos direitos fundamentais. Pela primeira vez na historia
constitucional do pais, a matéria foi tratada com o devido destaque, passando
a contar com um regime juridico diferenciado (Duarte, 2007, p. 695).

Da forma como os direitos fundamentais estéo positivados, o Estado € o sujeito
passivo que, fundamentalmente, deve prestar a garantia/efetivacdo desses direitos.
Ainda, no entanto, que os direitos evoluam conforme 0 movimento de
desenvolvimento social, 0 que nédo deixa de existir € o dever do Estado de sua
prestacdo. Nesse sentido, Bobbio (2004), a seguir, aponta para a problematica da

efetivacdo dos direitos:

N&o se trata de saber quais e quantos sdo esses direitos, qual é sua natureza
e seu fundamento, se sdo direitos naturais ou historicos, absolutos ou
relativos, mas sim qual € o modo mais seguro para garanti-los, para impedir
gue, apesar das solenes declaracfes, eles sejam continuamente violados
(Bobbio, 2004, p. 17).

Na perspectiva do reconhecimento do Estado como parte fundamental para a
garantia dos direitos, sobretudo na perspectiva dos direitos fundamentais, é
importante destacar o principio constitucional da dignidade da pessoa humana,
fundamento do Estado Democrético de Direito. Como lembra Sarlet (2007), cada e
todo ser humano é merecedor de respeito por parte do Estado, uma vez que que
somos titulares de “[...] direitos e deveres que asseguram condi¢Oes para garantir
condi¢cdes minimas de existéncia para a vida saudavel e participacdo ativa na vida em
sociedade” (Sarlet, 2007, p. 383).

Nessa perspectiva, € possivel compreender que nédo basta a construcdo de um
direito positivado cada vez mais amplo, que constitua um enorme arcabouco legal,
uma vez que a positivacao do que de mais essencial em termos de direitos humanos
e fundamentais ja4 esta posto em nosso ordenamento juridico. “Se eles nao forem

internalizados no imaginario social, nas mentalidades individuais e coletivas, de modo
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sistematico e consistente, ndo construiremos uma cultura dos direitos humanos na
nossa sociedade” (Candau, 2012, p. 717).

O Direito, enquanto sistema que “[...] age organizando os mecanismos de
interacdo do convivio social” (Bittar, 2018, p. 73), se desenvolve socialmente a partir
da cultura, da historia, dos costumes e de diversos outros fatores, até mesmo na forma
de predominancia do poder. Dessa maneira, o Direito € um fendbmeno social que se
constitui em um espaco e em determinado tempo histérico e que atua como
instrumento de normatizagéo (Bittar, 2018). Fundamentalmente, os direitos humanos,
como afirma Bobbio (2004), se caracterizam por lutas em defesa de liberdades e,
assim, nascem de maneira gradual. A medida que as condicdes histéricas se
modificam, o0s interessem mudam e os direitos garantidos se valem dessas
transformacoes.

No mesmo sentido, para Dias e Scarabelot (2018, p. 181), “[...] o Direito €,
sobretudo, uma ciéncia social, que estuda o desenvolvimento da sociedade, suas
transformacdes através dos tempos histéricos, a maneira como a sociedade influencia
e € influenciada pela sua propria suposta evolugéo”. E inegavel, portanto, que os
movimentos de luta e mudanca social tém efeitos sobre a esfera normativa. Desse
modo, o Direito deve, primeiro, reconhecer e legitimar as diferencas, para, entao,
garantir uma politica de igualdade.

A legislacao, por conseguinte, acompanha o desenvolvimento da cidadania na
sociedade. Sua importancia, portanto, reside nas dimensdes de luta por contextos
democraticos, por justica e por reconhecimento de todos o0s sujeitos. Em
consequéncia disso, Cury (2002) destaca a importancia do reconhecimento da lei

entre os educadores, pois

[...] como cidaddos, eles se deram conta de que, apesar de tudo, ela é um
instrumento viavel de luta porque com ela podem-se criar condicdes mais
propicias ndo sO para a democratizacdo da educacdo, mas também para a
socializagéo de gera¢Bes mais iguais e menos injustas (Cury, 2002, p. 247).

Assim, enfrentar a necessidade de admitir os direitos como elementos sociais
que se modificam conforme as condi¢des histdricas (Bobbio, 2004) é importante para
o reconhecimento da dialética entre igualdade e diferenca que constitui a nossa
sociedade. Nesse contexto dialético, emerge a valorizagcdo da diversidade e a

superacdo das desigualdades. “Consideramos que este desafio atravessa,
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consequentemente, as questdes relacionadas ao direito a educacao” (Candau, 2012,
p. 719).

A relacao entre igualdade e diferenca é um tema presente e bem argumentado
pelo sociélogo Boaventura de Sousa Santos (2003, 2005, 2007, 2011, 2019, 2020),
que afirma o seguinte: “[...] temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos
inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos
descaracteriza” (Santos, 2003, p. 56). A igualdade, portanto, enquanto principio
constitucional, ndo deve ser interpretada como medida para homogeneizacdo e
uniformizacédo do sistema de educacéo. Respeitar as diferencas e, entdo, suplantar
as desigualdades séao acoes que respaldam a garantia dos direitos a todas e todos,
possibilitando uma sociedade inclusiva, democrética e justa. Nessa perspectiva, Jamil
Cury (2002) defende que a dialética entre igualdade e diferenca ndo é tao simples,

como consta na sequéncia:

De um lado, é preciso fazer a defesa da igualdade como principio de
cidadania, da modernidade e do republicanismo. A igualdade é o principio
tanto da ndo-discriminacao quanto ela é o foco pelo qual homens lutaram
para eliminar os privilégios de sangue, de etnia, de religido ou de crenca. Ela
ainda é o norte pelo qual as pessoas lutam para ir reduzindo as desigualdades
e eliminando as diferencas discriminatérias. Mas isto ndo é facil, ja que a
heterogeneidade é visivel, € sensivel e imediatamente perceptivel, o que ndo
ocorre com a igualdade (Cury, 2002, p. 255).

Assim, emerge a equidade como um principio que visa articular a igualdade e
diferenca, reconhecendo e valorizando as diferencas sociais, culturais e historicas, em
contraposicdo as desigualdades estruturais. Na perspectiva de Santos (2003), o
modelo de igualdade produziu uma concepcéo de justica ancorada na universalizacao
abstrata, muitas vezes alicercada na negacao das particularidades culturais e sociais.
Em sintonia com essa critica, Fraser (2006) prop&e uma concepcao tridimensional de
justica e argumenta que a negacao das identidades constitui uma forma de injustica
tdo grave quanto a desigualdade. A equidade, nesse sentido, insurge como uma
exigéncia de justica, ao buscar corrigir desigualdades histéricas por meio de praticas
gue considerem as especificidades contextuais dos grupos sociais, reconhecendo que
o tratamento igualitario apenas € efetivo quando sensivel as diferencas que
configuram a experiéncia dos sujeitos na vida social.

A afirmacao dos direitos universais, que reconhece todas e todos como sujeitos

de direito, e sua positivagcdo como movimento sobre a importancia da eficacia de sua
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protecao, estao intimamente ligadas a dignidade da pessoa humana enquanto sujeito
livre de desenvolvimento e de sua personalidade. O direito a educacéao, nesse sentido,
se fundamenta pela possibilidade de contribuir na constituicido de sujeitos que se
posicionam frente aos seus direitos, que compreendem sua importancia no
desenvolvimento social e, acima de tudo, permitem o desenvolvimento do senso de
justica, ou seja, do reconhecimento de todos os individuos enquanto participativos
ativamente nas decisdes sociais. Nesse sentido, “[...] a educacédo escolar é uma
dimensao fundante da cidadania, e tal principio € indispensavel para politicas que
visam a participacao de todos nos espacos sociais e politicos” (Cury, 2002, p. 246).

Nossa Constituicdo Federal, ao enunciar a educacdo como um direito
fundamental, devido a sua relevancia, ndo se limitou a reconhecer tal direito, mas
também orientou (do artigo 205 ao 2014) a sua instrumentalizag&o (Brasil, 1988). Na
medida em que o legislador cuidou de garantir o dever do Estado na prestacdo de um
direito publico e subjetivo, assim como primou pelo principio da igualdade de acesso
e permanéncia ao ensino e a aprendizagem, o constituinte apontou para a relevancia
em torno da efetivacdo desse direito, sobretudo como um direito livre de qualquer
discriminagdo ou impedimento sobre sua efetividade. Desse modo, a partir do
exercicio do direito a educacéo, “[...] o cidadao torna-se capaz de se apossar de
padrées cognitivos e formativos pelos quais tem maiores possibilidades de participar
dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua transformacao” (Cury, 2002, p.
260).

Além dos principios fundamentais norteadores das normas juridicas, como o
da dignidade humana, a Constituicdo Federal consagrou, nos artigos em que tratou
da instrumentalizacdo da educacdo, principios que evidenciam a relevancia das
politicas publicas na tematica, direcionando a atencdo a questbes como a
democratizacdo da educacéo, valorizacédo dos profissionais e garantia de padrées de
qualidade (artigo 206 e seus incisos) (Brasil, 1988).

No que tange a educacao superior, que é objeto deste estudo, ndo se pode
admitir prejuizos ao acesso e a permanéncia de determinados sujeitos em razao de
quaisquer de suas condicdes, ainda que a legislacao tenha se ocupado quanto a isso
expressamente apenas para a educacao basica. O arcabouco legal e principiolégico
a que é dedicado nosso sistema de normas juridicas permite fazermos valor do direito
da igualdade. Nesse sentido, devemos nos valer do direito da igualdade da maneira

gue Santos (2003, p. 56) indica, haja vista que “[...] temos direito de ser iguais quando
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nossa diferenca nos inferioriza”. Ademais, como explica Cury (2002, p. 261), “O direito
a educacao decorre de dimensfes estruturais coexistentes na propria consisténcia do
ser humano”. Assim, a educacao superior faz parte dessa disseminacdo enquanto um
direito & cidadania, que possibilita a reducdo das desigualdades sociais enquanto
instrumento que sinaliza a possibilidade de uma sociedade justa e igualitaria.

O respeito a diferenca € uma potente possibilidade de a sociedade caminhar
em direcdo a conquistas enquanto seres sociais. “A diversidade de todos (as) e de
cada um (a) é, pois, a maior grandeza da humanidade, pois diferentes se somam na
complementaridade de seus seres” (Bittar, 2018, p. 91). Nessa perspectiva, 0
reconhecimento das diferencas se potencializa enquanto probabilidade de diferentes
histérias de vida, de praticas e saberes se entrelacarem e constituirem os ambientes
sociais e permitirem que, a partir do reconhecimento dos direitos, tenhamos uma
sociedade, de fato, justa.

A minha intencédo ao discorrer sobre o campo do Direito, e especificamente
sobre o direito social a educacdo, é possibilitar elementos para que se possa
compreender a pertinéncia dessa normatizacéo juridica como direito de todas e todos,
indistintamente, em especial como um direito aos estudantes com deficiéncia. Trata-
se, nas palavras de Bittar (2018, p. 99), de compreender que “pessoa humana” é o
sujeito universal dos direitos, portador de direitos na ordem interna e na ordem

internacional”’. O citado autor complementa:

[...] nesta medida que a Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (1948)
enquanto reagdo moral, politica e juridica a barbarie, passou a reconhecer,
em nivel internacional, e, a partir de entdo, a influenciar as ordens juridicas
nacionais esse tao elementar direito a toda pessoa qual seja: “Toda pessoa
tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecida como pessoa perante
a lei (art. .6°, DUDH, 1948)" (Bittar, 2018, p. 103).

Na qualidade de norma juridica, o Direito se constitui em um instrumento social
que possibilita, enquanto imbuido de normas de valor, caminhar em direcdo a justica

social, a qual

[...] estd no horizonte, com funcdo claramente normativa, orientadora e
utdpica. E enquanto guia de orientacéo da acéo, que a justica funciona como
o horizonte do Direito. Para o Direito, a justica é o valor dos valores, o que
ndo significa que o Direito ndo esteja perseguindo outros valores, como a
segurancga, a ordem a liberdade, a diversidade, por exemplo (Bittar, 2018, p.
572).
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Nesse caminhar entre o direito e a justica, problematizo a justica como valor de
mediacao das rela¢gdes sociais, um interesse social a partir do qual podemos minimizar

os reflexos das desigualdades sociais e, sobretudo, garantir direitos.

3.2 JUSTICA(S) EM SUAS PLURALIDADES

Esclareco, novamente, que, nesta tese, reconheco o uso das imagens como
produtoras de cultura e das relacbes sociais, tendo em vista que essas producdes
determinam significados e constituem as identidades e subjetividades dos sujeitos.
Nessa ordem, tirinhas (Figura 1), assim como os desenhos que foram produzidos
pelos estudantes, ndo sdo meras ilustragdes, pois “[...] elas estdo pautadas no
reconhecimento da imagem a partir da compreensao do seu papel na vida social,

politica e cultural” (Brum; Cunha; Leite, 2023, p. 9).

Figura 1 — Tira de Armandinho — Alexandre Beck

MAE, O NOSSO TEM COISA QUE A PALAVRA
DICIONARIO ESTA JA MUDOU DE *JUSTiCA™, POR
DESATUALIZADO! SIGNIFICADO! EXEMPLO. ..

/ |

Asaaitn Back PUB1AT

Fonte: Beck, 2017.

Na tirinha da Figura 1, o menino Armandinho, ao se referir a desatualizacéo do
nosso dicionario, propde refletir sobre os significados ou sentidos que a justica
apresenta. A proposta é de grande relevancia, tendo em vista que o movimento das
relacbes sociais, a partir do reconhecimento da heterogeneidade que compde a
sociedade, é fundamental para a compreensdo do que vem a ser a justica. Como

asseguram Dias e Scarabelot (2018, p. 176), diante da

[...] variada diversidade interpretativa que tais conceitos possuem e a imensa
complexidade social, torna-se dificil que pessoas de realidades distintas
entendam conceitos como moral e justica da mesma maneira, jA que como
individuos Unicos, criados em ambientes totalmente diversos, receberam
informacdes e principios diferentes em razao da diversidade cultura existente.
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Sobre a justica, os autores complementam que ela diz respeito a “[...] um
conceito presente contemporaneamente em multiplos contextos e discursos. O
conceito de justica, assim como outros de carater mais abstrato, acaba por moldar as
relagbes humanas e interpessoais humanas” (Dias; Scarabelot, 2018, p. 197). No
mesmo sentido de reconhecer a pluralidade de sentidos da palavra justica, Estévao
(2004, p. 44) admite a complexidade da problematizacéo sobre ela, o que o possibilita
tratar da tematica diante de novas formas ou configuracfes, afirmando, até mesmo,
que, “[...] o conceito de justica € inseparavel do de educacéo” (Estévéao, 2004, p. 35).

Ainda que tenhamos uma pluralidade de sentidos da justica, enquanto conceito
ainda indeterminado, aqui proponho refletir a justica de maneira ampla, resultado de
particularidades sociais e culturais da sociedade (lgreja; Rampin, 2021), como
possibilidade de reconhecimento e de garantias de direitos, sobretudo como “[...] uma
forma de mediacéo nas relagdes sociais que qualifica a interagdo humana, oferecendo
contrapeso a aparicdo de poder nas interacbes humanas” (Bittar, 2018, p. 581),
permitindo uma sociedade justa, humana e igualitaria.

As discussdes sobre a justica, sobretudo no campo social, ganharam maior
destaque a partir do século XX, especialmente a partir dos anos 1970. ApoOs o
agravamento das desigualdades, resultado do modo de vida globalizado, a justica
passou a ser vista para além da institucionalizacdo imparcial do poder nacional,
representada tradicionalmente pelo simbolo da balanca. O que antes era analisado
desde o0 aspecto interno passou a ser visto a partir do viés social globalizado, que se
configurou diante das instabilidades que seguiram apés a Guerra Fria (Fraser, 2012).
Nesse contexto, percebendo a justica com os olhos voltados as desigualdades, Fraser
(2012, p. 11, traducéo livre) assegura que “[...] a imagem tradicional da balanca esta
a ponto de desaparecer. Os conflitos atuais sobrepassam seu desenho de simples
dualismo de alternativas comensuraveis, e que as reivindicacdes de justica atuais de
ordinario tropecam com outras reivindicacdes opostas”?®.

Bittar (2018) discorre sobre a justica como um ato de prevencdo ou de
reparacao, enquanto “[...] terapéutica social das interagbes humanas, atuando como

cura possivel do ato-de-injustica, cobrindo o espaco vazio deixado pela desordem,

26 4[..] laimagen tradicional de la balanza esta a punto de desaparecer. Los conflitos actuales
sobrepassam su desefio de simples dualismo de alternativas conmensurables, ya que las
reivindicaciones de justicia actuales de ordinario tropiezan com otras reivindicaciones opuestas”
(Fraser, 2012, p. 11).
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dor, sofrimento, grito ou assombro” (Bittar, 2018, p. 581). Desse modo, ele explica que
a justica ou esta ou nao esta nas relacdes sociais e, quando ndo esta, é sentida a
partir do que a sociedade denomina de injustica, o que gera um inconformismo social.
O Direito, por sua vez, opera como um caminho para a realizacdo da justica, de
maneira que ele se envolve com a dinamica da vida social, tutelando valores que, em
determinada época e espaco, sao relevantes para aquela sociedade. Desse modo, o
Direito se esforca na direcdo da igualdade, em contraponto com as desigualdades
sociais, como um instrumento para materializar a luta historica por justica, a qual, em
diversas vezes, é argumentada em contraponto a injustica, que € vivenciada (Estévao,
2004, p. 73).

Acerca da justica, a compreensdo sobre as diferencas que constituem a
sociedade impulsiona as lutas daqueles que, historicamente, estiveram em condi¢des
de vulnerabilidade, as chamadas minorias sociais. Os estudos e as teorias sobre a
justica tiveram, inicialmente, grande contribuicdo do filosofo estadunidense John
Rawls, nascido em 1921 e falecido em 2002. Em sua teorizacdo, conforme analisado
por Estévao (2004) a partir de uma perspectiva universalista, buscou compreender a
justica enquanto medida distributiva, em que seu objeto é “[...] a estrutura basica da
sociedade, ou mais exatamente, a maneira pela qual as instituicbes sociais mais
importantes distribuem direitos e deveres fundamentais e determinam a divisdo de
vantagens provenientes da cooperagdo social’ (Rawls, 1997, p. 7-8). Para o citado
filosofo estadunidense, a justica estava assentada no principio da igualdade, o que

ele denominou de justica enquanto equidade ou justica distributiva. Assim, ele

[...] formulou uma teoria da justica, abarcando, como tema central, uma
proposta de justica com equidade, calcada em principios de justi¢ca, quais
sejam, a igualdade democratica e a igualdade equitativa de oportunidades,
de forma a buscar, ao menos de forma hipotética, a construcdo de uma
sociedade erigida sob uma liberdade igual (Bohnen; Luz, 2021, p. 289).

A teoria de Rawls (1997), no entanto, foi questionada e refutada, especialmente
pelo fato de o autor nédo ter identificado a sociedade distribuida em grupos sociais,
com carateristicas que os identificam e, ao mesmo tempo, distinguem de outros.
Emerge, entdo o reconhecimento como uma dimensao na qual pressupbe estar
assentada a justica, o que Estévao (2004) entende por uma perspectiva radical da

justica.
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Para além da justica distributiva, Nancy Fraser (2006, 2012) situou seu estudo
a partir de questionamentos que o levaram a defender a justica considerando o
reconhecimento e, mais recentemente, a participacdo. A base da teoria de Fraser
compreende que “[...] a justica quer acordos sociais que permitam a todos participar
como pares na vida social’?’ (Fraser, 2012, p. 2, traducéo livre). Por outro lado, “[...]
superar a injustica significa desmantelar os obstaculos institucionalizados que
impedem a alguns participar a par com outros”?® (Fraser, 2012, p. 25, traducéo livre).

Observando a teoria apresentada pela autora, considero coerente a concepgao
de justica sobre a qual ela nos convida a refletir. Problematizar a justica enquanto
potencial para que possamos pensar na garantia do direito a educacéao a todas e a
todos se assemelha aos vislumbres de Nancy Fraser ao propor uma teoria
tridimensional que se fundamenta, essencialmente, em trés questdes, a saber: a
dimensdo econdmica da distribuicdo, a dimenséo cultural do reconhecimento e a
dimensao politica da representacao (Fraser, 2012).

A primeira dimensédo indicada vai ao encontro dos estudos de John Rawls
(1997), que trata das questdes de redistribuicdo econdmica para obtermos uma justica
pautada na igualdade. Ja a segunda dimenséao propde somarmos o reconhecimento
a redistribuicdo. Esta ultima, vista isoladamente, ndo atinge os ideais de justica, o
contexto cultural social. A partir de tais rearranjos, é possivel considerar a sociedade
a partir de sua diversidade cultural, reconhecendo os diferentes grupos sociais que a
constituem. A teorizacdo de Fraser (2012), no entanto, pretende mais. A terceira
dimensdo destacada pela autora aborda as questdes politicas, para além do
reconhecimento dos grupos sociais. Assim, ela pretende que todas e todos tenham
representacéo, ou seja, participacéo social.

A justica distributiva tem o intuito de reparar a falta de participacdo, nas
estruturas econdmicas, das pessoas na sociedade, que a estratifica em classes.
Desse modo, a distribuicdo visa reparar esse descompasso econémico com vistas a
justica. O impedimento de participacao nos contextos culturais da sociedade, por outro
lado, se mostra como uma injustica de reconhecimento, haja vista que determinados

grupos sociais ndo estao reconhecidos no que tange a garantia da efetivacédo de seus

274...] la justicia requiere acuerdos sociales que permitan a todos participar como pares en la vida
social” (Fraser, 2012, p. 2).

28 «[...] superar la injusticia significa desmantelar los obstaculos institucionalizados que impiden a
algunos participar a la par con otros” (Fraser, 2012, p. 25).
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direitos enquanto cidaddos. Seu status social ndo permite, assim, a efetiva
participacdo da vida em sociedade.

Por um tempo, as dimensdes distributiva e de reconhecimento foram suficientes
para que se compreendesse a justica social. Desde o processo de globalizagao, mais
especificamente por volta dos anos 1970, no entanto, 0 movimento de transformacao
da sociedade ndo permitiu se satisfazer com o que estava posto. Como afirma Nancy
Fraser (2012, p. 26, traducdo livre), “[...] agora creio que ja ndo é suficiente”?®. Nesse
aspecto, a dimenséo politica, também chamada de representa¢éo ou participacao, se
caracteriza por um “[...] cenario onde se desenvolvem as lutas pela distribuicdo e pelo
reconhecimento”® (Fraser, 2012, p. 26, traduc&o livre).

Assim, as dimensdes sobre as quais se fixam os critérios de justica permitem
compreender quais 0S Qrupos ou pessoas estdo excluidos/incluidos na justa
distribuicao e no reciproco reconhecimento, permitindo que a sua participacdo politica
enalteca a luta e contribua para a efetivacdo de uma sociedade fundamentalmente
justa, na medida em que a representacdo permite que 0S grupos participem
ativamente sobre as questdes sociais.

Ainda no contexto da justica social, Boaventura de Sousa Santos (2005)
problematiza a questdo compreendendo que a justica social s6 é efetiva quando existe
justica cognitiva. Para mais, ele afirma o seguinte: “Por mais que se democratizem as
praticas sociais, elas nunca se democratizam o suficiente se o conhecimento que as
orienta ndo for ele proprio democratizado” (Santos, 2005, p. 111). O sociélogo
portugués, ao abordar a ecologia dos saberes®' como uma base epistemoldgica
fundamental para compreensdo de seu pensamento, defende que a justica social,
para ser efetivada, necessita do reconhecimento dos saberes, ou seja, da ecologia
dos saberes, fundamentada na pluralidade do conhecimento. Assim, assegura que,
para além de justica social, 0 que a sociedade carece é de uma justica cognitiva
(Santos, 2007).

Ao abordar a complexidade e a pluralidade de justica, Estévao (2004, p. 78),

defende que a escola ndo deve ser um ambiente neutro, uma vez que ela € incapaz

29 4...] ahora creo que ya no es suficiente” (Fraser, 2012, p. 16)

30 4[...] escenario en donde se desarrollan las luchas por la distribucion y el reconocimiento” (Fraser,
2012, p. 26).

31 para Boaventura, a “[...] monocultura da ciéncia moderna é confrontada com uma ecologia de
saberes, na medida em que se fundamenta no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos
heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em interacfes sustentaveis e dindmicas entre
eles, sem que isso comprometa sua autonomia” (Santos, 2007, p. 85).
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de “[...] se posicionar como indiferente face aos valores e, desde logo, a concepcao
de cidadao que se pretende para a nossa sociedade”. Desse modo, recorre aos atores
da educacao para que invoquem a justica das politicas nas capacidades individuais
dos estudantes, denunciando as formas de colonizagdo e anunciando formas
emancipatérias sociais. Ainda, com base nas contribuicbes do socidlogo francés
Pierre Bourdieu no que se refere ao conceito de violéncia simbolica aplicado ao
contexto escolar, Estévao (2004, p. 43) reflexiona o quanto a escola reproduz as
desigualdades sociais através da transmissdo de uma cultura imposta e de um
discurso supostamente neutro, o que acaba por tratar formalmente de modo igual
agueles que sdo diferentes, tanto em direitos quanto em deveres, exigindo dos
estudantes caracteristicas que sao desigualmente atribuidas a cada um. Nesse
sentido, refor¢ca a necessidade de reconhecimento das desigualdades e sugere, assim
como Connell (2006), que as implicacdes sobre a justica, particularmente no ambiente
educativo, perpassem a justica em nivel curricular.

Os estudos de Connell (2006) foram canalizados considerando a justica a partir
da perspectiva da educacado, evidenciando a necessidade de propor a justica
curricular como alternativa para relacionar a importancia da justica e da educacao.
“Isto nos obriga a considerar novamente o tema da justica em educacao, juntamente
com o tema do curriculo. Necessitamos de um conceito distinto, a que chamarei de
justica curricular” (Connell, 2006, p. 28-29).

As abordagens que aqui apresento sob o enfoque da justica trazem elementos
para refletir de que maneira ela pode servir a efetivacado do direito a educacdo aos
estudantes com deficiéncia. Sendo assim, “[...] a justica se relaciona também com a
maneira pela qual a escola trata os alunos a despeito das desigualdades que a escola
cria necessariamente” (Dubet, 2008, p. 391). A justica social, considerando os critérios
de distribuicdo, reconhecimento e participacdo, assim como a justica curricular, sdo
potentes para problematizar o direito e a justica desde a perspectiva da efetivacdo do
direito & educacgédo a todas e todos. Desse modo, sigo a caminhada investigativa com
a ideia de pensar sobre a justica curricular, haja vista meu interesse em compreender

esse processo da justica a partir do curriculo do curso de Direito.

3.3 PARA UMA JUSTICA CURRICULAR
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Neste ponto do presente trabalho, aproximo os estudos acerca da justica a
problematizacdo sobre como ela pode impactar os curriculos, ou ser impactada por
eles, e, entdo, garantir ou possibilitar que o direito & educacéo, de fato, seja usufruido
por todos os estudantes, essencialmente pelos estudantes com deficiéncia. Para
tanto, € necessario compreender a proposta de autores relevantes nesse campo de
estudos, tais como Boaventura de Souza Santos, Branca Jurema Ponce, Jurjo Torres
Santomé e R. Connell. Os estudos que aqui apresento atravessam a tematica e
permitem suscitar elementos a minha questao de pesquisa nesta tese.

Primeiramente, € importante entender o que Boaventura de Sousa Santos
(2007) chamou de ecologia de saberes. Em suas pesquisas, ele desenvolveu esse
conceito para explicar que o conhecimento ndo deve ser divido por linhas globais, as
guais denomina de linhas abissais, de tal modo que o conhecimento considerado
valido seja reconhecido pela sociedade como um todo, sem qualquer diferenciacdo
quanto ao outro lado da linha. Nesse sentido, “[...] na ecologia de saberes cruzam-se
conhecimentos e ignorancias. Nao existe uma unidade de conhecimento, assim como
nao existe uma unidade de ignoréancia” (Santos, 2007, p. 89). Assim, o socidlogo
sugere que a ecologia de saberes pressupbe diversidade de epistemologias e
pluralidade das formas de conhecimento, sem desmerecer ou deixar de reconhecer o
conhecimento cientifico como método valido. A partir do desenvolvimento da
construgéo do conhecimento sob tais argumentos, Boaventura desenvolveu a ideia de
que a justica social ndo tera éxito sem uma justica cognitiva (Santos, 2007).

O conhecimento abissal moderno, unico considerado valido para os critérios de
cientificidade ditados pela Modernidade, ndo admite o reconhecimento das préticas e
saberes que constituem e sustentam o0s sujeitos, ou seja, “[...] conhecimentos
populares, leigos, plebeus, camponeses ou indigenas do outro lado da linha, que
desaparecem como conhecimentos relevantes ou comensuraveis por se encontrarem
para além do universo do verdadeiro e do falso” (Santos, 2007, p. 72-73).

E nesse contexto que o socidlogo portugués mencionado discute a ecologia
dos saberes como alternativa para o reconhecimento de diferentes praticas, em
diferentes lugares, uma vez que 0s conhecimentos sdo testemunhais, o que 0s
reveste de pluralidade (Santos, 2007). Ainda assim, é importante dizer que a “[...]
ecologia de saberes ndo concebe os conhecimentos em abstrato, mas como praticas
de conhecimento que possibilitam ou impedem certas interven¢cdes no mundo real’

(Santos, 2007, p. 89). Ela se assenta na ideia de que é necessaria uma “[...]
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reavaliacdo das intervencdes e relacbes concretas na sociedade” (Santos, 2007, p.
90). No contexto da ecologia de saberes, o epistemicidio3? se ampara nessa ecologia
para recuperar as contribuicbes culturais e sociais ndo reconhecidas pelo
conhecimento hegem®onico ocidental.

A partir dessas reflexdes e conceitos, Santos examina a ideia de justica,
especialmente a cognitiva. Sua aposta, portanto, € de que a justica social so ira se
efetivar com a justica cognitiva, pois € nesse encontro, mediante o reconhecimento de
saberes plurais, que estaremos imersos em justica, em uma sociedade democratica.
“Enquanto as linhas abissais continuarem a ser tracadas, a luta por uma justica
cognitiva ndo tera éxito caso se apoie apenas na ideia de uma distribuicdo mais
equitativa do conhecimento cientifico” (Santos, 2007, p. 86), uma vez que a sociedade
€ heterogénea, constituida por culturas diferentes e sujeitos distintos, o que
impossibilita que o conhecimento valido seja imposto como Unica maneira de
conhecer a verdade. Isso se relaciona com a justica curricular, sobre a qual passo a
refletir.

A justica curricular, como poténcia para o reconhecimento da pluralidade de
saberes, revela que, socialmente, ndo ha conhecimento posto como Unica verdade
absoluta. Permitir que todas e todos acessem ao conhecimento e, além, o construam
€ ponto fulcral nos estudos sobre a justica curricular, “[...] compreendida como a busca
de um curriculo escolar que contribui para a justica social” (Ponce, 2016, p. 1156).
Leite (2014, p. 16), no mesmo sentido, afirma que as sociedades, como pressuposto
para a realizacdo da justica, “[...] ndo dependem apenas de seu sistema juridico, mas
igualmente de sua cultura, de processos de producdo e transmissdo cultural e de
pedagogizagédo de conhecimentos”. Na confluéncia dos estudos que aqui discuto, se
articula o trabalho realizado por Silva (2018), apresentado na revisao de literatura na
secdao inicial desta tese. O artigo de sua autoria aborda a questao da justica curricular
concatenando a dimensao de reconhecimento em termos curriculares, a partir de um
curriculo que respeite e valorize as diferencas culturais.

Ainda nessa mesma linha de pensamento, “[...] a concepc¢édo de justica
curricular se constitui como um conceito fecundo para refletir sobre o entrecruzamento

dos temas educacao, curriculo e justica social’” (Leite; Schmidt, 2018, p. 144). A

32 Conceito atribuido a Boaventura de Sousa Santos, que trata da destruicdo do conhecimento, de
saberes e culturas nao consideradas validas pela cultura eurocéntrica; invisibilizacéo das
contribuicBes culturais e sociais ndo reconhecidos pelo conhecimento ocidental.
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articulacdo dos estudos sobre o curriculo e da justica contribui, assim, para o
desenvolvimento de uma sociedade justa e democratica. Dessa maneira, as
concepcdes de curriculo e justica curricular articuladas pelo professor Jurjo Torres
Santomé (2013a, 2013b, 2018) evidenciam uma série de questdes. Entre elas, consta
que “O curriculo € uma parcela da educacédo e é tudo o que vamos fazer dentro
daquela aula, aquilo que consideramos que vale a pena que se estude e os modos

como se trabalha” (Carvalho Junior; Fetzner; Santomé, 2022, p. 28). Por outro lado, a

[...] justica curricular € que vai olhar, aplicar, aprofundar em que medidas
esses contelldos que estdo sendo abordados nos livros didaticos, nos
materiais curriculares sdo justos ou ndo, quer dizer, de que forma essas
culturas visiveis e invisiveis, que trabalhamos nas nossas pesquisas e
publicagbes, sdo também elementos que perpetuam essas situacdes de
desigualdade social (Carvalho Junior; Fetzner; Santomé, 2022, p. 28).

A busca pela justica curricular pressupde caminhar em direcéo a justica social
para que os estudantes com deficiéncia sejam reconhecidos e tenham participacéo,
possibilitando seu acesso e permanéncia nos ambientes educacionais, a fim de
efetivar o seu direito & educacdo. No mesmo sentido, o conceito de justica curricular
foi centralizado na tese de Silva (2023), mencionada na revisdo da literatura
apresentada nas linhas introdutdrias, considerando como alicerce 0s pressupostos da
justica social ao conhecer os direitos dos sujeitos, sobretudo diante da sua condi¢cao
humana, como possibilidade para a elaboracdo de um curriculo que pretenda formar
para uma vida digna, justa e solidaria. Como esclarecem Ponce e Neri (2017, p.
1.222), “O caminho de busca da superacao das desigualdades se compde da busca
por justica em varios ambitos e dimensdes, incluindo aqui o da justica cognitiva”. Levar
a efeito a garantia dos direitos de estudantes com deficiéncia quanto a educacao
possibilita que tenham acesso e permanecam em seus ambientes estudantis. No
entanto, para que isso seja possivel, o curriculo desempenha papel fundamental,

COmMo consta a seguir:

A prética de um curriculo escolar justo implica um curriculo que contemple
conhecimentos que tenham significado para a vida do educando, de modo a
proporcionar-lhe um caminho para o seu pleno desenvolvimento como sujeito
de direitos e para que ele venha a intervir na realidade visando uma vida digna
para todos. Isso implica considerar as experiéncias pessoais dos sujeitos do
curriculo como contetdos relevantes (Ponce; Neri, 2017, 1.213).
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A relevancia da compreensao sobre justica curricular esta, justamente, no

entendimento de que o curriculo é

[...] o processo de ensino-aprendizagem-convivéncia-cuidado na construcao
do conhecimento significativo para a vida, que vai sendo subjetivamente
apropriado pelo educando ao longo do processo e vai permitindo a ele
compreender o mundo e a si mesmo de modo critico e reflexivo (Ponce; Neri,
2017, p. 1223).

Para além de conteudos e disciplinas, o curriculo tem papel fundamental na
formacdo humana dos estudantes, o que “[...] envolve reconhecer e desafiar as formas
pelas quais o curriculo foi moldado por ideologias colonialistas e imperialistas e buscar
incluir perspectivas e histérias mais diversas” (Silva, 2023, p. 134). Por meio do
curriculo, as diferencas culturais se encontram, possibilitando o enriquecimento da
formacdo dos sujeitos. “Assim, o curriculo ndo apenas se materializa nas praticas
pedagogicas, mas admite uma dimenséao cultural e politica que, por intermédio da
valorizacdo das diferencas e das pedagogias culturais, contribuem para uma
sociedade mais justa” (Brum; Cunha; Leite, 2021, p. 9). Desse modo, o curriculo
produz efeitos em seus envolvidos, permitindo que a constru¢cdo do conhecimento
aconteca a partir da relacao entre as pessoas.

Aqui, como trato na proxima secao, é possivel pensar na descolonizagdo do
curriculo, como propdem Ponce e Neri (2017). E diante do carater questionador ao

qual o curriculo se propde que estaremos, entdo, problematizando a justica curricular,

[...] buscando ouvir os sujeitos a partir de suas experiéncias e contemplando
diferentes dimensdes educativas na constru¢éo do conhecimento (linguagem
corporal, artistica, oralidade, escrita, célculo etc.) para que todos (incluindo
0s grupos tradicionalmente invisibilizados, como as vitimas de VDCA e VSI)
possam se expressar e tenham suas necessidades consideradas nas
mediacbes pedagdgicas e nos produtos da escola (Ponce; Neri, 2017, p.
1.225).

Ainda sobre a temética da justica curricular, os aportes tedricos de Jurjo Torres
Santomé (2013a, 2013b, 2018) provocam reflexdes sobre uma sociedade justa,
inclusiva e democratica a partir de uma educacao mais sélida, de um curriculo em que

as diferencas sejam mais valorizadas. Assim, ele define o seguinte:

A justica curricular é o resultado da analise do curriculo que é elaborado,
colocado em agéo, avaliado e investigado levando em consideracdo o grau
em que tudo aquilo que é decidido e feito em sala de aula respeita e atende
as necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais; ajuda-lhe a ver,
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analisar, compreender e julgar a si préprios como pessoas éticas, solidarias,
colaborativas e corresponsaveis por um projeto de intervencdo sociopolitica
mais amplo destinado a construir um mundo mais humano, justo e
democratico (Torres Santomé, 2013b, p. 9).

A partir da teorizacdo de Torres Santomé (2013a, 2013b, 2018), é possivel
depreender que a educacao que almeja uma sociedade justa e democratica necessita
de politicas publicas que compensem e amenizem as desigualdades. No mesmo
sentido, demanda que o sistema educativo esteja alicercado na 6tica de profissionais
que atuem com respeito, justica e solidariedade, com formacédo adequada e
autonomia para atuarem as politicas. E nesse ponto que emerge a justica curricular.

O exercicio para almejar a justica curricular exige dos atores que operam o
curriculo o entendimento da heterogeneidade que compde a sociedade, ou seja,
admitir, reconhecer os coletivos sociais e permitir que constituam os curriculos. Assim,
poderemos reconhecer “[...] se somos respeitosos, inclusivos e os reconhecemos no
sentido de justica, como povos iguais a nés, que podem ter diferencas, mas séo iguais
em relacdo a direitos” (Carvalho Junior; Fetzner; Santomé, 2022, p. 29), tendo em
vista que “[...] um curriculo inclusivo tem que dar lugar para que todo estudante entre
no sistema educativo e permaneca, sinta-se reconhecido, busque reconhecé-lo e
tenha sucesso escolar” (Carvalho Junior; Fetzner; Santomeé, 2022, p. 37).

Para Torres Santomé, o curriculo deve ser um espaco dialogante com as
culturas e o pluralismo que constitui a sociedade. Assim, o curriculo € uma prética que
estd em constante movimento, valorizando as diferencas e contribuindo para a
emancipacao social, indispensavel para uma sociedade democratica. “Por isso, &
preciso contemplar o curriculo como uma selecao da cultura realizada com o fim de
possibilitar a compreensao do passado e presente da nossa comunidade e de seus
lacos e interacdes com o resto da humanidade” (Torres Santomé, 2018, p. 26).

No que concerne a cultura, tendo em conta as contribuigfes de Hall (2016, p.
20), consideramos a producéao e o intercambio de sentidos — “o compartilhamento de
significados”. De acordo com o autor, “[...] os significados culturais ndo estao somente
na nossa cabecga — eles organizam e regulam préticas sociais, influenciam nossa
conduta e consequentemente geram efeitos reais e praticos” (Hall, 2016, p. 20).
Pensar na diferenca cultural como atuante no curriculo é propiciar exatamente o que
Jurjo Torres Santomé (2013a, 2013b, 2018) propde para que o desenvolvimento social

envolva a necessidade de todos os individuos.
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Nesse sentido, € necessario contemplar as diferencas e reconhecer que elas

sao parte e constituem tanto o curriculo quanto a sociedade. Isso exige que

[...] a selecao dos conteddos do curriculo, 0s recursos e as experiéncias
cotidianas de ensino e aprendizagem que caracterizam a vida nas salas de
aula, as formas de avaliacdo e 0s modelos organizativos promovam a
construcdo dos conhecimentos, destrezas, atitudes, normas e valores
necessarios para ser de bom/boa cidadéo/a (Torres Santomé, 2013a, p. 155).

As reflexBes acerca da justica curricular permitem dialogar com as culturas dos
grupos sociais minoritarios, como os estudantes com deficiéncia, que, na maioria das
vezes, sdo silenciados frente as politicas educativas. Nessa perspectiva, olhar para
esses estudantes e problematizar o curriculo perante a justica, para que seja possivel
ponderar o exercicio do direito a educacéo, € o que proponho nesta tese. Nas palavras
de Torres Santomé (2013a), “Nesse trabalho de formacao de pessoas criticas, ativas
e solidérias, e de ajuda da reconstrucdo da realidade, € imprescindivel prestar uma
atencao prioritaria aos contetidos culturais” (Torres Santomé, 2013a, p. 156). E nos
ambientes escolares, portanto, que temos a possibilidade de discutir e refletir, de
maneira critica, sobre as injusticas e desigualdades sociais. Isso porque, em tais
instituicdes, temos a oportunidade de mudanca do contexto presente, 0 que acontece,
essencialmente, a partir do curriculo, da justi¢a curricular.

Ainda, considerando a justica curricular como um reflexo da andlise do curriculo
a partir da justica social, os apontamentos tedricos de Connell (2006) também
contribuem para o contexto desta pesquisa. Para Connell (2006), a justica distributiva
nao é suficiente. Ela é incompleta se analisada sob ponto de vista da educagéo, haja
vista a heterogeneidade dos estudantes que compdem a sala de aula. Nao é cabivel,
portanto, em sua teorizacdo, ofertar uma educacdo com modelos hegemonicos
padronizados, uma vez que “[...] a educagdo é um processo social”3® (Connell, 2006,
p. 27, traducao livre) e, por isso, necessita que a interven¢do acontega no curriculo, e
nao apenas nas questdes distributivas. Apds defender a importancia da relacéo entre
justica e a educacao, a mencionada autora considera a necessidade de apresentar
uma concepc¢ao de justica curricular que se constitua a partir de trés principios, 0s
quais conduzirdo o curriculo a uma justica social. Inicialmente, a cientista social

sustenta que um curriculo que tenha como propdsito a justica deve atender aos

33 4...] la educacion es um processo social” (Connell, 2006, p. 27).
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interesses dos sujeitos excluidos e/ou vulneraveis socialmente. O curriculo deve ser
produzido a partir de um projeto contra-hegemoénico (Connell, 2006), ou seja, que
reconheca as diferencas e a diversidade que constitui a sociedade e os ambientes
educacionais. “Um curriculo contra hegeménico deve incluir a parte generalizavel do
curriculo tradicional, e garantir a todos os estudantes o acesso aos métodos e as
descobertas cientificas” (Connell, 2006, p. 66, traducéao livre)34.

A negacdo ao principio dos desfavorecidos sugere praticas curriculares que
cologuem alguns estudantes em situacdo de desvantagem. Os estudantes com
deficiéncia, por exemplo, em dadas situacbes, podem ser prejudicados, em
comparacdo a estudantes que nao tém deficiéncias. Nesse sentido, é relevante
pensar no curriculo ndo enquanto pratica que acentue essas desvantagens, mas, ao
contrario, que compreenda a diversidade e seja acessivel para todas e todos os
estudantes. Essa quest&o se relaciona com a acessibilidade curricular, sobre a qual
trato em momento oportuno desta tese.

Como segundo principio, a autora destaca a necessidade do que entende por
participacdo e escolarizacdo comum (Connell, 2006, p. 66). Ao propor um curriculo
comum, defende que seja oferecido a todos os estudantes o mesmo curriculo, sem
qualquer mecanismo de distingdo ou agrupamento (Connell, 2006, p. 67), pois, assim,
€ possivel pensarmos em uma sociedade democratica, em que todos tém
oportunidade de acesso ao conhecimento, podendo participar de forma ativa nas

decisfes sociais. Desse modo,

Como uma parte necessaria dos conhecimentos e das habilidades de quem
participa na democracia € a compreensao das culturas e os interesses dos
outros participantes, este critério descarta também os curriculos elaborados
desde uma Unica posi¢do socialmente dominante (Connell, 2006, p. 67,
traducdo livre)®.

Negar a possibilidade de exercicio da cidadania a todas e todos pressupfe a

exclusdo de participacdo de determinados grupos do processo democratico. Assim,

34 “Um curriculum contrahegemonico debe incluir la parte generalizable del curriculum tradicional, y
garantizar a todos los estudiantes el acceso a los métodos y los descubrimientos cientificos”
(Connell, 2006, p. 66).

3 “Como uma parte necessaria de los conocimientos y las habilidades de quienes participan em la
democracia es la comprension de las culturas y los interesses de los otros participantes, este
critério descarta también los curricula elaborados desde uma Unica posicion socialmente
dominante” (Connell, 2006, p. 67).
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tendo em vista que vivemos em uma sociedade democratica de direitos, ndo podemos
permitir que o conhecimento esteja ao alcance apenas de algumas pessoas.

Ao cogitar a proposta de um curriculo comum, com vistas a caminharmos em
direcdo a justica (social e curricular), é possivel compreender que esse principio
apresenta grande proximidade com a proposta de acessibilidade curricular. Tornar o
curriculo acessivel permite, assim, que a educacao produza conhecimentos a partir
da interculturalidade que constitui a sociedade. Em suma, € sobre isso que estamos
refletindo.

O terceiro principio descrito por Connell (2006) trata da producéo histérica da
igualdade, ou seja, “[...] de uma estratégia educativa para produzir mais igualdade em
todo o conjunto das relacdes sociais a que esta unido o sistema educativo” (Connell,
2006, p. 69, traducédo livre)36. Aqui, é preciso considerar o carater histérico das
estruturas que produzem desigualdades e como o curriculo precisara acompanhar
esse movimento para que possa atuar na busca pela justica. “Através das praticas
educacionais, dos conhecimentos, destrezas e valores que, de uma maneira explicita
ou oculta, sdo estimulados, as criangas vao se sentindo membros de uma
comunidade” (Torres Santomé, 2013a, p. 163).

O reconhecimento deste terceiro principio pressupde ndo reduzir a capacidade
de movimento da sociedade, no sentido de caminhar de acordo com 0s avangos
histéricos e culturais. E sobre reconhecer as diferencas e aceitar, também nas
instituicbes académicas, que a cultura ndo € Unica, pois ela é construida a partir dos
grupos sociais e, como define Jurjo Torres Santomé (2013a, p. 166), “[...] educacao
libertadora exige que se leve a sério os pontos fortes, experiéncias, estratégias e
valores dos membros dos grupos oprimidos”.

Para a professora e fildsofa Branca Jurema Ponce, referéncia nacional nos

estudos sobre a justica curricular, este €

[...] um processo continuo, uma constru¢do de curriculo baseada em
experiéncias histéricas democréticas e significativas de educacao/curriculo,
gue visa dignificar todos os sujeitos da escola, e que pode vir a tornar-se mais
uma acdo de resisténcia as atuais propostas hegemédnicas de curriculo”
(Ponce, 2018, p. 785).

36 4[...] de una estrategia educativa para producir mas igualdad em todo el conjunto de las relaciones
sociales al que esta unido el sistema educativo” (Connell, 2006, p. 69).
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Ainda, segundo Ponce e Araujo (2019, p. 1054), “A justica curricular € um dos
processos de busca de justica social, aquela que se faz por meio do curriculo escolar
valorizando o carater da construcdo coletiva deste”. No mesmo entendimento dos
demais autores estudados, a filésofa destaca a producgéo do curriculo fundamentado
nas experiéncias democréticas, tendo em vista a potencialidade de inclusédo de todos
0s sujeitos afetados pela mencionada producédo. Nesse sentido, Ponce e Araujo
(2019, p. 1056) definem a justica curricular a partir de trés dimensfes. A primeira
delas, que denominam de dimens&o do conhecimento, é compreendida como uma
estratégia de producédo da existéncia digna, a qual orientara a sele¢do dos conteudos
do curriculo.

A segunda dimenséo, conforme as mencionadas autoras, é a da convivéncia
escolar democratica e solidaria, segundo a qual acolhe os conflitos e as divergéncias,
considerando a heterogeneidade que compde o ambiente educacional, tendo em vista
a criacado de uma cultura de debate e de respeito ao outro. A terceira dimenséo diz
respeito ao cuidado com todos 0s sujeitos a quem se dirige o curriculo para garantir o
acesso ao pleno direito a educacdo social, ou seja, que envolva a declaracédo de
direitos. Assim, a proposta de justica curricular desenvolvida por ela € no sentido de
“[...] construir e de criar, coletivamente, o curriculo, confiando nos sujeitos escolares e
levando em conta as experiéncias histéricas democraticas e emancipatérias, além de
formadora da comunidade escolar” (Ponce, 2018, p. 796)

Fundamentada nas dimensdes do conhecimento, convivéncia democrética e
cuidado, Ponce e Araujo (2019) dialogam com as reflexdes propostas nesta tese. A
justica curricular, nesse sentido, estd compreendida diante da probabilidade da
elaboracdo de um curriculo que permita o exercicio do direito a educacdo por todos
0S sujeitos a quem ele ira afetar.

Os preceitos de sociedade democratica, tdo caros e evocados, sobretudo por
estarem ditados pelo regime democratico da legislacéo brasileira, vdo ao encontro da
proposta de reflexdo sobre o alcance que a justica pode ter a partir do curriculo. Nas
palavras do professor Jurjo Torres Santomé, em entrevista a Carvalho Junior e

Fetzner,

A justica curricular e a justica democratica sdo dimensdes da mesma ideia.
N&o pode haver uma educagdo democrética se hd injusti¢a curricular. Se ha
justica curricular é porque esse conhecimento passa pelo dialogo, escuta e
voz do outro, tem participacdo de todos e é para todos (Carvalho Junior;
Fetzner; Santomé, 2022, p. 37).



1

A questao que aqui proponho para uma justica curricular é considerar como o
curriculo pode contribuir para alcancar a justica social, sobretudo no que tange aos
estudantes com deficiéncia, e, desse modo, possibilitar a efetivacdo do direito social
a educacdo. A medida que o curriculo é uma pratica que atravessa a formac&o dos
sujeitos, a justica curricular pode proporcionar uma sociedade alicercada em valores
humanisticos, justa e democratica, com cidadaos conscientes de sua participacao
social.

A seguir, meu caminho vai ao encontro de uma teoria itinerante, ou seja, uma
proposta de pensar o curriculo contra o teoricidio, diante de outras formas de refletir

a teoria, de maneiras alternativas que se afastem da zona de colonialidade.



Tempo rei, 6, tempo rei, 6, tempo rei
Transformai as velhas formas do viver
Ensinai-me, 6, pai, 0 que eu ainda néo sei

Mé&e Senhora do Perpétuo, socorrei (Gilberto Gil).
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4 TEORIA CURRICULAR ITINERANTE (TCI): PARA UMA TEORIA CURRICULAR
DEMOCRATIZANTE

Os estudos que se concentram no campo das ciéncias humanas e sociais,
sobretudo a educacéo, sdo marcados pelo atravessamento das realidades histéricas
sobre suas producdes. No campo curricular ndo é diferente. Como ensina Silvio Gallo
(2002), € preciso pensar e reconhecer a existéncia do que o professor e fildsofo,
inspirado em Deleuze e Guattari, denomina de uma educacdo menor, a qual nos
permite sermos revolucionarios, militantes, que provocam novas possibilidades a
partir do que esta estabelecido. A proposta de um curriculo que seja itinerante possui,
entdo, estreita relacdo com a possibilidade de uma teoria que ofereca caminhos
diversos dos curriculos impostos e dos fluxos instituidos, tdo necessarios diante de
uma sociedade atravessada pela pluralidade.

Essa educacdo menor se caracteriza por ser rizomatica, que esta disposta a
“[...] desterritorializar os principios, as normas da educacdo maior, gerando
possibilidades de aprendizado insuspeitadas naquele contexto” (Gallo, 2002, p. 175).
O curriculo, elaborado como um espaco de possibilidades, permite dialogar com
abordagens direcionadas a realidade social da humanidade. “Um curriculo, livre das
formas que aprisionam, trabalha com a diferenca para encontrar os desejos dos
diferentes, para enfatizar as suas dinamicas, reforca-las e problematiza-las” (Paraiso,
2015, p. 55). E nesse sentido que este trabalho se fixa ao abordar a teoria curricular
itinerante como possibilidade de discutir o curriculo, disposto a desterritorializar as
politicas impostas que ndo se relacionam com a realidade de onde esta atuando.
Assim, como indica o professor Jodo Paraskeva, que assina a introducao do livro
Mitografia da Abordagem Curricular Reconhecimento e Desafios, de Dwayne Huebner
(2002, p. 11), “O curriculo tem de ser compreendido como um ambiente que
incorporaria as formas dialéticas valoradas pela sociedade, um ambiente como este
tem de incluir componentes que provocarao respostas dos alunos”.

A aposta nas multiplicidades e a viabilidade de alcancar novas possibilidades a
partir das conexdes é o que orienta Gallo (2002) a pensar em uma educacao menor
e, de certa forma, o que leva Paraskeva (2010, 2016, 2021) a defender a necessidade
de trabalharmos com uma teoria curricular que se desenvolva com as pessoas e para
as pessoas. Trata-se de uma teoria que reconheca a multiplicidade e direcione seus
esforcos pedagdgicos para as questdes sociais de onde esta inserida; uma teoria que
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respeite as individualidades e nao ignore a dimensdo humana das interacfes. Essa
teoria do agora € abarrotada de uma forca que, inspirada nas palavras de Paraiso
(2015), conduz os movimentos de livrar o curriculo da subordinacéo das formas e que,
contrariamente, permite experienciar o curriculo a partir das diferencas. E nesse passo

que fago o meu caminhar.
4.1 CONTEXTUALIZACOES SOBRE O CURRICULO

Na subsecédo anterior, em que tratei da justica curricular, evidenciei o quanto o
curriculo € capaz de contribuir para que tenhamos efetivada a justica social e,
consequentemente, o exercicio do direito a educacdo a estudantes com deficiéncia.
Frente a isso, passo a aproximar os estudos mencionados anteriormente a uma teoria
curricular democratizante, que poderd trazer pistas de como compreender o curriculo
como pratica que, ao lado dos textos das politicas educativas, colabore para uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Os estudos curriculares, ou o campo de estudos em curriculo, tém sua origem
nos Estados Unidos, na segunda década do século XX, como campo profissional
especializado (Silva, 2019). Ainda que o foco desta pesquisa nédo seja abordar as
teorias de curriculo, é importante compreender que elas fundamentam o processo
histérico de construcao sobre o que produz o curriculo e como ele € produzido. Assim,
como destaca Silva (2019, p. 15), “No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma
questéao de ‘identidade’ ou de ‘subjetividade™. Desse modo, ao longo do tempo, em
uma perspectiva académica, € possivel classifica-las, como faz Silva (2019), em
teorias tradicionais, criticas e poés-criticas. De certo modo, o que as distingue é
compreender qual o conhecimento deve ser ensinado. Como afirma Young (2014, p.
194), “[...] ateoria do curriculo € muito parecida com musica e arte: tem suas tradi¢des,
gue sao rompidas e transformadas, mas ndo podemos viver sem elas”.

As teorias curriculares tradicionais se centraram nos critérios de ensino e
aprendizagem enquanto técnica. Consoante Silva (2019), tais teorias foram
influenciadas pelos estudos dos educadores estadunidenses John Franklin Bobbitt e
Ralph Winfred Tyler. Nesse modelo, “[...] as finalidades da educacdo estdo dadas
pelas exigéncias profissionais da vida adulta, o curriculo se resume a uma questao de
desenvolvimento, a uma questéo técnica” (Silva, 2019, p. 24). Assim como o elemento

técnico, outro destaque para as teorias tradicionais é o critério avaliativo, a partir do
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qual é estabelecido “[...] um vinculo estreito entre curriculo e avaliacdo, propondo que
a eficiencia da implementacdo dos curriculos seja inferida pela avaliacdo de
rendimento dos alunos” (Lopes; Macedoa, 2011, p. 25).

Os movimentos histéricos de independéncia da década de 1960 refletiram,
também, no campo curricular. O contexto que se volta ao poder, portanto, sera
fundamental para separar as teorias tradicionais das teorias criticas e pos-criticas.
Assim, as teorias criticas invertem o fundamento das teorias tradicionais. Se, antes, 0
curriculo estava preocupado com a técnica, a partir das teorias criticas, o objetivo
principal passou a ser o de compreender o curriculo a partir da reproducdao cultural e
social da sociedade, ou seja, conceber o curriculo diante do conceito de ideologia e
poder. Cabe esclarecer, ademais, que “As teorias criticas sao teorias de desconfianca,
guestionamento e transformacao radical” (Silva, 2019, p. 30). Nesse contexto, Tomaz
Tadeu da Silva (2019), ao fazer um apanhado histérico sobre as teorias do curriculo,
menciona que esse campo recebeu robustas contribuicées de Bourdieu e Passeron,
Althusser, Paulo Freire, Basil Bernstein, Michael Young e Michael Apple.

As teorias pos-criticas, da mesma forma, rompem com as barreiras
estabelecidas e passam a compreender o curriculo como discurso, deslocando seu
conceito para as questbes sobre identidade e diferenca, significacdo e discurso,
representacao e cultura (Silva, 2019). O uso da linguagem caracteriza, assim, a virada
pés-estrutural, que “[...] implica dar destaque a linguagem na construcéo e circulagédo
do significado” (Lopes; Macedo, 2011a, p. 197). O curriculo, como defendem Lopes e
Macedo (2011a), passou a ser visto como uma producéo cultural, uma pratica que
produz significado, um discurso que constroi sentidos. Para Leite (2014, p. 18), os
estudos da teoria curricular das ultimas décadas impossibilitam os estudos no campo
do curriculo desarticulado da cultura, podendo ser “[...] examinado como um discurso,
uma pratica discursiva”.

Nesta tese, o curriculo € considerado como um espaco que dialoga com as
culturas e o pluralismo que se estabelece na sociedade. Nessa ordem, o curriculo é
uma pratica que esta em constante movimento, a fim de valorizar as diferencas e
contribuir para a emancipacdo social, imprescindivel para uma sociedade
democratica. “Por isso, é preciso contemplar o curriculo como uma selecéo da cultura
realizada com o fim de possibilitar a compreensdo do passado e presente da nossa
comunidade e de seus lacos e interagdes com o resto da humanidade” (Torres

Santomé, 2018, p. 26). Nesse sentido, os estudos culturais contribuem para o
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entendimento acerca das concepc¢des curriculares. Veiga-Neto (2002, p. 44), desse

modo, afirma o seguinte:

[...] um curriculo guarda estreita correspondéncia com a cultura na qual ele
se organizou, de modo que ao analisarmos um determinado curriculo,
poderemos inferir ndo s6 os conteldos que, explicita ou implicitamente, séo
vistos como importantes naquela cultura, como, também, de que maneira
aquela cultura prioriza alguns contetdos em detrimento de outros, isto é,
podemos inferir quais foram os critérios de escolha que guiaram os
professores, administradores, curriculistas etc. que montaram aquele
curriculo.

Assim, o curriculo ndo apenas se materializa nas préaticas pedagdgicas, mas
também através da valorizacdo das diferencas, incluindo e contribuindo para uma
sociedade justa e humana. Como esclarecem Lopes e Macedo (2011a, p. 105), “[...]
a escola ndo é apenas um receptaculo de saberes produzidos em outras instancias,
mas participa de uma esfera mais ampla que reinterpreta diferentes saberes sociais
para fins de ensino”.

Para Tomaz Tadeu da Silva (2013, p. 188), o “[...] curriculo € também uma
relacdo social, no sentido de que a producédo do conhecimento envolvida no curriculo
se realiza através de uma relacdo entre pessoas”. Assim, o curriculo, entendido como
um artefato cultural, “nos constréi como sujeitos particulares” (Silva, 2013, p. 189). Ele
se constitui através de uma intervencdo social, sendo produzido através das
diferencas que instituem a sociedade. O curriculo é, portanto, uma atividade que
produz e é produzido. “NoOs fazemos o curriculo e o curriculo nos faz” (Silva, 2013, p.
189).

Os estudos de Ponce (2016) sobre politicas curriculares contribuem para o
entendimento que aqui proponho. Segundo a autora, o curriculo pode desempenhar
um papel democratizante, que torna possivel a boa convivéncia em sociedade, ja que,
por muito tempo, desempenhou papel autoritario, opressor e produtor de
desigualdades sociais. Compreender o curriculo, portanto, com base em uma teoria
democratizante é relevante para o processo decisério sobre que sujeitos a
universidade pretende formar. O curriculo é “[...Juma pratica social complexa que
envolve construcao historica-social; disputas ideoldgicas; espacos de poder; escolhas
culturais; e exercicio de identidades” (Ponce, 2018, p. 793). Sendo assim,
inevitavelmente, se caracterizara por aqueles sujeitos que o colocam em acéo, ou

seja, por agueles que o atuam.
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Young (2014), revela que

[...] uma das razbes pelas quais os curriculos existentes continuam a manter
0 acesso para alguns e a excluir outros é que ndo investigamos em que
medida os processos de selecdo, sequenciamento e progressao Sao
limitados, de um lado, pela estrutura do conhecimento e, de outro, pela
estrutura dos interesses sociais mais amplos (Young, 2014, p. 201).

A consideracdo do autor € pertinente para esta pesquisa, pois a compreensao
sobre o curriculo € fundamental para perceber a garantia da justica curricular e do
exercicio do direito a educacéo aos estudantes com deficiéncia. Dessa maneira, olhar
para os interesses sociais, e, aqui, em razdo do contexto desta pesquisa, para as
necessidades dos estudantes com deficiéncia, d& sentido a proposta de refletir sobre
uma teoria curricular democratizante.

Na mesma perspectiva, os estudos de James Beane (2003) sobre o curriculo
direcionam para a proposta de integracéo social democratica, que o autor denomina

de integracdo curricular®’. Nessa ordem,

[...] pelo que diz respeito a esta teoria, a questao crucial reside no modo como
se organizam as experiéncias curriculares e o conhecimento nelas implicito,
de tal modo que os jovens possam mais facilmente integra-lo nos seus
proprios esquemas de significacdo e com eles progredirem (Beane, 2003, p.
95).

Mesmo com as alargadas discussées no campo, ainda é presente, em alguns
espacos, o entendimento sobre o curriculo como uma mera listagem de disciplinas ou
de conteudos a serem ministrados, sem qualquer consideracdo de dialogo com a

cultura e as pluralidades que constituem os ambientes educacionais.

Deste modo, o mundo da escola comeca e termina com as disciplinas do
conhecimento e a elevada cultura académica que as produz, as mantém e as
sanciona. Esta visdo esta tdo firmemente e profundamente estruturada que o
curriculo parece menos um produto de decisdes humanas, que na verdade é,
e mais o pronuncio de alguma forca sobrenatural (Beane, 2003, p. 92).

Ponce e Araujo (2019), nessa ordem, acrescentam que o curriculo

37 Ainda que a abordagem tenha essa nomenclatura, ressalto que em nada se assemelha com o
principio da integracéo, que, durante muito tempo, norteou os estudos da educagéo especial. O
aspecto apontado pelo autor esta ligado a uma proposta curricular a partir da integragéo das
experiéncias dos estudantes.
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N&o é estético, ndo se presta a ser universal, nem pode ser reduzido a
técnicas eficientes de implementacdo de uma base prescrita, ou, ainda,
circunscrito a uma grade curricular que pretenda engessar 0os conhecimentos
definidos como comuns, Unicos e legitimo (Ponce; Araljo, 2019, p. 1052).

No mesmo contexto, Freire (1996) aponta para o

[...] ensino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do
saber. Creio que uma das razdes que explicam este descaso em torno do que
ocorre no espacgo-tempo da escola, que ndo seja a atividade ensinante, vem
sendo uma compreensao estreita do que é educacdo e do que é aprender
(Freire, 1996, p. 23).

A proposta, portanto, € refletir sobre como o “[...] respeito a autonomia e a
dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao
conceder uns aos outros” (Freire, 1996, p. 31). Desse modo, dialogar sobre a
necessidade dos estudantes, ou seja, uma “[...] dialogicidade verdadeira, em que 0s
sujeitos dialégicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela”
(Freire, 1996, p. 31), faz com que o curriculo seja acessivel a todos os estudantes,
possibilitando garantir a justica curricular e o direito a educacdo. “Para isso é
fundamental deixar de entender-se o curriculo como um mero plano, para ser
analisado e organizado como um projecto, portador de identidades” (Pacheco, 2008,
p. 181), com a esperancga de introdu¢cdo dos componentes regionais e locais bem
como da possibilidade de recontextualizacdo face as circunstancias em que sera
atuado.

Os estudos sobre curriculo e as teorias correspondentes, portanto, permitem
entender que o curriculo, para que seja um lugar de possibilidade para todos, que crie
oportunidades justas, precisa romper com suas formas homogéneas e hegemaonicas
e dialogar com os sujeitos que participardo da construcdo do conhecimento. Revela-
se, entdo, a teoria curricular itinerante, que € democratizante, proposta por Jodo
Paraskeva (2010).

4.2 TEORIA CURRICULAR ITINERANTE — A TEORIA DO AGORA

Diante do que foi apresentado sobre o contexto do curriculo e suas teorizacoes,
nesta subsecao, destaco uma teoria democratizante, a qual Jodo Paraskeva (2010)
denominou de Teoria Curricular Itinerante, como uma possibilidade de problematizar

o curriculo a partir de uma teorizacao que desafia o campo tradicional da cientificidade.
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A ideia de propor uma teoria de um curriculo itinerante, segundo Jodo Paraskeva
(2010), partiu de inquietacbes e reflexdes que emergiram do Grupo de Trabalho
Curriculo (GT Curriculo) do encontro da Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), no ano de 2007, em que os participantes do GT
Curriculo se mostravam insatisfeitos com os caminhos que essa teméatica e suas
teorias estavam percorrendo. Desse modo, surgiu a proposta de refletir sobre um
curriculo que desafia a “[...] forma determinante do poder instituido sobre o campo”
(Paraskeva, 2010, p. 53). Assim,

A TCI, neste quadro, revela-se como uma teorizacdo que dialoga com o
guadro politico e social mais amplo, de maneira a fornecer ferramentas que
viabilizem nao s6 a simples contraposicdo aos elementos identificados nas
teorias mainstream, mas que, sobretudo, permitam o rearranjo de
estratégicas, politicas, perspectivas e mesmo valores que estdo submetidos
a constante disputa (Godoy; Leite, 2024, p. 243, traduc&o livre)3,

A proposta de uma Teoria do Curriculo Itinerante (TCI) € um desafio aos
estudos de curriculo historicamente hegeménicos e contra-hegemoénicos. Nesse
sentido, o autor busca, a partir dos estudos desenvolvidos por Boaventura de Sousa
Santos, especialmente do conceito de epistemicidio, apresentar uma teoria nao
abissal e nao territorial. Ou seja, sugerir um curriculo “do agora”. “Uma teoria de ndo-
lugares e ndo-tempos é, em esséncia, uma teoria de todos os lugares e de todos 0s
tempos” (Paraskeva, 2016, p. 126).

A concepcado da Teoria do Curriculo Itinerante denuncia as bases do
pensamento critico moderno e com elas tenta romper. Os caminhos epistemolégicos
que Paraskeva buscou para a concepcao da TCI observa questdes sobre a producéo
do conhecimento historicamente constituida, uma vez que o conhecimento cientifico,
a partir da Modernidade, se transforma, e a nova episteme tem como ponto central
uma ciéncia universal da ordem e da medida. “No lugar de uma verdade revelada pela
fé, instituia a razdo humana como principio de constru¢do do conhecimento e como
promessa de melhor conducao da vida humana” (Pereira, 2014, p. 3). O propdsito da
modernidade, portanto, era contrapor-se ao mundo medieval, rompendo com o

passado assentado na religiosidade e na relacao dos seres humanos com seu cosmo.

38 “In this context, ICT, reveals itself as a theorization that dialogues with the broader political and
social framework to provide tools that enable not only the simple opposition to the elements
identified in mainstream theories but that, above all, allow the rearrangement of strategies and
policies, perspectives and even values that are subject to constant dispute” (Godoy; Leite, 2024, p.
243).
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Para a compreensdo da dimensado proposta através da TCI, € importante
contextualizar historicamente a producdo do conhecimento, o que torna mais claro o
entendimento sobre a ruptura proposta por essa teorizacdo democratizante e,
sobretudo, pela proposta que atravessa esta tese.

Historicamente, a modernidade assinala a ruptura do estado medieval e tem,
no que diz respeito a producdo do conhecimento, a caracteristica marcante da
racionalidade como (re)conhecimento da verdade. O conhecimento foi ditado como
uma ciéncia geral da ordem e da medida, que buscou nas matematicas o novo padrao
de racionalidade. O modelo de racionalidade que caracterizou a Idade Moderna,
constituido na revolucdo cientifica dos séculos XVI e XVII, também refletiu nas
relacdes entre os sujeitos e a producao do conhecimento. A modernidade trouxe o ser
humano para o centro das aten¢des do conhecimento, como um ser dotado de razao.

A construcdo do conhecimento enraizada na légica racional, de verificacéo,
impde ao sujeito a certeza de seu dominio, haja vista que o modelo que segue 0s
caminhos da ordem oferece a certeza do resultado cientifico. No lugar da verdade
declarada pelo viés religioso, como na era medieval, na idade moderna, a
racionalidade humana é o principio da constru¢do da verdade. Assim, essa nova
forma de conceber o conhecimento foi se enraizando e consolidou-se no método
experimental que desenvolveu a concepc¢ao racionalista como elemento determinante
da producéo cientifica (Santos, 2011).

O que se verifica, nesse sentido, € que a modernidade teve solidos alicerces,
que criaram o paradigma com promessas de igualdade a partir da centralizacado do
humano. No entanto, o que se pode perceber € que esses alicerces, focalizados na
racionalidade, sedimentaram valores que foram forjados pela prépria modernidade. A
ideia progressista apresentada a partir da ordem deu lugar a um modelo em que o ser
humano central ndo representava a maioria dos individuos. Essa ideia progressista
representa um processo dialético que, conforme Bittar (2018, p. 138), “[...] € 0 mesmo
que alimenta os processos de acelerada destruicdo do mundo natural e exaustao do
ambiente fisico sobre o qual se lastreia a propria sobrevivéncia da humanidade”. Foi
a partir desse progresso que a humanidade se tornou ameacada pela degradacao
humana. Bittar (2018, p. 140), sobre isso, argumenta que “[...] o discurso moderno
promoveu as alturas a ideia de que haveria a vitoria da civilizacdo, mas o que se vive

€ 0 comeco do fim de uma barbarie, a exploracdo do homem pelo homem, o que
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somente podera se operar por meio da prépria barbarie natural”. No mesmo sentido,

Santos (2011) defende o seguinte:

A promessa de uma paz perpétua, baseada no comércio, na racionalizagédo
cientifica dos processos de decisdo e das instituicdes, levou ao
desenvolvimento tecnoldgico da guerra e ao aumento sem precedentes do
seu poder destrutivo. A promessa de uma sociedade mais justa e livre,
assente na criagcao da riqueza tornada possivel pela conversao da ciéncia em
forca produtiva, conduziu a espoliagdo do chamado Terceiro Mundo (Santos,
2011, p. 56).

Os modelos racionalistas, pautados na centralidade da razéo, e simplistas, que
pretendiam o progresso sem enxergar o todo, ndo parecem cabiveis em uma
sociedade contemporanea, em que € preciso pensar 0 ser humano a partir de um
conjunto de relagdes sociais, bem como transformacdes sociais, econOmicas e
politicas. O modelo individualista tem origens no estado moderno, que, culminado com
o capitalismo, provoca os sentimentos individualistas, que, contemporaneamente,
podem ser percebidos na sociedade (Santos, 2011).

A perspectiva apresentada a partir da constru¢ao do conhecimento reconhecida
pela modernidade suscita, portanto, questdes que atravessam as teorias curriculares.
Assim, diante das condicbes impostas como verdades cientificas e legitimadas, o
campo curricular é impactado e reflete as “certezas” atribuidas pelos curriculos
historicamente instituidos. E diante desse imbricado de verdades, certezas e
conhecimentos legitimos que a Teoria Curricular Itinerante nos convida a
problematizar o campo do curriculo como um processo de lutas culturais e
epistemoldgicas, propondo um curriculo “outro”, que exige refletirmos a partir de “[...]
processos relacionados com a identidade, com a diferenca e com o0 subjetivo”
(Paraskeva, 2010, p. 57).

Para tanto, a Teria Curricular ltinerante se fundamenta em trés hipéteses
(Paraskeva, 2010), quais sejam: a desterritorializacdo em consequéncia das novas
soberanias; em razdo dos novos desafios da sociedade contemporanea e, para
pensar em uma Teoria Curricular Itinerante. A desterritorializagdo, em consequéncia
das novas soberanias, emerge das concepcdes neoliberais do Estado, com
fundamento mercantilizador, que se instituem a partir da globalizacdo. As
contribuicdes de Jarbas Vieira, Alvaro Hypdlito, Madalena Klein e Maria Garcia (2007),
reveladas no GT da 302 Reunido do Grupo de Trabalho em encontro da Associagao
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), no ano de 2007, e
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anunciada por Paraskeva (2010), denunciam a preocupacao sobre a reflexdo em torno
de reformas curriculares, haja vista o contexto da globalizacdo orientada pelo
neoliberalismo e conservadorismo. O movimento neoliberal que se solidifica nas
pautas educativas, fazendo emergir o centro radical, tanto nos Estado Unidos quanto
nos demais paises, dao pistas de uma nova concepcdo de Estado com politicas de
modernizacdo de governo, fundamentada na mercantilizacdo da educacao, com “[...]
excessiva submissdo do campo a teoria da aprendizagem e ao modelo centrado em
objetivos” (Paraskeva, 2010, p. 48).

No mesmo contexto, Paraskeva (2010) evidencia as preocupacdes de Veiga-
Neto (2007) e seu grupo de trabalho na ANPEd, que contribuem na mesma pauta dos
autores ja citados. O capitalismo avancado e o neoliberalismo potencializam o avanco
do império hegemonico, o que reflete de forma substancial na educacéo e, sobretudo,
no curriculo. Nesse sentido, sobrepde a necessidade de uma teoria curricular que
desafie as propostas a um curriculo diferente do que esta posto, dominante neste
sistema imperial.

O enfrentamento aos desafios da sociedade contemporanea emerge enguanto
segunda hipotese para a desterritorializacdo do curriculo. A sociedade nédo se
configura de maneira heterogénea, mas se constitui a partir da multiplicidade dos
sujeitos. Nessa ordem, a questdo que Jodo Paraskeva (2010, p. 45) propde para
potencializar essa nova teorizacdo é compreender como “[...] se posiciona a
multiculturalidade critica perante a persisténcia dos grupos dominantes que perante o
emergir de novas soberanias teimam na defesa de uma escolarizagdo ancorada na
falacia de uma cultura comum?” Nesse sentido, o autor provoca a “[...] procura
constante de uma posi¢cdo que desafie a propria imagem que domina o pensamento
curricular dominante, como também revele outras plataformas de abordar o fenbmeno
curricular” (Paraskeva, 2010, p. 56), ou seja, sobre a “[...] necessidade de lidar com
um complexo novelo em que se emaranham processos relacionados com a
identidade, a diferenca, com o subjetivo” (Paraskeva, 2010, p. 57).

Ao propor a desterritorializagdo da teoria curricular, Paraskeva (2010, p. 58)
recorre a abordagem do filosofo francés Gilles Deleuze para conceituar o que seria a
luta por uma teoria e préatica que se que afastem das normas dominantes. Desse
modo, desterritorializar impde um afastamento “[...] dos espagos regulados pelos

sistemas dominantes de significacao”. Isso seria, portanto, uma ruptura com as teorias
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convencionais, uma luta das culturas e epistemologias que compreendem o curriculo
diante das diferencas.

A terceira hipotese que emerge, a proposta de uma Teoria do Curriculo
Itinerante, se assenta no campo epistemoldgico que diz respeito a luta contra o
epistemicidio®. Paraskeva, assim como Boaventura Santos, propde que a producéo
do conhecimento, e aqui considerando as teorias curriculares, supere a perspectiva
hegemonica eurocéntrica, com teor de verdades, e considerem, para além, “[...] outras
formas de pensar, teorizar, fazer educacgéo e curriculo alternativamente” (Paraskeva,
2021, 24). Para a TCI, € necessario que sejam consideradas as epistemologias do
Sul“?, ignoradas e negligenciadas neste campo do conhecimento.

A proposta apresentada por Paraskeva (2010), assim, tem fundamento e
compromisso com uma ecologia de saberes emancipatoria, que pretende promover a
democratizagdo dos saberes. O curriculo, desse modo, deve lutar contra os
epistemicidios curriculares, a partir do encontro com as praticas sociais e com as
realidades que cercam 0s sujeitos. Assim, 0 autor assevera o seguinte: “Precisamos
de uma teoria e pratica do curriculo que reflita equacionar suas préprias
territorialidades, perfeitamente ciente de que uma nova ordem e contraordem devem
ser contempladas a partir do novo escopo das relacdes de poder” (Paraskeva, 2016,
p. 123). E nesse sentido que ele propfe uma teoria intrinsecamente itinerante, ou seja,
“[...] ha que lutar por uma desterritorializagao da teoria curricular, caminhar no sentido
de uma teoria dos ndo lugares” (Paraskeva, 2010, p. 59). E possivel perceber,
portanto, que se trata “[...] de uma teorizacdo que ndo se apresenta de forma
meramente instrumental, mas que de fato propde uma revisédo de premissas sobre as
quais se desenvolve a atividade educacional e sua inser¢cao nas dindmicas, historicas

e atuais, de poder” (Godoy; Leite, 2024, p. 243, traducéo livre)4L.

39 E um conceito atribuido a Boaventura de Sousa Santos, que trata da destruicio do conhecimento,
de saberes e culturas ndo consideradas validas pela cultura eurocéntrica.

40 Conforme Boaventura Santos (2020, p. 26 - 27), “[...] as epistemologias do Sul afirmam e valorizam
assim as diferencas que permanecem depois da eliminacdo das hierarquias do poder. As
epistemologias do Sul pretendem mostrar que aquilo que sdo os critérios dominantes do
conhecimento véalido na modernidade ocidental, ao ndo reconhecerem como validos outros tipos de
conhecimento para além daqueles que sédo produzidos pela ciéncia moderna, deram origem a um
epistemicidio massivo, ou seja, de uma imensa variedade de saberes que prevalecem, sobretudo
no outro lado da linha abissal — nas sociedades e sociedades coloniais”.

41 “This is a theorization that is not presented in a merely instrumental way but proposes a review of
the premises on which educational activity is developed and its insertion in the historical and current
dynamics of power” (Godoy; Leite, 2024, p. 243).
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Diante desse contexto, a Teoria Curricular Itinerante, tal como proposta por
Joao Paraskeva, € uma luta pelo (re)conhecimento totalmente itinerante, uma vez que
propde pensar em um curriculo para o “agora”, desterritorializado, ancorado nas
culturas e experiéncias locais, que reconheca outros conhecimentos. Nas palavras do
autor, “A teoria do curriculo itinerante € um exercicio de cidadania e solidariedade, e
sobretudo um ato de justica social” (Paraskeva, 2016, p. 127).

A Teoria Curricular Itinerante revela questdes fundamentais e que contribuem
para a justica curricular aos estudantes com deficiéncia. A proposta do curriculo como
um mecanismo de transformacao social, tendo em vista que, a partir da TCI, € possivel
assumir o curriculo como um artefato cultural e epistemolégico, permite compreender
novas praticas sociais e novos sentidos atribuidos a vida contemporanea, ja que 0s
sujeitos sdo produtores e atores do curriculo, o qual prioriza e reconhece as
diferencas, as identidades e as subjetividades. Uma vez que a TCI preza pela
desterritorialidade, ela se mostra como uma teoria curricular baseada no movimento,
assim como a sociedade. A Teoria Curricular Itinerante ndo é estatica, pois
acompanha a evolugéo social das experiéncias dos estudantes, dos docentes e da
comunidade. Ela é, portanto, “[...] uma postura, um compromisso desbragado e ‘sem
uma estrutura teorica fixa’ que ossifica e fossiliza processos hermenéuticos”
(Paraskeva, 2010, p. 87).

A TCI, desse modo, pode colaborar para o acesso e a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia nos ambientes educacionais, uma vez que ela surge como
uma teoria “do agora”, que considera interpretar as dinamicas do cotidiano das salas
de aula, relacionando a producdo do conhecimento a partir das vivéncias e
possibilidades dos estudantes. Assim, a “[...] garantia de sucesso na educacgao se
baseia no fato de que os alunos nédo precisam abandonar suas identidades culturais
para aprender, mas que os professores as considerem um ativo ponto de partida”
(Torres Santomé, 2013b, p. 13).

A compreensao curricular, a partir da abordagem que esta tese assume,
pretende valorizar o exercicio de cidadania e solidariedade por meio do conhecimento,
como um ato de justica social e cognitiva, como propde Paraskeva (2010). Assim, “O
reconhecimento e a compreensdo das forcas que tencionam o curriculo tornam
possiveis 0 caminho da democratizacdo da educacdo, entendido como acesso e
permanéncia” (Ponce, 2016, p. 1157). No mesmo sentido, o curriculo, enquanto

itinerante, descolonizado dos teoricidios hegemonicos, se apresenta como uma luta
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pela ciéncia, ou um compromisso politico para evoluir enquanto ciéncia. Desse modo,
€ possivel entender que “[...] a democracia ja é considerada como o modelo politico
mais justo que organiza a vida social das pessoas, das instituicées e do governo e,
portanto, também organiza o sistema de educacdo” (Torres Santomé, 2013b, p. 224).

No mesmo contexto, Ponce (2018, p. 786) complementa:

Os curriculos escolares sao territdrios de disputas politicas onde esta em jogo
a educacéo que se deseja oferecer e/ou construir para criancas, jovens e
adultos de determinada sociedade. As disputas ndo tém sido sempre leais e
legitimas e podem produzir processos curriculares humanamente
devastadores que, no lugar de promoverem a superacao das desigualdades
e o0 respeito as diversidades, impedem os sujeitos escolares de se
emanciparem, afastando-os de seus direitos, como o de ter na vida escolar
uma experiéncia de construcdo de dignidade.

E, entdo, sobre a oportunidade de construgdo de uma sociedade justa, humana,
democrética, com reconhecimento e respeito as diferencas, que vislumbro a TCI, ou
melhor, o curriculo, como um meio para promover a justica social. E como uma
ecologia de saberes, na qual “[...] diferentes praticas de conhecimento tém lugar em
diferentes escalas espaciais e com diferentes duracdes e ritmo” (Santos, 2007, p. 89).
Para “[...] educar pessoas solidarias, autbnomas, democréticas e livres nos obriga a
torna-las conscientes de que precisam de uma ampla bagagem cultural que Ihes
facilite entender como € o mundo atual’ (Torres Santomé, 2013b, p. 12). Acrescento
gue isso nos impele, portanto, a assumir o compromisso com a inclusao de todas e
todos nos ambientes educacionais, oportunizando 0 acesso e a permanéncia ao

direito a educacao para que esses curriculos, itinerantes, sejam postos em prética.



Teu dever € lutar pelo Direito, mas no dia em que encontrares
em conflito o Direito e a Justica, luta pela Justica (Eduardo

Juan Couture).
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5 POLITICAS EDUCATIVAS NO ENSINO JURIDICO: REFLEXOES SOBRE AS
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DOS CURSOS DE DIREITO

Na proposta desta pesquisa, analisar o curriculo do curso de Direito da UFPel
€, sobretudo, compreender como o curriculo é elaborado, considerando a justica e a
acessibilidade curricular, especialmente no que diz respeito aos estudantes com
deficiéncia. Para tanto, é preciso olhar para as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) do curso, pois séo elas, como politicas educativas, que balizam os projetos
pedagodgicos dos cursos de educacao superior do nosso pais. Antes de ter em vista
as DCNs, faco uma breve contextualizacao do ensino juridico brasileiro, uma vez que

sua historicidade revela marcas encontradas até hoje nos curriculos dos cursos.
5.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DOS CURSOS DE DIREITO

O ensino juridico brasileiro, em sua implantagdo, visava a formagéo técnica de
sujeitos da elite econémica do pais, com objetivos relacionados ao desenvolvimento
de um pensamento nacionalista para a governanca politica e administrativa (Brigagao,
2020, p. 44). As Escolas Juridicas de Ensino Superior se voltavam ao fortalecimento
e a garantia dos privilégios sociais, tanto no periodo colonial quanto no periodo
imperial. Nesse sentido, cabe observar o seguinte:

Os cursos juridicos no Brasil foram criados por meio da Lei de 11 de agosto
de 1827, que instituiu as academias de Olinda e de S&o Paulo, com o objetivo
de formar bacharéis em Direito para suprir as necessidades do Império, sob
a égide de principios do liberalismo econémico e do individualismo politico
(Leite, 2003, p. 53).

O curriculo dos cursos de Direito seguiu 0o exemplo da Universidade de
Coimbra, fundamentado no modelo jusnaturalista. A partir no novo Império, 0 ensino
juridico passou a se “[...] caracterizar por uma orientacao epistemoldgica positivista,
inspirada no movimento que ganhava enlevo em toda a Europa” (Caldas; Volpato,
2023, p. 18882). Durante a Republica Velha, em 1891, foi promulgada a primeira
Constituicdo da RepuUblica brasileira, descentralizando a estrutura legislativa e
administrativa do pais que caracterizava o Império. Um significativo aumento das

universidades de ensino juridico no Brasil impulsionou um novo perfil dos estudantes,
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tanto pelas novas aspiracdes quanto pela classe econémica que passou a frequentar
a educacao superior no Brasil (Brigagéo, 2020).

O periodo compreendido entre 1946 e 1964, denominado de republica
populista, ainda que caracterizado pela reforma do curriculo minimo, foi marcado por
disciplinas que reforgcaram o controle estatal e, assim como desde o periodo imperial,
esteve assinalado por disciplinas dogmaticas no ensino juridico brasileiro.

A transicao do regime ditatorial para redemocratizacao do Brasil foi um marco
dos anos 1980, momento em que 0S movimentos estudantis se apresentaram como
forca e resisténcia no pais. Por outro lado, “[...] a globalizacdo e o uso da informética
produzirdo grandes mudancas sociais e também no mercado de trabalho, exigindo
dos profissionais juristas uma amplitude em sua formacdo para o correto manuseio
das praticas forenses” (Brigagédo, 2020, p. 49).

Mesmo com toda transi¢cdo para o periodo democrético, 0 ensino nos cursos
juridicos ainda permanecia estagnado, como o modelo lusitano, em aulas expositivas
nas quais “[...] o discente posiciona-se como figura passiva, neutra e ausente de
conhecimento, enquanto o docente posiciona-se com unico detentor do conhecimento
em uma figura ativa de explanacdo de conteldo em uma sala de aula” (Brigagao,
2020, p. 50). Assim como a caracteristica de uma educacao positivista, baseada no
direito positivo, 0 modelo de ensino também tem suas raizes europeias, 0 que pode
ser verificado até os dias de hoje nos cursos de Direito.

As décadas de 1980 e 1990 foram assinaladas por movimentos em prol de
mudancas no ensino juridico. A luta pela reformulacdo estava voltada a observacgao
do positivismo juridico dos cursos e a introducdo de uma formacédo humanistica aos
estudantes, tendo em vista a solucao de conflitos e a paz social como imperativos da
educacéo juridica brasileira (Brigagao, 2020, p. 54). Desse modo, a reforma de 1994,
designada através da Portaria do MEC n. 1.886/1994, foi marcada como um divisor
na educacao juridica brasileira, incluindo no curriculo as disciplinas obrigatérias e
fundamentais, tais como Introducao ao Direito, Filosofia (geral e juridica, ética geral e
profissional), Sociologia (geral e juridica), Economia e Ciéncia Politica (com teoria do
Estado), além de dar destaque ao estagio supervisionado e incentivar a pesquisa e a
extensao (Brigagéo, 2020, p. 55).

A reforma de 1994 teve seus avan¢os, mas nao passou incélume as criticas. O
curriculo minimo, portanto, estava fortemente questionado frente as diferencas

regionais existentes no pais e a impossibilidade de autonomia na elaboracéao de seus
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curriculos por parte das instituicbes de educacdo. Nesse contexto, emergiu a
Resolucdo n. 9 de 2004 do CNE/ CES, com vistas a reestruturacdo do Curso de
Graduacéo em Direito (Brasil, 2004).

A Diretriz Curricular que passou a orientar os cursos de graduacdo em Direito,
portanto, passou a prever que o curriculo apresente modos de integracao entre teoria
e pratica, proporcionando o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
indispensaveis ao exercicio do Direito, diante da pluralidade de conhecimentos e
saberes a serem trabalhados durante o processo formativo do curso, bem como
conectando ao exercicio da profissédo e da formacao continuada do profissional. Desse

modo, como assegura Claudia Brigagéao,

[...] ha necessidade de incrementar, pedagogicamente, e de forma conjunta,
a pesquisa cientifica avangada e o estudo da teoria dos valores morais em
uma formacao técnico-humanistico em que o egresso seja capaz de refletir,
criticamente, sobre as normativas que regem os fendmenos sociais da
comunidade que pertence gerando, assim, mudancas no que tange a justica
e exercicio da cidadania adequando, assim, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Superior Nacional (Brigagao, 2020, p. 58).

As revisOes previstas pelas reformas de 1994 e 2004 evidenciaram a
preocupacao, de maneira geral, na formacédo dos bacharéis em Direito do Brasil,
buscando fortalecer uma concep¢do menos positivista, mais plural. No entanto, nas
realidades vivenciadas, ainda nos deparamos com cursos extremamente dogmaticos

e tecnicistas. A esse respeito, saliento estas consideragoes:

Ocorre que, historicamente os cursos de Direito brasileiros reproduzem um
modelo de ensino com baixa integracdo entre as disciplinas e énfase nos
conteldos dogmaéticos classicos do Direito, de origem positivista. Este
cenario é reconhecido no meio académico e coaduna com a dificuldade dos
cursos de Direito em realizar a integracdo das trés perspectivas formativas,
técnica, geral e pratica, proporcionando aos estudantes uma formacéo critica
e reflexiva (Caldas; Volpato, 2023, p. 18880).

Ao realizar estudos que visitam a construcdo histérica do curso de Direito, €
possivel constatar que eles reproduzem os momentos culturais e sociais de cada
época e isso acontece porque a educacao também se constitui como um fenémeno
social. A ordem hegemoénica que marca o desenvolvimento da sociedade fica
evidente, também, nos processos formativos. E, nos cursos de Direito, ndo acontece

de maneira diferente.
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Portanto, como se aprecia o curso de Direito no Brasil perpassa por varias
etapas e momentos que refletem a cultura e histéria de cada época, porém,
mostra-se necessario uma andlise mais profunda acerca das diretrizes
curriculares do ensino do Direito, haja vista que as preocupacdes e criticas
gue decorrem do processo de formacédo deste profissional situam-se de longa
data e, nesse sentido, ndo houve tanto progresso (Brigagdo, 2020, p. 51).

O curriculo, portanto, se apresenta como uma potente possibilidade para a
formacao de estudantes em condi¢gBes de atuarem como sujeitos criticos e capazes
de agirem em prol das transformagfes sociais, “[...] pois é através da selecdo dos
conteudos que ele se apresenta como um mediador nestes processos educacionais,
ja que se manifesta como um agrupamento de orientacdes tedricas e pedagogicas”
(Brigagao, 2020, p. 51). Assim,

Um dos grandes desafios hoje, para o ensino juridico, € formar alunos
capazes de contribuir para a resolucao dos problemas de justica social, para
a melhoria da gestao publica, para a producdo de conhecimento juridico e
institucional indispensavel para que a sociedade brasileira possa qualificar o
seu processo de desenvolvimento. O ensino juridico tem que ser capaz de
debrucar-se sobre problemas complexos de nossa realidade para resolvé-los
com apurado senso critico. Com esse desafio, ndo é possivel prescindir de
uma articulagéo entre realidade prética e reflexao tedrica (Verbicaro; Simdes;
Homci, 2020, p. 255).

Pesquisas como esta, que se dedicam a estudar o curriculo dos cursos de
Direito e como eles atuam frente as diretrizes curriculares, podem contribuir com a
emancipacdo dos processos educativos em vista de uma sociedade justa,

democrética e inclusiva.

5.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DOS CURSOS DE GRADUACAO
EM DIREITO E SUA ATUACAO NO CURRICULO

A LDBEN estabelece, em seu artigo 53, Il, que cabe as universidades
elaborarem os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes
gerais. Desse modo, a partir das diretrizes, as Instituicbes de Educacdo Superior
elaboram seus Projetos Pedagdgicos, o instrumento responsavel por caracterizar o
curso, apresentando suas finalidades, bem como os contetdos curriculares exigiveis
para a formacdo de seus estudantes. No que tange aos cursos de Direito, € a
Resolucédo n. 5, de 17 de dezembro de 2018, do Ministério da Educacao (Anexo B),

gue esta vigente para instituir suas Diretrizes Curriculares Nacionais. A presente
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resolucéo revogou a Resolucdo CNE/CES n. 9, de 29 de setembro de 2004 (Anexo
C), a qual fixava as diretrizes dos cursos de Direito no Brasil e, em que pese sua
necessaria reformulacao, foi ela que buscou aproximar as orientacdes dos cursos de
Direito a LDBEN, redirecionando o ensino juridico brasileiro.

A proposta desta tese € compreender como o curriculo do curso de Direito da
UFPel é elaborado, no que diz respeito a acessibilidade curricular e, em vista disso,
atentar para as DCNs é fundamental. O PPC vigente do curso investigado, no entanto,
é datado de 2011 (Anexo D), o que faz com que a compreensao aconteca a partir das
diretrizes fundamentadas na Resolucdo n. 9 de 2004. Em que pese seja realizado este
exercicio, compreendendo a relevancia da Resolucdo n. 5 de 2018 e a elaboracao de
um novo PPC gque se encontra em fase de tramitacdes internas na Universidade*?,
trago a andlise das duas normativas no sentido de ampliar as discussdes e a
compreensao de como a politica educativa € atuada no contexto da UFPel. Cabe
ressaltar que a analise acontece com o foco na inclusdo dos estudantes com
deficiéncia, considerando a garantia do exercicio do direito a educacao,
especialmente a partir da acessibilidade curricular.

A Resolucao n. 9, de 2004, trouxe inovagdes para o ensino juridico, sobretudo
no sentido de mencionar no perfil do graduando (Art.3°) a ideia de “[...] solida formacéao
humanistica, a capacidade de valorizac&do dos fenémenos juridicos e sociais e postura
reflexiva e visdo critica” (Brasil, 2004). No mesmo sentido, evidenciou a importancia
do curso na solucdo dos conflitos e dos problemas sociais, salientando a relevancia
do didlogo na busca pelo desenvolvimento social.

A Resolucéo n. 5, de 2018, igualmente, incluiu no perfil do graduando (Art. 3°)
a relevancia do dominio das formas consensuais de composi¢ao de conflitos, além de
renovar a necessidade de “[...] s6lida formacdo humanistica, com valorizacdo dos
fendbmenos juridicos e sociais e postura reflexiva e de visdo critica” no
desenvolvimento da cidadania (Anexo B).

As duas normativas, analiso, buscaram possibilitar a elaboragéo de um projeto
pedagbgico e, por conseguinte, um curriculo menos dogmatico, como uma
preocupacao para além das linhas positivas de suas normas juridicas. Ambas as

reformas, como analisa Schmidt (2019, p. 107), “[...] efetivaram reconhecimento de

42Até 0 momento de escrita desta tese, meados de dezembro de 2024, conforme consulta ao
Colegiado do Curso de Direito da UFPel, ndo havia sido aprovado o novo Projeto Politico
Pedagogico do curso.
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relacbes necessarias entre modos de producdo do saber juridico e as implicacdes
pedagogicas de uma sociedade que se reorganiza em termos de democracia e
afirmacéo de direitos fundamentais”. E preciso ponderar, no entanto, o que alegam

Caldas e Volpato, a saber:

Ocorre que, as estruturas do campo juridico sdo mantidas por mecanismos
histéricos como o positivismo que permeia a ciéncia do Direito, bem como,
pela formacéo juridica objetivamente determinada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, que historicamente privilegia o contetdo classico do Direito em
detrimento do desenvolvimento critico e humanistico dos bacharéis (Caldas;
Volpato, 2023, p. 18891).

A Resolucédo n. 9/2004, no paragrafo unico do Art.9°, determina que os planos
de ensino sejam entregues antes do inicio de cada periodo letivo, contendo os
conteudos, as atividades, as metodologias, além dos critérios de avaliacdo (Brasil,
2004). Ja na Resolucédo n. 5, de 2018, esta exigéncia foi suprimida, tendo os planos
de ensino mencionados apenas no paragrafo Unico do artigo 3° para marcar a sua
contribuigdo na formacgéo do graduando, conforme o perfil desejado pelo curso (Brasil,
2018).

Os planos de ensino podem compor elementos relevantes para as questdes de
acessibilidade e justica curricular no curso. Debater com os estudantes sobre a
constituicdo dos elementos do plano, especialmente sobre suas metodologias e
critérios avaliativos, pode contribuir para o desenvolvimento do processo de
aprendizagem, através de uma construcdo coletiva, 0 que manifesta o respeito pela
diversidade que constitui os ambientes académicos. A supressdo da exigéncia na
Resolucdo n. 5 (Brasil, 2018) pode representar um avan¢o no que se refere a justica
curricular.

A Resolucdo n. 5, de 2018, diferente da resolucéo anterior, foi enfatica ao
priorizar expressamente a interdisciplinaridade e a articulacdo de saberes (Art.2°, V e
Art.5°. Do mesmo modo, estabeleceu a necessidade, no PPC, das formas de
tratamento transversal de contetdos (Art.2°, § 4°).

Art. 2° No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) deverao constar:

§ 4° O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos
contelidos exigidos em diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas
de educacdo ambiental, de educagdo em direitos humanos, de educacao
para a terceira idade, de educacdo em politicas de género, de educacao das
relagbes étnico-raciais e historias e culturas afro-brasileira, africana e
indigena, entre outras (Brasil, 2018).
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O tratamento transversal visa oportunizar aos estudantes a abordagem de
tematicas que se relacionem com o seu contexto local ou regional, bem como aquelas
com diretrizes nacionais especificas, caracterizadas por sua relevancia para a
formacao integral dos estudantes. No entanto, é preciso atentar para o que Caldas e

Volpato consideram, uma vez que a

[...] transversalidade prevista para contetdos abordados por legislacbes
especificas e para as atividades de extensdo, sem eventual aumento de
guadro docente ou capacitacao adequada, enseja a possibilidade de que tais
conteldos sejam relegados a mera citacdo no PPC, apenas para
cumprimento dos preceitos regulatérios (Caldas; Volpato, 2023, 18889).

Rodrigues (2020) também manifesta preocupacdo com as inovacles

apresentadas na resolucéo n. 5/2018:

Esses, e outros direitos aqui ndo lembrados, sao importantes sim; mas é cada
curso, em seu PPC, que deve decidir quais incluir (como obrigatérios ou
optativos), considerando o perfil proposto para o seu curso especifico. E o
gue se espera ao garantir a flexibilidade: a individualizacdo dos PPCs,
oferecendo diferentes alternativas formativas aqueles que desejarem cursar
Direito. O inchacgo de conteudos obrigatérios impede isso; na pratica, torna a
flexibilidade impossivel, uniformizando as matrizes curriculares (Rodrigues,
2020, p. 209).

Na mesma perspectiva, situa-se o entendimento do professor Jurjo Torres
Santomé (2018, p. 34), ao afirmar que “[...] ndo se especifica nada sobre a forma de
concretizar estas dimensbfes transversais enquanto responsabilidade do
professorado. Parece que esta tarefa fica a margem do curriculo escolar diario, para
se transformar em objeto de alguma acéo pontual”’. Na prética, pode restar aos temas
transversais € a sua manifestacdo vinculada a determinada questdo ou disciplina
isolada.

Assim, tal forma de tratamento aos contetdos pode se manifestar como um dos
perigos da norma. E necessario refletir sobre o fato de a diretriz incluir os tratamentos
transversais e nao fazer com que eles sejam agentes meramente figurativos do projeto
pedagogico do curso. Do mesmo modo, o rol de exemplos contido na norma nao
parece adequado a garantia da flexibilidade dos curriculos, tema discutido e gerador
de guestionamentos em momentos histéricos passados, como ja aqui esclarecido.

No mesmo sentido, cabe observar o preceito do 8§ 3° do art. 5° da Resolugao
n.05/2018:
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§ 3° Tendo em vista a diversificagdo curricular, as IES poderéo introduzir no
PPC conteddos e componentes curriculares visando desenvolver
conhecimentos de importancia regional, nacional e internacional, bem como
definir énfases em determinado(s) campo(s) do Direito e articular novas
competéncias e saberes necessarios aos novos desafios que se apresentem
ao mundo do Direito, tais como: Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito
Esportivo, Direitos Humanos, Direito da Crianca e do Adolescente, Direito
Agrario, Direito Cibernético e Direito Portuario (Brasil, 2018).

A diversificacdo e a flexibilidade curricular podem ser consideradas um avanco
nas diretrizes curriculares, haja vista que possibiltam o reconhecimento da
diversidade local e regional do nosso pais, permitindo que cada curso insira contetdos
curriculares que caracterizem seus objetivos e contextos. “Se 0 objetivo é incentivar a
aderéncia dos curriculos as realidades e escolhas de cada IES, devidamente
identificadas e incluidas no PPC, nenhum sentido h4 em inserir uma lista
exemplificativa de contetdos” (Rodrigues, 2020, p. 211).

Outra reflexdo a ser considerada sdo os modelos de avaliagdo externa e
algumas medidas e reformas que, em certo nivel, podem influenciar os curriculos dos
cursos de Direito. Trata-se do que Ball, Maguire e Braun (2016) denominam de
contexto externos. O exame da Ordem dos Advogados do Brasil, os diversos
concursos no ambito juridico (magistratura, promotorias, defensorias publicas, entre
outros), bem como o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), sédo
alguns dos exemplos que me ocorrem. Ainda que sem entrar no mérito de analise de
cada uma das medidas, e entendendo a relevancia de varias iniciativas, parece que,
em algum momento, elas podem trazer influéncias, talvez de maneira bastante
dogmatica, para a elaboracédo das diretrizes e dos curriculos. Nessa ordem, cabe

observar estas reflexées de Cordeiro (2019, p. 136):

De forma geral os cursos de Direito, por meio de seus projetos pedagogicos,
se voltam para a atuacéo profissional do futuro bacharel, o que condiciona
todo planejamento educacional a prova da OAB e aos concursos juridicos. O
modelo de avaliacéo vai reproduzir o que € cobrado nessas provas, exigindo
dos futuros profissionais o dominio dos saberes e técnicas juridicas e suas
aplicabilidade pratica. O problema reside no fato de que esses exames sao
elaborados, de maneira evidente, a partir de uma viséo positivista de mundo,
gue se contenta com a mera repdoucéo e aplicacdo dos saberes normativos.

Ainda que as normativas que instituem as diretrizes dos cursos de Direito aqui
analisadas sejam consideradas marcantes quanto a formacao geral e humanistica dos
graduandos, bem como exijam posturas reflexivas e viséo critica dos profissionais, o

que se percebe, ainda no ensino juridico atual, sdo marcas deixadas pela formacao
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histérica dos cursos de Direito. Aquele “[...] modelo de ensino do inicio dos primeiros
cursos juridicos no Brasil, que ja funcionava sob essa légica, permanece sendo
utilizado nas salas de aula, produzindo reprodutores da norma e nao inidviduos com
capacidade de enxergar criticamente o sistema em que estao inseridos” (Cordeiro,
2019, p. 136) como previsto nas Resolugdes n. 09/2004 (Brasil, 2004) e n. 05/2018
(Brasil, 2018), de cidadaos capazes de valorizar os fenébmenos juridicos e sociais de
onde atuam.

A critica, no entanto, ndo se revela estritamente as avaliacdes, mas as
consequéncias que delas decorrerm nos curriculos dos cursos, sobretudo em razdo
da maneira como a politica educativa resta atuada no seu conexto de influéncia e
pratica, ou seja, como 0s curriculos sdo elaborados tendo em vista 0s critérios

estabelecidos.

Ocorre que os saberes profissionais requeridos na contemporaneidade ainda
assumem uma tdénica positivista que imp6e ao futuro bacharel uma atuacdo
calcada na aplicacdo da norma. S6 que esse tipo de atuacédo deve estar
ligada a ideia de emancipacdo humana, do conhecimento dos sujeitos sociais
do sistema em que se inserem e de sua histéria. Esse cenario poderia ser
modificado se as comissdes de ensino juridico tivessem langcassem um novo
olhar para a esfera pedagodgica, reconhecendo a necessidade de mudanca
nos valores que estdo na base do curso ainda hoje (Cordeiro, 2019, p. 136).

A questdo destacada ndo se volta de maneira isolada contra o modelo
regulatorio que ainda assinala os cursos de Direito. Este ndo me parece ser um
elemento dispenséavel, sobretudo quando tratamos de diretrizes de um curso de
Direito, o qual atua a partir dos preceitos da norma juridica. No entanto, o que parece
estar em pauta € o modo pelo qual os curriculos sédo elaborados, considerando as
influéncias dos movimentos do campo juridico e, sobretudo, a positivacdo, em
contraponto ao que acontece nos exames e avaliagbes. Assim, como reconhece
Rodrigues (2020, p. 204),

E necessario formar sujeitos com: dominio técnico e dogmaético; consciéncia
politica e ambiental; compromisso ético com os direitos humanos, respeito a
diversidade e ao pluralismo cultural e o futuro da humanidade; capacidade de
utiizacdo das novas ferramentas tecnoldgicas, em especial as
disponibilizadas pela robética e pela inteligéncia artificial. Sujeitos dotados de
autonomia e criatividade, capazes de auxiliar na constru¢do de um mundo
melhor e mais humano.
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Para que seja possivel reconhecer a pluralidade, as identidades e diferencas,
que constituem o0s espacos sociais, bem como apresentar postura social critica e
reflexiva, é preciso ndo apenas compreender o direito positivado. E necessario,
sobretudo, respeito a heterogeneidade social, valorizagdo do dialogo e dominio das
formas consensuais de resolugdo de conflitos. Para que tenhamos uma sociedade
justa, inclusiva e democratica, portanto, 0os cursos, especialmente a partir de seus
curriculos, carecem identificar suas realidades locais e atuarem as politicas de

maneira a possibilitar a prestacdo da justica e o desenvolvimento social de cidadania.

Assim entendemos a autonomia em torno dos projetos pedagdégicos e da
metodologia de ensino que definam coletivamente para, dessa forma, com a
assuncdo do lugar de liberdade dos cursos e que acreditamos poder
sustentar o verdadeiro papel da educagédo no desenvolvimento de valores e
ndo na sua alienacdo, possamos formar juristas aptos a transformarem a sua
realidade (Verbicaro; Simdes; Homci, 2020, p. 277).

As resolucdes que estabelecem as diretrizes do curso, tanto a de 2004, ja
revogada, quanto a de 2018, vigente e que orienta a elaboragcdo dos projetos
pedagdgicos, em momento algum se referem expressamente aos aspectos de
acessibilidade curricular aos estudantes do curso para tornar possivel o exercicio do
direito a educacédo aos estudantes com deficiéncia e, sobretudo, abordar a tematica
da justica curricular. Um adendo relevante, a titulo de esclarecimento, diz respeito a
ideia de que legislagbes e normativas devem estar de acordo com a Constituigéo
Federal Brasileira, mas isso nao quer dizer que as politicas devam abranger tudo que
a CF traz. O que acontece, aqui, € que as resolucfes que tratam dos curriculos dos
Cursos nao se preocuparam com o tema dos PCDs. Sendo assim, tendo em vista que
se trata de um tema cuja abordagem é necesséria, entendo que cabe aos atores das
politicas as respectivas recontextualizacdes a pratica, ou seja, via PPC do curso.

Isso me faz refletir sobre o quanto tal politica esta influenciada pelo contexto de
sua producdao (Ball; Maguire; Braun, 2016). Mas sera, em contrapartida, que a falta de
previsdo expressa dispensa as instituicdes de educacgdo de tratarem dessas teméticas
em seus curriculos? A teorizacdo de Ball, Maguire e Braun (2016), sobre politicas
educativas, especialmente no que diz respeito ao entendimento sobre o ciclo de
politicas, é fundamental para a compreensao do que é produzido no que concerne ao

curriculo dos cursos.
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Assim, ao direcionar meu olhar ao curriculo do curso de direito da UFPel,
considero sua elaboracdo diante da atuacdo de uma politica, que devera levar em
conta o contexto e a realidade de onde sera atuada, a qual envolve um processo de
interpretacdo e recontextualizacdo do que estd posto no panorama da producéo de
textos. Desse modo, analisar como as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Direito atuam como politica educativa traz sugestées ao terceiro objetivo especifico
instituido nesta tese.

Segundo Ball, em entrevista a Mainardes e Marcondes (2009), o processo de
traducdo das politicas é extremamente complexo. E necessario que os atores do
processo transformem a escrita em agéo, o que néo € algo simples. Nesse sentido,
afirma o autor, as politicas passam por um processo de atuacéo, ou seja, a efetivacao
da politica na pratica e por meio da pratica. “A politica € complexamente codificada
em textos e artefatos e é decodificada (e recodificada) de forma igualmente complexa.
[...] a atuacdo de politicas envolve processos criativos de interpretacdo e
recontextualizacado” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 14).

Os textos das politicas, segundo a teoria de Ball, Maguire e Braun (2016), ndo
sdo simplesmente implementados, aludindo a uma ideia de linearidade que
desconsidera a complexidade desse processo. O autor argumenta que tais textos sdo
atuados, colocados em pratica, considerando o contexto, a historia e 0s recursos
disponiveis. Dessa forma, a politica passa por um processo de interpretacdo, sendo
atuada de maneira criativa, conforme seu contexto e seus recursos, mas limitada por
sua possibilidade de discurso.

A atuacdo das politicas requer, portanto, um conjunto de condicdes a fim de
que seja bem compreendida e, para que isso acontega, 0 sociologo inglés Stephen
Ball, na mesma entrevista anteriormente mencionada, sugere que sua analise esteja
embasada no que ele chama de ciclo de politicas, em que estabelece contextos que
se relacionam e possibilitam perceber este modelo como um ciclo ndo hierarquico e
continuo. Nesse sentido, “[...] a politica cria o contexto, mas o contexto também
precede a politica” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 36), fazendo com que o ciclo se
retroalimente e nao seja linear.

As resolucbes de 2004 e de 2018 trouxeram, enquanto politica, inovacdes e
relevantes contribuicbes ao ensino juridico. O projeto de ensino juridico previsto a
partir da Resolucao n. 9/2004 se contextualiza pela busca do didlogo e da insercao do

bacharel em direito como um sujeito que compreende a realidade social e seja capaz
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de intervir para o desenvolvimento da cidadania. Da mesma forma, o incentivo a
pesquisa e a extensao e as atividades praticas manifestam preocupacao quanto a
compreensao social. Na mesma esteira, a Resolu¢cdo n. 5/2018, ao tratar da
interdisciplinaridade e da possibilidade de tema transversais, se articula para um
curriculo, talvez, menos dogmatico e que tenha maior articulagdo com os contextos
de atuacao (Brasil, 2004, 2018).

A falta de previsdo nas DCNs do curso de Direito a acessibilidade curricular aos
estudantes com deficiéncia pressupde, no entanto, um discurso sobre a tematica
daqueles que elaboraram essa politica educativa. Ndo obstante, com base nas
consideracOes propostas por Ball, Maguire e Braun (2016), é possivel entender que
as teorias educacionais ndo se limitam apenas a atividade estatal, sem qualquer
articulagdo com as demandas sociais que envolvem o assunto. Nesse sentido,
invertendo a hierarquia, é que o ciclo de politicas proposto permite voltar-se para os
contextos de producéo da politica e, sobretudo, compreender como aqueles que a
atuam, fazem ou podem fazer, de modo a ponderar os contextos em que estao sendo
atuados.

O ciclo de politicas pode superar a l6gica da producao e implementacdo das
politicas (Lopes; Macedo, 2011b) e transferir sua preocupacdo para a
recontextualizacdo delas. Os contextos — de influéncia, de producdo do texto, da
pratica, de resultados e de estratégia politica — compdem o ciclo. Ainda que nao seja
um modelo hierarquizado, o contexto da influéncia geralmente € o primeiro, uma vez
gue prescreve em gue espacos os discursos politicos constroem as politicas publicas
(Mainardes, 2006). O contexto de influéncia assume o discurso do territorio de origem
da politica educativa, a qual sera recontextualizada em outras conjunturas. Para

Lopes e Macedo (2011b, p. 256), no contexto da influéncia,

[...] s@o estabelecidos os principios basicos que orientam as politicas, em
meio a lutas de poder nas quais os atores sdo desde partidos politicos,
esferas de governo a grupos privados e agéncias multilaterais, como
comunidades disciplinares e institucionais e sujeitos envolvidos na
propagacéo de ideias oriundas de intercAmbios diversos. Como o0s interesses
desses diferentes atores s8o muitas vezes conflitantes, trata-se de um
contexto de luta por hegemonia.

O contexto da producdo do texto representa a politica consubstanciada, em
textos politicos, legais oficiais e pronunciamentos, entre outros, marcada pela nogéo

de representacdo. Assim, enquanto “[...] representacdo, as politicas sdo textos
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complexos codificados e decodificados de forma complexa em meio a lutas,
negociacdes” (Lopes; Macedo, 2011b, p. 257). Em razdo da pluralidade de leitores, a
politica tera em seu texto uma pluralidade de leituras, o que faz dela o produto da
interpretacdo de seus atores, considerando o contexto em que estdo inseridos. “Os
praticantes do curriculo trazem histérias, experiéncias, valores e propositos a partir
dos quais leem os textos politicos e isso também implica lutas por hegemonizar
determinadas leituras” (Lopes; Macedo, 2011b, p. 259). Desse modo, refletindo sobre
o texto das DCNs, € possivel interpretar que a Resolucao n. 09/2004 (Brasil, 2004)
ndo oportunizou qualquer discussdo acerca da acessibilidade curricular. J&4 a
Resolucdo n. 05/2018 parece ter deixado margens para que a tematica da
acessibilidade curricular, por exemplo, seja abordada, ja que o tratamento transversal
pode estar focado em politicas de acessibilidade e nos direitos aos estudantes com
deficiéncia, cabendo aos atores tais leituras. Assim, quando o artigo 2°, paragrafo 4°
da Resolucdo n. 05/2018 (Brasil, 2018) prescreve que o Projeto Pedagdgico dos
cursos de Direito devera prever formas de tratamento transversal dos conteudos e,
para tanto, ndo apresenta uma lista exaustiva, ja que termina com a expressao “entre
outras”. E possivel entender, portanto, que cabera aos atores da politica educativa
recontextualizarem o texto no ambito de seus locais de atuacéo.

A pratica, por sua vez, é o contexto no qual a politica produz seus efeitos, ou
seja, é “[...] onde a politica esta sujeita a interpretacédo e recriacdo e onde a politica
produz efeitos e consequéncias” (Mainardes, 2006, p. 53). E na prética que os atores
estardo imersos, interpretando os discursos que produziram 0s textos e, no entanto,
a discursos gue serdo dominadores. Nesse sentido, novamente, cabera aos atuantes
da politica contextualizar seus efeitos a partir do cenario em que ela atua.

A relevancia desse contexto esta em possibilitar que cada instituicdo de ensino
assuma sua postura frente as tematicas que sédo objeto da politica. Diante de cada
realidade, de cada contexto, serd possivel perceber as particularidades das
instituicbes e seu modo de atuacdo frente as questdes orientadas pelos textos.

O contexto dos resultados, dos efeitos, “[...] preocupa-se com questbes de
justica, igualdade e liberdade individual” (Mainardes, 2006, p. 54). Nessa perspectiva,
as politicas devem ser compreendidas a partir das decorréncias que sua atuacao
produz com as desigualdades que existem. Conforme Mainardes (2006, p. 55), Ball,
Maguire e Braun (2016) se referem a esse contexto considerando dois tipos de efeito,

um de primeira e outro de segunda ordem. O de primeira tera relacdo com as
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alteracOes na pratica ou na estrutura. Ja os de segunda ordem se relacionam com 0s
efeitos das mudancas nos padrbées de oportunidades e justica social.

Novamente, nesse contexto, é possivel relacionar a politica educativa instituida
pelas DCNSs dos cursos de Direito e refletir sobre os resultados que dela se relacionam
com as questbes de justica e, especialmente no ambito desta tese, da justica
curricular. Tanto os efeitos de primeira ordem, considerando as mudancas estruturais,
guanto os de segunda ordem, poderédo ser observados, ou ndo, de acordo com a
atuacao da politica. Assim, a conversa com o0s estudantes e as imagens por eles
produzidas indicam pistas sobre este contexto no &mbito do Direito da UFPel.

O quinto e ultimo contexto relacionado no modelo do ciclo de politicas de Ball,
Maguire e Braun (2016) é chamado de estratégia politica, que se relaciona com as
possiveis desigualdades criadas ou reproduzidas pela atuacéo da politica. E nesse
espaco que se visa disseminar estratégias para colaborar com a contencao dos efeitos
identificados como “problemas” na politica. Nesse sentido, entendo que esse contexto
pode apresentar potencialidades para a emergéncia de novas politicas.

De acordo com as contribuicbes da andlise das politicas através do ciclo
proposto por Ball, Maguire e Braun (2016), considero que aqueles que atuam a
politica, sejam eles gestores ou docentes, personalizam, de acordo com cada
contexto, os textos que carregam os discursos politicos. A relevancia desta
investigacdo, portanto, ndo € apenas reconhecer a importancia do papel do Estado,
mas, para além, compreender o compromisso fundamental daqueles que atuam as
politicas, invertendo a atribuicdo preponderante estatal sobre os caminhos das
questdes educacionais.

As politicas educativas, como mostram estudos de Stephen Ball, Maguire e
Braun (2016), raramente determinam a pratica, mas orientam para que 0s atores
cologuem em acgédo o que 0s textos prescrevem, de acordo com seus contextos e suas
particularidades. A atuacdo das politicas, portanto, levard& em consideracdo as
circunstancias, o contexto de onde ela sera atuada, possibilitando estratégias que
contribuam para a necessidade daquele local — no &mbito desta tese, a UFPel.
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5.3 A ATUACAO DA POLITICA NO CURSO DE DIREITO DA UFPEL: O PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO

Esta subsecao dedica-se a compreenséo da atuacdo da politica educativa que
orienta a elaboragéo do curriculo dos cursos no ambito da UFPel. Assim, a partir do
ciclo de politicas de Ball, Maguire e Braun (2016), neste momento, observo como o
Projeto Pedagogico do Curso de Direito da UFPel coloca em pratica o texto previsto
pelas DCNSs.

Esta tese se ocupa, e entendo que ndo € possivel ser diferente, da
compreensao do curriculo a partir do que estava posto no periodo de sua construcao.
Assim, durante o meu doutoramento, houve edi¢cao de nova DCN do curso de Direito,
a Resolucdo n. 5/2018 (Brasil, 2018). O prazo inicial para implantacdo das novas
diretrizes era 19 de dezembro de 2020. Em razédo do estado de calamidade publica
provocada pela pandemia da Covid-19, o prazo foi dilatado em um ano*3. Assim,
coube as instituicbes de educacao superior adequarem seus projetos pedagogicos em
face das novas diretrizes curriculares. O curso de Direito da UFPel, no entanto,
conforme consultas reiteradas ao seu colegiado, ainda tem vigente o PPC datado de
2011, elaborado a luz da Resolucao n. 04/2009 (Brasil, 2009b). Faco, portanto, a
analise deste instrumento tendo em vista que novo PPC, segundo informacdes do
colegiado, esta em tramitacdes internas na Universidade, ndo tendo sido aprovado
até a presente escrita.

O PPC vigente do curso de direito da UFPel € datado de 2011 e esta organizado
em dois capitulos. O primeiro versa sobre a identificacdo da instituicdo; o segundo,
denominado de Projeto Pedagdgico, aborda justificativa, concepcdo do curso,
estrutura curricular, quadro docente e técnico-administrativo, condi¢cdes de oferta do
curso, dimensdes da avaliacdo, formas de realizacao da interdisciplinaridade, modos
de integracdo entre teoria e pratica, cursos de pos-graduacdo lato sensu e de
aperfeicoamento, incentivo a pesquisa e como instrumento para a iniciacao cientifica,
concepcdo e composicdo das atividades de estagio e atividades complementares e
anexos (ementas, grade curricular e atividades complementares) (Anexo D).

43 Conforme Resolugcdo CNE/CES n. 1, de 29 de dezembro de 2020, que dispde sobre prazo de
implantagdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) durante a calamidade publica
provocada pela pandemia da COVID-19 (Brasil, 2020).
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A Faculdade de Direito da UFPel foi fundada em 12 de setembro de 1912,
incorporada a Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Em 1969, na forma do
Decreto-Lei n. 750, passou a integrar a Universidade Federal de Pelotas (Brasil,
1969).

Integrada com os objetivos da universidade publica, a Faculdade de Direito,
diante do respeito a dignidade humana e dos seus direitos fundamentais, tem como
finalidades principais ministrar o ensino do Direito no campo do conhecimento
aplicado; promover a formacao de profissionais qualificados para o exercicio pleno da
cidadania; realizar cursos de aperfeicoamento, especializacdo e poés-graduacao;
difundir de forma generalizada o conhecimento juridico através de cursos de extensao
e desenvolver de forma coordenada projetos de pesquisa no campo do direito. Além
disso, tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento da cidade de Pelotas, bem
como do Estado do Rio Grande do Sul e do Brasil, através da indissociabilidade,
quanto a pratica pedagdgica, entre o ensino, a pesquisa e a extensao (PPC, 2011, p.
3) (Anexo D).

A estrutura organizacional é composta por uma direcdo, uma secretaria, um
orgao colegiado de administracéo superior, o Conselho Departamental, com func¢des
normativa, consultiva e deliberativa, e o Colegiado, a quem cabe a coordenacao
didatico-cientifica do curso. Dispde de trés Departamentos com organizacao
administrativa e didatico-cientifica. A Faculdade de Direto possui um Servico de
Assisténcia Judicidria com carater extensionista, a partir do qual sdo realizados
atendimentos a populacdo vulneravel e de baixa renda, cujas atividades integram a
parte do estagio supervisionado. Ao longo dos anos, constituiu o Nucleo de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, além do Grupo de Incentivo a Pesquisa. Atualmente, na
Faculdade de Direito, é desenvolvido o curso de graduacéo, destinado a formacao de
bacharéis em Direito, e 0 Programa de Pds-Graduacdo em Direito — Mestrado em
Direito (PPC, 2011, p. 5) (Anexo D).

Na secdo 2 do mencionado documento, é exibido o Projeto Pedagdgico do
Curso. Ao apresentar a justificativa, o PPC logo assinala as necessidades de
atualizacao dos curriculos dos cursos de Direito diante das mudancas sociais e as
crescentes problematicas frente ao ensino juridico tradicional, eminentemente
dogmatico (PPC, 2011, p. 5) (Anexo D). O documento reconhece fundamental ter
vistas para as novas metodologias de ensino juridico, bem como o imperioso

comprometimento docente de fomentar discussdes no ambito de sala de aula, para
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além de ministrar os conteudos e considera-los finalizados. Aponta, ainda, para a
urgéncia de elaboracdo de um Projeto Pedagodgico que possa formar bacharéis
conscientes da importancia de sua atuacéo social, prontos para oferecer a sociedade
respostas a solucdo dos conflitos que enfrenta. Nesse sentido, salienta para a
caréncia de formacéao basica apresentada pelos estudantes ao chegarem a educacao
superior (PPC, 20111, p. 6) (Anexo D).

Logo apos as linhas introdutérias que qualificam e justificam o projeto, o
documento aborda a concepg¢ao do curso, situando a Faculdade de Direito no contexto
do municipio de Pelotas. Antes de apresentar o perfil do profissional a ser formado
pela Faculdade de Direito, o PPC deixa claro que a formacao oferecida por essa
faculdade pretende estar integralmente em sintonia com a proposta da UFPel, na
condicdo de agente no processo de transformacao social, baseada nos valores da
solidariedade social, a disposi¢céo da coletividade para seu desenvolvimento, ou seja,
com foco na cidadania, sobretudo assegurando a importancia fundamental do papel
do professor como agente responsavel pela motivacdo para o crescimentos dos
estudantes na valorizagéo da cidadania (PPC, 2011, p. 9) (Anexo D).

O perfil do bacharel formado pela Faculdade de Direito da UFPel descrito no
PPC vai ao encontro dos requisitos impostos pela Resolucao n. 9/2004 (Brasil, 2004),
revelando as habilidades necessérias no processo formativo. Expressa, também, que
0 curso nao esta voltado a uma formagéo especifica, embora tenha inclinagéo para o
aprofundamento na seara publica, oportunizando ao estudante aprofundamento de
estudos em area de seu maior interesse (PPC, 2011, p. 10). (Anexo D).

O curso de Direito da UFPel tem a duracao de seis anos, desenvolvido através
do sistema seriado e esta constituido em trés ciclos, a saber: basico, que abrange as
disciplinas fundamentais, de carater propedéutico e interdisciplinar; o institucional,
considerando profissionalizante, que envolve disciplinas com o conteudo técnico-
juridico de carater tedrico e pratico; e o ciclo de complementacdo tematica, que se
caracteriza pelo nucleo flexivel e permite a especializagdo do estudante diante das
disciplinas eletivas e optativas (PPC, 2011, p. 11) (Anexo D). Ao discorrer sobre a
estrutura curricular do curso, o PPC alega que “Havera, ainda, procedimento de
acompanhamento especializado, conforme reste comprovada a existéncia de
necessidade” (PPC, 2011, p. 11) (Anexo D).

A insercéo desta frase me faz refletir sobre a possibilidade de o documento

abordar a acessibilidade curricular a partir de um artificio utilizado para tentar
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expressar a "preocupacao” com eventual necessidade especifica dos estudantes. Nao
me parece, contudo, que seja efetivamente uma preocupacdo, e sim uma mera
formalidade em dizer que tratam da tematica da inclusdo, mesmo que, assim como
nas Diretrizes Nacionais Curriculares que orientam o0 projeto, nada tenha sido
abordado sobre os estudantes com deficiéncia ou acessibilidade curricular do curso.

O préximo item sobre o qual versa o PPC diz respeito ao quadro docente e
técnico-administrativo do curso no que se refere as suas habilidades essenciais
enquanto partes do processo de aprendizagem dos estudantes. Dessa maneira, 0
PPC se ocupa de elencar um rol de deveres que qualificam o professor, assim como
a postura esperada de seus servidores técnico-administrativos (PPC, 2011, p. 12)
(Anexo D).

Quanto as condi¢bes objetivas de oferta do curso, o curso de Direito da UFPel
é ofertado na modalidade presencial, sendo possivel que algumas disciplinas e
atividades curriculares sejam oferecidas na modalidade a distancia, conforme
autorizacdo legal. Sdo reconhecidas fragilidades apontadas pelas avaliacbes
externas, com a necessidade de adequacdes e melhorias, especialmente no que diz
respeito as instalag@es fisicas e a organizacao didatico-pedagdgica. Algumas delas,
conforme descrito no documento, ja foram realizadas. Ao final das condi¢cdes de
oferta, estd observada a frequente distincdo do curso de direito da UFPel com o selo
de qualidade da OAB (PPC, 2011, p. 13) (Anexo D).

Nas dimensdes de avaliacao, sao destacados os bons indices de desempenho
dos egressos do curso nos concursos publicos, assim como no Exame Nacional da
OAB. Na forma de avaliacdo, é considerado o desenvolvimento académico dos
estudantes e a frequéncia nas atividades curriculares. O desempenho académico é
avaliado diante de um conjunto de procedimentos e instrumentos para essa finalidade,
com critérios propostos pelos professores e referendados pelo plano de trabalho
aprovado pelo Colegiado do Curso. Desse modo, o estudante deve obter, no minimo,
aproveitamento equivalente a 70% dos conteudos ministrados, mensurados pelos
instrumentos de avaliacdo. O Trabalho de Concluséo do Curso, segue o documento,
€ uma atividade curricular que permite a sistematizacdo do conhecimento através do
estudo em dada temética, apresentada em forma de monografia, com observancia ao
adequado método cientifico, espirito critico do autor, aprofundamento da pesquisa,
representando contribuicdes ao aprendizado do Direito pelo estudante (PPC, 2011, p.
15) (Anexo D).
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Ainda no que diz respeito a avaliacdo, o PPC do curso de Direito desconhece
a possibilidade de construcao coletiva do processo, sem dizer da possibilidade de
consulta aos estudantes sobre os métodos avaliativos, ou até mesmo de oportunizar
formas mdultiplas dessa avaliagcdo. No mesmo sentido da Resolugédo n. 9/2004, que
determina que os planos de ensino sejam entregues antes do inicio de cada periodo
letivo (Brasil, 2004), o texto ndo avalia reconhecer a heterogeneidade presente em
cada turma e tampouco oportunizar o desenvolvimento do processo de aprendizagem
pautada pela acessibilidade aos estudantes. N&o é perceptivel, portanto, a partir dos
ensinamentos de Ball, Maguire e Braun (2016), a recontextualizacdo da politica para
atuar conforme as especificidades de cada contexto.

Sobre as formas de realizacdo da interdisciplinaridade, o Projeto Pedagdgico
aqui analisado reforca a responsabilidade do professor pela efetividade de sua
implementacdo, a partir de um ambiente saudavel de cooperacdo, com troca de
experiéncias, ideias e conhecimentos. Desse modo, recomenda que dois ou mais
professores ministrem em conjunto os conteudos afins de suas disciplinas. Sugere a
extensao e a pesquisa como possibilidades de fomentar projetos que oportunizem a
reflexdo e a busca de respostas que almejem a realidade local e regional (PPC, 2011,
p. 15) (Anexo D).

Dos modos de integracdo entre teoria e pratica, sdo mencionados o Servi¢co de
Assisténcia Judiciaria e o Laboratério de Pratica Juridica como potencialidades para
suprir eventuais lacunas nas disciplinas teédricas, em que teoria e pratica se
complementam. Por outro lado, sdo destacados os projetos de extensdo como
possibilidade de integracdo entre a teoria e a pratica (PPC, 2011, p. 16) (Anexo D).

No quesito cursos de pos-graduacgdo, o PPC analisado é datado de 2011 e,
portanto, a época, ndo havia em sua estrutura o Programa de Pés-Graduagdo em
Direito — curso de Mestrado. Desse modo, a referéncia no PPC é quanto ao curso de
especializacdo em Direito Ambiental, que ndo é ofertado desde o ano de 2016 pela
Faculdade de Direito. Do mesmo modo, o incentivo a pesquisa se manifestava de
maneira incipiente, em decorréncia da qualificacdo do quadro docente e da
implementacéo de instrumentos de fomento (PPC, 2011, p. 17) (Anexo D).

As atividades de estagio curricular supervisionado estdo divididas em dois
segmentos. O primeiro, o Laboratério de Pratica Juridica, € voltado para simulacdes
das atividades profissionais dos operadores do direito. O segundo, 0 Servigo de

Assisténcia Judiciaria, € voltado a pratica das atividades especificas dos advogados.
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O Servico de Assisténcia Judiciaria, além de constituir atividade obrigatéria no
curriculo do curso, se apresenta como atividade extensionista, tendo em vista a
caracteristica de atuacao na comunidade em que se insere (PPC, 2011, p. 17) (Anexo
D).

Sobre a concepcdo e composicdo de atividades complementares, o PPC
determina o desenvolvimento de sua obrigatoriedade com o objetivo de proporcionar
a formacédo dos estudantes em tematicas que nao estdo contempladas no curriculo
do curso, desenvolvidas através da participagdo em seminarios, simposios, cursos de
extensdo, congressos, assim como em atividades de pesquisa e de monitoria (PPC,
2011, p. 18) (Anexo D).

Nos anexos do PPC, consta o rol das disciplinas obrigatérias distribuidas
durante cada ano letivo, além das disciplinas optativas, bem como as ementas de
cada uma delas. Dispfe, ainda, do Regulamento do nucleo flexivel do curriculo do
curso de graduacao em Direito (Anexo D).

A grade curricular do curso sofreu alteracéo, vigente a partir de 2019, conforme
informacgdes prestadas pela secretaria da Faculdade (Anexo E). Assim, verificando o
rol de disciplinas, é possivel perceber a organizacdo curricular composta com as
disciplinas do eixo de formacéo fundamental, do eixo de formacé&o profissional e do
eixo de formacdo prética, previstas nas Diretrizes Curriculares, sem qualquer
observacdo a conteddos que possam envolver discussdes relacionadas as
emergéncias sociais. Quanto a acessibilidade curricular para os estudantes com
deficiéncia matriculados no curso, nada consta.

Por outro lado, é possivel identificar a disciplina optativa Direito das minorias,
cujo objetivo geral é “Analisar de modo critico a relacdo entre a protecdo do Direito e
a acao dos profissionais do Direito frente a ditames legais direcionados a minorias
sociais. Possibilitar a integracdo com os atores sociais que facam parte de minorias

sociais” (Anexo F). Sua ementa dispde sobre a

Compreensao de conceitos, caracteristicas, como também de leis
direcionadas a minorias sociais no ordenamento juridico brasileiro, a partir da
andlise critica. Analise de leis que busquem a protec¢do de direitos garantidos
a pessoas de baixa renda, minorias religiosas, pessoas com deficiéncia
(grifo nosso0), criancas e adolescentes, mulheres, idosos, povos indigenas,
diversidade sexual, refugiados, minorias étnicas e raciais, outras minorias
(Anexo F).
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A insercao da oferta da disciplina optativa de Direito das minorias pode revelar
a inquietude por parte de atores — talvez docentes — em propor reflexdes e, sobretudo,
manifestar interesse em despertar a visibilidade para questdes sociais emergentes. A
falta de previsdo de tematicas relacionadas a acessibilidade, sobretudo em um curso
de formacao juridica, instiga sobre o modo de traducéo das politicas educativas. Ainda
que as Diretrizes Nacionais nada tenham descrito sobre acessibilidade ou os
estudantes com deficiéncia, cabe aos atores que interpretam e traduzem as politicas
considerarem seus contextos de atuagao, que “[...] sdo sempre mais do que apenas a
implementacgédo, elas reinem dindmicas contextuais, histéricas e psicossociais em
uma relacdo com os textos e 0s imperativos para produzir acdo e atividades” (Ball;
Maguire; Braun, 2016, p. 103).

Ao trabalharmos com politicas educativas, sua interpretacdo e
recontextualizac@o sdo de extrema relevancia e a responsabilidade de dar sentido a
politica recai sobre as instituicbes de educacéo (Ball; Maguire; Braun, 2016), neste
caso, a Faculdade de Direito da UFPel. Desse modo, “[...] fatores individuais, sociais
e institucionalmente contextualizados influenciam a implementacdo da politica e os
ajustes da politica” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 16).

Considerando os estudantes com deficiéncia que cursam o bacharelado em
Direito na UFPel e a politica educativa atuada a partir do PPC do curso, o que percebo
é a falta de atencéo direcionada a esses estudantes, sobretudo ao processo formativo
de aprendizagem desses sujeitos. Nesse sentido, observo o seguinte:

[...] os interesses pessoais do campo universitario coadunam com o0s
interesses do Estado, que sob a égide do marco regulatério e por meio dos
agentes interessados em manter suas posi¢des e 0s seus lucros no campo
universitario, mantém uma proposta de formacé@o em Direito que privilegia
conteddos e saberes classicos em prejuizo de demandas sociais emergentes
(Caldas; Volpato, 2023, p. 18893).

Diante do que foi analisado, considerando o Projeto Pedagdgico, € possivel
afirmar que a atuacao da politica que constitui o curriculo do curso de Direito da UFPel
nao considera a heterogeneidade que compde o ambiente educacional em estudo e,
sobretudo, ndo se ocupa da temética da justica curricular.

Face a tais constatacdes, na proxima secédo, discorro sobre a acessibilidade
curricular, pratica que considero como uma potente possibilidade para a garantia do

direito a educacao aos estudantes com deficiéncia.



Assim, enquanto forem induzidas concepgdes intuitivas e
negativamente discriminatérias sobre deficiéncias, identidades
e diferencas; enquanto o ato de prover recursos isolados de
acessibilidade acomodar o sistema; enquanto nao forem
superadas barreiras atitudinais individuais e coletivas; e
enguanto ndo houver efetiva cooperacao entre os atores dos
respectivos cenarios, a materialidade do que atualmente é
versado como incluséo sera impalpavel e continuara utdpica

(Leonardo Santos Amancio Cabral, 2021).
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6 ACESSIBILIDADE CURRICULAR - UM CAMINHO PARA A JUSTICA
CURRICULAR

No caminho percorrido até este momento, aproximei as questdes relacionadas
ao direito a educagdo e a justica curricular para estudantes com deficiéncia,
especialmente dos cursos de Direito, a partir da fundamentacéo entre o direito e a
justica e de uma teoria curricular democratizante. Além disso, foi possivel olhar para
a politica educativa que orienta os curriculos dos cursos de Direito e, especialmente,
compreender como o curso de Direito da UFPel atua essa politica. Agora, me
proponho a caminhar no horizonte da acessibilidade curricular como uma potente
possibilidade de refletir sobre praticas que permitam elaborar curriculos acessiveis,
afastada a concepcéo reducionista, diante de uma possibilidade de construcdo
coletiva, reconhecendo as diferengas que constituem os estudantes e permeiam 0s
ambientes educacionais.

A acessibilidade curricular emerge, nesta tese, como uma oportunidade de
reflexdo, a partir das orientacbes dos documentos norteadores da educacao
especial*4, de perceber a producéo do curriculo a partir das diferencas dos sujeitos e
da necessidade, portanto, de responder a esta questdo no que tange as condicdes de

aprendizagem. Desse modo,

As instituicbes escolares, ao reproduzirem constantemente o modelo
tradicional, ndo tem demonstrado condi¢cfes de responder aos desafios da
inclusdo social e do acolhimento as diferencas nem de promover
aprendizagens necessarias a vida em sociedade, particularmente nas
sociedades complexas do século XXI (Prieto, 2022, p. 33).

Diante dessa compreensao, proponho a seguinte problematizacdo: entender
como a acessibilidade pode contribuir para o exercicio do direito a educacdo aos
estudantes com deficiéncia, suscitando a justica curricular. Nesse sentido, cabe
observar o exposto por Pereira, Lunardi-Mendes e Pacheco (2018) que, amparados
em Connell (2006) e Silva (2018), afirmam o seguinte:

[...] o movimento que envolve a tomada de decisdes sobre o curriculo, desde
a elaboracéo até sua atuacéo nas praticas curriculares, como a possibilidade

44 Resolucgéo n. 4, de 2 de outubro de 2009, que Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacao Especial e o Decreto
Federal 7.611/2011, que disp6e sobre a educacéo especial, o atendimento educacional
especializado e da outras providéncias (Brasil, 2009b).
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de desenhar um curriculo contra-hegemdnico, que vise minimizar as
desigualdades presentes nos percursos de escolarizacdo dos alunos,
especialmente, dos que apresentam deficiéncia (Pereira; Lunardi-Mendes;
Pacheco (2018, p. 36-37).

Sobre a producado do curriculo, a perspectiva adotada nesta pesquisa vai ao
encontro de uma teorizacdo que sugere o curriculo “do agora” (Paraskeva, 2010), ou
seja, um curriculo que considera as condi¢cdes e as necessidades dos estudantes,
tendo em vista suas diferencas e subjetividades. Em outras palavras, trata-se de um
curriculo itinerante, que assume 0s sujeitos como seus produtores, traduzindo os
interesses que apontam em determinado momento.

Esse tipo de curriculo, como um artefato epistemoldgico, prioriza as diferencas,
0s saberes e as identidades e, enquanto dispositivo cultural, requer a interpretacao
das dinamicas que desafiam o cotidiano dos ambientes escolares. Conforme Mantoan
(2015, p. 21),

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas e de género, entre outras,
sdo cada vez mais desveladas e destacadas, sendo esse descortinar
condicdo imprescindivel para entender como aprendemos e
compreendermos o0 mundo € a nés mesmos.

A teoria itinerante provoca um curriculo que viaje para além dos limites, que se
expanda, que seja, portanto, acessivel a todos. Conforme Magalhdes e Soares (2016,
p. 1126), o projeto de um “[...] curriculo em escola que acolha tais estudantes significa
construir propostas curriculares menos rigidas e atentas as demandas de todos o0s
estudantes”.

Nessa perspectiva, é preciso conhecer que ndo existe um curriculo estavel,
uma vez que as diferencas daqueles que o produzem, o fazem estar em constante
movimento. Em uma abordagem inclusiva®®, a que se propde este estudo, refletir
sobre o curriculo € compreendé-lo como produto cultural, que se concretiza a partir
de lutas pela producdo do seu significado (Lopes; Macedo, 2011a). E entender,
portanto, que a producdo curricular se da a partir das relacdes entre aqueles que
constroem o cotidiano escolar.

Para Mantoan (2015, p. 16), “Aprendemos a ensinar segundo a hegemonia e a

primazia dos contetdos académicos e temos, naturalmente, muita dificuldade de nos

45 A abordagem, neste trabalho, esta relacionando a educacéo inclusiva aos estudantes com
deficiéncia. Nesse sentido, ver Bueno (2008).
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desprender desse aprendizado”. Isso refor¢ca a necessidade de problematizarmos os
estudos no campo curricular a partir de teorias outras, como sugere Jodo Paraskeva
(2010), com a Teoria Curricular Itinerante.

O curriculo se constitui como um elemento politico e social, produzido pela
cultura por meio de experiéncias, saberes e conhecimentos. Ele “[...] é cultural na
medida em que funciona como um sistema de significa¢cées dentro do qual os sentidos
sdo produzidos pelos sujeitos” (Lopes; Macedo, 2011, p. 186). Nesse sentido, é
relevante apontar para a TCl como uma proposta capaz de reconhecer a
heterogeneidade do ambiente educacional e considerar a compreensao do curriculo
como alternativa para reagir as teorias hegemonicas que insistem em formar sujeitos
para produzir e serem eficientes.

Refletir sobre o curriculo na perspectiva de pratica inclusiva exige pensar nos
estudantes com deficiéncia, que € o foco desta tese, como sujeitos de direito que, ja
por esta razéo, possuem o direito a educacao e, para além disso, a aprendizagem. O
paradigma da educacdo na perspectiva inclusiva se constitui na valorizacdo da
diversidade como enriquecedora das relagfes entre os individuos. “Meu objetivo, em
uma palavra, é que as escolas sejam instituicdes abertas incondicionalmente a todos
os alunos e, portanto, inclusivas” (Mantoan, 2015, p. 16). No mesmo sentido, Prieto
(2022, p. 40) afirma que

[...] o objetivo na inclusédo escolar é tornar reconhecida e valorizada a
diversidade como condi¢cdo humana favorecedora da aprendizagem. Nesse
caso, as limitagbes dos sujeitos devem ser consideradas apenas como uma
informacéo sobre eles que, assim, ndo pode ser desprezada na elaboracéo
dos planejamentos de ensino.

Desse modo, propor a educacéo inclusiva requer reconhecer as diferencas e a
heterogeneidade presentes no ambiente escolar e, entdo, compreender a
necessidade de praticas acessiveis a todos para “[...] reconhecer outras formas de
entendimento e aproximar-se delas, perdendo a posicdo hegemodnica” (Mantoan,
2015, p. 22). E nesse sentido que penso a acessibilidade curricular, ja que, se a
pretensdo “[...] € que a escola seja inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam
para uma educac¢do voltada a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que
reconhece e valoriza as diferencas” (Mantoan, 2015, p. 24). O fundamento para
aproximar-se da acessibilidade, portanto, diz respeito as questdes politicas, culturais

histéricas e pedagdgicas essenciais para a participacdo de cada um dos estudantes
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com autonomia no exercicio de seus direitos perante a sociedade (Cabral; Mendes;
Ebersold, 2023). No entendimento de Rosa (2022), apresentado em sua tese, a
construcdo de praticas colaborativas no contexto educacional se mostra potente para
proporcionar acessibilidade curricular como possibilidade de romper com as marcas
historicas que inviabilizam curriculos acessiveis e dificultam a escolarizacao.

Torres Santomé (2013b, p. 226), nessa ordem, observa que a “[...] diversidade
atual dos alunos nédo se encaixa nada bem nas instituicdes escolares pensadas para
a uniformizacéo e imposi¢cao de um canone cultural que poucas pessoas costumam
questionar”. Sua reflexado vai ao encontro da problematizacdo em torno da educacao
inclusiva, tendo em vista que o debate sobre as praticas que permitam o olhar a essa
diversidade ainda € pouco estimulado entre aqueles que discutem sobre os rumos da
educacao.

Para tecer ponderacdes acerca das praticas inclusivas, Mantoan (2015) sugere
que seja observada uma questdo fundamental: a producdo da identidade e da
diferenca, aqui ja destacadas. Valorizar as diferencas vai muito além de respeita-las.
Segundo a autora, a diferenca diz sobre o que o outro €; j4 a identidade, sobre o que
se é. Nesse sentido, o “[...] direito a diferenca nas escolas descontréi, portanto, o
sistema atual de significacdo escolar excludente, normativo, elitista” (Mantoan, 2015,
p. 35). A acessibilidade curricular, nesse sentido, pode ser um mecanismo de
compreensao sobre a producgdo da diferenca, ja que através dela é possivel adotar a
ecologia de saberes (Santos, 2007) e possibilitar a construgdo do conhecimento,

operando com

[...] equilibrio entre as dimensfes coletiva e individual que devem estar
presentes na escolarizagdo de um estudante com deficiéncia, de modo que
sua trajetéria seja individualizada, mas ao mesmo tempo possa ser
reconhecida como parte da histéria coletiva construida na sala de aula com
seus pares (Haas; Baptista, 2015, p. 14).

Da consulta realizada nos repositérios de pesquisas académicas, relatada na
introducdo desta escrita, emergiram trabalhos que se aproximam do meu estudo
exatamente neste ponto da pesquisa. Em investigacdes sobre a tematica que permeia
a conceituacdo norteadora das politicas publicas, a partir das perspectivas da
flexibilizacdo, adaptacdo e adequacgao curricular, Xavier (2018, p. 53) observou que

tais termos “[...] sdo entendidos como ‘ajustes’ realizados em diferentes esferas do
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campo pedagogico que levam em conta as individualidades apresentadas pelos
alunos”.

Favacho (2021, p. 61) apresentou em sua pesquisa observa¢des quanto as
perspectivas que se voltam ao curriculo no que tange as praticas pedagdgicas aos
estudantes com deficiéncia. “Os resultados das buscas mostram que a prética da
acessibilidade curricular se apresenta com outras nomenclaturas como adaptacao /
diferenciacéo / adequacao curricular em diversas faces nas producdes académicas e
cientificas”. Ele adverte, portanto, que “[...] a acessibilidade curricular também nao
pode ser entendida e concretizada apenas como simples ajustes nos contetdos que
sao ensinados na sala de aula comum” (Favacho, 2021, p. 64).

Haas e Baptista (2015, p. 4), ao analisarem as imagens dos cotidianos para
fins de compreensédo do curriculo, consideraram que, a partir dos termos adaptacéo,
adequacao ou flexibilizacao curricular, “[...] torna-se possivel associar as praticas
restritivas ao acesso ao conhecimento, por meio da limitacdo ou simplificacdo dos
conteudos a serem abordados”. Nesse sentido, o que se depreende da conceituacao
desta terminologia séo curriculos que se forjam de modo hegeménico, revestidos de
uma enganadora inclusdo. Assim, como escreve Xavier (2018, p. 55), “Entende-se
que toda a pratica de diferenciacao curricular acarreta prejuizos no acesso do aluno
ao conhecimento, sendo, consequentemente, negativa”.

Essas orientagbes, portanto, potencializam praticas excludentes, jA& que
fortalecem as praticas individuais, sem problematizar o curriculo como uma producao
cultural coletiva. As medidas pontuais, ainda que justificadas sob a otica de uma
possivel inclusdo, propdem, na verdade, um processo de segregacao, colocando o
estudante com deficiéncia em situacéo de inferioridade. Dessa maneira, as reflexdes
se dao, exclusivamente, a partir das dificuldades enfrentadas pelo estudante, situagéo
em que o olhar é voltado para os critérios biomédicos, e ndo para o estudante

enguanto sujeito biopsicossocial.

Existindo a possibilidade de serem realizadas modificagbes em diferentes
niveis para os alunos, especialmente envolvendo a alteragcao de objetivos e
conteudos de ensino, ndo se pode desconsiderar o significado destas acdes
como pratica de diferenciagdo curricular. Essa diferenciacéo se da quando se
modifica a proposta pedagdgica de forma especifica ao aluno com
deficiéncia. Dessa forma, ha alteragBes significativas no ambito dos
contelidos e objetivos a serem alcancados, aproximando-se da construcao
de um curriculo paralelo em razédo da diferenca (Xavier, 2018, p. 54).
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Compreender a deficiéncia apenas voltando-se para as necessidades de ordem
médica, sem considerar o ambiente social e as barreiras que ele impde, é aceitar, de
forma rasa, que adaptacGes, adequacdes ou flexibilizacbes curriculares sé&o
suficientes para considerar o estudante incluido. Haas e Baptista (2015, p. 8), ao
destacarem o0s estudos de Garcia (2005), Lunardi (2005a), Lunardi (2005b),
Buytendorp (2006), Silva (2010), Effgen (2011) e Vieira (2012), apontam para uma
forte critica realizada pelos autores acerca de politicas*® e praticas que se voltam aos
estudantes com deficiéncia. Assim, concluem que adaptacdes, adequacbes ou
flexibilizacdes “[...] tratam do empobrecimento curricular a que estdo submetidos
esses estudantes por meio das praticas pedagodgicas nas quais a deficiéncia seria a
base para justificar a simplificacdo curricular” (Haas; Baptista (2015, p. 8). A andlise
exploratéria dos documentos e politicas que sinalizam para as adaptacgles,
adequacdes ou flexibilizacdes curriculares, atuam, portanto, como centrais para
corroborar a ideia de que esses significados levam ao empobrecimento das vivéncias
no ambito pedagaogico.

Por conseguinte, a maneira de propor adaptagcbes, adequacdes ou
flexibilizacdes curriculares, a qual, na maioria das vezes, perpassa por dilatar o tempo
das atividades ou reduzi-las em sua quantidade, reforca a ideia de incapacidade do
estudante com deficiéncia. Nesses casos, 0s olhares estdo concentrados apenas nas
limitagGes dos sujeitos, o que acaba por reforcar as diferengas e, consequentemente,
revelar processos de exclusdo. Vale lembrar que a opg¢édo por agrupamento de
conteudos e diferenciacdo de tarefas em razédo da capacidade dos estudantes é uma
das formas mais antigas de segregacado na educacéao (Torres Santomé, 2013b).

O que proponho ao pensar em acessibilidade curricular €, justamente,
reconhecer as diferencas e, a partir delas, oportunizar um ambiente inclusivo, com a
participacdo de todos os estudantes, o que refor¢ca a heterogeneidade do ambiente
educacional, enriquece e potencializa as relacdes sociais. Assim, “Nao se pode mudar
o fato de o sujeito ter uma deficiéncia, mas se pode operar no sentido de buscar
ampliar suas vivencias, potencializar sua relagédo de ser e estar no mundo” (Xavier,
2018, p. 55).

Conforme o entendimento de Clarissa Haas e Carolina Sozo (2020),

46 Como a Resolucdo Nacional CNE/CEB 02/2001, que trata Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial na Educacéo Basica (Brasil, 2001b).
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[...] o caminho de investimento deva ser a acessibilidade curricular, a qual
entendemos como o trabalho pedagdgico concebido em uma dimensédo
simultaneamente individual e coletiva. Envolve estratégias pedagdégicas
individualizadas referendadas na proposta coletiva para a turma, a vigilancia
para que todos os estudantes participem do projeto educativo a partir de suas
potencialidades e necessidades. A definicdo do plano de acessibilidade
curricular ndo pode preceder o encontro com o estudante e as incertezas do
processo pedagoégico devem ser valoradas como elementos para avancar
gualitativamente na aposta da educabilidade do outro (Haas; Sozo, 2020, p.
66)

Para Lima (2020, p. 114), “Trabalhar a acessibilidade curricular significa cuidar
do aprendizado e também da formacéo social’, compreendendo o curriculo como um
lugar de validagédo da propria identidade dos estudantes, um artefato cultural que se
constitui através das diferencas entre o corpo discente. “O curriculo, nesse contexto,
deveria aproximar os estudantes das rela¢des sociais, culturais, na sua vida concreta.
Ele pode ser um caminho para que o estudante sinta o seu lugar de origem, seu
espaco de pertencimento, sua cidade” (Rosa, 2022, p. 115).

Na acessibilidade curricular, ocorre um deslocamento conceitual, como
analisam Haas e Baptista (2015, p. 12). Os autores entendem que, em alguns casos,
“[...] deixam de ser admitidos 0s ajustes e as adaptacdes que possam se colocar como
‘barreira’ para 0 acesso ao conhecimento das pessoas com deficiéncia". Eles

complementam o exposto com estas palavras:

[...] entendemos que o olhar que associa as adaptacbes curriculares
restritamente a reducdo de conteudo ou alargamento do tempo dedicado a
tarefa se aproxima daquele que conceitua curriculo escolar como listagem de
contelidos e que trata a deficiéncia como uma barreira preponderantemente
organica, intrinseca ao sujeito, descaracterizando a influéncia do contexto
social (Haas; Baptista, 2015, p. 9).

Em contraponto as medidas de adaptagdo curricular, que pretendem ajustes
aos curriculos, a acessibilidade curricular “[...] aposta no acesso ao curriculo para
todos, sem reservas, abarcando as relagdes com o conhecimento como aspecto
fundamental do processo de humanizacao” (Haas; Baptista, 2015, p. 12).

Nesse sentido, a acessibilidade curricular como pratica inclusiva se propde a
pensar no curriculo. Isso deve ser feito, no que se refere ao contexto da educagéo
superior, a partir de politicas publicas que ja orientam quanto a acessibilidade, como
acontece na Resolucéo n. 4, de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009b) e no Decreto
Federal 7.611/2011 (Brasil, 2011). Nesta pesquisa, chamo a atencédo, em especial,

para a necessidade de observar as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos
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de graduacédo em Direito, que preconizem a reflexao sobre a elaboracdo de curriculos

mais abertos, que prevejam praticas pedagogicas acessiveis (Brasil, 2018).

Na Educacdo Superior, infelizmente, pratica-se mais avaliacbes do que
andlises, replicando condutas decorrentes do abuso dos exames que
enfrentamos em nossas vidas. Importa, portanto, romper com essa légica e
compreender o ato de analisar como oportunidade de investigacdo, para
compreender, descrever e qualificar as condi¢gBes prévias do contexto para
fundamentar as intervencfes necessarias (Cabral; Mendes; Ebersold, 2023,
p. 988).

A ideia, portanto, é afastar o curriculo da concepc¢dao reducionista e enxergéa-lo
como uma possibilidade de construcdo coletiva. Assim, quanto mais acessibilidade
proporcionada através de metodologias, menos adaptado sera o curriculo (Correia,
2016). A proposta de desenvolver estudos voltados a acessibilidade curricular esta
pautada no paradigma que busca compreender as mudancas que devem ser
realizadas no ambiente, ou seja, no curriculo, com o objetivo de favorecer a incluséo.
Desenvolver curriculos individualizados e reducionistas vai de encontro a essas
ideias, ja que a individualizac&o pressupde a excluséo.

A acessibilidade curricular tem por objetivo promover o acesso a aprendizagem,
proporcionando a inclusdo dos estudantes nos ambientes educacionais e, sobretudo,
com vistas a favorecer a permanéncia de todos nesses ambientes. As praticas
pedagodgicas acessiveis reconhecem as diferencas e as limitagbes dos estudantes,
mas nao supdem um curriculo que se orienta pela impossibilidade de aprendizagem.
Pelo contrario, reconhecem “[...] praticas dinamicas, com a participacédo de todos os
atores da comunidade académica e da sociedade” (Scott Junior; Munhoz, 2015, p.
34).

Nesse sentido, os estudos que visam a acessibilidade curricular objetivam
reconhecer a complexidade humana e incluir as pessoas com deficiéncia em um
ambiente académico que efetive seus direitos, com a garantia de uma justica curricular
gue sugere a valorizacao da diferenca, em contraponto as injusticas estruturais que
incidem na condicg&o de vida destes em situagao de vulnerabilidade. Do mesmo modo,
argumenta Jurjo Torres Santomé (2013b, p. 226-227):

Construir um sistema educativo justo, que respeite a diversidade e esteja
comprometido com projetos curriculares que combatem a discriminacao
implica, entre outras medidas, prestar muita atencéo as politicas de recursos
didaticos, de materiais curriculares, para que nao funcionem como cavalos
de Troia, cujos contetdos nao seriam aceitos pelos docentes, estudantes ou
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suas familias se estivessem conscientes das manipulacdes, dos erros e dos
preconceitos ocultos em seu interior.

A abordagem no contexto da acessibilidade curricular conflui com a perspectiva
de teoria curricular compreendida nesta tese, bem como do que vem a ser a justica
curricular aos estudantes com deficiéncia. Além disso, compreende a circunstancia do
contexto social, enfatizando a identidade e as diferengcas na atuacdo curricular. A
acessibilidade curricular, assim, emerge diante das politicas que orientam a educacao
especial e dos estudos (Haas; Baptista, 2015) que pretendem preconizar a inclusao
dos estudantes com deficiéncia a partir da diversidade de praticas pedagdgicas,
através das quais possibilite um curriculo mais acessivel e, portanto, menos adaptado.

Nesse imbricado entre direito, justica, curriculo e acessibilidade, considero
ponderar figuras que se apresentam como pistas para favorecer a inclusédo — acesso
e permanéncia para a aprendizagem — dos estudantes com deficiéncia a partir da
acessibilidade curricular na educacéo superior. Tenho como objetivo apresentar essas
figuras e descerrar a trilha para futuras reflexdes sobre a acessibilidade curricular e
sua aplicagcdo nas praticas do curso que investigo. O caminho e o olhar para a justica

curricular, de modo algum, se encerram com a abordagem que passo a apresentar.

6.1 PISTAS NO CAMINHO DA ACESSIBILIDADE CURRICULAR

Ao longo da caminhada, me deparei com questdes que suscitaram reflexdes,
especialmente no que diz respeito aos modos de promover a acessibilidade curricular
no ensino superior. O caminho, para tanto, acabou por me levar para rumos que, de
certo modo, entendi como potentes para aquilo que estava propondo. Assim, a medida
gue as leituras foram amadurecendo, percebi que algumas pistas estavam ao meu
redor. Isso aconteceu quando me deparei com a diferenciagdo curricular como uma
estratégia pedagogica possivel.

Nos estudos apresentados por Pacheco (2008), Pletsch, Souza e Orleans
(2017), Cabral (2021) e Cabral, Mendes e Ebersold (2023), a diferenciacdo se
apresenta como uma possibilidade de materializagcdo da legitimacdo dos direitos
humanos (Cabral, 2021) diante de estratégias, percursos e modos de organizacdo que
contribuam com o processo de ensino e aprendizagem (Pletsch; Souza; Orleans,

2017), pressupondo que os estudantes tenham 0 mesmo percurso, ou seja, 0 mesmo
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curriculo, mas que, diante da heterogeneidade da sociedade, possam seguir por
alguns caminhos diferentes (Pacheco, 2008).

A diferenciacao curricular, ao lado de outras figuras estudadas ao longo da
pesquisa, emerge como um instrumento capaz de legitimar a acessibilidade como
medida que orienta os curriculos. Por um lado, a proposicdo de curriculos que se
afastam da perspectiva biopsicossocial, ou seja, que ignora a diversidade presente
nos ambientes educacionais e ndo considera a autonomia e a participacdo social dos
estudantes, tende a exclui-los do processo de aprendizagem. A partir da
diferenciacdo, por outro lado, parece possivel, mediante atuacdo cooperativa dos
professores, estudantes e demais profissionais envolvidos no processo, um
planejamento do curriculo de maneira coletiva, democrética e inclusiva (Cabral, 2021).
Assim, a Diferenciacdo e Acessibilidade Curricular (DAC), como denomina Cabral
(2021), pode ser compreendida como “[...] a legitimag&o de direitos formais e materiais
dos estudantes com deficiéncias, parte do (re)conhecimento biopsicossocial de suas
identidades e diferencas e das dinamicas institucionais nas quais estao inseridos”
(Cabral, 2021, p. 156).

A DAC, conforme Cabral, Mendes e Ebersold (2023), envolve a materializagcéo
de uma dindmica cooperativa entre o0s atores curriculares, ou seja, docentes,
estudantes, equipes multiprofissionais, no sentido de consolidar o planejamento, 0s
recursos, as estratégias de ensino e avaliacdo académicas para que possam eliminar
possiveis barreiras e que se apresentem como facilitadores do processo de
aprendizagem. Desse modo, “[...] o fundamento da acessibilidade denota a
materializacdo das condi¢cfes politicas, histéricas, econdémicas, culturais, relacionais
e pedagodgicas fundamentais para a autonomia participativa individual e coletiva”
(Cabral; Mendes; Ebersold, 2023, p. 985) em uma sociedade que pretende ser justa,
democratica e inclusiva. Como entendem Oliveira e Delou (2023, p. 13), nesse sentido
em que se apresenta, “[...] a diferenciacéo curricular ou o ensino diferenciado tém sido
concebidos como propostas alinhadas, de certa maneira, a perspectiva da
acessibilidade curricular, levando em consideragcao as diferencas dos estudantes e
suas realidades no ato de planejar o curriculo regular”.

Pacheco (2008, p. 181) considera essencial a compreensao do curriculo como
um “projeto portador de identidades”. O curriculo, portanto, ndo deve ser um simples
plano. Pelo contrério, deve permitir a autonomia do professor e dos estudantes frente

ao processo de aprendizagem. A abordagem da diferenciacao curricular sobre a qual
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quero refletir como manifestacao da acessibilidade curricular se aproxima dos estudos
curriculares no campo da Teoria Curricular Itinerante, que insiste em valorizar o
curriculo “do agora”, considerando as diferencas que compdem 0S espacos
educacionais em determinado momento. Da mesma forma, Pletsch, Souza e Orleans
(2017, p. 271) argumentam sobre a necessidade de préticas diversificadas e
curriculos mais flexiveis e assinalam que a “[...] diferenciac&o curricular diz respeito a
modificacdes e estratégias organizadas pelos professores que tenham o objetivo de
atender a demandas especificas dos alunos no processo de aprendizagem”, como
uma concepcao que acolhe a diversidade dos estudantes nos ambientes educacionais
e reconhece os diversos percursos e contextos por eles vivenciados.

A proposta de diferenciacdo acatada nesta pesquisa em nada se relaciona ao
empobrecimento dos conteudos ou objetivos curriculares, tampouco a limitacdes ou
davidas quanto a capacidade dos estudantes com deficiéncia. S&o, por outro lado,
estratégias ou recursos acatados pela proposta coletiva a serem utilizados no sentido
de pretender a acessibilidade curricular. A mesma ideia prevalece para as demais
pistas que julgo relevantes para o processo de inclusdo e estédo apresentadas a seguir.

Diante da diferenciagao curricular, emerge uma possibilidade indicada em
pesquisas (Pletsch; Souza; Orleans, 2017) como uma forma dessa materializacéo de
uma dinamica cooperativa, um material colaborativo, que € a elaboracdo do plano
educacional individualizado (PEI). De acordo com estudos de Costa, Schmidt e
Camargo (2023), O PEI é um instrumento que tem sido muito utilizado no cenario
internacional, essencialmente em paises da Europa e da América do Norte. Por outro
lado, sua utilizacdo no Brasil ainda se constitui como uma pratica embrionaria,
empregada em iniciativas isoladas.

O PEI é um instrumento de planejamento e acompanhamento do processo de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, que tem o objetivo de viabilizar as
condicOes apropriadas ao processo de inclusao destes estudantes, podendo ser “[...]
compreendido como uma ferramenta de instrucdo que fornece orientagdo para o
ensino, que atende as necessidades individuais do aluno com deficiéncia, de forma
documentada” (Costa; Schmidt; Camargo, 2023, p. 3).

A elaboracao desse plano possibilita 0 apoio a aprendizagem dos estudantes
com base no curriculo comum desenvolvido no curso. N&o se trata de uma ferramenta,
portanto, de excluséo. Ele permite o monitoramento do progresso do estudante e

influencia a sua participacdo no curriculo, oportunizando os beneficios do trabalho
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colaborativo, o que se relaciona diretamente com o processo de inclusdo. O PEI pode,
por outro lado, aumentar o atendimento as necessidades educacionais especiais de
cada estudante, o que, de alguma maneira, se relaciona com outra figura que sera
tratada em linhas seguintes, o Atendimento Educacional Especializado.

Com uma forte caracteristica de atuacdo multidisciplinar, o PEI se baseia na
construcdo coletiva como pressuposto para o trabalho colaborativo e, portanto,
inclusivo. O plano é elaborado por uma equipe multidisciplinar, considerando o0s
aspectos pedagoégicos, metodoldgicos e informacdes suplementares que dardo apoio
ao processo de aprendizagem de cada estudante (Costa; Schmidt; Camargo, 2023).
Nesse sentido, a ideia de um plano que possa atender as necessidades individuais se
relaciona com uma estratégia de aprendizagem coerente com 0s imperativos dos
estudantes. Dessa maneira, permite a acessibilidade curricular e contraria a
segregacao educacional.

Ainda sobre as pistas para a acessibilidade curricular, durante meus estudos,
atravessou o0 caminho uma proposta bastante inovadora e com potencial educacional
inclusivo no contexto da educacédo superior. O projeto dos professores Pablo
Rodriguez Herrero, Pablo José Garcia Sempere e Andres Cabrera Garcia (2023),
desenvolvido na Universidad Autbnoma de Madrid (UAM) e denominado de co-ensino
inclusivo, converge com a proposta de acessibilidade curricular a que proponho nesta
tese. O modelo foi aplicado com professores com deficiéncia intelectual, buscando
complementar a formagéo tedrica e pratica com as experiéncias de vida.

Tradicionalmente, o co-ensino se constitui por dois, ou mais, professores
trabalhando de maneira conjunta em salas de aula com estudantes com deficiéncia
(Jurkowski; Ulrich; Mdaller, 2020). Especialmente no projeto desenvolvido por
Rodriguez Herrero, Garcia Sempere e Cabrera Garcia (2023), a proposta prevé que
um dos docentes seja PCD. O projeto se fundamenta, portanto, no potencial
educacional no contexto universitario de sentido de reconhecer ativamente a expertise
das pessoas com deficiéncia e valorizar suas experiéncias de vida, considerando um
processo educacional mais amplo e descolonizado.

O co-ensino inclusivo pode compor uma forte construgcdo do exercicio da
acessibilidade curricular, levando em conta a sua possibilidade de inclusdo das PCDs
nos ambientes educacionais, sobretudo na diversidade das possibilidades de praticas
pedagodgicas e metodoldgicas no curriculo.
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O movimento pela inclusdo dos estudantes com deficiéncia na educacao
superior, contudo, ndo acontece a passos largos. A tematica, que ainda é pouco
abordada nesta seara de ensino, carece de politicas publicas para que tenham
efetivadas suas normativas. Esclareco que o Decreto n. 7.611/2011 (Brasil, 2011), ja
mencionado, dispde sobre a educacgao especial e o AEE, possibilitando compreender
que este deve estar presente em todas as esferas de ensino. Na pratica, no entanto,
nao € isso que se percebe.

Os estudos acerca de acdes inclusivas na educacédo superior ainda sao
insuficientes para favorecer, de fato, a inclusdo. O que corrobora essa afirmacao sao
as buscas nas bases de dados cientificos, conforme levantamento realizado e
apresentado no texto introdutério desta tese. Assim, esta pesquisa se propde, como
ja fundamentado, alargar as discussdes que possam contribuir com a perspectiva
inclusiva da educacé&o, sobretudo na educacgéo superior, a fim de garantir o direito
social a educacéo aos estudantes com deficiéncia.

Na mesma esfera de pensamento, autoras como Zerbato e Mendes (2018,
2021) compartilham do sentimento de que € necessario utilizar diferentes estratégias
como formas de requerer a reestruturacdo do ensino e de ensinar, pois, do contrario,
corremos o risco de produzir um curriculo deficiente, simplificado ou até mesmo
descontextualizado. Uma vez que a educacdo, na perspectiva inclusiva, tem como
proposito o “[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino” (Brasil, 2008) dos estudantes com
deficiéncia, “[...] mais do que agir sobre o estudante diferente, as pesquisas em
Educacao Especial comecaram a mostrar que as politicas inclusivas deveriam visar a
reestruturacao dos sistemas de ensino e das escolas, contemplando a diversidade
dos alunos” (Zerbato; Mendes, 2021, p. 3).

No contexto historico, a educacéo especial se organizou como atendimento
especializado substitutivo ao ensino comum, o que levou a criacdo de instituices
especializadas, escolas e classes especiais (Brasil, 2008). Ao longo dos anos, as
normativas que orientam e regulamentam o ensino da educagéo especial no Brasil
foram ganhando espaco e caminhando no sentido de uma perspectiva inclusiva, como
prescreve a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacao
inclusiva (Brasil, 2008), a qual deu um passo importante no que tange a inclusao dos

estudantes com deficiéncia, evidenciando a escolarizagcdo em todos 0s niveis de
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ensino por meio do AEE como complementar e suplementar ao ensino comum e nao
substitutivo a este.

O AEE esté previsto, dentre outras normativas, no artigo 208, Il da CF/88
(Brasil, 1988), na Resolucéo n. 2/01 (Brasil, 2001b; Anexo H), na Resolucao CNE/CEB
n. 4/2009 (Brasil, 2009b) no Decreto n. 7.611/2011 (Brasil, 2011) bem como na Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (Brasil, 2008),
segundo a qual, em suas diretrizes, o AEE “[...] identifica, elabora e organiza recursos
pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagédo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008). Assim, nesta
tese, opero com o AEE como mais uma pista para a acessibilidade curricular.

A Resolucédo n. 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado, articula a figura do AEE ao curriculo escolar.
Considerando que a normativa atribui fungdes ao professor do AEE que se relacionam
com as praticas da classe comum, é possivel compreender o “[...] investimento na
articulacdo com o curriculo escolar, a medida que se |é que sua atribuicdo deve
desenvolver as condi¢gbes para que os estudantes com deficiéncia possam avancgar
em seus percursos, participando plenamente das atividades escolares” (Haas;
Baptista, 2014, p. 6).

A legislacédo, ao contemplar a figura do Atendimento Educacional Especializado
(AEE),

[...] abre-se para o didlogo com a diferenc¢a e, sobretudo, com a instituicdo
escolar, compreendida como um sistema complexo, que se estabelece por
meio das relac@es, das situacoes planejadas, previsiveis e imprevisiveis que
habitam cotidianamente este espaco (Haas; Baptista, 2014, p. 2).

Os dispositivos normativos que tratam da figura do AEE preconizam sua
atuacdo como atividades que complementam e suplementam a formagédo dos
estudantes com deficiéncia, com o objetivo especialmente de promover 0 acesso e a
permanéncia ao ensino, garantindo o direito a educacao e a aprendizagem a todos.

Enquanto atuacdo na educacdo superior, segundo a Politica na perspectiva
inclusiva (Brasil, 2008), o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia
devem acontecer de maneira que envolvam a organizagao de recursos e servigos para
a acessibilidade no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino,

a pesquisa e a extensao.
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Observando os indicadores dos estudantes com deficiéncia na educacao
superior, € possivel sugerir a necessidade de politicas de permanéncia a esse publico,
ja que os dados indicam, como ja apontado na introducdo deste trabalho, para um
crescimento de estudantes matriculados, o que, no entanto, ndo se observa em

relagdo ao numero de concluintes. Nesse sentido, o

[...] conjunto de desafios identificados nas pesquisas torna ainda mais
evidente que, para além da garantia de acesso a escola, é desafio da politica
educacional brasileira garantir a permanéncia destes estudantes, o que
traduzimos como a construcdo de um percurso escolar de apropriacdo
progressiva de novas aprendizagens (Haas; Baptista, 2014, p. 4).

Nessa perspectiva, € possivel perceber a falta de politicas ou praticas que
permitam a tais discentes a permanéncia no ambiente educacional. E com vistas a
esse desafio que compreendo que a figura do AEE pode atuar, haja vista sua previsao
legal, com o objetivo de que os estudantes com deficiéncia permanecam na educagao
superior. O AEE, portanto, pode oportunizar a acessibilidade curricular.

A atuacdo do AEE, segundo a Resolucdo n. 4/2009 (Brasil, 2009b), deve,
prioritariamente, acontecer na sala de recursos multifuncionais, em turno inverso ao
da classe comum, por professor com formacao inicial que o habilite para o exercicio
da docéncia e com formacé&o especifica para a Educacao Especial. O trabalho do AEE,
realizado em conjunto com docentes de cada componente curricular, pode oportunizar
uma experiéncia de aprendizagem que, consequentemente, ira refletir na
permanéncia dos estudantes nos cursos de educacao superior.

O desenvolvimento da proposta pedagdgica a partir de um curriculo acessivel,
em que as barreiras do meio em que o sujeito esta incluido sejam superadas através
e em conjunto com o AEE, permite atribuir ao processo de ensino e aprendizagem
uma formatacao inclusiva, na perspectiva de garantia do direito a educacéo a todas
as pessoas, tdo em voga nos ultimos tempos.

Algumas questdes emergem quando os estudos, que ainda sdo escassos, se
voltam ao AEE na educacao superior. Brizolla e Martins (2016, p. 5) denunciam
perguntas que sdo evocadas quando abordada a tematica, tais como as seguintes:
“em qual/ais espaco/s, local/ais ou segmento/s da universidade pode/deve ocorrer
esse atendimento? Quais recursos humanos (servidores) devem ser disponibilizados

para o atendimento especializado dos alunos?”
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No ambito da educacdo universitaria, o0 AEE perpassa pelos ndcleos de
acessibilidade, igualmente regulamentados pelo Decreto n.° 7.611/2011 (Brasil,
2011). Os nucleos foram institucionalizados com o intuito de eliminar barreiras e,
assim, promover a incluséo dos estudantes com deficiéncia. A figura do AEE, inserida
em um processo de préatica que possibilita o processo de aprendizagem, é, portanto,
uma medida que visa apoiar a perspectiva da educacéao inclusiva. Assim, pensar em
praticas pedagogicas inclusivas € propor alternativas para que se tenha sucesso na
aprendizagem de tais estudantes.

Segundo pesquisa realizada por Brizolla e Martins (2016), a oferta e a pratica
do AEE para os estudantes com deficiéncia no ensino superior esta vinculada as
demandas pontuais de necessidades individuais requeridas nos nucleos de
acessibilidade. Afirmam, também, que existe “[...] uma tendéncia da vinculagdo da
concepcgao de atendimento educacional especializado na Educagdo Superior como
mera disponibilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, producdo de material
acessivel e apoio ao professor quanto ao planejamento” (Brizolla; Martins, 2016, p.
16). A proposta do AEE, no entanto, n&do se reduz a demandas pontuais. As medidas
a serem implementadas pelo AEE em conjunto com o professor de cada componente

curricular servirdo de apoio ao processo de inclusao favorecido as/aos estudantes.

Uma escola inclusiva requer, entre varios aspectos, a constru¢cdo de uma
cultura colaborativa que vise a parceria com professores de Educacao
Especial e profissionais especializados, a fim de elaborar e implementar
praticas pedagdgicas inclusivas (Zerbato; Mendes, 2018, p. 149).

A proposta de trabalhar com o AEE esta propriamente relacionada ao sentido
de evitar que as estratégias de ensino reduzam o curriculo e simplifiquem o processo
de aprendizagem. Pelo contrario, o objetivo oferecido é refletir sobre possibilidades
de promover a inclusédo através de praticas que se direcionem para 0s sujeitos, mas,
para além, percebam alternativas para que barreiras sejam superadas e os estudantes
tenham o devido acesso ao curriculo, contribuindo, assim, para a propria constituicdo
deste curriculo.

Articulando as pesquisas que emergiram na consulta realizada ao banco de
Dissertacoes e Teses da Capes, o estudo defendido por Maiandra Pavanello da Rosa
(2022) aborda reflexdes acerca do AEE como potente no processo de inclusdo e

garantia do exercicio de direitos aos estudantes com deficiéncia. Para ela, “[...] a
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pratica do professor de educacéo especial expande-se para além da sala de recursos,
funcionando como um articulador no processo de incluséo, em todo contexto escolar”
(Rosa, 2022, p. 120). Assim, prossegue a autora, o AEE, como parte integrante da
escola, “[...] deve priorizar no seu planejamento as aprendizagens dos alunos,
articuladamente as vivéncias da sala de aula, do curriculo escolar, sem substituir o
ensino comum” (Rosa, 2022, p. 127).

Ainda na perspectiva de questionar alternativas para a pratica de um curriculo
acessivel, outra figura, ou pista, que emerge é o Desenho Universal na Aprendizagem
(DUA). Assim como Pletsch, Souza e Orleans (2017, p. 271), “[...] intencionamos
trazer reflexdes em dialogo com o conceito de desenho universal na aprendizagem
para ampliar as possibilidades de participacdo, interacdo, aprendizagem e,
consequentemente, de desenvolvimento desses sujeitos”. Acompanhando a
tendéncia internacional, o Brasil dispés, em sua legislacdo*’, a figura do DUA,
originalmente articulado a area do desenvolvimento arquiteténico. Cabe esclarecer,
nesse sentido, que a origem dessa ideia € de Ronald Mace, um arquiteto
estadunidense que criou, em 1989, o The Center for Universal Design (CUD), o Centro
para o Desenho Universal. Trata-se de um centro de pesquisa que avalia, desenvolve
e promove um desenho acessivel e universal (Heredero, 2020).

O Centro de Design Universal, cabe esclarecer, era um centro nacional de
pesquisa, informacao e assisténcia técnica da Universidade Estadual da Carolina do
Norte, que avaliava, desenvolvia e promovia o design universal em habitacdes,
instalacBes publicas e comerciais e produtos relacionados. O Centro desenvolveu um
programa bem-sucedido de reunir e disseminar informacdes existentes e criou novos
materiais de referéncia sobre moradias acessiveis. Atualmente, ndo estd mais ativo
devido a dificuldades de financiamento (NC State University, 2025).

O movimento, que nasceu nos anos 1980 nos Estados Unidos, teve como
objetivo criar entornos fisicos e ferramentas que pudessem ser utilizados pelo maior
namero de pessoas possivel. Assim, no Centro de Tecnologias Especiais Aplicadas
(CAST) e no Escritorio de Programas de Educacao Especial (OSEP) do Departamento

de Educacado dos Estados Unidos, os pesquisadores investiram esfor¢os no sentido

47 A Lei Brasileira da Incluséo, Lei n. 13.146/2015, conceituou o desenho universal como concepgéo
de produtos, ambientes, programas e servi¢os a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacéo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva
(Brasil, 2015).
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de proporcionar uma referéncia para entender como criar curriculos que atendam as
necessidades de todas e todos estudantes. O objetivo era, entdo, investigar 0s
processos de aprendizagem (Heredero, 2020). Assim, O CAST deu inicio a
investigacdo e articulacdo dos principios e préaticas do DUA, a fim de compreender
como as limitacdes do curriculo incapacitam os estudantes e, a partir disso,
desenvolver estratégias para que o curriculo seja flexivel para atender as
necessidades discentes. E, portanto, uma inversédo da l6gica na qual o estudante deve
se adaptar ao meio e, assim, compreende que o curriculo deve ser elaborado no
sentido de atender as diferencas dos sujeitos.

O DUA se configura diante de uma perspectiva principiolégica que valoriza os
aspectos de aprendizagem, concentrando diferentes praticas para pensar e ensinar o
curriculo (Heredero, 2020). Conforme o citado autor, “[...] o DUA é uma referéncia que
corrige o principal obstaculo para promover alunos avangados nos ambientes de
aprendizagem: os curriculos inflexiveis, tamanho Unico para todos” (Heredero, 2020,
p. 735). Ainda segundo ele, é justamente a inflexibilidade do curriculo que gera
barreiras para o acesso ao aprendizado. Nessa esfera, o DUA se prop6e como
ferramenta inclusiva que favorece a acessibilidade curricular.

Adotar o DUA como forma de favorecer a inclusao é entender que o meio social
e de aprendizagem ndo € um ambiente estanque, mas que estd em constante

movimento. Enfatizo, nessa ordem, que

N&o se trata de seguir uma preferéncia pedagdgica ou um modelo de ensino,
mas, sim, uma énfase na necessidade de renovar as praticas devido as
transformagBes da nossa realidade educativa atual que, infelizmente, ainda
parece apontar para um antagonismo fundamental entre a populacdo
estudantil atendida atualmente e o curriculo (Zerbato; Mendes, 2018, p. 150).

O DUA se constitui através de um conjunto de principios, que se propde a
maximizar as possibilidades de aprendizagem para a integralidade do corpo discente,
sejam eles pessoas com deficiéncia ou ndo (Zerbato; Mendes, 2018). Seus
pressupostos tedricos baseiam-se na neurociéncia moderna (Heredero, 2020) e,
desse modo, seus principios se conectam com as redes que nosso cérebro utiliza para
0 processo de aprendizado. Os principios do DUA se caracterizam por partirem de
guestionamentos, a saber: o porqué, o qué e o como da aprendizagem. Com base
nos principios, ligados, respectivamente em nossas redes afetivas, de

reconhecimento e estratégicas, o DUA orienta para meios de como engajar 0S
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estudantes e motiva-los para a aprendizagem, além de proporcionar maneiras
diferentes de apresentacao dos conteudos, bem como incentivar os diferentes modos
de como os estudantes expressam suas ideias.

Heredero (2020), didaticamente, expde os principios do DUA e seus objetivos.
O primeiro se caracteriza por proporcionar modos multiplos de apresentacao e, dessa
forma, pretende responder ao “o qué” da aprendizagem. Considerando que o0s
estudantes percebem e compreendem as informacdes de maneiras diferentes, é justo
que os modos de apresentacdo dos contetudos sejam multiplos, possibilitando a todos,
portanto, o processo de aprendizagem.

O segundo principio norteador do DUA visa promover modos multiplos de acéo
e expressao e, assim, reconhecer o “como” da aprendizagem. A percepcado desse
principio se volta as diferentes maneiras de como os estudantes buscam o
conhecimento e expressam aquilo que compreendem. Alguns estudantes se
expressam melhor por meio da forma escrita, outros, da forma oral. Para alguns, as
imagens facilitam o processo de aprendizagem, enquanto outros se beneficiam dos
elementos textuais verbais. E sobre essas peculiaridades que o principio pretende
atender.

Proporcionar meios multiplos de implicacdo, engajamento e envolvimento € o
terceiro principio que caracteriza o DUA, a fim de responder ao “porqué” da
aprendizagem. Nessa seara, 0 que estd em voga sdo as emocgodes e a afetividade dos
estudantes, tendo em vista que cada um tem um modo diferente de ser provocado
para aprender. Assim, alguns estudantes irdo se interessar de maneira espontanea
pelos processos de aprendizagem, mas outros terdo de ser provocados a sair de suas
zonas de conforto e serem atraidos ao novo.

A reflexdo a partir do DUA como alternativa para olhar ao curriculo dos cursos
pode representar um avanco no processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia
na educacao superior. Ainda, fundamentado no DUA, os estudantes podem ter
garantido seu direito a aprendizagem, tendo em vista o rol de possibilidades e
estratégias que os principios evocam. Os principios que fundamentam as diretrizes
para o desenho universal da aprendizagem, portanto, visam proporcionar modos
multiplos de apresentacdo, com maneiras multiplas de acdo e expressdo e com
possibilidades diversas de engajamento, ou seja, de motivagao para o processo de
aprendizagem. Nesse sentido, o DUA
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[...] pode representar um avanc¢o no processo de escolarizacdo de pessoas
com deficiéncias, na medida em que possibilita acesso de todos ao curriculo
geral, diferentemente de épocas anteriores, em que o curriculo para alunos
com deficiéncia era diferente daquele oferecido aos demais alunos (Pletsch;
Souza; Orleans, 2017, p. 273).

O DUA, fortalecido a partir de sua base principioldgica, tende a contribuir com
os profissionais da educacao no sentido de trazer possibilidades para a compreensao,
para a linguagem a ser utilizada e para as percepc¢des dos estudantes com deficiéncia.
Assim, o objetivo, ao propor o DUA como mecanismo de favorecimento da inclusédo

na educacao superior, visa

[...] auxiliar os educadores e demais profissionais a adotarem modos de
ensino de aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais
e métodos eficientes, de forma que seja elaborado de forma mais justas e
aprimorados para avaliar o progresso de todos os estudantes (Zerbato;
Mendes, 2018, p. 150).

Quanto a esfera docente, reconheco que esta tese pode suscitar questdes que
evocam a formacgao continuada das professoras e dos professores e assinalo que néo
ignoro esse entendimento. No entanto, no escopo desta pesquisa, hdo contemplo
essa tematica, pois, apesar de considera-la extremamente relevante, entendo que a
interpelacdo do tema exige um delineamento tedrico-metodoldgico exclusivo a esse
fim. Esse fato, no entanto, ndo me exime de reconhecer a relevancia da necessidade
de aperfeicoamento continuo e a fragilidade com que o sistema educacional, ndo raras
vezes, se volta a esta tematica. Assim, em consonancia com Torres Santomé (2013b,

p. 226), entendo que os docentes merecem estar em permanente aperfeicoamento

[...] no desenvolvimento e na avaliagdo de projetos curriculares, ter
possibilidades de se envolver com propostas de inovacao curricular, de se
comprometer com propostas de trabalho em aulas que respeitem a
diversidade cultural e as diferengas entre grupos e individuos.

Reconheco as pistas como possibilidades emergentes ao curriculo do agora.
Hoje, parecem alternativas cabiveis. Amanha, talvez, o cenario se modifique, pois o
curriculo € movimento na proporcdo em que a sociedade evolui. Esta pesquisa,
refor¢o, ndo objetiva uma verdade absoluta e, sequer, constitui manual de praticas.
Meu obijetivo € contribuir para a produ¢do do conhecimento e para o enriquecimento

de uma sociedade justa, democrética e inclusiva que, considerando o hoje, o agora,
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reconhece a potencialidade de todas e todos enquanto sujeitos de direitos,
merecedores de dignidade, respeito e de garantia do exercicio de seus direitos.

Enquanto pesquisa, minha proposta é entender como emerge a acessibilidade
curricular como poténcia para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia na educacao
superior e como esse processo pode ser idealizado a partir de possibilidades, inclusive
algumas previstas em nosso ordenamento juridico.

Diante das reflexdes teoricas que propus, passo a discorrer sobre a
acessibilidade curricular e a justica curricular a partir do que foi produzido com os
estudantes.



Uma conversa comega quando pode, a qualquer momento, e
nunca termina enquanto a memoria tende, fragilmente, a
recompd-la ou reconstrui-la em pedagos que nunca serao

transparentes com o dito (Carlos Skliar, 2018).
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7 E PRECISO CONVERSAR!

Uma mesa com café, cha e balas. Cadeiras dispostas lado a lado, em formato
de roda. Olhares atentos, coracdo aquecido e uma escuta profunda. E assim que
descrevo os encontros com 0s colaboradores da minha pesquisa. ApGs o desafio de
descobrir guem eram os estudantes com deficiéncia matriculados no curso de Direito
da UFPel, diante da contribuicdo generosa de algumas professoras e professores e
dos proéprios estudantes, obtive o contato de oito discentes e o aceite do convite para
gue comigo participassem da pesquisa. EstAvamos no segundo semestre de 2023.
Foram quatro encontros, de mais de duas horas cada um deles, em uma sala de aula
gentilmente cedida pela Faculdade de Direito da UFPel. Assim, o “[...] conversar foi
possibilitando, entdo, em nossas acdes investigativas, a atencao as diferencas e a
diferenciacdo; a alteridade e a singularidade constitutivas do proprio encontro”
(Sampaio; Ribeiro; Souza, 2018, p. 30).

Ao projetar essas conversas como procedimento de producao de dados, optei
por um “[...] modo diferente de pensar, sentir e viver a pesquisa”’ (Sampaio; Ribeiro;
Souza, 2018). Nesse cenario, ndo havia qualquer previsdo do que iria acontecer,
apenas a certeza de que estaria 14 para compreender, junto com 0 grupo, COmo 0
curriculo do curso de Direito da UFPel esta elaborado, considerando as questdes de
acessibilidade e justica curricular. Nessa escolha, ndo tenho a pretensdo de
apresentar uma pesquisa melhor, mais eficaz ou eficiente, e sim de “[...] abrir
horizontes de possibilidades para que possamos vivenciar o assombro, a duvida, o
estranhamento, a indagacdo e o encantamento na pesquisa” (Sampaio; Ribeiro;
Souza, 2018, p. 37).

Ao propor a conversa como parte do meu caminho, escolhi uma forma de fazer
pesquisa marcada por deslocamentos epistemolégicos e éticos. Conversar, nesse
sentido, é criar um campo de relacdo, de presenca e de partilha com aqueles que
aceitaram participar comigo da pesquisa. A conversa carrega uma poténcia prépria de
insurgéncia contra os modelos hegemodnicos da pesquisa académica e, por isso,
interessa particularmente em contextos nos quais a escuta de sujeitos historicamente
silenciados é central.

Nos encontros realizados com os estudantes com deficiéncia, a conversa foi
compreendida como um espaco aberto de troca e construcao coletiva. Essa escolha
metodoldgica, longe de fragilizar a pesquisa, fortaleceu a possibilidade de escuta,
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dialogo e respeito a autonomia dos participantes. O ndo comparecimento dos
participantes a todos os encontros, por exemplo, foi acolhido como dado significativo,
sem ser interpretado como falta ou fracasso, mas como expressao das condicdes e
dos desafios vividos por esses estudantes no cotidiano universitario.

A conversa foi conduzida por meio da realizagdo de quatro encontros.
Participaram, ao todo, oito estudantes, com variacdo na presenca ao longo dos
encontros: no primeiro, estiveram presentes seis estudantes; no segundo, quatro; no
terceiro, quatro; e no quarto, também quatro participantes. Nenhum deles esteve
presente em todos os encontros. Trés estudantes participaram de trés encontros;
quatro estiveram presentes em dois; e um estudante participou de apenas um
encontro. As auséncias e presencas foram consideradas elementos significativos da
pesquisa, pois revelam, por si mesmas, aspectos importantes da vivéncia académica
desses sujeitos, tais como barreiras de acessibilidade, condicbes de saude,
disponibilidade de tempo e outras demandas cotidianas que impactam na
permanéncia estudantil.

Os encontros foram assinalados por momentos de dialogo e escuta sensivel.
O convite a conversa, ao inicio de cada encontro, acontecia com o intuito de
conversarmos sobre acessibilidade curricular e justica curricular, sobretudo
vivenciadas pelos estudantes durante sua trajetéria académica naquele curso de
graduacédo. Durante as conversas, nao houve qualquer gravacdo do que foi dito, a fim
de me situar mais como integrante do grupo e menos como uma pesquisadora que
estd meramente coletando dados para estudo. A decisdo de nao registrar os
encontros por audio ou video foi deliberada e se baseou na compreensédo de que a
natureza da proposta metodoldgica ndo exigia esse tipo de rigor técnico, priorizando,
em vez disso, a construcdo de um espaco acolhedor, ético e horizontal. Em todos os
encontros, mantive um caderno de registros, no qual, de forma simultanea ao
desenvolvimento das conversas, anotava 0s conteudos discutidos, destacava
aspectos relevantes das falas e transcrevia literalmente trechos ditos pelos
estudantes. Esses excertos foram posteriormente inseridos na tese entre aspas,
preservando o carater literal das falas. O caderno de registros, no entanto, nao foi
disponibilizado como material de consulta, em razédo dos critérios éticos da pesquisa,
uma vez que contém observacdes e comentarios que poderiam comprometer o

anonimato dos colaboradores.
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O caderno de registros, nesse sentido, ndo foi apenas um suporte auxiliar, mas
parte constitutiva da conversa, um lugar em que anotei falas literais, expressoes,
hesitac6es e também minhas préprias impressoes e afetos. Tal pratica desloca a ideia
de neutralidade da escrita cientifica, ao reconhecer que toda escuta € atravessada por
quem escuta, e que a producdo do conhecimento se da também naquilo que escapa
as formas codificadas.

Importa destacar que minha atuacdo nédo se deu apenas como observadora,
mas como participe dos encontros, onde me envolvi ativamente nas discussoes,
incluindo o compartiihamento de experiéncias pessoais, também enquanto fui
estudante daquele curso em periodo anterior, 0 que contribuiu para estabelecer um
vinculo de confianca, horizontalidade e reconhecimento matuo. Essa postura implicou
a adocédo de uma ética do encontro, na qual a producéo do conhecimento foi entendida
como construgcdo coletiva, situada e atravessada pelas vivéncias dos sujeitos
envolvidos.

Desse modo, 0 que aqui apresento ndo sdo conclusdes, e sim um movimento
de expanséo, que possibilita uma tessitura em redes (Ferraco; Alves, 2018), um
movimento que conduz a reflexdes acerca dos saberes que constituem o
conhecimento. As conversas fazem colocar sob suspeita qualquer verdade e nos
estimulam a pensar em acontecimentos vividos, em movimentos, na heterogeneidade
gue nos compde e compde os ambientes sociais, possibilitando um exercicio de
partilha e de criagdo coletiva.

O que trago, portanto, € uma partilha do que escutei e senti, a partir do que “[...]
cada um vive e narra naquilo que Ihe é possivel e, com isso, contribuimos para a
superacao de injusticas cognitivas que realimentam injusticas sociais” (Reis; Oliveira,
2018, p. 78). Se todo conhecimento é autoconhecimento (Santos, 2011), ndo ha como
nao resgatarmos as nossas vivéncias, a nossa trajetéria e 0 nosso conhecimento ao
gue estamos sentindo. Acerca desse modo de interacdo entre pesquisador e sujeitos

de pesquisa, observo:

Sem caminhos rigidos a serem percorridos, sem margens, sem fronteiras, as
conversas nos levam para lugares — e saberes — insuspeitaveis, exatamente
por isso revela o novo, 0 que ainda vai latente em nossos coracdes, as
incertezas que nos moverdo para o desconhecido (Serpa, 2018, p. 113).
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Na conversa, as pessoas sao afetadas, atravessadas pelo que é dito, o que
também ocorreu comigo: fui atravessada pelo que eles disseram e pelo que eu ouvi,
constituida pelo que ouvi e pelo que ja vivi, até mesmo dentro daquela Faculdade de

Direito. E assim conversamos.

7.1 AS CONVERSAS

Posso dizer que foram momentos potentes para o0 objetivo que me proponho
nesta tese. Entendo que, primeiramente, € importante caracterizar 0 grupo que
realizou a pesquisa comigo. Ainda que a deficiéncia ndo defina esses estudantes?®,
ela pode apontar para alguma necessidade especifica do grupo e, até mesmo, para
justificar alguma lacuna que possa nao ter sido tema de nossas conversas. O grupo
de oito estudantes foi por eles identificado como sendo composto por um homem e

sete mulheres, como mostra o gréfico da Figura 2.

Figura 2 — Género dos estudantes que participaram do estudo

ESTUDANTES - IDENTIDADE DE
GENERO

Fonte: a autora.

Quatro estudantes estevam matriculados no 6° ano da graduagdo, todos no
turno da manha, um estudante no 4° ano, no turno da noite, e trés estudantes no 1°

ano, sendo um no turno da manha e dois no turno da noite (Figura 3).

48 Optei por utilizar o termo estudantes flexionado com género masculino no decorrer da tese para
ndo utilizar a simbologia a/o, que entendo ndo ser acessivel aos softwares de leitura de tela.
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Figura 3 — Periodo letivo dos estudantes

ESTUDANTES - ANO DE
MATRICULA NO CURSO

Fonte: a autora.

Sobre as deficiéncias, trés estudantes apresentavam deficiéncia visual, quatro
estudantes deficiéncia fisica e um estudante deficiéncia auditiva. Dos trés estudantes
com deficiéncia visual, um era cego, um apresentava baixa visdo e 0 outro visdo

monocular (Figura 4).

Figura 4 — Tipos de deficiéncia do grupo de estudantes

ESTUDANTES - DEFICIENCIA
auditiva
visual
fisica

Fonte: a autora.

A partir dos graficos, é possivel identificar que a maior parte do grupo foi
composta por mulheres. Quanto ao periodo matriculado no curso, a maioria estava
cursando o 6° ano, ou seja, o0 ultimo ano da graduacdo em Direito. Essa informacéo é
relevante, uma vez que os estudantes participantes do estudo estavam finalizando a
graduacéo e, diante das conversas, percebi que esta foi a primeira oportunidade em

que participaram de discussbes relevantes para as tematicas de inclusao,
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acessibilidade e justica curricular. As conversas revelaram préaticas desenvolvidas
durante toda a formacédo dos bacharelandos, o que evidenciou a precariedade de
atencdo a acessibilidade curricular no curso. Outro grupo expressivo de estudantes
cursava o 1° ano da formacao e pude notar o quanto as conversas foram significativas
aos ingressantes no que tange aos seus percursos formativos.

A deficiéncia fisica foi a que mais se destacou entre os estudantes da pesquisa
e algumas relacdes quanto as questdes de acessibilidade relatadas se relacionam
diretamente com as necessidades especificas do grupo, sobretudo por estar o curso
de Direito situado em um prédio historico da cidade de Pelotas, datado de 1929 e com
muitas adequacdes a serem realizadas.

Cabe destacar que nem todos os estudantes estiveram presentes em todos 0s
encontros. A caminhada até o primeiro contato com eles foi bastante dificil, como
relatei anteriormente, e alguns dos estudantes foram informados sobre a pesquisa
pelos proprios colegas participantes, unindo-se, assim, ao grupo nos encontros
posteriores.

A primeira conversa contou com a presenca de seis graduandos. Inicialmente,
expliquei a pesquisa, apresentei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Anexo G) a eles, esclareci os objetivos do estudo e me coloquei a disposicao,
de forma extremamente receptiva, para falar sobre qualquer indagacdo ou ouvir
criticas. Contextualizei brevemente o aporte tedrico em que me apoio. ApGs, me
apresentei. Relatei a minha formacéo juridica e a trajetoria académica, bem como o
motivo que me levou a iniciar minhas pesquisas sobre acessibilidade as pessoas com
deficiéncia. Percebi, naquele momento, um certo conforto por parte deles, que, até
entdo, ndo me conheciam nem sabiam das minhas vivéncias e de meus objetivos
enquanto pesquisadora. Falei sobre a proposta metodoldgica das conversas e da
producdo de imagens. ApOs essa exposicao inicial, convidei-os para a nossa
conversa, sobretudo a partir do que eles vivenciavam na faculdade sobre
acessibilidade curricular e justiga curricular.

O primeiro ponto de conversa que emergiu foi em torno do legado histérico e
cultural que caracteriza a Faculdade de Direito da UFPel. A manifestacdo dos
estudantes, nesse momento, era no sentido de dizer que, para além de um prédio
histérico, a faculdade é arraigada em uma cultura “engessada”, com dificuldade de
reflexdes e proposi¢cdes sobre os movimentos de transformagéo social. Para eles,

essa questdo é fundamental e reflete, de maneira significativa, nas acfes de
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acessibilidade curricular e de justica curricular. O prédio histérico que sedia a
Faculdade de Direito € uma construcdo muito aguém do ideal quanto aos quesitos de
acessibilidade arquitetonica. Isso, de certa forma, acaba interferindo no processo
formativo desses discentes. Os estudantes que apresentam deficiéncia fisica foram
enfaticos quanto a essa questdo. Daniel Dias“®, estudante com deficiéncia fisica,
relatou que, em diversas vezes nas quais precisou utilizar a plataforma de
acessibilidade existente no prédio, ficou preso entre os pavimentos, sendo necessario
acionar os funcionarios para que destravassem o equipamento. André Brasil, outro
estudante com deficiéncia fisica, exp6s que ja solicitou ao curso a andlise de
viabilidade de colocacdo de um corrimdo no meio da escada, que possui uma largura
consideravel, 0 que ndo permite com que as pessoas se apoiem com as duas maos.

No mesmo sentido, a conversa revelou outros aspectos relacionados a
acessibilidade que impactam na rotina e, consequentemente, na aprendizagem dos
estudantes. Questdes como subir escadas, banheiro no primeiro andar do prédio, falta
de acessibilidade na biblioteca do curso, a localizacdo do Servico de Assisténcia
Judiciaria em outro prédio da Universidade, sem elevador e sem banheiro acessivel,
sdo alguns dos entraves relatados pelo grupo. Tais apontamentos se relacionam
intimamente ao curriculo do curso, sobretudo porque refletem no processo de
formacdo dos estudantes. O curriculo, como ja descrito, ndo se resume ao rol de
disciplinas em uma grade curricular. Ele envolve tudo que pode refletir na formacao
dos estudantes e essas particularidades ecoam no desenvolvimento académico dos
sujeitos.

Ainda no que tange a inflexibilidade a mudancas, conversamos sobre a falta de
preparo docente ou para a vida docente. Os colaboradores deste estudo expuseram
0 caso de um professor que “esquecia” de utilizar o microfone necessario para que
um estudante com deficiéncia auditiva pudesse ter as aulas acessiveis. Conversamos
sobre essas questdes e as relacionamos a dogmatica do ensino juridico, pautado no
tecnicismo, o que se observa desde a origem dos cursos juridicos no Brasil e que, por
vezes, deixa esquecida a formacao de profissionais com compromisso social, plurais
e criticos (Marocco, 2014). Consideramos, de certa maneira, que o ensino juridico se
encontra estagnado ha muitos anos, o que faz com essas observacdes sejam

recorrentes quando discutimos a elaboracdo dos curriculos dos cursos de direito. Os

4 Os nomes séo ficticios, em respeito ao sigilo da pesquisa e aos estudantes. Os nomes utilizados
séo de atletas paralimpicos brasileiros.
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relatos, nesse sentido, em muito se aproximam aos estudos que apoiaram esta tese,
sobretudo explorados na secéo cinco em que trato da contextualizacdo dos cursos de
Direito e das reflexdes sobre suas Diretrizes Curriculares Nacionais.

A reflexdo seguinte recaiu sobre o Nucleo de Acessibilidade e Inclusao (NAI)
da Universidade. Esse Nucleo se constitui®® como local de referéncia para os aspectos
relacionados a incluséo e a acessibilidade dos estudantes com deficiéncia na UFPel.
A conversa tangenciou assuntos relacionados a falta de contato para
acompanhamento discente e a falta de um plano de acessibilidade, j& que o ultimo
plano datava a politica de 2016 a 2020. Os graduandos também falaram sobre a
precariedade da entrevista inicial feita com estudantes PCDs assim que ingressam na
Universidade. Conforme alegaram, esse contato se direcionou muito aos
guestionamentos quanto a capacidade dos estudantes quanto a aprendizagem e
pouco as reais necessidades ligadas ao curso e ao curriculo.

A conversa se direcionou para um aspecto fundamental, que é o
reconhecimento da heterogeneidade que compde o0s ambientes educacionais,
especialmente as salas de aula, sobretudo ao olharmos para a individualidade de cada
discente. Em certo momento, foi apontado que, no grupo, tinhamos diversas pessoas
com deficiéncia fisica, até mesmo com a mesma deficiéncia, mas que ambos tinham
necessidades especificas diferentes. A falta dessa compreensdo faz com que
individuos ndo se aproximem das pessoas com deficiéncia. Quanto aos docentes, 0s
participantes da conversa disseram que muitos professores se posicionam, perante a
turma, como figuras centrais e hierarquicamente superiores, 0 que gera um
distanciamento. Na conversa, aludimos que este fato também se relaciona com as
origens e caracteristicas marcantes do ensino juridico, evidenciadas pela presenca de
um palco em diversas salas de aula da Faculdade de Direito da UFPel, o que remete
a uma posicao de destaque dos docentes.

Ainda nessa seara, uma frase muito marcante foi dita por um estudante nas
nossas conversas: “a deficiéncia diz sobre mim, mas ela ndo me define”. Essa
declaracdo entoa o sentimento do grupo quando conversamos sobre o0s
distanciamentos, pois, em suas vivéncias, estdo muito relacionados ao capacitismo,

ou seja, o julgamento de que as pessoas com deficiéncia ndo sdo capazes, mas, ja

%0 O NAI, a época da pesquisa, era o setor responsavel pelas acées de acessibilidade da UFPel. A
nova gestao da Universidade foi empossada nos primeiros dias de janeiro de 2025, fazendo
alteragGes administrativas, especialmente relacionados a acessibilidade e incluséo na UFPel.
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que estdo ali, ocupando aquele espaco, elas precisam se enquadrar aos modelos
estruturados, neste caso, do curso de graduacdo em Direito. Sobre isso, abordamos
um ponto central, especialmente quando focamos em acessibilidade e justica
curricular. O que emerge nestas situacdes é que os estudantes com deficiéncia sao
invisibilizados nesses contextos e, em razao disso, acabam por se adequar (ou tentar)
aos padrdes impostos socialmente. Assim, segundo Terezinha Guilhermina, também
participante do estudo, “este é o problema de sempre dar um jeito de fazer acontecer”.
Emergiu, assim, a acessibilidade curricular como centralidade na conversa.

As politicas de acesso estdo visiveis, como o sistema de cota para ingresso
nos cursos, bem como a garantia de acessibilidade nos exames de selecdo para 0s
cursos de graduacado na UFPel, a exemplo do Sistema de Selecéo Unificada (SISU) e
do Programa de Avaliagcdo da Vida Escolar (PAVE). No entanto, € possivel observar
gue os estudantes ndo possuem suporte durante o curso e, assim, acabam por evadir
ou reprovar. As diferentes rotinas e necessidades especificas de cada uma e cada um
ganhou destaque na conversa. As demandas de deslocamentos, envolvimento
familiar e terapias, por exemplo, refletem no gasto de energia dos estudantes, o que
se manifesta pelo esgotamento fisico e mental, que, consequentemente, ira atingir o
processo de aprendizagem e formacdo. Terezinha Guilhermina, por exemplo,
discorreu sobre sua exaustao fisica. A estudante tem deficiéncia fisica, reside em uma
cidade distante aproximadamente 70 km de Pelotas, desloca-se diariamente de
onibus e a rotina académica ndo permite que realize as sessbes de fisioterapia
necessarias. Por essa razao, sofre com dores.

Considerando a acessibilidade curricular uma possibilidade de reconhecimento
e construgcdo coletiva diante das diferengcas que constituem o0s ambientes
educacionais, a partir de toda narrativa apresentada pelos graduandos durante a
conversa, depreendo que esse mecanismo pode ser fundamental para o exercicio do
direito & educacdo para estudantes com deficiéncia. Ao ponderar sobre o meu
problema de pesquisa, eles foram efusivos ao dizer que o curso de Direito da UFPel
ndo elabora seu curriculo refletindo na acessibilidade curricular aos estudantes com
deficiéncia.

Os estudantes destacaram a necessidade de visibilidade e afirmaram que a
defesa dos seus direitos impacta substancialmente no curriculo do curso,
assegurando que aqueles que se fazem presentes e se envolvem com essa luta

passam a ser considerados porta-vozes de todos. Para que haja conquista no
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exercicio dos direitos, todavia, € preciso o envolvimento de todo o corpo discente.
Assim, encerramos o0 primeiro encontro. Com um abraco acolhedor, cheios de
guestionamentos e incertezas, mas sem duvidas de que, naquele momento de
conversa, estavamos contribuindo para uma sociedade democratica, justa e inclusiva.

O segundo encontro aconteceu com a presenca de quatro estudantes.
Retomamos a tematica que nos envolvia e o primeiro tema que aflorou foi a saude
mental em decorréncia da auséncia de acessibilidade. Naquele momento, lembrei
exatamente da mesma reflexdo que emergiu em minha pesquisa de mestrado e que
sequer tinha sido tratada no inicio daquele estudo. Percebi, entdo, que a
acessibilidade, aqui a curricular, € pujante para o exercicio dos direitos dos PCDs e o
guanto ela pode refletir na satde dos discentes.

Na conversa, notei que ha um ponto em comum entre eles. Todos asseguram
que, na maioria as vezes, para nao dizer sempre, 0s estudantes “se calam” frente as
dificuldades que encontram, ja que “sempre foi assim”. “Tentamos fazer igual aos
outros para sermos iguais, porque eles [os professores] ndo vao mudar”, disse
Terezinha Guilhermina. As vivéncias os treinaram para aceitar as realidades impostas
e com o curriculo do curso nao foi diferente. Questiono o porqué de nao falarem aos
professores sobre as dificuldades que estédo enfrentando e a resposta de todos foi a
mesma: “porque eles sabem”. Em certo momento, chegaram a manifestar o seguinte:
“ndo vamos nos indispor, pois sabemos que nao vai resolver!”.

O medo os distancia até mesmo dos demais colegas. Durante as falas, os
estudantes relataram a dificuldade de constituir amizades que ndo sejam PCDs e o
receio de questionar praticas pedagogicas. O temor, conforme disseram, € de serem
mal interpretados, como se estivessem se vitimizando ou requerendo praticas
facilitadas nas avaliagdes, por exemplo. A participante Terezinha Guilhermina, nesse
sentido, relatou que, face a sua deficiéncia fisica, determinadas vezes tem muita dor
e dificuldades para escrever. Ao expor a um professor tal restricdo, ouviu isto dele:
“mas escreve so cinco linhas”.

Neste momento, volto meu olhar as Diretrizes Nacionais Curriculares e o PPC
do Curso de Direito da UFPel para refletir sobre como esses documentos, 0os quais
orientam uma politica educativa, sdo colocados em pratica. Diversas passagens dos
textos abordam a formacao social dos futuros profissionais, assim como o exercicio
da cidadania dos bacharéis. Ao ouvir as falas dos estudantes, passei a ponderar sobre

como tal politica esta sendo atuada no contexto da pratica.
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Durante a conversa, surgiram, ainda, relatos de praticas rotineiras que nao
demandam investimentos significativos, mas que interferem de forma expressiva no
processo de aprendizagem dos estudantes. Os estudantes Adria Santos e Petrdcio
Ferreira destacaram, por exemplo, a cor da caneta utilizada na lousa branca. Para
eles, em razéo da deficiéncia visual, as cores claras ndo ficam visiveis, o0 que torna o
conteudo inacessivel. Mesmo relatando isso aos professores, eles “esqueciam” e
continuavam utilizando as canetas inadequadas. O mesmo vale para a pratica de um
professor de passar uma folha pautada para os estudantes assinarem o registro da
presenca durante a aula com a luz apagada, em razdo da utilizagdo do projetor.
Conforme o estudante, que possui visdo monocular, tal procedimento o impossibilitava
de enxergar a linha do papel para assinar seu nome.

Ainda sobre préaticas que interferem na acessibilidade e, sobretudo, acabam
por incorrer na falta de acessibilidade curricular do curso, Clodoaldo Silva, também
integrante ao grupo de colaboradores deste estudo, observou a falta de oferta de
tutores, o que poderia auxiliar os estudantes com deficiéncia em diversos aspectos,
contribuindo de maneira significativa para a acessibilidade curricular. O participante
André Brasil destacou a fala acelerada de muitos docentes, o que dificulta o
entendimento para os estudantes. As praticas aqui citadas ndo exigem investimentos
financeiros, e sim empatia daqueles que estdo a frente de um processo de
aprendizagem, em um ambiente que se constitui heterogéneo.

A dindmica das aulas expositivas do curso de Direito me faz pensar sobre como
alguns detalhes podem ser significativos no processo de aprendizagem e formacao
dos estudantes. A escolha da cor da caneta, o ajuste da luminosidade da sala e a
clareza na fala, por exemplo, sdo a¢cbes que podem tornar o curriculo do curso
acessivel e, portanto, impactar na formacéo dos estudantes.

Os aspectos discutidos ainda me fizeram refletir acerca das pistas que
encontrei durante esta pesquisa, as quais podem colaborar para a garantia da justica
curricular, especialmente diante da acessibilidade curricular. No contexto de pratica,
portanto, é possivel observar o quanto tais pistas podem favorecer o processo de
formacdo dos estudantes e o quanto a acessibilidade curricular é favoravel ao
processo de inclusdo e, especialmente, de garantia da efetivacdo do direito a
educacao.

O segundo encontro encerrou com a conversa em torno do novo PPC do curso,

que estava em elaboracdo e, atualmente, segundo informacfes do colegiado do
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curso, estd em fase de tramitagcdes internas para aprovacao. Os estudantes
manifestaram a preocupacéo frente a necessidade de participacdo na elaboracéo do
Projeto Pedagdgico para que temas como a acessibilidade curricular sejam discutidos
e implementados.

O terceiro encontro foi marcado pela producéo das imagens pelos estudantes.
Com a presenca de quatro graduandos, primeiramente, os contextualizei acerca da
minha insercdo no grupo de pesquisa Laboratério Imagens da Justica, no qual
pesquisamos a partir da analise de imagens da justica de docentes e discentes de
cursos de Direito de instituicdes publicas, nacionais e estrangeiras e, diante delas,
relacionamos os desenhos com os curriculos dos cursos. Expliquei que meu objetivo
com a producdo imagética era compreender como eles reconheciam a imagem da
justica curricular e propus, entdo, que desenhassem a sua imagem da justica
curricular e descrevessem o0 que o desenho significava, por meio de palavras que
definiam a imagem. A analise dessas imagens € apresentada na proxima subsecao
desta tese.

No quarto encontro, quatro graduandos estiveram presentes e, logo no inicio
da conversa, emergiu este questionamento: serd que € possivel o curriculo ser
acessivel? O questionamento da participante Carol Santiago gerou inquietacdes no
grupo. A estudante relatou sua situacao de reprovacdo de ano no curso durante o
periodo da pandemia da Covid-19 devido a falta de acessibilidade, uma vez que, em
decorréncia de sua deficiéncia auditiva, ndo compreendia as aulas, ja que a
plataforma virtual de aprendizagem utilizada ndo dispunha de legenda. Durante a
conversa, a estudante se dizia constrangida diante da situacdo e, ainda assim,
entendia que o curso e a Universidade nado tinham nada a fazer sobre aquela
conjuntura.

Nesse momento, o grupo divergiu, ja que os demais participantes afirmavam
gue havia, sim, muito a ser feito e que a questao orientadora da falta de acessibilidade,
neste caso, € o legado cultural arraigado da inflexibilidade as mudancas. A falta de
reconhecimento e de sensibilidade as transformacdes sociais sdo aspectos
identificados durante a conversa que se dirige para a responsabilizacao do curso e da
Universidade a garantia do direito a educacdo aos estudantes com deficiéncia. O
encontro foi caracterizado pela discussao em torno desse questionamento.

Diversas praticas curriculares relacionadas a falta de acessibilidade curricular

foram relatadas. A estudante Carol Santiago descreveu que ela comprou o microfone
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que permite a captacédo de voz para o aparelho auditivo para garantir acessibilidade
durante as aulas. Em diversas ocasides, no entanto, os professores esqueciam de
utilizar o acessorio. Quanto as atividades complementares, a estudante disse que
assiste a palestras estritamente com o objetivo de cumprir a carga horaria exigida pelo
curso, tendo em vista que, na maioria dos eventos, para nao dizer todos, ndo ha
acessibilidade e ela acaba por ndo escutar os ministrantes. Ainda assim, a estudante
afirmava que, em seu entendimento, o curso nao tinha responsabilidade sobre a
situacao e declarou: “como minha deficiéncia vai atrapalhar outra pessoa?”. O assunto
foi debatido e controverso durante todo o encontro. Os demais integrantes do grupo
nao concordaram com o posicionamento da colega e foram enfaticos em argumentar
gue a acessibilidade curricular € uma obrigatoriedade para a garantia do exercicio do
direito a educacéo.

Novamente, a conversa tangenciou a teméatica da centralidade dos PCDs
enguanto pessoas com o dever de se adequarem as regras impostas, invisibilizadas
no modelo educacional tradicional e ainda muito presentes no ensino juridico. Nesse
sentido, os estudantes asseguraram que estdo habituados a “darem um jeito”, como
se cada um deles fosse responséavel pela heterogeneidade social. Neste momento,
Ana Carolina Moura afirmou que, em razdo de sua deficiéncia fisica, ela sai de sala
antes do término da aula para nao ser “atropelada” na escada.

A conversa sobre a responsabilidade dos sujeitos pelos desdobramentos que
se dao em razao de suas deficiéncias me inquietou. Os estudantes foram unanimes
em declarar que “sempre foi assim”, em todos os ambientes sociais frequentados, e
nao é diferente nos espacos da Universidade. A minha inquietude estava ainda maior
por estarmos em um local de formacédo juridica, sob a ordem de uma Constituicdo
Social Democrética de Direitos. A légica estava invertida e, ainda que duavidas
permanecam no caminho, a certeza € de que possibilitar essas reflexdes e produzir
conhecimento com esses estudantes pode, em algum momento e em algum lugar,
fazer a diferencga para o futuro da nossa sociedade, para que se torne justa, inclusiva
e democrética. Nesse sentido,

N&do é plausivel que falemos de justica e liberdade, por exemplo, em
ambientes académicos nos quais seja estimulada a indiferenca entre
professores e alunos ou nos quais 0s projetos pedagdgicos sejam apenas
pecas de uma retdrica vazia articulada para enfrentar formalidades
regulatorias (Verbicaro; Simées; Homci, 2020, p. 276).
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Diante de muita conversa, oportunizei, entdo, aos estudantes que produzissem
a imagem da justica curricular e, assim como no encontro anterior, contextualizei a
pesquisa que aborda essa teméatica. Apds a producdo das imagens, realizamos o
encerramento dos encontros, com a certeza de que tivemos tardes extremamente
reflexivas, nas quais construimos saberes e conhecimento, com dezenas de
qguestionamentos, mas com a certeza de estarmos contribuindo com o

desenvolvimento social.

7.2 IMAGENS QUE EMERGEM

Nesta subsecdo, apresento as imagens produzidas pelos estudantes com
deficiéncia durante os encontros que realizamos para conversar sobre acessibilidade
e justica curricular no curso. A andlise das imagens foi realizada a partir dos estudos
culturais, sobretudo da cultura visual, conforme aludido na contextualizacao
metodologica. A opgdo, como dito anteriormente, foi pela utilizacdo deste artefato
visual como caminho metodologico que vai além dos elementos textuais verbais.

Esclareco que consultei os participantes, sobretudo os que tém deficiéncia
visual, sobre como preferiam desenvolver seus desenhos, a fim de verificar as
maneiras pelas quais se sentiriam confortaveis diante da proposta de pesquisa.
Assim, mencionei algumas opc¢bes, como a utilizacdo de computador com recursos
de acessibilidade. O estudante com cegueira optou por descrever 0 que gostaria que
fosse desenhado e eu, assim, reproduzi. Os demais se sentiram confortaveis em
utilizar folha e lapis colorido, materiais disponibilizados para a producéo das imagens.

As Ultimas décadas do século XX se caracterizaram por um periodo no qual as
imagens ganharam destague na reflexdo sobre a cultura contemporanea (Martins,
2010). Assim, “[...] a cultura visual se preocupa com as possibilidades de percepcao
que se irradiam através de imagens de arte, de informacao, de publicidade e de fic¢ao,
traspassando o mundo simbdlico em muitas dire¢cbes” (Martins, 2010, p. 23). Ao
considerarmos a producéo de imagens no campo da educacéo, sobretudo curricular,
podemos identificar experiéncias visuais a partir das quais os estudantes irdo criar
espacos sobre vivéncias que os constituiram, refletindo no processo transformador da
aprendizagem (Matrtins, 2010).

O movimento que destaca a cultura como foco dos debates contemporaneos

tende a romper com a apreciacao estatica da arte e proporciona uma compreensao
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critica a partir das praticas sociais da representacdo visual, diante das relacdes sociais
e de poder que se conectam (Martins, 2010). Face ao processo de interpretacdo, os
seres humanos utilizam diversos significados para definir e dar sentido as coisas.
“Estes sistemas ou coédigos de significado dao sentido as nossas acoes. Eles nos
permitem interpretar significativamente as ag¢des alheias. Tomados em seu conjunto,

eles constituem nossas ‘culturas™ (Hall, 1997, p. 16), contribuindo para afirmar que
toda pratica social €, em esséncia, cultural e expressa um significado. Se a cultura se
relaciona a significados compartilhados, a linguagem é nada mais do que o meio pelo
qual damos sentido as coisas, ou seja, o lugar em que o significado é produzido.
Assim, os significados sdo compartilhados quando estamos diante do acesso comum
a linguagem, em contextos sociais e histéricos especificos (Hall, 2016).

Desse modo, no processo de interpretagdo, os sujeitos sao influenciados pelo
meio cultural em que estéo inseridos e, do mesmo modo, exercem influéncias sobre
esse meio, 0 que 0s insere em um processo de construcdo de sentidos e significados.
A virada cultural, assim, aproxima a compreensdo da linguagem para a vida social
(Hall, 1997). Nesse sentido, as questdes pertinentes ao campo da cultura com os

estudos sobre curriculo:

De certa forma, entdo, um curriculo guarda estreita correspondéncia com a
cultura na qual ele se organizou, de modo que ao analisarmos um
determinado curriculo, poderemos inferir ndo sé os conteddos que, explicita
ou implicitamente, sdo vistos como importantes naquela cultura, como,
também, de que maneira aquela cultura prioriza alguns conteddos em
detrimento de outros, isto é, podemos inferir quais foram os critérios de
escolha que guiaram os professores, administradores, curriculistas etc. que
montaram aquele curriculo. Esse é o motivo pelo qual o curriculo se situa no
cruzamento entre a escola e a cultura (Veiga-Neto, 2002, p. 44).

A analise das imagens por meio da compreensao da cultura visual tende a
suscitar questdes a partir dos significados partilhados daqueles que atuam o curriculo
do curso de direito da UFPel, uma vez que temos membros de uma mesma cultura,
gue compartilham conjuntos de conceitos, imagens e ideias, o que os faz interpretar
o mundo de forma semelhante (Hall, 2016).

A produc¢édo de imagens logo apés as conversas pode ter sido fundamental para
a compreenséao desses significados partilhados. Ouvir e interagir com os estudantes
me permitiu ter a percepcdo da cultura que, via producdo imageética, eles

compartilham.
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A proposta de analise de imagens possibilita que os estudantes produzam
desenhos ou escrevam o que entendem pela imagem da justica curricular e,
guerendo, identifiquem o desenho com palavras. Na producédo a seguir (Figura 5), o
estudante optou pela producgdo textual para abordar sua compreensdo da justica
curricular e o destaque recai sobre palavras ou expressdes que orientaram o
levantamento bibliografico que acompanha este estudo.

Figura 5 — Desenho produzido por estudante

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

A fim de possibilitar a leitura e compreensdo da producgdo, apresento a
transcricdo do texto manuscrito na Figura 5.

A meu ver, a justica curricular se refere a um curriculo diverso, inclusivo,
acessivel, que alcanca a todos respeitando as especificidades de cada um.

Justica curricular é a dimensao da justica que leva em conta o processo
educacional do sujeito, tornando-o como elemento ativo e central do processo
de ensino-aprendizagem. A justica curricular preza pela autonomia daqueles
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gue vivenciam o curriculo. Justica curricular € aquela que tem a diferenca — e
o respeito a ela — como um pilar.

Assim, ndo existe justica curricular sem acessibilidade, assim como néo se
pode falar em inclusdo sem considerar a acessibilidade nos seus mais
diversos ambitos.

Em suma, para alcangarmos a justi¢a curricular € preciso, primeiro, entender
a diferenca ndo como algo que afasta / segrega e, sim, como algo que nos
une, afinal, todos somos diferentes. Entdo, para que tenhamos uma
experiéncia verdadeiramente inclusiva, é necessario olhar o outro, percebé-
lo na sua singularidade, pois INCLUSAO E RELACAO!

Para esse estudante, a justica curricular se relaciona com um curriculo “diverso,
inclusivo, acessivel que alcanca a todos respeitando as especificidades de cada um”,
confluindo com a proposta desta tese. As palavras utilizadas para descrever seu
entendimento (Figura 5) me remetem a uma profunda aproximagéo aos estudos de
Jodo Paraskeva (2010, 2016, 2021) sobre a Teoria Curricular Itinerante que
acompanha esta tese. O reconhecimento das diferencas € uma expressdo marcante
na escrita do estudante. Do mesmo modo, a percep¢ao do professor Jurjo Torres
Santomé (2018, 2013a, 2013b) sobre a justica curricular alude a necessidade de
reconhecimento das diferencas em face de sociedades justas, inclusivas e

democraticas.

Figura 6 — Significado da Figura 5 produzido por estudante

O QUE O DESENHO SIGNIFICA E PALAVRAS QUE DEFINEM

ESTE DESENHO.

ln.; 3k a*..'\‘-.-‘{\?-':‘lt TE 'L\_!, g, : ™, K]! A ﬂl
L ) TETEM Mgy 1 o I-J'. .q" <
 Manibiidedss Sal —

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

A producao imagética a seguir (Figura 7) oferece um desenho que ocupou a
totalidade da folha, fazendo mencédo ao campus do curso de Direito, o qual o estudante
denominou de campus inclusdo, escrito com letras grandes. Na metade inferior da
folha, o estudante desenhou o que parece ser a fachada do campus inclusédo, com os
dizeres “aqui tem acessibilidade”, sob um sol com nuvens. A fachada desenhada traz

elementos que evocam o prédio do curso de direito da UFPel.



Figura 7 — Desenho

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

O que chama a atenc¢éo na producédo da imagem é a relacao estabelecida entre

a justica curricular e a acessibilidade. A presenca da palavra incluséo para denominar
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0 campus e a expressao acessibilidade na fachada do prédio indicam o vinculo dessas
tematicas com a justica curricular, o que, de certo modo, faz analogia aos temas
suscitados e emergentes nas conversas que realizamos.

No mesmo do sentido do que foi discutido na subse¢do em que trato da justica
curricular, o que emerge do desenho é a busca pelo reconhecimento por parte dos
estudantes com deficiéncia diante das barreiras que os ambientes, e no foco desta
pesquisa, 0 educacional, impéem a estes estudantes. Denominar o campus de
inclusé@o e registrar, expressamente, os dizeres “aqui tem acessibilidade” provoca a
uma reflexdo muito préxima do que Ponce e Neri (2017) e Torres Santomé (2013a,
2013b, 2018) fazem ao conceituar a justica curricular e relacionar a valorizacdo das
diferencas nos curriculos. A acessibilidade curricular, portanto, pode ser determinante
para possibilitar a construgdo do conhecimento, na imagem marcada pela presenca
do canudo para o diploma desenhado em vermelho, com a inser¢cao do simbolo da
balanca, tradicional dos cursos de Direito.

Do mesmo modo, a presenca da palavra inclusdo na producdo imagética
evidencia o que Mantoan (2015) salienta ao discorrer sobre uma educacao inclusiva,
ou seja, que se volte a liberdade de preconceitos e a valorizagédo e reconhecimento
das diferencas. As palavras selecionadas para definir a imagem foram “acesso sem
barreiras”, “conquista sem dor” e “sonho alcancado” (Figura 8) e, de certo modo,

podem aludir a vivéncias do estudante.

Figura 8 — Significado da Figura 7 produzido por estudante
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Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

O acesso sem barreiras me remete a acessibilidade, teméatica que, sob diversos
aspectos, foi discutida nas conversas. Na imagem (Figura 7), a porta do prédio esta

representada por um vao aberto, o que pode, de certa maneira, também se relacionar
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com o acesso sem barreiras. Ja a conquista sem dor me direciona as falas sobre as
rotinas dos estudantes e suas necessidades especificas, por diversas vezes
arrebatadas face a jornada a académica. Por fim, o sonho alcangado me faz refletir
sobre os obstaculos que esses estudantes tiveram de superar para que obtivessem
éxito no processo de aprendizagem durante o curso, os quais foram fortemente
destacados nas conversas. As palavras e a imagem me inquietam, portanto, sobre o
guanto a acessibilidade curricular pode contribuir para a garantia do exercicio dos
direitos e na busca pela justica, ja que tudo que foi evocado no meu processo
interpretativo envolve o curriculo do curso e, consequentemente, 0 processo formativo
dos estudantes.

A imagem que apresento na sequéncia (Figura 9) revela o rosto de duas figuras
humanas, um deles com os olhos vendados e o outro com os olhos descobertos.

Figura 9 — Desenho produzido por estudante

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.
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O desenho foi definido pelo participante do estudo a partir de duas frases, quais
sejam: “a justica compreende mas ndo enxerga” e “as pessoas enxergam mas nao

compreendem”, como mostra a Figura 10.

Figura 10 — Significado da Figura 9 produzido por estudante
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Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

As imagens anteriores (Figura 9 e Figura 10) podem suscitar reflexbes que se
relacionam as vivéncias do estudante, sobretudo em aspetos pautados pela justica.
Ao escrever que a justica compreende, mas ndo enxerga, € possivel inferir que o
debate acerca da justica curricular se cerca diante da compreensao sobre as
diferencas que compdem a sociedade, sobretudo os ambientes educacionais.

A justica, de fato, para existir, ndo0 necessita enxergar particularmente a
deficiéncia de cada estudante. No entanto, deve compreendé-la no processo de
composicao da sociedade e considera-la no contexto pratico das politicas educativas.
O fato de ndo enxergar pode estar ligado, portanto, ao processo de inclusao,
independente do que caracterize estes sujeitos.

Na subsecdo em que trato da justica e suas pluralidades, a reflexdo acerca de
uma justica em sentido ampliado, como destacam Igreja e Rampin (2021), propde o
reconhecimento das pluralidades sociais e culturais da sociedade além de uma
medida de mediacdo das relacbes sociais, no sentido de possibilitar a eliminacdo de
barreiras existentes na sociedade, o que dificulta ou impede o processo de incluséo.
Conforme Bittar (2018), a justica pode operar como uma medida a moderar as
relacbes humanas, contribuindo para uma sociedade democratica, humana e
igualitaria.

Diante das reflexdes propostas por Estévao (2004), a reproducédo das
desigualdades no ambiente educacional se destaca e acaba por tratar de modo igual

agqueles que se diferenciam. A imagem, portanto, suscita o quanto a falta de



158

compreensao das diferencas é marcante para os estudantes. Assim, pensando sobre
as conversas do grupo, aproximo-as a fala do estudante que afirma que a deficiéncia
ndo o define. E nesse sentido que penso sobre a imagem. Por outro lado, o sujeito
gue V&, ou seja, que enxerga as diferencas, ndo as compreende. As diferencgas séo,
aqui, motivo de exclusdo ao processo de formacdo dos estudantes e, talvez,
identifiquem situagdes diversas que ocorrem em sala de aula e nos demais ambientes
educacionais, como foi elencado no decorrer das conversas, as quais relatei na
subsecéao anterior.

A concepcao de justica proposta por Nancy Fraser (2012), apresentada na
secao trés desta tese, se articula com as questdes suscitadas ao analisar a imagem
da Figura 9. As dimensdes de reconhecimento e participacdo (ou falta delas) ficam
evidentes no desenho e, sobretudo, nas palavras que descrevem a imagem (Figura
10). A falta de compreensao por parte daqueles que enxergam a heterogeneidade
social se constitui como uma injustica na esfera do reconhecimento, o que inviabiliza
a participacdo destes sujeitos nos processos de luta e garantia de direitos na
sociedade.

O préximo desenho que analiso (Figura 11) ocupou toda a folha e representa a
fachada da Faculdade de Direito da UFPel, de maneira semelhante ao prédio que

abriga o curso.



Figura 11 — Desenho

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

A imagem remete a um prédio imponente, com marcas histéricas, distante

daquele sujeito que nele chega, como consta na parte inferior do desenho, para cursar
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0 ensino juridico. Ao ver a imagem produzida por um estudante ingressante no curso,
me questiono e reflito, sobretudo, sobre quais aspectos levaram esse sujeito a
relacionar aquele prédio, com tamanha imponéncia, a justica curricular. A
grandiosidade do prédio frente a miudeza daquele estudante ali desenhado me lateja
sobre o0 quanto pujante o curriculo pode representar para este sujeito, e 0 quanto isso
o afasta da realidade. A porta parece estar fechada. As janelas se situam ao alto. O
curso, afinal, esta “la”, no alto, possante. O sujeito estd embaixo, miudo, escondido
em sua realidade, porque ja se acostumou com a invisibilidade.

Em diversos momentos nas conversas, emergiu a teméatica da inflexibilidade a
mudanca e da invisibilidade e silenciamento dos estudantes PCDs no curso de Direito.
A imagem da Figura 11, seguramente, fez com que eu refletisse sobre tudo o que
conversamos nesse aspecto. A contextualizacdo histérica dos cursos juridicos sugere
reflexos nos curriculos atuais, ainda que importantes reformas curriculares ja tenham
sido implementadas no ambito das politicas educativas nos cursos de Direito. Os
estudos de Brigagao (2020), de Caldas e Volpato (2023) e de Rodrigues (2020),
discutidos no contexto desta tese, contribuem para a compreensdao sobre a
imponéncia e a inflexibilidade ainda presentes nos curriculos juridicos e tdo marcantes
na producédo desta imagem.

A invisibilidade e o silenciamento, por outro lado, dos estudantes com
deficiéncia, expressamente reconhecida nas conversas, aponta para o distanciamento
sobre a temética da justica curricular no contexto do curso. Ainda que tenhamos
importantes avancos e estudos no campo do curriculo, como a Teoria Curricular
Itinerante, e o proprio reconhecimento da justica curricular, no contexto pratico ainda
estdo presentes marcas histéricas que forjam o curriculo juridico e podem claramente
ser verificadas na producao dos estudantes.

A diversidade foi uma palavra que, novamente, esteve presente nas producdes
do grupo. Na imagem a seguir (Figura 12), especificamente, a difererenca foi atribuida
as possibilidades de apreendizagem, ao passo que cada estudante aprende de uma
forma diferente. A imagem apresentou figuras representativas dessa diversidade e
articulou a teoria e a pratica como possibilidades diversas no processo de

aprendizagem.
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Figura 12 — Desenho produzido por estudante

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

As pistas que emergiram sobre a acessibilidade curricular ao longo do percurso
da pesquisa, creio que de forma evidente, podem ser observadas na imagem da
Figura 12. De maneira especial, cito o DUA ao propor possibilidades e estratégias
diante de modos multiplos de apresentacdo, acao e expressdo para o processo de
aprendizagem. Dessa forma, emerge como uma figura potente ao processo de
garantia do direito & educacgéo, ao encontro da imagem desenhada pelo estudante.

A imagem que segue (Figura 13) talvez seja a que aborda de maneira mais
sensivel a percepc¢do curricular. A listagem de conteldos que compdem a grade
curricular do ensino fundamental apresentada sugere reflexdes ao campo do curriculo
e podem evocar estreita relacdo com a TCl, a “teoria do agora”, desenvolvida por
Paraskeva (2010, 2016, 2021). A presenca de disciplinas como libras, fisioterapia e
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sociologia, entre outras, suscita pistas acerca de como tematicas como a inclusao,
diversidade, acessibilidade podem ser contempladas nos curriculos até mesmo da
educagéao basica.

A valorizacdo da ecologia dos saberes, proposta por Santos (2007) e
sustentada nesta tese, pode estar bastante relacionada a producdo imagética. Nesse
sentido, ndo ha uma unidade de conhecimento, mas uma pluralidade de
reconhecimentos cientificos. E o que podemos verificar na imagem da Figura 13.
Disciplinas como artes, sociologia, educacdo fisica, frequentemente questionada nos
curriculos, ganham destaque no curriculo “proposto” pelo estudante.

Figura 13 — Desenho produzido por estudante

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.
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A importacia da justica se destaca nas palavras que definem o desenho, as
quais sao reproduzidas na Figura 14, a seguir.

Figura 14 — Significado da Figura 13 produzido por estudante

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

O estudante expressamente afirma que ndo adianta a oferta de disciplinas com
o carater inclusivo se, de fato, ndo houver inclusdo. Apenas cumprimir requisitos
meramente normativos para mascarar o processo de inclusdo ndo é uma garantia de
direitos. A justica curricular disfarcada nédo inclui os estudantes, tampouco garante a
efetividade do direito a educacéo.

Outra questao emergente é sobre a adaptacao dos estudantes com deficiéncia
ao curriculo do curso. A centralidade da discussdo em torno da acessibilidade
curricular durante o desenvolvimento desta tese apresentou embasamento tedrico
para defender a necessidade de mecanismos que garantam o direito & educacao sem
incorrermos em meros disfarces no processo de aprendizagem dos estudantes com
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deficiénca. Os estudos de Haas e Baptista (2015), de Haas e Sozo (2020), de Favacho
(2021) e de Lima (2020) potencializam a acessibilidade curricular como possibilidade
de garantia do direito e a imagem pode apoiar esse entendimento.

A imagem a seguir (Figura 15) é bastante conhecida quando pesquisamos
imagens sobre a justica, ou equidade, seja no campo académico ou fora dele. Como
destacam Leite e Schmidt (2018), essas imagens apresentam comum incidéncia em
todas as instituicbes pesquisadas em seus estudos que focalizam nas imagens da
justica. “Estas imagens que evocam igualdade e equidade estdo presentes na
Internet, em sites com inspiragao tedrica e politica, mas também bastante comum nos
debates publicos em redes sociais” (Leite; Schmidt, 2018, p.164). Ainda que bem
recorrente, o desenho € sempre atual, tendo em vista que focaliza na justica enquanto
instrumento capaz de reconhecer as diferencas e atuar para que, em razao delas, as

desigualdades sejam minimizadas.

Figura 15 — Desenho produzido por estudante

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

As palavras que definem o desenho (Figura 16) podem ser compreendidas a

luz da justica curricular como instrumento para a superacdo de desigualdades,
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incluindo no ambito da justi¢ca cognitiva, que, para Santos (2007), € essencial para o
desenvolvimento da justica social. Assim como desenvolvido nesta tese, apoiado em
Ponce e Neri (2017) e Silva (2023), a justica curricular implica avistar a justica social
para que os estudantes com deficiéncia tenham reconhecimento e participacdo na

esfera académica.

Figura 16 — Significado da Figura 15 produzido por estudante

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

A imagem dialoga com a teorizagdo acerca da justica curricular desenvolvida
ao longo da tese e contribui para o entendimento acerca das relacdes que se
estabelecem em torno do direito a igualdade e das diferencas sociais. Conforme
Connell (2006), a educacédo € um fendmeno social e, como tal, € fundamental haver
na esfera educacional reconhecida a heterogeneidade que constitui a sociedade.
Assim, o curriculo como uma relacdo social (Silva, 2013) se apresenta como uma
possibilidade de conduzir o reconhecimento e oportunizar a participacdo em prol de
uma sociedade justa e inclusiva. A imagem, interpretada a partir das Figuras 15 e 16,
é fortemente atravessada, portanto, com o referencial teérico que sustenta esta tese.

A ultima imagem que compde o grupo de analise (Figura 17) € um quadro com
palavras que caracterizam a garantia da justica curricular, ao passo que outro grupo
de palavras, que se encontra fora do quadro, tem termos contrarios a efetivacdo do

direito ou a garantia da justica curricular.
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Figura 17 — Desenho produzido por estudante

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

Novamente, como ja apresentado em outras imagens, as expressoées inclusao
e acessibilidade estéo presentes para caracterizar a justica curricular. Contrario a isso,
as palavras exclusao, dificuldades e discriminagcédo estédo interligadas pela palavra
“ndo”. Na imagem da Figura 18, o mesmo estudante ainda menciona a incluséo e a

acessibilidade como direito de todos, esta Ultima palavra em letras maiusculas.



167

Figura 18 — Significado da Figura 17 produzido por estudante

Fonte: a autora e colaboradores da pesquisa.

A imagem contribui para a reflexdo sobre os processos de acessibilidade, ou
falta dela, no curriculo dos cursos de direito, sobretudo relacionados a garantia da
justica curricular. A presencga das palavras excluséo, dificuldades e discriminacao
levam a refletir sobre situacdes e vivéncias enfrentadas pelos estudantes durante o
processo formativo académico. Por outro lado, a acessibilidade e incluséo, estéo
estritamente relacionadas ao processo de garantia e efetivacdo de direitos, assim
como sugere o aporte tedrico desta pesquisa.

Para Bittar (2018), o direito € um aparelho de interacdo social e, para tanto,
necessita reconhecer e respeitar as diferencgas sociais. Diante de tal reconhecimento,
nao podemos assumir atitudes que confrontem o exercicio do direito de todas e todos.
Nesta pesquisa, meu objetivo, ao tratar sobre o direito, é reconhecer a importancia da
normatizacao juridica, sobretudo a partir do reconhecimento da heterogeneidade
social. A imagem do estudante perpassa esses elementos e, especialmente, articula
a justica curricular, ou seja, projeta para o campo do curriculo, o reconhecimento do
direito social a educacao a todas e todos.
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O conjunto de imagens analisadas oferece indicios das realidades vivenciadas
pelos estudantes com deficiéncia no contexto do curso de graduagcdao em Direito da
UFPel. Os desenhos se caracterizam por imagens gque evocam temas como
acessibilidade, incluséo, direito e justica, de modo que contribuem significativamente
para 0 que esta pesquisa se propde. Os contextos que refletem na acessibilidade,
mencionados pelos estudantes durante as conversas, tais como a superacdo das
barreiras fisicas e a convivéncia diaria com a dor, estdo reproduzidos nas imagens. A
pesquisa com imagens revela questdes que foram visivelmente identificadas durante
as conversas com os estudantes, o que fortalece a relevancia da pesquisa e seu
carater inovador.

A andlise das producbes imagéticas evoca uma posicdo de diferenca
internalizada a que se submetem os estudantes com deficiéncia. Ademais, evidencia
0 quanto essa submissao interfere no exercicio dos direitos. A marcante invisibilidade
e o silenciamento dos estudantes frente aos padrdes sociais merece ser destacada,
assim como nas conversas. O desrespeito a heterogeneidade nos ambientes
educacionais reflete, portanto, no planejamento curricular e, sobretudo, na justica
curricular. No que tange as imagens, é possivel distinguir trés grupos de estudantes
que se caracterizam por sua posicao diante do enfrentamento as citadas questdes.
Em um primeiro grupo, destaco as Figuras 5, 12, 13 e 15, nas quais os estudantes, a
partir das imagens e de suas producdes textuais, se posicionam frente a invisibilidade,
reivindicando os direitos, sobretudo, a educacdo. De maneira evidente, eles buscam
enfrentar a situacdo que lhes € imposta. Em um segundo grupo, identifico os
estudantes que, ainda que revelem seu entendimento sobre as tematicas da
acessibilidade, exclusado e heterogeneidade social, ndo manifestam enfrentamento.
Nesse grupo, destaco as figuras 7, 9 e 17. Por ultimo, evidencio o grupo que se
submete a posicao de invisibilidade, caracterizado pela Figura 11. Nesta imagem, o
estudante se subordina ao distanciamento, claramente representado na imagem.

As bases tedricas que sustentam esta pesquisa estao estritamente articuladas
ao que foi apresentado nos desenhos e nas conversas. As discussdes que emergem
sobre o direito e a justica, especialmente sugeridas por Bittar (2018) e Fraser (2012),
no campo da relevancia da normatizacéo juridica alinhada ao reconhecimento e a
participacéo da pluralidade social foram fortemente destacadas. No mesmo sentido, a
importancia evidenciada por Santos (2003, 2005, 2007, 2011, 2019, 2020) no
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reconhecimento das diferencas e o quanto isso ira refletir sobre a garantia da justica
curricular.

As consideracfes sobre a concepcao curricular dos cursos de Direito e
caracteristicas que marcam o curso também estiveram presentes no percurso das
producdes. As contribuicdes histéricas que identificam o campo juridico sdo bem
tratadas por Brigagdo (2020) e Rodrigues (2020) e estiveram expostas tanto nas
conversas quanto em imagens.

As contribuicbes da Teoria Curricular Itinerante (TIC), desenvolvida por
Paraskeva (2010, 2016, 2021) também estdo presentes na articulacdo das imagens.
O rol de disciplinas sugerido por um dos estudantes e palavras que destacam as
imagens sugerem que a “teoria do agora” seja uma importante reflexdo para
elaboracdo de curriculos que estejam focalizados nas diferencas que compdem 0s
ambientes educacionais e, acima de tudo, estejam preocupados com a garantia do
direito a educacéao a todas e todos.

As reflexdes sobre a acessibilidade, de igual forma, ficaram marcadas, tanto
nas imagens quanto nas falas dos estudantes. A possibilidade de garantia de direitos
a partir da acessibilidade curricular, tdo focalizada por Haas e Baptista (2015), Haas
e Sozo (2020), Favacho (2021) e Lima (2020), esteve presente em grande parte das
imagens e tangenciou substancalmente as conversas. A justica curricular e seu
importante posicionamente tedrico, especialmente alavancado pelos estudos de
Torres Santomé (2013 a, 2013b, 2018), Ponce (2016, 2018), Ponce e Neri (2017),
Ponce e Araujo (2019) e Connell (2006), portanto, foi destacada pelos elementos que
ocupam esta pesquisa.

Assim, chego ao fim da caminhada e isso n&o significa que seja um ponto final.
A relevancia da tematica e a emergéncia das discussdes nao colocam fim ao estudo,
apenas apontam para questdes que merecem total atencdo no campo do curriculo e,
especialmente, nos cursos de Direito. Assim, diante do que foi que foi produzido, trago
as minhas considerac¢fes para que possamos refletir sobre o processo e o quanto a
tematica deve ser alargada no campo de estudos em que esta tese se insere.
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8 CONSIDERACOES [FINAIS]

Esta tese emerge de situacfes que me provocaram la em 2016. Uma pequena
experiéncia descortinou meu olhar para situacdes até entdo silenciadas e fez
despertar meu interesse em direcionar meus estudos ao direito a educacdo aos
estudantes com deficiéncia. Especialmente no ambito desta pesquisa, a articulacao
do direito a educacéo e o curriculo dos cursos de Direito me instigam, ja que se situam
no ambito da minha formacéao e atuacao. Problematizar a acessibilidade curricular aos
estudantes com deficiéncia me estimula a potencializar as discussodes e, quem sabe,
contribuir na perspectiva da garantia do direito & educacéo a esses sujeitos. E com
esse proposito que desenvolvi esta pesquisa.

Para contextualizar a temética e justificar a minha proposta, inicialmente
discorri sobre o que me trouxe até aqui. Minhas experiéncias, a trajetoria académica
e profissional que me orientou para que hoje eu compreenda a pesquisa como forte
possibilidade de contribuicdo no desenvolvimento de uma sociedade justa, inclusiva e
democratica. A pesquisa nos repositorios de dissertacdes e teses e as revistas que se
ocupam da tematica da educacgdo especial deram pistas sobre o quanto inovadora
esta tese é. Além disso, com os resultados que emergiram das buscas, foi possivel
perceber que a direcdo escolhida, ou seja, os fundamentos que orientaram o0 meu
percurso, se articulam com os estudos recentes, sobretudo na compreensdo da
acessibilidade curricular como ferramenta de possibilidade de inclusdo, de justica
(social e curricular) e de efetivacao de direitos.

Na perspectiva metodoldgica, me envolvi em apresentar uma possibilidade de
construcdo do conhecimento diante de uma compreensao critica, reflexiva e coletiva,
inserida na realidade social e local de atuagcdo da pesquisa. A producédo do
conhecimento a partir do didlogo e do reconhecimento das diferencas fizeram parte
do desenho metodologico desta pesquisa. As duvidas foram inimeras, afinal, ndo
trago uma metodologia pronta. A intencdo foi compreender e produzir a pesquisa,
assim como as questbes tedricas que me sustentaram, desde uma perspectiva
metodoldgica “outra”. O primeiro entrave foi chegar aos estudantes que seriam 0s
colaboradores da minha pesquisa. Os obstaculos de ordem burocratica me fizeram,
por algumas vezes, temer sobre a possibilidade de producdo da pesquisa. E a
conversa venceu. Foi conversando com professores e estudantes que cheguei até

eles e aquilo que imaginei aconteceu. Jamais pretendi ignorar qualquer conhecimento
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construido acerca de métodos e metologias, apenas fui coerente — no meu
entendimento — com a minha proposta.

O caminho metodoldgico, portanto, se alicercou no estudo bibliografico sobre
as bases tedricas que me auxiliaram a compreender sobre a tematica que envolve
esta tese, que esteve presente do inicio ao fim da pesquisa;, da compreensao
documental, sobretudo das Resolucdes que determinam as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Direito, bem como do Projeto Pedagdgico do Curso de Direito
da UFPel; das conversas e da producéo de imagens.

Entendo que a proposta foi inovadora e um tanto ousada, especialmente no
que tange as conversas e as imagens. Para muitos, pode parecer excéntrico, mas,
para mim, as conversas dariam — e deram — um sentido peculiar a pesquisa,
especialmente pela minha opcao de nao fazer qualquer tipo de gravacao. Os registros
no meu “caderno” sobre o que foi dito e sentido deram significado para o que estava
acontecendo. As imagens, por sua vez, fortaleceram a poténcia dos encontros.

Entre o Direito e a justica, problematizei a efetivacdo do direito a educacao a
partir do arcabouco legal que orienta a temética. Apresentar o marco legal, tanto em
nivel nacional quanto internacional, foi importante para reconhecer o quanto o direito
a educacao se situa como direito fundamental largamente amparado para todas e
todos. Sobre a justica, apresentei o entendimento do que vem a ser a justica — social
e curricular — como valor de mediacéo das relagdes sociais, a partir da qual podemos
minimizar os reflexos das desigualdades sociais e, sobretudo, possibilitar a garantia
dos direitos consagrados.

Assim, é possivel perceber que a justica social, diante dos critérios de
distribuicdo, reconhecimento e participacdo, bem como a justica curricular, séo
potentes para problematizar o direito e a justica sob a perspectiva da efetivacdo do
direito a educacao, especialmente na articulagdo em que se faz com o curriculo dos
cursos. As ponderacdes sobre a justica curricular possibilitaram dialogar com as
culturas dos estudantes com deficiéncia, que, na maioria das vezes, sdo silenciados
frente as politicas educativas. O olhar para esses estudantes e a problematizacéo do
curriculo perante a justica foram o foco dessa sec&o. A medida que o curriculo é uma
pratica, um artefato cultural, que atravessa e constitui a formacéo dos sujeitos, a
justica curricular pode proporcionar uma sociedade humanizada, justa e democratica,

com sujeitos conscientes de sua participagcao social.



172

Na articulacdo da justica com o curriculo, trouxe reflexdes sobre uma teoria
curricular democratizante. Considero o curriculo como um espaco dialogante com as
culturas e o pluralismo que se estabelece na sociedade. Assim, enquanto pratica que
estd em constante movimento, valorizando as diferengas e contribuindo para a
emancipacdo social, a Teoria Curricular Itinerante se mostrou como um possivel
caminho para problematizar o curriculo dos cursos de Direito em face da
acessibilidade curricular aos estudantes com deficiéncia, sobretudo como uma
possibilidade de oferecer caminhos diversos dos curriculos impostos e dos fluxos
instituidos, tao caros frente a uma sociedade constituida pela pluralidade.

Esta teoria que pressupde um curriculo “do agora” € potente para refletirmos
sobre a necessidade de elaboracdo de um curriculo que atenda a todas e todos, que
considere as necessidades daqueles estudantes que, naquele momento, constituem
0S Ccursos, que seja, portanto, itinerante. E sobre a possibilidade de uma sociedade
justa, humana e democratica, com o reconhecimento e o respeito as diferencas que a
TCI se articula nesta tese, disposta a desterritorializar principios e normas de uma
educacado maior, com base nas culturas e experiéncias locais como meio para a
promocao da justica curricular.

As DCNs dos cursos de graduacao em Direito foram o proximo assunto sobre
0 gque me ocupei nessa pesquisa. Neste estudo, elas se relacionam como politicas
educativas, que irdo orientar a elaboracdo do curriculo dos cursos e, desse modo,
merecem atencdo. Primeiramente, foi necessario contextualizar o ensino juridico
brasileiro, haja vista que sua historicidade revela marcas encontradas até hoje nos
curriculos dos bacharelados em Direito.

Os estudos que percorrem a construcdo historica do curso de Direito verificam
que os curriculos reproduzem 0s momentos culturais e sociais de cada época e isso
acontece porque a educacdo também se constitui como um fenémeno social. Os
processos formativos, portanto, também sao marcados pela ordem hegemonica que
baliza o desenvolvimento da sociedade. Assim, fica evidente a necessidade de
desenvolver, pedagogicamente, uma formacédo técnica-humanistica em que o
bacharel em Direito seja a capaz de refletir, criticamente, sobre as normativas que
regem os fenbmenos sociais da comunidade, reverberando em mudancas sobre a
justica e o exercicio da cidadania.

No ambito das DCNs dos Cursos de Direito, me preocupei em focalizar na

atuacao dessas politicas e o quanto elas refletem na atuacdo do curriculo do curso
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investigado. Desse modo, considerei o ciclo de politicas proposto por Stephen Ball
como uma ferramenta possivel de compreender como acontece sua atuacdo no
ambito da UFPel, observando a relacdo entre os contextos de texto e da pratica a
partir da recontextualizagcdo da politica por parte de seus atores.

O exame realizado nas DCNs dos Cursos de Direito mostrou que tanto a
Resolucdo n. 9/2004 quanto a Resolucdo n. 5/2018 n&do abordaram a tematica da
acessibilidade curricular, sobretudo aos estudantes com deficiéncia. Ainda que ambas
as reformas tenham reconhecido a necessidade de elaboracédo de curriculos menos
dogmaéticos, a realidade é que as estruturas do campo juridico ainda sao mantidas por
mecanismos historicos, bem como pela formacéao juridica objetivamente determinada
nas Diretrizes Curriculares Nacionais, que privilegia o contetudo classico do Direito em
detrimento do desenvolvimento critico e humanistico dos estudantes.

A analise das Diretrizes e suas consideracfes acerca do contexto local de
atuacao, no entanto, ndo demonstraram a atencdo merecida. No que diz respeito a
acessibilidade curricular, o exame ao PPC do curso de Direito da UFPel nao
possibilitou apontar para a preocupacgéo sobre a atencdo ao contexto de pratica, pois
sequer foi abordada qualquer temética sobre a inclusdo dos estudantes PCDs ou
acessibilidade curricular.

Uma breve aproximacdo a teméatica pode ser verificada na oferta de uma
disciplina optativa no curso, denominada de Direito das minorias, a qual sua ementa
menciona a analise de leis que busquem a protecao de direitos garantidos as pessoas
com deficiéncia. Tal inser¢cdo pode revelar alguma inquietude, talvez por parte de
docentes, em propor reflexdes e, especialmente, manifestar interesse em dar
visibilidade para questbes sociais tdo emergentes.

No que se refere a andlise das DCNs como politicas educativas, acredito que
esta pesquisa pode contribuir com 0s gestores e aqueles que atuam as politicas no
ambito das instituicdes de educacao. Entendo que a proposta que aqui apresento
pode destacar algumas facetas das DCNs e possibilitar estratégias que auxiliem com
a producdo curricular dos cursos, especialmente na temética que interessa a este
estudo.

Sobre a acessibilidade curricular, sua reflexdo pressupfe a possibilidade de
atuacao curricular através de praticas que permitam aos cursos elaborarem curriculos
acessiveis, afastada a concepcéao reducionista do curriculo adaptado. A acessibilidade

curricular emerge a partir das orientacdes dos documentos norteadores da educacao
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especial e se fortalece diante de uma possibilidade de construcdo coletiva,
reconhecendo as diferencas que constituem os estudantes e permeiam os ambientes
educacionais. Nesse sentido, perceber a producéo do curriculo a partir das diferencas
dos discentes é essencial para possibilitar condi¢cdes de aprendizagem a todas e todos
os estudantes.

A diversidade atual dos estudantes que compdem os ambientes educacionais,
sobretudo em razdo da democratizacdo do acesso a educacdo superior, ndo se
encaixa nas instituicoes idealizadas para a uniformizacdo e imposi¢édo de um canone
cultural que poucos ousam a questionar. Assim, a reflexdo sobre a acessibilidade
curricular vai ao encontro da problematizacdo em torno de uma educacéo inclusiva,
tendo em vista que o debate sobre as praticas que permitam se voltar para a
diversidade ainda é pouco estimulado entre 0os que se preocupam em discutir 0s
rumos da educacéo.

As medidas de adaptacdo do curriculo, ainda que justificadas sob a otica de
uma possivel inclusédo, sugerem, na verdade, um processo de segregacéo, que coloca
0 estudante com deficiéncia em situacdo de inferioridade, como se fosse um sujeito
incapaz frente ao curriculo imposto. Assim, a acessibilidade curricular esta proposta
para que sejam reconhecidas as diferencas e, a partir delas, oportunizar um ambiente
inclusivo, com a participacao da integralidade do corpo discente, o que enriquece as
relagcdes sociais, ampliando as vivéncias dos estudantes, entrelacando o aprendizado
com a formagao social.

No caminho da acessibilidade, me deparei com pistas que pondero enquanto
figuras para promover a acessibilidade curricular na educacéo superior e, portanto,
favorecer a inclusdo — acesso e permanéncia para a aprendizagem — dos estudantes
com deficiéncia. A primeira figura remete a diferenciacdo, como uma possibilidade de
materializacdo da legitimacdo dos direitos humanos, o que me parece possivel
mediante a atuacdo cooperativa dos professores, estudantes e demais profissionais
envolvidos no processo de planejamento do curriculo, no sentido de elaborar
estratégias de maneira coletiva, que possam eliminar possiveis barreiras e
proporcionar uma construcdo democratica e inclusiva.

E importante destacar que a proposta de diferenciacio que emerge nesta
pesquisa em nada se relaciona ao empobrecimento dos contedudos ou objetivos
curriculares, tampouco a qualquer limitagcdo ou duvida quanto a capacidade dos

estudantes com deficiéncia. Pelo contrario, sao estratégias ou recursos considerados
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pela proposta coletiva a serem aproveitados no sentido de almejar a acessibilidade
curricular. O mesmo acontece com as demais possibilidades que entendo relevantes
para o processo de inclusao.

A partir da possibilidade de materializacdo de uma dinamica cooperativa,
emerge uma outra possibilidade de efetivar a acessibilidade curricular, a partir de um
material colaborativo, que é a elaboracao do plano educacional individualizado (PEI).
O PEI é um instrumento de planejamento e acompanhamento do processo de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. O objetivo é viabilizar as condi¢es
apropriadas ao processo de inclusdo destes estudantes, com apoio a aprendizagem
com base no curriculo comum desenvolvido no curso, contrariando a segregacao.

Durante o caminho da pesquisa, outra pista que atravessou o meu percurso foi
uma proposta inovadora e com potencial educacional inclusivo no contexto da
educacao superior, o co-ensino inclusivo, que prevé que um dos docentes seja PCD.
Nesse processo, acontece o reconhecimento da expertise das pessoas com
deficiéncia e a valorizacdo de suas experiéncias de vida, considerando um processo
educacional mais amplo e descolonizado, podendo compor uma forte construcéo do
exercicio da acessibilidade curricular.

Outra figura ja prevista no ordenamento juridico brasileiro e que se apresenta
como possibilidade para a efetivacdo da acessibilidade curricular é o atendimento
educacional especializado (AEE). As normativas que abordam a figura do AEE
sugerem sua atuacdo como atividades que complementam e suplementam a
formacao dos estudantes com deficiéncia, com o objetivo principalmente de promover
0 acesso e a permanéncia nos espacos de educacao.

Do mesmo modo que os demais, na perspectiva de examinar alternativas para
a pratica de um curriculo acessivel, outra pista que emerge é o desenho universal na
aprendizagem (DUA), que se configura diante de uma perspectiva principiologica que
valoriza os aspectos de aprendizagem. Assim, concentra diferentes praticas para
pensar e ensinar o curriculo, invertendo a l6gica na qual o estudante deve se adaptar
ao meio. A perspectiva, portanto, € a de que o curriculo deve ser elaborado no sentido
de atender as diferencas dos sujeitos.

Reconheco essas pistas como possibilidades emergentes ao curriculo do
agora. A proposta em apresentar potencialidades se preocupa em evitar que as
estratégias de ensino reduzam o curriculo e simplifiquem o processo de

aprendizagem. Pelo contrario, o foco é refletir sobre possibilidades de promover a
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inclusédo através de praticas que se direcionem para 0s sujeitos, e mais, reconhecam
alternativas para que barreiras sejam superadas e os estudantes tenham um curriculo
acessivel, contribuindo para a garantia da justica curricular e da efetivacdo do direito
social a educacdo.

Por fim, apresento, nesta tese, a producéo dos dados a partir das conversas e
as imagens que emergiram. Sem qualquer previsdo do que iria acontecer, 0s
encontros se deram apenas com a certeza de que eu estaria la para compreender,
junto com os estudantes colaboradores da pesquisa, como o curriculo do curso de
Direito da UFPel est4 elaborado, considerando as questdes de acessibilidade e justica
curricular.

Com um universo de oito estudantes, sete mulheres e um homem, os
colaboradores se caracterizam por quatro estudantes estarem matriculados no 6° ano
da graduacéao, todos no turno da manha; um estudante no 4° ano, no turno da noite,
e trés estudantes no 1° ano, sendo um no turno da manh& e dois no turno da noite.
Sobre os tipos de deficiéncia, trés estudantes apresentavam deficiéncia visual, quatro
estudantes tinham deficiéncia fisica e um estudante deficiéncia auditiva. Dos trés
discentes com deficiéncia visual, um era cego, um apresentava baixa viséo e o outro
visdo monocular. Considerei oportuna a caracterizacdo para assinalar alguma
necessidade especifica do grupo e, até mesmo, para justificar alguma lacuna que
possa nao ter sido tema de nossas conversas.

As conversas aconteceram em quatro encontros, nas dependéncias da
Faculdade de Direito da UFPel, e foram transpassadas por uma escuta profunda e
uma troca sincera de experiéncias, 0 que permitiu vasta construcdo de conhecimento.
Em dois momentos, houve a producdo das imagens, que trouxeram ainda mais
pujanca para o que foi dialogado.

As bases tedricas que sustentam este estudo estiveram estreitamente
articuladas ao que foi apresentado nos desenhos e nas conversas. Os temas sobre
direito e justica e a articulagdo da acessibilidade a tematica da inclusdo permeou as
conversas e esta presente em quase a totalidade das imagens. Do mesmo modo, 0
aporte tedrico que caracteriza o campo do ensino juridico emergiu na producao dos
dados da pesquisa. As reflexdes sobre acessibilidade curricular e possibilidades
outras de uma abordagem curricular, como a teoria do agora, se articularam com a

fala dos estudantes e a producao imageética.
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Um aspecto de extrema relevancia e que merece destaque foi a construcéo do
conhecimento durante todo o processo de producdo desta pesquisa, especialmente
durante as conversas com o0s estudantes, e a riqueza na possibilidade de construcao
de uma pesquisadora que escutou atentamente e sentiu cada palavra que foi dita.

A falta de acessibilidade curricular e a caréncia de articulacdo das politicas
educativas com o contexto local, sem considerar as heterogeneidades sociais,
permearam a compreensao sobre a elaboracdo do curriculo do curso de Direito da
UFPel.

Diante de todas as consideracdes apresentadas, entendo que a pesquisa
cumpriu seu objetivo. Embora esteja longe de abarcar a imensidao de possibilidades
gue o material sugere, permite dizer que esta € a minhatese. Nao considero, portanto,
gue a pesquisa esteja acabada, uma vez que, no percurso, emergiram
questionamentos e incertezas que sugerem novos e necessarios estudos. O objetivo
de garantir o direito a educacao para todas e todos permanece pulsante, sobretudo
aos estudantes com deficiéncia, especialmente por caminhos outros, em que

estejamos lado a lado, juntos, construindo possibilidades e efetivando direitos.
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ANEXO B — RESOLUCAO N. 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2008

DIARIO OFICTAL DA UNIAO

1 | Pagira 122

Publicado em 18/12/2018 | Edigho 242 | Se
Orgao: Ministério da Educacao/Conzelho Nacional de Educacao/Camara de Educacao Superior

RESOLUCAO N° 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2018

Institui as Diretrizes Curriculares MNacionais do Curso de
Graduagao em Direito e dai outras providéncias.

O Presidente da Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educagao, no uso de
suas atribuigdes legais. com fundamento no art. g° § 2° alinea "¢’ da Lei n® 4.024. de 20 de dezembro de
1961, com a redagdo dada pela Lei n® g131 de 25 de novembro de 1gg5. e as Diretrizes Curriculares
Nacionais elaboradas pela Camara Consultiva Tematica de Politica Regulatéria do Ensino Juridico,
propostas ao CNE pela Secretaria de Regulagdo e Supervisdo da Educacdo Superior do Ministério da
Educacao (SERES/MEC). € com fundamento no Parecer CNE/CES n® 635/2018. homologado pela Portaria
MEC n° 1351 de 14 de dezembro de 2018, publicada no DOU de 17 de dezembro de 2018, Seclo 1. pag. 34.
resolve:

Art. 1%, A presente Resolugao institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduacae
em Direito, bacharelado, a serem observadas pelas Instituicbes de Educagao Superior (IES),

Art. 2° No Projeto Pedagogico do Curso (PPC) deverao constar;
| - o perfil do graduando:

Il - as competéncias, habilidades e os conteudos curriculares basicos, exigiveis para uma
adequada formagao tedrica, profissional e pratica;

Il - a pratica juridica:

IV - as atividades complementares,

V - o sistema de avaliacao;

VI - oTrabalho de Curso (TC)

VIl - o regime académico de oferta; e

WIII - a duragdo do curso.

§1° O PPC, abrangerai, sem prejuizo de outros, os seguintes elementos estruturais:

| - concepgao do seu planejamento estratégico. especificando a missdo. a visdo e os valores
pretendidos pelo curse:

Il - concepgao e objetives gerais do curso, contextualizados com relagdo as suas insergées
institucional, politica. geografica e social:

Il - condigoes objetivas de oferta e a vocagao do curso;
IV - cargas horarias das atividades didaitico-formativas e da integralizacao do curso:

V - formas de realizacdo de interdisciplinaridade. de mobilidade nacional e internacional, de
incentivo al inovagao e de outras estratégias de intemacionalizagio. quande pertinente:

VI - modos de integragao entre teoria e pratica, especificando as metodologias ativas utilizadas:
Wil - formas de avaliacao do ensino e da aprendizagem:
VIl - modos de integragdo entre graduacio e pois-graduac?abo. quando houver,

IX - incentivo, de modo discriminado, al pesquisa e al extensio, como fator necessario ao
prolongamento da atividade de ensino e como instrumento para a iniciagao cientifica:



X - concepgdo e composicado das atividades de pratica juridica, suas diferentes formas e
condigdes de realizagdo, bem come a forma de implantagio e a estrutura do Nucleo de Praticas Juridicas
(NFJY;

Xl - concepgao e composicao das atividades complementares; e,
Xl - inclusao obrigatéria do TC.

§ 2° Com base no principio da educacao continuada, as [ES poderao incluir no PPC a perspectiva
da articulacao do ensino continuado entre a graduacio e a pois-graduac?abo.

§ 3° As atividades de ensine dos cursos de Direito devem estar articuladas as atividades de
extensao e de iniciagdo a pesquisa,

§ 4° O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos conteldos exigidos em
diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas de educacao ambiental, de educagao em direitos
humanos, de educagao para a terceira idade. de educagao em politicas de género, de educagao das
relagdes eitnico-raciais & historias e culturas afro-brasileira. africana e indigena. entre outras

Art. 3° O curso de graduacdo em Direito deveral assegurar, no perfil do graduando, sélida
formagdo geral, humanistica, capacidade de analise, dominio de conceitos e da terminologia juridica,
capacidade de argumentacaoe, interpretagao e valorizagde dos fenémenos juridicos e sociais, alem do
dominio das formas consensuais de compesigao de conflitos, aliado a uma peostura reflexiva e de visao
critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem, auténoma e dinamica, indispensavel ao
exercicio do Direito, ai prestagdo da justica e ao desenvolvimento da cidadania.

Paragrafo Gnico. Os planos de ensino do curso devemn demonstrar como contribuirao para a
adequada formagao do graduando em face do perfil almejade pelo curso.

Art. 4% O curso de graduacdo em Direito deverai possibilitar a formago profissional que revele,
pelo menos, as competéncias cognitivas, instrumentais e interpeszsoais, que capacitem o graduando &

| - interpretar e aplicar as nermas (principios e regras) do sistema juridico nacional, observando a
experiéncia estrangeira e comparada, quando couber, articulando o conhecimento tedrice com a resolugao
de problemas:

Il - demonstrar competéncia na leitura, compreensac e elaboragao de textos, atos e
documentos juridicos, de carater negocial, processual ou normativo, bem como a devida utilizacao das
normas teichico-juriidicas;

Ill - demonstrar capacidade para comunicar-se com precisio;

IV - dominar instrumentos da metodologia juridica, sendo capaz de compreender e aplicar
conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais ao exercicio do Direito;

V - adquirir capacidade para desenvolver técnicas de raciocinio e de argumentagdo juridicos
com objetivo de propor solugdes e decidir questdes no ambito do Direito:

VI - desenvolver a cultura do dialogo e o uso de meios consensuais de solugao de conflitos;

VIl - compreender a hermenéutica & os métodos interpretativos, com a necessaria capacidade
de pesquisa e de utilizagao da legislagao, da jurisprudéncia. da doutrina e de outras fontes do Direito;

Wil - atuar em diferentes instancias extrajudiciais, administrativas ou judiciais, com a devida
utilizacdo de processos, atos e procedimentos:

[¥ - utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas:
X - aceitar a diversidade e o pluralismo cultural:
¥l - compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica,

X1l - possuir o dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicagao do
Direito;

Al - desenvolver a capacidade de trabalhar em grupos formados por profissionais do Direito ou
de carater interdisciplinar; e

XV - apreender conceitos deontoloigico-profissionais e desenvolver perspectivas transversais
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sobre direitos humanos.

Art. 5°. O curso de graduagéo em Direito. pricrizando a interdisciplinaridade e a articulagsio de
saberes, deverai incluir no PPC, conteudos e atividades que atendam as seguintes perspectivas formativas:

| - Formagao geral que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos fundamentais do
Direito, em dialogo com as demais expressdes do conhecimento filoséfico e humanistico, das cigéncias
sociais & das novas tecnologias da informacao, abrangendo estudos gue, em atencdo ao PPC, envolvam
saberes de outras dreas formativas, tais como: Antropologia, Ciéncia Politica, Economia. Etica. Filosofia,
Historia, Picologia e Sociologia:

Il - Formagao teicnico-juriidica. que abrange, alem do enfoque dogmatico. o conhecimento e a
aplicagao. observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito. de qualquer natureza. estudados
sistematicamente e contextualizados segundo a sua evolugdo e aplicagde as mudangas sociais,
econamicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagdes internacionais. incluindo-se. necessariamente,
dentre outros condizentes com o PPC. conteldos essenciais referentes as areas de Teoria do Direito,
Direito Constitucional. Direito Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal. Direito Civil Direito
Empresarial. Direito do Trabalho, Direito Intemacional, Direito Processual: Direito Previdenciario, Formas
Consensuais de Solucio de Conflitos: e

Il - Formacgdo praitico-profissional. que objetiva a integragdo entre a pratica e os conteudos
tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas, especialmente nas atividades relacionadas
com a pratica juridica e o TC.

§1° As atividades de carater praitico-profissional e a énfase na resolugio de problemas devem
estar presentes. nos termos definidos no PPC. de modo transversal, em todas as trés perspectivas
formativas.

§ 2° O PPC incluirai as trés perspectivas formativas, considerados os dominios estruturantes
necessarios al formagao juridica, aos problemas emergentes e transdisciplinares e aos novos desafios de
ensino e pesquisa que se estabelegam para a formagao pretendida.

§ 3° Tendo em vista a diversificacdo curricular, as |IES poderdo introduzir no PPC contetdos e
componentes cumriculares visando desenvolver conhecimentos de importancia regional nacional e
intemacional, bem como definir énfases em determinadols! campols) do Direito e articular novas
competéncias e saberes necessarios aos novos desafios que se apresentem ao mundo do Direito, tais
como: Direito Ambiental Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos, Direito do Consumidor,
Direito da Crianca e do Adolescente Direito Agrario, Direito Cibemético e Direito Portuario.

Art. 6° A Pratica Juridica ei componente curricular obrigatério, indispensavel al consolidacio dos
desempenhos profissionais desejados. inerentes ao perfil do formando, devendo cada instituigdo, por seus
colegiados proprios, aprovar o comespondente regulamento. com suas diferentes modalidades de
operacionalizagdo.

§1° E obrigatéria a existéncia em todas as IES que oferecem o curso de Direito, de um Nucleo
de Praticas Juridicas, ambiente em que se desenvolvem e sfo coordenadas as atividades de pratica
juridica do curso.

§ 2° As |ES deverdo oferecer atividades de pratica juridica na propria instituicao, por meio de
atividades de formacio profissional & servicos de assisténcia juridica sob sua responsabilidade. por ela
organizados. desenvolvidos e implantados. que deverdo estar estruturados e operacionalizados de acordo
com regulamentagao propria, aprovada pele seu orgae colegiado competente;

§ 3° A Pratica Juridica de que trata esse artigo devera ser coordenada pelo Nicleo de Praticas
Juridicas, podendo ser realizada, além de na propria Instituigao de Educagao Superior:

| - em departamentos juridicos de empresas publicas e privadas:

I - nos érgaos do Poder Judiciario, do Ministério Publico, da Defensoria Plblica e das
Procuradorias & demais departamentos juridicos oficiais:

lll - em escritorios e servigos de advocacia e consultorias juridicas.
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§ 4° As atividades de Pratica Juridica poderac ser repregramadas e recrientadas em funcac do
aprendizado tedrico-pratico gradualmente demonstrade pelo aluneo. na forma definida na regulamentacao
do Mucleo de Praticas Juridicas. atel que se possa considerai-lo concluido, resguardando, como padrao de
qualidade. os dominios indispensaveis ao exercicio das diversas carreiras contempladas pela formagao
juridica,

§ 5° As praticas juridicas podem incluir atividades simuladas e reais e estagios supervisionados,
nos termos definidos pelo PPC.

§ 6° A regulamentacio e o planejamento das atividades de pratica juridica incluirdo praticas de
resolucdo consensual de conflitos e praticas de tutela coletiva, bem como a pratica do processo judicial
eletronico.

Art. 7° Os cursos deverdo estimular a realizagdo de atividades curriculares de extensao ou de
aproximacao profissional que articulem o aprimoramento e a inovacao de vivéncias relativas ao campo de
formacédo. podendo, também, dar oportunidade de agdes junto & comunidade ou de carater social, tais
como clinicas e projetos.

Art. 8° As atividades complementares sao componentes curriculares que objetivam enriquecer
complementar os elementos de formacdo do perfil do graduando, & que possibilitam o reconhecimento da
aquisicao. pelo discente. de conteddos, habilidades e competéncias, obtidas dentro ou fora do ambiente
académico, que estimulem atividades culturais, transdisciplinares e inovadoras, a critério do estudante,
respeitadas as normas institucionais do curso.

Paragrafo unico. A realizagao dessas atividades nao se confunde com a da pratica juridica ou
com a do TC. e podem ser articuladas com a oferta de componentes curriculares que componham a
estrutura curricular do curso.

Art. g° De acordo com as concepgdes e objetivos gerais do curse, nos termos do PPC,
contextualizados com relagdo A= suas insercdes no dmbito geografico e social as |ES poderdo definir
conteldos e atividades didaitico-formativas que constituem componentes curriculares que possibilitam o
desenvolvimento de contelidos, competéncias e habilidades necessarias al formagéo juridica, e podem ser
desenvolvidas por meic de estratégias e praticas pedagogicas diversificadas, inclusive extraclasse e sob a
responsabilidade de determinado docente. com planejamento prévie definido em plano de ensino. nos
termos do paragrafo Gnico do artigo 3°.

Art. 10 As IES adotardo formas especificas e alternativas de avaliagao, intema e externa, de
carater sistematico, envolvendo toda a comunidade académica no processo do curso, centradas em
aspectos considerados fundamentais para a identificacio do perfil do formando

Art. 11 0 TC el compenente curricular obrigatorio, conforme fixado pela IES no PPC.

Paragrafo unico. As IES deverdo emitir regulamentagdo propria aprovada por conselho
competente. contendo, necessariamente, criterios, procedimentos e mecanismos de avaliagdo. alem das
diretrizes técnicas relacionadas com a sua elaboragao,

Art. 12 Os cursos de graduagdo terao carga horara referencial de 3.700 h. observada a
Resolucdo CNE/CES n® 2, de 18 de junho de 2007.

Art. 13 O curso de graduacdo tera atel 20% de sua carga horaria destinada as atividades
complementares e de pratica juridica.

Paragrafo unico. A distribuicao do percentual previsto neste artigo sera definida no PPC.

Art. 14 As Diretrizes Curriculares Macionais desta Resolucie deverdo ser implantadas pelas IES,
obrigatoriamente. no prazo maximo de atei dois anos, aos alunos ingressantes, a partir da publicagéo desta
norma.

Paragrafo tnico. As IES poderio optar pela aplicacdo das DCN aos demais alunos do periodo ou

ano subsequente al publicacio desta narma.

Art. 15 Esta Rezolugcdo entraral em vigor na data de sua publicagioe, ficando revegadas a
Resolucdo CNE/CES n° g, de 2g de setembro de 2004, a Resolugdo CNE/CES n® 3, de 14 de julho de 2017, e
demais disposicdes em contrario,
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ANEXO C — RESOLUCAO CNE/CES N. 9, DE 29 DE SETEMBRO DE 2004

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO CNE/CES N° 9, DE 29 DE SETEMBRO DE 2004 © 7

Institui as Diretrizes Cwrriculares Nacionais do Curso de
Graduagao em Direito e da outras providencias.

O Presidente da Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagdo, no uso de
suas atribuigoes legais, com fundamento no art. 9°, § 2° alinea “c”, da Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com a redagio dada pela Lei n° 9.131, de 25 de novembro de 1995, tendo em
vista as diretrizes e os principios fixados pelos Pareceres CES/CNE n” 776/97, 583/2001, e
100/2002, e as Diretrizes Curriculares Nacionais claboradas pela Comissdo de Especialistas de
Ensino de Direito, propostas ao CNE pela SESw/MEC. considerando o que consta do Parecer
CES/CNE 55/2004 de 18/2/2004, reconsiderado pelo Parecer CNE/CES 211, aprovado em
8/7/2004, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagdo em 23 de setembro de 2004,
resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo instit as Diretrizes Curriculares do Curso de Graduagiao em
Direito, Bacharelado, a serem observadas pelas Instituigoes de Educagao Superior em sua
organizagao curricular.

Art. 2° A organizagio do Curso de Graduagdo em Direito, observadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais se expressa através do seu projeto pedagogico, abrangendo o perfil do
formando, as competéncias e habilidades, os conteidos cuwriculares, o estigio curticular
supervisionado, as atividades complementares, o sisterna de avaliagio, o trabalho de curso como
componente curricular obrigatorio do curso, o regime académico de oferta, a duragao do curso, sem
prejuizo de outros aspectos que tornem consistente o referido projeto pedagogico.

§ 1° O Projeto Pedagogico do curso, além da clara concepgio do curso de Direito, com suas
peculiaridades, sen curriculo pleno e sua operacionalizagdo, abrangera, sem prejuizo de oufros, os
seguintes elementos estruturais:

I - concepgdo e objetivos gerais do curso, contextualizados em relagdo as suas insergoes
institucional, politica, geografica e social;

II - condigoes objetivas de oferta e a vocagao do curso;

II1 - cargas horarias das atividades didaticas e da mtegralizagio do curso;

IV - formas de realizacao da interdisciplinaridade;

WV - modos de integragdo entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliagdo do ensino e da aprendizagem;

VII - modos da integragio entre graduacio e pos-graduagio, quando houver;

VIII - incentivo 4 pesquisa e & extensdo, como necessario prolongamento da atividade de
ensino e como nstrumento para a iniciagéo cientifica;

IX - concepgio e composigio das atividades de estagio curricular supervisionado, suas
diferentes formas e condigoes de realizagdo, bem como a forma de implantagdo e a estrutura do
Nueleo de Pratica Niridica;

X - concepgdo e composigao das atividades complementares; e,

XI - mcluséo obnigatoria do Trabalho de Curso.

§ 2° Com base no principio de educagio continuada, as IES poderdo incluir no Projeto
Pedagogico do curso, oferta de cursos de pos-graduacao Jaro sensu, nas respectivas modalidades. de
acordo com as efetivas demandas do desempenho profissional.

Art. 3° O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando, solida

) CNE. Resolugao CNE/CES 9/2004. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 1° de outubro de 2004, Segao 1, p. 17
(**) Alterada pela Resolucio CNE/CES n° 3, de 14 de julho de 2017.



formagdo geral, humanistica e axiologica, capacidade de analise, dominio de conceitos e da
terminologia juridica, adequada argumentagao, interpretagio e valorizagao dos fenomenos juridicos
e socials, aliada a mma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade e a aptidio para
a aprendizagem autonoma e dinfmica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da
prestagdo da justica e do desenvolvimento da cidadania.

Art. 4°. O curso de graduacéao em Direito devera possibilitar a formagdo profissional que
revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias:

I - leitura, compreensdo e elaboragio de textos, atos e documentos juridicos ou normativos,
com a devida utilizagéio das normas técnico-juridicas;

11 - interpretagio e aplicagio do Direito;

10T - pesquusa e utilizaciio da legislagio, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do
Direito;

IV - adequada atuacao técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais,
com a devida utilizagdo de processos, atos e procedimentos;

V - correta utilizagéo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

VI - utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentagdo, de persuasdo e de reflexdo critica;

VII - julgamento e tomada de decisoes; e,

VIII - dominio de tecnologias e metodos para permanente compreensdo e aplicacdo do
Direito.

Art. 5° O curso de graduagao em Direito devera contemplar, em seu Projeto Pedagogico e em
sia Organizacao Curricular, contelidos e atividades que atendam aos seguintes eixos interligados de
formagcao:

I - Eixo de Fommagio Fundamental, tem por objetive integrar o estudante no campo,
estabelecendo as relagdes do Direito com outras areas do saber, abrangendo dentre outros, esl:udos
que envolvam contetidos essenciais sobre Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica,
Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia.

1I - Eixo de Formagdo Profissional, abrangendo, além do enfoque dogmatico, o conhecimento
¢ a aplicacdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer natureza,
estudados sistematicamente e contextualizados segundo a evolugio da Ciéncia do Direito e sua
aplicacdo as mudancgas sociais, econdmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagoes
mtemacionais, incluindo-se necessariamente, dentre outros condizentes com o projeto pedagogico,
contetidos essenciais sobre Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributdrio,
Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresanal, Direito do Trabalho, Direito Internacional e
Direito Processual; e

11T - Eixo de Formacao Pratica, objetiva a integragao entre a pratica ¢ os conteudos teoricos
desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas atividades relacionadas com o Estagio
Curnicular Supervisionado, Trabalho de Curso e Atividades Complementares.

Art. 6° A organizagdo curricular do curso de graduagio em Direito estabelecerd
expressamente as condigdes para a sua efetiva conclusio e mtegralizago curricular de acordo com
o regime académico que as Institni¢des de Educacdo Superior adotarem: regime seriado ammal;
regime seriado semestral; sistema de créditos com matricula por disciplina ou por modulos
academicos, com a adogdo de pré-requisitos, atendido o disposto nesta Resolugdo.

Art. 7° O Estagio Supervisionado é componente cumricular obrigatorio, indispensavel a
consolidagdo dos desempenhos profissionais desejados, mnerentes ao perfil do formando, devendo
cada instituicao, por seus colegiados proprios, aprovar o correspondente regulamento, com suas
diferentes modalidades de operacionalizagao.

§ 1° O Estagio de que trata este artigo serd realizado na propria institui¢do, através do Nucleo
de Pratica Juridica, que devera estar estruturado e operacionalizado de acordo com regulamentagao
propria, aprovada pelo conselho competente, podendo, em parte, contemplar convénios com outras
entidades ou instituigdes e escritorios de advocacia; em servigos de assisténcia judicidria
implantados na instituicdo, nos 6rgdos do Poder Judiciario, do Ministério Publico e da Defensoria
Piiblica ou ainda em departamentos juridicos oficiais, importando, em qualquer caso, na supervisio
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das atividades e na elaboragdo de relatorios que deverdo ser encaminhados & Coordenacgdo de
Estagio das IES | para a avaliagao pertinente.

§ 2° As atividades de Estagio poderdo ser reprogramadas e reorientadas de acordo com os
resultados teorico-praticos gradualmente revelados pelo aluno, na forma definida na
regulamentagao do Nicleo de Pratica Juridica, até que se possa considera-lo concluido,
resguardando, como padrio de qualidade, os dominios indispensdveis ao exercicio das diversas
carreiras contempladas pela formagao juridica.

Art. 8° As atividades complementares sdo componentes curriculares enriquecedores e
complementadores do perfil do formando, possibilitam o reconhecimento, por avaliagio de
habilidades, conhecimento e competéncia do aluno, inclusive adquirida fora do ambiente
académico, incluindo a pratica de estudos e atividades independentes, transversais, opcionais, de
interdisciplinaridade, especialmente nas relagoes com o mercado do trabalho e com as agées de
extensdo junto a comunidade.

Paragrafo unico. A realizagiao de atividades complementares nao se confinde com a do
Estagio Supervisionado ou com a do Trabalho de Curso.

Art. 9° As Instituigoes de Educacdo Superior deverio adotar formas especificas e alternativas
de avaliagdo, interna e externa, sistematicas, envolvendo todos quantos se contenham no processo
do curso, centradas em aspectos considerados fundamentais para a 1dentificacao do perfil do
formando.

Paragrafo tinico. Os planos de ensino, a serem fornecidos aos alunos antes do 1nicio de cada
periodo letivo, deverdo conter, além dos contetidos e das atividades, a metodologia do processo de
ensino-aprendizagem, os critérios de avaliagio a que serdo subimetidos e a bibliografia basica.

Art. 10. O Trabalho de Curso & componente curricular obrigatono, desenvolvido
mdividualmente, com contendo a ser fixado pelas Instituigdes de Educagéo Superior em tungio de
seus Projetos Pedagogicos.

Paragrafo tmco. As IES deverdo emitir regulamentacdo propria aprovada por Conselho
competente, contendo necessariamente, critérios, procedimentos e mecanismos de avaliagdo, além
das diretrizes técnicas relacionadas com a sua elaboracio.

Art. 11. A duragdo e carga horaria dos cursos de graduagio serdo estabelecidas em Resolugdo
da Camara de Educagio Superior.

Art. 12. As Diretrizes Curriculares Nacionais desta Resolugio deverio ser implantadas pelas
Instituigdes de Educagdo Superior, obrigatoriamente, no prazo maximo de dois anos, aos alunos
mgressantes, a partir da publicagio desta.

Paragrafo tnico. As IES poderdo optar pela aplicagdo das DCN aos demais alunos no periodo
ou ano subseqiiente a publicagao desta.

Art. 13. Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua publicagio, ficande revogada a
Portaria Mmisterial n° 1.886, de 30 de dezembro de 1994 ¢ demais disposicoes em contrario.

Edson de Oliveira Nunes
Presidente da Camara de Educacio Superior
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ANEXO D — PROJETO PEDAGOGICO DA FACULDADE DE DIREITO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

FACULDADE DE DIREITO

PROJETO

PEDAGOGICO

“Um nove modelo de jurista estd em vias de nascer:
distingue-se do modelo anterior, antes de tudo, pelo fato de
que o seu propdsito estd no trabalho critico sobre o Direito
e, com ele, na compreensio do politico e do social, também
na atitude de responsabilidade visando a determinar-lhe a
imagem do porvir.”
C.

Eisenmman
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PROJETO PEDAGOGICO DA FACULDADE DE DIREITO
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS)

IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO:
1.1 - Historico,

1.2 - Aspectos Gerais.

1.3 - Estrutura organizacional.

1.4 - Infra-estrutura fisica.

1.5 - Cursos oferecidos.

PROJETO PEDAGOGICO:

2.1 - Justificativas.

2.2 - Concepgao do curso
2.2.1 - Perfil do profissional formado pela Faculdade de Direito da
UFPEL.

2.2.2 - Vocagio do Curso de Direito.
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1.1 HISTORICO

A Faculdade de Direito da Universidade Federal de Pelotas, foi fundada em 12
de setembro de 1912, declarada sob inspecdo federal permanente pelo Decreto n®.
792, de 04 de maio de 1936, incorporada a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. nos termos do artigo 36 do Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitérias do Estado do Rio Grande do Sul, pela Lei Estadual n°. 414 de 04 de
dezembro de 1948 e pela Lei Federal n°. 1.166 de 27 de julho de 1950, tornada
estabelecimento federal de ensino superior pela Lei n° 1.254 de 04 de dezembro
de 1950 e, finalmente, passou a integrar a Universidade Federal de Pelotas, na
forma do Decreto-Lei n°. 750 do més de agosto de 1969.

1.2 ASPECTOS GERAIS

A Universidade Federal de Pelotas, da qual a Faculdade de Direito faz parte, tem
como principios fundamentais:

a) o compromisso da universidade pablica com os interesses coletivos;

b) a indissociabilidade do processo ensino. pesquisa extensao;

c) o entendimento do processo ensino-aprendizagem como multidirecional e

interativo;

d) a priorizagio para a formagao de um cidadao capaz, critico e criativo;

e) o entendimento do aluno como ente fundamental do processo;

f) o respeito as individualidades inerentes & cada aprendiz;

g) a consolidagio da figura do professor come basilar na aplicagio das novas
tecnologias;

h) a importincia do auxilio das novas tecnologias educacionais.

A Faculdade de Direito, perfeitamente integrada com os objetivos da
universidade publica que integra, tem ainda como finalidades principais:

a) ministrar o ensino do Direito no campo do conhecimento aplicado;

b) promover a formacao de profissionais qualificados para o exercicio pleno
da cidadania:

c) realizar cursos de aperfeicoamento, especializacdo e pds-graduacio;

d) difundir de forma generalizada o conhecimento juridico através de cursos

de extensao;
e) desenvolver de forma coordenada projetos de pesquisa no campo do
direito.

Na realizagao dos seus objetivos, a Faculdade obedece permanentemente o
principio do respeito & dignidade humana e dos seus direitos fundamentais, e,
tendo em vista a realidade brasileira e fiel as inspiracdes da ética e do bem
comum, contribui para o progresso cultural da cidade de Pelotas, do Estado do
Rio Grande do Sul e do Brasil através de uma pritica pedagdgica voltada para a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensio.
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1.3 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

A Faculdade de Direito, na parte da estruturacio administrativa, conta com uma
dire¢ao, uma secretaria e com um érgao colegiado de administragao superior com
fun¢des normativa, consultiva e deliberativa, que é o Conselho Departamental.

Conta também a Faculdade de Direito com trés Departamentos com organizagio
administrativa e diddtico-cientifica, que sdo auxiliados por uma secretaria.

No ano de 2001, foi criado o Nicleo de Ensino, Extensio e Pesquisa com a
finalidade de integrar, fomentar e aperfeicoar o ensino, a extensio e a pesquisa na
Faculdade de Direito.

No ano de 2011 foi criado o Grupo de Incentivo & Pesquisa, como instrumento
para o desenvolvimento da pesquisa entre alunos e professores da Faculdade.

A Faculdade de Direito possuiu um Servigo de Assisténcia Judicidria com cardter
extensionista, voltado para o atendimento da populagio carente, cujas atividades,
atualmente, integram a parte de ensino sob a forma de estdgio supervisionado.

1.4 INFRA-ESTRUTURA FiSICA

A Faculdade de Direito estd localizada na Praga Conselheiro Maciel, n” 215, no
centro da cidade de Pelotas, funcionando em prédio préprio que tem dez salas de
aulas, instalacdes para secretaria, colegiado e departamentos, sala de professores,
laboratério de informdtica, sala de funcionamento do nucleo e cursos de
extensio, do Grupo de Incentivo a Pesquisa, biblioteca e saliio de atos.

O Servigo de Assisténcia Judicidria, no momento, funciona em local separado do
prédio da Faculdade, a menos de um quildmetro de distincia.

1.5 CURSOS OFERECIDOS

A Faculdade de Direito oferece atualmente um curso de graduagio, destinado &
diplomaciio de bacharéis em Direito e um curso de Especializacio em Direito
Ambiental.

2. PROJETO PEDAGOGICO
2.1 JUSTIFICATIVA

“0 jurista, se ndo esta muito envolvido na luta dos interesses, é naturalmente
levado a crer que toda a vida social se organiza e se move sob o império absoluto
das leis: nao é, de fato, através das leis que ele tem o costume de observar sempre
a vida? Os textos legislativos fornecem ao espirito féormulas geralmente claras e
precisas, cuja rigidez, impondo-se ao respeito do jurista, deve necessariamente
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deformar para ele o aspecto verdadeiro das coisas: ndo ousando sair fora dos
textos para compreender o mundo social em toda a sua extensao, em toda a sua
complexidade e em todo o seu movimento, acontece-lhe procurar a origem tinica
do direito, ndo na sociedade organizando-se por si prépria. mas na engrenagem
do Estado, especialmente investida, com um monopélio teoricamente exclusivo,
da alta missao de estabelecer as regras oficiais do direito consagrado. Desta visdo
profissional das relacdes sociais, e por assim dizer, de uma ilusdo de dtica,
nasceu a concep¢do dogmatica do direito e da lei.” (Jean Cruet - “A vida do
Direito e a inutilidade das leis”, pag. 5).

As mudangas que vém ocorrendo na sociedade nas dltimas décadas acabam por
se refletir também no seio das Universidades, exigindo que elas se adaptem as
novas realidades.

Em relagio aos cursos de Direito, nunca foi tio intensa a discussio sobre a
necessidade de promoverem-se constantes adaptagdes em seus curriculos para
que possam atender as novas e crescentes problemdticas juridicas postas pela
atualidade que o ensino tradicional, posto que eminentemente dogmitico, nio
conseguiu enfrentar,

O Direito, como estd posto, nao serve de instrumento de mudancga, mas sim como
obsticulo as transformacdes sociais como muito bem apreendeu Eduardo Novoa
Monreal em sua obra “°O Direito como obstaculo as transformacdes sociais™.

Em relacao 4 Faculdade de Direito da Universidade Federal de Pelotas, a situacao
nio € diferente, embora uma altera¢do curricular tenha ocorrido a partir de 1997,
e uma readequacio em 2005.

As dificuldades que tém sido encontradas nao sdo todas, por certo, decorrentes da
eventual formulagdo de um curriculo inadequado. Boa parte delas deveria ser
enfrentada através da modificagdo da metodologia do ensino juridico, da simples
alteragiio de contetidos programiticos e de uma atitude comprometida dos
docentes, no sentido de fomentar as discussoes nas salas de aula, levando-as bem
além de uma mera ministraciio de contetidos dados como finalizados.

Por outro lado, € necessdrio salientar que os alunos que chegam aos cursos
juridicos nao t€m a formacao basica que se espera de um futuro bacharel. Na sua
maioria carecem de formagio humanistica, ndo possuem o imprescindivel hdbito
da leitura e da pesquisa e, por essa razio, redigem com precariedade dada a
insuficiéncia de vocabuldrio. Preparados unicamente para prestar o vestibular,
chegam & Universidade esperando um milagre que muitas vezes nio se
concretiza. Em outras palavras, os alunos s@o treinados para as mais diversas
profissdes mas nao sdo despertados para a fung¢do social de cada uma delas. O
cidadao cede lugar ao profissional. O potencial agente de mudanca na sociedade
acaba se tornando um obstdculo a essa mesma transformacio.
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Uma reformulagio curricular, pois. ndo € a resposta definitiva para as caréncias
hd muito tempo detectadas na Faculdade de Direito e pela Faculdade de Direito.
Urge construir um projeto pedagégico que forme bacharéis conscientes do
grande papel daquele que trabalha com o Direito eis que o direito em tudo se
envolve e por tudo se deixa envolver. E imperioso, por isso mesmo, formar
bacharéis responsdveis, ou seja, pessoas engajadas no meio onde vivem e, por
isso mesmo, capazes de oferecer i sociedade as respostas que ela necessita para
solucionar os pmb]enms que enfrenta. Tal projeto deve necessariamente trabalhar
as questdes ligadas & responsabilidade individual de cada um dos participes da
aprendizagem, aos direitos humanos e  ética. £ imperioso, por outro lado, que
também seja revisada a formacfio bdsica dos alunos que pretendem ingressar na
Universidade para que possa haver mudanga nio s6 na sua formacao como, e
principalmente, na sua formagio como ser humano e cidadio.

2.2 - CONCEPCAQ DO CURSO

A Faculdade de Direito situa-se no 3° municipio mais populoso do Estado do Rio
Grande do Sul e no 69° no Brasil. Pelotas é o grande centro demogrifico da zona
sul do Estado. concentrando mais de 300.000 habitantes. O municipio esti
localizado na regido fisiogrifica do Rio Grande do Sul denominada Encosta do
Sudeste, com uma extensdo de 1.6479 Km2. de drea fisica, sendo um dos
maiores municipios gadcho.

Relativamente & agricultura, Pelotas apresema nao 56 lavouras extensivas como

milho, péssego, cebola, fumo. feijdo, tomate. morango, aspargo, laranja, entre
outras. Tipica de Pelotas, a cultura do péssego tem excepcional expressao sécio-
econdmica, inclusive por envolver numerosa mio-de-obra, nio s6 na producio
primiria. como no processo industrial. No que se refere a4 pecudria, Pelotas
destaca-se por ser o centro de uma das maiores bacias leiteiras do Estado. No
municipio. o rebanho mais numeroso é o de bovino de corte, criado nos campos
nativos e mantidos na planicie, em sistema extensivo, desenvolvendo-se, em
muitas_dreas, em integra¢io com as lavouras de arroz. Predominam as racas
européias, com alta percentagem de animais mesticos. Na zona colonial, além da
criacdo de bovinos de leile, tém importincia econdmica a suinocultura e a
avicultura. O rebanho bovino da regifio, com uma participagio de 80 milhdes de
litros/ano, € uma das principais bacias leiteiras do Estado, com uma concentragio
de 5.755 produtores rurais e 12.741 animais, sendo que o municipio de Pelotas
produz. anualmente, 19,3 milhdes de litros.

O mercado de alimentos apresenta enorme potencial de crescimento. Pelotas, no
extremo-sul do pais, com indistrias do setor de doces e conservas alimenticias,
vem investindo no aumento da eficiéncia para suprir o consumo nacional e
exportar, o que jd vem acontecendo desde 2002, face o excedente. Na safra de
1999/2000. a industrializacdo do péssego apresentou incrivel expansao em

relacdio as anteriores. O setor. composto por 16 inddstrias na regido de Pelotas,
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produziu 50 milhoes de latas. Além do péssego. realizam, em grande escala, o
processamento industrial de morango, figo. abdbora, milho verde. pepino e
cebolinha. Para diversificar, compram matéria prima de outros estados e pafses,
como azeitona, ervilha, abacaxi, marmelo, goiaba e cereja.

A industria do arroz em Pelotas conta com 30 unidades de beneficiamento, que
colocam no mercado, anualmente, 200 marcas de arroz branco e parboilizado.
Juntas elas garantem 25% do arroz comercializado no Rio Grande do Sul e
respondem por 14% das vendas no pais.

A indistria de panificacdo de Pelotas, formada por cerca de 400 pequenas e
microempresas estd articulando novas alternativas de mercado para o segmento
de biscoitos. pies, doces e massas. Os doces artesanais de maior durabilidade e
potencial produtivo, como figo, laranja. péssego e outras frutas cultivadas na
zona sul do Estado do Rio Grande do Sul, terio sua produtividade aumentada

para seguir o caminho da exportagio.

A regiao de Pelotas concentra 11 frigorificos. enire os quais o maior em
exportacdo do Estado. tendo comercializado seis mil toneladas de carne bovina
para 0 Mercado Comum Europeu, Chile, Asia e Ardbia, das 42 mil toneladas no
Estado. A carne suina conta com dois frigorificos instalados na regido, com um
abate mensal de trés mil cabecas. O frango também contribui para a
diversificagdo do setor de carnes da regido de Pelotas. O frigorifico pertencente &
Cooperativa de Laticinios, abateu 3,7 milhdes de frangos, correspondente a 9.8

milhdes de quilos de carne.

O setor varejista e atacadista de Pelotas é responsdvel por 43.40% do PIB do
municipio, sendo, assim, importante sua valorizacio, pols representa uma parcela
significativa de rendimentos. Sua localizacio favorece as trocas com os paises do
Mercosul. O comércio promove o intercimbio entre a regides. Como responsdvel
pelo_estimulo ao consumo. faz industrias produzirem e investirem, além de
desenvolver e atrair atividades coligadas como hotelaria. turismo, lazer, que, por
sua vez, geram empregados diretos e indiretos.

Quanto_ao ensino fundamental e médio, Pelotas tem respeitiavel tradicio. No
municipio funcionam 178 escolas de ensino fundamental, sendo 94 da rede
municipal, 51 da estadual e 33 particulares. totalizando aproximadamente 80.000
alunos matriculados. Em relacdo ao ensino médio. no ano de 1999, o municipio
contou com 23 escolas, sendo 14 estaduais. uma municipal e 8 particulares com,
aproximadamente, 14.200 alunos matriculados.

A cidade é o maior centro universitirio do interior do Estado. Possui duas
Universidades, uma Publica Federal e outra particular, Catdlica, as quais
oferecem cursos de graduacao e pds-graduacao em todas as grandes dreas do
conhecimento.
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Destacada como pélo da Regido Sul, Pelotas mantém viva a tradicio que a fez
merecer o cognome de “Atenas Rio-Grandense”, no século passado. Tendo sido a
primeira cidade rica do Rio Grande do Sul, com a inddstria do charque. sua
populagio soube transformar o futuro em cultura, numa época em que se tornou
praxe os filhos dos abastados irem estudar na Europa ou no centro do Pais.
trazendo hdbitos culturais mais sofisticados que os normalmente desenvolvidos
na Provincia. Assim resultou o gosto pelas coisas do espirito, que até hoje se
traduz em manifestagdes artisticas e culturais que fazem parte da rotina da
cidade. Estdo em Pelotas, por exemplo, o teatro mais antigo do Brasil ainda em
funcionamento - o Sete de Abril -, e 0 maior teatro do interior do Estado - o
Guarany -, com capacidade para 1.300 pessoas. Tendo recebido consagrados
artistas nacionais e internacionais, o Teatro Sete de Abril tem sido. recentemente,
sede de festivais de teatro que mobilizam artistas de todo o Brasil e de paises
vizinhos. E grande, também. o movimento em torno da producio de artes visuais.
e Pelotas tem produzido vocag¢oes que se tém feito recomendar em nivel nacional
e internacional.

A cidade, salienta-se, ainda, por ter um patrimdnio arquiteténico que é um dos
mais expressivos do pais. no que tange a arquitetura do século XIX, com estilo
eclético e neocldssico, possui alguns monumentos destacados nacionalmente.
Aqui se localizam o mais importante museu de costumes do Estado - o Museu da
Baronesa -, e um dos mais importantes museus de histéria natural do pais - o
Museu Carlos Ritter. Pelas pracas encontra-se o maior nimero de monumentos
do interior do Estado, ja que era pelotense um dos mais famosos
monumentalistas brasileiros deste século, o escultor Antdnio Caringi. Aqui se
encontram belos chafarizes franceses do século XIX, uma primorosa caixa de
Agua francesa (que é hoje monumento arquitetdnico) e uma biblioteca publica das
mais tradicionais entre as cidades brasileiras. Nosso conservatorio de misica tem
larga tradigao. hoje ampliada pelo trabalho do Instituto de Letras e Artes da
UFPEL. Registre-se, também, a atividade de grupos amadores tanto _no teatro
como na musica.

Por fim. diga-se que, associado a tudo isso, evidencia-se o gosto pela
sociabilidade, revelado numa comunidade que mantém intensa atividade social e
de lazer. proveniente ainda das velhas tradicoes séeio-culturais da cidade.

Importante salientar que a chamada metade sul do Estado, nos tltimos anos, vem
sendo castigada por uma profunda estagnaciio econdmica com consegiiéncias
desastrosas, entre elas a expansio assustadora dos bolsdes de pobreza das
cidades, além dos crescentes indices de desemprego e criminalidade,
aumentando, por isso mesmo, a responsabilidade da universidade enquanto
motivadora de desenvolvimento regional.

O curso de Direito pretende estar plenamente sintonizado com a proposta da
UFPEL., de Universidade Publica, na condi¢cdo de agente parceiro do processo de
transformacédo da sociedade com base nos valores do Direito da Solidariedade
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Social, em que niio basta niio lesar os outros e dar a cada um o que lhe pertence
méaximas do Direito individualista. mas em gue cada um colocara o melhor de si
a disposicio dos demais para o crescimento de todos. Isso é cidadania.

O cixo principal do curso pauta-se pelo compromisso com a educacdo como
processo de descoberta, apropriacdo. incremento e renovacao de valores,
conjugada com a capacitagiio profissional, formacio cultural. desenvolvimento
da consciéncia critico-reflexiva, complementada pelo entendimento de uma
faculdade comprometida com os direitos humanos e a ética no meio em que estd
situada. Assim, além das disciplinas que integram a grade curricular, todo um
clima ético, de vivéncia solidaria e de valorizacdo da cidadania e da pessoa
humana deverda impulsionar a vida académica. O ponto de partida esti na
recuperacio da importincia do papel do Professor, enguanto mola propulsora da
motivagio para o crescimento do aluno enquanto pessoa.

2.2.1 - PERFIL DO PROFISSIONAL FORMADO PELA FACULDADE
DE DIREITO DA UFPEL

Quanto ae perfil desejado, o Curso de Direito deverd oportunizar ao graduando
aperfeicoamento  pessoal através de um convivio académico pautado pelo
respeito e pelos principios da solidariedade, uma sélida formacgao geral e
humanistica, com capacidade de andlise e articulaciio de conceitos e argumentos,
de interpretacio e valorizagio dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma
postura reflexiva e visdo critica que fomente a capacidade de trabalho em equipe,
favoreca a aptidao para a aprendizagem auténoma e dindmica, além da
qualificacdo para a vida, o trabalho e o exercicio pleno da cidadania. Devera,
ainda, possibilitar ao graduando participar de projetos de extensio e de pesquisa,
como também de atividades de estigio.

Com a orientagdo decorrente do seu Projeto Pedagégico pretende a Faculdade de
Direito conscientizar seus alunos da relevincia que o exercicio das atividades
ligadas a drea juridica tém na medida em que possibilitam a difusio, realizacio e
exercicio da cidadania.

O curso de graduagiio em direito deve possibilitar a formagio do profissional do

Direito que revele, pelo menos, as seguintes habilidades:

a) Leitura, compreensio e elaboracgiio de textos, atos e documentos juridicos
ou normativos, com a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas;

b) Interpretacio e aplicacio do direito;

c) Pesquisa e utilizagao da legislagao. da jurisprudéncia, da doutrina e outras
fontes do direito;

d) Adequada  atwacio  técnica-juridica, em  diferentes  instincias
administrativas ou judiciais. com a devida utilizagdo de processos, atos e
procedimentos;

e) Correta utilizagio da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;
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Utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentacfio, de persuasio e de
reflexio critica;

Conhecimento razodvel das dreas afins do Direito;

Julgamento e tomada de decisdes;

Dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensido e
aplicagao do direito e

Capacidade para o trabalho em equipe.

Do cidadao formado pelo Curso de Direito espera-se:

a)

b)

d)

)

g)
h)
i)
)
k)
1)

m)

Que tenha capacidade de insercio no meio social, provocando mudancas
efetivas no ambiente em que vive, para que se alterem positivamente as
condi¢des de vida da populagdo. Nio se pode formar apenas o técnico em
direito, mas o cidadido com o conhecimento do direito;

Que promova e faca valer os valores éticos, sociais e politicos inscritos na
Constituigio Federal;

Que seja empreendedor de novas formas de relacionamento social
pautados no principio do agir com dignidade, probidade e ética;

Que tenha adequado conhecimento técnico que o capacite a analisar e
criticar ndo s6 o sistema juridico vigente, como também da sociedade civil
(seja em relagdo diversos papéis que o individuo o é chamado a
desempenhar - o que envolve relagdes de trabalho, de familia, etc. - seja
de ordem econdmica);

Que seja sujeito-cidadio capaz de interferir nos processos sociais;

Que tenha humildade cientifica e sensibilidade para aplicar seus
conhecimentos juridicos ao caso concreto, dando um sentido social aos
procedimentos e as solucdes dos conflitos que sofrem com a incidéncia do
Direito;

Que tenha elevado senso de cooperagio principalmente no ambiente onde
atua profissionalmente;

Que seja integro como cidadio e como profissional do direito;

Que prime pelos valores da justica, lealdade e solidariedade;

Que tenha uma postura pautada na ética profissional;

Que conserve a capacidade investigatoria;

Que permanegca em constante atualizagio e aprofundamento dos seus
conhecimentos e

Que seja sério formador de opiniao.

2.2.2 - VOCACAO DO CURSO DE DIREITO

O curso de Direito pretende a formacao de um profissional apto a enfrentar os
desafios do mercado de trabalho e da sociedade como um todo. Nio tem assim
uma vocacgio especifica, mas genérica. Levando em conta que os egressos da
Faculdade de Direito estdo procurando oportunidade para o exercicio profissional
em virios estados brasileiros, é recomendével que conserve sua caracteristica de
generalidade formativa, dando ao aluno oportunidade de aprofundar o estudo em
drea do seu interesse. E de se salientar, por outro lado, que a drea do curso de
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especializagio e suas ramificagbes indicam uma inclinacio para o
aprofundamento na seara do direito publico.

2.3 - ESTRUTURA CURRICULAR

O Curso de Direito tem a duracio de seis anos, desenvolvidos através do sistema
seriado, abrindo-se também a possibilidade para oferta de disciplinas por médulo
no ciclo de complementagiio temdtica.

O curriculo estd dividido em trés ciclos: o ciclo basico que envolve disciplinas
fundamentais de carater interdisciplinar e propedéutico, o ciclo institucional que
abrange disciplinas de contetido técnico-juridico, ditas profissionalizantes, de
cardter teérico e prdtico e o ciclo de complementacio temdtica, que tem por
objetivos atender ao principio da flexibilizagio e permitir a especializagio do
aluno e que abrange aquelas disciplinas obrigatérias eletivas e as disciplinas
optativas ndo previstas como pertencendo ao contetido minimo do curso. Sao,
portanto, trés eixos (formacio fundamental, formacio profissional e formacao
pratica), que correspondem a compreensao do curriculo.

Haverd, ainda, procedimento de acompanhamento especializado, conforme reste
comprovada a existéncia de necessidade.

2.4 - QUADRO DOCENTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO

O processo de aprendizagem nao se faz sem que as partes estejam realmente
envolvidas no seu desenvolvimento; ou seja, nio sé o aluno, mas também o
professor deve desenvolver habilidades essenciais. Portanto, do ponto de vista
técnico-cientifico, o docente do Curso de Direito da UFPEL deve:

a) Ter dominio do conteido da disciplina a ser ministrada com rigor
cientifico, correlacionando teoria e pritica;

b) Ter dominio de técnicas diddtico-pedagdgicas, com capacidade de
comunicacdo e com constante alterniincia dos métodos de ensino com
intuito motivacional;

c) Ter rigor cientifico na aplicagio das técnicas de avaliagio:

d) Permanecer em constante atualizagio em relagao aos contetidos e técnicas
de ensino;

e) Ter capacidade de pesquisa e efetivacio da produgio cientifica;

f) Buscar a titulagio adequada a natureza das disciplinas que ministra;
g) Estimular a criatividade, visao critica e interesse dos alunos pelo direito e

pelas atividades juridicas;
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h} Ter, na medida do possivel, experiéncia profissional compativel com a
natureza da disciplina ministrada;

i) Exercicio efetivo do planejamento de ensino, contemplando a participacao
dos alunos;

i) Vocagio, dedicagio e gosto pela pritica pedagdgica e pelo direito;

k) Visdo geral do curso e do seu curriculo;

1) Conhecimento interdisciplinar e sua aplicagdo na pritica pedagégica;

m)  Dominio de classe;

n) Assiduidade e pontualidade;

o} Participagfo efetiva nas atividades do curso e
p} Pratica de auto-avaliacdo.

Espera-se, ainda, do docente, do ponto de vista da cidadania:

) Postura critica em relacao a Universidade e comprometimento com a
qualidade do ensino;

b) Postura democritica, seja em sala de aula seja na comunidade:

c) Cordialidade, urbanidade, companheirismo e espirito colaborador;
d) Postura critica & ordem social e politica;

e) Capacidade e exercicio da autocritica;

f) Postura ética principalmente no exercicio da profissao;

g Espirito e agdo comunitdria;

h) Espirito empreendedor e renovador das praticas sociais;

i) Independéncia de postura em termos pessoais e profissionais;

i) Idoneidade moral e firmeza de cariter e

k) Humildade cientifica.

No quadro técnico-administrativo esperam-se servidores bem preparados e com
disposigio para contribuir desenvolvendo com dedicagio as tarefas
administrativas e técnicas indispensdveis a complementacio do processo
educacional.

2.5- CONDICOES OBJETIVAS DE OFERTA DO CURSO DE DIREITO

O Curso de Direito é ofertado na modalidade presencial, sendo possibilitado o
oferecimento de algumas disciplinas e atividades curriculares na modalidade a
distincia, na forma da lei.

Na avaliacao das condigoes de oferta do curso realizada em setembro de 1998, a
Faculdade de Direito obteve conceito muito bom em relagio ao corpo docente e
em relacdo & organizacfio diditico-pedagdgica. Apresentou frigil desempenho no
que dizia respeito as instalacGes fisicas. Algumas recomendacoes feitas naquela
ocasio foram seguidas & risca. Aumentou significativamente o nimero de
professores com curso de pos-graduacio stricto senso, como aconselhado.
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No que tange a organizagao didatico-pedagégica também procurou a Instituicao
seguir as linhas tracadas pelos avaliadores. Assim, por exemplo, implementou-se
um Nicleo de Ensino, Extensdo e Pesquisa e incrementou-se os projetos de
pesquisa ¢ extensao.

Quanto ao espaco fisico, foi ele totalmente reformado e houve o aumento de trés
novas salas de aula. Também foi instalado um laboratério de informdtica com
acesso as redes de comunicagio cientifica.

A avaliagio levada a efeito no ano de 2002 apontou um corpo docente com
conceito muito bom. No que tange & organizagdo didatico-pedagdgica o conceito
foi bom com destaque a necessidade de especial atencio 2 elaboragdo dos
contelidos programaticos e das disciplinas e a bibliografia correspondente a cada
uma, assim como a prética simulada de arbitragem. Verificou-se, entretanto, que
a semelhanga da avaliagdo anterior, hd um excessivo numero de alunos por
docente. No item relag@o alunos/docente o curso obteve conceito muito fraco.

Algumas questdes relacionadas ao ensino e apontadas pelos avaliadores estio e
continuardo a ser enfrentadas, tais como a existéncia de apoio didatico-
pedagdgico ou equivalente aos docentes e discentes, sistema de auto-avaliagao do
curso e sistema de avaliacio permanente dos docentes.

O curso de Direito da UFPEL tem sido um dos poucos distinguidos com o selo
de qualidade da OAB.

2.6 - DIMENSOES DA AVALIACAO

O processo de ensino-aprendizagem, que estabelece, entre outras coisas,
objetivos a serem concretizados, néo seria completo se ndo contemplasse a
avaliagdo como uma forma de verificar se estio sendo alcangados os objetivos
propostos, servindo, ainda, de engrenagem retroalimentadora de todo o sistema
calgado na trilogia ensino, pesquisa e extensio.

O Curso de Direito destaca-se como o mais avaliado de que se pode ter noticia.
Seus egressos, para quase todas as atividades que pretendam desenvolver,
deverdo prestar concurso publico. Nesse particular cabe dizer que os egressos da
Faculdade de Direito t&ém obtido indices muito bons de aprovagio.

O Ministério da Educacio, ao implantar o Exame Nacional de Cursos, aprimorou
os processos de avaliagdo, com previsdo detalhada nos projetos pedagdgicos das
instituigdes de ensino.

O sistema de avaliagio deve contemplar um acompanhamento multidirecionado
no sentido de abarcar todas as instdncias envolvidas no processo de ensino-
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aprendizagem. Seguindo essa diretriz, niio sé o corpo discente, assim como o
curso na sua totalidade e a sua insergao na institui¢ao e na comunidade devem ser
alvo desse processo.

O acompanhamento continuado e sistemdtico do trabalho docente deve incluir,
além da auto-avaliagdo, o compromisso com as diretrizes propostas do Curso de
Direito, observado o perfil por ele sugerido.

A avaliagio discente deve ser orientada pelo perfil que se espera e tenha o
profissional formado pelo curso, além de respeitar os objetivos gerais deste e os
especificos de cada disciplina. Essas, necessariamente, quando da elaboragio do
plano de ensino periédico, deverdo detalhar seus objetivos e a formas e critérios
de avaliacao.

O curso possui método de acompanhamento dos egressos através dos indices de
aprovagio nos concursos piiblicos e exames de admissido nos quadros da OAB,
mas deverd aprimorar tal pritica no sentido de renovar, atualizar e aprofundar o
contetido das disciplinas curriculares, bem como da prépria organizacio
curricular.

Para os procedimentos de aproveitamento de estudos, além dos critérios basicos
estabelecidos pela Universidade, o Colegiado de Curso poderd estabelecer
critérios complementares.

Por fim, o Curso de Direito deverd fazer parte da avaliacio interna e externa da
Universidade Federal de Pelotas.

2.6.1 —-DA FORMA DE AVALIACAO

Para fins de registro do aproveitamento académico do discente no histdrico
escolar, serdo considerados o desempenho académico obtido e a frequéncia em
cada atividade curricular.

O desempenho académico obtido serd resultante do conjunto de procedimentos
de avaliacio, sendo que os procedimentos, os instrumentos e os critérios de
andlise para afericao do desempenho de avaliacio das atividades curriculares
serao propostos pelo docente e referendados no plano de trabalho aprovado pelo
Colegiado de Curso.

O docente responsavel pela atividade curricular deverd realizar o controle de
freqiiéncia dos alunos.

A aprovagdo ocorrerd quando o académico obtiver aproveitamento equivalente a
70% dos conteidos ministrados, aproveitamento esse mensurado pelos
instrumentos de avaliacdo.
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2.6.2 —DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) € uma atividade curricular que visa
permitir a sistematizagao do conhecimento de natureza cientifica por meio de
estudo de uma determinada temdtica.

O TCC deve ter por objeto tema de disciplina juridica, ou que apresente conexio
imediata com o Direito, seja ela integrante ou ndo do curriculo pleno.

A monografia deve exprimir contribuicio do autor; ser elaborada com
observincia de adequado método cientifico; revelar espirito critico do autor;
evidenciar adequado grau de aprofundamento da pesquisa; e representar uma
confribuicdo ao aprendizado do Direito pelo autor. Para aprovacdo no TCC, o
aluno tera que obter igual ou superior a 7,0 (sete).

2.7 - FORMAS DE REALIZACAO DA INTERDISCIPLINARIEDADE,

O ensino compartimentalizado nao mais responde as crescentes necessidades
sociais. A interdisciplinariedade é imperiosa jd que o homem, enquanto animal
social, origem e destino do direito, ¢ um ser multifacetado que nao pode ser
apreendido numa tinica E eu ndo perspectiva.

Na parte que diz respeito ao ensino, a intedisciplinariedade s6 serd efetivamente
implementada se os professores criarem o sauddvel e necessério hdbito de reunir-
se para tratar dos contetidos das suas disciplinas, da melhor forma de ministri-los
e de integria-los. Isso s6 serd possivel se houver um ambiente amistoso de
trabalho, onde impere o compromisso com a instituicio e o espirito de
cooperagiio seja a tonica, aliado a uma humildade de espirito que permite a critica
honesta e construtiva entre os colegas. A troca de experiéncias, de idéias e de
conhecimento entre os professores ¢ indispensédvel para um ensino de qualidade.
Onde houver um docente isolado, estard comprometido o projeto da instituicio.
Reunides diddticas devem ser rotina na institui¢fio, com vistas a promover nio sd
a maior integragao disciplinar como também dos professores.

E recomendsdvel a tentativa de que dois ou mais professores ministrem em
conjunto os contetdos afins das suas disciplinas, interelacionando-as. Dada a
complexidade das relagOes sociais que o direito visa regular, serd necessdrio
buscar o auxilio complementar de outras dreas do conhecimento. Com a adogio
dessas duas medidas imperativas, aumenta-se a possibilidade dos debates e
permite-se a ampliagdo do conhecimento tanto dos alunos como dos professores.
Alids. esse é o sentido da Universidade.
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Por outro lado, a extensiio é a grande janela através da qual os professores e
alunos vislumbram a realidade local e regional. Fomentar os projetos de extensao
é, portanto, alimentar a pesquisa com profundos reflexos no ensino.

A pesquisa, por sua vez, revela a necessidade de constante reflexao e busca de
respostas e solugdes que s6 a tem aqueles que estdo em permanente contato com
a realidade, seja através do ensino, seja através da extensiio, capazes de instigar o
espirito de investigagao.

Como se pode perceber, nio ha mais lugar para atividades compartimentadas.
Ensino, pesquisa e extensdo deverfo andar lado a lado para que o aluno receba
uma formacéo integral que o possibilite enfrentar os desafios da modernidade.

2.8 - MODOS DE INTEGRACAO ENTRE TEORIA E PRATICA.

Salienta-se a necessidade de demonstrar os modos de integraciio entre teoria e
pritica como se tais aspectos fossem alheios ao ensino interdisciplinar. Na
verdade, a pretendida integracdo sé se fard, em primeiro lugar, quando
professores encarregados de ministrar disciplinas tedricas e praticas estiverem
permanentemente em contato para que o exercicio da pritica realimente o estudo
tedrico, tanto no que diz respeito ao ensino como @ pesquisa. Assim, o estdgio
realizado no Servigo de Assisténcia Judicidria, considerado atividade de ensino
pratico, deverd apontar as qualidades e eventuais falhas nos contetidos tedricos
ministrados. Também os professores e alunos envolvides nas disciplinas de
Laboratdrio de Pritica Juridica deverao apontar as falhas das disciplinas tedricas
que sdo pré-requisitos ao seu desenvolvimento.

Por outro lado, ao participar de projetos de extensio, os alunos defrontam-se com
questoes praticas que so poderao ser satisfatoriamente resolvidas se tiverem um
correto, adequado e suficiente embasamento tedrico. Dessa maneira, deverd
haver constante avaliagdo das disciplinas tedricas por parte daqueles que
estiverem cursando as de cunho pritico como uma forma de integrar e aprimorar
tanto as atividades de ensino, como de extensao e pesquisa.

2.9 - CURSOS DE POS-GRADUACAO LATO SENSU, NAS
MODALIDADES DE ESPECIALIZACAO, INTEGRADAS OU
SUBSEQUENTES A GRADUACAO, E DE APERFEICOAMENTO,
DE ACORDO COM A EVOLUCAO DAS CIENCIAS, DAS
TECNOLOGIAS E DAS EFETIVAS DEMANDAS DO
DESEMPENHO  PROFISSIONAL,  OBSERVADAS  AS
PECULIARIDADES DE CADA AREA DO CONHECIMENTO DE
ATUACAO.

A Faculdade de Direito ndo possui ainda curso de mestrado e doutorado. Como
alternativa para formar um ntcleo de pés-graduagdo, hd mais de 10 anos
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implementou o Curso de Especializagio em Direito Ambiental. A escolha do
Direito Ambiental nao foi aleatéria, mas voltada para a necessidade de
aprofundar estudos e pesquisa na drea dos direitos de terceira a quarta geragdes.
A defesa e prote¢io do meio ambiente tém importincia ndo sé para o presente
como também para as futuras geragoes. Em razao disso abre-se um consideridvel
campo de trabalho para profissionais que tenham essa formagio especifica. O
curso destina-se ndo sé a graduados como também aqueles que estio
completando sua formagdo.

Em poucos anos, com o incremento da producdo cientifica de seus professores,
ja. em grande e suficiente quantidade, doutores, a Faculdade de Direito estard em
condi¢des de propor a implantacdo de seu curso de Mestrado.

2.10- INCENTIVO A PESQUISA COMO NECESSARIO
PROLONGAMENTO DA ATIVIDADE DE ENSINO E COMO
INSTRUMENTO PARA A INICIACAO CIENTIFICA.

Sé recentemente a Faculdade de Direito iniciou um trabalho efetivo de pesquisa e
isso gracas a crescente qualificagao do seu corpo docente e a implantacao de
instrumentos de fomento do interesse pela pesquisa .

2.11 - CONCEPCAO DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO.

As atividades do estdgio curricular supervisionado tém por objetivo permitir ao
aluno a aprendizagem e a pritica real e simulada das diversas atividades
desempenhadas pelas indmeras profissoes juridicas que o curso proporciona
(advocacia, magistratura, Ministério Piiblico, defensoria, etc).

Essas atividades estdo divididas em dois segmentos distintos que, no seu
conjunto, formam o Nicleo de Praitica Juridica. O primeiro é o Laboratério de
Prética Juridica, voltado para a atividade simulada das atividades profissionais
dos diversos operadores juridicos. O segundo é o Servico de Assisténcia
Judicidria, voltado a pratica real das atividades especificas do advogado em
sentido amplo, incluindo a consultoria e a assessoria.

Na Faculdade de Direito o Servigo de Assisténcia Judicidria ¢ disciplina prdtica
obrigatdria, mas também se apresenta como atividade de extensao, prestando
relevantes servigos 4 comunidade carente.

2.12- CONCEPCAO E COMPOSICAO DAS ATIVIDADES
COMPLEMENTARES
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Com o propésito de proporcionar espaco a que, no decorrer de seu curso, o
estudante de Direito venha a envolver-se com temas de interesse de sua formagao
e que ndo possam ser cobertos estritamente pelas atividades didéticas ordindrias,
as diretrizes curriculares determinam a obrigacdo de que um percentual da carga
hordria total (de 5 a 10%) seja obtido em atividades chamadas complementares,
através da freqiiéneia a cursos de extensao, simpdsios, semindrios, congressos,

conferéncias, bem como em trabalhos de monitoria e pesquisa.

2.13 - ANEXOS

ANO | DISCIPLINAS

1° DIREITO E ECONOMIA

INTRODUCAO AO DIREITO

HISTORIA DAS INSTITUICOES JURIDICAS
TEORIA DO ESTADQ, POLITICA E DIREITO
SOCIOLOGIA JURIDICA

PSICOLOGIA JURIDICA

ANTROPOLOGIA JURIDICA

2° DIREITO CIVIL 1 (parte geral)
DIREITO CONSTITUCIONAL
DIREITO FINANCEIRO
DIREITO PENAL I (parte geral)
FILOSOFIA GERAL E JURIDICA

3° DIREITO CIVIL 11 (obrigacoes e contratos)
DIREITO ADMINISTRATIVO

DIREITO PENAL II (teoria da pena)
DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO
TEORIA GERAL DO PROCESSO
HERMENEUTICA JURIDICA

4° DIREITO CIVIL 1l (contratos em espécie)

DIREITO CIVIL 1V (direitos reais)

DIREITO PROCESSUAL CONSTITUCIONAL

DIREITO PENAL I (crimes em espécie)

DIREITO PROCESSUAL CIVIL 1

METODOLOGIA DA PESQUISA

ESTAGIO 1- LABORATORIO DE PRATICA JURIDICA I

5° DIREITO CIVIL 'V (dir. de flia. e dir. das suc.)

DIREITO EMPRESARIAL 1 (parte geral e socied.)

DIREITO DO TRABALHO 1 (dir. individual e col.)

DIREITO PROCESSUAL PENAL 1

DIREITO PROCESSUAL CIVIL 11

ESTAGIO Il - LABORATORIQ DE PRATICA JURIDICA II

ESTAGIO II — SERVICO DE ASSISTENCIA JUDICIARIA 1

6° DIREITO EMPRESARIAL Il (tit. de cré. fal. e conc.)
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DIREITO TRIBUTARIO

DIREITO INTERNACIONAL PRIVADO

DIREITO PROCESSUAL PENAL II

DIREITO DO TRABALHO 1l

ETICA (geral e juridica)

ESTAGIO TIT - SERVICO DE ASSISTENCIA JUDICIARTA 11

ANO | DISCIPLINAS

ATIVIDADES COMPLEMENTARES
SEMINARIOS, PESQUISAS, MONITORIAS, ETC.

DISCIPLINAS OPTATIVAS
INFORMATICA JURIDICA
RESPONSABILIDADE CIVIL
DIREITO AGRARIO
DIREITO DO CONSUMIDOR
MEDICINA LEGAL
BIOETICA E BIODIREITO
DIREITO PREVIDENCIARIO
DIREITO DA INTEGRACAO
DIREITO DOS TRATADOS
DIREITO MUNICIPAL

DIREITOS HUMANOS

LEGISLACAO ESPECIAL PENAL

DIREITO AMBIENTAL

RELACOES INTERNACIONAIS

LIBRAS 1

CRIMINOLOGIA

PROCESSO ELETRONICO

ROTINAS TRABALHISTAS

MONOGRAFIA FINAL

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - 258 créditos ¢ 4352
h/aula

ATIVIDADES COMPLEMENTARES - 200 h/aula
DISCIPLINAS OPTATIVAS (UMA SERA
OBRIGATORIA) com no minimo de carga hordria ..... 68
h/aula

TOTAL GERAL NO MINIMO SERA DE 4.620 h/aula

OBSERVACAO:

1. Reprovagdo em 02 (duas) disciplinas — Possibilidade de matricula no

ano seguinte, com a dependéncia nas duas reprovadas em outro turno.
(aluno do diurno cursa no noturno - aluno do noturno cursa no diurno)
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2. Reprovagao nas disciplinas em dependéncia, obsta o prosseguimento do
curso. Devendo o aluno cursar no ano seguinte somente as disciplinas
(em dependéncia) em que reprovou.

3. Em caso de nova reprovacgao nas disciplinas que cursou de forma isolada,
acarreta a exclusio do aluno por jubilamento.

EMENTAS:

INTRODUCAO AO DIREITO

O Fenémeno Juridico. A Ciéncia do Direito. O conceito de Norma. O Direito e as
demais Ordens Normativas. As acepg¢des do termo Direito. As Fontes do Direito.
O Direito e o Estado. Os ramos do conhecimento juridico. A Norma Juridica. O
Fato Juridico. A Relagao Juridica. O Direito Subjetivo. O Dever Juridico. Os
sujeitos de Direito. A Sancdo Juridica. O Ordenamento Juridico. A Técnica
Juridica.

HISTORIA DAS INSTITUICOES JURIDICAS

Os grandes sistemas juridicos atuais. Histéria da Constituicio Romana (Realeza,
Republica, Principado e Dominato). Evolugio e Sistematizagio do Direito
Privado.

TEORIA DO ESTADO, POLITICA E DIREITO

Estudo do desenvolvimento histérico da Teoria Politica, do seu objeto e da
realidade social que o condiciona a partir da andlise do pensamento e da obra dos
autores mais significativos e de suas concepgoes de Estado e Sociedade, com
énfase as contribui¢des tedricas para a formagio da moderna Ciéncia Politica,
especialmente no que diz respeito ao debate sobre a Democracia.

DIREITO E ECONOMIA

Introducio & Ciéncia Econdmica. Categorias fundamentais da Economia.
Problemas econdmicos. Formas de organizacio da atividade econdmica. Sistema
de pregos ¢ funcionamento da economia de mercado. Conceito e cilculo da
atividade econdmica. Teoria da determinacdo da renda. Introduciio & Teoria
Monetiria. Inflagdo. Populagio, emprego e distribuicio da renda. Economia
internacional. Desenvolvimento econdémico. Doutrinas econdmicas. A atividade
econdmica e o Direito.

SOCIOLOGIA GERAL E JURIDICA

Nogao de Sociologia. Principais linhas da Teoria Socioldgica. Grupos sociais.
Estratificacao social. Mudanga social. A sociedade de massas. Controle social.
Padrdes de comportamento e papel social. Instituigdes sociais. Direito e
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Sociedade. O Direito como instrumento de controle social. Os valores e as
normas. Cultura e evolugao social.

ANTROPOLOGIA DO DIREITO

Introducio ao estudo da Antropologia e suas relagoes com o Direito

PSICOLOGIA JURIDICA
Psicologia do Desenvolvimento, Nogdes de Psicologia Psicanalitica, Nosologia
Psiquiatrica e Problemas de Relacionamento

DIREITO CONSTITUCIONAL

Formagé@o historica do constitucionalismo ocidental. Histdria constitucional
brasileira. Andlise dos diferentes conceitos e teorias sobre a Constituigio.
Distin¢io entre a atividade e as func¢des do poder constituinte e dos poderes
constituidos. As diferentes estruturas das normas constitucionais, sua
interpretagdo e concretizagdo. Principios orientadores do Direito Constitucional
Positivo Brasileiro. Estado de Direito. Controle da constitucionalidade. Direitos
fundamentais. Democracia Politica e Social. Repiblica, Federacao e separacio
dos poderes.

DIREITO CIVIL I - PARTE GERAL

Nogio de Direito. Direito Piblico e Privado. O Direito Civil no quadro do
Direito. Histérico do Direito Civil Brasileiro. Fontes do Direito. A Lei e sua
interpretagdo. As pessoas. Os bens. As relagdes juridicas. Os fatos juridicos.
Prescricao e decadéncia.

DIREITO CONSTITUCIONAL

Formagéo histérica do constitucionalismo ocidental. Histéria constitucional
brasileira. Andlise dos diferentes conceitos e teorias sobre a Constituicao.
Distingiio entre a atividade e as fung¢des do poder constituinte e dos poderes
constituidos. As diferentes estruturas das normas constitucionais, sua
interpretagio e concretizagio. Principios orientadores do Direito Constitucional
Positivo Brasileiro. Estado de Direito. Controle da constitucionalidade. Direitos
fundamentais. Democracia Politica e Social. Repiiblica, Federacio e separacio
dos poderes.

DIREITO PENAL I
Conceito, histéria e relagdes do Direito Penal. Teoria da Norma. Teoria do
Crime.

FILOSOFIA GERAL E JURIDICA

Gnoseologia. Origem, esséncia, possibilidade e formas do conhecimento. O
empirismo, o racionalismo e o criticismo. Direito como coordenagio de condutas
humanas. Democracia e conteido normativo. A axiologia juridica.
Jusnaturalismo e juspositivismo: evolucio histérica das correntes. Direito e
ideologia. Obstiaculos epistemolégicos a constituigio de uma ciéncia juridica.
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Metodologia juridica. A jurisprudéncia dos conceitos. A jurisprudéncia dos
interesses. A jurisprudéncia da valoragao. A sistemdtica e a topica
Consideragdes acerca da jusfilosofia latino-americana atual.

DIREITO FINANCEIRO

Atividade financeira do Estado. Ciéncia das Finangas e o enfoque econdémico da
atividade financeira. Conceito e Objeto do Direito Financeiro, sua autonomia e
relagio com os demais ramos do Direito. Despesa Publica. Receita Publica.
Orgamento. Crédito Piblico. Divida Pablica, Divida externa brasileira.

DIREITO CIVIL II - OBRIGACOES E CONTRATO

Nogio de obrigagdo. Fontes e elementos constitutivos das obrigacdes.
Modalidades de obrigagoes. Extincdo das obrigagdes. Inexecucio das obrigacdes.
Mora. Nocio de contrato. Principios do Direito Contratual. Classificacio dos
contratos. Formacgé@o dos contratos. Contrato preliminar. Garantias contratuais.
Evicgiio. Vicios redibitérios. Extingdo de contratos. Teoria da imprevisdo. Os
contratos no Cédigo de Defesa do Consumidor.

DIREITO PENAL II
Teoria da Pena. Acdo Penal. Extincdo da punibilidade. Crimes em espécie
(crimes contra a pessoa).

DIREITO ADMINISTRATIVO

Direito Administrativo. Administragdo piiblica, Ato administrativo. Licitagdes e
contratos administrativos. Dominio puiblico. Servidores ptiblicos. Processo
administrativo. Servigos publicos. Intervengdo na propriedade e atuagio no
dominio econdmico. Responsabilidade civil da administragdo piiblica.

DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO

Nogdo do Direito Internacional Publico. Evolu¢io e Fontes do Direito
Internacional Publico. Tratados internacionais, O Estado como sujeito de D.
Internacional. Responsabilidade internacional do Estado. O homem na vida
internacional. Diplomacia. Organizagoes intermnacionais. Integracao regional (A
Comunidade Européia. A ALADI. O MERCOSUL). Novas perspectivas da vida

internacional. Conflitos internacionais.

TEORIA GERAL DO PROCESSO

Contetido e finalidade do Direito Processual. Normas processuais. Espécies de
composicio dos conflitos. Jurisdi¢io e competéncia. Conceito e teorias da agio.
Teorias do Processo. Relacao juridica processual.

HERMENEUTICA JURIDICA

O conceito de Hermenéutica. A aplicagcdo do Direito - teorias de interpretagéo. A
nogio de integracio normativa. Os meios de integracdo. Problemas de
integraclo. As principais correntes hermenéuticas.
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DIREITO CIVIL I - CONTRATOS EM ESPECIE
Estudo dos principais contratos nominados. Os contratos inominados. Novas
figuras contratuais.

DIREITO CIVIL IV- DIREITOS REAIS

A natureza juridica do Direito das Coisas. Posse e propriedade. As teorias sobre a
posse. A propriedade (aquisicdo e perda). Condominio. Direitos reais sobre
coisas alheias (direitos de uso, gozo e fruicio; direitos de garantia). Direitos reais
de aquisicdo.

DIREITO PENAL III
Crimes em espécie: crimes de perigo; crimes contra a honra; crimes contra o
patriménio; crimes contra a fé piblica; crimes contra a administracio. Leis
Penais extravagantes.

DIREITO PROCESSUAL CIVIL I
O Processo e o Procedimento. O Processo de Conhecimento. Recursos. Processos
nos tribunais.

DIREITO PROCESSUAL CONSTITUCIONAL

A garantia constitucional do direito de acdo. O devido processo legal e os
“remédios” constitucionais ou “agdes de cidadania”. Instrumentos processuais-
constitucionais consagrados na Constituigio de 1988 voltados & protegdo e a
concretizagao dos direitos fundamentais.

LABORATORIO DE PRATICA JURIDICA I

Trabalhos simulados orientados de pratica juridica civil (forense e ndo forense);
andlise de autos findos; no¢des sobre exercicio profissional dos diversos
operadores na drea civel

METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA
O trabalho cientifico. O método cientifico. Requisitos. O plano de trabalho. A
utilizagdo da bibliografia. A experimentagio.

LABORATORIO DE PRATICA JURIDICA 11

Aplicacao pratica dos conceitos e institutos de direito processual analisados no
curso de Processo Civil e em outras disciplinas, a partir de casos concretos e
sitnacGes-problema em que os alunos tenham que definir estratégias processuais,
argumentos e teses juridicas, realizar escolhas e tomar decisées, assumindo o
advogado o papel de solucionador de problemas, no ambiente judicial
e extrajudicial de solucio de conflitos

DIREITO CIVIL V - DIREITO DE FAMILIA E DIREITO DAS SUCESSOES
A familia como realidade sociolégica e sua contemplacao pelo Direito. O

casamento e a sociedade conjugal. Outras formas de constituicdo da familia. Os

regimes de bens. A dissolucdo da sociedade conjugal. O divércio. Concubinato e
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unifio estivel. Direito das sucessdes. Capacidade sucesséria. Sucessiio legitima e
Sucessdao testamentdria. A ordem da vocagao hereditiria. O direito de
representagdo. Testamento. Requisitos de validade. A execugdo das disposi¢des
testamentdrias.

SERVICO DE ASSITENCIA JUDICIARIA 1

A disciplina tem a finalidade de propiciar o contato do académico com a
realidade forense. Pritica real, no atendimento da populacio e ajuizamento de
acoes.

DIREITO DO TRABALHO I

Nogao geral do Direito do Trabalho. Contrato de trabalho. Duragdo do trabalho.
Remuneracio e salirio. Tutela especial do trabalho. Extingdo do contrato de
trabalho. Organizacio sindical brasileira.

DIREITO PROCESSUAL CIVIL I

Processo cautelar. Processo de execugao. Procedimentos especiais.

DIREITO PROCESSUAL PENAL I

Introducao a disciplina. Inquérito policial. A¢ao penal. Jurisdi¢ao e competéncia.
Sujeitos processuais. Prisfio, liberdade provisoria e fianca. Sentenca. Processos
em espécie. Nulidades. Recursos em geral. Execucio. Reabilitagio.

DIREITO EMPRESARIAL I

Cogita da regulamentacio legal das atividades econdmicas, organizadas para a
produgdo ou a circulacio de bens ou servigos, desenvolvidas por agentes
primirios. Ou seja, das relagbes juridicas negociais privadas e dos sujeitos de
direito, a saber: o empresdrio ¢ a sociedade empresdria, provendo operador do
direito nas questdes que dai emergem.

DIREITO EMPRESARIAL 11

Compreende o estudo do Direito Empresarial e do Direito Cambidrio.

Aborda os aspectos relevantes da Sociedade Andnima a luz da legislagio vigente,
bem como, nogdes do Mercado de Capitais e, ainda, a Teoria Geral dos Titulos
de Crédito com analise das suas principais espécies.

DIREITO TRIBUTARIO

O Estado e o poder de tributar. Propedéutica do Direito Tributdirio. Fontes do
Direito Tributdrio. Sistema Tributdrio Nacional. Principios constitucionais do
Direito Tributério. Vigéncia, aplicacio, interpretacio e integracio da Legislacio
Tributaria. Obrigagio Tributdria. Crédito Tributdrio. [Ilicito Tributdrio.
Administragio. Tributos - género e espécies. Competéncia tributdria da Unido
dos Estados e dos Municipios. Processo Administrativo Tributdrio. Processo
Judicial Tributario.
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DIREITO INTERNACIONAL PRIVADO

Introducao. Conflitos de Lei no espago. Fontes. Aspectos historicos. Elementos
Técnicos Conflituais. Aplicagio do Direito Estrangeiro. Excecio a eficdcia e
aplicagdo do Direito Estrangeiro. Outros grandes principios. Nacionalidade.
Condicao Juridica do estrangeiro. Generalidades. Contratos Internacionais. Da

eficicia da sentenga estrangeira.

DIREITO PROCESSUAL PENAL I

Estudo programitico do processo penal brasileiro, desde seus principios fundamentais,
assentados na Constituigdo Federal, até os incidentes relativos 4 execucio das penas,
especialmente a privativa de liberdade.

DIREITO DO TRABALHO 11

Direito Judicidrio do Trabalho. Acdes trabalhistas: individuais, coletivas e de
cumprimento. Exce¢des. Nulidades processuais. Recursos. Execugio trabalhista.
Procedimentos especiais.

ETICA (GERAL E JURIDICA)

O eticismo em geral. Etica e Moral. A relatividade histérica dos padrdes éticos e
seu condicionamento ideoldgico. A ética natural e o jusnaturalismo. A ética legal
e o juspositivismo. Etica social liberal. Etica social marxista, Max Weber e Marx.
A ética juridica positivada no Brasil. O Cédigo Profissional de Etica.

SERVICO DE ASSISTENCIA JUDICIARIA 11

A disciplina tem a finalidade de propiciar o contato do académico com a
realidade forense. Pratica real, no atendimento da populacio e ajuizamento de
agdes.

DIREITO PREVIDENCIARIO

Historia da previdéncia social. Principais sistemas previdencidrios. Conceito de
Direito Previdencidrio. Segurados. Dependentes. Prestagdes e beneficios
previdenciarios. Prescrigdo. Custeio. Previdéncia Social no Brasil. Acidente do
trabalho e enfermidade profissional.

DIREITO DA INTEGRACAO
A integracdo entre os povos. A experiéncia integracionista. Mercosul, Nafta e
Comunidade Européia. Moeda comum e diversidade social e cultural. Problemas.

DIREITO MUNICIPAL

O Municipio como unidade da Federagdo. O peculiar interesse do Municipio
como reserva de competéncia. O plano diretor do Municipio. Legislacio
Municipal.



DIREITO AGRARIO
Nogoes histdricas. Conceito. Posicao no direito positivo. Caracteristicas
fundamentais. A propriedade rural e sua funcio social. Contratos agrarios.

DIREITO DOS TRATADOS

Atos internacionais:;Tribunal Penal Internacional: Acordo quadro MERCOSUL e
Unido Européia; A cldusula democritica no MERCOSUL e na Unido Européia;
A Area de Livre Comércio das Américas (ALCA); A Organizagio dos Estados
Americanos (OEA); Modos de solugio das controvérsias no MERCOSUL e na
Unido Européia; A Organizacio Mundial do Comércio; Direito Humanitério;

RESPONSABILIDADE CIVIL

Responsabilidade. Responsabilidade Extracontratual Subjetiva, Pressupostos,
Responsabilidade Por Fato De Terceiro, Responsabilidade Pelo Fato Das Coisas,
Responsabilidade Extracontratual Objetiva

INFORMATICA JURIDICA

Conceitos Basicos em Informdtica., Sistemas Operacionais, Internet e E-Mail,
Nogoes Gerais, Termos Técnicos e Equipamentos, Impacto da Moderna
Tecnologia na Sociedade Moderna e Perspectivas do  Desenvolvimento da
Informética Juridica, Utilizagao do Computador nas Atividades Juridicas, Ensino
a Distincia, Bases de Dados Juridicos.Sistemas Informatizados de
Jurisprudéncia, Inteligéncia Artificial e Sistemas Especialistas, Estudo da
Legislagio Referente a Informatica.

DIREITO DO CONSUMIDOR

Nogdes gerais sobre o direito do consumidor. A relago juridica de consumo a
partir do Cédigo de Defesa do Consumidor. A politica nacional de relagdes de
consumo e os principios juridicos informatives da protecio ao consumidor. Os
direitos bdsicos do consumidor. A protecdo a satide e seguranca do consumidor a
partir da obrigacio de informar. A responsabilidade civil nas relagbes de
consumo. A decadéncia e a prescri¢io no Cédigo de Defesa do Consumidor. A
desconsideracao da personalidade juridica da empresa. As préticas comerciais no
Cédigo de Defesa do Consumidor. A prote¢io contratual no Cédigo de Defesa do
Consumidor. As sangdes administrativas no Codigo de Defesa do Consumidor. A
defesa do consumidor em juizo.

BIOETICA E BIODIREITO

Bioética Aspectos Histéricos e Conceituais, Jurisdicizagdo da Bioética,
Dignidade Humana e Estado Democratico de Direito, Protecao a Vida Humana,
Direito de Nascer e Aborto, Bioética da Vida Intra Uterina, Direitos do Embrido
e do Nascituro, Aspectos Fricos e Legais do Controle de Natalidade, Doenga
Mental Etica E Direito, Dst — Aids Bioética e Biodireito, Morte Encefélica —
Transplante de Or‘gﬁas: Legislacao e Etica, Morrer com Dignidade — Eutandsia —
Distandsia — Ortotanasia, Experimentacio com Seres Humanos, Engenharia
Genética — Projeto, Principais Tdpicos de Bioética E Biodireito
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DIREITOS HUMANOS

Estudo a construgdo histérica conceitual dos direitos humanos, a organizacio e
funcionamento do Estado Democrdtico de Direito; Direitos fundamentais no
constitucionalismo brasileiro, a protecao e defesa institucional dos direitos
humanos, a cidadania emergente e mecanismo de democracia participativa na
experiéncia Latino americana e a educagdo em direitos humanos como uma
pratica transformadora.

MEDICINA LEGAL
Correlagdo dos principais assuntos médicos com as dreas penal, civil e trabalhista

DIREITO AMBIENTAL

Principios Fundamentais do Direito Ambiental. Direito Ambiental Internacional.
Responsabilidade Internacional por dano ao meio Ambiente. Sistema Nacional
do Meio Ambiente. Desenvolvimento Sustentdvel. Responsabilidade Civil,
Criminal ¢ os meios processuais para defesa do Meio Ambiente. Areas de
Preservacao Permanente: Floresta e Fauna, o pampa gaicho.A questao sdcio-
laboral e o Meio Ambiente. Tombamento: instrumento juridico de protegio do
patriménio natural e cultural.

RELACOES INTERNACIONAIS
Histdrico das Relagdes Internacionais. Conceitos e Teoria das Relagdes I. Sujeito
das Relagdes Internacionais. Globalizagio e Regionalizacdo. O Brasil e as
Relagoes Internacionais Mundiais.

LEGISLACAO ESPECIAL PENAL

Estudos a cerca das principais infragGes penais e dos sistemas conceituais de
Direito Penal e Processual Penal definidos e abstraidos das leis especiais em
vigor.

ROTINAS TRABALHISTAS

Inicial Trabalhista (rito ordindrio-sumarissimo), Contestagao Trabalhista,
Audiéncia Simulada, Recurso Ordindrio, Agravo de Instrumento, Recurso de
Revista, Agravo Regimental, Agravo(Inominado), Embargos de Divergéncia,
Embargos Infringentes, Execugao, Impugnacao e Embargos a Liquidagao,
Embargos a Penhora, Agravo de Peticao, Embargos de Terceiros, Embargos de
Arrematagio, Embargos de Adjudicagio.

LIBRAS I

Uma introdu¢io & Lingua de Sinais, uma comunicagfio visual, com sua
gramdtica. Alfabeto manual. Didlogos com estruturas afirmativas, negativas e
interrogativas. Expressdes de quantificagdo e intensidade - adjetivagio.
Descrigao. Narrativa bésica.
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CRIMINOLOGIA

Estudo e caracterizagao da Criminologia como ciéncia empirica e
interdisciplinar, voltado ao estudo dos contextos antropoldgicos, sociais e
juridicos do crime. Compreensio da co-responsabilidade social na eclosdo do
crime e dos mecanismos de dissuas@o e prevengao dos ilicitos penais.

PROCESSO ELETRONICO

Realidade da informagdo judicial. Processo Eletrdnico como instrumento de
celeridade e economicidade processuais. Espécies de processo e de procedimento
eletrénicos. Redacio de pecas no meio eletrénico.

REGULAMENTO DO NUCLEO FLEXIVEL DO CURRICULO DO
CURSO DE GRADUACAO EM DIREITO

O presente Regulamento normatiza o oferecimento, a matricula, o
aproveitamento e a validacio das disciplinas optativas e atividades
complementares que compdem o niicleo flexivel do curriculo pleno do Curso de
Graduagao em Direito, cujo integral cumprimento € indispensavel para a colagdo
de grau.

I —Das disposicdes preliminares

Art. 1° O nicleo flexivel do curriculo do Curso de Graduagao em direito
compde-se de:

I- Disciplinas optativas especificas do curso de graduagio;
11- Atividades complementares de ensino, pesquisa, extensio e estigios,
definidas no curriculo pleno.

Art. 2° O objetivo geral das disciplinas optativas e atividades complementares é
o de flexibilizar o curriculo pleno do curso de Graduacio em Direito e propiciar
aos alunos a possibilidade de aprofundamento temadtico e interdisciplinar.

IT —Das disciplinas optativas
Art. 3" As disciplinas optativas especificas do Curso de Graduacdo em Direito

sao criadas pelo Colegiado do Curso mediante proposta de Departamento e
compdem o curriculo pleno do curso em um total minimo de 60 horas-aula.
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§ 1% As disciplinas optativas serdo oferecidas anualmente (em nimero suficiente
para que os alunos cumpram a carga hordria exigida), conforme a demanda e a
disponibilidade do corpo docente, devendo sempre ser oferecidos em niimero nio
inferior a duas disciplinas por ano.

§ 2" As disciplinas optativas especificas do curso de graduagao, poderao ser
oferecidas em cada um dos turnos em que o curso funciona regularmente, ou em
turno no qual o curso nio funcione regularmente, dependendo, neste caso da
disponibilidade do corpo docente e do espago fisico disponivel.

Art. 4° As disciplinas optativas podem ser cursadas em qualquer fase do curso,
desde que cumpridos os pré-requisitos. O aluno até o final do curso devera ter
cursado, no minimo, uma disciplina optativa.

III- Das atividades complementares

Art. 5° As atividades complementares curriculares seriio disciplinas nos anexos a
este regulamento que estabelecem a sua pontuacio e critério de aproveitamento.

Art. 6° A carga hordria das atividades complementares (200 horas no minimo)
deverd preferencialmente, ser distribuida ao longo do curso e ndo poderd ser
preenchida com um s6 tipo de atividade.

Art. 7° As atividades abrangidas pelo Anexo I, quando promovidas pela
Faculdade de Direito da UFPel, ou por ela referendado, serdo computados como
atividades complementares, respeitada a carga hordria maxima fixada.

Art. 8° A validagdo de disciplinas extracurriculares freqiientadas em outras
institui¢Ges de Ensino Superior depende de avaliagio do Colegiado de Curso.

Art. 9° Caberd ao Colegiado do Curso divulgar junto ao corpo discente, ao infcio
de cada ano letivo, o calendario das atividades complementares previamente
aprovado.

§ tnico  As atividades complementares serio organizadas pelo Colegiado de
Curso com o auxilio dos Departamentos.

Art, 10 E de exclusiva responsabilidade do aluno:

I- O preenchimento da carga hordria minima de atividades complementares,
através de atividades de sua escolha, respeitadas as disposigoes deste
regulamento.

11- A adequada comprovacio das atividades realizadas através de
documentagio idonea, que serd arquivada, em pasta individual na Secretaria da
Faculdade ficando sujeita a fiscalizacao do Colegiado de Curso.

III- A apresentacgiio de relatdrio final de atividades a apreciacio do Colegiado
de Curso, para fins de registros e inclusdo no histérico escolar.
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Art. 11 Os casos omissos serao resolvidos pelo Colegiado de Curso.

ANEXO I

MONITORIA

Até 100 Horas por ano, e no total

DISCIPLINAS OPTATIVAS

S6 poderd aproveitar como atividades
complementares a partir da  segunda
optativa cursada, aproveitando a carga
horaria da disciplina, até o limite de 100
horas no total

ESTAGIOS JUNTO A ORGAQ DO
PODER JUDICIARIO,
PROCURADORIAS E MINISTERIO

PUBLICO

Até 60 horas por estigio, considerando
que a duragio minima seja de 4 meses.
Até o miximo de 4 semestres.

PALESTRAS

Duas horas por cada palestra até o
méximo de 50 horas.

PARTICIPACAO EM EVENTOS

Local Pelotas: 4 horas por cada dia, com

JURIDICOS: SEMID}ARIOS. acréscimo de 3 horas por trabalho

COMGRESSOS, CONFERENCIAS, | apresentado.

CURSOS DE ATUALIZACAO, : < s

orcxA “DEEstupos, | Fo de Feltes 5 b o i com

ENCUNIEGS HNACTONATS; apresentado. Até 20 horasp ; t

SEMANAS ACADEMICAS o % St
até o total de 100) horas.

ATIVIDADES CULTURAIS | Até 2 horas por cada atividade, até o

APROVADAS PELO COLEGIADO
DE CURSO

limite de 12 horas, no total.

ATIVIDADES DE EXTENSAQ

Até 80 horas por ano e no limite de 120
horas, no cémputo geral.

ATIVIDADE DE PESQUISA E
INICIACAO CIENTIFICA

Até 60 horas por ano, no limite de 100
horas, cOmputo geral.

TRABALHOS PUBLICADOS

L5 horas para cada publicacdo, até um
total de 60 horas.
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SERVIDORES DO PODER
JUDICTARIO, PROCURADORIAS E
MINISTERIO PUBLICO

Até 60 horas, desde que preenchidos os
requisitos exigidos pelo Colegiado do

Curso.

CURSOS LIVRES
INFORMATICA E IDIOMAS

Até 80 horas de limite miximo da carga
horaria.

MODULOS TEMATICOS

Até 80 horas de limite maximo da carga
hordria.

ANEXO IT
ATIVIDADE APROVEITAMENTO
MONITORIAS O  aproveitamento dependera do

relatério do professor orientador.
Deverid constar no histérico escolar a
atividade, o nome da disciplina objeto
da monitoria e a carga hordria

consignada.

DISCIPLINAS DE
CURSOS

OUTROS

Consignagio integral da carga hordria
constante do anexo I, condicionada a
aprovagdo do aluno na disciplina.

DISCIPLINAS OPTATIVAS

Consignagao integral da carga hordria
constante do Anexo I, condicionada a
aprovagao do aluno na disciplina.

ESTAGIOS Aproveitamento da carga horaria a
critério do Colegiado de Curso,
mediante relatério  fornecido pelo
Orgéo onde se desenvolveu o estigio.

PALESTRAS Aproveitamento mediante

comprovagio através de certificado.

PAR:I‘[C]PAC_!AO EM EVENTOS
JURIDICOS

Aproveitamento da carga hordrio
mediante apresentagido de certificado
comprovatdrio da freqiiéncia e do tipo
de participagdo e de relatdrio
circunstanciado  apresentado  pelo
aluno.
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ATIVIDADES CULTURAIS

Aproveitamento da carga hordrio,
desde que a atividade tenha sido
previamente validada pelo Colegiado
do Curso,

ATIVIDADE DE EXTENSAO

Aproveitamento da carga hordria
mediante apresentacdo de relatorio do
professor orientador da atividade
desenvolvida.

ATIVIDADE DE PESQUISA E
INICTACAO CIENTIFICA

Aproveitamento da carga hordria
mediante relatério de desempenho feito
pelo professor orientador, responsivel
pela atividade.

TRABALHOS PUBLICADOS

Aproveitamento da carga horiria
mediante apresentacdo do trabalho ja
publicado, que serd avaliado pelo
Colegiado de Curso.

SERVIDORES DO PODER
JUDICTARIO, PROCURADORES E
MINISTERIO PUBLICO

Aproveitamento da carga hordria
dependerda do preenchimento dos
requisitos aprovados pelo Colegiado.

CURSOS LIVRES
INFORMATICA E IDIOMAS

Aproveitamento mediante certificado.

MODULOS TEMATICOS

Aproveitamento mediante certificado.
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ANEXO E — CURRICULO DO CURSO DE DIREITO, VIGENTE DESDE 2019

o1

TNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE DIREITO
COLEGIADO DE CURSO

CTURS0O: DIREITO ( Reconhecido pelo Decreto n°792 de 04/05/1936, publicado no Didvio Oficial de 06705/1936)

CURRICULO VIGENTE A PARTIR DE 2019
40 CREDITOS POR ANO DE DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

FL. N7
AND COD. MSCIPLINAS TE |EX|PR[TOTALTOTAL PRE-REQUISITO (S5)
CH | R COMGO (8)
1" | 4830008 | HISTORIA DAS INSTITUICOES TURIDICAS 08 |0 | D J20 | 08
(4830020 | INTRODUCAO AO DIREITO og (0| 0| 120 | 0%
06560056 | TEORLA DO ESTADO, POLITICA E DIREITO o4 lolol| so | o4
D6SH005T | SOCIOLOGIA TURIDICA 04 (0| 0| 60 o4
07410001 | PSICOLOGIA JURIDIC A 04 (0| 0] 60 | D4
10760024 | DIREITO E ECONDMIA 08 [0 |0]| 120 | 0f
10910009 | ANTROPOLOGLA JURIDICA 04 |0 (0| 60 04
2* . .msmoog-;miﬁom‘lll (parte geral) ug_ I 0 i ? . |20“ - mg_ :JNTEGRAI_]ZAE_‘ADDQA.‘IUA.\ITEBIER
4820007 | DIREITO PENAL I (parte geral) o8 [0 | 0] 120 | 08 |COMAPROVACAD, EXCETUADAS AS
4830009 | FILOSOFIA GERAL E JURIDICA 08 | 0| 0| 120 | 08 |HIPOTESES DE DEPENDENCIAS
4830015 | DIREITO CONSTITUCIONAL 12(0| 0] 180 12
(4830018 | DIREITO FINANCEIRD) 04 [0 |0 ] 60 | 04
3° | 4810005 | TEORIA GERAL DO PROCESSO 04 (0| 0] 60 04
M4E10010 | IREITO CTVIL 11 {obrigagies ¢ contratos) 08 (0|0 120 08 |INTEGRALIZACAO DO ANO ANTERIOR
04820013 | DIREITO PENALIT (teoria da pena) 0B |0 |0 120 | 08 |COMAPROVACAO, EXCETUADAS AS
(4830006 | DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO 08 [0 | 0] 120 08 |HIPOTESES DE DEPENDENCIAS
(4830010 | HERMENEUTIC A TURIDIC A 04 (00| 60 04
04830016 | DIREITO ADMINISTRATIVO 08 ]0]0]120] 08
CURSO: DMREITO
CURRICULO VIGENTE A PARTIR DE 2019
40 CREDITOS POR ANO DE DISCIPLINAS OBRIGATORIAS FL.N" 02
AND cOn. DISCIPLINAS TE [EX| PR [TOTALTOTAL PRE REQUISITO (S)
CH CR CODIGO (5)
4 | 04810006 | DIREITO PROCESSUAL CIVIL 1 08 (ofof 120 08
(MB10008 [ESTAGIO |- LABORATORIO DE PRATICA JURIDICA 1 00 |0 08[ 120 | 08
04810011 |DIREITO CIVIL I {contrates em cspexic) 08 | 0] 0] 120 08 |INTEGRALIZACAO DO ANO ANTERIOR
(4810012 |DIREITO CIVIL IV (direitos renish 08 |O| 0] 120 08 |COMAPROVACAQ, EXCETUADAS AS
04820000 | DIREITO PENAL 111 {crimes emn espéeie) 08 | 0| 0] 120 | 08 [HIPOTESES DE DEPENDENCIAS
04830011 [METODOLOGIA DA PESQUISA o4 |0fo] 60 | 04
04830022 | DIREITO PROCESSUAL CONSTITUCIONAL dloflo]| 60 | 04
5 | 04810003 | DIREITO EMPRESARIAL 1 (parte geral e socied ) 08 |0| 0] 120 08 |INTEGRALIZACAO DO ANO ANTERIOR
04810007 | DIREITO PROCESSUAL CIVIL 11 08 | 0| 0] 120 | 08 |COMAPROVACAQ, EXCETUADAS AS
4810013 | DIREITO CIVIL V' (dir. de flin, e dir dis suc ) 08 (0| 0] 120 08 | HIPOTESES DE DEPENDENCIAS
(MB10017 | ESTAGIO I - LABORATORIO DE PRATICA JURIDICA T 00 | 0|04 60 04
04810018 | ESTAGIO I — SERVICO DE ASSISTENCLA JUDICIARIA 1 00 | 0 (04 60
04820005 | DIREITO DO TRABALHO [ (dir, mdividual ¢ col.) os|olol| 120 o8
(4820006 | DIREITO PROCESSUAL PENAL 1 08 [0 [ 0] 120 | o8
6* | 4810004 | DIREITO EMPRESARIAL 11 (tit decré fal econc.) 08 |0 | 0] 120 08 |INTEGRALIZACAO DO ANO ANTERIOR
(4810019 [ ESTAGIO I - SERVICO DE ASSISTENCIA JUDICIARIATL [ 00 | O |04 ] 60 04 | COM APROVACAD, EXCETUADAS AS
04820004 | DIRETTO PROCESSITAL PENALTT o4 (0|0 60 04 |HIPOTESES DE DEFENDENCTAS
04820012 | DIREITO DO TRABALHO 11 oalolo] en | o4
(4830007 | DIREITO INTERNACIONAL PRIVADO o8 [0 |0 120 | o8
04830012 [ETICA (geral e juridica) o4 (0|0 60 04
04830017 | DIREITO TRIBUTARIO 08 |0 [0] 120 08




CURSO: DIREITO
CURRICULO VIGENTE A PARTIR DE 2019
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40 CREDITOS POR ANO DE DISCIPLINAS OBRIGATORIAS FLN® 03
ANO con. DISCIPLINAS TE |EX | PR TOTALTOTAL PRE-REQUISITO (5)
CH | CR CODIGO (S)
ATIVIDADES COMPLEMENTARES
4810001 | SEMINARIOS, PESQUISAS, MONITORIAS, ETC, - - 200 [ w0
DISCIPLINAS OFTATIVAS
|| 04310014 |RESPONSABILIDADE CIVIL o 0|0 & 04| 04810009 - DIREITO CIVIL 1
| 04810015 | DIREITO AGRARID ™ 0|0 6 04| 04810010 - DIREITO CIVIL 1T
04810016 | DIREITO DO CONSUMIDOR ™ 0|0 60 04 | 04310009-0 CIVIL L 04810010 D CTVIL 01, 0480016-
L ADM | 0483001 5-D CONSTITUCTONAL 04810005 - TGP
| 04810020 | PROCESSO ELE TRONICO o 0|0 & 04 | HEINGADTO PROC CIVILT, (-EI001 1 DT0 COVILOL
04510012070 CTVIL IV, 8820009070 FENAL
143001 1- METODOLOGLA DA PESQUTSA,
L (483000 2070 PROCESSUAL CONSTITUCIONAL
04820003 | ROTINAS TRABALHISTAS o [0 ][0 60 B
| 04820008 _| DIRETTO_PREVIDENCIARIO M 0|0 60 04| 04820005 - DIRETTO DO TRABALHO 1
| | 04320010 | MEDICINA LEGAL 06 | 0| 0| 130 | 06 04820009 - DIREITO PENAL Il
| 04520011 | BIOETICA E BIODIREITO ™00 6 04 | 04820009 - DIREITO PENAL Il
| 04820014_| CRIMINOLOGLA ™ oo 6 04
[ 04830001 | DIREITOS HUMANOS o (0 |0 |60 04
04530003 | DIREITO AMBIENTAL ™[00 & 04 | (4E10005-T G P D43L0016-DT0 CTVL 0
04820013 DTO. PENAL I1, 04510006 DT0, INT. PUBLICO,
00IOHERMENELTICA IUR  04220016-DT0
| ADMINISTRATIVO
i 04830004 | RELACOES INTERNACIONAIS ™ 00| 6 | 04
| 04320001 | LEGISLACAQ ESPECIAL PENAL o (00| & 04 | 04820007 -DIRETTO PENAL I, D4520013 —DTO,
1 o |olo 130 04 |PENAL I, 04520000 DIREITO PENAL I
04830013 | DIREITO DA INTEGRACAO @™ 0|0 & 04| 04630006 - DIREITO INT. PUBLICO
[ 04830014 | DIREITO MUNICIFAL ™ 0|0 & 04| (ME20016 — DIREITO ADMINISTRATIVO
04830019 | INFORMATICA TURIDICA 8 | 0|0 120 08
[ 04830021 | DIREITO DOS TRATADOS ™ 0|0 60 04
] 04820018 | DIREITO EXECUCAD PENAL ™ 00| & 04| 04520007-Ditelts Peuial 1 & 04820013 Diseito Peral 11
[ 04830037 | DIREITO ELEITORAL ™ 0|6 & 04
| 0000084 |TTRRAST ™ 00| & 04
04320015 | DIREITO DAS MINORIAS 4 [0[0] e 04| 04820009-DIREITO. FENAL I
04320016 | DIREITO SINDICAL E COLETIVO o |00 & 04
04330024 | ARTE E CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO JURIDICO o |00 &0 04
04320017 | ARTE E REPRES. SOBRE O CRIME, CONTROLE E o [o]o]| & 04
PUNICAO
04330025 | DIREITO E FASCISMD o4 |00 e 04
(4830026 | TEORIA DA CONSTITUICAQ o4 [0 [0o]| & 04 | 06560056- TEPD.
04330027 | TEORLA DA JUSTICA ™ oo & 04
04330028 | HISTORLA DO PENSAMENTO POLITICO-ESTATAL o [o]o]| & 04 | 06560056-T EPD.
04330029 | TEORLA METODOLOGICA DO DIREITO M |0|0| 6 04 | 04830020-INTRODUCAO AO DIREITO
(48 3000%-FILOSOFLA GERAL E JURIDICA
(4830008-HIST. DAS INST. JURIDICAS
(483001 0-HERMENEUTICA TURIDICA
04230030 | TEORLA DO ESTADO DE DIREITO CONTEMPORANED o |00 0483001 5-DIREITO CONSTITUCIONAL
04830031 | JURISPRUDENCLA DOS DTOS. FUNDAMENTAIS DO STF o o0 0483001 -DIREITO CONSTITUCIONAL
04330032 | PRATICA DE DIREITO FUBLICO o [0]0 0483001 5-DIREITO CONSTITUCIONAL
(483001 6-DIREITO ADMINISTRATIVO
(M830022-DTO. PROC. CONSTITUCIONAL
04530033 | DIREITO ADMINISTRATIVO ESPECIAL o [0 [0 e 04| 0483001 6-DIREITO ADMINISTRATIVO
(4330034 | PEDAGOGIA JURIDICA: PRATICAS INOVADORAS NO ™ | 0| 0| &0 04
ENSING DO DIREITO
04830036 15 A EMPIRICA EM DIREITO 0o 60 04
DHSCTLINAS ORRIGAT k) m‘;“;ﬁi;n mnw =i
ATIVIDADES COMPLEMENT,
mcnuwuwmﬂuwsammtmm snh-h
TOTAL GRRAL HO MIMING SERA 3900 horw / 4668 Biavils
ORSERVACAO:

30 das di

P Y

1, Pré-requisito; acesso a0 ano segninte da grade, com ap)

2. Reprovagho nus disciplines em dependéncin, obsin o

o

dependéncia) em que reproven.

10 ano anterior, excetuada a hipitese de dependéncia, ou
seja mswmkmmhmmwe, com A dependéu:n em 02 (duaa] reprovagies com Tequéncia em mime diverso.

do curso. Devendo o aluno cursar no ano seguinle somente as disciplinns  (em

3, Em caso de nova reprovacio nas disciplines que cursou de forma isolada, acarets a exclusdo do aluno por jubilamento,
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ANEXO F — DIREITO DAS MINORIAS — PORTAL INSTITUCIONAL UFPEL

004 1748 DIREITO DAS MNORIAS | LFPsl

PORTAL INSTITUCIONAL UFPEL

DIREITO DAS MINORIAS

COOIGD

0820020

CARGA HORARIA

68 horas

TIFO DE ATMIDADE
DISCIPLINA
PERIODICIDADE

Anual

MODALIDADE
PRESENCIAL

UNCADE RESPONSAVEL
Segundo Departamento
TARGA HORARIA TEORICA

2

FREUENCIA APROVACAD
75%

CARGA HORARIA DBRIGATORIA
2

CREDITOS
2
NOTA MEDIA APROVACAD
B
I ulpal sy 1w
QRADRA, 1748 DIRETTO DAS MNORIAS | UFPol
= Emanta
( do de itos, carac como de leis direclonadas a minorias socials no ordenamento juridico brasileiro, a partir da
analise critica. Andlise de leis que busq a protecéo de direitos idos ap de balxa renda, | com deficiéncla,

criangas e adolescentes, mulheres, idosos, povos indig d idade sexual, refugs minorias étnicas e raclais, outras minorias.

+ Objetivos

4+ Contewds Programatico

= Bibliografia

Pégina gerada em 02/10/2024 17:44:54 (consulta levou 0.070395s)

Universidade Federal de Pelotas
Superintendéncia de Gestdo de Ti logia da Infi gao e C icagd
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ANEXO G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisadora responsavel: Natalia Ferreira da Cunha
Instituigao: Universidade Federal de Pelotas
Telefone: 53 981202756

A partir deste Termo de Consentimento estou sendo convidado(a) a participar voluntariamente
do estudo “Justica curricular: os esiudanies com deficiéncia e a acessibilidade curricular
Srente as politicas educativas de curse de graduacio em Direifo”, que se constiiui como
projeto de tese apresentado ao Programa de Pés-Graduagio em Educagdo, nivel de doutorado,
da Universidade Federal de Pelotas.

Este projeto tem como objetivo compreender como o curse de graduacfio em direito da
Universidade Federal de Pelotas elabora seu curriculo. visando garantir a justica e a
acessibilidade curricular aos estudantes com deficiéncia, razio pela qual a participagéo destes
estudantes se torna fundamental.

Sobre os procedimentos, fui informado (a) de que o objetivo geral serd de compreender
como o curso de gradua¢do em Direito da Universidade Federal de Pelotas elabora seu
curricule, visando garantir a justica e a acessibilidade curricular aos estudantes com deficiéncia.
Eston ciente de que a minha participacdo envolvera participar do grupo de discussio
(conversa) sobre a tematica do estudo bem como da producae de imagens sobre
acessibilidade a serem analisadas no dmbite da pesquisa,

Quanto aos riscos e possiveis reacdes, a pesquisa nao expde seus participantes a riscos.
Ainda assim. fui informado (a) de que a qualquer momento posso livremente me retirar e deixar
de participar do estudo.

Sobre os beneficios. o estudo é de extrema relevancia para a sociedade e a comunidade
académica, uma vez que aborda a temadtica de direitos sociais constitucionalmente garantidos
aos cidadios. Para a Universidade. € wma pesquisa que revela aspectos curriculares que podem
contribuir na producdo dos curriculos dos cursos. considerando a acessibilidade e a justica
curricular.

Compreendo que minha participacio ¢ voluntaria e poderei intemompé-la a qualquer
momento e estou ciente que a minha identidade permanecera confidencial durante todas as
etapas do estudo.

Quanto as despesas. eu ndo terei que pagar por nenhum dos procedimentos. nem

receberel compensagdes financeiras,



CONSENTIMENTO: Recebi claras explicactes sobre o estudo. todas registradas neste
formuldrio de consentimento. As investigadoras do estudo responderam e responderdo. em
qualquer etapa do estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfacio.
Portanto, estou de acordo em participar do estudo. Este Formulario de Consentimento Pré-

Informado serd assinado por mim e arquivado na mstitnicio responsdvel pela pesquisa.

Nome do participante:
Identidade:

Assinatura: Data: / !

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a natureza,
objetivos. riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposicdo para perguntas e as
respondi em sua totalidade. O (a) participante compreenden minha explicacdo e aceitow. sem
imposigdes, assinar este consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o material
coletado para a publicagio de relatorios e artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o
participante tiver alguma divida ou preocupagio sobre ¢ estudo pode entrar em contato através
do meu enderego acima. Para outras consideragdes ou dividas sobre a ética da pesquisa. entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da FAMED da UFPel, localizado 4 Av Duque
de Caxias, 250, Pelotas/RS, telefone para contato: (53) 3310 1800.

Assinatura da pesquisadora responsavel:
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ANEXO H — RESOLUCAO N. 2, DE 19 DE ABRIL DE 2021

MINISTERIO DA EDUCACAO :
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 2, DE 19 DE ABRIL DE 2021 (*)!

Aliera o art. 5° da Resolugciao CNE/CES
n® 5/2018, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de

Graduagdo em Diveito.

O Presidente da Camara de Educagio Superior do Conselho Nacional de
Educaciio, no uso de suas atribuigoes legais, com fundamento no art. 9°, § 2° alinea “e”, da
Ler n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redacdo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de
novembro de 1995, na Resolucao CNE/CES n°® 5/2018 e no Parecer CNE/CES n® 757/2020,
homologado por Despacho do Senhor Ministro da Educagdo, publicado no Diario Oficial da
Unido, de 15 de abril de 2021, resolve:

Art. 1° O art. 5° da Resolugdo CNE/CES 1n° 5, de 17 de dezembro de 2018, que
nstitul as Diretrizes Cirriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito, passa a ter a
seguinte redagao:

“Art. 37 O curso de graduagdo em Direito, priovizande a interdisciplinaridade e a
articulacdo de saberes, deverd incluir no PPC, conteiidos e atividades que atendam ds
seguintes perspectivas formativas:

I - Formagdo geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos
Sfundamentais do Direito, em dialogo com as demais expressoes do conhecimento filosofico e
humanistico, das ciencias sociais e das novas tecnologias da informacio, abrangendo
estudos que, em atengdo ao PPC, envolvam saberes de outras areas formativas, tais como:
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e
Sociologia;

Il - Formacdo técnico-juridica, que abrange, além do enfoque dogmitico, o
conhecimento e a aplicagdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito,
de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados segundo a sua
evolugdo e aplicagdo das mudangas sociais, econémicas, politicas e culturais do Brasil e
suas relacdes inmternacionais, meluindo-se, necessaviamente, dentre outros condizentes com
o PPC, conteidos essenciais referentes ds dreas de Teoria do Direito, Direito
Constitucional, Direito Administrative, Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil,
Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional, Direito Processial;
Direito Previdenciario, Direito Financeiro, Direito Digital e Formas Consensuais de
Solucéo de Conflitos, e (NR}

I - Formacdo prdtico-profissional, que objetiva a integracdo enire a prdtica e os
contetidos teoricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas, especialmente nas
atividades relacionadas com a pratica juridica e o TC, além de abranger estudos referentes

! Resplucio CNE/CES 2/2021. Didrio Oficial da Uniao, Brasilia, 23 de abril de 2021, Secdo 1, p. 116.



ao letramento digital, prdticas remotas niediadas por tecnologias de informagdo e
comunicacdo. (NR)

§ 1° As atividades de cardter prdtico-profissional e a énfase na resolugdo de
problemas devem estar presenies, nos termos definidos no PPC, de modo transversal, em
todas as Irés perspectivas formativas.

$ 2% O PPC incluird as trés perspectivas formativas, considerados os dominios
estruturantes necessarios 4 formagdo juridica, aos problemas emergentes e
transdisciplinares e aos novos desafios de ensino e pesquisa que se estabelecam para a
Sformacdao pretendida.

$ 3° Tendo em vista a diversificacdo curricular, as IES poderdo introduzir no PPC
conteidos e componentes curriculares visando desenvolver conhecimentos de importancia
regional, nacional e internacional, bem como definir énfases em determinado(s) campo(s)
do Direito e articular novas competéncias e saberes necessdrios aos novos desafios que se
apresentem ao mundo do Direito, tais como: Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito
Esportivo, Direitos Humanos, Dirveito do Consumidor, Direito da Crianga e do Adoleseente,
Direito Agrario, Direito Cibernético e Direito Poriudrio.”

Art. 2° Esta Resolugdo entrara em vigor na data de 3 de maio de 2021.

JOAQUIM JOSE SOARES NETO

(*) Republicada por ter saido no DOU de 20/4/2021, Secdo 1, pagina 74, com mcorregao no
original
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