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1. INTRODUCAO

A preocupagdo com a formagdo inicial de educadores vem se
intensificando nos ultimos anos, a exemplo das discussdes na area de Ensino de
Quimica que vem sendo ponto das preocupacdes de pesquisadores. D’Avila et al.,
(2008), por exemplo, trazem reflexdes sobre o tema relacionado a formacéo
docente no ensino de Quimica, trazendo discussfes sobre questbes
epistemoldgicas na formacao inicial dos educadores. No curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), os educandos tem
oportunidade de desempenhar um papel ativo na aquisicdo de conhecimentos
vinculados com a formacgao profissional, analisando experimentos e propostas
didaticas, formulando questdes e procurando respostas a questdes que envolvem
a atuacao profissional e o contexto escolar, por meio de atividades que visam uma
conexdo entre a pratica e os conhecimentos dos campos pedagdgicos e
especificos da formacdo profissional, a exemplo do componente curricular de
Historia, Filosofia e Epistemologia da Ciéncia (UFPEL, 2017).

O componente curricular, juntamente com outras disciplinas de formacéo
profissional, as Praticas como Componente Curricular, assinala preocupa¢do com
as justificativas sobre o porqué, o que €, o como ensinar (UFPEL, 2013). Com vistas
a contribuir com as discussdes sobre o ensino de Quimica, este trabalho se
fundamenta em MORTIMER, MACHADO e ROMANELLI (2000), na compreenséo
de que os focos de interesse da Quimica contemplam o estudo sobre substancias
e materiais, com inter-relacdes que contemplam os vértices expressos no triangulo,
as propriedades, a constituicao e as transformacdes. Do ponto de vista didatico, no
ensino de Quimica, também cabe considerar a diferenciacdo dos trés eixos de
aspectos do conhecimento quimico, tendo uma relevancia na compreensado das
inter-relacbes entre: o fenomenoldgico, o tedrico e o0 representacional. Na
compreensao destes trés eixos, torna-se importante que o professor de Quimica
pense sobre questdes tedricas e praticas da docéncia, reconhecendo que as inter-
relagbes implicam em processos de ensino de conceitos que permeiam a escola.

Com base nos pressupostos apresentados, este trabalho objetiva trazer a
socializacéo dos principais resultados obtidos no desenvolvimento de uma proposta
de atividade que envolve reacdes de precipitacéo e formacéo de gas, desenvolvida
no componente curricular de Historia Filosofia e Epistemologia da Ciéncia do curso
de Licenciatura em Quimica da UFPel.

A pesquisa, recorte de agOes do Projeto “Planejamento e analise de
abordagens tedrico-metodoldgicas ao ensino de Ciéncias/Quimica: formacéo na e
com a pesquisa’, visa ilustrar e esclarecer aos licenciandos as compreensoes de e
sobre Ciéncias/Quimica, ao trabalhar uma abordagem de ensino de Quimica,
fundamentada em SCHNETZER, SILVA e SOUZA (2016) e em MORTIMER,
MACHADO e ROMANELLI (2000), que transita entre os trés niveis que envolvem
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os focos de interesse da Quimica e os aspectos do conhecimento quimico, por meio
de atividades experimentais que envolvem precipitacdo e formacgéo de gas. Isso
cientes de que a consciéncia sobre essas relacdes € fundamental para futuros
educadores de Quimica, em disciplinas, auxiliando na compreensdo das inter-
relaces dos vértices do triangulo, desejadas para ao pensar no ensino de Quimica.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho tem caréater qualitativo e foi planejado pensando acerca
da necessidade de discussfes sobre a especificidade da linguagem Quimica em
aulas voltadas a formacdo de professores, ao trabalhar o ensino de e sobre
Ciéncias/Quimica. Ou seja, busca-se fazer com que os licenciandos reflitam acerca
do papel docente em sala de aula, de propiciar atividades que busquem relacionar
0s aspectos fenomenoldgicos, representacionais e tedricos, além de fazer com que
os futuros professores percebam a importancia do professor neste processo de
apropriacdo da linguagem cientifica/quimica, por parte dos estudantes da educacédo
basica. A atividade que envolveu reacfes de precipitacdo e formacao de gas foi
adaptada e embasou-se na proposta didatica sugerida por SCHNETZER, SILVA e
SOUZA (2016), o qual articula a importancia de mediacfes pedagdgicas envolvidas
em praticas experimentais, com os focos de interesse da quimica, e segundo 0s
trés niveis do conhecimento quimico (fenomenoldgico, representacional e tedérico-
conceitual), que também s&o fundamentados em JOHNSTONE (1991) e
MORTIMER, MACHADO e ROMANELLI (2000).

A atividade foi planejada e desenvolvida com 16 graduandos do 2° semestre
do curso de Licenciatura em Quimica da UFPel, no componente curricular de
Historia Filosofia e Epistemologia da Ciéncia, com duracdo de 3 h/aula de 50
minutos. Deste modo, os graduandos se dividiram em 4 grupos, em que,
inicialmente, como modo de desenvolver discussdes sobre a proposta da atividade,
apresentou-se o roteiro da atividade, seu objetivo, e também foi feita uma leitura
inicial do mesmo, trazendo assim, uma explicacao clara e objetiva sobre a atividade.
Apoés os licenciandos se envolveram nas atividades experimentais relacionadas
com reacdes quimicas que envolvem a formacao de precipitado e a liberacéo de
gas e, com base em observacdes e discussfes nos grupos, e fizeram suas
anotacbes em um quadro, que visava identificar e articular a relagdo dos
experimentos com o0s trés niveis do conhecimento quimico. Em seguida, o
professor regente da disciplina trouxe problematizacdes, explicacdes e discussdes
sobre os fenbmenos observados e as articulagbes apresentadas pelos grupos. Na
sequéncia, o professor solicitou a representacdo, com o uso de massa de modelar,
da solvatagao, e com posterior problematizacao sobre limites das representacdes
construidas pelos grupos de estudantes.

Ao final das atividades, entregou-se aos sujeitos um questionario com
objetivo de buscar as compreensdes dos licenciandos frente as atividades
desenvolvidas, no intuito de fazer com que estes se coloquem no papel de futuros
professores de Quimica.

Os licenciandos foram codificados por “L1”, “L2”, e assim sucessivamente.
Os materiais empiricos foram analisados com base na Analise de Conteudo (AC),
0 qual segundo Moraes (1999) envolve entre outros elementos, a preparagao das
informagbes, a unitarizacdo ou transformacdo do conteudo em unidades,
categorizagdo ou classificacdo das unidades em categorias, a descricdo e a
interpretacao.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
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A partir da analise dos materiais empiricos emergiu a construcdo de uma
categoria intitulada “Importancia e o papel do professor em relacionar em sala de
aula os trés niveis do conhecimento quimico” (Quadro 1), que se refere as
compreensdes dos licenciandos com relacdo ao papel do professor de Quimica em
sala de aula. Cabe salientar que algumas problematizacdes discutidas sobre as
perguntas realizadas no questionario, como sobre o papel do educador como
mediador do conhecimento cientifico em ambito escolar e cotidiano e a relacao
entre sujeito e objeto do conhecimento, j& haviam sido trabalhados parcialmente no
componente curricular.

Quadro 1: Categoria e fragmentos representativos das unidades de significados
Categoria Fragmentos representativos de unidades de significado
“O professor faz com que os alunos evidenciem na pratica a
A importancia e | quimica acontecendo, e a partir dai consiga provar o que esta
o papel do acontecendo por tras das reacdes, através de suas teorias e
professor em | representacfes, relacionando-se assim 0 micro, macro e
relacionar em | submiscosoépico.” (L1).
sala de aula os | “E importante para o aluno n&o ficar apenas na teoria, ou
trés niveis do | apenas com o fendmeno, € importante para o aluno saber a
conhecimento |teoria que estd por trds do fendmeno estudado e como o
guimico representamos.” (L3).
“O professor tem um papel muito importante, pois ele vai ajudar
o aluno a relacionar a quimica com o seu dia a dia e ndo
apenas que ele saiba inumeras férmulas, decore reactes e
propriedades.” (L2).

Na resposta desenvolvida sobre a pergunta: Vocé acredita que relacionar
0s aspectos fenomenoldgicos, representacionais e tedricos, e fazer discussfes
como as desenvolvidas nas atividades, devem ser realizadas e/ou discutidas pelo
professor em sala de aula? Por que? (Pergunta 1), o licenciando (L1) aborda que a
acado do educador bem qualificado em sala de aula auxilia nas dificuldades dos
educandos quando se estuda a Quimica e, assim, por meio da correlacao dos
triangulos da Quimica: os focos de interesse da Quimica, juntamente, com
aspectos do conhecimento quimico. L1 expressa uma visdo empirista sobre a
Ciéncia que merece de problematizacdes, mas, a0 mesmo tempo, 0 argumento
valoriza a inter-relacdo entre os eixos da Quimica, em que o professor pode buscar
estratégias didaticas de mediar o conhecimento e trabalhar com obstaculos ao
acesso do conhecimento escolar dos estudantes (MALDANER, 2003).

No caso do licenciando L3, em resposta a Pergunta 1, percebeu-se a
valorizacdo do educador na mediacdo com o cotidiano do educando ao que foi
abordado em aula, a articulagéo entre “visivel” (macroscopico), o representacional,
e o tedrico, buscando essas analogias em sala de aula, possibilitando uma melhor
abordagem do tema proposto em sala de aula ao ensinar conhecimentos que tem
como base a quimica (SCHNETZLER, SILVA e SOUZA, 2016).

Através da pergunta: Qual a importancia do professor no processo de
apropriacado da linguagem cientifica/quimica, por parte dos estudantes? (Pergunta
2), L2 destaca que a importancia do professor na formacdo do educando é
essencial, visto que, além de ter dominio no conteudo a ser desenvolvido, suas
metodologias e técnicas de ensino de Quimica, o educador tem que ficar atendo
ao processo de formacédo continua dos educandos, para contribuir na formacao
cidadd dos mesmos. Ou seja, o professor pode contextualizar questbes do
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cotidiano desses estudantes, com conceitos que permeiam a disciplina de Quimica
(PAIXAO e CACHAPUZ, 2003).

Ao trabalhar no componente curricular com a inter-relacéo entre os niveis
de conhecimento da Quimica, os licenciandos podem tomar consciéncia sobre a
importancia, como profissionais de ensino, de buscar maiores condicbes de
orientar, deliberadamente, o pensamento dos alunos, auxiliando-0s no processo
interpretativo da experiéncia e de sua mediacdo no processo de elaboracdo de
conceitos quimicos abstratos (SCHNETZLER, SILVA e SOUZA, 2016). Assim, a
atividade faz pensar sobre um exemplo possivel de ser desenvolvido no contexto
escolar, coerente com discussfes que fazem parte das Préaticas como Componente
Curricular na formacéao do licenciando em Quimica (UFPEL, 2017).

4. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho parte do pressuposto da importancia de discussdes sobre a
natureza da Ciéncia em espacos de formacédo de professores de Quimica, em
componentes curriculares voltados a formacéo profissional. A proposta se
fundamenta ao trabalhar uma abordagem de ensino de Quimica que transita entre
0s trés niveis que envolvem os aspectos do conhecimento quimico, e os focos de
interesse da Quimica, por meio de atividades experimentais que envolvem reacoes
de precipitacdo e de formacao de gas.

Com a atividade, os licenciandos se colocam no papel de futuros professores
e refletem sobre a importancia do professor em sala de aula em trabalhar e discutir
as questdes relacionadas aos trés niveis do conhecimento quimico, que permeiam
compreensdes sobre a forma de pensar da Quimica e do seu ensino. Nesse
sentido, o componente curricular vem contribuindo com a formacédo profissional,
articulando epistemologia e ensino, e conhecimentos pedagdgicos e quimicos.
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