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1. INTRODUCAO

A epistemologia do professor € um tema amplamente discutido (Becker,
2003) que trata de estudar a origem, a estrutura, os métodos e a validade do
conhecimento. A producdo de conhecimento € uma das principais tarefas do
professor, logo é essencial que o mesmo compreenda qual a concepcao de
conhecimento que fundamenta sua pratica (BITTENCOURT, 2001).

Os estudos epistemolégicos (BECKER, 2001) investigam, dentre tantas
guestbes, a concepcao de conhecimento do docente, seu entendimento da
passagem de um conhecimento mais simples a um mais complexo, sua
percepcdo da capacidade cognitiva e, portanto, de aprendizagem do aluno nas
mais diferentes idades e sua compreenséo das dificuldades de aprendizagem do
aluno.

Neste contexto, nosso olhar se volta ao professor universitario. Muitos
pesquisadores como Dourado (2003), Zabalza (2004), Pachane (2004), Cunha
(2009) Pimenta (2011), Almeida (2012) entre outros tém discutido sobre a
formacéo do professor do ensino superior. E sabido que, dentre suas atribuicdes,
o professor universitario precisa trabalhar em congruéncia com os pilares que
sustentam a Universidade quais sejam 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. No
entanto, a formacdo pedagdgica, que sustenta o pilar do ensino, tem sido,
historicamente, restrita ao conhecimento aprofundado do contetdo, sendo este
conhecimento prético (decorrente do exercicio profissional) ou tedrico (decorrente
do exercicio académico). Contudo, precisamos lembrar que os professores sdo 0s
principais responsaveis pelo desenvolvimento do ensino e também os
responsaveis pela dimensao formativa da Universidade (ALMEIDA, 2012). Logo, é
fundamental que os professores melhor se apropriem da dimenséo pedagodgica
para que compreendam que a epistemologia assumida apresenta reflexos nas
formas de avaliar, de planejar suas aulas e nas metodologias e recursos
pedagogicos utilizados.

O presente trabalho é parte integrante das discussdes realizadas no projeto
de pesquisa, intitulado “Materiais didaticos de Ciéncias e Biologia: em busca da
qualificacdo da educacdo numa perspectiva transformadora e inclusiva” e
apresenta como objetivo investigar as concepcdes epistemoldgicas de alguns
professores do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel). Tal projeto constitui uma das pesquisas realizadas no
Laboratério de Ensino de Ciéncias e Biologia (LenciBio) do Instituto de Biologia.
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2. METODOLOGIA

Essa pesquisa é predominantemente qualitativa e apoia-se nas reflex8es de
LUDKE e ANDRE (1986). Os sujeitos da pesquisa foram dez docentes do curso
de Licencitura em Ciéncias Biologicas, sendo 09 docentes com formacdo em
Ciéncias Biolégicas e 01 com formacdo em Agronomia. Vale ressaltar que 0s
docentes com formag&o em Biologia sdo, predomimantente, bacharéis.

O instrumento investigativo utilizado é subdividido em 3 eixos e sao eles: i)
visdo de ciéncias; ii) concepcdo epistemoldgica; iii) metodologias e estratégias
pedagogicas, sendo cada eixo composto por 12 questdes estruturadas em
afirmacdes. Para este trabalho serdo analisados os eixos referentes a concepgao
epistemoldgica e metodoldgica do professor. Além disso, o instrumento utiliza a
escala Likert, que consiste em tomar um construto e desenvolver um conjunto de
afirmacdes relacionadas a sua definicdo, para as quais 0s respondentes emitirdo
seu grau de concordancia (Junior et al. 2014), sendo eles: (1) Totalmente em
Desacordo; (2) Desacordo; (3) Nem concorda, nem discorda; (4) Concorda; (5)
Concorda totalmente. Para andlise dos dados foi utilizado o programa estatistico
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos resultados, ainda que muito incipiente para conclusdes
contundentes, revela um discurso epistemolégico do professor que expressa
teorizacOes, idealizacles e representacdes (CUNHA e CAMPOS, 2010) voltadas
a uma postura interacionista/construtivista de ensino. Para a maioria dos docentes
entrevistados, € necessario levar em consideracdo os conhecimentos prévios dos
alunos, a opinido dos discentes para a elaboracédo de suas aulas, o emprego de
diferentes recursos didaticos para a aprendizagem, além da ideia de que o
professor a medida que ensina também aprende.

No entanto, segundo Perrenoud (1993), a préatica pedagogica ndo € a mera
concretizacdo de teorias ou de receitas, é dirigida por habitus e permeada por
elaboracdes pessoais. Ela ndo € um simples fazer, caracterizado pela aplicacao
linear de teorias, pelo pragmatismo e pela neutralidade. Nesta pesquisa, foi
possivel observar, que a pratica indicou, através da analise das metodologias
utilizadas, uma apropriacdo do conhecimento voltada a transmissao e fixacao
(epistemologia empirista)!, uma vez que a metodologia, predominantemente,
mencionada, no instrumento, foi a utilizacdo do quadro e dos slides (80%),
seguidos por atividades experimentais e textos de divulgacao cientifica (30%). Ja,
as alternativas referentes a estratégias didaticas como fotografia (60%), maquetes
(60%) e jogos didaticos (80%) nao foram elencadas, pela maioria dos docentes,
como recursos empregados em suas disciplinas.

Logo, o discurso e a pratica pedagoégica do professor, conforme Cunha e
Campos (2010), estdo vinculados ainda a um conjunto amplo de conhecimentos
tedricos implicitos que direcionam seu relato e sua tomada de decisdes em sala
de aula, sendo necessario reconhecer as concepcfes subjacentes a pratica

! A epistemologia empirista atribui aos sentidos e as experiéncias mediadas pelo professor a fonte de todo o
conhecimento. Na aula que se baseia na pedagogia diretiva, o professor fala e o aluno escuta, o professor
prople a atividade e o aluno executa, o professor ensina e o aluno pressupostamente aprende (BECKER,
2001).
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educativa. As crencas dos professores, segundo Bejarano & Carvalho (2003), séo
os melhores indicadores das decisdes que eles tomam ao longo de suas vidas e
conhecé-las se faz importante, pois influenciam os pensamentos e atitudes
desses professores.

Para além disso, 80% dos entrevistados ndo tiveram uma opiniao formada
(n&o discordaram e nem concordaram) a respeito da relagdo entre o processo
avaliativo e a aprendizagem dos alunos, além de acreditarem (70%) que o0s
professores devem proporcionar atividades que os alunos aprendam por si sé
(epistemologia apriorista)?, sendo capazes de sistematizar seus conhecimentos. A
partir de todos os dados apresentados, pode-se inferir, que a discordancia entre o
discurso epistemolégico e a pratica dos professores esta relacionada, dentre
outros fatores, a sua formacdo. A maioria dos participantes da pesquisa nao
apresentam formacdo (graduacdo e poés-graduacdo) pedagodgica. Sem uma
formacdo voltada aos processos de ensino e aprendizagem, os elementos
constitutivos de sua atuacdo docente como planejamento, organizacdo da aula,
avaliacdo, metodologias e estratégias didaticas lhe s@o desconhecidos
cientificamente (ALMEIDA, 2012). E, nesse cenario, entdo que a pedagogia
universitaria deve atuar, auxiliando na formag¢éo do docente do ensino superior,
valorizando possibilidades formativas por meio de politicas de gestdo da
Universidade.

4. CONCLUSOES

Esta pesquisa ndo teve como intuito atribuir valores ao discurso e a prética
dos professores analisados, no entanto, buscar compreender a complexidade de
relaces entre o discurso epistemoldgico e a pratica pedagdgica dos docentes.

A partir das constatacfes de que héa discordancia entre a forma de pensar
dos professores e as metodologias e estratégias utilizadas na pratica pedagdgica
€ necessario, que sejam pensadas acfes, no ambito da pedagogia universitaria
gue auxiliem o professor a entender que suas falas, praticas e concepc¢fes de
conhecimento estdo sempre relacionadas a alguma teoria e conhecé-las auxiliara
na tomada de consciéncia de como ocorre o processo de ensino. Nesse sentido,
pretende-se, a partir dos resultados desta investigacao, realizar uma proposta de
formacao, via LenciBio, com a criacdo de estratégias de ensino que possam
qualificar a atuacdo dos docentes do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da UFPel.
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