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A Escola e Suas Relacoes Materiais e Simbolicas

Daniel Guimardes de Oliveira!

GDn°7 — Formacgao de Professores que Ensinam Matematica

Este texto se propde a fazer uma breve analise das relagdes materiais e simbdlicas entre a escola ¢ 0 mundo
do trabalho, como essas relagdes se dao através de simbolos que dédo legitimidade a divis@o social e técnica
do trabalho e como a mudanga de paradigma do mundo do trabalho tem afetado o paradigma de educag@o.
De acordo com nosso estudo as praticas pedagogicas estdo fortemente atreladas a maneira de se organizar a
producdo, ou seja, as concepgdes de eficiéncia e producdo das fabricas sdo adotadas no ambiente escolar,
assim, além de preparar o futuro trabalhador em conhecimentos tecnologicos, a escola prepara em aspectos
psicofisicos e em aceitagdo de sua inser¢do social. Para isso utilizamos o conceito de Capital Cultural, onde
somente uma parcela da sociedade convive de maneira natural com essa cultura legitima que ¢ transmitida
pela escola

Palavras-chave: Trabalho; Educacio; Capital cultural.

A Relacao entre Trabalho e Educacao

Segundo Kuenzer (2009) o modelo dualista de educagdo foi sendo ajustado ao longo da
histéria para atender as exigéncias do mundo do trabalho e das relagdes sociais, sendo
organico ao taylorismo-fordismo e constituindo uma pedagogia propria que teve, e
continua tendo, como finalidade atender as demandas da divisdo social e técnica do
trabalho, demarcando as distancias entre trabalho intelectual e trabalho instrumental em

decorréncia das relagoes de classes bem definidas.

A educagdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu — no
seu todo — ao propodsito de ndo so6 fornecer os conhecimentos € o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa & gestdo da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto €, pelos individuos devidamente
“educados” e aceitos) ou através de uma dominagdo estrutural e uma
subordinagdo hierarquica e implacavelmente impostas. (MESZAROS, 2008,

p.35)
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Na concepgao do taylorismo-fordismo, o desenvolvimento das competéncias intelectuais
superiores e o conhecimento cientifico-tecnoldgico ndo sdo necessarios para a execucao do
trabalho. Desta forma, a competéncia profissional estava atrelada a alguma escolaridade,
treinamento para a execucdo e experiéncia, de onde a combinagdo gerava destreza e
rapidez, como resultado da repeticdo e memorizagdo das tarefas e de reduzida

complexidade.

A pedagogia do trabalho taylorista-fordista priorizou os modos de fazer e o
disciplinamento, considerando desnecessario ao trabalhador ter acesso ao
conhecimento cientifico que lhe propiciasse o dominio intelectual das praticas
sociais e produtivas e a construgdo de sua autonomia. (KUENZER, 2009, p.31)

Kuenzer (2009) afirma ainda que nos cursos de formagao profissional os conteudos eram
determinados a partir das necessidades do tipo de ocupacido, privilegiando as formas de
fazer, atendendo as demandas de um processo produtivo parcelado, com tecnologia rigida

(eletromecanica) e pouco dindmica.

Compreender os movimentos necessarios a cada operagdo, memoriza-los e
repeti-los ao longo do tempo ndo exige outra formagdo escolar ¢ profissional que
o desenvolvimento da capacidade de memorizar conhecimentos e repetir
procedimentos em uma determinada sequéncia. A pedagogia, tanto escolar
quanto do trabalho, em decorréncia, propds conteudos que, fragmentados,
organizavam-se em sequéncias rigidas, tendo por meta a uniformidade de
respostas para procedimentos padronizados, separando os tempos de aprender
teoricamente ¢ de repetir procedimentos praticos e exercendo rigorosamente o
controle externo sobre o aluno. Essa pedagogia respondeu adequadamente as
demandas do mundo do trabalho e da vida social organizados segundo o
paradigma taylorista-fordista, que se rege pelos mesmos parametros das certezas
e dos comportamentos que foram definidos ao longo do tempo como aceitaveis.
(KUENZER, 2009, p.31 e 32)

De acordo com Kuenzer (2009), com as mudangas do mundo do trabalho devido a
globalizagdo da economia e a reformula¢do das formas de producdo, a organizacgdo
taylorista-fordista passa a ser anacronica, passando a ser dominante um novo paradigma de

organizacao e gestao do trabalho: o Toyotismo ou modelo japonés.

Com essa forma de organizacdo a linha de producao da lugar as células de produgdo, o

trabalho individual ao trabalho coletivo, o supervisor de qualidade ao controle interno feito
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pelo proprio trabalhador, ou seja, com a nova organizagdo as palavras de ordem sdo

qualidade e competitividade (KUENZER, 2009).

A vpartir da década de 80, as novas formas de organizagdo ¢ de gestdo
modificaram estruturalmente o mundo do trabalho. Um novo cenario econdmico
e produtivo se estabeleceu com o desenvolvimento ¢ emprego de tecnologias
complexas agregadas a produgdo e a prestacdo de servigos e pela crescente
internacionaliza¢do das relagdes economicas. Em consequéncia, passou-se a
requerer solida base de educagdo geral para todos os trabalhadores; educagio
profissional béasica aos ndo qualificados; qualificagdo profissional de técnicos; e
educacdo continuada, para atualizacdo, aperfeicoamento, especializacdo e
requalificacdo de trabalhadores (BRASIL, 1999 — Parecer n°16/99-CEB/CNE,

p-7).

As atuais caracteristicas do mundo do trabalho tornam cada vez mais estreitas as fronteiras
entre as atividades profissionais. Um técnico precisa ter competéncias para ter maior
mobilidade entre as varias demandas de uma area profissional, ndo ficando restrito a uma
habilitacdo especifica de determinado posto de trabalho. Assim, as habilitagdes
profissionais, que no taylorismo-fordismo sdo destacadas umas das outras, deverdo ser

reorganizadas por areas profissionais (BRASIL, 1999 — Parecer n°16/99-CEB/CNE)

De acordo com Ferndndez Enguita (1989), o fato da escola preparar para o trabalho, ndo
somente em termos cognitivos, mas também em atitudes, formas de conduta e aceitagdo
das relacdes sociais imperantes, pode ser aceito, em geral, pela maioria dos estudiosos da
educacdo. Porém, assume dimensdes completamente diferentes se entendermos a
organizac¢do social do trabalho como algo natural e inevitavel, ou se entendermos que ¢
uma forma histérica que nao ¢ determinada pela necessidade das pessoas ou da produgao,
mas pelas regras de sua forma capitalista e industrial. Na primeira situagdo, a socializagao
para o trabalho poderia ser ou ndo conveniente, mas se justificaria pela necessidade e
funcionalidade. Na segunda situagdo, deve-se fazer o mesmo julgamento da forma
historica do trabalho que se considerarmos como imposta e opressiva, deve-se considerar a

educagdo como imposi¢ao e domesticacao.

Os Aspectos Materiais Como a Disciplina e a Ordem
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Segundo Fernandez Enguita (1989) sempre existiu algum processo preparatorio para a
socializagdo e integracdo no mundo da produgdo e, ndo raro, algum outro local que ndo o
proprio meio de producao efetuou esse processo.

Com o processo de industrializagdo passa a ser necessario um novo tipo de trabalhador, se
antes bastava um comportamento docil e resignado, agora, ¢ necessario também que se

aceite trabalhar para o empregador e a fazer nas condi¢des que este determine.

[...]no sentido verdadeiramente amplo do termo educagdo, trata-se de uma
questdo de “internaliza¢do” pelos individuos -[...]- da legitimidade da posicao
que lhes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas expectativas
“adequadas” e as formas de conduta “certas”, mais ou menos explicitamente
estipuladas nesse terreno. Enquanto a internalizacdo conseguir fazer o seu bom
trabalho, assegurando os parametros reprodutivos gerais do sistema do capital, a
brutalidade e a violéncia podem ser relegadas a um segundo plano (embora de
modo algum sejam permanentemente abandonadas) posto que sdo modalidades
dispendiosas de imposi¢do de valores, como de fato aconteceu no decurso do
desenvolvimento capitalista moderno. (MESZAROS, 2008, p.44, grifos do autor)

A escola, entdo, tem como fun¢do preparar o novo trabalhador, nio em conhecimentos

cientificos e literarios, mas em subordinagao.

Existiram algumas tentativas de racionaliza¢do deste “novo modelo” de escola, John Locke

€screveu:

Ninguém esta obrigado a saber tudo. O estudo das ciéncias em geral ¢ assunto
daqueles que vivem confortavelmente ¢ dispdem de tempo livre. Os que t€m
empregos particulares devem entender suas fungdes; e ndo € insensato exigir que
pensem e raciocinem apenas sobre o que forma sua ocupagdo cotidiana.
(LOCKE, apud FERNANDEZ ENGUITA, 1986, p.111)

Depois de sugerir que se retomem e se agravem as leis cruéis de Henrique VIII, sugere:

Os filhos das pessoas trabalhadoras sdo um corriqueiro fardo para a pardquia, e
normalmente sdo mantidas na ociosidade, de forma que geralmente também se
perde o que produziriam para a populagdo até eles completarem doze ou catorze
anos de idade. Para esse problema, a solu¢do mais eficaz que somos capazes de
conceber, e que, portanto, humildemente propomos, ¢ a de que, na acima
mencionada lei a ser decretada, seja determinado, além disso, que se criem
escolas profissionalizantes em todas as pardquias, as quais os filhos de todos, na
medida das necessidades da paroquia, entre quatro e treze anos de idade ...
devem ser obrigados a frequentar. (LOCKE, apud MEZAROS, 2008, p- 42,
grifos do autor)

E continua:
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Outra vantagem de se levar as criangas a uma escola profissional é que,
desta forma, elas seriam obrigadas a ir a igreja todos os domingos, juntamente
com seus professores ou professoras ¢ teriam alguma compreensdo da religido;
ao passo que agora, sendo criadas, em geral, no d6cio e sem rédeas, elas sdo
totalmente alheias tanto a religido e a moralidade como sdo para a diligéncia.
(LOCKE, apud MEZAROS, 2008, p. 42)

Em 1851, Taillandier, secretario geral do Ministério da Instru¢cdo Publica da Franga,
declarava: “Hoje em dia, um dos maiores interesses da civilizagdo, em meio ao
desenvolvimento imenso da industria, ¢ a educagdo dos operarios, a educagao moral mais

que a educacio técnica”. (MONIER, apud FERNANDEZ ENGUITA, 1986, p. 113)

Frederick Winslow Taylor, o pai da administragdo cientifica, escreve que:

Um dos requisitos para que um homem seja apto para lidar com ferro fundido
como ocupacdo regular ¢ que cle seja tdo estipido e fleumatico que mais se
assemelhe, no seu quadro mental, a um boi. [...] O operario que ¢ mais adequado
para o carregamento de lingotes ¢ incapaz de entender a real ciéncia que regula a
execucdo do trabalho. Ele é tdo estupido, que a palavra “percentagem’ ndo tem
qualquer significado para ele. (TAYLOR, apud MESZAROS, 2008, p.70-71,
grifos do autor)

A polémica sobre o interesse da escola, apesar de seu discurso, que nao era ou tinha menor
interesse na instrug¢ao, ¢ colocada na disputa entre os métodos mutuo e simultaneo, na
Franga, no inicio do século XIX. Segundo Fernandez Enguita (1986), a escola miitua havia
se mostrado capaz de ensinar 0 mesmo em menos tempo ou muito mais no mesmo tempo,
e com menor numero de professores. Porém, a preocupacdo nio era ensinar em menor
tempo possivel, mas ter os alunos dentro da escola o tempo necessario para ajustar seu

carater e comportamento.

Na exposicdo dos motivos da decisdo tomada pelo Conselho Geral de Calvados
(departamento da Franga localizado na regido Baixa-Normandia), em 1818, de ndo votar a

subvencao para a escola mutua apesar das ordens do governador, lemos:

O modo de educacdo atual, concretamente o seguido pelos Irmaos das escolas
Cristas, tarda mais em conseguir os objetivos [...], mas oferece uma série de
vantagens através da relagdo que tem com a educagéo moral, a qual ndo pode ser
substituida por nenhuma outra. Este modo de educagdo dirige de alguma maneira
o emprego do tempo das criangas [...] desde bastante pequenos até sua
adolescéncia, isto ¢, até que possam entrar utilmente na sociedade, com os
conhecimentos convenientes a sua condigdo e com os habitos de ordem,


https://pt.wikipedia.org/wiki/Departamentos_franceses
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%B5es_francesas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Baixa-Normandia
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docilidade, aplicagdo ao trabalho, ¢ a pratica dos deveres sociais e religiosos.
(QUERRIE, apud FERNANDEZ ENGUITA, 1986, p. 117)

Da mesma forma que quando obrigaram os trabalhadores a se submeterem ao emprego nao
significa que ndo trabalhassem antes (seus meios de producao foram expropriados), o fato
de obrigarem os filhos dos mesmos a frequentarem a escola ndo significa que nado
tivessem, anteriormente, nenhum tipo de educagdo. De acordo com Fernandez Enguita
(1986), antes de a classe operaria identificar a escola como instrumento de melhoria social,

existia um amplo movimento de autoinstrugao.

A Relacao Entre as Praticas Materiais e a Ideologia

Quando se estabelece uma escola para todos numa sociedade de classes, uma escola que
pretende ter um papel “democratizante”, temos ai uma ideia de escola liberal, que pretende
ensinar a todos, da mesma forma, e aqueles mais esforcados, mais competentes, os que
melhor aproveitam as oportunidades de estudo, serdo as pessoas mais bem-sucedidas,

assim, temos uma escola meritocratica.

Esta ideia estd na base da disseminagdo da escola no Brasil, fazendo parte do pensamento,
por exemplo, de Anisio Teixeira, segundo o qual se a escola ¢ oferecida para todos, os que
tiverem inteligéncia, méritos, conseguirdo os melhores cargos, irdo conseguir ascender
socialmente. Esta promessa de ascensdo social da escola ndo ¢ de toda falha, pois temos
alguns poucos individuos que conseguem se realizar na escola. O problema ¢ quando
analisamos o sistema de ensino como um todo e vemos o nimero alarmante de abandonos

da escola e uma quantidade infima que chega ao ensino superior.

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da
“escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele ¢ um dos
fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural ¢ o dom
social tratado como dom natural. (BOURDIEU, 2009, p. 41)

Segundo Fernandez Enguita (1986), as criangas e os jovens sao excluidos do processo de
construc¢do pedagdgica, pois carecem de capacidade de decidir o que aprender e o produto

do seu trabalho ¢ decido por outro. Desta forma, a escola ¢ uma instituicdo de reproducao
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social, j4 que a mesma reproduz conhecimentos que a sociedade considera valiosos. “Toda

acdo pedagogica € objetivamente uma violéncia simboélica enquanto imposi¢do, por um

poder arbitrario, de um arbitrario cultural” (BOURDIEU, PASSERON, 2014, p.26).

De acordo com Bourdieu:

E ainda:

A acdo pedagdgica ¢ objetivamente uma violéncia simboélica, num primeiro
sentido, enquanto que as relagdes de forca entre os grupos ou as classes
constitutivas de uma formagéo social estdo na base do poder arbitrario que ¢é a
condigdo da instauracdo de uma relagdo de comunicag@o pedagogica, isto €, da
imposicao e da inculcacdo de um arbitrario cultural segundo um modo arbitrario
de imposi¢ao e inculcagdo (educagido). (BOURDIEU, PASSERON, 2014, p.27)

A acdo pedagbgica ¢ objetivamente uma violéncia simbdlica, num segundo
sentido, na medida em que a delimitagdo objetivamente implicada no fato de
impor e de inculcar certas significacdes, convencionadas, pela selegdo ¢ a
exclusdo que lhe ¢é correlativa, como dignas de ser reproduzidas por uma agéo
pedagdgica, reproduz (no duplo sentido do termo) a sele¢@o arbitraria que um
grupo ou uma classe opera objetivamente em e por arbitrario cultural.
(BOURDIEU, PASSERON, 2014, p.29)

Para Bourdieu (2009) o fracasso e o sucesso na vida escolar sdo determinados por como os

alunos se relacionam com essa cultura legitima que a escola “ensina”, e a chave para o

entendimento dessa relagdo ¢ dada por meio do conceito de capital cultural. Isto significa

para Bourdieu (2009) que existem outros capitais diferentes do capital financeiro, que

seriam o capital cultural e o capital social, ou seja, existem determinadas formas de

relagdes sociais, de construgdo de legitimidades que nao sao dadas apenas pela posse de

capital financeiro. Sdo conhecimentos dados como legitimos, importantes para uma

determinada época, uma cultura que ¢ reconhecida como importante quando se entra em

contato.

[...]JA agdo do privilégio cultural s6 é percebida, na maior parte das vezes, sob
suas formas mais grosseiras, isto €, como recomendagdes ou relagdes, ajuda no
trabalho escolar ou ensino suplementar, informagdes sobre o sistema de ensino e
as perspectivas profissionais. Na realidade, cada familia transmite a seus filhos,
mais por vias indiretas que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos,
sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para
definir, entre coisas, atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar. [...]
(BOURDIEU, 2009, p.41)
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Como a escola transmitird uma cultura legitima, aquilo que existe de mais importante na
sociedade, entdo transmitird determinado capital cultural que somente uma parcela da

sociedade tem condic¢des de conviver e adquirir. De acordo com Bourdieu:

Numa formagao social determinada, a acdo pedagogica que as relagdes de forca
entre os grupos ou classes constitutivas dessa formacdo social pdem em posicao
dominante no sistema das acdes pedagogicas ¢ aquela que, tanto por seu modo
de imposicdo como pela delimitacdo daquilo que impde, corresponde o mais
completamente, ainda que sempre de maneira mediata, aos interesses objetivos
(materiais, simbdlicos e, sob a relacdo considerada aqui, pedagogicos) dos
grupos ou classes dominantes. (BOURDIEU, PASSERON, 2014, p. 28)

Assim, a medida em que todos, em uma sociedade de classes, passam a frequentar a escola,
alguns terdo esse capital cultural do qual se apropriam em casa, ja outros, a maioria, nao
terdo ou terdo muito pouco, ja que esse capital cultural ndo estd a sua disposi¢cdo. Os que
compdem essa maioria conviverdo em uma escola que esta preparada para a transmissao
desse capital cultural, dessa cultura legitima, que considera as operacdes mentais, as
disposi¢des que sdo necessarias para conviver, entender e apreender esta cultura legitima,

como naturais.

[...]- Mais que os diplomas obtidos pelo pai, mais mesmo do que o tipo de
escolaridade que ele seguiu, ¢ o nivel cultural global do grupo familiar que
mantém relagdo mais estreita com o €xito escolar da crianga. Ainda que o éxito
escolar parega ligado igualmente ao nivel cultural do pai ou da mée, percebem-se
variagdes significativas no éxito da crianca quando os pais sdo de nivel desigual.
(BOURDIEU, 2009, p.42)

Logo, o capital cultural que a escola espera que o aluno tenha e que na maioria das vezes,
ndo tem, transforma a escola em um ambiente que ndo €, em certa medida, familiar para
ele. Entdo, se a escola e os professores de maneira geral ndo estdo cientes destas

diferencgas, passam a entender diferencas sociais como diferencas de dons.

A parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da heranga cultural, quer se
trate da cultura livre ou da lingua, transmite-se de maneira osmotica, mesmo na
falta de qualquer esforgo metodico e de qualquer acdo manifesta, o que contribui
para reforgar, nos membros da classe culta, a convicgdo de que eles s6 devem
aos seus dons esses conhecimentos, essas aptiddes e essas atitudes que, desse
modo, ndo lhes parecem resultar de uma aprendizagem. (BOURDIEU, 2009,
p-46)

Para Bourdieu (2009) as atitudes das diferentes classes sociais em relagdo a escola, a

cultura escolar e ao futuro oferecido pelos estudos sdao, em grande medida, a expressao de
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valores implicitos ou explicitos caracteristicos de sua posi¢ao social. E como se as atitudes
dos pais em relagdo a educacdo dos filhos, fossem, antes de tudo, a interiorizacdo do
destino determinado. Destino este, que ¢ lembrado pela experiéncia direta ou mediata e

pela estatistica intuitiva das derrotas e sucessos parciais de seus pares.

Se os membros das classes populares ¢ médias tomam a realidade por seus
desejos, € que, nesse terreno como em outros, as aspiragdes e as exigéncias sdo
definidas, em sua forma e conteudo, pelas condigdes objetivas, que excluem a
possibilidade de desejar o impossivel. Dizer, a proposito dos estudos classicos de
um liceu, por exemplo, “isso ndo ¢ para nds”, ¢ dizer mais do que “ndo temos
meios para isso”. Expressdo da necessidade interiorizada, essa formula esta, por
assim dizer, no imperativo-indicativo, pois exprime, a0 mesmo tempo, uma
impossibilidade e uma interdi¢do. (BOURDIEU, 2009, p.47)

Todas estas condi¢des que definem as atitudes dos pais frente a escola também influenciam
as criangas em sua relacdo com a propria escola. Ou seja, “o desejo razoavel de ascensao
através da escola ndo pode existir enquanto as chances objetivas de €xito forem infimas”
(BOURDIEU, 2009, p. 48). Com isto, entende-se a razdo da pequena burguesia ter fortes
vinculos com os valores escolares, ja que a escola lhe oferece chances razoaveis de
satisfacdao de expectativas, confundindo, assim, valores do éxito social com os do prestigio
cultural. J& as criancas da classe popular sdo duplamente prejudicadas, pois possuem
dificuldades tanto de assimilar a cultura como nos estimulos para adquiri-la. As criangas de
classe médias tém além dos encorajamentos de sua familia e valorizacdo do esforco
escolar, um ethos, de ascensdo social e de aspiragdo ao €xito na escola que lhes permite
compensar a privagdo cultural com uma vontade enorme de aquisi¢do de conhecimento

(BOURDIEU, 2009).

[...] a estrutura das oportunidades objetivas de ascensdo social e, mais
precisamente, das oportunidades de ascensdo pela escola — atitudes que
contribuem, por uma parte determinante, para definir as oportunidades de se
chegar a escola, de aderir a seus valores ou a suas normas e de nela ter éxito — e
isso por intermédio de esperangas subjetivas (partilhadas por todos os individuos
definidos pelo mesmo futuro objetivo e reforcadas pelos apelos a ordem do
grupo), que nao sao sendo as oportunidades objetivas intuitivamente apreendidas
e progressivamente interiorizadas.

[...]. Essa dimensdo fundamental do ethos de classe, que ¢ a atitude com relagdo
ao futuro, seria, com efeito, outra coisa além da interiorizagdo do futuro objetivo
que se faz presente e se impde progressivamente a todos os membros de uma
mesma classe através da experiéncia dos sucessos ¢ das derrotas? Os psicologos
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observam que o nivel de aspira¢do dos individuos se determina, em grande parte,
em referéncia as probabilidades (intuitivamente estimadas através de sucessos ou
das derrotas anteriores) de atingir o alvo visado. [...] (BOURDIEU, 2009, p.49)

A escola busca identificar potenciais como os mais inteligentes, mais esfor¢ados,
mais motivados, mas esta escola estd de fato identificando quem tem mais capital cultural.
Os alunos que possuem melhor desempenho escolar sdo aqueles que possuem mais capital
cultural que ¢ algo que ndo estd dado pela escola e que vem de casa, do convivio com a
cultura legitima. Com isso, se a escola estd premiando conhecimentos, habilidades e
capacidades daquilo que ndo vem do que ela ensina, entdo podemos dizer que ndo ¢ muito

verdadeiro que a escola premia quem ¢ mais inteligente ou mais esforgado.

Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente condicionadas
diante da escola ¢ da cultura, somos obrigados a concluir que a equidade formal
a qual obedece todo sistema escolar ¢ injusta de fato, ¢ que em toda sociedade
onde se proclamam ideais democraticos, ela protege melhor os privilégios do que
a transmissdo aberta dos privilégios.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e dos
critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre criangas das diferentes
classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais
desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema
escolar ¢ levado a dar sua sangdo as desigualdades iniciais diante da cultura.
(BOURDIEU, 2009, p.53)

De acordo com Bourdieu (2009), a escola ndo permite de fato um crescimento, um
aprimoramento humano, e sim ratifica uma origem social, ou seja, aqueles que possuem
uma origem social melhor conseguem melhores resultados. Assim, a escola neutraliza esse
efeito social e legitima desigualdades de fato em desigualdades de direito, transformando

classificagdes sociais em classificacdes justas.

Ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar estritamente
dimensionadas pela sua posi¢do na hierarquia social, e operando uma selegdo
que — sob as aparéncias de equidade formal — sanciona e consagra as
desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as desigualdades, ao
mesmo tempo em que as legitima. (BOURDIEU, 2009, p. 58)
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Como o professor ¢ alguém que passou com sucesso pelo sistema escolar e, por mais
acidentada que possa ter sido sua trajetéria como aluno, ele conseguiu se adequar a logica

do sistema escolar que considera natural o modo como a escola funciona.

Produtos de um sistema voltado para a transmissdo de uma cultura aristocratica
em seu conteudo e espirito, os educadores inclinam-se a desposar os seus valores
com mais ardor talvez porque lhe devem o sucesso universitario e social. Além
do mais, como ndo integrariam, mesmo e sobretudo sem que disso tenham
consciéncia, os valores de seu meio de origem ou de pertencimento as suas
maneiras de julgar e de ensinar? (BOURDIEU, 2009, p. 54)

Esse comportamento dos professores ¢ um dos principais elementos que tornam possivel
essa reprodugdo social, pois se os mesmos, dotados de autoridade pedagdgica, que
supostamente possuem um critério de avaliagdo neutro, dizem que determinado aluno nao
tem as capacidades e habilidades necessarias para prosseguir com os estudos por avaliar,
na verdade, seu capital cultural. Como poderdo entdo os pais, que sdo os grandes

responsaveis pela transmissao deste capital cultural, questionar tal veredicto?

Enquanto poder de violéncia simbolica se exercendo numa relacdo de
comunicagdo que ndo pode produzir seu efeito proprio, isto €, propriamente
simbolico, do mesmo modo que o poder arbitrario que torna possivel a
imposi¢do ndo aparece jamais em sua verdade inteira, e enquanto inculcagdo de
um arbitrario cultural realizando-se numa relagdo de comunicag¢do pedagogica
que ndo pode produzir seu efeito proprio, isto ¢, propriamente pedagogica, do
mesmo modo que o arbitrario do contetido inculcado ndo aparece jamais na
verdade inteira, a acdo pedagogica implica necessariamente como condigdo
social de exercicio a autoridade pedagogica e a autonomia relativa da instancia
encarregada de exercé-la. [...]

Enquanto poder arbitrario de imposi¢cdo que, so6 pelo de ser desconhecido como
tal, se encontra objetivamente reconhecido como autoridade pedagogica
legitima, a autoridade pedagbgica, poder de violéncia simbdlica que se manifesta
sob a forma de um direito de imposi¢do legitima, reforga o poder arbitrario que a
estabelece e que ela dissimula. (BOURDIEU, PASSERON, 2014, p. 32, 33 ¢ 34)

Para Bourdieu (2009), quando se amplia a escola na busca da universalizacao da educagao,
classes desprovidas ou com muito pouco capital cultural passam a frequenta-la. Estes
percebem que nao basta estar dentro da escola para ter sucesso, ¢ a logica da
responsabilidade coletiva faz com que se culpe os meios utilizados pela escola, ou a
incapacidade e a incompeténcia dos professores, ou mesmo um sistema de ensino que

precisa ser reformado. “Como sempre a escola exclui, mas, a partir de agora, exclui de
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maneira continua, em todos os niveis [...] ¢ mantém em seu seio aqueles que exclui,
contentando-se em relega-los para os ramos mais ou menos desvalorizados”.

(BOURDIEU, 2009, p. 224)

Surge dai o conceito de violéncia simbdlica de Bourdieu (2009), ja que o que estd sendo
valorizado em determinado tempo histérico € arbitrario. Além disso, todos aqueles que nao
possuem, ou ndo convivem por sua posi¢cdo social, com este conhecimento legitimo e sdo
detentores de outros se sentem diminuidos, excluidos, reconciliando estes ultimos com seu

destino social.

Todo poder de violéncia simbolica, isto €, todo poder que chega a impor
significa¢des ¢ a impo-las como legitimas, dissimulando as relagdes de forga que
estdo na base de sua forga, acrescenta sua propria forca, isto ¢, propriamente
simbolica, a essas relagdes. (BOURDIEU, PASSERON, 2014, p. 25)
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