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Desafios de formar o professor de matematica: no horizonte da literatura
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GD n°7 — Formacao de Professores que Ensinam Matematica

Este texto apresenta aspectos de uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento no Programa de Pos
Graduacdo em Ciéncias e em Matematica (PPGECM) da Universidade Federal do Parana (UFPR), orientada
pela interrogacdo: “Quais os desafios que o licenciado em matemdtica encontra ao iniciar a docéncia na
educagdo basica?”. Na intengdo de compreender o professor de Matematica em seu modo de ser professor,
um primeiro horizonte que se abriu foi o de ir a literatura para saber o que vem sendo dito sobre as
complexidades da docéncia. Assim, neste texto, de um modo especial voltou-se para a formagdo do professor
de matematica, procurando enlagar dois aspectos que se destacam nas pesquisas: desafios da formacgao de
professores e a licenciatura em matematica em sua situag@o institucionalizada e legal de “formadora” de
professores.
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Introducao

Esse texto traz aspectos de um estudo maior que vem sendo desenvolvido no Programa de
P6s-Graduagao em Educacao em Ciéncias ¢ em Matematica da Universidade Federal do
Parana (PPGECM), com o objetivo de conhecer desafios encontrados por professores que
estao iniciando a carreira de ensinar matematica na Educacgao Basica.

Ao interrogar “Quais os desafios que o licenciado em matemdtica encontra ao iniciar a
docéncia na educacdo basica?”, comegou um movimento constante de ir em busca de
esclarecimentos e ao se perguntar pelo que a interrogagdo perguntava, tendo por pano de
fundo o fendmeno "ser-professor-de-matematica-em-inicio-de-carreira”, uma das questoes

que chamou atencdo foi a de conhecer o que ja vem sendo estudado por outros pesquisadores
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sobre o tema, ou seja, o que estes dizem a respeito da formagdo que habilita o professor
ingressar na carreira

Na intencao de compreender essa formagao, ir a literatura se mostra como um dos caminhos
a ser seguido. Assim, dirigimo-nos de um modo especial para a formacdo do professor de
matematica, procurando enlagar dois aspectos que se destacam nas pesquisas: desafios da
formacdo de professores e a licenciatura em matematica em sua situacdo institucionalizada
e legal de “formadora” de professores. Assim, neste texto trazemos uma revisao de literatura

buscando explicitar entendimentos no solo da formagao de professores de matematica.

Desafios de formar professor de matematica para a Educacdo Basica: o que as
pesquisas dizem

As discussdes a respeito da formagao de professor no Brasil ja vém de longa data, entretanto
ganharam vulto a partir de 1980, muito pelo fato de perceber o papel da escola como
responsabilidade do Estado, e a constatacdo do fracasso do ensino, motivo da criagdo de
cursos rapidos de “reciclagem” (BICUDO, 2003). De 14 para c4 vem se discutindo com
énfase os cursos para formar professores, pensando em um curso que atenda aos
entendimentos de educacdo da sociedade em que se insere, como mostra um estudo
desenvolvido por Silva (2009). A pesquisadora tinha por objetivo comprovar a hipotese que
tais complexidades se devem ao fato de que se aprende a ser professor muito mais pela
pratica em sala de aula, e ao realizar uma analise em varios referenciais tedricos da época, a
autora expde as premissas que: “a profissdo docente ¢ aprendida/desenvolvida antes, durante
e apos a formacao académica especifica e realizada institucionalmente”, e que “os saberes
praticos sdo aprendidos na pratica do oficio e ndo na universidade onde se aprende a
imprescindivel teoria para o aprendizado da pratica”(SILVA, 2009, p. 93). Além das
premissas citadas, as pesquisas trazem varios fatores que influenciam na dinamica da
formacao do professor e do aluno, como uma relagao de respeito, sensibilidade e carinho, a
reflexdo na pratica, a construcdo do saber-fazer. Aborda, ainda, discussdes acerca do
professor iniciante e do curso de licenciatura ndo ser suficiente para a atuagdo profissional,

destacando que mesmo que vise a formacao e o comeco da carreira, compreende-se com
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esses autores, que nao se trata apenas de um olhar para as causas e consequéncias, mas ha
muitos outros aspectos envolvidos que movimentam esse inicio de carreira, chegando a ideia
de constituir-se professor.

A formacgdo se d4 num movimento constante na vida do professor, e a pratica da formagao
inicial ndo ¢ suficiente para a atuagdao em sala de aula. Sobre isso Orlovski (2014), em seu
estudo de mestrado, ao trazer compreensdes de professores das séries iniciais de como se
percebem imersos nas complexidades da atuagado, evidencia a constituicdo profissional como
algo que inicia na graduagdo e permanece avangando ao ir em dire¢@o das vivéncias como
docente que enlagam as experiéncias de alunos da educagdo basica. Tudo isso e a atengao
aos pares - professores, aluno, politicas publicas, anseios da sociedade, entre outros -
Orlovski diz ser a professoralidade, ou seja, os modos pelos quais o professor permanece em
constitui¢do durante a sua vida profissional: um continuo constitutivo dos modos de ser
professor.

A professoralidade, ja vinha sendo sinalizada por Silva (2009), que se refere a ela como um
formar-se constante, permanente ao ser o professor que se ¢, mas atento ao professor que se
pode ser, que ndo prescinde da formagdo inicial. Por assim dizer, professoralidade diz do
modo que cada um vem sendo professor, portanto ¢ o langar-se na profissdo, que na esteira
da graduacdo, ao sermos professores, ja estamos langando no continuo movimento de forma-
se para formar o outro. Cada um se assume profissionalmente de um modo e do
comprometimento ¢ que pode ocorrer o que Pryjma e Winkerler (2014) dizem da reflexdo
ir transformando a pratica educativa

Mas, “o que € isso, a formagdo? Que forma ¢€ essa que estd em acao para formar o professor?”
(BICUDO, 2003, p. 22). Bicudo (2003) discute essas perguntas sob um olhar
fenomenologico, em busca de esclarecer quais os significados da formagdo. Ao revisitar
autores da Historia da Educacao Ocidental e dicionarios, se constata que “formacao ¢ fruto
da lucidez do estilo de vida do povo, evidenciando valores, ideias, conhecimento, mitos,
praticas de vida significados” (BICUDO, 2003, p.42). Ao buscar os significados
etimolodgicos da palavra na sua origem, como no alemao Formierung, Formation e Bildung,

e no latino formatio, através da derivagcdo do conceito forma, discute que a formagdo carrega
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significados complexos e ambiguidade. A¢do, como um movimento que atua na forma, que
estd enraizada num solo cultural. De uma maneira geral, formag¢do pode ser entendida como
o aperfeicoamento de habilidades e constante evolucdo, persegui¢cdo de um modelo em
constante evolu¢ao, meios de instru¢ao, mudanca, ¢ a busca de um ideal como dire¢do a um
movimento.

Essa formacao que esta sendo discutida a luz da educagdo, mesmo que em seus significados
possuam raizes distintas, ja que educa¢do no latim, educere e educare, tem o sentido langar
algo para fora, e também ensinar. Bicudo (2003) defende que h4a uma articulacdo entre
formacao/educagao/conhecimento, pois sempre estamos nos fazendo com os outros pelo
subjetivo-intersubjetivo-objetivo, e como se passa no mundo-vida escolar, afeta o modo de
vida dos sujeitos que estdo ali presentes, professores e alunos.

Essa forma-agdo que sempre estd em movimento, sofre a incerteza do como podera vir a ser
em meio as constantes transformacdes do mundo nos contextos tecnoldgico, politico,
econdmico e social, podendo afetar os sistemas educativos. E como construir um projeto de
formacao de professores nesse cenario de transformacdes? Zuben (2003) esclarece em
Formagdo de professores: da incerteza a compreensdo, que ¢ primordial o exercicio
constante da auto-reflexdo critica, e da capacidade de compreensao para a formagdo do
homem, em particular para a formag¢do de professores. Outro ponto, diante da crise da
racionalidade, “toda organizagdo, para sobreviver, (...) necessita desenhar cenarios futuros”,
(ZUBEN, 2003, p.56), e como somos seres diferentes, e a escola inserido num espaco com
muitas culturas e com distintos entendimentos de educagdo, um projeto de formagdo de
professores deve procurar atender esse movimento.

Nesse trabalho, que tem por intuito discutir como o professor vem se constituindo
profissionalmente, pelo olhar atento ao aluno da licenciatura para o egresso, visando
compreender o seu encontro com a escola como professor, entendemos que a formagao
inicial tem o carater de favorecer, criar solo para o profissional se movimentar na profissao
e, assim, ir se constituindo professor. A preocupacio com a formagao inicial suplanta a ideia
de que esta tem por meta equipar o aluno, no sentido de dar a ele ferramentas para com elas

operar algo tdo sé tecnicamente. A preocupagdo da formacgdo inicial ndo esta em vestir o
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aluno com uma indumentéria usavel até que o encontro do egresso com a escola aconteca e
toda essa parafernalia perca os sentidos diante do outro, da escola que viva, pulsa, dado os
modos possiveis de cuidar das possibilidades de ser das pessoas que ali estdo juntas. Os
autores com os quais dialogamos veem a licenciatura preparando para a escola onde o desejo
seria preparar para o encontro com o outro: aluno e pares da profissao.

Sobre isso Pryjma,Winkeler(2014) e Gatti (2011) falam da licenciatura como um campo
aberto a qualificagdo do futuro professor que apenas estd comecando, se lancando ao
desenvolvimento profissional continuo e permanente do docente, caminhada esta em que o
professor, entre outros trajetos, se encontrara com cursos de formagdo continuada para a sua
progressdo, € ndo para suprimento de uma formacdo malfeita. Dessa forma, o primeiro
contato com a sala de aula ¢ de grande importancia e merece aten¢ao especial. Denominada
como “choque da realidade” por Veeman(1988) citado por Huberman(1997), pode causar
grandes impactos na vida profissional do jovem professor, e até mesmo levar a desisténcia
da profissdo, conforme aponta estudos da d4rea, tais como Gongalves(1997) e
Huberman(1997).

A entrada na carreira, assim categorizada por Huberman (1997), se constitui na primeira fase
no ciclo de vida dos professores, nos trés primeiros anos de profissdo, indicado como
sobrevivéncia e descoberta, pois a0 mesmo tempo em que o professor se defronta com uma
realidade distante daquela vivida em sua formacao inicial, manifesta o entusiasmo de ter a
responsabilidade de professor e de ter a sua sala de aula. Entendemos com Huberman (1997)
que na formagdo impera o desejo de ter sobre o ser, ao conjugar os verbos desconexamente,
haja vista que queremos ter uma formacao inicial que dé conta de tudo, depois queremos ter
uma sala de aula ideal para aplicagdo do estudado previamente, e no afa de ter, ocultando o
ser professor.

Os sentimentos de angustia, problema do controle da disciplina, falta de preparacdo e de
apoio da instituicdo, condigdes precarias de trabalho, relacdo com os pais, acamulo de
tarefas, ndo saber como fazer-se aceitar como professora (GONCALVES, 1997; LIMA,
2007) também sdo elementos destacados como o que “vem junto” nesse inicio de carreira.

Sao dilemas da vida do professor na sala de aula — destacamos que estes ndo poderiam ser
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tocados na licenciatura — se a pensarmos como a que forma para... € que isso talvez nao
revelasse uma suposta fragilidade, mas uma condi¢@o de possibilidade — de possibilidade da
descoberta... No entanto, apesar de todas as frustagdes encontradas pelo professor iniciante,
o aspecto da descoberta faz que esse jovem profissional ndo desista da carreira. Podemos
encontrar relatos que “designam como os melhores anos da carreira o inicio do percurso
profissional, determinados pela prevaléncia da descoberta sobre a angustia do enfrentamento
com a realidade” (GONCALVES, 1997, p.153).

Oliveira (2004), estuda quatro professores de Matematica de Lisboa, do 3° ciclo do ensino
basico e secundario, j& licenciados que estivessem nos trés primeiros anos de carreira. Para
esse estudo levou em consideracdo as biografias dos professores, o conhecimento
profissional, os processos relacionais que os envolve, os contextos escolares em que se
encontram, os dilemas ¢ as tensdes do inicio de carreira e as condi¢des sociais, a fim de
identificar como se faz a constru¢ao da identidade desses profissionais.

E apontado na pesquisa supracitada a importancia da formacdo inicial dos professores de
Matematica, e que a entrada na carreira esta intimamente ligada a essa formagao, sendo
constante a observacao de professores, em diferentes estudos, sobre a necessidade de lidar
com a falta de conhecimentos cientificos, o que os faz se sentirem insuficientes quanto aos
contetidos que irdo ensinar; e também ressaltam que os estdgios sdo superficiais e com pouca
carga horéria, nao permitindo compreensao da realidade da sala de aula (OLIVEIRA, 2004).
Com a pesquisa efetuada, a autora entende que os professores sao empenhados, possuem
uma didatica matematica inovadora, admiram colegas antigos e acreditam que sdo
competentes devido a experiéncia acumulada. Os professores pesquisados também possuem
dificuldades como as apontadas na revisao de literatura, e acreditam que a formagao inicial
foi muito relevante no seu primeiro contato com a sala de aula. Como possibilidade de
mudanga para esses problemas apontados anteriormente, a autora questiona: “Sera possivel
criar um sistema na universidade de forma a seguir os primeiros anos de carreira dos

formandos? Como sensibilizar as escolas e 6rgaos de gestdo para a importancia desta fase

inicial na profissao?” (OLIVEIRA, 2004, p. 554).
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No préximo topico serd discutido o segundo aspecto destacado na introdugdo desse trabalho,

pensando num encontro que estd aberto a multiplicidade e possibilidades de ser.

A licenciatura em matematica como “formadora” de professores
No que diz respeito a licenciatura em matematica e suas condi¢cdes de formadora de

professores, ainda ha que se perguntar: “Como recém-formado quais os desafios de ensinar
matematica na Educacdo Basica”?

E notdria a necessidade da pratica na formagéo inicial dos professores e que o assunto nio é
atual em documentos que regem a educacdo do nosso pais, como se verifica na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°9.394/1996, nos artigos 61 (alterado em 2009) e

65 (emenda em 1997 — estagio 300 horas), que trazem

Art 61 “A formag@o de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis ¢ modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

I- a associaciio entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacio em
servico.” (BRASIL, 1996, grifo nosso)

Art. 65. A formagdo docente, exceto para a educagdo superior, incluira pratica
de ensino de, no minimo, trezentas horas. (BRASIL, 1996, grifo nosso)

Mas, o que significa pratica na formagao inicial? Como ela pode contribuir no exercicio da
profissao? Rocha (2016) vem discutindo a possibilidade de a pratica formar o professor a
luz das resolu¢des CNE/CP1/2002, CNE/CP 2/2002 CNE/CES 2003 ¢ CNE/CP 2/2015, ¢
compreende que os documentos admitem a pratica como alicerce na formagao inicial do
professor, de forma que se tenha uma “coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica
esperada do futuro professor” (ROCHA, p.76, 2016 apud BRASIL, 2002e).

A mudanc¢a de uma carga horéria do curso de 2800 horas para 3200 horas obrigatorias, € a
men¢ao do professor em cinco metas das vinte do Plano Nacional de Educagdo (PNE),
mostra que ha uma preocupag@o com esse profissional no plano politico, mas, como ja vem
sendo dito por Novoa (1999) “o excesso dos discursos esconde a pobreza das praticas”

(NOVOA, p.13,1999). Essa fala nos leva a pensar no quanto o que se explicita sobre praticas
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formativas traduzem discursos de uma forma desejada ao professor, com a intencdo de acdes,
mas sem um propulsor que possibilitem movimento, de modo a mantermo-nos sendo
professor que pela agdo de ser professor que estd sempre em busca de uma forma ideal,
mesmo cientes de que ela, a forma ideal, estard sempre em condicdo de vir a ser.

Segundo o estudo realizado por Gatti et.a/.(2009) em uma amostra de 631 cursos em 2006
pertinentes aos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
constata-se que uma das dificuldades de alavancarmos a educagao esta no engessamento das
licenciaturas a padrdes consagrados por mais de um século. Disso decorre falta de
articulacdo especifico e pedagogico, auséncia das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo (TIC’s), dificuldades de contemplar na gradua¢do uma formacao para todas
as modalidades de ensino, por exemplo, a Educagdao de Jovens e Adultos (EJA). Essa
acomodacao a um modelo ultrapassado, que ndo vise questdes contemporaneas, tem deixado
a formagdo do professor a um segundo plano e se constituido em um dos fatores para o
desprestigio académico. E pelo que pode ser entendido o segundo plano da formagao? O
proprio sentido de formar-se!

No que tange aos cursos de Matematica, esta pesquisadora observou que na maioria deles
existe uma formag¢do mais voltada ao profissional dedicado a Ciéncia Matematica, do que a
do professor de Matematica. O estdgio de 400 horas muitas vezes ndo fica visivel no
curriculo, e ndo ha meng¢ao da Educagdo Especial com foco na disciplina, além da falta de
conexao escola/universidade.

No que diz respeito aos professores de matematica e ao ensino da disciplina, muitas sdo as
batalhas travadas para que a matemadtica enlace e seja enlacada pela educagdo. Um dos
nomes brasileiros mais importantes na década de 40 ¢ Osvaldo Sangiorgi, licenciado em
Matematica na FFCL em 1941, se tornou um dos maiores divulgadores do MMM no Brasil
de sua época e ajuda a criar o Grupo de Ensino do Estudo da Matematica (GEEM) em
outubro de 1961, com o principal objetivo de preparar e realizar cursos para a formagao de
professores secundarios e primarios, que priorizava o conteido matematico a nivel superior

sem muita preocupacao metodologica (WIELEWSKI, 2008).
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Diante das necessidades a lei precisava ir se adaptando as mudangas, € a primeira lei de
cunho educacional no pais, que visava propor um modelo de administra¢do de educacdo foi
a Lei de Diretrizes e Bases LDB°40.024/61. Ela nao trouxe de forma direta uma mudanca
nos cursos de licenciatura da época, mas em uma de suas competéncias em relagio ao nivel
superior foi “estabelecer a duragdao e o curriculo minimo dos cursos de ensino superior”
(BRASIL, 1961). Em 1962, o Parecer 295 trouxe mudangas mais significativas no curriculo
da Licenciatura em Matematica, como a obrigacao de disciplinas de formagao pedagogica e
nos anos seguintes houve uma expansao significativa das universidades em todo o pais, e
consequentemente dos cursos de licenciatura.

Apos dez anos da primeira Lei de diretrizes e bases da educacdo brasileira, foi aprovada a
nova LDB 5.692/71, que posteriormente foi substituida pela atual Lei 9.394/96 (LDBEN).
Depois de muitos embates admitiu-se na ultima Lei uma maior flexibilidade quanto aos
curriculos minimos, e como um dos deveres das universidades a fixacao de um curriculo
segundo as diretrizes especificas. Além disso, a Lei 9.394/96 admite que para todas as
formacdes de professores de todo o ensino basico, que essa formagdo devera ser em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, em universidades e institutos superiores de
educacgao. (TANURI, 2008)

Em 2002, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagao de professores da Educag¢do Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacgdo plena, apresentam um conjunto de informagdes relevantes na
formagdo de professores da Educacdao Basica, como a preocupagdo em formar professores
qualificados, pois o formato tradicional, até entdo predominante, deixava de contemplar
inimeras atividades. Tais Diretrizes Curriculares da Educa¢do (DCE’s) exigem das
licenciaturas um curriculo especifico, diferenciado do conhecido modelo “3+1”, assim como
a importancia dos estagios.

No mesmo movimento, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica
(2002a), vem em busca de trazer um parametro para os curriculos dos cursos de Licenciatura
e Bacharelado de Matematica com a preocupagdo de definir programas diferentes para

ambos. Segundo Junqueira e Manrique (2015), ainda se mostra no curso a racionalidade
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técnica na estrutura curricular das disciplinas, e que as diretrizes trazem a perspectiva de

mudanca desse cenario.

Conclusao

Trazendo a ideia de que embora a formacdo se mostre como um devir, um continuo
constitutivo, do ponto de vista institucionalizado ela ainda est4 orientada para o ter. E o que
a licenciatura de matematica possibilita o aluno a ter? Nos valendo de figuras de linguagem,
ilustramos o ter uma caixa de ferramenta, na sequéncia, junto com a caixa de ferramenta, um
manual de instrucdo, que vem descrito na lei, € que clama pelo acontecer. Mas como
acontecer? Onde acontecer?

O acontecer do professor se da no encontro do egresso com a escola, encontro esse que
aponta a necessidade de pesquisar mais o ser professor, indo ao encontro deste em seus
modos de ser professor. Portanto, os esclarecimentos abrem o caminho para adentrar a
investigagdo perguntando “Quais os desafios que o licenciado em matematica encontra ao

iniciar a docéncia na Educacao Basica?”.
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