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Resumo

Régio, Luisa Amaral. As necessidades da arquitetura escolar para o século XXI:
estudo de caso em escolas tradicional e montessoriana. 2025. 143 f. Orientadora:
Celina Maria Britto Correa. Dissertagao (Mestrado em Arquitetura e Urbanismo) —
Programa de Pdés-graduacao em Arquitetura e Urbanismo, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2025.

Esta dissertacédo analisa como a arquitetura escolar pode apoiar praticas pedagogicas
e atender as necessidades sociais e emocionais dos usuarios, a partir da percepg¢ao
de alunos, professores e gestores. O estudo buscou compreender de que maneira as
caracteristicas do espaco fisico podem atuar como facilitadoras da aprendizagem, do
conforto ambiental e do sentimento de pertencimento, propondo recomendagdes para
ambientes mais humanos e inclusivos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
natureza exploratoria, desenvolvida em dois estudos de caso: uma escola Tradicional
e uma Montessoriana. Foram utilizados multiplos instrumentos de coleta de dados —
analise Walkthrough, mapeamento de fluxos e atividades, observacdes, entrevistas,
questionarios e a dindmica World Café — permitindo captar tanto aspectos fisicos
quanto subjetivos do espago. Os resultados mostram que a qualidade dos ambientes
nao depende apenas do modelo pedagdgico, mas da coeréncia entre projeto
arquitetonico, praticas educativas e apropriagao cotidiana. Ambientes flexiveis, com
conforto ambiental, integragdo com a natureza e possibilidades de uso criativo
favorecem engajamento, bem-estar e inovacdo, enquanto salas rigidas, pouco
ventiladas ou carentes de identidade limitam a aprendizagem e a socializagao. A partir
dessas evidéncias, o trabalho apresenta recomendagdes organizadas em cinco eixos:
Flexibilidade Espacial, com mobiliario modular, ambientes multifuncionais e
valorizagdo das zonas de transigédo; Conforto Ambiental, incluindo conforto térmico,
acustico e luminico, com solugdes bioclimaticas; Integragdo com a Natureza,
ampliando o contato visual e fisico com areas verdes; Pertencimento, estimulando
expressao e participacdo da comunidade escolar; e Estrutura Fisica, garantindo
qualidade construtiva, seguranca e acessibilidade. Essas recomendagdes reforcam o
papel da arquitetura como elemento ativo na criacédo de escolas mais acolhedoras,
adaptaveis e alinhadas as transformacdes educacionais do século XXI.

Palavras-chave: Arquitetura Escolar; Ambientes de Aprendizagem; Estudo de Caso;
Metodologias Pedagdgicas; Percepgéao dos Usuarios.



Abstract

Régio, Luisa Amaral. The Needs of School Architecture for the 21st Century: A
Case Study in Traditional and Montessori Schools. 2025. 143 p. Advisor: Celina
Maria Britto Correa. Dissertation (Master’s in Architecture and Urbanism) — Graduate
Program in Architecture and Urbanism, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2025.

This dissertation analyzes how school architecture can support pedagogical practices
and meet the social and emotional needs of its users, based on the perceptions of
students, teachers, and managers. The study sought to understand how the
characteristics of the physical environment can act as facilitators of learning,
environmental comfort, and a sense of belonging, proposing recommendations for
more human and inclusive environments. This is a qualitative, exploratory study,
developed through two case studies: one Traditional school and one Montessori
school. Multiple data collection instruments were used — Walkthrough analysis, flow
and activity mapping, observations, interviews, questionnaires, and the World Café
dynamic — allowing the capture of both physical and subjective aspects of the space.
The results show that the quality of learning environments depends not only on the
pedagogical model but also on the coherence between architectural design,
educational practices, and everyday appropriation. Flexible environments, with
environmental comfort, integration with nature, and opportunities for creative use
foster engagement, well-being, and innovation, while rigid classrooms, poorly
ventilated or lacking identity, limit learning and socialization. Based on this evidence,
the study presents recommendations organized into five axes: Spatial Flexibility, with
modular furniture, multifunctional environments, and appreciation of transition zones;
Environmental Comfort, including thermal, acoustic, and lighting conditions, with
bioclimatic solutions; Integration with Nature, expanding visual and physical contact
with green areas; Sense of Belonging, encouraging expression and participation of the
school community; and Physical Structure, ensuring construction quality, safety, and
accessibility. These recommendations reinforce the role of architecture as an active
element in creating schools that are more welcoming, adaptable, and aligned with the
educational transformations of the 21st century.

Keywords: School Architecture; Learning Environments; Case Study; Pedagogical
Methodologies; User Perception.
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1. INTRODUGAO

O espacgo escolar constitui, historicamente, muito mais do que um local
destinado ao ensino e a aprendizagem formal, e deve ser visto, simultaneamente,
como cenario e agente no processo de socializagdo, desenvolvimento cognitivo e
emocional dos individuos. Nesse sentido, o ambiente educacional ndo apenas acolhe
atividades pedagdgicas, mas também carrega significados culturais, valores sociais e
praticas simbdlicas que influenciam diretamente a formacéao integral das criancas e
dos jovens (Kowaltowski, 2011).

Apds o ambiente familiar, € na escola que os individuos tém sua primeira
experiéncia coletiva estruturada, sendo a configuragdo espacial das instituicbes
escolares determinante para a qualidade dessa vivéncia. O projeto arquitetdnico
escolar, portanto, apresenta uma tarefa desafiadora: deve nado apenas prover abrigo
fisico, mas criar condicbes ambientais que potencializem os processos educativos,
contribuindo para a construgao do conhecimento, a socializagédo e o desenvolvimento
pessoal (Azevedo, 2002).

Entretanto, observa-se que, em muitos casos, as edificacbes escolares nao
acompanharam as mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas ocorridas nas ultimas
décadas, entdo, as transformacdes nas formas de comunicagdo, nas relacdes
interpessoais e nos modos de aprender — impulsionadas, sobretudo, pela revolugéo
digital — demandam espacgos escolares mais flexiveis, dindmicos e adequados as
novas necessidades dos usuarios. A tradicional configuragado arquitetbnica, com
espacos rigidos e pouco adaptaveis, persiste em muitas instituigdes, representando
uma barreira para a inclusdo, a diversidade pedagogica e o estimulo a criatividade e
a inovagao.

Com a crescente utilizagao das tecnologias de informagao e comunicagao, a
dindmica da aprendizagem foi modificada, desafiando as concepg¢des tradicionais de
espaco escolar (Aldahdouh et al., 2015). Assim, torna-se imprescindivel compreender
que o ambiente exerce papel ativo no processo educativo, em consonancia com o
pensamento de Dewey (1964), para quem a educacgao ocorre indiretamente através
da interagdo com o meio. Dessa forma, planejar espagos educacionais com

intencionalidade pedagodgica e sensibilidade as transformagdes contemporaneas
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configura-se como uma exigéncia para a formacao de cidadaos capazes de atuar
criticamente em uma sociedade em constante mudanca.

No contexto brasileiro, a construgao da arquitetura escolar esteve, desde o
inicio da Primeira Republica (1889 — 1930), associada a ideais de progresso e
modernizagao, culminando na implementacao de edificios escolares padronizados
que refletiam os valores e 0 modelo educacional predominante da época (Azevedo,
2002). Essa padronizacédo, baseada em principios de racionalizagdo e controle,
moldou n&o apenas os métodos de ensino, mas também a espacializacdo das
praticas pedagdgicas, como evidencia a disposi¢cao tradicional das salas de aula,
centrada na figura do docente como detentor do saber (Malard, 2006).

Ainda que movimentos de renovacgao pedagdgica tenham emergido no Brasil
ao longo do século XX — inspirados, por exemplo, pelas ideias da Escola Nova —, a
arquitetura escolar manteve, em grande medida, os tragos herdados do modelo
tradicional, com uma configuracdo espacial, majoritariamente voltada para aulas
expositivas e praticas pedagogicas transmissivas, permanecendo como um desafio a
ser superado, especialmente diante das demandas por uma educac¢ao mais inclusiva,
participativa e voltada para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e
cognitivas complexas.

Neste cenario, estudos (Pearlman, 2011; Voordt; Wegen, 2013) apontam a
necessidade de espacos escolares que favorecam o desenvolvimento das
habilidades do século XXI, tais como criatividade, pensamento critico, colaboracao e
comunicacao e, além disso, evidéncias empiricas demonstram que a qualidade do
ambiente fisico escolar esta diretamente relacionada ao desempenho académico e
ao bem-estar dos estudantes, reforgando a importancia de projetos arquiteténicos que
considerem as reais necessidades dos usuarios.

Apesar dessas constatagdes, persistem no Brasil praticas de replicacado de
modelos espaciais padronizados e desarticulados dos projetos pedagdgicos das
instituicdes, evidenciando uma lacuna entre arquitetura e educacédo (Rocha, 2021).
Muitas escolas carecem de um planejamento integrado, que envolva a participagao
de arquitetos, pedagogos, estudantes e comunidade escolar no processo de
concepcao dos espacgos, o que limita o potencial transformador da arquitetura na
experiéncia educacional.

A revisao das praticas arquitetdnicas e de projeto escolar emerge, assim, como

uma necessidade urgente, ndo apenas para adaptar os edificios as exigéncias
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contemporaneas, mas para promover uma educagao mais equitativa, criativa e
significativa (Furlani; Cardoso, 2022).

Diante desse contexto, esta dissertacdo, dentro da linha de pesquisa Cidade e
Sociedade, propde-se a investigar a relagdo entre a arquitetura escolar tradicional e
uma alternativa atual, a partir da percep¢ao dos usuarios sobre os espagos escolares.
Busca-se entender de que forma os ambientes construidos influenciam o processo
de ensino-aprendizagem no ambito de suas propostas pedagodgicas e o bem-estar de
seus usuarios. Sendo assim, foram realizados estudos de caso em duas instituicdes
de ensino com abordagens pedagdgicas distintas — Tradicional e Montessoriana —,
buscando compreender como suas configuracbes espaciais se articulam com seus
principios educativos e s&o vivenciadas e avaliadas por alunos, professores e demais
membros da comunidade escolar.

Ao examinar essas realidades sob a oética de seus usuarios, pretende-se nao
apenas identificar potencialidades, limites e desafios presentes nos ambientes
analisados, mas também propor recomendacdes e alternativas para a criagao de
espacos escolares mais flexiveis, inclusivos e adequados as demandas

contemporaneas.

1.1. Justificativa

A reflexdo critica sobre os métodos tradicionais de ensino e as configuragdes
fisicas dos ambientes escolares tem se intensificado nas ultimas décadas,
especialmente diante dos desafios impostos pela sociedade contemporanea.
Pensadores como Paulo Freire (1996) e John Dewey (1964) destacam que a
educacao tradicional, pautada na passividade do aluno, na centralizacdo da
autoridade docente e na valorizagdo da memorizagdo, limita o desenvolvimento
integral do individuo. Essas praticas, somadas a arquitetura escolar tradicional —
caracterizada por espacos rigidos, hierarquizados e pouco adaptaveis —, revelam
uma profunda desconexao entre o ambiente de ensino e as demandas pedagodgicas
atuais.

Segundo Mitra (2016), a configurac&o espacial tradicional, com salas fechadas
e disposicao fixa das carteiras, restringe a aprendizagem colaborativa, elemento cada
vez mais essencial para a formacao de habilidades como criatividade, pensamento

critico e trabalho em equipe. Da mesma forma, Resnick (2020) evidencia que a
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integracao de tecnologias digitais — indispensaveis para a educagao do século XXl
— é dificultada pela rigidez dos espagos escolares convencionais.

Desta forma, o cenario educacional do século XXI, marcado por
transformagdes significativas, impulsionadas por mudangas sociais, avangos
tecnoldgicos e novas demandas pedagdgicas, enfrenta o desafio de adaptagao a essa
nova realidade, buscando espacos que favorecam a aprendizagem ativa, a
colaboragéo e o desenvolvimento integral dos alunos. Tais constatag¢des justificam a
necessidade de que os arquitetos observem os edificios escolares sob uma
perspectiva que ultrapasse os modelos tradicionais e proponham alternativas mais
flexiveis, inclusivas e adaptaveis.

Sendo assim, essa dissertacdo, desenvolvida no ambito da percepcao e
comportamento, na linha de pesquisa Cidade e Sociedade, dedica-se ao estudo do
espaco escolar em uma escola tradicional, que adota predominantemente o modelo
pedagdgico convencional, com salas de aula padronizadas e estrutura rigida, e uma
escola montessoriana, cuja proposta pedagdgica valoriza a autonomia do aluno e a
flexibilidade dos espacos.

Parte-se da hipotese de que a arquitetura escolar influencia diretamente a
forma como os ambientes educativos sao organizados e utilizados, podendo
favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes e apoiar as praticas
pedagdgicas contemporaneas e o processo de ensino-aprendizagem. O desenho dos
espacos, seja em escolas de abordagem tradicional ou em instituicbes que adotam
meétodos alternativos, como a pedagogia montessoriana, expressa e favorece as
estratégias de ensino aplicadas pelos educadores.

Entretanto, muitas questdes persistem, sobretudo quando se propde conhecer
0s ambientes escolares sob a ética do usuario, quais sejam:

i) A arquitetura escolar tradicional ainda atende as demandas da educacé&o
contemporanea?

ii) Quais as necessidades espaciais observadas pelos alunos e professores
que facilitariam a aprendizagem?

i) Como os ambientes escolares podem ser reconfigurados para promover
uma experiéncia educacional mais flexivel, colaborativa e integrada ao uso das novas

tecnologias?
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iv) De que forma a arquitetura pode contribuir para o desenvolvimento de um
ambiente de aprendizagem que promova a criatividade, a experimentacdo e a
interagc&o social entre os alunos?

Ao buscar essas respostas, esta pesquisa pretende enriquecer o debate
interdisciplinar entre arquitetura e educacao, apresentando recomendagdes para o
desenvolvimento de ambientes escolares alinhados aos principios de uma formagao

emancipadora, inovadora e voltada ao desenvolvimento integral dos individuos.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar qualitativamente ambientes de
aprendizagem em escola tradicional e montessoriana, levando em conta a
experiéncia, o conforto e bem-estar dos envolvidos no processo, como estudantes,
professores e outros atores, observando como o espaco fisico pode ser um facilitador

no desenvolvimento escolar.

1.2.2 Objetivos Especificos

i) Investigar de que forma os usuarios percebem os espacos fisicos escolares no
contexto de suas experiéncias pedagogicas;

ii) ldentificar elementos arquitetbnicos que contribuam para a aprendizagem, a
socializacao e o conforto no ambiente escolar;

iii) Analisar como os espacgos escolares dialogam com as praticas pedagogicas
vivenciadas pelos alunos e professores;

iv) Propor recomendacgdes para o planejamento de ambientes mais acolhedores,

e alinhados as exigéncias atuais de ensino e aprendizagem.

1.3 Aspectos Eticos e Aprovacdes

Pelas caracteristicas deste trabalho, foram observados aspectos ético-legais
relacionados a pesquisa envolvendo seres humanos. O projeto foi previamente

submetido & Plataforma Brasil e apreciado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
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Universidade Federal de Pelotas — Faculdade de Medicina (CEP/FAMED-UFPel),
obtendo aprovacdo sob o Parecer Consubstanciado n° 7.843.450 (CAAE
91579125.6.0000.5317).

Foram apresentados todos os documentos exigidos pelo CEP, incluindo os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE; Apéndice A) para participantes
adultos e os Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE; Apéndice B) para
menores de idade, assegurando voluntariedade, sigilo e anonimato das informagdes
coletadas. Também foram anexados os roteiros correspondentes aos instrumentos
metodoldgicos - Analise Walkthrough (Apéndice C), o mapa de fluxos e atividades
(Apéndice D), entrevistas semiestruturadas (Apéndice E), questionarios (Apéndice F)
e dinamica World Café (Apéndice G) -, detalhando a forma de abordagem, os temas
e as perguntas que orientaram a coleta de dados.

O parecer final classificou a pesquisa como de risco minimo, uma vez que nao
prevé qualquer intervengdo sobre os participantes, mas apenas observagoes,
entrevistas e dindmicas participativas realizadas nas dependéncias das escolas,
conforme descrito no projeto. Assim, o estudo foi conduzido em conformidade com as
normas nacionais para pesquisas envolvendo seres humanos, respeitando a
dignidade, a privacidade e a liberdade de expressao dos sujeitos participantes.

Para fins de registro e comprovagao, a folha de rosto da plataforma brasil
encontra-se apresentada no anexo A, o parecer consubstanciado do comité de ética
no Anexo B e as cartas de anuéncia das instituicbes participantes constam nos
Anexos C (Sophos) e D (CEMP).

1.4 Estrutura do Trabalho

A pesquisa foi estruturada em cinco capitulos, que contém: i) introducéo; ii)
revisdo de literatura; iii) metodologia; iv) resultados; v) conclusdes, seguidos das
secoes finais referéncias bibliograficas, apéndices e anexos.

O primeiro capitulo introduz o tema da dissertacdo, apresentando a
contextualizagao sobre a arquitetura escolar e suas transformagdes. Na sequéncia,
expde a justificativa para o estudo, as questbes de pesquisa, os objetivos geral e
especificos que orientam o trabalho, bem como os aspectos éticos e as aprovacdes

obtidas junto ao Comité de Etica em Pesquisa.
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O segundo capitulo consiste na revisao de literatura, em que sdo abordados
os principais fundamentos tedricos sobre a relagado entre espago escolar, métodos
pedagogicos e ambientes de aprendizagem. Apresenta a influéncia do ambiente
construido no aprendizado, as escolas tradicionais e as escolas contemporaneas,
relacionando o espacgo escolar a pedagogia de aprendizagem. Apresenta também,
o estado da arte da Avaliacao Pos-Ocupacao (APO) aplicada a ambientes escolares.
Séo discutidos conceitos, métodos e experiéncias que fundamentam a metodologia
adotada e possibilitam a analise da percepg¢ao dos usuarios sobre 0s espagos.

O quarto capitulo descreve a metodologia da pesquisa, detalhando o
delineamento do estudo, as variaveis analisadas e os instrumentos de coleta de
dados, como anadlise walkthrough, mapas de fluxos e atividades, entrevistas,
questionarios e a dinamica World Café.

O quinto capitulo apresenta e discute os resultados obtidos nas duas escolas
investigadas: uma instituicdo de ensino tradicional e uma montessoriana. Sao
analisadas a percepcao dos usuarios, a avaliagcao pds-ocupacao e as necessidades
identificadas, além de uma sintese comparativa entre arquitetura e praticas
pedagogicas. Apresenta as recomendagdes para 0 espago escolar, organizadas em
seis eixos: flexibilidade e adaptabilidade espacial, conforto ambiental integral,
conexao com a natureza, apropriagao e identidade, infraestrutura e sustentabilidade
e o0 arquiteto como catalisador da transformagao educacional, sugerindo a concepg¢ao
de ambientes escolares mais inclusivos, acolhedores e alinhados as demandas
pedagogicas e sociais de hoje, mas também a adaptacédo de espagos escolares na
escola tradicional com o mesmo fim.

Ao final, apresenta-se a conclusdao, em resposta as questdes de pesquisa e
aos objetivos estabelecidos para essa pesquisa, as limitagdes e sugestdes para
trabalhos futuros, seguida das referéncias bibliograficas utilizadas e dos apéndices e

anexos, que reunem materiais complementares e instrumentos de pesquisa.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Este capitulo tem como objetivo discutir os principais marcos teoricos e praticos
relacionados a arquitetura escolar, sua evolugcao e suas relacbes com os métodos
pedagogicos, a fim de embasar a analise critica e o estudo de caso proposto. A
revisdo bibliografica contempla dois eixos centrais: i) a relagdo entre métodos
pedagogicos e configuragdo espacial da escola tradicional e da escola
contemporanea, dando énfase a escola montessoriana, e ii) o estado atual da arte no
campo da arquitetura educacional contemporanea, através de estudos conduzidos
através da Avaliagcdo P6s-Ocupagao (APO) e da percepgao dos usuarios em

ambientes escolares.

2.1. Ambiente construido e aprendizado: Fundamentos tedricos e multidisciplinares

A relagéo entre o ambiente construido e o desenvolvimento humano tem sido
objeto de estudo em diversas areas do conhecimento, revelando que os espagos
fisicos exercem influéncia sobre o comportamento, as emogdes e 0s processos
cognitivos. No contexto educacional, essa influéncia torna-se ainda mais significativa,
considerando que criangas e adolescentes passam grande parte da vida em
ambientes escolares, que precisam favorecer ndo apenas a aprendizagem, mas
também o bem-estar, a criatividade e o desenvolvimento integral dos estudantes.

As bases da Psicologia Ambiental remontam aos estudos de Kurt Lewin, cuja
Teoria de Campo inspirou, na década de 1960, as primeiras investigagdes
sistematicas sobre a relagdo entre os seres humanos e seus ambientes. Autores
como Altman e Rogoff (1987) e Gifford (2014) ampliaram essa perspectiva nas
décadas seguintes, considerando o ambiente como um elemento que molda o
comportamento humano. O conceito de "transacio pessoa-ambiente”, formulado por
Altman e Rogoff (1987), evidencia a natureza dindmica e reciproca dessa relagéo: o
individuo e o espago influenciam-se mutuamente, gerando adaptacoes,
ressignificagdes e comportamentos conforme as caracteristicas percebidas.

A psicologia ambiental, portanto, rompe com a ideia de neutralidade

arquitetbnica, ao demonstrar que a organizagao espacial, os estimulos sensoriais e
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as qualidades materiais dos ambientes afetam diretamente os processos
psicoldgicos, como atengdo, memoria, emogao e motivagao. Gifford (2007) destaca
que variaveis fisicas como iluminagdo, ventilagdo, temperatura, cores e acustica
atuam sobre os estados emocionais e cognitivos dos individuos, podendo tanto
facilitar quanto dificultar o desempenho de tarefas, a socializagdo e a saude mental.

No campo da arquitetura escolar, a neuroarquitetura emerge como uma
abordagem interdisciplinar que busca integrar conhecimentos da neurociéncia, da
psicologia e do design para criar ambientes que favorecam o funcionamento cerebral
e o bem-estar humano. Pesquisas de Barrett et al. (2013) indicam que o ambiente
fisico pode influenciar até 25% da variagdo no desempenho académico dos
estudantes, reforcando a necessidade de projetar escolas que estimulem
positivamente a cognigdo, a emogao e a interagao social.

A Figura 1 apresenta a triade do aprendizado destacada por Barrett et al.

(2013), composta por “professor”, “espago” e “pedagogia”, elementos que se articulam

para fortalecer o processo educacional.

Professor

Espaco Pedagogia

Figura 1 - Triade do aprendizado: professor, espago e pedagogia.
Fonte: Adaptado de Barrett et al., 2013.

Em consonéncia com essa abordagem, autores como Hertzberger (2008) e
Nair e Fielding (2005) defendem que o espago escolar deve ser projetado como um
ambiente de aprendizagem ativo, oferecendo multiplas possibilidades de uso,
estimulando a curiosidade e promovendo a autonomia dos estudantes. Para eles, o
espaco é um “terceiro educador”, junto ao professor e ao curriculo, sendo capaz de

comunicar valores, provocar interagcdes e mediar experiéncias significativas.
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A perspectiva sociolégica também contribui para essa compreensao.
Luckmann (2007) e Bourdieu (1996), afirmam que os espagos ndao sao apenas
cenarios neutros onde ocorrem as praticas sociais, mas sim agentes ativos na
producdo e reprodugdo de significados, identidades e desigualdades. Bernstein
(1990), ao investigar as relagbes de poder e controle nas instituicdes educacionais,
mostra que a organizacgao fisica da escola expressa e sustenta modelos pedagdgicos,
relacbes hierarquicas e concepgdes de conhecimento, devendo ser analisada
criticamente.

Nessa perspectiva, a arquitetura escolar precisa integrar-se ao projeto
pedagdgico, respeitando principios de inclusdo, diversidade, equidade e inovagao.
Espacgos rigidos, compartimentados e hierarquizados tendem a reproduzir uma
pedagogia transmissiva e autoritaria, enquanto ambientes flexiveis, acolhedores e
multifuncionais favorecem metodologias ativas, aprendizagem colaborativa e o
protagonismo estudantil.

Para ilustrar essas influéncias de forma pratica e visual, o Quadro 1 resume
como diferentes elementos arquitetdnicos impactam a cogni¢céo e as emogdes dos

estudantes:

Quadro 1 - Influéncias do espaco escolar nos aspectos cognitivos e emocionais

Elemento Arquiteténico Influéncia Cognitiva Influéncia Emocional
lluminagao natural Melhora a atengdo e a memoria Reduz ansiedade
Cores Estimulo a criatividade Acalma ou energiza
Flexibilidade espacial Estimula diferentes estilos Favorece a autonomia
Presenca de natureza Restaura a atencao Promove bem-estar
oy ~ Reduz estresse e
Acustica adequada Aumenta compreenséo oral . ~
distragao

Fonte: Adaptado de Gifford (2007), Barrett et al. (2013), Nair e Fielding (2005).

Além disso, o modelo de Altman e Rogoff (1987) pode ser representado para

reforgar a ideia de reciprocidade entre pessoa e ambiente (Figura 2):
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Adaptacao

7 N\

Influéncia

Pessoa Ambiente

"~

Ressignificacao

Figura 2 - Modelo de transagao pessoa-ambiente.
Fonte: Adaptado de Bonnes e Secchiaroli (1995) e Proshansky et al. (1970)

2.2. Espacos escolares e o desenvolvimento de habilidades no Século XXI

O século XXI traz novos desafios para a educagao, exigindo que as escolas
transcendam o modelo instrucionista tradicional e se transformem em ambientes
capazes de fomentar habilidades cognitivas, socioemocionais e criativas. Nesse
contexto, a arquitetura escolar adquire papel central ao proporcionar espacos que
estimulam o desenvolvimento de competéncias como criatividade, pensamento
critico, colaboragcdo, comunicagao e bem-estar dos estudantes. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento normativo da educagao brasileira, enfatiza
tais competéncias como essenciais a formagao integral, reforgando a necessidade de
ambientes educacionais responsivos, flexiveis e inclusivos (BRASIL, 2018).

A criatividade, competéncia essencial para resolver problemas complexos,
depende de ambientes que estimulem experimentacdo, expressao e ludicidade.
Segundo Robinson (2015), o espaco fisico deve atuar como um “terceiro educador”,
promovendo estimulos sensoriais e oportunidades de criagao, especialmente por
meio de ateliés, oficinas maker e areas com recursos manipulativos. A presenca de
cores vivas, materiais diversos e configuragdes flexiveis atua como catalisador do
pensamento criativo, transformando o espago escolar em um ecossistema de
aprendizagem aberta e inventiva. A Figura 3 exemplifica esse tipo de ambiente com

um espago maker integrado ao cotidiano escolar.
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Figura 3 - Espaco maker integrado ao ambiente escolar.
Fonte: FabLearn (Stanford, 2023).

O pensamento critico, por sua vez, é fortalecido em contextos que favorecem
a analise, a argumentacéao e a problematizagdo da realidade. Para isso, é importante
qgue a escola disponha de ambientes colaborativos, como salas de aula em formatos
circulares, auditorios participativos e nichos de discussao informal, que estimulem o
didlogo e o confronto de ideias. Frugoli (2019) ressalta que o espago deve ser
configurado de forma a eliminar hierarquias rigidas e promover a horizontalidade das
interagdes, facilitando o protagonismo estudantil.

A colaboragao e a comunicagdo, competéncias igualmente prioritarias, s&o
otimizadas por uma arquitetura que favorece a interagdo entre pares e o trabalho
coletivo. De acordo com Imms, Mahat e Byers (2017), o design dos espacos influencia
diretamente a dinamica de grupo e a qualidade das trocas interpessoais. Ambientes
abertos, moveis adaptaveis e recursos multimidia promovem a interdependéncia
positiva entre estudantes e facilitam tanto a expressao oral quanto a escuta ativa. A
Figura 4 ilustra uma sala de aula colaborativa com disposigao flexivel e suportes

tecnoldgicos integrados.
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Figura 4 - Sala de aula com mobiliario colaborativo e tecnologia integrada.
Fonte: adaptada de Imms, Mahat e Byers (2017).

Além das habilidades cognitivas e sociais, o bem-estar dos estudantes é
condicao indispensavel para a aprendizagem. Estudos apontam que aspectos como
conforto térmico, acustico e luminico, bem como a qualidade do ar e o0 acesso a
natureza, impactam diretamente na saude fisica e emocional dos alunos (Barreto;
Lima, 2021). A arquitetura escolar, portanto, deve incorporar estratégias de integragao
de elementos naturais nos ambientes construidos, ventilagdo cruzada, iluminagcao
natural e materiais nao toxicos para promover ambientes saudaveis. A existéncia de
espacos de relaxamento, como jardins internos, salas de descanso e areas de
convivio informal, refor¢ca o vinculo afetivo com a escola e amplia as possibilidades
de cuidado e acolhimento.

Para Rizzo (2018), o espaco educacional deve assumir uma dimensao ética,
sendo projetado para garantir ndo apenas o desempenho académico, mas também a
dignidade e o bem-estar dos sujeitos que nele habitam. Isso implica pensar a escola
como um lugar de pertencimento, onde a diversidade é respeitada, a subjetividade &
valorizada e os estudantes se sintam seguros fisica e emocionalmente. A Figura 5
apresenta um patio escolar com areas verdes e mobiliario sensorial que estimulam o

descanso e a contemplagao.
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Figura 5 - Patio escolar com vegetagdo abundante e estimulo sensorial.
Fonte: Barreto e Lima (2021); exemplos de escolas finlandesas e colombianas.

2.3. A escola tradicional

O modelo arquiteténico escolar que predominou nos séculos XIX e XX
materializou uma filosofia pedagdgica centrada na transmissao unidirecional do
conhecimento, em que o professor detinha o papel central e o ambiente escolar
priorizava o controle, a vigilancia e a disciplina. Essa concepgéo, alicercada em
metodologias de ensino que buscavam a homogeneidade do aprendizado, gerou
espacos com caracteristicas espaciais bem definidas. Embora esses ambientes
tenham atendido as necessidades de um contexto histérico especifico, revelam-se
hoje limitados diante das exigéncias de uma educag&o mais dinamica, inclusiva e
centrada no aluno, muito presente no estoque da arquitetura escolar brasileira.

A sala de aula retangular, com a disposi¢ao linear e fixa das carteiras voltadas
para a mesa do professor e o quadro, configura-se como o espago arquetipico desse
modelo, explicitando e reforgcando a hierarquia intrinseca a relagao pedagodgica
tradicional. Fisher (2007) e Duthilleul, Woolner e Whelan (2021) destacam que essa
organizagao espacial consolida a centralidade do professor como figura transmissora
do saber, enquanto os estudantes permanecem em posicao passiva e receptiva.

A linearidade das carteiras, embora funcional para a disseminacdo de
informacgdes a grandes grupos, limita a interagao horizontal entre os estudantes e o
desenvolvimento de atividades colaborativas. Esse arranjo dificulta praticas mais

atuais, como sala invertida, aprendizagem por projetos ou abordagens hibridas, que
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exigem ambientes adaptaveis e estimulo a autonomia. A Figura 6 ilustra a

configuracao classica de sala de aula, com fileiras de cadeiras voltadas ao quadro.

Figura 6 - Sala de aula tradicional com configuragao linear.
Disponivel em: https://pixabay.com/pt/photos/sala-de-aula-escola-educa%C3%A7%C3%A30-
2093743/. Acesso em: 12 de maio de 2025.

Os corredores, concebidos apenas como elos entre salas, caracterizam-se por
sua linearidade, estreiteza e escassa iluminacao natural. Essa configuragéo reflete o
pensamento funcionalista da arquitetura escolar tradicional, que relega tais espagos
a uma fungao puramente circulatéria, sem considerar seu potencial como ambientes
de aprendizagem informal ou socializagdo. Bjurstrom (2003) observa que esse projeto

reforca a compartimentalizacdo da experiéncia escolar e ignora oportunidades de

desenvolvimento socioemocional (Figura 7).

Figura 7 - Corredor escolar tradicional, pouca iluminagéo e auséncia de mobiliario.


https://pixabay.com/pt/photos/sala-de-aula-escola-educa%C3%A7%C3%A3o-2093743/
https://pixabay.com/pt/photos/sala-de-aula-escola-educa%C3%A7%C3%A3o-2093743/
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Fonte: Pixabay. Disponivel em: https://pixabay.com/pt/photos/escola-arm%C3%A1rios-corredor-
417612/. Acesso em 12 de maio de 2025.

Mesmo nos espagos abertos, como os patios, € evidente a presenca do
controle disciplinar. Muitas vezes planejados como grandes areas pavimentadas e
sem uma organizagao clara de usos, esses ambientes reforcam a vigilancia e a
contengdo, em vez de estimular a criatividade e a interacdo entre os alunos.
Blackmore et al. (2011) criticam esse tipo de configuracdo por reproduzir, também
nas areas externas, 0s mesmos principios hierarquicos que organizam 0s espagos

internos da escola (Figura 8).

AL AN Ry

Figura 8 - Patio amplo, aberto, com auséncia de mobiliarios ludicos ou zonas de sombra/diversidade
de uso.

Fonte: Pixabay. Disponivel em: https://pixabay.com/pt/photos/ensino-m%C3%A9dio-templin-
uckermark-5251586/. Acesso em 12 de maio de 2025.

As fachadas, frequentemente simétricas € monumentais, comunicam uma
imagem institucionalizada, associada a ordem e ao poder. Polyzoides (2022) ressalta
que essa estética, embora imponente, pode gerar sensagao de distanciamento e
auséncia de acolhimento, criando uma barreira simbdlica entre escola e comunidade
(Figura 9).


https://pixabay.com/pt/photos/escola-arm%C3%A1rios-corredor-417612/
https://pixabay.com/pt/photos/escola-arm%C3%A1rios-corredor-417612/
https://pixabay.com/pt/photos/ensino-m%C3%A9dio-templin-uckermark-5251586/
https://pixabay.com/pt/photos/ensino-m%C3%A9dio-templin-uckermark-5251586/
https://pixabay.com/pt/photos/ensino-m%C3%A9dio-templin-uckermark-5251586/
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Figura 9 - Fachada frontal de uma escola tradicional, com escala monumental e estética
simétrica.Fonte: Saulius Barasa, Pixabay.

Disponivel em: https://www.istockphoto.com/pt/foto/public-school-building-exterior-view-of-school-
building-with-playground-gm978336766-265921320. Acesso em 12 de maio de 2025.

A rigidez dos espagos tradicionais representa um obstaculo substancial para o
desenvolvimento de metodologias pedagogicas ativas, colaborativas e
personalizadas. Fisher (2007) destaca que o layout fixo e padronizado das salas induz
comportamentos passivos e inibe a experimentacdo e o pensamento critico. A
escassez de ambientes informais de convivio prejudica a construgdo de vinculos
afetivos e a socializagao — elementos essenciais a formagao integral do estudante
(Blackmore et al., 2011).

A arquitetura escolar tradicional frequentemente estabelecia uma barreira entre
a escola e o mundo real, dificultando a aplicacdo pratica do conhecimento. A
compartimentalizagao do espaco e o isolamento das atividades pedagdgicas em salas
estanques contrastam com os desafios atuais, que exigem articulagdo entre saberes,

resolugao de problemas reais e protagonismo discente.

2.3.1. O padrao escolar do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE)

A arquitetura escolar brasileira ainda enfrenta entraves histoéricos,
especialmente relacionados aos modelos padronizados do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE). O Manual de Orientagdes Técnicas — Volume
03 do FNDE (2023) adota uma abordagem funcionalista, centrada na modularidade,

na padronizacdo de componentes construtivos e na racionalizacdo de recursos.


https://www.istockphoto.com/pt/foto/public-school-building-exterior-view-of-school-building-with-playground-gm978336766-265921320
https://www.istockphoto.com/pt/foto/public-school-building-exterior-view-of-school-building-with-playground-gm978336766-265921320
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Embora essa estratégia busque a universalizacdo do acesso, ela frequentemente
negligencia a diversidade cultural, territorial e pedagdgica do pais.

Mendonga et al. (2022) alertam que a padronizagao excessiva compromete a
adaptagdo a metodologias como interdisciplinaridade, ensino por projetos e
aprendizagem ativa. A rigidez dos layouts — salas de tamanho fixo e mobiliario
estatico — dificulta atividades colaborativas, experimentagbes e reorganizagcdes

espaciais. A Figura 10 ilustra o layout tipico de sala de aula do FNDE.

Figura 10 - Planta baixa de sala de aula padrdao FNDE, com layout rigido.
Fonte: Modelo FNDE (2023).

Além disso, a aplicacdo desses modelos em diferentes contextos territoriais
ignora as variagoes climaticas e culturais do Brasil. Para Yoshisato e Francisco
(2015), a arquitetura escolar deve dialogar com as especificidades locais, criando
espacos mais acolhedores e eficientes. A Figura 11 apresenta o croqui de
implantagc&o padrao do FNDE, reiterando a auséncia de adequacgao ao contexto fisico

e ambiental.
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Figura 11 - Croqui de implantacdo padrao de escola FNDE, desconsiderando clima e topografia.
Fonte: Memorial Descritivo — Secretaria de Educagao (2023).

Outro problema é a compartimentalizagdo dos ambientes em setores
estanques — administrativos, pedagodgicos, de apoio e servicos — que prejudica a
integracdo da comunidade escolar. Para Carvalho (2009), a fluidez e a
permeabilidade entre setores sao importantes para fortalecer a inclusdo e a
corresponsabilidade no processo educativo. Essa fragmentagao espacial € mostrada
na Figura 12.
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Figura 12 - Setorizagdo compartimentada — padrao FNDE.
Fonte: FNDE (2023).

A caréncia de identidade arquitetbnica e estimulo estético nos projetos
padronizados compromete o engajamento estudantil. As fachadas tendem a
simplicidade formal e o uso de cores primarias em alguns elementos da arquitetura,
e os interiores com cores neutras e baixa variedade espacial. Deitos (2022)
argumenta que espagos que dialogam com a cultura local e estimulam a criatividade
dos alunos promovem maior pertencimento e desenvolvimento integral. A Figura 13

apresenta exemplos dessas fachadas padronizadas.

Figura 13 - Exemplos de escolas publicas com projeto arquiteténico padrédo FNDE.
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Fonte: Portal de Compras do FNDE (2023).

Por fim, a baixa participacdo da comunidade escolar no processo de
planejamento agrava os problemas mencionados. Para Mendonga et al. (2022), é
essencial envolver professores, estudantes e demais agentes escolares na
concepgao dos espacgos, garantindo que reflitam suas necessidades reais e
fortalecam os vinculos afetivos com o ambiente escolar. O Quadro 2 resume os
principais desafios enfrentados na aplicagéo dos padrdes arquitetdnicos do FNDE.

Quadro 2 - Desafios dos padrdes arquitetdnicos do FNDE

Desafio Descrigao

Dificulta a adaptacao a diferentes metodologias

Inflexibilidade estrutural L ..
pedagdgicas e contextos regionais.

Homogeneizagéao Ignora as especificidades culturais, climaticas e territoriais
excessiva do pais.

Privilegia a expansao numérica das escolas em detrimento

Prioridade a quantidade e ———]

Baixa atratividade Ambientes com reduzido apelo visual e estético, pouco
espacial estimulantes.

Auséncia de vinculo entre a escola e o territério em que se

Desconexao local .
insere.

Fonte: Autora (2025).

A analise critica do modelo tradicional de arquitetura escolar, em grande
medida reproduzido pelos padrdoes adotados pelo FNDE, evidencia a necessidade de
sua superacao, uma vez que o espacgo educativo nao pode mais ser compreendido
como um recipiente neutro da pedagogia, mas como elemento ativo na construgéo do
conhecimento, da subjetividade e da cidadania. Os desafios sintetizados no Quadro
2 revelam que a rigidez espacial, a homogeneizacao dos projetos e a baixa adaptagao
aos contextos locais e pedagdgicos limitam o potencial do ambiente escolar frente as
transformagdes educacionais contemporaneas. Diante desse cenario, a incorporagcao
de principios como flexibilidade, acolhimento, integragdo entre espagos e estimulo
sensorial torna-se fundamental para que a arquitetura escolar acompanhe as
demandas do século XXI, abrindo caminho para a discussao de modelos espaciais

mais alinhados as metodologias educacionais atuais, abordados no capitulo seguinte.
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2.4. A escola contemporanea

O cenario educacional do século XXI é marcado por transformacodes
significativas, impulsionadas por mudangas sociais, avangos tecnolégicos e novas
demandas pedagdgicas. A arquitetura escolar, enfrenta o desafio de se adaptar a
essa realidade, buscando espagos que favorecam a aprendizagem ativa, a
colaboragéo e o desenvolvimento integral dos alunos.

As tecnologias digitais ndo apenas requerem reorganizagao espacial, mas
também alteram a dindmica da aprendizagem. Internet, dispositivos modveis e
softwares educacionais possibilitam personalizar o ensino, ampliar a colaboragao e
criar conteudos multimidia. A escola passa a ser espago de producdo e
compartilhamento de conhecimento, onde os estudantes assumem papel mais ativo
e auténomo (Kenski, 2007).

Diante desse cenario, torna-se necessaria a criagdo de espacos escolares
mais flexiveis e dinamicos, capazes de se adaptar as diferentes atividades
pedagdgicas e as necessidades dos alunos: salas com divisérias moveis, mobiliario
modular, layouts variados que favorecam o trabalho em grupo, as discussdes em
circulo ou o estudo individualizado; além de areas de convivéncia amplas e
integradas, que estimulem a interacao social, a troca de ideias e o desenvolvimento
de projetos interdisciplinares.

Segundo Duarte (2003), a flexibilidade espacial € uma condi¢cao para atender
aos principios da educagado inclusiva, permitindo que alunos com diferentes
necessidades e estilos de aprendizagem participem plenamente das atividades.
Espacos acessiveis, bem iluminados, com acustica adequada e recursos sensoriais
promovem conforto, seguranca e bem-estar, favorecendo a aprendizagem.

Autores como Dudek (2010) e Day (2007) destacam que os espacgos escolares
comunicam valores, estimulam comportamentos e moldam experiéncias. Uma escola
cuja arquitetura favorece a flexibilidade, a luminosidade, a ventilagdo natural, o
conforto térmico e ambientes que promovem a autonomia — como bibliotecas abertas,
espacos de convivéncia e areas externas multifuncionais — contribui para a
permanéncia dos estudantes, para a redu¢cao da evasao escolar e para o aumento da
concentracéo nas atividades pedagogicas.

A partir dessa perspectiva, o conceito de “ambiente de aprendizagem”

expande-se para além da sala de aula tradicional e propde a integragao entre
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diferentes espacos escolares, promovendo fluxos dindmicos entre areas internas e
externas, formais e informais, individuais e coletivas. A arquitetura escolar, quando
bem planejada, estimula a aprendizagem experiencial, interdisciplinar e colaborativa,
alinhando-se as diretrizes contemporaneas da educagao, como aquelas preconizadas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que valoriza o protagonismo
estudantil e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

A flexibilidade espacial, nesse contexto, assume papel central. A possibilidade
de reconfiguragdo dos ambientes, em fungdo das metodologias adotadas — como
ensino por projetos, oficinas, rodas de conversa ou atividades praticas — favorece a
adaptacgao da escola as transformagdes educacionais e sociais. Conforme argumenta
Rizzi (2012), a arquitetura deve dialogar com a pedagogia, sendo capaz de traduzir
espacialmente os principios do projeto politico-pedagdgico da instituigdo, o que
fortalece valores como inclusao, colaboracéo e corresponsabilidade.

Outro ponto relevante é que a arquitetura, ao reconhecer e valorizar a cultura
local, pode fortalecer identidades e o sentimento de pertencimento dos estudantes.
Isso envolve ndo apenas escolher materiais e técnicas construtivas compativeis com
o clima e a topografia, mas também incorporar saberes populares, expressdes
culturais e demandas da comunidade no projeto fisico da escola.

Portanto, ao ser pensada como uma linguagem que comunica, acolhe e educa,
a arquitetura escolar deixa de ser uma mera infraestrutura e torna-se uma ferramenta
pedagogica. Seu papel concretiza-se a medida que possibilita experiéncias
educativas inclusivas, significativas e adequadas ao contexto, contribuindo para uma
escola democratica, critica e transformadora. Como mostra a Figura 14, ambientes
com luz natural abundante, cores estimulantes e contato visual com a natureza

favorecem conforto psicolégico e concentracéo.

Figura 14 - Sala de aula com iluminag&o natural, cores estimulantes e mobiliario flexivel.
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Fonte: Adaptado de Dudek (2010) e Rizzi (2012).

A flexibilidade espacial é fundamental para potencializar praticas pedagoégicas
atuais. Ambientes que permitem reconfiguragdo, com mobiliario mével, paredes
modulares e areas multiuso, favorecem abordagens como o ensino por projetos, a
aprendizagem ativa e o trabalho colaborativo. A arquitetura, nesse contexto, deve ser
entendida como a base para a inovagéo pedagogica. A Figura 15 apresenta exemplos
de salas multiuso, projetadas para diferentes configuragbes de atividades.

Figura 15 - Espacos escolares multiusos com disposi¢cao adaptavel.
Fonte: Adaptado de Dudek (2010) e Rizzi (2012).

Além da sala de aula, outros espacos da escola — como corredores,
bibliotecas, patios e refeitorios — podem funcionar como ambientes de
aprendizagem. Rizzi (2012) ressalta que toda a escola deve funcionar como um
“territério educativo ampliado”, em que os limites entre ensinar e conviver se
dissolvem. Isso pressupde a criacdo de zonas de transicdo, de encontro e de
convivéncia informal, que estimulem o didlogo, a autonomia e o protagonismo
discente. A Figura 16 exemplifica uma biblioteca escolar integrada a areas de

circulagao e convivéncia.
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Figura 16 - Biblioteca escolar integrada a area de circulagdo, promovendo aprendizagem informal.
Fonte: Elaborada pela autora com base em Rizzi (2012) e experiéncias em escolas inovadoras latino-

americanas.

A BNCC (Brasil, 2018) estabelece como principio a formacgao integral do
estudante e a valorizagdo da aprendizagem ativa, o que implica repensar a escola
como um ecossistema educativo interconectado. A arquitetura, nesse sentido, deve
responder aos desafios da educacao contemporanea, incorporando principios de
acessibilidade universal, sustentabilidade ambiental, conforto térmico e inclusao
social.

Dessa forma, o ambiente escolar deixa de ser um cenario passivo e se torna
agente com intencionalidade educativa. Criar espagos que estimulem os sentidos,
acolham a diversidade e possibilitem multiplos modos de aprender constitui etapa
essencial para uma educagao mais equitativa, criativa e transformadora

Repensar a escola como ecossistema de aprendizagem requer romper com 0
modelo cartesiano, adotando ambientes fluidos, interligados e acolhedores. A
aproximacao entre arquitetura e pedagogia reconhece o espago como recurso ativo
de ensino. O Quadro 3 compara os ambientes de escolas tradicionais e inovadoras,

evidenciando diferengas de flexibilidade, integracao e estimulo colaborativo.
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Quadro 3 - Comparagao entre uma escola tradicional e uma escola inovadora, com ambientes
flexiveis, abertos e colaborativos

Caracteristica

Escola Tradicional

Escola Inovadora (Ambientes Flexiveis,
Abertos e Colaborativos)

Salas de aula retangulares,
fixas e isoladas.

Espacos multifuncionais, interconectados e
reconfiguraveis.

Carteiras enfileiradas e fixas,

voltadas para o professor.

Mobiliario flexivel e mével, permitindo
diversas configuracoes.

Organizagao
Espacial

Corredores longos e
monaétonos como mera
circulagéo.

Espacos de circulagéo integrados ao
aprendizado, com areas de convivio e
interacao.

Patio centralizado, amplo e

aberto, focado em atividades

fisicas.

Diversidade de espacos externos e internos,
incluindo areas verdes, ateliés e espagos de
criagao.

Rigidez espacial, dificuldade
de adaptacao.

Alta adaptabilidade para diferentes
atividades e metodologias.

Flexibilidade

Pouca ou nenhuma
integracao entre espacos.

Integracao fluida entre salas, corredores,
areas comuns e externas.

Foco no trabalho individual
dentro da sala de aula.

Espacos projetados para o trabalho em
grupo, projetos colaborativos e
aprendizagem entre pares.

Colaboragao

Interagao limitada entre
alunos durante as aulas.

Incentivo a interagéo constante, troca de
ideias e construgao coletiva do
conhecimento.

Papel do

Transmissor de
conhecimento, figura central.

Facilitador, mediador e guia do processo de
aprendizagem.

Professor

Espaco definido e isolado
(mesa frontal).

Circula e interage em diferentes espacos de
aprendizagem.

Receptor passivo de

Protagonista ativo, construtor do préprio

informacdes. aprendizado.
Papel do Aluno Aprendizado . : -
predominantemente Aprendizado colaboratlvo,_ exploratério e
individual. baseado em projetos.

Aprendizagem

Foco na memorizacao e
repeticao.

Enfase na investigacéo, resolugdo de
problemas, criatividade e pensamento
critico.

Abordagem homogénea
para todos os alunos.

Personalizacao do aprendizado, atendendo
a diferentes ritmos e estilos.

Tecnologia

Uso pontual e isolado da
tecnologia.

Tecnologia integrada de forma natural e
como ferramenta de aprendizado e
colaboracéo.

Conexao com o
Mundo

Isolamento do ambiente
escolar.

Abertura para a comunidade, projetos
interdisciplinares e conexdao com o mundo
real.

Desenvolvimento
Sécio-Emocional

Oportunidades limitadas de
interagao informal.

Espacos que promovem a socializagéo, a
comunicagéao e o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais.

lluminagéao e
Ventilagao

Frequentemente artificial e
controlada.

Priorizagéo da luz natural, ventilagédo e
conforto ambiental.

Acustica

Pode ser inadequada em
espacos amplos.

Design acustico pensado para diferentes
atividades e niveis de ruido.

Estética e

Geralmente funcional e

Atmosfera

pouco inspiradora.

Ambientes acolhedores, estimulantes, com

design biofilico e foco no bem-estar.

Fonte: Autora, 2025.

A comparagao apresentada no Quadro 3 evidencia que as diferengas entre a

escola tradicional e a escola contemporanea nao se restringem a aspectos formais
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ou estéticos, mas refletem concepgdes distintas sobre ensino, aprendizagem e o
papel do espaco no processo educativo. Enquanto o modelo tradicional se ancora em
ambientes rigidos, compartimentados e centrados na transmissao do conhecimento,
a escola contemporanea propde uma organizagao espacial flexivel, integrada e aberta
a experimentagao, favorecendo praticas pedagdgicas colaborativas, ativas e
centradas no estudante. Essa mudanca de paradigma reforca a compreensao da
arquitetura escolar como suporte fundamental as transformacdes educacionais do
século XXI, ao atuar como mediadora das relagbes pedagogicas, sociais e
emocionais que se estabelecem no cotidiano escolar. Nesse contexto, determinadas
abordagens pedagodgicas avangam ainda mais na articulagdo entre espaco,
autonomia e aprendizagem, como € o caso da pedagogia Montessoriana, cuja relagao
intrinseca entre ambiente preparado e desenvolvimento integral sera discutida a

seqguir.

2.5 A escola Montessoriana

A pedagogia Montessoriana, desenvolvida por Maria Montessori no inicio do
século XX, representa um marco na histéria da educagao, propondo uma abordagem
que valoriza o desenvolvimento integral da crianga e a criagdo de ambientes de
aprendizagem que respeitem suas necessidades e potencialidades (Montessori,
1912).

O método Montessori diferencia-se das praticas tradicionais por enfatizar
autonomia, liberdade com responsabilidade e participagdo ativa da crianga no
processo de aprendizagem (Lillard, 2017). Montessori (1948) observou que os alunos
possuem uma capacidade natural de aprender e que o ambiente deve ser
cuidadosamente preparado para estimular esse potencial. O educador, nesse
contexto, deixa de ocupar o centro do ensino para atuar como guia e facilitador da
jornada de cada estudante.

Lillard (2017) destaca que a abordagem Montessoriana descentraliza o papel
do professor, que deixa de ser o transmissor exclusivo do conhecimento para se
tornar um guia e um facilitador do aprendizado. O professor observa as necessidades
e os interesses de cada crianca, oferecendo o suporte necessario para que ela possa
explorar o ambiente e os materiais de forma independente, respeitando o ritmo

individual de cada aluno.
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Piccoli (2021) ressalta que o conceito da pedagogia Montessori € a criacdo de
um "ambiente preparado", que oferece condicbes ideais para aprender e se
desenvolver. Esse ambiente deve ser organizado de forma a promover a autonomia,
a concentragdo e a autoeducacgdo, respeitando os diferentes estagios de
desenvolvimento humano e encorajando a crianga a fazer escolhas e a aprender com
seus proprios erros.

Montessori (1948) descreveu quatro "planos de desenvolvimento" que
caracterizam o crescimento humano, cada um com suas proprias necessidades e
caracteristicas, que demandam adapta¢cdes especificas no ambiente de

aprendizagem:

i) Primeiro Plano (0-6 anos): Periodo de grande absorgdo sensorial e
desenvolvimento das habilidades motoras e da linguagem. O ambiente
preparado para essa faixa etaria, a "Casa dos Filhos", deve oferecer materiais
que estimulem os sentidos e a coordenagdo motora, promovendo a autonomia
e a independéncia. A énfase esta na exploracdo sensorial € no
desenvolvimento da coordenagao motora fina e grossa (Montessori, 1912).

i) Segundo Plano (6-12 anos): Periodo de desenvolvimento intelectual e social,
marcado pela curiosidade e pela busca por conhecimento. O ambiente
preparado para essa faixa etaria deve oferecer materiais mais complexos e
desafiadores, que incentivem a pesquisa, a colaboracdo e a construcido do
conhecimento. As criangas comeg¢am a desenvolver o pensamento abstrato e
a capacidade de trabalhar em grupo (Montessori, 1948).

ii) Terceiro Plano (12-18 anos): Periodo de transicdo para a adolescéncia,
caracterizado pela busca da identidade e da independéncia. O ambiente
preparado para essa faixa etaria, o "Erdkinder", deve oferecer oportunidades
de aprendizado pratico, como projetos de pesquisa, trabalho comunitario e
estagios, que preparem o jovem para a vida adulta (Grazzini, 1992). O foco
esta na aplicagdo do conhecimento em situagdes reais e no desenvolvimento
de habilidades sociais e de lideranga.

iv) Quarto Plano (18-24 anos): Periodo da idade adulta jovem, onde o individuo
continua a desenvolver sua identidade e busca educagéo superior ou uma
carreira profissional. Os principios Montessori de autodiregdo e aprendizado

autdbnomo continuam a influenciar o desenvolvimento e as escolhas dos jovens
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adultos (Grazzini, 1992). A autonomia e a responsabilidade individual sao os

pilares deste estagio.

Para sustentar esses estagios de desenvolvimento, a abordagem Montessori
se baseia em seis pilares educacionais: autoeducag¢ao, educagao como ciéncia,
educacgdo cosmica, ambiente preparado, adulto preparado e crianga equilibrada
(Piccoli, 2021). Esses pilares fornecem uma base sdlida para o desenvolvimento
integral da crianga, promovendo um ambiente que valoriza a autonomia, a exploragao
e o aprendizado continuo (Montessori, 1966). A autoeducacao enfatiza a capacidade
da crianga de aprender por si sO, enquanto a educagdo como ciéncia destaca a
importancia da observacgao e da experimentagéo. A educacédo cosmica busca integrar
o conhecimento em uma visao unificada do universo, e o adulto preparado atua como
guia e facilitador do processo de aprendizagem. A crianga equilibrada € o resultado
de um ambiente que atende as suas necessidades fisicas, emocionais, sociais e
intelectuais.

A arquitetura das escolas Montessorianas concretiza esses principios, criando
espacos que favorecam autonomia, liberdade de movimento e interacdo com o
ambiente (Montessori, 1912). O conceito de "ambiente preparado” se estende ao
projeto arquitetdnico, que deve ser planejado para atender as necessidades fisicas,
cognitivas e emocionais dos alunos em cada fase do seu desenvolvimento.

A organizagdo espacial visa facilitar autonomia, seguranga e bem-estar,
promovendo livre circulag&o e interagcéo entre os diferentes espacos (Dudek, 2000).
As salas de aula sédo projetadas para serem abertas e flexiveis, permitindo a
reconfiguracdo do espaco para diferentes atividades e agrupamentos de alunos
(Moreira, 2021). A integracdo entre os espagos internos e externos é valorizada,
proporcionando as criangas contato direto com a natureza e oportunidades de
aprendizado ao ar livre (Montessori, 1966). Essa integragdo amplia a experiéncia
educativa para além das paredes, favorecendo exploracao e descoberta.

Na MMG Escola Infantil Montessoriana, em Ha Long City, Vietna, por exemplo,
a planta baixa (Figura 17) demonstra uma integracao fluida entre as salas de aula, os
banheiros e as areas externas. As divisérias de vidro entre as salas de aula permitem
a supervisao constante e facilitam a interagao entre as criangas de diferentes grupos,
promovendo o senso de comunidade e a colaboragcado (ArchDaily, 2024). A planta

baixa revela uma organizagao espacial que prioriza a transparéncia, a conexao visual
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e a circulacdo continua, facilitando o movimento das criangcas e o trabalho

colaborativo entre os educadores.
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Figura 17 - Planta baixa da MMG Escola Infantil Montessoriana: Distribuicdo interna e fluxos.
Fonte: ArchDaily (2024).

A escala também é aspecto chave. Em vez de volumes imponentes, busca-se
criar espagos com escala humana, acolhedores e proporcionais ao tamanho das
criangas (Dudek, 2000). A Figura 18 mostra a volumetria da MMG Escola Infantil
Montessoriana, com jardins e massas edificadas ajustadas ao conforto e a seguranga
(Lillard, 2017).
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Figura 18 - MMG Escola Infantil Montessoriana: Escala e volumetria.
Fonte: ArchDaily (2024).

A escolha de materiais reflete sustentabilidade, conforto e estimulo sensorial
(Rocha, 2021). Materiais naturais, como madeira, pedra e fibras vegetais, sao
frequentemente utilizados para criar ambientes acolhedores e que promovem a
conexao com a natureza (Kellert, 2012). A iluminagédo natural é cuidadosamente
planejada: janelas amplas, fachadas envidragadas, claraboias e lanternins
maximizam a entrada de luz, promovendo conforto visual e bem-estar (Rocha, 2021).
A Figura 19 mostra jardins integrados aos interiores da MMG Escola, permitindo que

luz e paisagem componham o ambiente de aprendizagem.

Figura 19 - MMG Escola Infantil Montessoriana: Integracdo entre jardins e espagos internos.
Fonte: ArchDaily (2024).
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Além de ambientes para atividades, as escolas Montessorianas valorizam
areas de descanso e contemplagao, que possibilitam pausa e equilibrio emocional
(Dudek, 2000). Esses espagos criam um ambiente mais harmdbnico e propicio ao

aprendizado (Moreira, 2021). A Figura 20 mostra exemplo em Belo Horizonte: um

nicho com almofadas e livros, pensado para relaxamento e leitura.
-

Figura 20 - Espaco de descompressao em escola Montessoriana.
Fonte: ArchDaily (2024).

A flexibilidade integra o conceito de projeto adotado nas escolas
Montessorianas, permitindo que os ambientes sejam planejados de modo adaptavel
e multifuncional. Eles podem ser reorganizados conforme as atividades e os grupos
de alunos (Montessori, 1987). Salas abertas, moéveis modulares e divisérias
removiveis possibilitam criar espagos que se ajustam as necessidades pedagodgicas
(Moreira, 2021). A Figura 21 apresenta a flexibilidade das salas da MMG Escola

Infantil Montessoriana, com moéveis leves e facilmente deslocaveis.
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Figura 21 - Flexibilidade das salas de aula em escola Montessoriana.
Fonte: ArchDaily (2024).

A integracéao interior—exterior reforga a flexibilidade: portas e janelas amplas
permitem levar atividades aos patios e jardins, oferecendo variedade de contextos
para exploragao e contato com o ambiente natural (Montessori, 1948).

Além disso, a disposi¢cao dos materiais pedagogicos deve ser planejada, de
modo que sejam facilmente acessiveis as criangas, permitindo que elas escolham
livremente as atividades que desejam realizar. A organizagdo do ambiente deve
incentivar a curiosidade e o aprendizado autbnomo, com materiais dispostos em
prateleiras abertas, bem visiveis e ao alcance das méos das criangas (Piccoli, 2021).
Isso reforca a ideia de que o ambiente deve ser estruturado de maneira a promover
a autossuficiéncia, a responsabilidade e a capacidade de tomada de decisdo das

criangas.

2.6. Estado da arte: Avaliagao pds-ocupagao ambientes

Este sub-capitulo mapeia e analisa estudos realizados sobre Avaliacido Pds-
Ocupacéo (APO) e percepgao dos usuarios em ambientes escolares, com énfase em
pesquisas publicadas a partir de 2014. O objetivo € compreender como diferentes
meétodos e abordagens tém contribuido para o avango do conhecimento do campo,
situando este trabalho como uma continuidade que visa preencher lacunas

identificadas na literatura. Nesse contexto, “estado da arte” refere-se ao levantamento
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bibliografico atualizado das contribuicbes académicas, técnicas e metodoldgicas
voltadas a avaliagdo do desempenho ambiental e funcional dos espagos escolares
ocupados, com base na experiéncia real dos usuarios.

A Avaliagdo Pdés-Ocupacédo é entendida como um processo de analise de
ambientes ja em uso, com foco na eficacia, usabilidade, conforto e adequagéo do
espaco fisico as atividades humanas, sob a 6tica de seus ocupantes (Preiser et al.,
1988). No ambiente escolar, a APO tem ganhado destaque nas ultimas décadas por
sua capacidade de revelar como o espacgo influencia o processo de ensino e
aprendizagem, o bem-estar dos alunos e a adaptagao das praticas pedagodgicas
(Wey, 2010; Barbosa & Duarte, 2013).

As pesquisas recentes apontam uma transformagao na abordagem da APO,
que passou de uma analise predominantemente técnica para um enfoque mais
integrador e participativo, incorporando aspectos subjetivos da experiéncia escolar.
Valente e Barreto (2014), por exemplo, realizaram um estudo em escolas municipais
com foco em conforto ambiental. A pesquisa combinou medigdes técnicas de
iluminacéao, ventilagao e acustica com questionarios aplicados a professores e alunos,
revelando que deficiéncias nesses elementos comprometem a concentragdo dos
estudantes e reforcam a necessidade de intervengdes arquiteténicas.

Costa e Ferreira (2015) avangaram ao estudar como a configuracdo dos
espacos escolares impacta a adaptagcdo as metodologias pedagdgicas
contemporaneas. Utilizando uma metodologia mista — com medi¢gbes ambientais e
entrevistas semiestruturadas —, os autores identificaram que, embora muitas escolas
cumpram requisitos basicos de funcionalidade, carecem de flexibilidade para
sustentar praticas pedagdgicas inovadoras.

Esse enfoque na percepcdo do usuario também é destacado por Ferreira e
Lima (2015), cuja pesquisa qualitativa em escolas de ensino fundamental utilizou
mapas cognitivos e entrevistas com estudantes para explorar como os ambientes
escolares sdo vivenciados. Os resultados mostraram que espagos que promovem
interagdo social e aprendizado informal fortalecem o senso de pertencimento e
engajamento dos alunos.

A partir de outra perspectiva, Santos e Nascimento (2017) analisaram a
percepcgao dos professores sobre o espago escolar, identificando, por meio de grupos
focais e questionarios, limitacdes estruturais que afetam diretamente a qualidade das

atividades docentes. Os autores sugerem intervengdes de baixo custo como solugdes
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viaveis para melhorar a funcionalidade dos ambientes e o bem-estar dos profissionais
da educacao.

O tema da flexibilidade espacial no suporte as metodologias ativas é
aprofundado por Carvalho e Borges (2018), que analisaram escolas particulares e
identificaram que espagos bem iluminados, modulaveis e colaborativos favorecem a
implementacdo de praticas pedagodgicas participativas. A pesquisa destacou a
importancia do espago como facilitador do protagonismo estudantil e do dinamismo
no processo de ensino.

A inovagao metodoldégica foi o foco da pesquisa conduzida por Silva e Correia
(2020), que propuseram o uso de aplicativos moéveis como instrumentos de coleta de
dados em tempo real sobre a percep¢cdo dos alunos quanto ao conforto e
funcionalidade dos ambientes. A tecnologia permitiu um registro mais esponténeo e
detalhado da experiéncia dos usuarios, revelando o potencial de ferramentas digitais
para tornar a APO mais dinamica e acessivel.

A relagéo entre espago e seguranga € abordada por Pereira et al. (2021), que
investigaram escolas em areas urbanas densamente povoadas. Por meio de
entrevistas e analise espacial, observaram que o espacgo arquitetdnico influencia
diretamente a sensacdo de segurancga e privacidade dos alunos. Ambientes com
zonas de transicdo, como patios cobertos e circulagdes protegidas, mostraram-se
mais eficazes nesse sentido.

Rocha e Monteiro (2022) exploraram o papel das areas verdes no cotidiano
escolar, evidenciando que espacgos externos bem planejados promovem nao apenas
atividades fisicas, mas também cooperagao e bem-estar emocional dos alunos. A
APO foi utilizada para entender a interagdo dos estudantes com o ambiente natural,
reforgando o valor da integragao de elementos naturais no contexto educacional.

Por fim, Martins e Araujo (2023) destacaram a importancia da participagao da
comunidade escolar no planejamento de reformas. Por meio de workshops
participativos, identificaram que o envolvimento direto de professores e alunos na
tomada de decisbes gera maior aceitagdo das mudancas e fortalece o vinculo dos
usuarios com o ambiente.

De forma geral, os estudos analisados evidenciam o avangco da APO como
ferramenta metodoldgica e politica no campo da arquitetura escolar. As contribuicdes
vao desde avaliagbes técnicas de conforto até abordagens participativas e digitais,

refletindo a pluralidade de métodos e enfoques. No entanto, permanece uma lacuna
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quanto a articulagao integrada entre os espagos escolares e as novas demandas
pedagdgicas, especialmente no que se refere a aprendizagem ativa, ao bem-estar
integral e a adaptabilidade arquitetonica.

Diante desse cenario, esta pesquisa propde-se a investigar como 0s espagos
escolares podem responder as exigéncias de experiéncias educacionais mais
inclusivas, colaborativas e alinhadas as transformacdes do século XXI. A analise da
percepcao dos proprios usuarios sobre a adequacado dos espacos visa oferecer
recomendagdes para o desenvolvimento de ambientes que favorecam o ensino-
aprendizagem, considerando conforto, flexibilidade, inovagdo e pertencimento. A
seguir, o Quadro 4 sintetiza os principais autores e os enfoques discutidos neste sub

capitulo.

Quadro 4 - Principais autores e enfoques na Avaliagdo Pds-Ocupagao de ambientes escolares

Autor(es) / Ano Enfoque principal

Relacao entre conforto ambiental e
Valente & Barreto (2014) aprendizagem (iluminagéo, ventilagao,
acustica)

Flexibilidade e funcionalidade dos espacos

Costa & Ferreira (2015) escolares frente a novas pedagogias

Percepcao estudantil por meio de mapas

Ferreira & Lima (2015) cognitivos e entrevistas qualitativas

Percepcéao docente sobre limitagcbes

Nasci 2017
Santos & Nascimento (2017) estruturais e sugestdes de melhorias

Design escolar e sua influéncia nas

SR S L O el metodologias ativas de ensino

Tecnologias méveis como instrumentos de

Silva & Correia (2020) avaliagao da percepg¢ao ambiental

Design escolar e sensacéo de seguranca e

Pereira et al. (2021) privacidade entre os alunos

Areas verdes escolares e seu impacto no

Rocha & Monteiro (2022) bem-estar e na colaboracéo estudantil

Participagcéo da comunidade escolar no

Martins & Araujo (2023) : o
planejamento e aceitagéo das reformas

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos estudos citados na reviséo da literatura (2025).
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O Quadro 4 evidencia que as pesquisas em Avaliagdo Pds-Ocupagao de
ambientes escolares tém avancado significativamente ao incorporar ndo apenas
analises técnicas de desempenho ambiental, mas também a percepcao dos usuarios
como elemento central para a compreensao da qualidade dos espagos educativos.
Os estudos convergem ao reconhecer que conforto ambiental, flexibilidade espacial,
integracdo de areas internas e externas e estimulo a interagao social sdo fatores
determinantes para o bem-estar e para o processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, observa-se que ainda sao limitadas as investigagdes que articulam de forma
integrada a percepgao dos diferentes usuarios com as praticas pedagodgicas e a
configuracdo arquitetdnica, especialmente em contextos que contrastam modelos
educacionais distintos. Diante dessa lacuna, a presente pesquisa insere-se como uma
contribuicdo ao campo ao analisar comparativamente escolas com abordagens
pedagogicas tradicional e Montessoriana, buscando compreender como o0 espago
escolar é vivenciado e apropriado pelos usuarios e de que maneira a arquitetura pode

atuar como agente facilitador da aprendizagem e do pertencimento.
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3. METODOLOGIA

Este capitulo descreve os procedimentos metodolégicos empregados para
atingir os objetivos desta pesquisa, inseridos no contexto da area da Percepgéo e

Comportamento, da linha de pesquisa Cidade e Sociedade.

3.1 Composigcao Metodolégica

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria, com abordagem
qualitativa.

Como método principal, adotou-se o estudo de caso, realizado em duas
escolas com abordagens pedagodgicas distintas: o Colégio Sophos, localizado em
Paragominas/PA, que adota a pedagogia Tradicional e o Centro de Educacédo
Montessoriana do Para (CEMP), situado em Belém/PA, que segue os principios da
pedagogia Montessoriana.

O Colégio Sophos apresenta salas de aula padronizadas e estrutura mais
rigida, enquanto o CEMP, materializa seus principios pedagogicos em um "ambiente
preparado"”, valorizando a autonomia e a flexibilidade.

Essas instituicdes foram escolhidas por suas especificidades pedagdgicas,
permitindo examinar como diferentes concepgcdes de ensino se refletem na
configuragcéo e no uso dos espacgos escolares. A descricdo apresentada nesta segao
baseia-se em informacdes institucionais; detalhes mais especificos sobre os espacos
— incluindo variagdes observadas em relagdo as propostas pedagogicas — sao
discutidos na analise dos resultados.

A selecao dessas escolas baseou-se em trés critérios principais: (i) representar
abordagens pedagdgicas distintas — ensino tradicional e pedagogia Montessoriana
—, possibilitando analisar como diferentes concepg¢des educacionais se traduzem na
arquitetura e no uso dos ambientes; (ii) oferecer condi¢des logisticas e institucionais
adequadas para a realizagdo da pesquisa, incluindo autorizagdo das diregdes e
facilidade de acesso para o trabalho de campo; e (iii) no caso do CEMP, destacar-se
como uma referéncia relevante da abordagem Montessoriana na regido Norte, o que
o torna um cenario significativo para investigar a aplicagao dessa filosofia no contexto

amazonico.
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Considerando as particularidades pedagodgicas das duas instituicbes e a
necessidade de compreender como seus espagos apoiam (ou limitam) praticas de
ensino ditadas pela filosofia pedagodgica de cada uma, adotou-se, como ferramenta
usual no campo da Psicologia Ambiental, uma abordagem multimétodos. Essa opg¢ao
permite explorar, de maneira integrada, as relagbes entre ambientes escolares,

concepgdes pedagogicas e necessidades dos usuarios.

3.1.1 Variaveis Analisadas

Com base nas discussdes apresentadas na revisdo bibliografica, foram
selecionadas as variaveis de analise por representarem aspectos fisicos e
perceptivos frequentemente associados, na literatura, a qualidade dos ambientes de
aprendizagem. A escolha buscou articular elementos mensuraveis do espago com
dimensbes ligadas a percepcado dos usuarios, favorecendo a compreensido das
relacdes entre arquitetura escolar, bem-estar e processos educativos.

A selecao das variaveis de analise baseou-se na influéncia do espaco fisico
escolar sobre a experiéncia dos usuarios, considerando tanto caracteristicas objetivas
quanto aspectos subjetivos. Kowaltowski (2011), Lackney (1999) e Dudek (2000)
ressaltam que a organizagao espacial impacta diretamente a percepg¢ao dos alunos
sobre o ambiente de aprendizagem, afetando conforto, concentragao e apropriagao
dos espacos.

Dessa forma, foram definidas variaveis fisicas, entre elas: forma e volume,
materiais de acabamento, mobiliario, iluminacéo, relagbes funcionais entre os
espacos e conforto térmico e acustico. Esses elementos ajudam a compreender a
funcionalidade dos espacgos e sua adequacgéao as atividades pedagdgicas.

Além dessas variaveis fisicas, analisou-se variaveis espaciais de carater mais
subjetivo, como flexibilidade, visao ao exterior e recluséo, espagos de descompressao
e apropriacdo do espaco. Conforme apontam Hertzberger (2008) e Montenegro
(2016), a experiéncia que os usuarios constroem em relacdo ao ambiente escolar
afeta sua autonomia, sua aprendizagem e o sentimento de pertencimento.

Essas variaveis orientaram o planejamento das etapas de coleta de dados,
permitindo investigar ndo apenas a configuragao fisica, mas também a percepgao e

0 modo como 0s usudrios interagem com o ambiente. A seguir, apresentam-se as
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variaveis selecionadas, acompanhadas de uma breve definicdo para esclarecer o

significado de cada uma no contexto deste estudo.

a) Caracteristicas Fisicas

v

Forma e Volume — Configuragao espacial, dimensbes e relacdes
volumétricas, que influenciam na sensagcdo de amplitude, conforto e
adaptacao as atividades.

Materiais de Acabamento — Revestimentos e materiais da edificacao e
do mobiliario; textura, cores e manutengao que impactam percepgao de
conforto e seguranca.

Mobiliario — Cadeiras, mesas, quadro e demais moéveis; considerando-
se a ergonomia e a flexibilidade em relac&o as dindmicas pedagogicas.
lluminacdo — Natural e artificial; a qualidade da luz que interfere na
concentragao, no conforto visual e na percepgao espacial.

Relacbes Funcionais entre Espacos — Disposicdo e conexao entre
salas, areas de lazer e setores administrativos, que podem facilitar ou
restringir circulagao e interagao.

Conforto Térmico e Acustico — Temperatura e controle de ruidos; fatores

que influenciam bem-estar, atengéo e experiéncia dos usuarios.

b) Caracteristicas Espaciais Subjetivas

v

Flexibilidade — Capacidade dos espacgos de se adaptarem a diferentes
usos e metodologias, favorecendo dinamismo e praticas ativas.

Visao ao Exterior e Reclusdo — Relagao interior—exterior, acesso visual
a areas abertas ou locais de concentragao e privacidade.

Espacos de Descompressao — Locais para descanso e socializacdo,
que contribuem para o bem-estar emocional.

Espacos de Apropriagdo — Ambientes onde os alunos expressam

identidade e pertencimento, como murais e mobiliario mével.

A proxima sec¢ao descreve os procedimentos de coleta de dados, apresentados

em duas etapas complementares — a avaliacdo conduzida pelo pesquisador e a

avaliacdo com o0s usuarios — que operacionalizam as variaveis definidas

anteriormente.
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3.2 Procedimento de Coleta de Dados

Esta secdo detalha as etapas de coleta de dados, divididas em dois momentos:
(i) avaliagao conduzida pelo pesquisador e (ii) avaliagao realizada com os usuarios.
Em ambos os casos, os instrumentos foram definidos e construidos com base nas

variaveis apresentadas na segéo 4.1.1.

3.2.1 Avaliagéo do Pesquisador

A avaliacdo dos objetos de estudo sob a perspectiva do pesquisador foi
realizada a partir da analise documental de materiais institucionais, plantas baixas
dos projetos das escolas e da aplicagdo da Analise Walkthrough (Apéndice C). Essa
técnica, utilizada em estudos de Avaliagao P6s-Ocupacéao, consiste em percorrer de
forma sistematica e guiada os ambientes construidos, com o objetivo de observar,
registrar e interpretar a relagdo entre o espaco fisico e seus usuarios. Esse método
possibilita identificar aspectos ligados a funcionalidade, ao conforto ambiental, a
flexibilidade espacial e a apropriagdo simbdlica dos ambientes (Vandersmissen; Steil,
2018).

Como complemento, foi elaborado o Mapa de Fluxos e Atividades (Apéndice
D), instrumento que representa graficamente os percursos e os usos predominantes
nos espagos escolares, evidenciando a dinamica cotidiana dos usuarios. O
mapeamento permitiu reconhecer areas de maior concentragdo, pontos de
sobreposigcao ou conflitos de circulagéo, além de indicar locais com potencial para
convivéncia e interacao.

A coleta de dados qualitativos por meio da Walkthrough, foi realizada nas duas
instituicbes de ensino selecionadas como estudos de caso. No Colégio Sophos,
situado em Paragominas — PA, a visita ocorreu no dia 28 de maio de 2025. O percurso
incluiu todos os setores da edificacdo e foi orientado por um roteiro estruturado,
contemplando as variaveis ja explicitadas. As observacdes foram complementadas
por registros fotograficos e anotagdes em campo, permitindo uma leitura ampla das
qualidades e limitagbes do ambiente escolar.
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No Centro de Educagao Montessoriana do Para (CEMP), localizado em Belém
— PA, a visita foi realizada em 16 de junho de 2025. Assim como na instituigao anterior,
todos os setores foram percorridos tendo como base o0 mesmo roteiro, garantindo
consisténcia na coleta. Foram observados aspectos fisicos, organizagdo do
mobiliario, iluminagéo, acustica, circulagéo e espagos de convivéncia. Fotografias e
anotagdes auxiliaram na construgao de um panorama detalhado sobre cada realidade
escolar.

Além das observacdes e do mapeamento de fluxos, a pesquisa contemplou o
uso de entrevistas semiestruturadas como recurso complementar de coleta de dados
(Apéndice E). Essa técnica, amplamente empregada nas Ciéncias Sociais, permite
aprofundar informacdes obtidas durante o trabalho de campo e preencher lacunas
das observagbes. Segundo Rheingantz et al. (2009), a entrevista semiestruturada
segue um roteiro previamente elaborado, mas oferece flexibilidade para explorar
temas emergentes, possibilitando captar percepcgdes, experiéncias e opinides de
maneira contextualizada. As entrevistas foram realizadas com pessoas-chave,
especialmente membros da coordenacgao das escolas, a fim de reunir informacgdes
sobre 0 método pedagogico adotado e as principais atividades de aprendizagem
desenvolvidas.

Com base nesses procedimentos, a etapa metodolégica de avaliagdo do
pesquisador envolveu as seguintes agoes:

v' Observacgbes sistematicas nos espacos das escolas estudadas, para
caracterizar os ambientes fisicos;

v" Mapeamento de fluxos e atividades, registrando percursos e usos;

v' Entrevistas com pessoas-chave (direcdo e coordenagdo) para
compreender o método pedagdgico adotado e as atividades de
aprendizagem;

v' Levantamento fotografico, destinado a documentar os aspectos

relevantes identificados durante o campo.

O Quadro 5 apresenta métodos e instrumentos utilizados pelo pesquisador

para coletar dados durante a investigacéo.
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Quadro 5 - Métodos e instrumentos usados pelo pesquisador
Instrumento Registro Produto

Aspectos fisicos gerais das

Walkthrough, Observacao, anotagcdes .
escolas e dos ambientes
Mapeamento de fluxo e e fotografias. de aprendizagem.
atividades

Atividades de
aprendizagem
desenvolvidas na escola.

Entrevista com pessoas- | Anotacdes, gravagdes de
chave audio.

Fonte: Autora, 2024.

3.2.2 Avaliagéo dos Usuarios

Na etapa seguinte da pesquisa de campo, buscou-se compreender as
necessidades e expectativas dos usuarios em relacdo ao espaco escolar, a partir de
suas experiéncias e interagdes cotidianas. O objetivo foi analisar como percebem e
se relacionam com os diferentes ambientes, identificando fatores que influenciam sua
experiéncia e bem-estar. Para isso, foram empregados dois instrumentos principais:
o questionario semiestruturado (Apéndice F), aplicado aos professores, e a dinamica
do World Café (Apéndice G), conduzida com os alunos. Ambos os métodos
permitiram investigar a adequagao dos espacos escolares quanto a aspectos como
conforto ambiental (térmico, acustico e visual), flexibilidade, conexdao com a natureza,
senso de apropriacéo e pertencimento, e qualidade da infraestrutura.

O World Café, conforme Brown e Isaacs (2005), caracteriza-se por promover
dialogos colaborativos, criando um ambiente propicio para a troca de ideias e
incentivando a participagao ativa em grupos. Essa técnica conecta diferentes
perspectivas, resultando em uma compreenséo integrada das questdes discutidas,
sendo especialmente eficaz no contexto escolar por favorecer a expressdo de
adolescentes. Ja o questionario, segundo Rheingantz et al. (2009), € uma ferramenta
pratica para alcangar muitos participantes em pouco tempo, desde que bem
estruturado e testado previamente. Além disso, 0 anonimato garante maior liberdade

e confianca nas respostas.
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Para sistematizar os métodos de coleta de dados, o Quadro 6 apresenta os
instrumentos utilizados na avaliagéo dos usuarios, detalhando a forma de registro e o

tipo de produto gerado a partir das informacgdes coletadas.

Quadro 6 - Métodos de coleta de dados dos usuarios

Instrumento Registro Produto

. . - Estatistica ndo paramétrica
Registro escrito (Formulario e
Questionario apresentada em Graficos e

preenchido) Tabelas

Entrevista Conversa e gravagao de

P Tex ranscri
semiestruturada audio extos transcritos

Fonte: Autora, 2024.

3.3 Analise dos Resultados

A etapa de analise buscou interpretar, de forma integrada, os dados coletados
por meio da Analise Walkthrough, do mapeamento de fluxos e atividades, das
entrevistas semiestruturadas, dos questionarios aplicados aos professores e da
dindmica World Café realizada com os alunos. O objetivo central foi compreender
como os usuarios percebem, utilizam e avaliam o espago escolar, identificando
padroes de percepgao sobre os aspectos arquitetdnicos e suas relagbes com a
experiéncia educacional.

Para o tratamento dos dados qualitativos, adotou-se a analise de conteudo,
que possibilitou a categorizagdo das informagdes e a identificagdo de temas
recorrentes. As entrevistas foram transcritas e organizadas em eixos tematicos,
permitindo evidenciar dimensodes ligadas a aprendizagem, ao bem-estar e ao vinculo
afetivo com a escola.

As respostas aos questionarios foram tabuladas e examinadas por categorias,
de modo a evidenciar tendéncias gerais e especificidades indicadas pelos docentes
quanto as condigdes espaciais para o ensino. Ja os registros da dindmica World Café
— cartazes, falas e desenhos — foram sistematizados, possibilitando a identificacao

de percepgdes coletivas e colaborativas dos alunos.
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No caso do Walkthrough e do mapeamento de fluxos e atividades, as
anotagcdes de campo e os registros fotograficos foram organizados para destacar
tanto aspectos positivos quanto limitacbes dos ambientes observados.

A triangulacdo dos dados foi utilizada como estratégia para ampliar a
consisténcia das interpretagdes, articulando diferentes instrumentos e perspectivas
de coleta. Mais do que indicar divergéncias, esse processo permitiu revelar
convergéncias e complementaridades entre observagdes, falas e registros,
compondo uma visdo abrangente da experiéncia dos usuarios em relagdo a
arquitetura escolar.

Por fim, os resultados foram agrupados em eixos tematicos que emergiram do
conjunto de informacdes, sendo apresentados por meio de descrigbes analiticas,
trechos de falas dos participantes, fotografias e reproducdes dos cartazes produzidos
pelos alunos, incorporados quando pertinentes, para ilustrar as percepcdes

identificadas e apoiar a interpretacdo dos dados.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta a analise dos dados coletados por meio da Avaliacdo
Po6s-Ocupacao (APO) e da investigacdo das necessidades e expectativas dos
usuarios em instituicdes de ensino com abordagens pedagogicas distintas. Mais do
que relatar os achados empiricos, propde-se aqui uma analise interpretativa,
estabelecendo um dialogo entre os resultados de campo e o referencial bibliografico
discutido no Capitulo 2. O objetivo central € compreender de que modo as
caracteristicas do espaco fisico podem facilitar o processo de ensino-aprendizagem,
o bem-estar e o conforto de alunos e professores e, a partir dessa compreensao,
subsidiar recomendacdées que atendam as demandas educacionais da

contemporaneidade, conforme delineado nos objetivos da dissertagao.

4.1 Colégio Sophos

O Colégio Sophos — Unidade Paragominas é uma instituicdo de ensino particular
que integra a rede educacional Sophos, reconhecida por sua proposta pedagogica
voltada a formagao integral dos estudantes. Criada na década de 1990, a rede
implantou a unidade de Paragominas para atender a demanda local por educagao de
qualidade. Presente no municipio ha cerca de 17 anos, a escola consolidou-se como
referéncia entre as instituicbes particulares da cidade. Atualmente, atende
aproximadamente 280 estudantes, distribuidos entre o Ensino Fundamental (anos
iniciais e finais) e o Ensino Médio.

A Figura 22 apresenta o Colégio Sophos situado na malha urbana de
Paragominas. O mapa destaca o bairro Promissao | e as principais vias de acesso,
como a BR-010 (rodovia Belém—Brasilia) e a Avenida Antero Bonifacio Gomes, onde
se localiza a entrada principal. Também sao assinalados equipamentos e servigos de
apoio — padarias, hospital, igreja, supermercado — evidenciando a insergdo da
escola em um setor consolidado e de facil acesso para alunos provenientes de

diferentes regiodes.
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Legenda

9 Colégio Sophos
Bairro Promisséo |

— — BR 010 - Belém - Brasilia

— — Avenida Antero Bonifacio — av.
principal do bairro.

Figura 22 - Localizagdo do Colégio Sophos na malha urbana de Paragominas (PA).

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir de imagem de satélite.

A Figura 23 apresenta o contexto imediato do terreno, destacando o limite do lote
e a organizacgao dos blocos. A implantagao ocupa praticamente todo o perimetro, sem
recuos em nenhuma de suas faces. O volume construido € mais denso e compacto
junto aos alinhamentos, enquanto as areas centrais se mantém permeaveis,
abrigando patios descobertos e a quadra esportiva coberta. O acesso principal dos
alunos ocorre pela Avenida Antero Bonifacio Gomes, enquanto a Rua Irma Maria

Angélica abriga um acesso secundario.
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Figura 23 - Contexto imediato do terreno e distribuicdo dos blocos edificados do Colégio Sophos.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir de imagem de satélite.

A Figura 24 apresenta a fachada principal do Colégio Sophos, voltada para a
Avenida Antero Bonifacio Gomes. O conjunto revela um edificio de linhas simples e
volumetria horizontal, resultado da adaptagdo de um antigo supermercado ao uso
educacional. A direita, identifica-se o bloco original do comércio, com cobertura
metadlica e fechamento continuo, hoje ocupado por salas de aula e ambientes
administrativos. A esquerda, intervengbes posteriores — como o pétio coberto e o
acesso protegido por marquise — complementam o programa, evidenciando ajustes
feitos para atender as demandas escolares. A fachada, implantada diretamente sobre
o alinhamento da avenida, dialoga com o fluxo urbano e refor¢a a identidade da

instituicdo no bairro.
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Vb,

Figura 24 - Fachada principal do Colégio Sophos
Fonte: Autora, 2025.

Mesmo com recursos fisicos mais modestos do que outras unidades da rede, o
Colégio Sophos Paragominas apresenta desempenho consistente em avaliagbes
externas, como o ENEM, e obtém média de 4,2 (em 5) em plataformas publicas, a
exemplo do Quero Bolsa e do Melhor Escola (QUERO BOLSA, 2025; MELHOR
ESCOLA, 2025). Depoimentos de pais e responsaveis ressaltam o acolhimento e a
qualidade do vinculo entre professores, alunos e familias, reforcando o
reconhecimento da instituicdo como uma das melhores da cidade.

Assim, o Colégio Sophos consolida-se como um espago educacional
comprometido com a aprendizagem baseada em valores humanos, oferecendo um
ambiente que, mesmo adaptado e com limitacbes estruturais, sustenta praticas

pedagdgicas solidas e favorece o bem-estar dos usuarios.
4.1.1 Avaliagao da escola sob a perspectiva da pesquisadora

A anadlise a seguir descreve o ambiente da unidade pesquisada a partir das
observagdes em campo, do levantamento fotografico, do mapeamento de fluxos e da
entrevista com a gestora. O objetivo foi compreender, de forma qualitativa, como as
caracteristicas arquitetdnicas e organizacionais influenciam as praticas pedagdgicas,
a convivéncia e o bem-estar dos estudantes.

A Avaliacdo Pdés-Ocupacao (APO) evidenciou uma série de caracteristicas

espaciais que, embora demonstrem organizagdo e manutengao, impdem limitagdes
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significativas a experiéncia educacional, diretamente vinculadas a rigidez do modelo
tradicional de arquitetura escolar.

Um dos aspectos mais criticos € a auséncia de janelas nas salas de aula do
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio (Figura 25), o que resulta em iluminagao
natural insuficiente, ventilacdo precaria e uma sensacgao acentuada de confinamento.
Essa condigao contraria os principios da neuroarquitetura e da psicologia ambiental,
que ressaltam a importancia da luz natural e da ventilagdo para a atencao, a
motivagcédo e o bem-estar dos estudantes (Barrett et al., 2015; Gifford, 2007). A falta
de conexao visual com o exterior também restringe a percepgado do tempo e
enfraquece a relagdo dos alunos com o entorno, reduzindo o potencial do espaco

como “terceiro educador” (Nair & Fielding, 2005).

Figura 25 - Sala de aula sem janelas, iluminagao artificial.
Fonte: Autora, 2025.

Em contraste, o bloco anexo do Ensino Fundamental | apresenta melhor
aproveitamento da luz natural e integragdo visual com o patio (Figura 26). Esta
diferenca nédo é funcional: ela reforga a importancia de um projeto arquitetonico
alinhado as necessidades pedagodgicas, em vez de adaptagdes que, embora resolvam
uma demanda de espago, negligenciam a dimensao formativa do ambiente. Isso
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evidencia a lacuna entre arquitetura e projeto pedagdgico, onde a concepgao espacial

nao se integra ao plano educacional.

Figura 26 - Sala de aula no anexo com janelas e luz natural.
Fonte: Autora, 2025.

Os acabamentos internos - piso ceramico simples, paredes pintadas, forro de
PVC -, embora duraveis, contribuem pouco para uma ambiéncia acolhedora. A paleta
de cores institucional, aliada a corredores longos e estreitos (Figura 27), pode gerar
fadiga visual e reforgar a monotonia espacial. Esse cenario dialoga com a discusséo
de Deitos (2022) sobre ambiéncias escolares e identidade cultural, sugerindo que a
auséncia de elementos estéticos e culturais no projeto escolar compromete o
engajamento estudantil e o senso de pertencimento, um dos desafios dos padrbes

arquitetonicos do FNDE.
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Figura 27 - Corredor interno do prédio principal do Colégio Sophos.
Fonte: Autora, 2025.

O mobiliario fixo e desgastado (Figura 28) limita a flexibilidade espacial, essencial
para metodologias ativas e colaborativas (Rizzi, 2012; Imms, Mahat & Byers, 2017).
A predominéncia de carteiras fixas impede a reconfiguragdo do ambiente para
trabalhos em grupo e discussdes, restringindo o desenvolvimento de competéncias
como criatividade, pensamento critico e colaboragao (Robinson, 2015; Frugoli, 2019).
Essa rigidez evidencia a distancia entre a arquitetura tradicional e as demandas da
educacgao contemporanea.

.
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Figura 28 - Detalhe de cadeiras ou mobiliario danificado no Colégio Sophos.

Fonte: Autora, 2025.
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A acustica, com reverberacdo moderada nos espagos comuns, impacta
negativamente a concentragcdo e o bem-estar dos alunos, conforme apontado por
Valente e Barreto (2014) em seus estudos sobre conforto ambiental e aprendizagem.
A organizagdo espacial, marcada por fluxos lineares e segmentagao rigida entre
blocos, fragmenta a experiéncia educacional, dificultando a integragdo entre os
diferentes ciclos escolares e a fluidez social (Carvalho, 2018).

As areas externas de descanso e lazer mostram-se limitadas em dimensao,
mobiliario e conforto ambiental — especialmente por falta de sombra (Figura 29) -, o
que restringe as oportunidades de descompresséo e socializagao informal. A literatura
enfatiza a importancia desses espagos para o bem-estar socioemocional dos
estudantes (Barreto & Lima, 2021; Rocha & Monteiro, 2022) e a promogao de

interacdes que vao além do formal.

Figura 29 - Area externa de descanso/descompressdo com bancos e pouca sombra.
Fonte: Autora, 2025.

A apropriagdo simbdlica dos espacgos pelos alunos é minima (Figura 30),
evidenciando uma baixa participagao discente na personalizagao e no uso afetivo dos
ambientes. Esse resultado reforgca a discussdo sobre a lacuna entre arquitetura e
projeto pedagdgico no Brasil, onde a auséncia de envolvimento dos usuarios no
planejamento resulta em ambientes que n&o promovem o sentimento de
pertencimento (Sanoff, 2001; Instituto Tomie Ohtake, 2020).
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Figura 30 - Mural institucional com pouca personalizagao.
Fonte: Autora, 2025.

O mapeamento de fluxos e atividades (Figura 31) evidenciou ndo apenas o
predominio de praticas pedagdgicas tradicionais, mas também a forma como a
configuragéo espacial condiciona a circulagdo no ambiente escolar. Observou-se que
a fragmentagdo entre os blocos favorece a concentracdo dos percursos em
corredores centrais, sobretudo nos horarios de entrada, saida e intervalos, quando ha
grande adensamento de alunos e funcionarios.

As observacgbdes revelaram que os professores tendem a permanecer proximos
as salas de aula, enquanto os estudantes se deslocam com maior liberdade,
utilizando tanto os corredores internos quanto as areas externas para transitar
rapidamente ou formar pequenos grupos. Alguns setores, como biblioteca e
secretaria, apresentaram circulagao mais restrita, enquanto o patio central concentrou
grande parte dos encontros informais e momentos de pausa. Esses padrdes indicam
a necessidade de estratégias arquitetbnicas que considerem a fluidez entre blocos e
a oferta de pontos de permanéncia qualificados, evitando sobrecarga nos corredores
e favorecendo a convivéncia. Nesse contexto, torna-se relevante analisar também
como determinados ambientes, embora planejados para estimular praticas

inovadoras, permanecem subutilizados.
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Figura 31 - Croqui de fluxo de circulagédo e uso dos espagos no Colégio Sophos

Fonte: Autora, 2025.

Também foi observada a baixa utilizacdo de espacgos destinados a inovacgéao,
como a futura sala maker e as areas de transi¢cao entre blocos (Figura 32), que
permaneceram ociosos durante as observacdes. A auséncia de mobiliario, de
recursos que convidem a apropriagcao e de conexao com os fluxos cotidianos limita o
potencial desses locais como suporte para metodologias ativas e colaborativas,
contrariando recomendagdes da literatura sobre ambientes de aprendizagem flexiveis
(Frugoli, 2019). Repensar a integragcao desses espagos com a rotina escolar, aliando-
0s a mobiliario versatil e propostas pedagdgicas, pode ampliar significativamente sua

contribuicdo para experiéncias educacionais mais dinamicas.
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Figura 32 - Espaco de transicao entre blocos, sem uso ou mobiliario.
Fonte: Autora, 2025.

A entrevista com a gestora, Khatia Costa Santos, reforgou essas constatagdes,
destacando as limitagbes decorrentes da adaptagdo do prédio original. A dirigente
apontou deficiéncias em ventilagao, iluminagao natural e flexibilidade, bem como a
auséncia de ambientes adequados para atividades interativas, uso de tecnologia e
metodologias ativas. A falta de auditorio e as restrigdes da quadra para eventos
também foram mencionadas, assim como sinais de desgaste e pichagdes, indicativos
de um vinculo fragil dos alunos com o espago. Entre as prioridades de melhoria,
ressaltou a criagdo de um ambiente flexivel e de um auditério proprio, reforcando a
necessidade de alinhar a infraestrutura as demandas pedagdgicas e sociais.

De modo geral, a analise da pesquisadora evidencia que a adaptagao do prédio
original, aliada a rigidez espacial herdada de modelos tradicionais, condiciona a
experiéncia educacional na unidade. A falta de luz natural e ventilagdo em parte das
salas, a limitagcdo do mobiliario e a fragmentacdo dos fluxos restringem a
implementagcdo de metodologias ativas e o fortalecimento de vinculos afetivos com o
espaco. Ao mesmo tempo, pontos positivos - como a manuteng¢ao geral, a presenca
de patio e a abertura de algumas salas para o exterior - indicam potencial de
aprimoramento se houver um planejamento arquiteténico intencional, que valorize
flexibilidade, conforto ambiental e participacdo discente. Esses resultados reforcam

as discussoes tedricas sobre a importancia da arquitetura como mediadora do
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processo pedagogico e oferecem subsidios para proposi¢des futuras de melhoria dos

ambientes escolares.

4.1.2 Avaliagao da escola sob a perspectiva dos usuarios

A investigacéo sobre a percepc¢ao dos usuarios reuniu trés grupos:

i) 28 alunos do Ensino Fundamental Il (com idades entre 13 e 15 anos), que
participaram da dindmica World Café, organizados em pequenos grupos,
produzindo cartazes coletivos registrando em cartazes suas opinides
sobre conforto ambiental, iluminagdo, ventilacdo e apropriagdo dos
espacos;

ii) 9 professores de diferentes areas, que responderam a questionarios
semiestruturados compartilhando sua percepcédo sobre as condi¢coes
espaciais para o ensino;

iii) e a coordenagao escolar, que contribuiu com observacgdes institucionais.
A analise desse conjunto de informagdes permitiu compreender como
diferentes atores vivenciam os ambientes escolares e quais elementos
arquiteténicos interferem em seu conforto, bem-estar e participagdo no
processo educativo.

As manifestacdes dos alunos, expressam de forma espontdanea como a
configuracéo espacial impacta o cotidiano escolar. Comentarios como “muito calor na
quadra”, “tem muito sol no patio” e “temperatura da sala é boa, mas sé por causa do
ar-condicionado” revelam a dependéncia de solu¢gbes mecanicas para o conforto
térmico e a auséncia de estratégias passivas de ventilagdo e sombreamento.
Professores confirmam que, embora as salas se mantenham agradaveis quando
climatizadas, o calor em areas externas e no patio aberto prejudica atividades e
intervalos, evidenciando um déficit na concepg¢ao bioclimatica dos espacos.

O ruido também aparece como fonte recorrente de desconforto: “muito barulho

na sala”, “escutamos o que acontece ao lado”, “os corredores atrapalham a
concentracado”. Essa percepg¢ao aponta para limitagdes no tratamento acustico e no
isolamento entre ambientes, condi¢cao igualmente relatada por docentes que
mencionam o impacto do barulho durante explicagdes ou avaliagdes.

A iluminagdo — especialmente a natural — é um dos aspectos mais criticados. Falas

como “a luz é fraca”, “tem sala que é escura” e “parece uma caixa, sem janelas”
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traduzem a sensacao de confinamento gerada pela auséncia de aberturas em parte
das salas. Professores acrescentam que a falta de conexao visual com o exterior
prejudica o senso de tempo e 0 engajamento dos alunos, reforgando a importancia
da luz natural e das vistas para o entorno para o bem-estar cognitivo e emocional.

Quanto a dimensao e organizagdo espacial, expressdes como “apertado”,
“corredor estreito e comprido” e “dificil andar quando toca o sinal” refletem problemas
de escala e fluxo. Docentes indicam que, nas trocas de turno, o0 movimento intenso
em corredores compromete a pontualidade das aulas, e que a sala dos professores
€ pequena para reunides ou momentos de descanso. Essa percepg¢éao dialoga com o
mapeamento de fluxos realizado pela pesquisadora, que identificou sobreposicéo de
trajetos e areas de circulagdo subdimensionadas.

O mobiliario surge como outro ponto sensivel. Nos cartazes, destaca-se o apelo
por “mesa e cadeira, ndo carteiras com brago”, além de pedidos por “mais dinadmica”
e “poder sentar onde quiser’, evidenciando a necessidade de flexibilidade para
atividades em grupo, rodas de conversa e projetos colaborativos. Professores
complementam que algumas mesas sdo instaveis, cadeiras fazem ruido quando os
alunos se movimentam e o design pouco ergondmico compromete o conforto. A falta
de uma sala multiuso ou espago adaptavel para atividades diferenciadas limita a
adocao de metodologias ativas.

A analise das falas também evidencia preocupagcbes com materiais de
acabamento e manutencio: “paredes mal estruturadas”, “data-show mal fixado”,
‘cadeiras desconfortaveis” e “quadro solto” apontam fragilidades construtivas e de
conservacgao, que afetam tanto a seguranca quanto a percepgao de cuidado com o
ambiente. Esses aspectos foram igualmente citados pela coordenagéao, que destacou
a necessidade de reparos e de uma infraestrutura mais coerente com o uso diario.

As areas externas, por sua vez, sdo percebidas como pouco convidativas: “falta
de lazer no intervalo”, “n&o tem espaco verde”, “tudo igual sempre”. A caréncia de
sombra, bancos confortaveis e diversidade de usos restringe as oportunidades de
descanso e socializagdo informal. Professores sugerem pontos de sombra e
ambientes mais tranquilos para alunos que preferem siléncio ou atividades mais
calmas, reforgcando a importancia de espacos de descompressao.

A apropriacdo simbdlica dos ambientes é incipiente. Comentarios como “nada
aqui € a nossa cara” ou “ndo faz diferenga ter janelas ou desenhos” revelam a

auséncia de elementos que estimulem identidade e pertencimento. Essa percepg¢ao
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converge com a avaliagao institucional de que faltam iniciativas para envolver
estudantes na personalizagao dos espacos, seja por meio de murais, exposi¢cdes ou
mobiliario mével.

Por fim, emergiram observagdées sobre infraestrutura basica: auséncia de
enfermaria, problemas elétricos e restricbes para atividades culturais ou esportivas
mais amplas — decorrentes da inexisténcia de auditorio proprio e da limitagdo da
quadra. Esses pontos, mencionados tanto por professores quanto pela gestao,
reforcam que a qualidade da experiéncia educacional depende de um ambiente
seguro e funcional, além de pedagogicamente adequado.

Em sintese, as vozes dos usuarios delineiam um cenario no qual a escola é
percebida ndo apenas como lugar de instrugdo, mas como espago que precisa
acolher, motivar e favorecer relagdes saudaveis. Conforto ambiental, flexibilidade,
escala adequada, manutencdo, oportunidades de lazer e apropriacdo simbdlica
emergem como dimensdes fundamentais para fortalecer o vinculo entre estudantes,
professores e arquitetura escolar.

A Figura 33 apresenta os cartazes produzidos pelos estudantes durante a
dindmica do World Café. Esses materiais traduzem, de forma criativa e espontanea,
criticas, sugestdes e expectativas sobre o ambiente escolar, reforgcando os resultados

descritos no texto.



72

Figura 33 - Cartazes produzidos pelos alunos durante a dindmica do World Café.
Fonte: Produgéo dos alunos do Colégio Sophos — Unidade Paragominas (2025).

O Quadro 7 sintetiza as percepgoes registradas pelos usuarios em relagdo as
variaveis analisadas na Avaliagdo Pés-Ocupacgéao. As informagdes foram organizadas
em dois grupos — caracteristicas fisicas e caracteristicas subjetivas — permitindo
visualizar, como cada dimensdao do espago escolar foi avaliada pelos diferentes
atores.
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Quadro 7 - Sintese das variaveis avaliadas pelos usuarios

(continua)

Variavel Percepgoes dos usuarios

Caracteristicas Espaciais Fisicas

Alunos mencionaram que algumas salas sdo 'apertadas’ e

'pequenas’.
Forma e volume
Professores indicaram que a sala dos professores é

pequena e corredores ficam cheios nas trocas de turno.

Alunos notaram paredes sem cor e pouco acolhedoras.

Materiais de acabamento Professores citaram paredes mal estruturadas e quadro

solto.

Alunos destacaram desconforto das carteiras fixas,
preferindo mesas e cadeiras moéveis.

Mobiliario

Professores apontaram mesas instaveis e cadeiras

barulhentas.

Alunos relataram 'salas escuras' e 'luz fraca'.
lluminacao Professores confirmaram auséncia de luz natural em
algumas salas.

Alunos citaram corredores estreitos e dificuldade de

Relagdes funcionais entre circulacgo.

espagos Professores relataram fluxo intenso entre turnos e

fragmentacé&o entre blocos.

Alunos reclamaram de calor no patio e quadra.

Conforto térmico Professores citaram calor nos dias abafados apesar do ar

condicionado.

Alunos mencionaram 'muito barulho na sala'.

Conforto acustico Professores indicaram ruido de corredores interferindo nas

aulas.

Caracteristicas Espaciais Subjetivas

Alunos pediram 'mais dindmica', mesas que permitam

agrupar.
Flexibilidade
Professores sugeriram mobilidrio mais ergonémico e sala

multiuso.
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(continuagéao)

Variavel Percepgoes dos usuarios

Alunos comentaram que nao sabem se esta sol ou

chovendo, apontando falta de janelas.
Visao ao exterior e reclusao
Professores reforcaram necessidade de mais conexao

visual.

Alunos citaram 'falta de lazer no intervalo' e desejaram

Espagos de descompressao areas sombreadas.

Professores sugeriram cantos tranquilos para descanso.

Alunos disseram que 'tudo é igual sempre', poucos murais

para expressao.
Espacgos de apropriagao
Professores notaram auséncia de locais para

personalizagao.

Fonte: Autora, 2025.

A sistematizacdo apresentada no Quadro 7 evidencia que as percepgdes dos
usuarios sobre o0 espago escolar abrangem tanto aspectos fisicos quanto dimensdes
subjetivas da experiéncia cotidiana, revelando como a arquitetura influencia
diretamente o conforto, a funcionalidade e o bem-estar. As falas de alunos e
professores convergem ao apontar limitagdes relacionadas a rigidez do mobiliario, a
insuficiéncia de iluminagdo natural, a ventilacdo, ao ruido e a fragmentagdo dos
fluxos, ao mesmo tempo em que expressam o desejo por ambientes mais flexiveis,
acolhedores e passiveis de apropriagcdo. Observa-se que as caracteristicas subjetivas
— como sensacgao de confinamento, auséncia de identidade e escassez de espacgos
de descompressao — emergem como desdobramentos diretos das condi¢des fisicas
do ambiente construido. Essa leitura integrada reforga a importéncia de considerar a
percepc¢ao dos usuarios como elemento central na avaliagao da qualidade espacial,
orientando a analise aprofundada dos estudos de caso e permitindo compreender,
nos subcapitulos seguintes, como essas variaveis se manifestam de forma distinta

em cada instituicdo investigada.

4.2 Centro de Educacao Montessoriana do Para — CEMP

O Centro de Educacao Montessoriana do Para (CEMP) é uma instituicéo privada

localizada no bairro Reduto, area central de Belém — PA, que oferece do 1° ao 9° ano
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do Ensino Fundamental. Seu trabalho pedagdgico esta alicercado nos principios da
filosofia montessoriana, priorizando a autonomia, a liberdade com responsabilidade e
a organizagao de um ambiente preparado, capaz de favorecer o desenvolvimento
integral dos alunos.

A origem do CEMP remonta a 1969, quando a educadora Tereza Resque fundou
a Escola Pré-Primaria O Mundo do Peteleco, voltada a Educacgéao Infantil. Em 1972,
a instituicdo passou a adotar o Sistema Montessori, posicionando-se entre as
pioneiras na aplicagao estruturada dessa abordagem na regido Norte. O crescimento
e a consolidagdo do método motivaram, em 2003, a criagcdo do CEMP, garantindo
continuidade a proposta montessoriana no Ensino Fundamental.

Atualmente, a escola atende cerca de 420 alunos, contando com equipe diretiva,
coordenagdo pedagodgica, professores especializados e suporte técnico-
administrativo, o que fortalece uma gestao participativa e proxima a comunidade
escolar.

A Figura 34 apresenta o CEMP inserido na malha urbana de Belém. Localizado
no bairro Reduto, o prédio situa-se em um setor consolidado, marcado pela presenca
de residéncias, comércio e servicos. A Travessa Rui Barbosa, onde esta a entrada
principal, conecta-se diretamente a Avenida Governador José Malcher e a Rua
Boaventura da Silva, vias estruturadoras que integram o bairro ao centro da cidade.
A proximidade com equipamentos relevantes — como a Praga da Republica, a
Basilica de Nazaré, hotéis, restaurantes e centros comerciais — evidencia a inser¢ao

da escola em um contexto urbano dindmico e acessivel.
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9 CEMP

Bairro Reduto

— — Tw. Rui Barbosa

— — Av. Gov. José Malcher

Rua Boaventura da Silva

Figura 34 - Localizagdo do CEMP na malha urbana de Belém (PA).

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir de imagem de satélite.

A Figura 35 apresenta o contexto imediato do terreno, destacando o limite do lote
e a organizagao dos blocos edificados. A implantagéo ocupa todo o perimetro, sem
recuos em relacdo a Travessa Rui Barbosa e a Rua Boaventura da Silva,
conformando frentes continuas nessas divisas. O volume construido € denso junto
aos alinhamentos, enquanto o interior do lote apresenta areas mais permeaveis,

destinadas a patios descobertos, quadra esportiva coberta e pequenos jardins.
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Figura 35 - Contexto imediato do terreno e distribuicdo dos blocos edificados do CEMP.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir de imagem de satélite.

A Figura 36 mostra a fachada principal, situada na Travessa Rui Barbosa, que
constitui 0 acesso unico dos alunos. A composicao apresenta um edificio de linhas
retas e linguagem contemporénea, marcado pelo uso de painéis ripados e estrutura

metalica, integrados a um portdo de desenho geométrico.

Figura 36 - Fachada principal do CEMP.
Fonte: Autora, 2025.
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Ao longo de mais de cinco décadas, o CEMP consolidou-se como referéncia na
educagao montessoriana em Belém, articulando tradicdo e inovagao em sua pratica
pedagdgica. Seus ambientes, ainda que em um lote compacto, sdo planejados para
favorecer a autonomia, a concentracdo e o movimento, valores centrais do método
Montessori. A presenca historica da escola no bairro, aliada a qualidade dos

resultados obtidos, reafirma sua relevancia no cenario educacional da cidade.

4.2.1 Avaliagao da escola sob a perspectiva da pesquisadora

A anadlise a seguir descreve o ambiente da unidade pesquisada a partir das
observagdées em campo, do levantamento fotografico, do mapeamento de fluxos e da
entrevista com a coordenagédo pedagdgica. O objetivo foi compreender, de forma
qualitativa, como as caracteristicas arquitetdénicas e organizacionais influenciam as
praticas pedagogicas, a convivéncia e o bem-estar dos estudantes, considerando a
filosofia montessoriana que orienta o projeto educativo. Reconheceu-se, desde o
inicio, que o prédio atual n&do foi originalmente construido para esse fim, mas
adaptado e ampliado ao longo do tempo — condicdo que ajuda a explicar a
coexisténcia de ambientes plenamente alinhados ao método e outros que preservam
tragos de modelos tradicionais.

A Figura 37 ilustra o espago de convivéncia do CEMP, caracterizado por
mobiliario colorido, leve e flexivel, que favorece a permanéncia dos alunos em
momentos de intervalo e atividades informais. Trata-se de um ambiente apropriado
cotidianamente pelos estudantes como lugar de encontro, socializagdo e descanso,
reforcando o vinculo entre o espago escolar e a comunidade que o utiliza. Esse
carater acolhedor e multifuncional traduz principios montessorianos de estimulo a
autonomia e a convivéncia, ao mesmo tempo em que amplia as possibilidades de uso
pedagogico e de interagao entre pares. Ainda que se trate de um espacgo positivo e
muito valorizado pelos alunos, sua utilizagao evidencia a necessidade de atencao a
aspectos de conforto ambiental e acustico, de modo a ampliar seu potencial como

ambiente de aprendizagem e convivéncia.
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Figura 37 - Espaco de convivéncia CEMP
Fonte: Autora, 2025.

As salas de aula apresentam mobiliario adaptado a escala infantil, com mesas e
cadeiras leves, que permitem reorganizagdes frequentes de acordo com a atividade
proposta. A disposigao flexivel favorece tanto o trabalho individual quanto em grupo,
estimulando autonomia e cooperagao entre os estudantes. Além disso, as estantes
baixas e abertas ampliam o acesso direto aos materiais pedagodgicos, reforcando a
l6gica montessoriana de livre escolha e apropriagéo dos recursos didaticos (Figura
38). Esse arranjo espacial contribui para a circulagao fluida e para a criagdo de um
ambiente que apoia praticas diversificadas de ensino, como leitura, escrita,

manipulacéo de objetos e experiéncias coletivas.
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Figura 38 - Sala de aula CEMP
Fonte: Autora, 2025.

A coordenadora pedagdgica, Amélia Cristina Borralho Pimentel, reforca a
adequacgao espacial ao afirmar: “A gente consegue realizar todas as atividades
previstas no planejamento pedagdgico sem dificuldades. A escola € organizada,
acolhedora, e os alunos gostam muito daqui.”

Apesar dessa coeréncia geral entre espago e proposta pedagogica, a analise
identificou contradigdes pontuais. Alguns corredores sé&o longos, pouco ativados e
funcionam apenas como areas de passagem, sem elementos que incentivem o uso

educativo ou de convivéncia (Figura 39).
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Figura 39 - Corredor longo da escola CEMP.
Fonte: Autora, 2025.

Embora a proposta montessoriana valorize flexibilidade, autonomia e liberdade
de movimento, foi possivel observar que algumas salas ainda mantém arranjos mais
rigidos, com carteiras enfileiradas e disposi¢cao frontalizada (Figura 40). Essa
configuracéo remete a modelos tradicionais de ensino e contrasta com os principios
do método, que privilegia mobiliario mével, cantos tematicos e areas de livre escolha.
A presenga desse arranjo tradicionalizado pode restringir a participacao ativa dos
estudantes e reduzir sua autonomia, evidenciando a importancia de alinhar

continuamente os usos dos ambientes as diretrizes metodoldgicas da institui¢cdo.
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Figura 40 - Sala de aula rigida.
Fonte: Autora, 2025.

Nos espacos coletivos, destaca-se a area de convivéncia coberta equipada com
jogos como pingue-pongue e sinuca, além da quadra de esportes. Esses ambientes
sao amplamente utilizados nos intervalos e favorecem a socializagao espontanea
entre os alunos (Figura 41). Tais areas funcionam como espagos de descompressao,

impactando diretamente o bem-estar emocional e a formagao de vinculos sociais,

)

Figura 41 - Areas de convivéncia da escola.
Fonte: Autora, 2025.
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Outro ambiente relevante é a biblioteca, que ultrapassa a fungao de acervo e se
converte em espago de autoria e pertencimento. Além das atividades de leitura e
escuta de histdrias, os alunos produzem seus proprios livros, expostos a comunidade
escolar (Figura 42). Essa apropriagdo simbodlica fortalece o sentimento de
pertencimento, conforme apontam Piccoli (2021) e Sanoff (2001), e evidencia o

potencial da arquitetura para estimular a expressao criativa e a identidade estudantil.

Figura 42 — Biblioteca CEMP

Fonte: Autora, 2025.

O mapeamento de fluxos e atividades realizado no CEMP permitiu identificar
padrées de circulagdo, usos e pontos de concentragdo nos diferentes setores da
escola (Figura 43). O fluxo principal dos alunos ocorre entre as salas de aula,
localizadas no pavimento superior, e 0s espagos coletivos do térreo, como a
biblioteca, o refeitério, a quadra e a area de convivéncia. Esses deslocamentos sao

intensificados nos horarios de entrada, intervalos e transicdes entre atividades,
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configurando trajetérias bem definidas ao longo dos corredores e das areas
descobertas.

O fluxo de professores e funcionarios, por sua vez, mantém percursos mais
direcionados entre as salas administrativas, a sala dos professores e os ambientes
pedagogicos, cruzando pontualmente com os estudantes, sobretudo nas entradas e
corredores centrais. Essa diferenciacdo de percursos contribui para a organizagao
interna, embora em alguns momentos resulte em sobreposicdo de movimentos nos
acessos principais.

Os pontos de maior concentragéo ocorrem junto a cantina, a area de convivéncia
descoberta e as quadras, espagos que, pela sua fungao social e recreativa, atraem
grande numero de alunos. Em contrapartida, observou-se a existéncia de areas
subutilizadas, como determinados corredores e parte da area externa descoberta,
onde a alta incidéncia solar pela manha desestimula a permanéncia prolongada dos
estudantes. Esse aspecto refor¢ca a importancia de solugdes arquitetbnicas voltadas
ao conforto ambiental, como sombreamento, arborizagdo e mobiliario adequado.

Apesar dessas limitagbes, 0 mapeamento evidenciou que a circulagao geral no
CEMP é fluida, favorecida pela setorizagao clara e pela interligagdo entre ambientes.
Essa caracteristica esta alinhada a principios montessorianos, que valorizam a
liberdade de movimento e a autonomia dos estudantes. Contudo, a presencga de areas
ociosas e a manutencao de corredores estreitos e pouco qualificados revelam tragos
de um edificio que passou por sucessivas adaptacdes, sem ter sido originalmente
concebido para o método.

Em sintese, o estudo dos fluxos e atividades indica que, embora a estrutura fisica
do CEMP apoie praticas de socializagao e autonomia, ha potencial de aprimoramento
na redistribuicdo dos espacos e na qualificacdo ambiental das areas externas. Essas
melhorias podem consolidar o ambiente escolar como um agente ativo do processo

educativo, ampliando as possibilidades de uso pedagogico e de convivéncia.
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4.2.2 Avaliagao da escola sob a perspectiva dos usuarios

A investigacdo sobre a percep¢do dos usuarios no CEMP reuniu treze
professores que responderam ao questionario, enquanto 34 alunos do Ensino
Fundamental Il (com idades entre 15 e 17 anos) participaram da dindmica do World
Café. A equipe gestora foi ouvida, e deu a sua contribuicdo no panorama institucional
da escola. A analise desse conjunto de informagdes possibilitou compreender como
diferentes atores vivenciam os ambientes escolares e como os elementos
arquitetonicos influenciam conforto, bem-estar, autonomia e participacao no processo
educativo.

Os dados provenientes dos questionarios indicam que, em geral, as salas de aula
sdo percebidas como amplas e adaptaveis, permitindo reorganizagdes conforme a
necessidade pedagodgica. Essa flexibilidade € vista como um trago coerente com a
filosofia montessoriana, favorecendo o trabalho em pequenos grupos, a exploragao
individual e o uso de diferentes materiais didaticos. Professores destacaram que a
configuragcédo espacial “facilita a circulagado” e “permite que cada um escolha onde
sentar, conforme a atividade proposta”, apontando que a arquitetura dialoga com
praticas de autonomia e cooperacao (Figura 44).

Figura 44 - Sala de aula do CEMP com disposic¢ao flexivel de mobiliario.
Fonte: Autora, 2025.
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Em relagdo aos materiais de acabamento, cores claras, méveis de madeira e
presenca de elementos naturais foram frequentemente associados a um ambiente
calmo e organizado, que estimula a concentragéo (Figura 45). Esse carater acolhedor

confirma a relevancia da dimensao estética para o engajamento dos usuarios, como

Figura 45 - Detalhe dos acabamentos internos e paleta de cores da sala de aula.
Fonte: Autora, 2025.

O mobiliario, leve e proporcional ao tamanho dos alunos, foi valorizado por
permitir diferentes arranjos, condigdo essencial para sustentar metodologias ativas e
a independéncia tipica do método Montessori. Professores ressaltaram que a
disposicdo aberta “estimula a autonomia”, ao mesmo tempo em que facilita a
organizagéo de cantos de trabalho e atividades colaborativas (Figura 46).
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Figura 46 - Mobiliario adaptado as criangas nas salas montessorianas - Laboratério de ciéncias.
Fonte: Autora, 2025.

A iluminagao natural aparece como um dos aspectos mais positivos do edificio:
janelas amplas garantem entrada abundante de luz e conexao visual com areas
verdes, reforgando o vinculo entre espago e aprendizado (Barrett et al., 2015).
Professores e estudantes relataram sensacao de conforto e bem-estar em ambientes
claros, salientando que essa caracteristica favorece tanto a atengéo quanto o humor
durante as atividades (Figura 47).

O ———

>

Figura 47 — lluminacgéo sala de aula
Fonte: Autora, 2025.
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A acustica dos ambientes foi avaliada de forma mista: embora um professor
afirme que o "ambiente é silencioso, climatizado e muito confortavel", outros relatam
que "escutamos barulho do patio em algumas salas de aula. Isso atrapalha um pouco”
e que "as vezes barulho no corredor interfere". Este € um ponto de melhoria que, se
abordado com tratamento acustico especifico, poderia otimizar ainda mais o conforto
ambiental e a concentragao, conforme a literatura sobre conforto acustico (Valente &
Barreto, 2014). As relagbes funcionais sdo percebidas como eficientes, com boa
organizacgéao de fluxos e sinalizagao acessivel (Figura 48), o que facilita a autonomia

dos alunos.

Figura 48 - Sinalizagao visual acessivel nas portas das salas.
Fonte: Autora, 2025.

Os espacos de descompressdo, embora existam (area externa arborizada,
espagos cobertos com jogos, Figura 49), sdo considerados insuficientes por uma
parte dos professores, que sugerem ampliagcao e diversificagdo. Um professor sugere
"mais elementos naturais nos ambientes de descanso, como plantas ou pequenos
jardins sensoriais", reforcando a importancia da biofilia e da conexdo com a natureza
para o bem-estar e a autorregulacdo (Kellert, 2012). Outro docente complementa,
sugerindo "mais sombra em algumas areas externas", indicando a necessidade de

aprimorar o conforto térmico nas areas de lazer.
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Figura 49 - Espaco externo de convivéncia com sombra e mobiliario.
Fonte: Autora, 2025.

A apropriacdo simbdlica encontra expressao notavel na biblioteca, onde
producdes autorais dos estudantes sao expostas, promovendo vinculo afetivo e senso
de pertencimento. Ainda assim, alguns participantes indicaram a possibilidade de
ampliar oportunidades para personalizacdo em outros ambientes, como murais
colaborativos ou painéis tematicos, reforcando a importancia de que a identidade
discente esteja presente em todo o espago escolar.

As percepgoes colhidas no World Café confirmam e complementam essas
observacgdes. Nos cartazes elaborados pelos grupos (Figura 50), os estudantes
expressaram satisfacdo com a claridade das salas, a organizagao dos ambientes e a
atmosfera acolhedora, mas também registraram pontos criticos, como o excesso de
calor em areas descobertas, sensagdo de frio em algumas salas climatizadas e
cuidado insuficiente com o piso em um dos espacos. Esses registros espontaneos
ampliam o entendimento sobre como o espaco € vivido no cotidiano e reforgam a

necessidade de equilibrio entre conforto térmico, seguranga e diversidade de usos.
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Figura 50 - Cartazes produzidos pelos alunos durante a dindmica do World Café.
Fonte: Produgéo dos alunos do CEMP - (2025).

De modo geral, os usuarios descrevem o CEMP como um ambiente coerente
com a proposta montessoriana, capaz de estimular autonomia, convivéncia e
aprendizagem em um cenario acolhedor e organizado. As criticas e sugestdes
apresentadas nao indicam rupturas com o projeto pedagogico, mas oportunidades de
aperfeicoar aspectos especificos — sombreamento, acustica e estimulos a
personalizacdo — para que o espago escolar acompanhe, de forma plena, os
principios que orientam sua pratica educativa.

Para sintetizar os principais resultados, o Quadro 8 organiza as variaveis
analisadas (caracteristicas fisicas e subjetivas) com percepgbes de professores e

alunos.

Quadro 8 - Percepcao dos usuarios sobre as variaveis espaciais no CEMP

(continua)

Variavel Percep¢oes dos usuarios

Caracteristicas Espaciais Fisicas

Alunos relataram que algumas salas parecem amplas
e confortaveis, permitindo atividades em roda; outros
notaram que certos ambientes sdo mais ‘apertados’.

Forma e volume Professores indicaram que as salas, em geral, sdo
espacosas e favorecem a flexibilidade, mas
destacaram que alguns corredores sao longos e
pouco utilizados.
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(continuagéao)

Variavel

Percepg¢oes dos usuarios

Caracteristicas Espaciais Fisicas

Materiais de acabamento

Alunos elogiaram as cores suaves e a madeira clara, que
tornam o ambiente agradavel.

Professores ressaltaram que os materiais naturais
favorecem a concentragdo, mas indicaram que algumas
areas externas precisariam de mais prote¢cao contra
intempéries.

Alunos apreciaram a possibilidade de sentar em grupos
quando o mobiliario é reorganizado, mencionando que
preferem mesas e cadeiras soltas.

Mobiliario
Professores afirmaram que o mobiliario leve favorece a
autonomia, mas sugeriram mais estantes abertas em
algumas salas.
Alunos relataram que as salas sao bem iluminadas e que
apreciam poder ver a rua pelas janelas.
lluminagao

Professores confirmaram que a luz natural é abundante e
que a iluminacéo artificial € adequada para complementar.

Relag6es funcionais entre
espagos

Alunos indicaram que a circulagao é facil, mas
comentaram que o deslocamento até o patio descoberto
pode ser cansativo sob sol intenso.

Professores observaram que a setorizagao é clara e
facilita a autonomia dos estudantes.

Conforto térmico e acustico

Alunos mencionaram sensacao de frio em algumas salas e
calor no patio descoberto.

Professores destacaram que, embora o ambiente seja
geralmente climatizado e silencioso, barulhos ocasionais
do patio chegam a algumas salas.

Espagos de apropriagao

Alunos valorizam a biblioteca como espaco de autoria
(exposicao de livros produzidos por eles).

Professores reconhecem o pertencimento gerado pela
biblioteca e sugerem ampliar oportunidades de
personalizagdo em outros ambientes.
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(continuagéao)

Variavel Percep¢oes dos usuarios

Caracteristicas Espaciais Subjetivas

Alunos relataram que gostam de sentar em grupos e
reorganizar as mesas conforme a atividade.

Flexibilidade Professores afirmaram que a maioria das salas permite
reconfiguracdes rapidas, compativeis com a abordagem
montessoriana.

Alunos apreciam janelas amplas com vista para a
rua/areas verdes.

Viséo ao exterior e reclusdo | pryfessores apontaram que a abertura visual favorece
orientagao temporal e atencao; sugeriram criar nichos
mais silenciosos para estudo individual.

Alunos destacaram a area coberta com jogos como
espaco agradavel e indicaram calor no patio descoberto
~ pela manha.

Espagos de descompressao
Professores sugeriram ampliar sombreamento e
diversificar ambientes de descanso (com mais
elementos naturais).

Alunos se reconhecem na biblioteca e em algumas

exposicdes pontuais.

Espagos de apropriagao Professores veem potencial para ampliar painéis de
projetos e intervengdes graficas em corredores,
fortalecendo o pertencimento.

Fonte: Autora, 2025.

A sintese apresentada no Quadro 8 evidencia que, no CEMP, as percepcodes de
alunos e professores sdo majoritariamente positivas em relagéo as variaveis espaciais
analisadas, especialmente no que se refere a flexibilidade, a iluminagédo natural, a
escolha de materiais e a possibilidade de reorganizagao dos ambientes. Observa-se
um alinhamento consistente entre a configuragdo arquitetdnica e os principios da
pedagogia montessoriana, no qual o mobiliario movel, a abertura visual para o exterior
e a clareza dos fluxos favorecem a autonomia, o conforto e o engajamento dos
estudantes. Ao mesmo tempo, as percepgcdes dos usuarios revelam pontos de
atencao relacionados ao conforto térmico em areas externas, a necessidade de
ampliacdo de espacos de descompressido sombreados e a diversificacdo de
oportunidades de apropriacdo simbodlica em diferentes ambientes da escola. Essa

leitura integrada reforga que, mesmo em contextos com forte coeréncia entre espago
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e proposta pedagogica, a avaliagdo péds-ocupacao se mostra fundamental para
identificar ajustes e aprimoramentos continuos, contribuindo para a qualificagdo do

ambiente escolar.

4.3 Sintese dos resultados: Dialogos entre arquitetura e pedagogia

A analise das instituicdes de ensino investigadas evidencia que a qualidade dos
ambientes escolares resulta da interagdo entre arquitetura, pedagogia e vivéncia
cotidiana dos usuarios. Os estudos de caso permitiram compreender que a
configuracéo fisica ndo depende apenas do modelo pedagdgico adotado, mas de
COmMOo OS espacgos sao apropriados, percebidos e atualizados em seu uso.

No Colégio Sophos, cuja estrutura deriva de um prédio originalmente destinado
a outro uso, a rigidez espacial — expressa em salas sem janelas, ventilagédo limitada,
mobiliario fixo e fragmentacéo entre blocos — impde barreiras a implementagéo de
metodologias ativas. Essa limitagdo, reconhecida pela propria gestdao e pelos
professores, compromete o conforto ambiental e restringe praticas colaborativas,
embora haja esforgos para adaptar ambientes e ampliar areas de convivéncia.

No Centro de Educagdo Montessoriana do Para (CEMP), observou-se maior
alinhamento entre espaco e proposta pedagogica. A presenga de mobiliario movel,
iluminagdo natural abundante, materiais agradaveis ao tato e a visdo, além de
espacos destinados a socializagao e a apropriagao simbdlica, sustenta os principios
da pedagogia montessoriana. Contudo, a analise revelou que o edificio passou por
sucessivas adaptagdes e ampliagdes, e nem todas as salas preservam a flexibilidade
esperada: algumas mantém layout frontalizado e pouca diversidade de arranjos. Essa
constatacao, percebida pela pesquisadora ao confrontar a arquitetura existente com
as recomendagdes do método, nao foi alvo de criticas explicitas de professores ou
alunos, sugerindo que o conforto dimensional e a possibilidade de reorganizagao
pontual atenuam eventuais limitagdes.

As percepgdes de alunos, docentes e gestores, em ambos os contextos,
apontaram que conforto térmico, acustico e visual, oportunidades de descompresséo,
fluxos claros e elementos de identidade simbdlica influenciam diretamente o bem-
estar e a aprendizagem. Espacos agradaveis, integrados a elementos naturais e

dotados de mobiliario flexivel fortalecem vinculos afetivos, estimulam a criatividade e
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favorecem a socializacdo, enquanto ambientes excessivamente rigidos, mal
iluminados ou pouco ventilados tendem a gerar cansaco, dispersao ou sensacao de
confinamento.

O Quadro 9, a seguir, sintetiza os aspectos positivos e negativos do espago sobre
a pratica pedagogica em cada escola, integrando percepg¢des de usuarios e analise

da pesquisadora.

Quadro 9 - Aspectos dos espagos escolares como facilitadores da Pratica Pedagogica

Escola Tradicional

Escola Montessoriana

Variaveis o
(Colégio Sophos) CEMP
Positivo: Salas amplas,
. - . mobiliario mével e areas
Negativo: Rigidez espacial .
o T integradas favorecem a
(mobiliario fixo, salas . ;
o . - autonomia e metodologias
Flexibilidade compartimentadas) limita a ativas. embora algumas salas
aplicagéo de metodologias ativas ’ ra alg
X adaptadas ainda apresentem
e colaborativas. S
tracos da organizagao
tradicional.
Negativo: lluminagdo natural e Positivo: Boa iluminagéo
Conforto ventilagao insuficientes; sensacdo | natural e uso de materiais que
Ambiental de confinamento em algumas promovem calma e
(Térmico, salas; ruido externo e concentragao.
Acustico, reverberagao prejudicam a Ponto de melhoria: Ruido do
Visual) concentragao; areas externas patio e do corredor em algumas

pouco sombreadas.

salas.

Conexdo com a
Natureza e
Bem-Estar

Negativo: Auséncia de espacgos
verdes e desconexao com o
exterior.

Positivo: Integracdo com areas
verdes e elementos biofilicos
que promovem autorregulagao e
bem-estar.

Ponto de Melhoria:
Necessidade de ampliar e
diversificar espacos de
descompressao, com mais
sombra e elementos naturais
sensoriais.

Apropriagao e
Pertencimento

Negativo: Baixa personalizagao
dos ambientes e poucas
oportunidades para expressao da
identidade discente.

Positivo: Espacos de
apropriagao simbdlica
(biblioteca com livros autorais)
que fortalecem o pertencimento
e protagonismo.

Infraestrutura e
Seguranca

Negativo: Problemas de
manutencao (quadro solto, data-
show mal fixado) e auséncia de

enfermaria.

Positivo: Infraestrutura segura
e bem planejada (com pontos
de melhoria continua).

Fonte: Autora, 2025.
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Quando se observa os resultados analiticos em ambas as escolas, evidencia-
se que a flexibilidade espacial, o didlogo com a natureza e a escuta ativa dos usuarios
séo fatores decisivos para que a arquitetura escolar apoie praticas pedagogicas e
necessidades socioemocionais. A rigidez, por sua vez, limita o0 engajamento e exige
constante adaptagdo das estratégias docentes. A integracdo entre projeto
arquitetdnico, uso e apropriagao surge, assim, como condi¢ao essencial para escolas
mais responsivas e humanizadas.

Os resultados também evidenciaram que prédios adaptados podem apresentar
respostas distintas frente as demandas pedagdgicas.

O CEMP, mesmo ocupando um edificio originalmente ndo concebido para o
método Montessori, alcanga boa coeréncia com a pedagogia adotada quando ha
planejamento, revisdo periddica e intencionalidade no uso dos espagos - embora
alguns ambientes ainda mantenham tragos tradicionais.

Ja o Colégio Sophos, igualmente instalado em estrutura adaptada, demonstra as
limitacbes de ambientes que ndo passaram por requalificagdo consistente: espacos
pouco flexiveis, auséncia de iluminagéo e ventilagdo naturais em algumas salas e
mobiliario fixo comprometem a implementagcdo de metodologias mais atuais. Essa
constatacao reforca que diretrizes para o espaco escolar devem orientar tanto novas
edificagdes quanto a requalificacdo progressiva de estruturas existentes, alinhando

arquitetura, praticas pedagdgicas e necessidades socioemocionais.

4.4. Recomendacgdes para o espaco escolar a partir dos resultados da pesquisa

A presente investigacao, ao analisar as configuragdes e dindmicas espaciais de
escolas com abordagens pedagodgicas distintas, consolidou a premissa de que a
arquitetura escolar transcende sua funcdo meramente utilitaria. Os resultados
empiricos, em dialogo com o referencial tedrico, revelam que o espago construido €,
intrinsecamente, um agente pedagdgico e um “terceiro educador’ (Nair & Fielding,
2005), com capacidade de moldar, potencializar ou, inversamente, inibir o processo
de ensino-aprendizagem, o bem-estar psicossocial e o senso de acolhimento dos
individuos que o habitam.

A partir dessa compreensdo, propde-se um conjunto de recomendagdes
arquitetbnicas que sintetizam as potencialidades e fragilidades identificadas nos
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estudos de caso, oferecendo caminhos para ambientes que promovam conforto,
autonomia, pertencimento e aprendizagem significativa, independentemente da

metodologia pedagdgica.

4.4 1. Flexibilidade Espacial

A analise dos estudos de caso mostrou que a rigidez espacial continua sendo um
dos principais obstaculos a inovagao pedagogica. Em um dos contextos, o mobiliario
fixo e a compartimentagdo das salas limitaram metodologias ativas e o trabalho
colaborativo. No CEMP, a presenca de mesas leves, estantes acessiveis e areas
amplas favoreceu rodas de conversa, agrupamentos e projetos coletivos; ainda
assim, algumas salas adaptadas mantiveram arranjos frontais, lembrando padrbes
tradicionais. Esses achados confirmam que a adaptabilidade do espaco é condicao
essencial para praticas educacionais contemporaneas, seja em edificios novos ou
requalificados (Rizzi, 2012; Imms, Mahat & Byers, 2017).

O Quadro 10 sistematiza as principais recomendagdes arquitetdnicas para
favorecer a adaptabilidade e o dinamismo pedagdgico, destacando aspectos relativos
ao mobiliario, a configuragdo dos ambientes e ao aproveitamento de areas de

transicéo.

Quadro 10 - Recomendagdes para flexibilidade e adaptabilidade espacial

Aspecto Recomendagdes Arquitetonicas

Priorizar mesas e cadeiras modulares, leves e
ergondmicas, permitindo rearranjos rapidos para
atividades individuais, rodas de conversa ou
dindmicas em grupo.

Mobiliario

Prever dimensbes generosas, divisérias méveis
ou painéis deslizantes, infraestrutura para
tecnologias sem ponto fixo e auséncia de 'frente'
obrigatodria.

Ambientes multifuncionais

Transformar corredores e patios cobertos em
areas de estudo, leitura ou descanso, com
nichos, bancos, pufes, superficies para escrita ou
painéis magnéticos.

Zonas de transicdo ativas

Nos edificios ja existentes, planejar reformas
graduais que ampliem areas e removam
barreiras fisicas, mantendo alinhamento com a
proposta pedagdgica.

Planejamento em prédios adaptados

Fonte: Autora, 2025.
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O Quadro 10 evidencia que a flexibilidade espacial deve ser compreendida como um
principio estruturante do projeto arquitetébnico escolar, capaz de responder as
transformagdes pedagdgicas contemporaneas e as diferentes formas de apropriagao
do espaco pelos usuarios. A adocido de mobiliario modular, ambientes multifuncionais
e zonas de transi¢cao ativas amplia as possibilidades de uso cotidiano, favorecendo
praticas colaborativas, autonomia discente e diversidade de metodologias. Nos casos
de edificios adaptados, tais estratégias demonstram que intervengdes graduais e bem
planejadas podem qualificar significativamente o ambiente escolar, mesmo diante de
limitagdes preexistentes. Assim, a flexibilidade emerge como elemento central para
alinhar arquitetura e pedagogia, servindo de base para os demais eixos de

recomendagao apresentados a seguir.

4.4.2. Conforto Ambiental

Os resultados da pesquisa mostraram que o ambiente fisico exerce influéncia
direta sobre o bem-estar e a concentragdo dos usuarios. Em um dos contextos, o
desconforto térmico (“muito calor na quadra”), acustico (“muito barulho na sala”,

“escuta-se o barulho ao lado”) e visual (“a luz é fraca”, “tem sala que € escura”, “ndo
entra luz da rua”, “muito fechado para uma caixa”) foi recorrente nas falas de alunos
e professores, indicando deficiéncias em iluminagao, ventilagao e isolamento sonoro.
No outro cenario, o uso consistente de luz natural e ventilacido cruzada favoreceu o
conforto ambiental, embora tenham sido identificados desafios pontuais relacionados
a acustica. Os dados obtidos confirmam a importancia de solugdes integradas,
alinhadas aos principios da neuroarquitetura e da psicologia ambiental, que associam
diretamente o espacgo fisico ao desempenho cognitivo e ao equilibrio emocional
(Barrett et al., 2015; Gifford, 2007).

O Quadro 11 sintetiza as principais recomendacdes arquitetbnicas para otimizar
o conforto térmico, acustico e visual em ambientes escolares, destacando estratégias

aplicaveis tanto a novas edificacdes quanto a requalificacdo de prédios existentes.
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Quadro 11 - Recomendacgdes para conforto ambiental

Aspecto

Recomendacgées Arquiteténicas

lluminagao Natural Qualificada

Maximizar a entrada de luz natural em salas de
aula, bibliotecas e areas de estudo, utilizando
janelas amplas, claraboias, brises e
venezianas. Evitar ambientes sem aberturas ou
com sensagao de clausura.

Estratégias Bioclimaticas e
Ventilagdo Natural

Garantir ventilagao cruzada, sombreamento
adequado e uso de massa térmica,
complementados por ventilacdo noturna,
reduzindo a dependéncia de ar-condicionado.

Tratamento Acustico

Aplicar materiais absorventes (forros, painéis,
revestimentos), vedar portas/janelas e planejar
0 zoneamento de areas ruidosas (quadras,
refeitérios), protegendo salas de aprendizagem
do ruido externo.

Conforto Térmico Integrado

Associar solugdes passivas a sistemas de
climatizagao eficientes e de baixo impacto
ambiental, além de arborizacéo e
sombreamento nas areas externas para reduzir
o calor excessivo.

Fonte: Autora, 2025.

O Quadro 11 evidencia que o conforto ambiental deve ser tratado como

componente fundamental da qualidade do espaco escolar, uma vez que influencia

diretamente a concentragao, o bem-estar e o desempenho cognitivo dos usuarios. A

articulagao entre iluminagéo natural qualificada, estratégias bioclimaticas, tratamento

acustico e solugbes integradas de conforto térmico demonstra que ambientes

educacionais mais saudaveis dependem de abordagens projetuais sensiveis ao

clima, ao uso e as percepgdes cotidianas dos estudantes e professores. Tanto em

novas edificagdes quanto em processos de requalificagdo, a adocdo dessas

estratégias contribui para reduzir a sensagcdo de confinamento, o cansago e a

dispersdo, favorecendo experiéncias de aprendizagem mais equilibradas e

acolhedoras.

4.4.3. Integragdo com a Natureza

A andlise dos estudos de caso evidenciou que a presenga — ou auséncia — de

areas verdes e de conexdo com o exterior impacta diretamente o bem-estar, a
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autorregulagdo emocional e o engajamento dos usuarios. Enquanto em um dos
contextos a falta de sombreamento e de espacos vegetados restringia o uso de areas
externas, no outro a integragdo com jardins, patios e elementos naturais ampliava
oportunidades de convivéncia, aprendizagem e contemplagao. Incorporar a natureza
e projetar espagos que acolham e estimulem os sentidos reforga o vinculo afetivo com
a escola e promove repertorios motores, sensoriais € socioemocionais alinhados as
demandas educacionais contemporaneas.

Para orientar o planejamento e a qualificagdo desses ambientes, o Quadro 12
apresenta recomendacdes que favorecem a integragdo com a natureza e a criagao

de espacgos acolhedores no contexto escolar.

Quadro 12 - Recomendagdes para integracdo com a natureza e criagdo de espacgos acolhedores

Aspecto Recomendacgées arquitetonicas

Prever aberturas amplas, portas integradas

Conexao visual e fisica entre interior e a patios, jardins internos ou sensoriais,
exterior garantindo continuidade entre salas e areas
externas.

Inserir vegetacdo em ambientes internos

Contato cotidiano com elementos (vasos, jardins verticais), usar materiais
naturais organicos (madeira, pedra, bambu) e incluir

espelhos d’agua ou fontes.

Criar hortas, anfiteatros ao ar livre, areas
sombreadas e jardins pedagdégicos que
favorecam atividades ludicas, descanso ou
aulas externas.

Areas verdes para lazer e aprendizagem

Garantir sombreamento com arvores,
pergolados ou estruturas leves,
promovendo conforto térmico e ampliando o
uso dos espacos ao longo do dia.

Conforto e protecao em areas externas

Fonte: Autora, 2025.

O Quadro 12 reforga que a integracdo com a natureza deve ser compreendida como
parte constitutiva do ambiente escolar, extrapolando o carater estético e assumindo
papel ativo no bem-estar, na aprendizagem e na autorregulagdo emocional dos
usuarios. A articulagado entre espacos internos e externos, o contato cotidiano com
elementos naturais e a qualificacdo das areas verdes ampliam as possibilidades de

uso pedagodgico, de convivéncia e de descanso, contribuindo para ambientes mais
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sensiveis, acolhedores e humanizados. Ao favorecer experiéncias sensoriais,
motoras e socioemocionais, essas estratégias fortalecem o vinculo afetivo com a
escola e dialogam diretamente com abordagens educacionais que valorizam o
desenvolvimento integral, constituindo um eixo essencial para a qualificacdo da

arquitetura escolar contemporanea.

4.4.4. Pertencimento

A analise mostrou que o vinculo afetivo com o espaco esta associado a
possibilidade de personalizar e deixar marcas nos ambientes. No cenario tradicional,
observou-se baixa apropriagdo simbdlica e poucas oportunidades para expressao
coletiva; ja no CEMP, elementos como a biblioteca com livros autorais favoreceram o
sentimento de pertencimento e o protagonismo discente. Professores relataram que
“‘quando os alunos percebem que aquele espago também é deles, eles cuidam mais
e se sentem parte da escola”. Garantir condigbes para que estudantes, docentes e
familias imprimam sua identidade nos ambientes fortalece os lagos, amplia o
engajamento e torna o espag¢o mais acolhedor.

O Quadro 13 apresenta as recomendagdes para promover o pertencimento e a
expressao da comunidade escolar, organizadas por aspecto, recomendacgdes e

beneficios esperados.

Quadro 13 - Recomendagdes para pertencimento e expressdo da comunidade escolar
Aspecto Recomendagodes
Disponibilizar murais, painéis, prateleiras,
galerias ou paredes para escrita e
Espacgos para expressao e exposi¢cdao | desenho, com possibilidade de atualizagéo
periodica, permitindo que trabalhos e
projetos fiquem visiveis a comunidade.

Envolver alunos, professores e familias em
oficinas e consultas para planejar novos
ambientes ou reformas, garantindo que

reflitam necessidades reais.

Design participativo e co-criagao

Usar mobiliario adequado a faixa etaria,
materiais tateis e cores suaves; criar
cantinhos e nichos para atividades
individuais ou pequenos grupos.

Escala humana e acolhimento

Fonte: Autora, 2025.
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As recomendagdes sintetizadas no Quadro 13 evidenciam que o pertencimento
nao € um atributo espontaneo do espaco escolar, mas resulta de escolhas projetuais
e de processos que favorecem a participacao, a expressao e a apropriacao simbdlica
dos ambientes. A criacdo de espagos para exposi¢cdo, a adogao de estratégias de
design participativo e a atengao a escala humana contribuem para fortalecer o vinculo
afetivo dos usuarios com a escola, ampliando o cuidado, o engajamento e 0 senso de
corresponsabilidade. Ao reconhecer alunos, professores e familias como agentes
ativos na construcdo do ambiente escolar, a arquitetura passa a atuar como
mediadora de relagdes, identidade e memdria coletiva, qualificando a experiéncia
educativa e reforgando o carater acolhedor e inclusivo dos espagos de aprendizagem.

4 .4.5. Estrutura Fisica e Sustentabilidade

A conservagao da infraestrutura, a adogao de praticas sustentaveis e a garantia
de seguranga sao fundamentos essenciais para que o ambiente escolar funcione
como suporte sélido ao processo educativo. Problemas de manutengao, riscos
elétricos e auséncia de espacos de apoio, identificados em um dos cenarios, mostram
que a falta de planejamento compromete o uso diario e o bem-estar da comunidade.
Por outro lado, estratégias preventivas, solugbes sustentaveis e atengdo a
acessibilidade ampliam a durabilidade dos espagos e demonstram compromisso
pedagdgico e social.

O Quadro 14 apresenta recomendacdes voltadas a manutengdo, seguranga,
tecnologia e sustentabilidade, evidenciando seus beneficios para a qualidade do

ambiente escolar.
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Quadro 14 - Recomendagdes para garantir escolas seguras e duradouras

Aspecto Recomendacgodes Arquitetonicas

Implantar um plano de manutencao continuo
para méveis, equipamentos e estrutura,
evitando improvisos que prejudiquem o

cotidiano escolar.

Manutencgao preventiva e corretiva

Garantir conformidade com normas

estruturais, elétricas, de incéndio e

Seguranca e acessibilidade universal acessibilidade desde o projeto, prevendo

rampas, sinalizacao tatil e banheiros
adaptados.

Prever infraestrutura para equipamentos
moveis, rede Wi-Fi estavel e pontos de
energia bem distribuidos, sem excesso de
dispositivos fixos.

Tecnologia equilibrada

Utilizar materiais de baixo impacto, captagao
e reuso de agua, energia solar e gestéo de
residuos; planejar ampliagdes de forma
responsavel.

Sustentabilidade ambiental

Fonte: Autora, 2025.

O Quadro 14 evidencia que a qualidade da arquitetura escolar depende também
da solidez de sua estrutura fisica, da seguranca dos usuarios e da adoc¢éao de praticas
sustentaveis ao longo de todo o ciclo de vida da edificagdo. A manutencgao preventiva,
o atendimento as normas técnicas, a acessibilidade universal e o uso equilibrado da
tecnologia contribuem para ambientes mais seguros, funcionais e duraveis, reduzindo
riscos e improvisagbes no cotidiano escolar. Ao incorporar principios de
sustentabilidade ambiental, a escola amplia seu papel educativo, ndo apenas como
espaco de aprendizagem formal, mas também como referéncia de responsabilidade
social e ambiental. Dessa forma, a estrutura fisica deixa de ser um suporte invisivel e
passa a integrar, de maneira ativa, a construgao de ambientes escolares mais éticos,

resilientes e alinhados as demandas contemporaneas.
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5 CONCLUSAO

Esta dissertagdo buscou compreender de que maneira a arquitetura escolar pode
atuar como facilitadora dos processos de ensino, aprendizagem e convivéncia, a partir
da percepgdo dos usuarios dos espagos educativos. Ao longo da pesquisa,
evidenciou-se que o ambiente construido exerce papel ativo na mediagao das praticas
pedagdgicas, das relacdes sociais e das experiéncias de pertencimento no contexto
escolar.

A revisao de literatura permitiu reconhecer que a arquitetura escolar tradicional,
historicamente associada a modelos rigidos e centrados na transmissdo de
conteudos, apresenta limitagcdes frente as demandas educacionais contemporaneas.
Contribuigdes da Psicologia Ambiental, da pedagogia e da arquitetura escolar
reforcam que espacos flexiveis, acolhedores e conectados a natureza favorecem nao
apenas a aprendizagem, mas também o bem-estar, a autonomia e a formagao cidada.
Esse referencial tedrico orientou a analise empirica realizada nos estudos de caso.

Os resultados confirmaram que os espagos escolares nao constituem pano de
fundo neutro: a forma como sao concebidos, organizados e apropriados condiciona
praticas pedagogicas e experiéncias cotidianas. Na escola tradicional, a permanéncia
de caracteristicas herdadas do modelo tradicional — como rigidez espacial, limitagao
de iluminagcado e ventilagdo naturais e mobiliario fixo — dificultou a adogao de
metodologias ativas e impactou o vinculo dos usuarios com o ambiente. Na escola
montessoriana, por sua vez, a maior flexibilidade espacial, a integragdo com areas
externas e a possibilidade de reorganizagdo dos ambientes favoreceram autonomia,
socializagao e engajamento, ainda que adaptagdes ao longo do tempo tenham gerado
desafios pontuais.

A analise das percepgdes de alunos, professores e gestores evidenciou que
variaveis como conforto ambiental, fluidez entre setores, mobiliario adaptavel, areas
de descompresséao e oportunidades de apropriacdo simbdlica sdo fundamentais para
a qualificagcdo da experiéncia educativa. Esses elementos demonstram que o dialogo
entre espaco e pedagogia depende da intencionalidade projetual, sendo capaz de
potencializar praticas educativas mais dindmicas, colaborativas e inclusivas.

As recomendagdes arquitetdbnicas propostas, organizadas em eixos como
flexibilidade espacial, conforto ambiental, integragdo com a natureza, pertencimento

e estrutura fisica, reafirmam que a atuagao do arquiteto ultrapassa a proposi¢cao de
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solugbes técnicas. Ao planejar ou requalificar edificagcbes escolares, o arquiteto
assume papel multidisciplinar e responsabilidade social na criagao de ambientes que
acolham, inspirem e favoregam a aprendizagem, articulando dimensbes fisicas,
pedagogicas e socioemocionais.

Em sintese, a pesquisa demonstrou que a qualidade do espago escolar resulta
do equilibrio entre concepgao projetual, adequagao pedagdgica e vivéncia cotidiana.
Quando orientada pela escuta das necessidades dos usuarios e pela valorizacido da
experiéncia educativa, a arquitetura escolar consolida-se como um “terceiro
educador”, capaz de promover aprendizagem significativa, criatividade e formagéao

cidada.

5.1 Limitacbes da pesquisa

As limitacdes desta pesquisa estdo relacionadas ao recorte necessario, abaixo
descritas:

i. O estudo contemplou apenas duas instituicdes de ensino, situadas em
contextos especificos (um colégio de base tradicional e outro de
orientagdo montessoriana), o0 que restringe a generalizacdo dos
resultados para outras realidades escolares;

ii. A analise concentrou-se nos ambientes pedagdgicos principais, nao
abrangendo em profundidade setores complementares, como areas
administrativas e de servicos;

iii. Parte das observagdes esteve condicionada aos horarios escolares
disponiveis, podendo limitar o registro de algumas interagdes cotidianas e

dinamicas pedagogicas.

5.2 Sugestdes para trabalhos futuros

De forma complementar a esta pesquisa, sugere-se os seguintes tépicos para

trabalhos futuros:
i.  Ampliar o numero e a diversidade de instituigdes analisadas, abrangendo
diferentes niveis de ensino, redes publicas e privadas, bem como distintas

realidades socioculturais e climaticas;
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ii. Explorar a aplicacdo das recomendac¢des desta dissertacdo em projetos-
piloto, avaliando seu impacto sobre as praticas pedagogicas e o bem-estar
dos usuarios;

ii. Empregar metodologias participativas, envolvendo professores,
estudantes e gestores na concepg¢ao e avaliagdo dos espagos escolares;

iv. Integrar ferramentas digitais, simulacbes e modelagens paramétricas

para aprofundar o entendimento da percepc¢do dos usuarios sobre propostas

arquitetdnicas.
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Apresentagdo do Projeto:

Resumo:

Este projeto de pesquisa investiga a relacdo entre a arquitetura escolar e as necessidades pedagégicas
contemporaneas, com énfase na percepcdo dos usuarios (alunos, professores e funcionarios) sobre os
espacos escolares. A pesquisa € qualitativa, exploratéria e de natureza aplicada, desenvolvida por meio de
estudo de caso em duas instituicdes de ensino com abordagens pedagoégicas distintas: tradicional e
montessoriana. Os instrumentos metodolégicos incluem entrevistas, observacdes sistematicas, dindmicas
participativas (World Café) e analise espacial (Walkthrough). O objetivo é compreender de que forma os
ambientes fisicos escolares influenciam o processo de ensino-aprendizagem e o bem-estar dos usuarios,
contribuindo para a formulacio de diretrizes arquiteténicas mais flexiveis, inclusivas e alinhadas as
demandas educacionais do século XXI. A pesquisa sera realizada com aproximadamente 50 participantes,
incluindo alunos do Ensino Fundamental |1, professores e funciondrios das instituicdes. A coleta ocorrerd no
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Todas as atividades envolvem observacdo, escuta ativa e registros coletivos com garantia de anonimato e
voluntariedade.
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A coleta ocomera nas dependéncias das escolas, em horarios previamente acordados com a gestio escolar,
e todos os participantes serdo convidados a participar voluntariamente, mediante assinatura dos termos de
consentimento (TCLE para adultos, TALE para menores de idade). A pesquisa ndo envolve intervencdes
sobre os participantes e sera conduzida com respeito 3 ética, privacidade e liberdade de expressio dos
envolvidos.

Metodologia de Analise de Dados:

Os dados qualitativos obtidos nas entrevistas, observages, dindmicas participativas e questionanos abertos
serdo analisados por meio da técnica de Analise de Conteddo, com base em categorias tematicas
emergentes. Inicialmente, os materiais (entrevistas e registros de atividades) serdo transcritos integralmente.
Em seguida, sera realizada a codificac3o dos dados, identificando temas recorrentes relacionados 3
percepcao dos usuarios sobre os espagos escolares, como: conforto, iluminacio, flexibilidade, interacio,
entre outros. Esses dados serdo organizados em planilhas e posteriormente interpretados a luz dos
referenciais tedricos sobre arquitetura escolar, percepcdo ambiental e praticas pedagégicas. No caso dos
questionarios com perguntas fechadas, sera realizada analise estatistica descritiva (percentuais e
frequéncias). Essa triangulacio entre instrumentos e fontes visa garantir a consisténcia dos resultados e

permitir uma compreensdo aprofundada da relac3o entre espaco escolar e expenéncia pedagogica dos
usuarios.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Pimano:

Compreender como a arquitetura escolar influencia o processo de ensinc-aprendizagem e o bem-estar dos
usuarios, a partir da percepcdo de alunos, professores e funcionanos em duas instituicdes com propostas
pedagodgicas distintas.

Objetivos Secundarios:
- Investigar de que forma os usuarios percebem os espacos fisicos escolares no contexto de suas
expenéncias pedagogicas;

- Identificar elementos arquitetdnicos que contribuem ou dificultam a
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aprendizagem, a socializagdo e o conforto no ambiente escolar;

- Analisar como 0s espacos escolares dialogam com as praticas pedagdgicas vivenciadas pelos alunos e
professores;

- Refletir sobre diretrizes para o planejamento de ambientes escolares mais acolhedores, participativos e
alinhados as necessidades contemporineas de ensino e aprendizagem
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responder qualguer pergunta ou se refirar a qualquer momento, sem qualquer prejuizo. A identidade de
todos sera preservada, e os dados serdo utilizados exclusivamente para fins académicos.
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Embora ndo haja beneficio direto individual aos participantes, espera-se que a pesquisa contribua
indiretamente para a valorizagdo da escuta dos usuarios sobre os espacgos escolares e para o
aprimeramento do plangjamento arquitetdnico educacional. Os resultados poderie subsidiar futuras
intervenc@es projetuais e politicas pedagdgicas mais alinhadas as necessidades contemporaneas de
aprendizagem e bem-estar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Projeto proveniente da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo Programa de Pos-Graduagio em Arquitetura
e Urbanismo - UFPel

Consideragtes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:
Vide campo Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
TCLE e TALE: acrescentar identificacdo da UFPEL PPG FAU e contato do CEP FAMED
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Resposta: TCLE e TALE: foram acrescentadas a identificac®o completa da instituic3o e os contatos do CEP-
FAMED/UFPel, conforme solicitado.

Resposta do CEP: Pendéncia atendida

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Cutros Carta_Resposta pdf 171092025 |LUISA AMARAL Aceito
14:07:43 |REGIO

Cutros TALE pdf 17/0972025 | LUISA AMARAL Aceito
14:05:47  |REGIO

TCLE [ Termos de | TCLE pdf 170972025 | LUISA AMARAL Aceito

Assentimento / 14:05:16  |REGIO

Justificativa de

Auséncia

Feolha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO pdf 250772025 [LUISA AMARAL Aceito
16:25:09 | REGIO

Declaragio de Termo_concordancia_cemp_sophos. pdf | 29/06/2025 [LUISA AMARAL Aceito

concerdancia 21:26:13  |REGIO

Cutros CQuestionano_Professores docx 15052025 |LUISA AMARAL Aceito
16:10:11  |REGIO

Outros Dinamica_World_Cafe docx 15/05/2025 |LUISA AMARAL Aceito
16:08:56  |REGIO

Cutros Entrevista_com_pessoas_chave docx 15/05/2025 |LUISA AMARAL Aceito
16:07:43 |REGIO

Cutros Analise_Walkthrough_Escolas.docx 15/05/2025 |LUISA AMARAL Aceito
16:03:04 |REGIO

Solicitacdo Assinada | Solicitacao_Pesquisador_Responsavel_ | 15/05/2025 [LUISA AMARAL Aceito

pelo Pesquisador | assinado pdf 10:01:52 |REGIO

Responsavel

Projeto Detalhade / |PROJETC_DE_PESQUISA_LUISA_RE | 15/05/2025 |LUISA AMARAL Aceito

Brochura GIO. pdf 09:33:24 |REGIO

Investigador

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Nio



Anexo C — Carta de Anuéncia — Sophos

DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu, i \\T/ﬁ(e{&(,{z}/ y /)0’[/%[ W$ , na qualidade de

responséveJL s legal ! instituigdo ensino
B e ')LD S«OQD\/S: B m\(‘{a&muutonzo a

realizagac da pesqutsa intitulada " (]:‘dumc;m em Transformat;so As Necessidades
da Arquitetura Escolar para o Século XXI", de autoria da mestranda Luisa Amaral
Régie, do Programa de Pos-Graduagiio em Arquitetura e Urbanismo da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

A pesquisa sera realizada no periodo de junho de 2025, e envolve a aplicacio de
instrumentos de coleta de dados como entrevistas, observagdes, questionarios e
ainédmica de grupo com aiunos do Ensino Fundamental i, professores e membros
da equipe gestora da instituicao.

Declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa e autorizo a realizagdo das
alividades propostas, compromelendo-me a colaborar com o que esliver ao
alcance da instituicdo para viabilizar ¢ estudo, observando as normas éticas
eslabeleuiuys pelo Cunle ve Buey em Pesyulsy (CEP).

Local @ data; Qm%_’.,l,.m A Oé/ﬂ{{[:ﬁf

Assinatura e carimbo da instituicio:

]\pthlL Costa Sankod

Setnr Fin, & Apminitrative
Colégiv suphes
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Anexo D — Carta de Anuéncia - CEMP

DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Ev, Amile. € " h:bmgggﬂ e £z-mg I,»ls (., na qualidade de
responsavel legal pela instituigdo de ensino
Cenbre e, ucacso Monfepnonicone, dafjavtorzo  a
realizagdo da pesquisa intitulada "Educagio em Transformagéo: As Necessidades
da Arquitetura Escolar para o Século XXI", de autoria da mestranda Luisa Amaral
Régio, do Programa de Poés-Graduagdo em Arquitetura e Urbanismo da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

A pesquisa ser4 realizada no periodo de junho de 2025, e envolve a aplicacéo de
instrumentos de coleta de dados como entrevistas, observagdes, questionarios €
dinamica de grupo com alunos do Ensino Fundamental Il professores e membros
da equipe gestora da institui¢&o.

Declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa e autorizo a realizagcdo das
atividades propostas, comprometendo-me a colaborar com o que estiver ao
alcance da instituicdo para viabilizar o estudo, observando as normas éticas
estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Local e data: %gki;ﬁ_c&;ﬁ&%_ﬂuams

Assinatura e carimbo da instituigao:

s AN ,t_\
/,——\) : o
P e ).
{ |

[05.440.400/0001.37]

Eil'f""f;" p
IRV Vs

”r'.l\/ ‘\'1] )

Redulg » CEP, 66 30
I Belénf - PA ’
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APENDICES
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Apéndice A — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Instituicao: Universidade Federal de Pelotas - Programa de Pdés-Graduagdo em
Arquitetura e Urbanismo (PPG-FAU/UFPel)

Pesquisador responsavel: Luisa Amaral Régio
Telefone/WhatsApp: (53) 98148-2150

E-mail: luisaaregio@gmail.com

Concordo em participar do estudo “Educacdo em Transformagéo: as necessidades
da arquitetura escolar para o século XXI". Estou ciente de que estou sendo convidado
a participar voluntariamente do mesmo.

PROCEDIMENTOS Fui informado de que o objetivo geral desta pesquisa é
compreender como o0s espacgos fisicos escolares influenciam a experiéncia dos
usuarios no ambiente educacional, considerando aspectos como conforto,
funcionalidade e bem-estar. Os resultados serdo mantidos em sigilo e utilizados
exclusivamente para fins académicos e cientificos.

Estou ciente de que minha participacdo podera envolver:

v' A realizagdo de uma entrevista semiestruturada (coordenacgéo e diregdo),
com perguntas abertas sobre a percepgao dos espagos escolares, a ser
conduzida presencialmente ou remotamente, conforme disponibilidade,
com duragao aproximada de 30 minutos;

v' O preenchimento de um questionario on-line via Google Forms (para
professores), com perguntas abertas e fechadas, a ser respondido
individualmente, em local de livre escolha, com tempo estimado de 20
minutos;

v' A participagdo em uma dindmica de grupo chamada World Café (para
alunos do Ensino Fundamental Il), realizada dentro da escola, em horario
combinado com a equipe gestora, com duragdo de aproximadamente 40
minutos. Nessa atividade, os alunos poderdo conversar em grupo, escrever
opinides e fazer cartazes ou desenhos sobre os espacos escolares.


mailto:luisaaregio@gmail.com
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RISCOS E POSSIVEIS REAGOES: Fui informado de que os riscos sdo minimos. Eles
estao relacionados apenas a possibilidade de sentir algum desconforto ao falar sobre
experiéncias pessoais ou opinides relacionadas a escola durante as atividades em
grupo ou entrevistas. Fui informado também de que posso optar por ndo responder a
qualquer pergunta que me deixe desconfortavel ou parar de participar da atividade a
qualquer momento, sem que isso me traga qualquer prejuizo ou punigao. Todas as
informagdes que eu compartilhar serdo mantidas em sigilo.

BENEFICIOS: Fui informado de que o beneficio de participar desta pesquisa esta
relacionado a possibilidade de contribuir com melhorias nos espacos da escola, a
partir da minha opinido. Os resultados da pesquisa poderao ser usados para pensar
formas de deixar a escola mais acolhedora e adequada para os estudantes. Além
disso, minha participacdo ajuda a aumentar o conhecimento de como os alunos
percebem a escola, o que pode ser util para outras escolas no futuro.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Como ja me foi dito, minha participacdo neste
estudo sera voluntaria e poderei interrompé-la a qualquer momento.

DESPESAS: Eu nao terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receberei
compensacdes financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera
confidencial durante todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicagdes sobre o estudo, todas registradas
neste formulario de consentimento. Os investigadores do estudo responderam e
responderdo, em qualquer etapa do estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha
completa satisfagdo. Portanto, estou de acordo em participar do estudo. Este
Formulario de Consentimento Pré-Informado sera assinado por mim e arquivado na
instituicdo responsavel pela pesquisa.

Em caso de duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina da
Universidade Federal de Pelotas (CEP-FAMED/UFPel), pelo telefone (53) 3310-1801
ou pelo e-mail cepfamed@ufpel.edu.br. Endereco: Av. Duque de Caxias, 250 — prédio
da Direcao — Térreo, sala 03, Bairro Fragata, Pelotas/RS — CEP 96030-001.

Nome do participante/representante legal:

Identidade:

ASSINATURA: DATA: / /
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DECLARAGCAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a
natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposi¢cao para
perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante compreendeu minha
explicacao e aceitou, sem imposi¢cdes, assinar este consentimento. Tenho como
compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicacéo de relatérios e
artigos cientificos referentes a essa pesquisa.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL
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Apéndice B — TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Instituicao: Universidade Federal de Pelotas - Programa de Pdés-Graduagdo em
Arquitetura e Urbanismo (PPG-FAU/UFPel)

Pesquisador responsavel: Luisa Amaral Régio
Telefone/WhatsApp: (53) 98148-2150

E-mail: luisaaregio@gmail.com

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Educagcdo em
Transformacéo: as necessidades da arquitetura escolar para o século XXI”. Seus pais
Ou responsaveis permitiram que vocé participe.

Nesta pesquisa, queremos saber como vocé se sente nos espagos da sua
escola, o que gosta ou ndo gosta, e como esses espagos ajudam ou atrapalham nos
estudos e na convivéncia com outras pessoas.

As criangas/adolescentes que irdo participar dessa pesquisa tém entre 11 e 15
anos de idade.

Vocé nao precisa participar da pesquisa se n&o quiser, € um direito seu, e néo
tera nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita na sua escola, onde vocé participara de uma conversa
em grupo com outros colegas. Essa conversa sera em formato de dindmica (chamada
World Café), onde vocés vao responder perguntas e fazer cartazes ou desenhos
sobre os espacos da escola.

Essa atividade é segura, mas pode ser que vocé figue um pouco incomodado
ao lembrar de alguma situagao na escola. Se isso acontecer, vocé pode nos procurar.
Os contatos da pesquisadora Luisa Amaral Régio estao no final deste texto.

As coisas boas que podem acontecer sdo que sua opinido sera levada em
conta para pensar melhorias para as escolas. Vocé vai poder dizer o que pensa sobre
sua escola e ajudar a construir um espago melhor para vocé e seus colegas.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa. Nao vamos contar
para outras pessoas nem mostrar seu nome em nenhum lugar. Os resultados da
pesquisa poderao ser publicados, mas sem dizer quem vocé €. Quando terminarmos
a pesquisa, poderemos apresentar os resultados para a escola ou em congressos e
publicagdes cientificas, sempre mantendo seu nome em sigilo.


mailto:luisaaregio@gmail.com
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Se vocé tiver alguma duvida sobre a pesquisa, podera entrar em contato com
a pesquisadora responsavel. Os dados de contato encontram-se no inicio deste
documento.

Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante desta pesquisa,
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Medicina da Universidade Federal de Pelotas (CEP-FAMED/UFPel), pelo telefone
(53) 3310-1801 ou pelo e-mail cepfamed@ufpel.edu.br. Enderego: Av. Duque de
Caxias, 250 — prédio da Direcao — Térreo, sala 03, Bairro Fragata, Pelotas/RS — CEP
96030-001.

Eu aceito participar da pesquisa
“‘Educacao em Transformacéao: as necessidades da arquitetura escolar para o século
XXI”, que tem o objetivo de entender como os alunos percebem o espago da escola.
Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso
dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir, e
que ninguém vai ficar bravo por isso. Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e
conversaram com OS meus responsaveis.

Recebi uma coépia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Belem/PA, de de 2025.

Assinatura do(a) menor Assinatura da pesquisadora



Apéndice C — Analise Walkthrough

Roteiro para Analise Walkthrough
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Identificacéo
Nome da escola:

Endereco:
Data da visita:

Nome do pesquisador(a): Luisa Amaral Régio

1. Caracteristicas Gerais da Edificagao
O Edificagao térrea

O Edificagdo com mais de um pavimento

Estado de conservagao (bom / regular / ruim):

Acesso principal (descrever localizagao, acessibilidade e sinalizagao):

2. Forma e Volume

As salas de aula tém dimensbes adequadas para o numero de alunos?

A disposi¢ao dos ambientes facilita a circulagéo?
Ha sensacgao de amplitude ou de espacos apertados?
Ha modificac&o de altura de teto (teto inclinado nas salas)?

Observacgoes:

3. Materiais de Acabamento

Tipo de revestimento predominante (pisos, paredes, tetos):
O Bom 0O Regular 0O Ruim

Tipo de revestimento predominante (pisos, paredes, tetos):
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Cores predominantes e sua influéncia na ambiéncia:

4. Mobiliario

Os moveis sao adequados as faixas etarias?
Mobiliario fixo ou movel?
Ha possibilidade de novo layout a partir das necessidades didaticas?

Estado geral e flexibilidade do mobiliario:

5. lluminagao

Ha sensacgao de iluminacao natural suficiente nas salas?

O Ha possibilidade de controle da luz (cortinas, venezianas, dimerizagdo nos

interruptores)?

lluminacao artificial:

O Adequada

O Inadequada

Observagoes:

6. Acustica

Ha controle do ruido externo nas salas de aula?

Nivel de ruido nos espacgos comuns:

O Baixo

O Moderado

O Alto

Observagodes sobre reverberacao e privacidade sonora:



7. Relag6es Funcionais entre os Espagos

A conexao entre os ambientes é fluida?

Ha sinalizacdo adequada?

Ha conflitos de circulagéo?

Observacgoes:

8. Espacos de Descompressao

Existem areas destinadas ao descanso ou lazer?

Sao adequadas em tamanho, mobiliario e sombra?
Observacoes:

9. Visao ao Exterior

Os ambientes internos permitem visualizagcdo de areas externas?
Essa relacao visual contribui para a sensacao de conforto?

Observacgoes:

10. Espagos de Apropriagao

Ha espacos onde os alunos podem deixar recados, murais, producdes?
Ha sinal de personalizagao dos espacgos pelos usuarios?

Observacgoes:

11. Observagoes Gerais e Impressoées da Pesquisadora

129
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Apéndice D - Mapeamento de Fluxos e Atividades

Ficha de Mapeamento de Fluxo e Atividades

1. Identificagido da Escola

Nome da Escola:

Data: / / Turno:

2. Descricao das Atividades por Ambiente

Anote quais atividades ocorrem em cada ambiente durante o periodo de
observagao.

Ambiente:

Atividades observadas:

Horario aproximado:

Repetir conforme necessario para outros ambientes.

3. Fluxo de Circulagao Observado

Quem circula pelos espagos? (alunos, professores, funcionarios, visitantes...)

Por onde circulam? Em que horarios ha mais movimento?

4. Espagcos com Maior e Menor Uso
Espagos mais utilizados:

Espagos menos utilizados:
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5. Conflitos ou Sobreposig¢ao de Uso

Houve momentos em que mais de uma atividade aconteceu no mesmo espago?
Como isso afetou o uso?

6. Espacos Ociosos

Identifique espagos que n&o foram utilizados durante o periodo observado.

7. Croqui de Fluxo

Faca um esboco a méao do fluxo de pessoas e atividades na escola durante o
horario observado.

*elaborar planta baixa com layout para anotagdes.

8. Observagoes Gerais




Apéndice E -
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Entrevistas Semiestruturadas

Entrevistas com pessoas-chave (diregao ou coordenagao)

Objetivo:

Compreender a percepcao da gestao escolar sobre os espacgos fisicos da escola,

suas limitagdes, potencialidades e relagdo com os processos pedagdgicos e o bem-

estar dos alunos e professores.

Participantes:

v
v
v

Diretor(a)
Coordenador(a) pedagogico(a)
Outros profissionais estratégicos, se necessario (ex: orientador

educacional)

Formato da Entrevista:

v

Tipo:  Semiestruturada (com  roteiro-guia, mas aberta a
aprofundamentos)

Duracao estimada: 30 minutos

Registro: Com autorizagdo, pode ser gravada em audio para posterior

transcricao e analise.

Roteiro de perguntas

1. Visao Geral do Espacgo Escolar

Como vocé descreveria 0s espagos da escola hoje?

Em sua opinido, os espacos favorecem o aprendizado e o bem-estar dos alunos?

Vocé considera que a estrutura fisica da escola acompanha as transformacodes
das praticas pedagogicas nos ultimos anos?

2. Espacos e Atividades
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Os espacos disponiveis atendem as diferentes atividades pedagdgicas, culturais
ou esportivas da escola?

Existem limitacdes fisicas que dificultam a realizacdo de determinadas propostas
da equipe pedagogica?

3. Bem-estar dos Alunos

Os alunos parecem se sentir confortaveis e acolhidos na escola? Ha espagos que
eles gostam mais ou menos?

Ja receberam feedbacks dos alunos ou professores sobre desconfortos nos
espacos? Quais foram?

4. Mudancgas e Melhorias

Ja houve mudangas recentes nos espacos fisicos da escola? O que motivou essas
mudancas?

Se fosse possivel transformar algum espaco, por onde comecaria? E por qué?

5. Participagao dos Alunos nos Espacos

Os alunos tém algum tipo de autonomia ou possibilidade de apropriagdo dos
espacos escolares?

Existe algum espago na escola onde eles possam expressar sua identidade, ideias
ou sentimentos?

Vocés ja pensaram ou realizaram ag¢des envolvendo os alunos no planejamento
ou transformacgao dos espacgos escolares?

6. Convivéncia e Circulagao

Como vocé avalia a relagao entre os espacos de estudo, convivéncia e circulacao
na escola?
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Ha situagcdes em que a organizagao dos espacgos interfere na dindmica escolar
(positiva ou negativamente)?

7. Espacos de Pausa e Descompressao

Existem lugares pensados para o descanso, lazer ou simplesmente para "respirar"
fora da rotina?

Como esses espacos sao utilizados no dia a dia escolar?
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Apéndice F - Questionarios Aplicados aos Professores

Questionario para Professores (Google Forms)

Percepcao Docente sobre o Espaco Escolar

Descrigao: Este questionario faz parte de uma pesquisa sobre como 0s espagos
escolares impactam o ensino, a aprendizagem e o bem-estar dos usuarios. Sua
contribuicdo € muito importante! Responda com sinceridade. As respostas sao

confidenciais.

Secao 1: Caracteristicas Fisicas

Forma e Volume

Pergunta 1:
Vocé considera as salas de aula amplas e adequadas para a quantidade de alunos?

()Sim
() Em parte
() Nao

Pergunta 2:
Ha outros espacgos da escola que vocé considera desconfortaveis por conta do
tamanho ou da forma?

Materiais de Acabamento

Pergunta 3:
Os acabamentos (pisos, paredes, forros) sdo adequados e bem conservados?

() Sim
() Em parte
() Nao

Pergunta 4.
Na sua percepgao, os materiais e cores dos ambientes influenciam no bem-estar
dos alunos? Como?
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Mobiliario

Pergunta 5:
O mobiliario (mesas, cadeiras, quadros) € adequado as atividades pedagdgicas?

()Sim
() Em parte
() Nao

Pergunta 6:
Que mudancgas vocé considera importantes no mobiliario da escola?

lluminagao

Pergunta 7:
A iluminagao natural e artificial das salas de aula é suficiente para o trabalho
pedagogico?

() Sim
() Em parte
() Nao

Pergunta 8:
Ha espacos com problemas especificos de iluminagao? Quais?

Relag6es Funcionais entre Espacos

Pergunta 9:
A disposicao dos espacos (salas, patio, biblioteca etc.) favorece o fluxo de
circulagao e o uso pedagogico?

()Sim
() Em parte
() Nao

Pergunta 10:
Existem dificuldades na organizagé&o ou no uso dos espagos por conta da
disposicao fisica?
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Acustica e Temperatura

Pergunta 11:
Os espacos da escola sdo adequados em termos de barulho e temperatura?

()Sim
() Em parte
() Nao

Pergunta 12:
Quais problemas vocé identifica em relagédo a ruido ou temperatura? Isso afeta o
ensino-aprendizagem?

Equipamentos e Tecnologias
Pergunta 13:

Os recursos tecnoldgicos disponiveis (como notebooks, projetores, internet, lousa
digital) atendem as necessidades pedagdégicas?

() Sim
() Em parte
() Nao

Pergunta 14:
Quais equipamentos ou tecnologias vocé considera importantes que ainda néo
estdo disponiveis ou sao insuficientes na escola?

Secdo 2: Caracteristicas Subjetivas do Espago

Flexibilidade

Pergunta 15:
Os espacos da escola permitem diferentes formas de organizagéo pedagdgica
(grupos, rodas, praticas)?

() Sim

() Em parte
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() Nao

Pergunta 16:
Vocé sente falta de espagos mais flexiveis? Dé exemplos.

Visao ao Exterior e Reclusao

Pergunta 17:
E possivel ver ou acessar areas externas a partir dos espagos de ensino?

() Sim
() Em parte
() Nao

Pergunta 18:
A falta (ou presenca) de areas externas afeta o cotidiano pedagogico? Como?

Espacos de Descompressao

Pergunta 19:
Existem espacgos adequados ao descanso e bem-estar dos alunos durante os
intervalos?

()Sim
() Em parte
() Nao

Pergunta 20:
O que poderia melhorar nesses espagos?

Espacos de Apropriagao

Pergunta 21:
Os alunos tém algum espacgo onde podem expressar sua identidade (como murais,
painéis, decoragao)?

()Sim
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() Em parte
() Nao

Pergunta 22:
Vocé considera importante oferecer espagos que os alunos possam se apropriar?
Por qué?

Pergunta 23:

Vocé gostaria de deixar alguma sugestao, observagao ou comentario sobre os
espacgos da escola?

(Pode ser uma ideia, uma experiéncia, uma melhoria necessaria ou qualquer ponto
que considere importante).
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Apéndice G - Dindmica World Café

Instrucdes e Roteiro Dinamica World Café
Objetivo:
Investigar a percep¢ao dos alunos sobre o espago escolar, considerando sensagdes,

experiéncias e sugestdes de melhorias, com base em variaveis arquitetdnicas fisicas

e subjetivas do ambiente.

Etapas da Dinamica:

1. Abertura e acolhimento (5 minutos)

v' Apresentagao da proposta de forma simples e objetiva.

v' Explicagéo do que é o World Café:

“A gente vai conversar em grupos sobre como vocés percebem os espacgos da escola
— 0 que gostam, o que incomoda, o que poderia melhorar. A ideia € construir juntos
cartazes que expressem essas ideias com palavras e desenhos. Vamos trocar ideias,

como num café, onde todo mundo conversa de forma leve e respeitosa.”
2. Divisao dos grupos e escolha dos anfitrioes (5 minutos)

v Dividir os alunos em grupos de 4 a 6 participantes.

v' Cada grupo escolhe um “anfitridao” (aluno que ficara responsavel por
ajudar na organizagao das ideias e registros do grupo).

v' Os anfitribes anotam o nome da palavra-chave do grupo e apoiam na

organizagéao do cartaz.
3. Rodadas de conversa

Cada grupo trabalhara com diferentes palavras-chave ao longo das rodadas (por
exemplo: “Forma e Volume”, “lluminagédo”, “Espagos de Apropriagao” etc.). Cada
grupo permanecera junto durante toda a dinédmica, sem troca de integrantes. A
palavra-chave sera colada no cartaz, e a pesquisadora conduzira oralmente as

perguntas relacionadas, incentivando a conversa e a expressdao das ideias.
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Os alunos conversam em grupo e registram suas percepgdes com palavras, frases
soltas ou desenhos diretamente no cartaz. Um dos integrantes do grupo atuard como
anfitrido, ajudando a organizar o conteudo no cartaz e garantindo que as ideias fiquem

registradas de forma clara.
Distribuicao das Palavras-chave por Grupo:

Cada grupo sera responsavel por duas palavras-chave. Ao final, todos os grupos

apresentarao seus cartazes na socializagao.

Grupo Palavra-chave 1 Palavra-chave 2
Grupo 1 Forma e Volume Materiais de Acabamento
Grupo 2 Mobiliario lluminacao
Grupo 3 Relagbes Funcionais Conforto Térmico
Grupo 4 Conforto Acustico Flexibilidade
Grupo 5 Visao ao Exterior Espacos de
Apropriacao/Descompressao

4. Socializagao e encerramento (15 minutos)
v" Reunido de todos para apresentar os cartazes.
v/ Cada anfitrido explica o que foi produzido em sua mesa.
v" Professores e equipe fazem registros (fotos dos cartazes, anotagdes
das falas, etc.).
v' Agradecimento e breve fechamento com escuta aberta:“O que vocés

acharam de falar sobre os espagos da escola desse jeito?”

Materiais necessarios

Cartolinas;

v

v' Canetas coloridas, lapis de cor, giz de cera;
v Etiquetas com o nome das palavras-chave;
v

Cadeiras e mesas organizadas em formato de roda ou grupo.
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Roteiro

a) Caracteristicas Fisicas
Forma e Volume

Como vocé se sente dentro da sala de aula? Ela é espagosa, apertada, confortavel
ou desconfortavel para estudar?

Em algum lugar da escola vocé sente muito calor ou frio? Tem algum espago que
parece apertado ou desconfortavel para ficar?

Materiais de Acabamento

O que vocé acha das cores, pisos e paredes da escola? Eles deixam o ambiente
mais legal ou néo? Por qué?

As cores e os materiais da escola (como piso, parede, etc.) fazem vocé se sentir
bem no ambiente? O que vocé mudaria?

Mobiliario

As cadeiras e mesas da escola sdo confortaveis pra vocé? Da pra escrever,
desenhar e fazer outras atividades tranquilamente? O que vocé mudaria nelas pra
ficar mais confortavel?"

lluminagao

Na sala de aula, a luz é boa pra estudar e enxergar o que o professor escreve? Tem
lugares que ficam muito escuros ou claros demais?

Relagdes Funcionais entre os Espacos (relagoes de contiguidade)

E facil se locomover pelos espacos da escola? Os lugares como sala de aula, patio
e banheiros sdo bem conectados ou vocé acha confuso ou dificil de circular?

Conforto térmico e acustico
Vocé sente muito calor ou frio em alguma parte da escola? Onde isso acontece?
A temperatura das salas é boa para estudar o dia todo? O que vocé mudaria?

O barulho atrapalha vocé em algum momento na escola? Onde € mais dificil se
concentrar?
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Tem lugares na escola que s&o muito silenciosos ou muito barulhentos? Como isso
te faz sentir?

b) Caracteristicas Espaciais Subjetivas
Flexibilidade

Vocé consegue mudar de lugar com facilidade quando precisa fazer atividades
diferentes (em grupo, sozinho, apresentagdes)?

Vocé prefere estudar em um lugar onde pode se movimentar e escolher onde
sentar, ou acha melhor um espagco com mesas fixas? Por qué?

As salas da escola permitem diferentes formas de aula ou tudo acontece sempre do
mesmo jeito?

Visao ao Exterior e Reclusao

Quando vocé esta na sala de aula, consegue ver o lado de fora da escola? Isso te
faz se sentir melhor ou néo faz diferenga?

Espacos de Descompressao
Vocé tem onde descansar ou relaxar nos intervalos? Esses lugares sao bons? O
que poderia melhorar?

Espacos de Apropriagcao
A escola tem lugares em que vocé se sente a vontade ou prefere ficar? E tem
lugares que vocé evita? Por qué?



