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Para que a gente escreve, se nhdo é para juntar nossos pedacinhos? Desde que entramos na
escola ou na igreja, a educagdo nos esquarteja: nos ensina a divorciar a alma do corpo e a razdo
do coracgé&o.

Sébios doutores de Etica e Moral serdo os pescadores das costas colombianas, que inventaram a
palavra sentipensador para definir a linguagem que diz a verdade.

Um sistema de desvinculos: para que os calados ndo se facam perguntées, para que os opinados
nao se transformem em opinadores. Para que ndo se juntem os solitarios, nem a alma junte seus
pedacos.

O sistema divorcia a emogdo do pensamento como divorcia o sexo do amor, a vida intima da vida
publica, o passado do presente. Se o passado nao tem nada para dizer ao presente, a historia
pode permanecer adormecida, sem incomodar, nos guarda-roupas onde o sistema guarda seus
velhos disfarces.

O sistema esvazia nossa memoria, ou enche a nossa memodaria de lixo, e assim nos ensina a repetir
a histéria em vez de fazé-la. As tragédias se repetem como farsas, anunciava a célebre profecia.

Mas entre nés, é pior: as tragédias se repetem como tragédias (Galeano, 2005).
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Resumo

VILLAR, Rafaela Soares. Cartografias de um rabisco-monstro: a potencialidade politica do brincar e da
brincadeira, apesar de. Orientadoras: Aline Accorssi e Camila Peixoto Farias. 2025. 111 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéao) — Faculdade de Educacgédo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2025.

A presente pesquisa consiste na experiéncia de um exercicio cartografico, tendo como territério de imersao os
fragmentos de registros sobre o brincar e a brincadeira infantil, os quais persistem, apesar das tentativas de
restricdo impostas pela cisheteronormatividade. Esses registros, por sua vez, tém carater ficcional e se ancoram
em experiéncias cotidianas, observacionais e vivenciais da propria autora - ainda que transformadas. O fio
condutor do texto, ancorado no método da cartografia, e, mais especificamente, na cartografia infantil, é
construido a partir do impacto do encontro com os registros e seus desdobramentos. Como eixo central da
discussdo, propomos uma reflexdo teodrica e situada acerca do conceito de brincar, a partir do psicanalista
Donald Winnicott, tecendo um dialogo com proposicdes tedricas de Jean Laplanche, também psicanalista.
Destacamos a potencialidade politica do brincar e da brincadeira infantil dissidente, bem como a tentativa de
sua aniquilagdo como estratégia de controle e normatizagdo. Além disso, construimos e narramos nossa
pesquisa em coautoria com o monstrinho - um personagem da infancia e do infantil - que nos auxilia a
cartografar os registros infantis e a brincar com o texto.

Palavras-chave: Infancia; Brincar; Educacéao; Psicanalise; cisheteronormatividade.
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Abstract

VILLAR, Rafaela Soares. Cartographies of a scribble-monster: the political potential of playing and play in
spite of everything. Advisors: Aline Accorssi and Camila Peixoto Farias. 2025. 111 p. Dissertation (Master's in
Education) — Faculty of Education, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2025.

This research consists of an experience of a cartographic exercise, with the territory of immersion being
fragments of records about play and childhood play, which persist despite attempts at restriction through
cisheteronormativity. These records, in turn, are fictional in nature and are anchored in the author's own
everyday, observational, and experiential encounters - albeit transformed. The guiding thread of the text,
anchored in the method of cartography, and more specifically, childhood cartography, is built through the impact
of encountering these records and their unfolding. As the central axis of the discussion, we propose a situated
and theoretical reflection on the concept of play by psychoanalyst Donald Winnicott. We highlight the political
potential of play and dissident childhood play, as well as the attempt to annihilate it as a strategy of control and
normalization. Additionally, we construct and narrate our research in co-authorship with a monstrinho - a
character from childhood and the infantil, which helps us map childhood records and play with the text.

Keywords: Childhood; Playing; Education; Psychoanalysis; Cisheteronormativity.
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Resumen

VILLAR, Rafaela Soares. Cartografias de un garabato-monstruo: la potencialidad politica del jugar y del
Jjuego, a pesar de. Directoras: Aline Accorssi y Camila Peixoto Farias. 2025. 111 f. Disertacion (Maestria en
Educacion) — Facultad de Educacion, Universidad Federal de Pelotas, Pelotas, 2025.

La presente investigacion consiste en la experiencia de un ejercicio cartografico, teniendo como territorio de
inmersidn los fragmentos de registros sobre el jugar y el juego infantil, los cuales persisten a pesar de los
intentos de restriccion impuestos por la cisheteronormatividad. Dichos registros poseen un caracter ficcional y se
anclan en experiencias cotidianas, observacionales y vivenciales de la propia autora, aunque transformadas. El
hilo conductor del texto, basado en el método de la cartografia - y mas especificamente en la cartografia infanti
I-, se construye a partir del impacto del encuentro con los registros y sus desdoblamientos. Como eje central de
la discusion, se propone una reflexion tedrica y situada sobre el concepto de jugar, a partir del psicoanalista
Donald Winnicott, estableciendo un dialogo con las proposiciones tedricas de Jean Laplanche, también
psicoanalista. Se destaca la potencialidad politica del jugar y del juego infantil disidente, asi como el intento de
su aniquilacion como estrategia de control y normalizacion. Ademas, la investigacion se construye y se narra en
coautoria con el “monstruito”, un personaje de la infancia y de lo infantil, que ayuda a cartografiar los registros
infantiles y a jugar con el texto.

Palabras clave: infancia; jugar; educacion; psicoanalisis; cisheteronormatividad.
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1. Costurando um inicio possivel

1.1. apesar de

uma das coisas que aprendi € que se deve viver apesar de. Apesar de, se deve comer. Apesar de, se deve
amar. Apesar de, se deve morrer. Inclusive muitas vezes € o proprio apesar de que nos empurra para a

frente. Foi o apesar de que me deu uma angustia que insatisfeita foi a criadora de minha propria vida

(Lispector, 2020, p.23).
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1.2. Comecos, no plural

Quando pequena de idade, tinha dificuldade de comecar coisas:

Primeiro dia de aula;

Descer sozinha na escola;

primeira vez em que falei diante da turma do maternal;

prova de matematica;

primeiro tombo;

Apresentacao de danca.

Por algum motivo, apesar do medo, comegava coisas com frequéncia maior que o habitual: insistia na
possibilidade de forjar inicios. Alternei entre mais de quatro escolas, na esperanga de que em alguma fosse
mais facil de falar com palavras. Decidia, de um ano para o outro, que ndo conseguiria mais me manter ali e
migrava. Muitas vezes a transi¢cdo se dava pelo constrangimento de me manter em siléncio: falava apenas em
cochichos, ao pé do ouvido. Poucos adultos entendiam meu gesto; no entanto, para falar, seria preciso que
tivesse espaco para o siléncio crescer antes de nascer a palavra. Pela dificuldade de me expressar com a voz,
antes mesmo do dia em que me ensinaram, aprendi a escrever. Para mim a escrita se inaugura como uma
forma de falar em siléncio. Desde entdo, comecei a fazer mistura entre cadernos de aula e diarios; os quais, em

parte, poderdo ser encontrados aqui. No fundo de cada um, além das somas numeéricas, agrupamento de
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silabas e tentativas de entender a Geografia, haviam registros. Algo miudo que me marcava e, entdo, desejava
anotar... por vezes desenhos, sonhos ou descricao de brincadeiras.

Quando me chamavam para brincar em companhia, eram poucas as vezes que ia. Afinal, seria a primeira
experimentacdo de algo novo. Um punhado de anos depois de ser crianga, quando entro na faculdade de
Psicologia - ainda adolescente, cabe ressaltar -, um professor abre a porta da sala e, sem falar nenhuma
palavra, coloca uma musica sobre comecos. Escuto-a atentamente e com curiosidade.

Ali, naquele instante, me sinto menor do que antes. Retorno, em um sé tempo, as diversas experiéncias
de inicios que tive até o momento. Desde entdo, quando mais uma inauguragido se aproxima, escuto essa
musica como possibilidade de transposicdo para um tempo inicial. Escrevo para vocés escutando ela e,
portanto, escrevo um pouco menor. Me parece possivel, por vezes, voltar a ser miuda. Isso me ocorre de
maneira passageira, como em um lapso que, em seguida, se esvai e fico maior do que gostaria.

Talvez vocés estejam pensando sobre quando, de fato, esta dissertacdo ira se iniciar; quando irdo
aparecer os teoricos, objetivos e argumentacao. Afinal, foi para isso que se propuseram a pegar essas paginas,
e, do mesmo modo, para isso que eu entro no mestrado. No entanto, algumas coisas (inusitadas, apavorantes,
inaugurais...) aconteceram nesse caminho e sdo elas que compdem essa pesquisa, por isso a introduzi dessa
maneira.

Os convites para brincar ndo cessaram quando ser crianga deixou de ser uma realidade. Poderia citar
inumeros e inusitados aqui, mas, por uma questdo de estratégia, vou me deter aos académicos. Quando

encerro aquele mesmo curso, o qual se iniciou com a musica sobre comecgos, na banca final do trabalho de
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conclusdo, uma das integrantes me provoca com a seguinte colocacao: isso que tu traz do Manoel de Barros, da
crianga que garatuja o verbo, deveria aparecer mais, aparecer na pesquisa. Ouvi e guardei, afinal, pouco sabia
como fazer isso. Semanas depois, um convite para brincar se aproxima mais uma vez: Além dos artigos, o teu
tcc deveria se desdobrar em um livro infantil, disse Camila, minha orientadora da graduacéo e co-orientadora
desta pesquisa. Ouvi com carinho e, apesar de aceitar a proposta, ndo o escrevi até hoje. Os convites sdo
dificeis para mim, lembram? Eles foram se repetindo, sobretudo na presenca dos pequenos e dos monstros. No
entanto, academicamente, ele apareceu novamente: quando, pela primeira vez, levo meu texto para o grupo de
pesquisa do mestrado. Nessa ocasido, ao invés de referéncias tedricas, me sugeriram brincar: imaginar que
estava explicando os meus tedricos a uma crianga, tentar experimentar, no texto, o cenario de um atendimento,
forjar uma cena, fazer da pesquisa um momento infantil (apavorante!)... Ndo me parecia possivel, enquanto
autora, experimentar tamanho movimento; portanto, fui compondo algumas estratégias para seguir desde ali.
Concomitantemente a ocasido, estava retomando o texto do Paul B. Preciado (2022), intitulado eu sou o
monstro que vos fala, e, desde o ano anterior, carregava comigo - tatuado na pele - um rabisco encontrado em
uma das caixas em que guardo os cadernos citados anteriormente: o monstrinho. Penso, entdo, naquele dia,
em chama-lo para a pesquisa, convidar um rabisco monstruoso para fazer mestrado. Ao que parece, sem
sequer passar pelas etapas do processo seletivo, ele aceitou. Assim, com a companhia de um coautor
brincante, a pesquisa foi caminhando e sendo delineada, a partir da presenca e insisténcia dos convites para

brincar.
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No entanto, a dificuldade com os inicios permanece e nao seria diferente com esta pesquisa. Nos resta - a
mim e ao monstro, pois alternarnamos a escrita desta dissertacao’ - o questionamento de por onde se inicia
uma pesquisa.

Nado temos como pretensdo fazer um rastreamento do desejo ou das origens do que aqui se inicia,
tampouco conseguiriamos, caso viéssemos a ocupar o oficio de busca. No entanto, os questionamentos
aparecem na escrita justamente pela impossibilidade de rastrear suas respostas; pela inquietude de iniciar pelo
meio. Entramos, aqui com vocés, como quem abre a porta ligeiro, e, entdo, entra em algo que ja teve seu
comego, que € impossivel de acompanhar por completo. Acreditamos que o material, que agora toma forma,
esteja baguncado, seja uma parte, um fragmento de algo que nos foge do controle.

E preciso, portanto, mantermo-nos atentas aos pedacos e as pistas. Sendo assim, assumimos o
compromisso de, ao longo do trajeto, como nos ensinou Manoel de Barros (2018), olhar os restos, conversar
com as moscas, apanhar os desperdicios e despropésitos. Contaremos para vocés o que nos foi possivel
apanhar pelo caminho. Temos em perspectiva o tanto que vamos deixando enquanto caminhamos - como uma
crianga que pega um punhadinho de agua do mar com as maos e corre rapidamente para mostrar aos seus
adultos. Enquanto ela corre, por obvio, a agua se esvai. NOs, no entanto, pretendemos voltar um pouco:
queremos pegar na mao de vocés e tentar - ainda que sempre de forma inacabada - mostrar a marca de agua

que ficou pelo caminho, pontinho por pontinho na areia.

' A escrita sera dividida entre o monstrinho - com partes em nome proprio, no singular - e eu, Rafaela, que escrevo ora no singular
e ora por nos dois, devido aos nossos intensos dialogos ao longo do trajeto.
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Diante desses pequenos rastros, pontuamos que esta dissertacdo pretende brincar com quem a |€, e,
também, com aqueles e aquelas que a constroem/participam de sua elaboracdo. Com a autoria dividida com um
pequeno monstro rabiscado no ano de 2004 e sonhado em 2006, apresentamos a experiéncia de um exercicio
cartografico, tendo como territério de imersdo a caixa-casa em que estdo guardados os fragmentos de registros
sobre o brincar e a brincadeira infantil - que persistem apesar da tentativa de restricdo por via da
cisheteronormatividade. Esses registros, por sua vez, pertencem ao monstrinho rabiscado e tém carater
ficcional, ancorando-se em experiéncias cotidianas, observacionais e vivenciais da propria autora da pesquisa -
ainda que transformados. Os fragmentos de registros, conforme explicaremos melhor em seguida, contém
memorias inventadas? inspiradas em cenas da infancia (diarios pessoais de crianca, cadernos, desenhos,
sonhos...) e dos tempos de depois, coletados pelo parceiro de texto e de vida: o0 monstrinho.

Cabe ressaltar que o oficio de psicéloga que atende criangas - marcado na trajetoria ilustrada acima -
perpassa as percepgdoes e sensibilidade dos registros atuais e, portanto, esta intimamente articulado aos
desdobramentos dessa pesquisa. No entanto, apesar de todos os registros possuirem carater ficcional e de
invencao, por questdes éticas, damos énfase na ficcionalidade do que puder aparecer enquanto proveniente do
trabalho de psicéloga clinica. Sendo assim, ainda que nao haja nenhum relato direto sobre esta pratica,

qualquer mencio a esse trabalho aqui descrito versara sobre as reverberagdes do exercicio da profissao ou,

2 Memodrias inventadas faz referéncia ao titulo de um dos livros de Manoel de Barros (2018), no qual ele aborda memoarias de sua
infancia.
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entdo, em vias de narrativas ficcionais, ndo conferindo literalidade as cenas ou descri¢cdes de casos clinicos.
Mencdes a encontros e didlogos com criangas sio ficcionalizados a partir de cenas cotidianas extra clinica.

Além disso, outro ponto que merece atengao, refere-se aos lugares de onde parto para construir esta
pesquisa de dissertagdo. Falo, agora, no singular, sem enunciados monstruosos ou ficcionalizados. Fago o
esforgo, ainda que precario e inacabado - por se tratar de algo desconhecido, por vezes, a mim mesma - de
tentar, na companhia do pensamento de Haraway (2009), situar-me. Escrevo desde o meu lugar de Psicologa
que atua, estuda e se interessa pela teoria psicanalitica, mas nao so. Escrevo, também, no papel de estudante
do campo da educacgao. O qual, juntamente com a psicologia e a psicanalise, ocupa um lugar de ambivaléncia,
ora despertando amor e desejo, ora indignacdo e o&dio. Escrevo, entdo, na fronteira entre psicanalise e
educacgao; mas, novamente, nao so.

Escolho, para me acompanhar neste caminho fronteirico, sujeitos da teoria que me auxiliam na
desafiadora - e instigante - tarefa de tecer condi¢cdes para habita-lo. Para isso, ancoro-me na perspectiva do
psicanalista marroquino Thamy Ayouch (2019; 2025), a qual nos convoca a olhar para a possibilidade de
construirmos uma psicanalise interdisciplinar, indisciplinada e hibrida, na companhia de outros campos do saber.

Assim, interesso-me por pensar uma construcéo tedrica arejada, com frestas e fissuras para que, entéo,
possa ser permeada por outros saberes. E na possibilidade criativa de fazer ocupar 0 mesmo lugar em um texto
autores do canone, pesquisadores contemporaneos, poetas e monstrinhos rabiscados, que nasce - e cresce -

meu anseio de escrever esta pesquisa.
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E no lugar de didlogo e fronteira que, portanto, situa-se o desejo de pensar conceitos classicos da
psicanalise, como o brincar, desde o campo da educag¢do. Cabe aqui pontuar que trabalhamos com a
perspectiva de que a educacdo esta muito para além dos espacos formais, compreendendo que as praticas
educativas estao presentes nos mais diversos ambientes de relagdo entre sujeitos. Desde essa perspectiva,
consideramos o brincar e a brincadeira centrais nos processos educativos. Para pensar esses pontos,

compartilhamos da compreensao de educacao proposta por Veiga-Neto (2019), quando nos coloca a

(...) educagdo como a acgao pela qual uns (que partiiham uma mesma cultura) conduzem os outros (que se
situam fora dessa cultura) - esses outros sdo aqueles que ainda nao estavam ai, os recém chegados: os
estrangeiros, anormais, estranhos e, no nosso caso aqui em discussao, as criangas.( p.53-54).

Diante disso, pensamos que este seja um dos aspectos que localiza, diretamente, nossas questbes
também no campo da educacéao - ainda que nao so. Nos interessa, portanto, pensar na educacao que acontece
no intimo - e miudo - das relacdes cotidianas.

Além dessas questdes, um outro ponto que cabe destacar em relacdo as localizacdes da pesquisa, € que
escrevo, também, desde o0 meu lugar enquanto sujeito, com experiéncias que atravessam a minha produgao de
pesquisa, por vez auxiliando, e, por outras, circunscrevendo-a; mas, sempre, afetando aquilo que esta sendo
produzido (Favero, 2020; Ayouch, 2025). Escrevo, entdo, longe da perspectiva ficticia de neutralidade e
universalidade, devidamente denunciadas por autoras como Haraway (2009) e Favero (2020), as quais

desmascaram sua artificialidade ao apontar para a pretensa neutralidade como uma roupagem para as
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categorias hegemoénicas de classe, género, raca e sexualidade. Apesar de frequentemente associadas a ciéncia
de forma generalizante, a pretensa universal e neutra € um marco - falho, pois artificial - de uma ciéncia
positivista, cartesiana e eurocéntrica (Collins, 2017; Graf, 2012).3 Escrevo, portanto, assumidamente do lugar de
uma mulher branca, cisgenero, lésbica e da classe trabalhadora - categorias com compdem e atravessam todo
processo de escrita e producio tedrica.

Escrevo, também, do lugar de quem deu origem, aos 5 anos, ao monstrinho que hoje me ajuda a narrar e
construir a pesquisa. Realidade que, portanto, me coloca intimamente ligada aos fragmentos de relatos aqui
abordados - 0os quais sdo assumidamente subjetivados, ainda que ndo se encerrem em experiéncias proprias e
questdes individuais. Escrevo afetada e transformada pelas tematicas, circunstancia que produz potencialidades
e limitagdes para a construgao tedrica que aqui se inicia.

Para dar seguimento ao presente texto, cabe contar que cada topico apresentado a seguir surge a partir
de uma pista/registro dos fragmentos mencionados; os quais, também, serdo apresentados. Em um primeiro
momento do texto, posterior a este topico, a partir de registros iniciais do nascimento do monstrinho, ele ira se
apresentar enquanto criatura rabiscada e habitante de uma casa-caixa de fundo infinito; mostrando, também,
sua certiddo de nascimento onirica. Logo apds, faremos um convite para que vocés, leitores e leitoras, entrem

com a gente no territério de pesquisa - a casa-caixa do monstrinho. Em seguida, no topico “Escrever costurando

3 Trabalhamos de forma mais aprofundada essas questdes no artigo “COLONIALIDADE DO SABER E PESQUISA SITUADA: UM
DIALOGO METODOLOGICO A PARTIR DE UMA EXPERIENCIA DE PESQUISA FEMINISTA-INTERSECCIONAL”, publicado na
revista feminismos. disponivel em: https://periodicos.ufba.br/index.php/feminismos/article/view/62902
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linhas rabiscadas, construir uma engenhoca”, contaremos os caminhos metodolégicos que nos guiaram e
serviram de pistas para a construcao da pesquisa.

Dando seguimento, em um segundo capitulo, teremos dois momentos de discussdo: Monstrinhos e
monstros: rabiscando uma monstruosidade em pesquisa na educacdo e Da infancia universal a pluralidade das
criangas: uma breve reflexdo. No primeiro, discutimos algumas questdes referentes aos aspectos do que vamos
trabalhar aqui como monstruosidades, relacionando-se, sempre, com o nosso monstrinho e seu papel nesta
pesquisa. O segundo, por sua vez, surge de uma inquietacdo com algumas perspectivas sobre a infancia e se
desenvolve por meio da tentativa e necessidade de situar, de forma implicada, desde onde estamos olhando
para as concepcgoes de infancia e criangas.

O terceiro capitulo desta dissertagcdo, nasce da necessidade de dar contorno - tedrico e afetivo - a uma
questdo que me interpela anos atras, enunciada por um uma crianca de 5 anos. ‘“tia, porque tu ndo brinca nem
quando ta brincando?”. Essa questao passa a guiar alguns caminhos de pesquisa e interesses tedricos. Com
isso, ao entrar no mestrado e vasculhar com maior atencdo os fragmentos guardados na casa-caixa do
monstrinho, deparo-me, novamente, com a inquietagdo produzida pelo questionamento. Sendo assim, na
tentativa de ir compondo um contorno possivel para a questdao enderecada a mim, o terceiro capitulo se
desenvolve.

Nesse momento do texto, discutimos questdes acerca do conceito de capacidade subjetiva do brincar do
psicanalista Donald Winnicott, em articulagdo com tedricos contemporaneos, e, sobretudo, com o também

psicanalista Jean Laplanche. No entanto, o ponto central da pesquisa esta no aspecto de que a capacidade
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subjetiva do brincar, se vista pelo viés tedrico escolhido, parece estar inserida politicamente em um cenario em
que as brincadeiras, enquanto uma expressao possivel do brincar, sdo controladas e restritas por um ambiente
normativo afetando diretamente sua constituicido. Nesse sentido, entendemos a dupla “brincar/brincadeira”
enquanto um dispositivo privilegiado para pensar questdes referentes a infancia, na medida em que, de forma
geral, sdo aspectos que permeiam significativamente as vivéncias das criangcas. Na perspectiva em que
adotamos, pode-se, também, considerar o brincar e a brincadeira centrais nos processos educativos e de
socializacdo das criangas - aspecto que localiza a pesquisa na fronteira entre educacao e psicologia/psicanalise.

Posteriormente a isso, apresentamos uma espécie de histéria infantil escrita pelo monstrinho. A histéria
surge a partir da banca de qualificagdo, como necessidade de, naquele momento, dar contorno a algumas das
indagacdes trazidas. Essa, no entanto, tem carater ficcional e imaginativo - se desenha como um convite para
que possamos, juntos e juntas, seguir pensando as questdes da pesquisa, para além do trabalho aqui
apresentado. Em um ultimo tépico, trazemos as consideragdes finais, onde tentamos, por meio de um exercicio
reflexivo, apontar para o trabalho que foi desenvolvido e, também, para as pontas soltas e fragilidades
apresentadas - tecendo uma critica, mas, sobretudo, uma possibilidade de reconhecer limites da pesquisa e

potenciais caminhos para seguir.
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4 “Hoje sonhei com o monstro do patio” - imagens de cadernos com registro da infancia, podemos considerar como a certiddo de nascimento do
rabisco-monstrinho.
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Nao consigo precisar ao certo o que me fez monstro. O que, por motivo misterioso, transformou o
emaranhado de linhas rabiscadas que sou em monstrinho. Dia desses, me olharam e me chamaram de outro
animal, disseram que eu seria um porquinho. Talvez um dia eu pudesse ser um gato, um humano bebé ou até
um ser de outro planeta. Tudo isso a depender de quem me visse, de sua imaginacao ou continuidade das
minhas linhas e fios. Caso pegassemos, agora, um dos fios que me compdem e seguissemos entrecruzando-os,
poderiam me transformar em casa ou avido; poderiam, portanto, com as mesmas linhas, me fazer voar ou
aterrar firmemente ao chao.

Um senhor de idade indefinida no tempo, me ensinou uma atividade chamada jogo do rabisco.® Encontrei
ele em uma das caixas em que morei, pouco tempo depois de comecar a frequentar universidades escondido.
Ele parecia empolgado com o empoeiramento e aleatoriedade dos objetos que eu recolhia e armazenava na
casa-caixa. Alguns anos apos esse acontecimento, percebi que seu nome comegou a habitar os livros
guardados na mesma estante que minha caixa: Donald Winnicott, um senhor teimoso e ressabiado, mas muito
interessado e amoroso.

Ele me contou que foi um psicanalista em seu tempo de vida convivendo com os humanos e outras

espécies; mas que, nem sempre, fazia psicanalise. No entanto, ele afirmou para mim, em uma conversa

®> O texto que foi construido neste topico tem como referéncia o livro consultas terapéuticas, de Donald Winnicott (1971/2023). Ha
referéncias diretas ao seu trabalho com o jogo do rabisco, bem como sua descrigdo. Esse, por sua vez, foi um jogo amplamente
utilizado pelo psicanalista em seu trabalho com criangas, sobretudo no que ele chamava de “consultas terapéuticas” (Winnicott,
1971/2023). O autor, no entanto, ndo considerava que seu jogo poderia ser descrito como uma técnica de atendimento, pois, se
assim fosse, poderia ser usado pelos demais psicanalistas de maneira impessoal, o que faria perder boa parte de sua funcéo
(Velano, 2023).
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noturna, que o que veio a fazer s6 poderia ser feito por ser psicanalista e carregar a teoria consigo, de forma
incorporada. Captei muito pouco do que ele quis me contar, mas soube que havia muita genuinidade nas suas
palavras.

Na ocasido, disse-me que eu parecia com 0s rabiscos das criangas que havia conhecido em seu trabalho,
sobretudo quando fez o tal jogo anteriormente mencionado. A regra colocada por ele era a seguinte: é preciso
que um dos participantes da dupla fagca um rabisco aleatério, sem pensar muito ou planejar; em seguida, o
proximo ira transformar aquele rabisco em algo. De acordo com Winnicott (1971/2023), isso o auxiliou muito no
trabalho com as criancas e seus adultos. O senhorzinho conta que era por meio de desenhos rabiscados que
ele se comunicava com 0s pequenos e construia um entendimento do que poderia estar se passando. Lembro
sempre do dia em que me disse, com a firmeza de alguém que viveu muito, que seu trabalho nunca poderia ser
repetido, pois havia algo precioso no encontro que se da entre os rabiscantes. Me falava com alegria e
vivacidade que um rabisco nao seria replicado; aconteceria, portanto, uma vez sd, ainda que perdurasse no
tempo e pudesse se transformar. Pouco entendi, mas gostei da ideia de que um rabisco poderia vir a ser
infinitamente, a depender da sua continuidade e com quem viesse a se encontrar.

Desde entdo, percebi-me enquanto criatura rabiscada. Com o passar do tempo e na companhia das
palavras que guardei desses encontros, me questionei o que me fez monstro, e, também, o que depois de
monstro, me fez monstrinho. Quem teria me nomeado assim? Poderia eu ser, de fato, outra coisa? Seria eu

monstrinho se habitasse o corpo tatuado de uma outra pessoa? Se meus rabiscos originais tivessem sido
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tracados por alguém que ndo a mini Rafaela? Seria eu mais monstruoso e menos monstrinho? Ha, de fato, nas

minhas pequenas perninhas rabiscadas monstruosidades perigosas?
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criatura de questdes e medos, mas a hesitacdo vinha para mim de um outro lugar. Uma coisa que comecgava no
corpo e seguia se desdobrando em pensamento. Sempre que algo me deixava curioso e inquieto eu registrava:
fazia palavra para gravar no papel e guardava na minha casa-caixa. Ja falaram para vocés que € la que eu
moro?

Um lugar escondido e escuro, com objetos infinitos e emaranhados de linhas. Por vezes me perco e me
enredo nos fios que habitam meu préprio espaco, me pego em um enrosco entre meu corpo rabiscado e linhas
que transpassam a casa-caixa. Nao me parece um lugar em que vocés gostariam de ir, mas, quase que todo
dia, recebo visitas. Quando passa muito tempo sem que alguém surja, insisto em aparecer e fago convites.
Apareco em sonho, brincadeira ou conversa a toa. Ndo fico muito tempo sem ser visto, mas, quando me veem,

corro de volta para o meu esconderijo. Sou um monstro de vergonhas exageradas, apesar de muito travesso.

49






Entrariam com a gente na caixa em que mora o monstrinho? Nos espacos habitados por ele? Quando
entro nessa caixa. Quando entramos juntos e juntas, na verdade. Sera que o tempo se mantém? Proponho que
possamos entrar de uma so6 vez, todas e todos nds. Convido-as para isso pois temo entrar sozinha. Nela ha
registros espalhados e o teto € feito de casca de lapis. Tem cheiro de massinha de modelar e giz de cera.
Conseguem sentir? Quando entramos nela temos medo de escuro e de adulto. Tropecamos em brincadeira
interditada e lembranga encoberta. Consigo escutar os passos fortes deles andando em direcdo a nds. Sinto
medo.

O monstrinho me contou que a casa-caixa € como um portal, mas que se a gente desenferruja os pés de
menina arteira e torce a vergonha, conseguimos acessar. Tem que alongar bastante, puxar o pé na cabecga
como se fosse bailarina; ou, entdo, esticar os bragos e apertar bem firme os dedos nos galhos para subir na
arvore, tem que ser corajosa. Nao é facil, eu sei. Por isso quero ir junto, acompanhada; precisei de orientagao,
colegas e agora de vocés. Precisei, sobretudo, perder o medo de experimentar a brincadeira.

Quando entramos na caixa ficamos pequenas/os, menores do que o lapis mais apontado do estojo. Ja
cheguei a me enrolar em diarios antigos e pude morar em um caderno de caligrafia. Os tempos se misturam e
se dissolvem - é como no inconsciente, diriam os psicanalistas. O fundo da caixa, por sua vez, € infinito e
colorido. Mas ok, a essa altura imagino que vocés estejam se questionando o que também ja estive: Se € uma
caixa, como pode ter tanta abertura? Caixas ndo encerram? Penso que sdo esses alguns dos paradoxos e

ambivaléncias com o0s quais vamos nos deparar, mas isso apenas se toparem entrar com a gente nessa.
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1.4. Escrever costurando linhas rabiscadas, construir uma engenhoca.

Para guiar nosso caminho de pesquisa, compomos uma espécie de engenhoca® metodologica, na medida
em que misturamos elementos do método da cartografia - nos valendo da ideia de uma proposta de cartografia
infantil - com elementos encontrados na poesia de Manoel de Barros para subsidiar a nossa proposta de
ficcionalizagcdo. Escrevemos, aqui, em uma hibridizacdo pesquisadora-monstrinho, alternando a escrita entre
nos dois. Tentaremos, juntos, colocar nossa proposta de brincadeira em pauta: Propomos uma cartografia
infantil (Almeida, Costa, 2021; Costa, Soares, Almeida, 2022) dos fragmentos de registros coletados pelo
monstrinho; ou melhor, tentaremos, inspirados pela proposta da cartografia, tecer uma brincadeira cartografica
de mergulho nesses fragmentos. Esperem, explicaremos em breve...

Sera que conseguimos brincar coletivamente? Entraremos eu, tu (sim, tu mesmo que agora nos I€) e
monstrinho em uma caixa além-mundo (o convite ja fora anteriormente feito, espero que ainda estejam por
aqui). Nela, no entanto, estdo guardados fragmentos de todas nds, sobretudo das nossas brincadeiras e
brincares. Pois é... andamos até a sua casa ou a de seus pais e pegamos lembrancas e objetos. Fizemos
barulho, batemos pé e vocés nem acordaram a noite. O monstrinho tem esta capacidade como um de seus

super-poderes extra-humanos: despertar e colher aquilo de mais intimo e escondido em nds. Empoeirado,

®Registro de fragmentos do diario de pesquisa: Hoje, apds a banca de qualificagdo, um amigo (Miguel) me falou que compus uma
espécie de engenhoca metodoldgica. Me parece fazer sentido a ideia, ainda que pouco formal para uma dissertacdo, mas nao
para um autor monstrinho. Uma engenhoca, dentro do que posso imaginar, € uma espécie de jungao criativa e precaria, suscetivel
a altas doses de criticas adultas: ndo funciona! vai quebrar! ndo se sustenta no tempo! s6 faz sentido para ti! é feio! ndo tem forma
definida! Me parece que sim, acabamos compondo uma engenhoca entre poesia, éticas de pesquisa e metodologias. Talvez os
adultos tenham razdo em apontar sua precariedade, mas creio ser mais valioso insistir na criatividade, no brincar possivel.

54

SRR, B /B INVIR TBRITIIDRI0 G2 Abs




guardado bem no fundo da caixa de cada um. No caminho ele trombou com criancas e gente grande, acabou
juntando uma porc¢ao de coisas € levou para sua casa-caixa... € a imersao nesse territorio que faremos juntas,
e, portanto, nossa brincadeira cartografica consiste no acompanhamento desse processo (Paulon, Romagnoli,
2010), no rastreio da insisténcia do brincar apesar de nesse espaco.

N&o garantimos onde chegaremos com este convite, apenas afirmamos que havera companhia: nossa e
de alguns fantasmas e monstros. Temos como proposta seguir algumas pistas conforme adentrarmos, aquelas
que forem nos aparecendo; aquilo que o corpo vibratil é capaz de farejar, que estd no campo do sensivel e da
afetacédo pelo e com o territério (Rolnik, 1989). Nos propomos a cartografar com uma outra escala, em uma
geografia guiada pelo encontro com o infantil (Almeida, Costa, 2021); para isso, faremos o esforco de nos
orientar pela escala de medidas de Manoel de Barros (2018), na qual “a importancia de uma coisa ha de ser
medida pelo encantamento que a coisa produz em nos (p. 43).”

Os dados, em um percurso de pesquisa ancorado no método da cartografia, sdo produzidos e cultivados.
Eles ndo existem enquanto uma realidade objetiva e unica, mas emergem no encontro, no espaco entre, em um
emaranhado entre campo, pesquisadora e teoria. Ndo havera, portanto, um caminho tracado por metas
anteriormente definidas, mas, sim, metas descobertas no caminho; afinal, “a cartografia propde uma reverséo
metodologica: transformar o méta-hoédos em hodos-meta (Passos, Kastrup, Escéssia, 2020, p.10).” Nesse
sentido, o caminho antecede o objetivo e compde 0 mesmo, possibilitando descobertas e aberturas ao campo,

com carater inesperado.
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Para seguir com a gente, precisamos que vocé esteja disposta a se sujar, embarrar os pés e as pernas,
tropecar na tinta daquele desenho interrompido que nunca secou. Para brincar de cartografar é preciso estar
disposta a “pesquisa suja, distante da assepsia e da limpeza que o meétodo cientifico positivista nos propde” pois
“o cartégrafo, ao estar implicado no seu proprio procedimento de pesquisa, ndo consegue (e nao deseja)
manter-se neutro e distante” (Costa, 2014a, p.71). Entdo, aqui, inspiradas por Sofia Favero (2022), nos
dispomos a brincar em uma mistura suja, emaranhada e intoxicada pelo campo e pelos encontros, na tentativa
de dissolver a dicotomia sujeito x objeto.

Vamos nos enredar com o infantil despertado e com as infancias rememoradas, nos entregar aos
fragmentos de registros e as multiplas possibilidades de composi¢ao entre eles. Pretendemos, a partir do
reencontro com os mesmos, ter como guia a possibilidade de experimentar a infancia e o potencial infantil, sem
nos limitar a uma questao restrita por idades e faixas etarias. Almejamos “afirmar uma voz infantil capaz de
questionar, problematizar e agir no coletivo (Almeida, Costa, 2021, p. 10)".

O campo consiste na casa-caixa do monstrinho, no rastreio desses fragmentos guardados por ele, bem
como os desdobramentos possiveis do impacto gerado pelos encontros com os registros. Esses, por sua vez,
tém carater ficcional e se ancoram em experiéncias cotidianas, observacionais e vivenciais da propria autora da
pesquisa (e do monstrinho) - ainda que transformados. S&o algumas cenas e objetos coletados por nés ao
longo dos anos, compostos por observacdes, vivéncias e experiéncias - proprias ou nao, mas sempre
inventadas, pois “tudo que nao invento é falso (Barros, 2018, p.13)". Esses fragmentos, guardados até ent&o

nesta casa-caixa, sédo o fio condutor para nossa trajetéria, guiando as leituras e discussées aqui presentes.
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Propomos um espaco de mistura e imersdo (queremos que vocés possam, ao nos ler, imaginar e
relembrar com a gente, dialogar). Nao havera, portanto, distanciamento e neutralidade - assumimos cada parte
que nos for possivel perceber enquanto nossa, e, assim, vamos montar uma brincadeira-pesquisa situada
(Haraway, 2009). Sera ao trabalharmos com os lugares dos quais partimos e, também, ao descrevermos nosso
percurso, que iremos tecer o rigor da pesquisa (Barros, Kastrup, 2020; Favero, 2020). Intencionamos
proporcionar, com a entrada nos ambientes do monstrinho, condi¢cdes para uma espécie de hibridizacao criativa
entre o conhecimento tradicionalmente académico e as subjetividades; uma aproximagao para quem escreve,
mas, também, para vocés que aceitaram entrar nessa com a gente (Costa, 2014b; Albuquerque, Palazuelos,
Trevizani, 2017).

O monstrinho € nosso parceiro de cartografia, ndo se tratando da representagao de alguém ou de algo em
si, ele € uma criatura da pesquisa e da infancia; que, ao mesmo tempo que é criado por ela - e a antecede
enquanto rabisco - faz parte de sua criagdo. E o anfitrido do nosso territério e um rastreador profissional. Para
ele, enquanto cartégrafo, “entender ndo tem nada a ver com explicar e muito menos revelar’, o que o
monstrinho “quer é participar, embarcar na constituicdo de territérios existenciais, constituicdo da realidade
(Rolnik, 1989, p.67).”

Imaginem com a gente a cena: caimos em uma caixa de fundo infinito e ficamos pequenas. A caixa,
portanto, se torna enorme e habitavel por diversos seres. A iluminagcdo n&o nos permite ver tudo que ha a nossa
volta, precisamos tatear as pistas e obstaculos; nos deparamos, entdo, com diversos registros de fragmentos

cotidianos que passam a nos guiar teoricamente. Escolhemos os livros e companhias tedricas na medida em
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que tropecamos em um questionamento infantil, em uma cena de violéncia, em um registro de impressdes de
aulas ou em memorias brincantes de criatividades infantis.

Para realizar a pesquisa, nos transportamos para uma espécie de laboratério imaginario - aqueles que
visitamos na escola. Agora, nossos elementos ndo sdo quimicos ou representados por liquidos coloridos.
Temos, no entanto, uma por¢cdo de objetos-fragmentos ao nosso dispor e a companhia de criaturas teoricas
classicas, contemporaneas e imaginarias. Nao queremos usa-las como costumamos, mas desejamos fazé-las
conversar. Sera que € possivel misturar uma na outra? Colocar Winnicott para conversar com um personagem
rabiscado na infancia? Fazer com que ele siga, na nossa imaginagao, o rabisco criativo que iniciamos anos
atras? Costurar a teoria com registros infantis? E possivel um desenho feito aos 5 anos ser coautor de uma
pesquisa? Sera que assim se faz uma pesquisa monstro? Sera que isso seria uma pesquisa - monstruosa - de
dissertagdo? Sera isso uma pesquisa? Espero que gostem ou, ao menos, se divirtam, se desloquem... Vamos

1a!
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2. Monstrinhos, criangas, infancias e educac¢ao: ha uma costura possivel?

2.1. Monstrinhos e monstros: rabiscando uma monstruosidade em pesquisa na educacao

Para iniciar este ponto de discussao retomamos, aqui, alguns dos questionamentos que encerram o topico
anterior, sdo eles: E possivel um desenho feito aos 5 anos ser coautor de uma pesquisa? Sera que assim se faz
uma pesquisa monstro? Sera que isso seria uma pesquisa - monstruosa - de dissertacdo? Sera isso, de fato,
uma pesquisa? Tomaremos esses como guia para escrever as proximas reflexdes, na tentativa de dar algum
contorno para as questdes que levantamos - ainda que sem o objetivo de encerra-las.

Tomamos como pista para pensar as monstruosidades, as ideias propostas por Silva (2000) e Cohen
(2000), as quais nos indicam que a criatura monstruosa esta para além de um corpo ou uma situagao especifica.
O monstro, na perspectiva dos autores, € um hibrido, uma criatura habitante das fronteiras e das fissuras - assim
como pretendemos que seja nossa discussao. Ele é aquele que “oferece um convite a explorar novas espirais,
novos e interconectados métodos de perceber o mundo. Diante do monstro, a analise cientifica e sua ordenada
racionalidade se desintegram”; ele, assim, habita um territorio outro, pois “a geografia do monstro € um territério
ameacador e, portanto, um espaco cultural sempre contestado (Cohen, 2000, p.31)".

O monstro, enquanto figura simbdlica, ocupa um lugar essencialmente fronteirico - situado nas margens
dos sistemas classificatorios que organizam o mundo. Ele n&o se encaixa nas taxonomias convencionais e, por
isso, desestabiliza as estruturas que procuram ordenar corpos, comportamento, formatos e normas de pesquisa
(Silva, 2000). A existéncia monstruosa recusa a logica binaria e hierarquica que sustenta os discursos
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normativos, desafiando a pretensdo de uma racionalidade cientifica enrijecida e, em suma, que se apresenta
enquanto dessubjetivada; mas, no entanto, esta apenas em conformidade com a norma hegemdnica (Cohen,
2000; Haraway, 2009).

Diante disso, pensamos: poderiamos fazer uma pesquisa monstro na educagao, desde o lugar em que
ocupamos? No que se refere a producdo desta pesquisa, no sentido estético - e ético - do texto, nos parece que
podemos dizer que estamos fazendo um ensaio para uma experimentacdo monstruosa, pesquisando em
coautoria com um monstrinho rabiscado. Colocamos, aqui, no termo de ensaio, pois nos parece que o0 que
fazemos em nossa pesquisa € uma espécie de garatuja de rompimento - ora em consonancia com as normas,
ora nos distanciando; mas, sobretudo, tecendo um esboco de experimentacido de uma pesquisa monstruosa.
Fazemos, com a pesquisa rabiscada, a tentativa de habitar um lugar monstruoso; ou, talvez, um lugar
monstrinho, propositalmente - e coincidentemente - no diminutivo.

Nosso lugar na pesquisa, no entanto, esta diretamente relacionado ao territério fronteirico e, portanto,
potencialmente monstruoso, entre psicanalise e educagao. Empreendemos o exercicio de fazer dialogar campos
do saber, conforme apontamos anteriormente, na companhia de Ayouch (2011; 2025), tentando colaborar para
uma construcao teodrica interdisciplinar, indisciplinada e hibrida - aspectos amplamente criticados.

O corpo - do texto, da ideia de crianca, do rabisco - monstruoso, com sua hibridez visivel, torna-se a
manifestacdo concreta daquilo que é frequentemente negado, excluido ou silenciado: a diferenga radical. Essa
diferenca, no entanto, da corpo as multiplas formas de alteridade: sexual, racial, politica, de género e classe
(Cohen, 2000). Seu corpo (ou corpinho) carrega, muitas vezes, marcas daquilo que foi deslocado do centro para

as bordas - praticas sexuais ndo normativas, identidades que deslizam entre géneros, formas de se vincular e
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existir ndo hegemaonicas, entre outras, as quais sédo relegadas a categoria das monstruosidades (Foucault,
2001; Cohen, 2000).

Nos parece, entdao, que sdo multiplos os aspectos parcialmente - e potencialmente - monstruosos com os
quais nos propomos a trabalhar: as infancias dissidentes da cisheteronormatividade; o formato de pesquisa; a
interdisciplinaridade fronteirica e os tedricos de uma psicanalise classica articulados a tematicas urgentes e em
disputa no contemporaneo. Esses pontos, por vezes, dificultam o trabalho ao qual nos propomos, na medida em
que, ao tecer uma espécie de mistura, desorganiza pilares muito bem estruturados e estruturantes (Silva, 2000).

No entanto, pensamos que a presenca do monstro também oferece uma potencialidade, a qual mora na
possibilidade de escape, no convite para experimentar outras formas de existir e perceber o mundo - de rabiscar
novas possibilidades. Ele desorganiza, perturba e desconstroi o que se julgava natural - denunciando o carater
artificial e produzido das normas. Sendo assim, podemos dizer que “a destrutividade do monstro é realmente
uma desconstrutividade: ele ameaga revelar que a diferenga tem origem no processo e ndo no fato e que o
“fato” esta sujeito a constante reconstrucdo e mudanca (Cohen, 2000, p.45)”. Nesse sentido, ao invés de
temé-lo, talvez possamos escuta-lo: o monstro anuncia que a diferenga ndo € um defeito, mas um processo, um
movimento. Ele nos convida, assim como as criangas, a abandonar a fixidez das certezas e a habitar, com
sensibilidade, novos e inacabados territorios.

Pensamos, entdo, que costuramos aqui - com as linhas do nosso pequeno monstro - um ensaio para
pequenas monstruosidades. Temos consciéncia de que, por inumeras vezes, nos distanciamos das

potencialidades monstruosas, caindo em armadilnas da normatividade. No entanto, ndo pretendemos - em
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conformidade com as definicbes dos autores - dar ao monstrinho desta pesquisa uma categoria fixa de monstro.
Acreditamos ser possivel, no entanto, apostar na potencialidade de transformacao presente no monstrinho
rabiscado. Apresentamos aqui, entdo, na companhia do nosso parceiro de pesquisa, uma experimentacio
monstrinho - miuda e rabiscada, na qual as criangas nos convidam pra rabiscar nossas pequenas

monstruosidades.
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2.2. Da infancia universal a pluralidade das criangas: uma breve reflexao

Ao longo do trajeto de pesquisa, um dos primeiros movimentos foi o de entender, ainda que parcialmente,
a partir de qual concepcéao de criancga e infancia estariamos trabalhando. Sabiamos, desde o principio, que olhar
para a infancia a partir da concepgao etaria, na qual o analisador central é a idade do sujeito, ndo era uma
opcao. Além disso, alguns incbmodos guiaram nossas pesquisas € buscas no campo de produgédo teorica da
infancia; como, por exemplo, o incObmodo com a tendéncia universalizante de algumas concep¢des de infancia.
Diante disso, foi ao cursar uma cadeira optativa na linha de Filosofia e Histéria da Educacao, a qual tinha como
pretensao discutir alguns textos que abordassem aspectos sobre a historia e historiografia da infancia, que este
pequeno topico foi desenvolvido. As referéncias aqui articuladas sdo um entrelace entre o que fora apresentado
nesta ocasiao e o que se desdobra dela, na tentativa de encontrar pistas que dessem contorno as inquietagdes
despertadas.

Tendo isso posto, frisamos que partiremos aqui da ideia de infancia para além de um periodo do
desenvolvimento, o qual costuma ser marcado apenas por uma temporalidade etaria, como pontuamos.
Pensaremos a partir da ideia de inveng¢éo da infancia e, sobretudo, de uma imagem especifica - a qual se refere,
na maior parte das vezes, a aspectos relacionados a inocéncia, pureza e exigéncia de protecao e cuidado.

Philippe Aries (1978), em sua renomada e importante obra intitulada Histéria Social da Crianga e da
Familia, trabalha exaustivamente a construcdo de um material que dé conta de tecer uma narrativa para
demarcar alguns aspectos do surgimento da concepc¢ao de infancia. O autor postula a tese de que a infancia

seria uma invengado da modernidade, inexistindo em periodos anteriores, quando os infantis (sujeitos que lemos
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enquanto criancas) eram vistos apenas como “homens de tamanho reduzido" (Ariés, 1978). Essa afirmacgao &
feita observando iconografias e registros de periodos pregressos a modernidade. Além disso, o autor atrela o
surgimento da infancia ao nascimento de sentimentos para com os sujeitos infantis; os quais envolviam,
inclusive, a consideracdo da morte desses sujeitos enquanto uma perda significativa.

Ariés (1978) pontua que, a partir desse periodo, o qual inicia na transicdo para a modernidade, podem ser
observados sentimentos do que ele chama de paparicacdo. Neste momento, as criangas, que, segundo o autor,
antes eram relegadas a marginalizagdo, intensos descartes - a depender das suas condi¢des fisicas, por
exemplo - e exploracdes, passam a ser cuidadas pelas familias e, junto a isso, Ariés afirma que comeca a existir
uma imagem diferenciada. Juntamente com o reconhecimento da infancia, nasce a concep¢ao de que as
criancas seriam sujeitos frageis, ingénuos, puros e que necessitam de protecéo e cuidado.

Ariés sofreu intensas criticas em relacdo a concepcdo de que ndo haviam sentimentos para com o0s
sujeitos infantis em um periodo anterior a modernidade, as quais ele respondeu em edigdes posteriores a
primeira lancada. No entanto, ndo nos aprofundaremos de maneira demorada na obra em questéo, pois nao
temos a intengao de fazer um denso apanhado historico do surgimento da infancia, sobretudo nesta perspectiva
de uma infancia, a partir da evocacdo de uma historia Unica, concepg¢do perigosa, como nos aponta
Chimamanda Adichie (2019). Nos interessa, entretanto, entender - ainda que brevemente - a infancia enquanto
uma categoria, ou, como chamaremos posteriormente, um dispositivo. Além disso, a ideia de sentimento
despertado para com a infancia - e o que dele se desdobra - nos é muito significativa para a discussao que

iremos tecer ao longo desta pesquisa, por isso fazemos esse resgate.
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Philippe Ariés (1978) expbe um interessante ponto quando nos coloca que a infancia € destinado o
sentimento de protecdo, na medida em que seriam sujeitos puros, frageis e ingénuos. No entanto, nos fica o
desejo de enderecar a seguinte questao ao autor: a qual crianga sao designados estes atributos? Entendemos
que a obra de Ariés esta localizada em um periodo histérico e cultural, bem como sua andlise. E inegavel a
importancia e contribuicdo de seu trabalho para a construcdo do saber no campo das infancias; no entanto, nos
parece igualmente inegavel, sua universalizacdo e hegemonia ao categorizar a infancia e as criangas, sobretudo
se fizermos um uso acritico de sua obra hoje.

Entretanto, ndo temos a pretensdo de enderecar esse questionamento a obra de Ariés de forma
anacrdnica, desconsiderando o seu contexto tanto no que se refere as temporalidades, quanto a localizagao.
Pretendemos, no entanto, tecer um dialogo possivel com o que permanece hoje, no contemporaneo - e desde
uma perspectiva localizada (Haraway, 2009) - enquanto infancia. O discurso em torno da mesma como periodo
de inocéncia, pureza e que requer protegao, nao nos parece ter se dissolvido, ainda que seja operado em outros
contextos e direcionado a outras acdes. Entdo, aqui, retomamos a nossa questdo: a quais criangcas sao
designados estes atributos?

Na tentativa de compor uma resposta possivel ao nosso questionamento, recorreremos ao que Anete
Abramowicz e Tatiane Rodrigues (2014) nos oferecem como pista. As autoras desenham dois pdlos: a infancia
em perigo versus a infancia perigosa. A primeira estaria em perigo para ndo se tornar a segunda, ou, entao,
para nao ser atingida pela mesma e, por isso, mereceria protegao; a segunda, por sua vez, deveria ser alvo de

contencdo. Esses polos abordados enquanto perigosa e em perigo, relacionam-se, para as autoras, a questao
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de classe, mas pensamos ser possivel estender a analise para padrdes de infancias brancas e
cisheteronormativas, por exemplo.
A professora Leticia Nascimento e suas colegas pesquisadoras, nos ajudam a pensar esta questéo

guando nos lembram que

Apesar dos esforgos colonizadores de universalizar a ideia de crianga europeia-branca-burguesa-masculina,
nao é possivel abordar crianga ou infancia no singular. As dimensdes de classe, raga e género, dentre outras,
possuem efeitos nos modos de produzir as infancias (Nascimento, Santos, Adad, 2022, p.323).

Este aspecto, portanto, nos parece deflagrar a probabilidade de haver um esforco para a normalizagao
das criangas, sobretudo para que pertengam a estes moldes e, concomitante a isso, o esfor¢co para relegar a
margem as criangas que destoam do mesmo. Parece haver, portanto, uma marca situada e corporificada
(Haraway, 2009) das criangas as quais se confere o direito de serem lidas e tratadas enquanto inocentes, puras
e protegidas - pertencentes, portanto, a infancia.

Na mesma oOtica argumentativa, a infancia enquanto um sintoma da modernidade (Weinmann, 2018), &
trazida por algumas perspectivas tedricas como um dos dispositivos - criado e operado pelos adultos - que se
impde sobre a crianga, na tentativa de molda-la. A concepgao de infancia enquanto dispositivo, trabalhada por
Abramowicz e Rodrigues (2014), toma como principio a ideia de que um dispositivo € composto por uma trama

de elementos capilarizados nas relagdes, os quais incluem leis, producdes cientificas, relacdes cotidianas, entre
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outros (Foucault, 1995). E, portanto, um conjunto de estratégias que operam a servico da organizacédo de uma
forma de poder e que “resulta do cruzamento de relagdes de poder e relagdes de saber (Agamben, 2014, p.25)”

Sendo assim, para “fazer parte” da categoria infancia, desde a perspectiva que adotamos, n&o bastaria
apenas ter uma idade dentro dos parametros estabelecidos; mas, sim, estar dentro de um espectro produzido e
subjetivante. A crianca, portanto, € um sujeito de pouca idade, o qual pode ou ndo participar do lugar da
infancia, a depender de seus comportamentos, raca, classe social e performatividade de género, por exemplo.
Nesse sentido,

As criangas sdo uma etapa do desenvolvimento humano, uma idade; a infancia, por sua vez, é carregada de
uma série de ideias morais, pedagogicas, psicolégicas, afetivas, sociais, de modo geral, que significam as
criangas dentro dos mais diversos tempos e espagos (Nascimento, Santos, Adad, 2022, p.321).

Entendemos, desde essa perspectiva, que ha imagens especificas do que é infancia, as quais incidem
sobre as criancas (Abramowicz, Rodrigues, 2014). Em alguma medida, concede-se a uma parcela - restrita e
normativa - das criancas o direito de participar deste modelo denominado infancia (Carvalho, 2019). O modelo
de infancia, de acordo com algumas autoras, se inscreve sobre as criangas desde o periodo colonial, com as
praticas educativas empreendidas pelos portugueses (Del Priore, 2010), até os dias de hoje, com a atualizacao
e sofisticagdo dos meios pelos quais as normativas operam, mas, ainda assim, com vigéncia, como bem nos
lembram Nascimento, Santos e Adad (2022).

A separacao das categorias infancia e crianga nos ajuda a entender alguns discursos que insistem em

operar. Poderiamos citar, por exemplo, a recusa em pensar aspectos ligados a sexualidade e género em relacéo
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as criangas, a qual pode ser amplamente observada em diversos espacos coletivos e privados, como a escola,
a politica nacional e a familia. Nao é incomum o discurso moralista ser convocado quando se intersecciona
estes marcadores (infancia e sexualidade). Percebam que n&o estamos falando de sexo ou relagdo sexual, mas,
sim, de expressdes da subjetividade. Seria isso uma tentativa de proteger as criangas?

Em caso de resposta afirmativa a questao levantada acima, nos parece ser uma tentativa fracassada. O
moralismo exacerbado, experimentado, no Brasil, sobretudo com a ascensao da extrema direita, tem como
consequéncia direta a desprotecdo das criancas em relacdo a violéncia sexual, para além de outras
repercussdes. Podemos observar esse movimento na retirada de politicas e praticas pedagogicas nas escolas,
as quais visam a educacao sexual. Essas praticas por diversas vezes protegem, de forma efetiva, as criancas
vitimas de abuso sexual, fornecendo condi¢gdes para denuncias ou para educacéo sobre consentimento, corpo,
entre outras possibilidades preventivas.

E comum a afirmagdo de que as criancas deve-se relegar o direito de apenas ser crianga, sem pensar
marcadores sociais e questdes que digam do “mundo adulto”, como expressdes de género. Mas sera? Parece
que para a infancia, enquanto categoria universal e hegemonica, sim. Para as demais criangas esse passe livre
esta negado, a marcagcao vem desde o principio. Por outro lado, na categoria infancia, o marcador, por ser
universal, é retirado e se torna “apenas uma crianga que precisa ser protegida”; mas ele - o marcador social -
esta ali, invisibilizado por seu grau de hegemonia.

Escrevemos, aqui, na intengdo de dialogar com as criangas criativas e queers, que denunciam falhas nas

normativas sociais, nos modelos binarios de género e sexualidade, os quais sao impostos, também, na
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brincadeira. O ponto central de nossa pesquisa em relagdo aos marcadores da infancia é a dissidéncia de
género e sexualidade, muitas vezes patologizada ou violentada, em maior ou menor grau. Entdo, nesse caso,
escrevemos para as criangas que insistem em dancar, usar vestido, bater cabelo ou, timidamente, apenas em
brincar de casinha. As designadas meninas brabas, que brincam de lutinha, que constroem pistas de carro, que
rasgam vestidos subindo em arvore e que sao 6timas no futebol.

“Mas ndo seriam todas as criangas queer?” 7 Apostamos que ndo. Trazemos para o texto essa questao
seguida de uma resposta fechada, por ser um ponto que constantemente aparece em discussdes. Nesta
pesquisa ndo estamos tratando de um campo de identidade especifico, ainda que entendamos a importancia
desse tipo de movimento, sobretudo no que se refere a criangas trans e sua garantia de direitos, por exemplo.
No entanto, apesar de nao trabalharmos a partir da identidade em si, nao podemos considerar todas as criancas
e todos brincares da mesma maneira, na medida em que estamos inseridas em uma sociedade marcada por
hegemonias de poder cisheteropatriarcais, racistas e colonialistas.

Entendemos que toda crianga ocupa, ou tende a ocupar, um lugar de imprevisibilidade e espontaneidade,
o qual indica uma menor afeicdo as normativas sociais, na medida que o0 processo de adesio (ou recusa) &
gradual e perdura ao longo da vida; o que, portanto, confere a crianga um carater mais proximo da multiplicidade
(Halberstam, 2020). No entanto, existem manifestagbes dessa multiplicidade propria da infancia que despertam

mais repulsa, violéncia e tentativa de controle por parte dos adultos ou, pelo menos, de uma parcela deles. Nao

" Pergunta feita em banca de qualificagdo do TCC, ao trabalhar criancgas dissidentes de género e sexualidade com o termo crianca
queer
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podemos perder de vista que algumas normas, quando subvertidas, sao lidas como “parte da infancia”,
enquanto outras séo relegadas a margem, ao desviante e impuro e sio facilmente alvo de violéncia e controle
excessivo. Essas, portanto, sdo as manifestacées que desafiam normativas cristalizadas em nossa cultura, as
quais sao pilares estruturantes de nossa sociedade.

Quem defende a crianga queer?, nos perguntaria Paul B. Preciado (2020) no titulo de uma de suas
crbnicas. Em seu texto, o filésofo discorre sobre o contexto do amplo movimento contra o casamento
homossexual na Franga, no ano de 2013. Esse, por sua vez, tinha enquanto centralidade argumentativa a
protecdo da infancia, alegando a preocupagao que as criangas deveriam ter o direito de estar em uma familia
composta por um pai € uma mée. Preciado evidencia a falacia da defesa das criangas a partir desse argumento

e pontua:

Os defensores da infancia e da familia invocam a figura politica de uma crianga que eles constroem de
antemao como heterossexual e de género normatizado. Uma crianga privada de toda energia de resisténcia e
da poténcia de usar livre e coletivamente o seu corpo, seus 6rgaos e seus fluidos sexuais. Essa infancia que
eles pretendem proteger esta cheia de terror, de opressao e de morte (p. 68-69).

Além disso, no mesmo texto, o filésofo faz um relato pessoal ilustrativo da problematizacdo. Tomaremos a
liberdade de citar diretamente este, ainda que seja extenso, por entendermos ser precioso para compreender o

que estamos discutindo.

Lembro-me do dia em que madre Pilar nos pediu, em meu colégio de freiras, que desenhassemos nossa
familia no futuro. Eu tinha sete anos. Desenhei-me casada com minha melhor amiga, Marta, com trés filhos e
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varios cées e gatos. Tinha desenhado minha prépria utopia sexual, na qual reinavam o amor livre, a
procriagao coletivizada, e na qual os animais gozavam de estatuto politico humano.

Poucos dias depois, 0 colégio enviou uma carta para minha casa aconselhando meus pais a me levarem a
um psiquiatra para cortar o quanto antes um problema de identificacao sexual. A visita ao psiquiatra veio
acompanhada de fortes represalias. O desprezo do meu pai, a vergonha e a culpa da minha mae.
Espalhou-se no colégio a ideia de que eu era lésbica. Uma manifestacdo de naturalistas e frigidebarjotianos
esperava por mim todo dia ao sair da aula. “Sapatona nojenta”, diziam, “vamos estuprar vocé para ver se
aprende a trepar como deus manda.” Tive pai e mée, e, no entanto, eles ndo foram capazes de me proteger
da repressao, da humilhagao, da excluséo, da violéncia.

O que meu pai e minha mae protegiam nao eram meus direitos de “crian¢ga”, mas as normas sexuais e
de género que eles mesmos aprenderam dolorosamente através de um sistema educativo e social que
castigava qualquer forma de dissidéncia com ameacga, intimidagao e até a morte. Tive pai e mae, mas
nenhum dos dois protegeu meu direito a livre autodeterminagao de género e sexual (Preciado, 2020, p.
71, grifo nosso).

O relato do autor torna palpavel o que vinhamos apontando enquanto uma violéncia e tentativa de controle

disfarcada de protecdo. A protecdo nao € a da crianga enquanto sujeito singular, mas, sim, a infancia normativa.

Caso nao performe a norma, ndo havera protecdo. Tendo estes aspectos em vista, entendemos o momento

inicial da vida enquanto tempo privilegiado para pensar questbes relativas a tentativa de normalizacéo,

sobretudo no que se refere a género e sexualidade. Estamos de acordo e inspiradas por Paul B. Preciado,

quando coloca que “a crianga é um artefato biopolitico que garante a normalizagcdo do adulto" (2020, p. 70).

Nesse sentido, compreendemos que ha um olhar vigilante para as criangas, o qual busca garantir a manutencéao

de um modelo social, da infancia.

No entanto, a crianga, por vezes, resiste as tentativas de normatizacdo. Essas criangcas denunciam uma

falha no modelo vigente e questionam as normatizagdes impostas - situagcao que pode gerar intenso desconforto
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nos adultos, os quais reagem na tentativa de retomar o controle, de doma-las, educar. A crianga, portanto,
parece ser lida por vezes enquanto perigosa - na medida em que pode questionar algumas normativas - e, por
vezes, em perigo, exigindo ser protegida, para ndo se transformar em perigosa, como citamos anteriormente
(Abramowicz, Rodrigues, 2014). Nesse ponto, pensamos que uma das formas das criangas expressarem a
dissidéncia (e resisténcia) pode estar na brincadeira e no brincar, sobretudo no que se refere a género e

sexualidade, como podemos observar nas intensas restricdes binarias conferidas as brincadeiras infantis.
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3. O brincar e a brincadeira infantil

Tenho 6 anos e ndo consigo imaginar que sou super-heroina ou fada; com as bonecas, reproduzo apenas a
vida concreta. limpar a casa, cuidar dos filhos, fazer almoco e trabalhar. € isso que fazem minhas barbies e
bonecas de papel. Minha imaginagao se parece com a de um adulto - ndo a de meu pai; meu pai imagina até
que futebol nos transforma em menino ou em criatura que beija mulher (Resgates do monstrinho).

Eu tenho um ermo enorme dentro do olho. Por motivo do ermo ndo fui um menino peralta. Agora tenho
saudade do que nao fui. Acho que o que fago agora é o que nao pude fazer na infancia. Faco outro tipo de
peraltagem. Quando era crianga eu deveria pular muro do vizinho para catar goiaba. Mas nao havia vizinho.
Em vez de peraltagem eu fazia solidao. Brincava de fingir que pedra era lagarto. Que lata era navio. Que
sabugo era um serzinho mal resolvido igual a um filhote de gafanhoto. Cresci brincando no chao entre
formigas (Barros, 2018, p.67).
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3.1 Algumas consideracoes e diferengas entre o brincar e a brincadeira infantil: tia, tu ndo

brinca nem quando ta brincando?

Wiﬁt WW"“?‘“ N O Tl
1MWW mwwwwmf“”‘z%f”f
penp_mid oo Optoma el pegf-peg - Elk pecte panp it
g e Ol qu’?alwwm}wm .
i quimdd 79
fon eoandls £

L

80



Diante do fragmento, questionamos: O que define o fim e o inicio do brincar? E possivel fazer esta
delimitagdo? No momento em que a gente para de brincar com o brinquedo, sera que ja brincavamos?

Para iniciar a discussdo, na tentativa de apontar para algumas respostas possiveis para os
guestionamentos colocados, tomaremos a psicanalise, sobretudo a winnicottiana, como paradigma teorico para
pensar a diferenciagdo e conceitualizacdo entre o brincar e a brincadeira. Donald Winnicott, pediatra e
psicanalista inglés, € considerado um dos principais nomes da teoria psicanalitica pos freudiana. Conhecido
pelo seu amplo trabalho com bebés e seus cuidadores, o autor desenvolve sua teoria dando “um passo atras’
em relacdo ao ja anteriormente trabalhado, na medida em se dedica a compreender fases do
desenvolvimento/constituigdo psiquica anteriores as trabalhadas de forma mais contundente pelo pensamento
freudiano (Dias, 2002; Phillips, 2006).

Alguns psicanalistas, os quais se debrucam sobre a obra de Winnicott, defendem que o mesmo teria
oferecido um novo paradigma para a psicanalise, proporcionando uma outra forma de olhar para o sujeito e sua
constituicdo (Phillips, 2006) e, principalmente, uma forma de olhar para outro tempo do sujeito - um tempo
anterior. Um dos movimentos observados é o deslocamento do foco central da teoria classica construida por
Freud - a qual considerava, prioritariamente, questdes referentes a fantasias inconscientes e seus conflitos -,
para questdes localizadas no ambiente (Velano, 2023). Enquanto para alguns autores o foco estava nos
desdobramentos da relagdo com o outro, Winnicott se debruga sobre os aspectos que tangem a qualidade da
relacdo com esse outro e suas repercussoes. Para a teoria winnicottiana “a crianca, assim como o adulto, néo

carrega apenas sua vida pulsional, mas também seu ambiente primordial” (Phillips, 2006, p.101). Trabalharemos
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de forma mais detalhada as questdes relacionadas ao ambiente, dentro deste escopo tedrico, ao longo do
proximo topico.

Aqui cabe fazermos um pequeno adendo sobre o conceito de pulsdo, desde a psicanalise. A pulsao/o
pulsional, em linhas gerais, referem-se ao que Freud (1915) chamaria de motor do funcionamento psiquico, isto
€, aquilo que nos move, nos impulsiona para realizagdo do desejo - subjetivo e sempre sujeito a satisfagao
parcial. Assim, Freud situa a pulsdo, precisamente, entre o psiquico e o somatico (Freud, 1915). O pulsional se
difere do instinto - conceito usado com frequéncia no senso comum para explicar comportamentos e desejos - €,
portanto, ndo teria um destino prévio ou natural, mas, sim, uma relagdo com a historia libidinal e subjetiva de
cada sujeito (Freud, 1915).

Na teoria freudiana, ainda bastante biologizante, o pulsional, apesar de possuir dimensao alteritaria,
estaria localizado no corpo (Freud, 1915). Porém, uma radicalizagado da alteridade é feita pelo psicanalista
contemporaneo Jean Laplanche (1992). O autor aponta para uma série de diferencas entre instinto e pulsao
para além do que ja havia sido postulado. Para ele, o pulsional, ao contrario do instinto, n&o esta alicercado no
aspecto biolégico. Laplanche da, entdo, continuidade a teoria psicanalitica, propondo que a origem da pulséo -
que para Freud estava no corpo - vem do encontro com o outro, este outro real e social. Em linhas gerais,
Laplanche considera que é a partir dos cuidados iniciais e do investimento de um outro adulto, que € possivel
constituir-se psiquicamente/subjetivamente, ou seja, experienciar o desvio do instinto para pulsdo e, por

conseguinte, dar contornos a este pulsional agora em jogo (Laplanche, 2015).
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No entanto, retomando as contribuicbes de Winnicott (1975/2019), um dos elementos centrais acrescidos
por ele € o conceito de brincar enquanto capacidade subjetiva; que, por sua vez, esta muito para além da
brincadeira. A brincadeira seria aquilo que se estabelece no cotidiano enquanto pratica quase que exclusiva das
infancias, as quais geralmente envolvem dindmicas, jogos e brinquedos; como, por exemplo, 0 pega-pega,
boneca, quebra-cabeca, esconde-esconde, entre outras. O brincar, enquanto conceito winnicottiano, diz de uma
possibilidade de experimentar acao e vivé-la de forma subjetivada e criativa (Winnicott, 1975/2019).

Para este viés tedrico, o brincar poderia ser descrito enquanto “uma coisa em si”, a qual pouco importa
seu conteudo, mas, sim, “o proprio fato ou a possibilidade de fazer essa acédo” (Fulgencio, 2016, p.105). Nesse
sentido, parece ficar nitido que ndo estamos nos referindo as brincadeiras cotidianas, mas, sim, a um modo de
relagao, de viver a experiéncia - aqui colocada enquanto algo vivido, sentido e experienciado como proprio
(Klein, 2023). No brincar ha uma possibilidade de invencéo e transformacado. O brincar €, portanto, autoral e
criativo; autoral na medida em que se refere a algo produzido pelo sujeito - em relacdo com o outro e o ambiente
- e criativo pois exige que algo seja criado, n&o apenas reproduzido (Winnicott, 1975/2019).

No entanto, para que essa experiéncia seja possivel de ser vivida, existe um intenso trabalho psiquico e
de amadurecimento que precisa acontecer. Nesse sentido, brincar € uma capacidade conquistada pelo sujeito
ao longo do processo de constituicdo/subjetivagéo e de relagdo com o ambiente (Winnicott, 1975/2019). Porém,
cabe ressaltar que ndo ha garantia de que, uma vez adquirida a possibilidade de brincar, esta nao sera perdida,
porque “esta capacidade ou possibilidade ndo € uma conquista definitiva, mas sempre instavel, sempre

depende das condi¢des pessoais € ambientais (Fulgencio, 2016, p.107)".
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Em o brincar e a realidade, Winnicott (1975/2019) aponta nitidamente para o fato de que tudo que for dito
sobre o brincar vale tanto para as criangas quanto para os adultos. No entanto, nos alerta sobre a dificuldade de
trabalhar com estes aspectos quando a comunicacdo dos adultos se da prioritariamente pela fala - ainda que
seja possivel perceber o brincar no humor, nas escolhas de palavras, etc. Autoras que trabalham
fundamentalmente com Winnicott em suas pesquisas e praticas, nos contam que o brincar € tomado como “um
conceito com a poténcia de nomear certas formas de experiéncia que ocorrem com o sujeito, independente de
sua idade (Camara, Klein, Herzog, 2014, p. 106)”. Portanto, o brincar, apesar de ter como cenario privilegiado a
infancia e a brincadeira, ndo se restringe a ela, e estaria relacionado a uma outra ideia amplamente difundida
em psicanalise: a do infantil (Camara, Klein, Herzog, 2014).

O infantil diz de algo que permanece com o passar dos anos e que pertence ao psiquismo, o qual se
relaciona com a temporalidade do inconsciente. Nessa leitura, o infantil pouco tem a ver com temporalidades
fixas, marcadores universais ou espacos-tempo pelos quais passamos e deixamos inteiramente para tras - estes
aspectos dizem respeito a infancia como periodo do desenvolvimento. Sendo assim, ha uma principal diferenca
entre os dois termos referidos: o infantil, desde a psicanalise, ndo esta circunscrito a um tempo passageiro. O
infantil parece estar marcado por uma insisténcia na presencga, nos acompanhando ao longo da vida,
constituindo-se enquanto um processo subjetivo e permanente (Medeiros, 2018). Portanto, o brincar
winnicottiano, na medida em que se ancora no infantil, tem relagdo com os mais diversos tempos e periodos da

vida pelos quais o sujeito vira a atravessar e experimentar.
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3.2. O ambiente

Winnicott tem sua produgao e pratica atravessadas por repercussdes contextuais da segunda guerra,
periodo no qual trabalhou em instituicbes com criangas evacuadas de suas familias (Dias, 2002). O psicanalista,
enraizado em sua pratica, teoriza diante do horror, a partir da experiéncia de escutar sujeitos - pequenos e
grandes - submetidos a um contexto de acentuada violéncia. N&o raro, traz para a cena tedrica elementos do
contexto de sua produgao: o medo e o absurdo, atendimentos realizados sob o som de guerra, a necessidade
se impondo ao trabalho. Tal contexto parece ter deixado inscrigdes significativas na teoria, nos caminhos e nos
desvios percorridos pelo psicanalista.

Ainda que n&o seja necessariamente assumido ao longo de seus escritos, nos parece estar explicito o
quanto atuar situado em um ambiente com tantas falhas basicas e violéncia, chamou a atencdo de Winnicott
para a importancia da qualidade do ambiente nos processos de amadurecimento e constituicdo psiquica. O
autor, arriscamos dizer, parece ter sido convocado pelos seus pequenos pacientes a olhar com mais cuidado
para os aspectos contextuais.

Tendo isso em vista, iremos nos deter mais demoradamente aos pontos referentes ao que o autor coloca
enquanto ambiente, sobretudo quando se refere as condicbes ambientais para o desenvolvimento do brincar.
Nesse sentido, para Winnicott, o ambiente pode ser descrito, inicialmente, enquanto o proprio cuidador ou
cuidadores principais do bebé, os quais exercem o papel de mediadores entre 0 mundo e o pequeno sujeito que
chega até ele; expandindo-se, com o passar do tempo, para um ambiente mais amplo e, também, diferenciado

de si mesmo (Winnicott, 1963/2022). E a partir da dependéncia desses primeiros outros - o outro ambiente - que
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0 sujeito se constitui e, com o tempo, se diferencia do mesmo; ou seja, entende-se que existe um eu e, portanto,
também, um outro. Na perspectiva winnicottiana a “experiéncia de si é radicalmente amparada na presencga do
outro e da comunidade” (Velano, 2023, p.195). E somente a partir da dependéncia de um outro e de seus
cuidados que o sujeito podera se constituir, experienciar o mundo e se desenvolver rumo a independéncia, que
€ sempre parcial (Winnicott, 1963/2022).

Deste modo, cabe uma leitura de Winnicott em dialogo com Jean Laplanche, para pensar de forma critica
algumas questdes relacionadas ao conceito de ambiente. Laplanche, apesar de n&o se propor a fazer uma
leitura do conceito de Winnicott, nos oferece interessantes subsidios tedricos por meio de uma releitura da teoria
classica freudiana, sobretudo no que se refere a relacdo primaria, aos processos de constituicdo psiquica e sua
intima articulacdo com questdes do social. Sendo assim, neste momento, traremos para o texto a énfase que
Laplanche (2015) confere a transmiss&o da cultura nos processos de constituigdo psiquica e de encontro com o
outro, ou seja, no que Winnicott chamaria de relagdes com o ambiente.

Para Laplanche (2015), os aspectos sociais ganham extrema relevancia, no momento em que sao
transmitidos através do que ele chama de pequeno socius, isto €, de uma transmissao feita no social de forma
intima, das relagdes préximas, “por um proximo, um genitor, um amigo ou um grupo de pessoas (p. 113)". Além
disso, um ponto nodal da teoria laplancheana, o qual pode nos auxiliar em nossa discussao, € a centralidade da
primazia do outro nos processos de transmissao. Laplanche nos coloca que além de estarmos sempre diante de
um outro, na medida em que estamos em relacdo; esta em jogo, também, o que ele denomina o outro do outro:

0 inconsciente.
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No entanto, para o autor, esse outro radical, com o qual nos deparamos e nao temos controle, &
constituido sempre em relagao alteritaria e contextualizada e, nesse sentido, social - justamente por se dar na
relagdo, em um contexto e local (Laplanche, 2015). Laplanche traz para a cena o aspecto situado e
contextualizado da constituicdo do inconsciente, como citamos acima. Nesse sentido, para o autor, trata-se de
um social concreto, das relagdes cotidianas, em que “a realidade psiquica se inscreve irredutivelmente na
realidade exterior (Ayouch, 2025, p.33)”, aspectos que nos levam a pensar que parece possivel questionar, a
partir dessa teoria, o teor muitas vezes lido como etéreo do ambiente winnicottiano; que, apesar de ter um
aspecto de materialidade ao se referir prioritariamente ao objeto primario, a figura materna, carece de enfoque
nas questdes da transmissao de aspectos sociais.

Além disso, a teoria laplancheana traz algumas nuances que rompem com a ideia de ambiente/relagdes
primarias como algo mais individualizado, pois 0 sujeito que constitui o outro esta, por sua vez, encharcado de
aspectos da cultura e os transmite. Imbrica-se, portanto, o contexto social e as relagbes subjetivas. Assim,
parece haver uma tentativa, ainda que sutil, de estabelecer uma quebra da dicotomia subjetivo ou social, muitas
vezes difundida no meio psicanalitico; ainda que, desde Freud, tenhamos movimentos que visam buscar uma
psicanalise sem tantas fronteiras entre o psiquico e o social.?

Tendo isso em vista, € possivel considerar que aspectos, por exemplo, de normativas € normas sociais,

bem como sua forma de transmissdo e/ou imposi¢ao, estardo articulados as condigdes ambientais para o

® Podemos observar esse movimento quando a obra Psicologia das massas e anélise do eu (1921/2011) é inaugurada com a
afirmacao de que toda psicologia, mesmo a mais radicalmente individual, &, também, social.
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desenvolvimento do que Winnicott (1975/2019) chamaria de capacidade subjetiva de brincar. Isso ocorre na
medida em que o ambiente - social e politicamente situado - € fundamental para o estabelecimento e a
sustentacdo das condi¢cdes para que esta capacidade se desenvolva. Pretendemos, portanto, colocar tais
aspectos em perspectiva ao longo da discussao, na intencédo de ler Winnicott de forma implicada e atenta ao

contexto, e, sobretudo, a tematica que tomamos como questao da presente pesquisa.
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3.3. Notas para um brincar potencialmente politico®

Ainda em relacao ao brincar, no que tange ao aspecto relacional, como mencionado acima, uma questao
crucial para pensar o conceito se refere a sua localizagégo, no sentido do espago em que a capacidade subjetiva
do brincar se localiza e acontece. O conceito de espago, na obra de Winnicott, possui um teor filosdfico e
paradoxal (Ab’saber, 2021). No entanto, pensamos ser possivel sustentar este ponto trazido pelo autor, mas
pensando a localizacdo da experiéncia do brincar também em uma materialidade do espaco - em nosso caso,
em fragmentos do brincar e da brincadeira encharcados de contexto cisheteronormativo.

Para pensar este aspecto, tomamos emprestada as palavras de Winnicott:

Brincar tem um espago e um tempo. Nao é dentro, em nenhum sentido do termo (que, infelizmente, possui
muitos usos no debate psicanalitico). Nem é fora. Ou seja, ndo faz parte do mundo repudiado, o ndo eu, que
o individuo decidiu reconhecer como verdadeiramente externo (a despeito de dificuldades e mesmo do
sofrimento) e que esta fora do controle, magico (Winnicott, 1975/2019, p.73).

Como podemos observar nesta citagao, o brincar esta localizado em uma dimenséo relacional, isto &, que
nao se encontra no mundo externo, nem em um espaco exclusivamente interno/psiquico; localiza-se, portanto,
entre o sujeito e o ambiente, em um espaco intermediario (Winnicott, 1975/2019). Essa localizacdo pode ser
descrita pelo conceito de espaco potencial (Winnicott, 1975/2019), que diz respeito ao que Winnicott veio a

postular enquanto uma terceira via a ser habitada. Nesse sentido, diz-se de um espacgo entre, o qual, quando

® Com politico, aqui, estamos nos referindo a algo que promove movimentos disruptivos de alteragdo em normas sociais, sejam
essas de quaisquer dimensodes de impacto - do micro ao macro. Entendemos que todos os posicionamentos e agdes dos sujeitos
irdo gerar efeito politico, seja para manutengédo de normas ou para sua fissura. No entanto, ao longo deste texto, quando nos
referimos a poténcia politica do brincar estamos de acordo com o anteriormente salientado.
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erigido a partir da confiabilidade no ambiente, pode ser preenchido criativamente pelo brincar. Podemos
perceber que nao se trata de uma condicdo inata, de um espaco pronto para ser habitado; ha, no entanto,
condicdes de possibilidade para sua aquisicdo e posterior preenchimento. Essas condi¢des, por sua vez, dizem
respeito ao ambiente em que o sujeito/a crianga esta inserida e vinculada, o qual pode ofertar ou ndo condicdes
suficientemente boas para seu desenvolvimento (Fulgencio, 2016).

Winnicott (1975/2019, p.175) chega a afirmar que “em muitas pessoas, a falta do sentimento de seguranca
restringe a capacidade de brincar, devido as limitagbes do espago potencial.” Estamos cientes de que o
psicanalista enfatiza as condigbes no que diz respeito ao objeto primario e suas possibilidades de se adaptar as
necessidades da crianga e reconhecé-las. Em determinados momentos, chega a dar algumas pinceladas sobre
aspectos do contexto social, em que a dupla mae-bebé estaria inserida. Isso acontece quando aponta, por
exemplo, para a necessidade dos familiares e redes proximas darem apoio a esta mae; que, naquele momento,
precisaria se dedicar integralmente ao seu bebé e que, portanto, necessita ter suas preocupacgdes supridas
pelos outros - como o pai da crianga (Winnicott, 1986/2021).

Reconhecemos, aqui, o carater cisheteropatriarcal da teoria winnicottiana, quando preconiza a dedicacao
exclusivamente materna - de uma familia com um pai e uma mée - e relegando os cuidados dos outros
familiares, incluindo o suposto pai, a um mero auxilio. No entanto, pretendemos pensar estes aspectos de forma
mais ampliada, olhando para a perspectiva de que, para que a crianga possa se desenvolver plenamente, e,
assim, habitar o espaco potencial, podendo, entdo, preenché-lo pelo brincar, é preciso que haja condi¢cbes

ambientais favoraveis para tanto. Essas condi¢cdes dizem respeito a elementos do contexto social mais amplo,
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como condi¢des que estio diretamente ligadas a marcadores sociais como o de classe, por exemplo. Pouco nos
importa aqui qual o género dos adultos cuidadores, tampouco seus lagos sanguineos com o bebé; estamos
interessadas, no entanto, no ponto em que ha um destaque sendo oferecido a qualidade das relacdes e a
énfase conferida ao ambiente.

Sendo assim, nos parece que, para além da relagdo com o ambiente enquanto objeto primario, existe a
relacdo com o ambiente propriamente dito, a qual se refere as condicbes materiais e ao ambiente social e
politico desta crianca. Estes aspectos, conforme pontuamos em outro momento, sdo transmitidos pelos adultos
cuidadores e afetam diretamente as relagdes de cuidado (Laplanche, 2015) - ndo existindo, na pratica, uma
diferenciacao tao intensa entre o ambiente objeto primario e o0 ambiente social. Pensemos, por exemplo, em um
adulto inserido e aderido as logicas sociais que reproduzem e produzem ativamente violéncias Igbtgia+fébicas
direcionadas as infancias. Sera que esse adulto cuidador conseguira exercer um papel suficientemente bom? o
quanto as questdes sociais e politicas, transmitidas afetivamente pelos vinculos significativos, podem afetar no
desenvolvimento do brincar?

Cabe ressaltar que compreendemos que as relagdes se dao de forma dindmica e com elementos multiplos
e inconscientes, os quais fogem do controle de quem os endereca e, também, de quem os recebe. A crianga,
ainda que exposta a um adulto que lhe destine mensagens restritivas e enrijecidas pelas normativas sociais,
pode ter recursos criativos para lidar com aquilo que Ihe for destinado. Apontamos para esse aspecto ancoradas
no que Jean Laplanche (2015) chama de mensagens enigmaticas e a capacidade tradutiva do bebé/crianca. O

psicanalista nos conta que no encontro adulto-crianga ha uma dissimetria, onde o adulto, parasitado por seu
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inconsciente, destina mensagens enigmaticas para a crianga e, justamente pelo carater enigmatico dessas, ha a
convocagao da tradugao. Essas, por sua vez, sdo tidas como enigmaticas pelo seu conteudo alteritario ao
préprio adulto, ou seja, estranho a ele mesmo, de carater inconsciente.

A crianga, ao receber o enigma - aquilo que chega a partir da mensagem enigmatica e convoca ao
trabalho psiquico - inicia um trabalho de decifra-lo, traduzi-lo; trabalho que pode ser feito com maior ou menor
éxito, bem como com maior ou menor criatividade ou reproducado daquilo que Ihe foi enderecado (Laplanche,
2015). O adulto que desempenha o papel de cuidado, por estar sujeito ao seu inconsciente, ndo consegue
controlar o que passa para o bebé/crianga em termos de mensagem, nem como essa mensagem sera traduzida
(Tarelho, 2017). Além disso, essas mensagens estdo encharcadas de contexto social, comprometidas com o
inconsciente e com a cultura - elementos indissociaveis.

Tendo esses aspectos em vista, nos parece que quando estamos no campo da violéncia, se pode falar de
forma mais contundente sobre os impactos negativos nos processos de subjetivacdo das criangas e, entao,
questionar a qualidade do ambiente tdo enfatizada por Winnicott. O brincar, por se estabelecer em um campo
relacional, esta tomado por elementos contextuais que subsidiam seu desenvolvimento - aspecto que parece
apontar, mais uma vez, para a indissociabilidade do brincar de elementos culturais/sociais. E este ponto que
mantemos no horizonte reflexivo ao longo desta pesquisa.

Winnicott (1975/2019), apesar de nao trabalhar especificamente com estes elementos que trazemos como
relevantes, traz alguns aspectos em relacdo a interseccdo entre a cultura e o brincar; incluindo, no livro O

brincar e a realidade, um capitulo intitulado A localizacdo da experiéncia cultural. Neste momento da obra, o
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psicanalista trabalha com pontos ja abordados aqui, como, por exemplo, a diferenca da brincadeira comum para
a capacidade de brincar, deslocando a importancia do conteudo para a relevancia do como e se ha esta
possibilidade. No entanto, ha um ponto especifico que parece nos dar pistas instigantes para seguirmos nossa
discussao e subsidiar a articulacdo tematica ao longo desta pesquisa. Este ponto, portanto, esta localizado na
ideia de que o brincar e a brincadeira levam ao contato e producao da cultura, na medida em que as
“experiéncias culturais comegam com a vida criativa manifestada inicialmente pela brincadeira (p.162)”.

Nesse sentido, parece ser possivel pensar que na possibilidade de brincar, o sujeito experimenta o mundo
e, em certa medida, pode cria-lo e modifica-lo - ainda que de forma micro, na pequenez do cotidiano. Neste
movimento de experimentacéo e possibilidade de transformacgao, ofertada pela capacidade subjetiva de brincar,
0 sujeito pode ter certa autonomia criativa diante do mundo que se apresenta. Vale ressaltar que se trata de
uma autonomia limitada, circunscrita em um contexto e em amplo dialogo com questdes materiais concretas. A
crianca/o sujeito, podendo brincar, “rearranja suas percepcdes e combina diferentes elementos em
conformidade com a sua vontade, edificando uma nova ordem (Green, 2013, p.37)".

Essa nova ordem, erigida pelo sujeito por meio do brincar, pouco faz referéncia necessariamente a uma
transformacao externa de amplo impacto. No entanto, parte do que nossa pesquisa nos leva a ver é a
importancia do brincar para a possibilidade de criagcao, modificagao e possivel enfrentamento diante da norma -
aspecto que poderia, se pensado coletivamente, resultar em impacto social significativo. No caso das infancias,

podemos ilustrar com a possibilidade de uma forgca disruptiva do questionamento e do potencial imaginativo
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infantil; o qual, por diversas vezes, é tido como ameacador e alvo de controle e tentativa de aniquilamento por
parte dos adultos.

Em alguma medida, poderiamos pensar na crianga dissidente de género como potencialmente
desorganizadora dos enrijecimentos normativos adultos. A crianga, ao erigir a nova ordem, pode,
paradoxalmente, causar uma desordem nas normas sociais. Pensamos isso na companhia de Ayouch (2025),
que, ainda que esteja falando da teoria psicanalitica, nos apresenta uma interessante perspectiva quando
pontua a possibilidade de algo vir a ser desterritorializante, na medida em que possibilita espacos de criagao e
se diferencia de uma prescrigao enrijecida.

A teoria winnicottiana, em nossa leitura, parece nos dar bases para pensarmos algumas das condi¢cdes
para que o sujeito infantil possa desenvolver e sustentar seu potencial criativo, brincante e disruptivo. Sendo
assim, o brincar, nesses termos, parece conferir uma espécie de solo para que o sujeito possa imaginar e, por
isso, posteriormente, construir outros cenarios. Para que possam ser erigidas condicdes de possibilidade para a
criatividade; como se o sujeito brincante pudesse experimentar lampejos de criagdo que, possivelmente, o
levam para a ag¢ao e transformacao (Winnicott, 1966/2021).

Cabe aqui abrir uma pequena brecha reflexiva para pensarmos nisso que esta posto como acao; nossa
proposicao esta referida a acdo que coube, anteriormente, em um tempo de reflex&o e criagdo, distanciando-se,
portanto, do imperativo do fazer - aspecto amplamente observado no contemporaneo. O brincar ndo esta aliado
a uma utilidade ou um objetivo especifico, ele é a experiéncia em si. Esta parece ser uma perspectiva crucial

frente a discussdo que ndés vemos inseridas e que nos parece que ira perdurar ao longo da dissertagao,
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sobretudo no que diz respeito ao brincar enquanto uma possibilidade criativa e criadora, ndo apenas uma
reproducio do que esta dado (Winnicott, 1975/2019).

Brougére (2010), na sua obra Brinquedo e cultura, apesar de discutir essencialmente sobre o brinquedo e
a brincadeira e, portanto, ndo abordar aspectos sobre o brincar nos termos que trabalhamos aqui, nos traz uma
interessante reflexdo para pensarmos no aspecto que trazemos no paragrafo anterior. O autor coloca que ha
uma leitura da brincadeira enquanto futilidade, na medida em que n&o ha - ou nao deveria haver - uma funcéo
especifica ou um objetivo nitido, nas palavras dele “A brincadeira escapa qualquer fungdo precisa e é, sem
duvida, esse fato que a definiu, tradicionalmente, em torno das ideias de gratuidade e até futilidade (p.14).” Este
aspecto pode ser atribuido a um ponto desafiador da brincadeira para o cenario contemporaneo e, sobretudo,
para o modelo neoliberal-capitalista, na medida em que desvia da logica da produtividade e da agao. Winnicott,
por sua vez, apesar de afirmar que “brincar é fazer”, ja colocava na cena tedrica o carater do brincar pelo
brincar, na medida em que enfatiza o aspecto distante da utilidade (Winnicott, 1975/2019, p. 74).

No entanto, o psicanalista ndo faz referéncia aos aspectos que trazemos aqui sobre a poténcia politica do
brincar, na medida em que trabalha o conceito sistematicamente relacionado a saude, doenga/sofrimento e,
também, como protétipo do modelo do préprio processo analitico. E inegavel sua contribuicdo para a area da
Psicologia/Psicanalise e Psiquiatria em termos de teoria e técnica em saude mental, sobretudo na sua virada
tedrica para pensar os casos considerados, pela teoria classica, enquanto dificeis; ndo temos nenhuma
pretensdo de relativizar sua importancia. No entanto, nos parece frutifero fazer a teoria winnicottiana dialogar

com aspectos sociais mais amplos e coletivos, menos internalistas.
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Nos parece, como bem coloca Preciado (2022), que “diante de uma psicanalise despolitizada, precisamos
de uma clinica radicalmente politica (p.61)” - e aqui tomamos a liberdade de ampliar o que o autor coloca
enquanto clinica para a teoria, as praticas e as producdes de saber. E nesse sentido que pensamos que quando
Winnicott nos aponta para a poténcia criativa do brincar, enquanto um movimento de autoria, de transformagao
daquilo que é apresentado, o autor estd - ainda que ndo afirme - nos colocando diante de uma questao
radicalmente politica. Vejamos: se o brincar enquanto capacidade subjetiva permite que o sujeito crie e
transforme, pois, o brincar se diferencia de uma simples reproducdo em vias da criatividade (Winnicott,
1975/2019), pensamos que a sua aniquilacdo pode ser uma importante estratégia para a manutencdo das
normas sociais, na medida em que restringe a possibilidade de ruptura com o normativo.

O brincar, conforme afirma Thamy Ayouch (2025, p.194), “(...) € uma metafora: transporta um sentido de
um nivel para outro, criando uma realidade nova”, o que parece, dentro do que entendemos aqui, produzir a
possibilidade de rompimento com a reprodugao de algo cristalizado - tanto do ponto de vista psiquico, quanto
em relacdo a rigidez imposta pelas normativas sociais. Essa quebra na reprodugdo, se pensarmos junto a teoria
laplancheana, poderia indicar uma maior plasticidade e criatividade na tradugdo dos enigma enderecados.
Estariamos falando, nesses casos, da transmissao das normas sociais de forma menos enrijecida, com codigos
tradutivos menos rigidos e conferindo carater efetivamente enigmatico (Laplanche, 2015).

Ayouch (2025), nos ajuda a seguir trabalhando com estes aspectos quando nos oferece a seguinte

reflexao:
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O espago de interpretagdo, a posteriori, da lembranga, permite, através de um ajuste, manifestar a
criatividade nas situagdes novas. Portanto, a lembranga n&o funciona como uma pecga perfeitamente ajustada
a sua engrenagem, mas se revela fora do seu eixo: ha, nela, folga, jogo. E assim que, brincando com os
acontecimentos, a memoria nao fica reduzida a repeticdo do idéntico proprio ao traumatismo ou ao sintoma, e
se revela criativa na distancia que ela introduz (Ayouch, 2025, p. 195).

Ainda que o autor esteja trabalhando com uma questédo referente a memaoria/lembranca - conceitos com
0s quais nao trabalhamos nesta pesquisa - consideramos preciosa a ideia que ele traz ao se referir a uma folga,
isto €, a um espaco entre o que é lembrado e o que foi transmitido. Nos parece, entdo, que Ayouch (2025)
aponta para a potencialidade de transformacao existente no a posteriori, mas, ndo sem ressaltar, que havera
condicbes para que a mesma ocorra; essa, por sua vez, faz referéncia a um espaco potencial que permite a
criatividade. Consideramos que ha, portanto, uma poténcia de transformacéo e criagdo, a qual pode permitir -
pelo seu carater enigmatico que convoca a traducéo - uma espécie de jogo com aquilo que foi transmitido .

Esse jogo, no entanto, acontece na medida em que possam ser erigidas condigbes para que ele surja.
Reafirmamos esse aspecto pois ndo podemos deixar de considerar que a imposicdo da norma, na grande
maioria das vezes, para as criangas dissidentes, ocorre de forma violenta, como tentativa de aniquilacdo do
possivel espaco de jogo, de folga. Oferecendo, junto ao enigma, poucos recursos para sua traducgao
(Laplanche, 2015), ou, entdo, mensagens sem a presenca do enigma; ou seja, com auséncia de possibilidade
tradutiva. O adulto, quando opera de modo violento na transmissdo das normas sociais, pode estar

enderecando mensagens que se cristalizam e podem vir a inviabilizar o trabalho tradutivo para a crianga. Essas
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mensagens, quando assim destinadas, colocam-se a servico da repeticao idéntica daquilo que fora enderegado,
articulando-se a um grande nivel de sofrimento aos envolvidos na cena.

Essas mensagens parecem se aproximar do que a psicanalista e professora Marta Rezende Cardoso
(2011; 2024) indica enquanto mensagens ultraclaras, as quais operam ao “(...) avesso do enigma. Tém carater
imperativo por retornarem compulsivamente e em sua literalidade, heranca do outro, sem conquista,
apropriacao, traducido ou resto, que ndo puderam se tornar outra coisa (Cardoso, 2024, p. 55)". A autora nos
mostra que, apesar de muito frutifera a ideia do carater enigmatico das mensagens enderegadas, ndo € uma
condi¢cdo 6bvia e presente em todas as relagdes; ou seja, ndo sao todas as mensagens que possuem carater
enigmatico (Cardoso, 2011).

As mensagens sem a presenga do enigma, de acordo com a autora, se apresentam, entdo, como um
imperativo categorico; algo que, na contraméo da possibilidade criativa alicergada pelo enigma, inscreve-se no
sujeito enquanto cristalizado, com pouca mobilidade. Estamos apontando, nesses casos, juntamente com a
autora, para o ambito de algo potencialmente traumatico, ainda que ndo tenhamos como intengcédo adentrar, de
modo detalhado, nessa densa e especifica seara tedrica (Cardoso, 2011).

Ressaltamos, também, o carater sempre relativo - e relacional - do enderegamento das mensagens e sua
(im)possibilidade de tradug&do. Estamos nos referindo a cenas de violéncia, as quais as criangas dissidentes de
género estdo sendo expostas; essas sao, sobretudo, perpetradas por adultos com um vinculo significativamente
afetivo - pais, professores, tios, irméaos, etc. O que pode vir a conferir certo grau elevado de intensidade e

potencialidade destrutiva das mensagens, quando violentas e excessivamente literais, ultraclaras.
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No entanto, temos em perspectiva que a inviabilizagdo do processo tradutivo vem a depender de diversos
fatores que rodeiam e contextualizam essas cenas, como, por exemplo, um certo grau de continuidade,
condi¢des psiquicas e ambientais, momento do desenvolvimento psiquico e maturacional, etc. Deixando nitida,
portanto, a complexidade envolvida nas relagbes e seus desdobramentos, impossibilitando o pensamento de
causa e efeito.

Quando estamos nos referindo as criangas que sao frequentemente alvo de violéncia cisheteronormativa,
o espaco de traducao criativa e, também, do brincar, parece surgir como uma brecha, uma fissura que insiste
em permanecer apesar de. Nos parece que, nesses casos, quando ha uma potencialidade tradutiva apesar das
mensagens ultraclaras/sem enigma, as quais apontam para algo da ordem da violéncia psiquica, indica um
movimento de reconstituicado do carater enigmatico. Esse, por sua vez, deve estar ligado a diversas condigdes,
tanto psiquicas quanto ambientais - indissociaveis.

A possibilidade de reconstituicdo do enigma, como apontamos acima, refere-se ao restabelecimento de
condigdes para uma traducio criativa; para que, entdo, o sujeito possa transformar aquilo anteriormente
recebido em algo proprio, subjetivado (Laplanche, 2015). Em linhas gerais, Cardoso (2024) nos conta que um
dos caminhos para lidar com a cristalizagao da possibilidade tradutiva, oriunda de mensagens ultraclaras, pode
ser a construcdo de um elo narrativo entre as cenas em que as mensagens foram enderecadas e a
possibilidade de historiciza-las no agora. De amenizar, entdo, o carater de clardo das mensagens; para, assim,
poder olhar e reinterpretar a histéria - obscurecer a cena, torna-la, enfim, enigmatica. Poder, entdo, construir um

sentido proprio (Cardoso, 2024). A autora trabalha em vias de pensar o processo analitico e suas possibilidades
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de trabalho, no entanto, pensamos ser possivel, a partir dessa leitura, encontrar algumas pistas para seguir com
Nossos argumentos.

Pensamos, ainda como uma aposta/uma questdo que nos fica, que a capacidade subjetiva de brincar -
que, como vimos, relaciona-se diretamente com o contexto ambiental -, nos termos winnicottianos, pode vir a
ser uma das condigbes de possibilidade para o movimento de reconstituicdo do enigma - tendo a brincadeira
como um espago privilegiado. Pensamos isso no caminho argumentativo que vinhamos apresentando, de que o
brincar, enquanto uma condi¢cao psiquica, vem a ser uma aquisi¢gao que permite que o sujeito tenha condigdes
de criar e transformar, sem somente vir a reproduzir aquilo que fora enderegado (Winnicott, 1975/2019). Nos
parece, assim, que pode haver uma intima articulagao entre os conceitos de brincar, traducéo e enigma.

Nesse sentido, propomos que o brincar, se conquistado pelo sujeito, poderia vir a subsidiar 0 movimento
de reconstituicdo do enigma, de condi¢gbes para lidar com aquilo que fora enderecado de modo violento. A
crianca, brincando - no sentido do brincar e, também, da brincadeira - poderia, entdo, tecer esse rasgo/fissura
na norma imposta violentamente pelo adulto, conforme haviamos apontado. Poderia, assim, usar o espaco da
brincadeira e do brincar para resguardar o enigma, tendo, no exercicio de brincar, uma espécie de espaco
privilegiado, um lugar que vem a operar como um guardido do enigma (Laplanche, 1993), protegendo-o € o
reconstituindo. A crianga poderia, ent&o, transitar com algum grau de criatividade nesse espaco, pelas multiplas
expressdes de género. Cabe ressaltar, novamente, que é preciso de companhia e condigdes para que a crianca
realize esse movimento, ndo se tratando de uma conquista que se faz de forma individual e inteiramente

independente.
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Em relagdo as normas de género, poderiamos dizer que, em alguma medida, enquanto sujeitos
ocidentais, estamos inseridos em um jogo de performance de género (Butler, 1990/2013) - seja essa
performance mais ou menos aderida a norma. Judith Butler (1990/2013), em sua obra problemas de género,
afirma - certa da ndo naturalidade de uma identidade de género interior, mas, sim, socialmente produzida - que
0 género é performativo, na medida em que o sujeito € constituido pelas normas que repete e as constitui em
seu ato de performar-las. Além disso, a autora diferencia a performatividade de uma “mera” performance. Para a
fildsofa, a performance diz respeito a algo que se escolhe, conscientemente, performar - como um ato teatral,
uma pega, etc. Enquanto o género, em sua caracteristica performativa, esta engendrado a dinamicas de poder,
e € produzido sem que o sujeito possa ter liberdade e consciéncia total dos processos, ainda que possa ter
algum grau de subversao.

Tendo isso posto, pensamos que a performatividade de género, quando subversiva, parece representar
um movimento de criatividade potencial e denuncia o status de artificialidade da norma hegemédnica. Sofia
Favero ( 2021), ao discutir sobre essas questdes, em alusédo a obra de Butler (1990/2013), nomeia parte de sua
dissertacdo como “probleminhas de género” e nos ajuda a pensar sobre o que estamos discutindo. A autora
aponta para o fato de que a crianga dissidente de género denuncia uma falha radical no sistema binario,
borrando as fronteiras do género e escancarando o fato de que as categorias homem e mulher n&o dao conta
da diversidade e multiplicidade das experiéncias - nem para os adultos, nem para as criangas. Poderiamos
dizer, assim, em dialogo com Ayouch (2025), que a norma é apenas uma das multiplas possibilidades de

performatividade, que, no entanto, ganhou status de verdade e opera nas dindmicas sociais estruturantes.
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As criancas dissidentes, na contramdo da via patologizante'™ a qual sdo submetidas sistematicamente,
manifestam criativamente um aspecto préprio da experiéncia humana: a diversidade e multiplicidade de formas
de se expressar e de experienciar a vida (Favero, 2025). Nessa via de pensamento, a crianca dissidente da
cisheteronorma, em suas manifestacbes e expressdes, convoca movimentos de ruptura com normas
cristalizadas. Essas manifesta¢des das infancias podem ser mais ou menos acolhidas pelo ambiente no qual as
criancas estao inseridas, o que vai depender de diversas condi¢gdes; como, por exemplo, 0S recursos psiquicos
e sociais dos adultos responsaveis'. Os adultos cuidadores, portanto, sdo impelidos a lidar com aquilo que,
agora, fora enderegado pela crianga e exige trabalho psiquico e manejo do ambiente para ser acolhido.

Ao pensar sobre estes aspectos, no que se refere a (im)possibilidade do adulto cuidador acolher as
manifestacdes infantis, somos levadas ao conceito winnicottiano de gesto espontédneo e a intima articulacao
entre a dupla cuidador/bebé que este impde. Winnicott (1975/2019) trabalha com este conceito sobretudo no
que se refere a relacdo mae-bebe e aos cuidados iniciais empreendidos no papel de cuidadora. O psicanalista,
ao se referir ao gesto espontaneo, propde sua definicdo como uma manifestagcéo singular e genuina do bebé, a

qual deve ser acolhida pela mae. Em linhas gerais, o gesto, para o autor, existe no encontro entre a dupla, na

10 As dissidéncias de género, incluindo no periodo da infancia, sdo sistematicamente atacadas e patologizadas. Tendo, inclusive,
como um dos critérios diagndsticos o tipo de brincadeira de interesse da crianga. Para melhor compreensao, acessar
https://doi.org/10.1590/1984-6487 .sess.2022.38.e22306.a

" Trabalhamos mais detalhadamente a relagéo adulto-crianga e algumas das possiveis exigéncias de trabalho psiquico no
seguinte artigo: https://doi.org/10.1590/1415-4714.e231070
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medida em que a possibilidade de sua manifestacédo e criagao esta intimamente ligada com a realizacdo de seu
acolhimento.

Para seguir pensando de forma amplificada sobre esse conceito, articulando a aspectos de outros tempos
e dindmicas sociais, retomamos aqui, novamente, um ponto trazido por Ayouch (2025). O autor, apesar de nao
estar se referindo ao conceito winnicottiano, parece ilustra-lo com delicadeza ao dialogar sobre a dupla
analista-analisando. Ayouch afirma que grande parte do papel das/os analistas estaria em acompanhar esses
sujeitos “na invencdo, como diria Foucault, de tecnologias de si diferentes das tecnologias de coercao (Ayouch,
2025, p.36)". Pensamos que, por vezes, esse também deva ser o papel dos adultos perante as criangas; e que,
além disso, se falarmos em termos winnicottianos, o adulto possa acompanhar e acolher o gesto espontaneo da
crianga, ainda que este se apresente enquanto subversivo as normas sociais hegemonicas.

Rafaela Paixao (2023), psicéloga e psicanalista brasileira, trabalha com a ideia de que ha uma poténcia
subversiva no gesto que, como nomeado por ela, se transforma em gesto criativo da crian¢a, na medida em que
o mesmo, quando manifestado e recebido pelo meio externo, tende a produzir fissuras em questdes
anteriormente enrijecidas e, portanto, desorganizagcdes potencialmente transformadoras. O gesto, nessa via de
pensamento, pode ser nomeado como um gesto politico, na medida em que promove rupturas com algo que
fora anteriormente estabelecido (Safra, 2004).

A autora se vale da ideia de espacgo potencial de Winnicott, ou seja, de um espaco localizado entre o
interno e o externo, para propor que o gesto criativo da crianga, o qual pode ser tomado como politico a medida

em que se contrapde a norma - esta, também, localizado neste espaco potencial. Por conta disso, se manifesta
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como propulsor de transformacdes, por meio da relacdo entre a crianga e o ambiente em que esta inserida.
Rafaela (2023) aponta que ha, assim, uma poténcia politica e transformadora no que ela denomina como
insubmissao das criangas - o que diz respeito a manifestacdes de resisténcia as normas impostas.

Sendo assim, parece ficar nitida a ideia de que possibilitar um ambiente com condi¢bes suficientemente
boas e enigmaticas (Winnicott, 1958/2021; laplanche, 2015) para o desenvolvimento e manutencéo do brincar é
fundamental e imprescindivel para viabilizar a potencialidade transformadora das criangas, bem como aspectos
de saude. No entanto, o contrario também se faz veridico; ambientes que ndao proporcionam essas condi¢des
podem ser nefastos para o desenvolvimento do brincar. Situagdo que, conforme apontamos aqui, pode
favorecer a reprodugcao enrijecida das normativas sociais, contribuindo para a aniquilagcdo da criatividade
potencialmente transformadora. Esses aspectos parecem apontar para uma estratégia politica de manutencao
das normas socialmente impostas e controle das criangas.

As condi¢cbes ambientais, conforme trabalhamos ao longo do texto, fazem referéncia as diversas nuances
do ambiente em que a crianga esta inserida. Winnicott faz um esforgo tedrico de félego para trabalhar nessas
condi¢cbes, avancando em elementos cruciais para a teoria psicanalitica, sobretudo em termos clinicos. No
entanto, conforme vimos, o autor, apesar de falar do ambiente e sua qualidade, pouco nos oferece condi¢des
para pensarmos aspectos ligados ao contexto social em que as criangas e adultos estdo inseridas, bem como
suas repercussoes, apesar de nos oferecer pistas interessantes, com as quais tentamos trabalhar em

articulacao.
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Pensamos, diante disso, que uma das questbes que podem afetar diretamente a qualidade da relacéo
entre os adultos e criangas esta mediada pela brincadeira, ou seja, pelo modo que os adultos lidam e
acompanham a brincadeira infantil, ou, conforme o enfoque que damos aqui, restringe excessivamente a
brincadeira. Consideramos, entédo, que restringir a brincadeira de forma violenta e excessivamente enrijecida é
uma das diversas formas de favorecer a aniquilagdo do brincar, a partir da producdo de um ambiente violento.
Dentre as formas de operar esta acdo, esta a restricdo pelas normativas de género e sexualidade. Cabe
ressaltar que ndo temos a intencido de tragcar um modelo de causa e efeito, temos a perspectiva de que existem
multiplos fatores que produzem esse ambiente ou o impedem de ser produzido. No entanto, nos chama a
atencao alguns movimentos de captura da brincadeira infantil, os quais visam a perpetuacado das normas sociais

de género e sexualidade, o que parece, também, estar na contramao do brincar.




110



\ ) )

4. A educadora da descriatividade: uma historia do monstrinho.

Os pés de uma crianga ndo precisam estar sempre firmemente plantados na terra. Se uma garotinha nos
disser que quer voar, ndo nos limitemos a responder: "As criangas ndo voam". Pelo contrario, devemos
agarra-la e fazé-la girar em torno da nossa cabega, colocando-a depois no alto armario, de modo que ela

sinta realmente que estad voando como um passaro para o seu ninho (Winnicott, 1965/1982, p.79).
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5. Consideracgoes finais

Ao longo da pesquisa, tivemos a intengcdo de construir uma discussédo que pudesse se transformar em um
movimento de trabalho em diversos ambitos: Trabalho de aprender e reaprender a teoria, de fazé-la dialogar;
construir possibilidade para habitar um espaco na fronteira em ambientes, por vezes, tao disciplinares; trabalho
psiquico de lidar com a infancia - propria e alteritaria; de sustentar o desejo de dialogar nas brechas, e, também,
a frustracao de, por diversos momentos, perceber-se escorregando para os lugares delimitados e disciplinares.
Assim, o ato de trabalhar, e, sobretudo, por a teoria a trabalho, parece ter se tornado, com o decorrer do
caminho, o principal objetivo e desafio desta pesquisa.

Intencionamos, a partir do percurso aqui apresentado, refletir sobre a potencialidade politica do brincar e
da brincadeira infantil dissidente da cisheteronorma, bem como a tentativa de sua aniquilagdo como estratégia
de controle. Com a discussao e trajetéria apresentada, tivemos como intuito, também, construir algumas pistas
para fazer dialogar a teoria winnicottiana do brincar com as proposicdes teodricas de Jean Laplanche.
Retomando, aqui, a ideia de por a teoria a trabalho - arejar e criar fissuras. Para isso, tivemos como companhia
a potencialidade das criancas dissidentes da cisheteronorma, as quais nos mostram - para além do sofrimento
que sao submetidas em uma sociedade cisheteronormativa - o carater de denuncia e resisténcia criativa ao
sistema. Esse, por sua vez, apresenta-se como radicalmente falho no que se refere a contemplar a diversidade
e multiplicidade, mas com muito éxito em se tornar produtor ativo de violéncias.

Além disso, reconhecemos as limitacbes da pesquisa, tanto no que se refere ao aprofundamento e

articulacdo tedrica em alguns pontos, quanto as limitagdes proprias de qualquer trabalho - intimamente
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relacionadas a condigcdes concretas de realizagdo do mesmo e, também, a pontos cegos produzidos pelas
limitagcdes subjetivas e sociais de quem pesquisa. Nesse sentido, reiteramos que o material que apresentamos
aqui € subjetivado, singular e ndo se pretende enquanto produtor de uma verdade unica, tampouco replicavel
por outros sujeitos. Temos a certeza de que, assim como em um jogo do rabisco, a pesquisa que apresentamos
s6 se compds dessa maneira por meio da convergéncia entre os sujeitos - humanos e imaginarios - que a

constituem.

Sendo assim, destacamos a possivel necessidade de seguir, em um outro momento de pesquisa, uma
discussao mais detalhada acerca das teorias de género e sexualidade, tanto no que se refere aos tedricos da
psicanalise, quanto a autores especificos desse campo. Ainda, pensamos que um outro ponto para seguir com
a discussao, seria adentrar, de maneira adensada, nas teorias que dialogam sobre os conceitos de norma e
normativas sociais, na companhia de autores como Foucault. Além disso, um ponto que nos instiga e provoca
desejo de continuidade, € seguir pensando as questdes que levantamos acerca da articulagao entre o brincar e
a presencga/auséncia do enigma, articulando Winnicott e Laplanche. Apontamos para esses aspectos néo so
como uma tentativa de reconhecer algumas possiveis fragilidades, mas, também, como uma forma de indicar o

desejo de seguir caminhando com o texto, em oportunidades futuras.

Nesse sentido, entender as pontas soltas da pesquisa, a partir de um viés de continuidade e
inacabamento, pode ser uma forma de ir tecendo possibilidades de novas costuras, novos caminhos. Pensamos
que, talvez, habite ai a potencialidade de rabiscar uma pesquisa: experimentar as diferentes composicées que
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dela podem nascer - infinitas e unicas.

No entanto, isso que indicamos nao foi e, tampouco, se tornou com o tempo uma tarefa facil. Escrever
uma dissertacdo rabiscada a mao, em tempos de inteligéncia artificial e replicabilidade, constituiu-se como um
desafio - ora paralisando, ora instigando a continuidade. Sustenta-la, fazé-la nascer e sobreviver com vivacidade
e cor, na presenca das formalidades, da temporalidade contada nos ponteiros dos prazos e dos diversos
movimentos de encerramento da brincadeira, foi também um trabalho (infantil) de pesquisa. Apresentamos aqui,

entdo, o caminho da dissertacao que nos foi possivel - e, por isso, vivo.
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