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RESUMO

Valéria Medeiros Pires. OS IMPACTOS DA FORMACAO DE PROFESSORES EM
CARTOGRAFIA TATIL: PERSPECTIVAS NA EDUCACAO INCLUSIVA. 2015. 115f.
Dissertacdo (Mestrado em Geografia) Programa de Pds-Graduacdo em Geografia
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2015.

O presente estudo teve como objetivo observar e analisar os impactos dos cursos de
formacdo na area de inclusdo de sujeitos com deficiéncia visual na rede regular de
ensino brasileiro e como evoluiu o trabalho dos professores que frequentaram o
curso de Cartografia Tatil, ministrado na UFPEL, e, 2012 e 2013. Para isso, foi
revelado que houve avanco na qualidade das aulas, tanto para alunos com
deficiéncia visual, como para os demais. A inclusdo como inovacdo na época
moderna tem na Cartografia Tatil um importante recurso para acessibilidade e
entendimento dos mapas geograficos, auxiliando professores na confeccdo de
materiais didaticos alternativos de baixo custo.

Palavras-chave: Cartografia Tatil. Educacao Inclusiva. Formacédo Continuada.



RESUMEN

Valeria Pires Medeiros. IMPACTOS DE LA FORMACION DEL PROFESORADO EN
MAPA TACTIL: PERSPECTIVAS SOBRE EDUCACION INCLUSIVA. 2015. 115f.
Tesis (Maestria en Geografia) Programa de Postgrado en la Universidad Federal de
Pelotas Geografia, Pelotas, 2015.

Este estudio tuvo como objetivo observar y analizar el impacto de los cursos de
formacién en el ambito de la inclusion de sujetos con discapacidad visual en la red
regular de la educacion brasilefia ha evolucionado y como el trabajo de los
profesores que asistieron al curso de Cartografia Tactil, ensefia en UFPEL en 2012 y
2013. para ello, se reveldé que hubo un aumento en la calidad de las clases, tanto
para los estudiantes con impedimentos visuales , como para los demas. Inclusion
como una innovacién en los tiempos modernos tiene la Cartografia Tactil un recurso
importante para la accesibilidad y la comprension de los mapas geogréaficos, ayudar
a los maestros en la produccion de materiales educativos alternativos a bajo costo.

Palabras-clave: Cartografia Tactil. Educacién Inclusiva. Educaciéon Continua



ABSTRACT

Valeria Pires Medeiros. IMPACTS OF TEACHER EDUCATION IN TOUCH MAP:
PERSPECTIVES ON INCLUSIVE EDUCATION. 2015. 115f. Dissertation (Masters in
Geography) Graduate Program in Geography Federal University of Pelotas, Pelotas,
2015.

This study aimed to observe and analyze the impacts of training courses in the area
of inclusion of subjects with visual disabilities in regular network Brazilian education
has evolved and how the work of teachers who attended the course of Tactile
Cartography , taught in UFPEL in 2012 and 2013. for this, it was revealed that there
was an increase in the quality of lessons , both for students with visual impairments,
as for others. Inclusion as an innovation in modern times has the Tactile Cartography
an important resource for accessibility and understanding of geographical maps,
assisting teachers in the production of alternative educational materials at low cost.

Key-words: Tactile Cartography. Inclusive Education. Continuing Education.
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INTRODUCAO

CAMINHADA PERCORRIDA

Compreender a propria vida implica em poder abraga-la, cerca-la, reconstrui-
la. Acredito que o homem nunca € um ser isolado do mundo, ainda que seja, na voz
de Jean Paul Sartre’, condenado a ser s6. N&o foram apenas dois anos de estudo,
gue constituem uma trajetéria académica, para isso, precisei passar a coOpia de
carbono em recordacdes que foram se cristalizando em minha memdria, construindo
pontes com o passado. Assim, 0 que moveu a realizagcdo deste trabalho foi o
resultado de uma busca constante em transformacdes e de entrelacamento de
ideias que foram formadas, como tantas outras histérias, a reconstrucdo de minha
historia de vida.

Segundo o educador Paulo Freire, é impossivel que se entenda o fenémeno
educativo, sem que se compreenda o ser humano e seu ser no mundo. Acredito que
nds somos seres educaveis porgue nossa existéncia € marcada pela incompletude,

pela abertura.

O homem se sabe inacabado e por isso se educa, ndo haveria educagdo se
o homem fosse um ser acabado, € um ser na busca constante de ser mais
e, como pode fazer esta autorreflexdo, pode descobrir-se como ser
inacabado, que est4 em constante busca, aqui a raiz da educacédo (FREIRE,
1979, p. 27).

Assim, construo minha trajetéria profissional, com base no pensamento
Freireano, na educacdo, no fazer a histéria e nesse fazer/refazer me realizar como
sujeito historico. Para Freire, ha sempre que ensinar e sempre que aprender e,
assim, nessa condicdo de inacabamento, tenho esperanca de um futuro cada vez
melhor, pois podemos ser mais humanos do que ja fomos.

Revisitando meus primeiros anos escolares, foram de muita valia os
ensinamentos de minha primeira professora, que me alfabetizou e me ensinou a
escrever meu nome, ap0s, os nomes de meu pai e de minha mae. Foi quando eu
ganhei um caderno de caligrafia, e resolvi que minha letra estava parecendo letra de
professora e, que eu seria, um dia, uma professora. Naquele instante, era o que eu

mais sonhava. Sonhos que se concretizaram!

! Filésofo francés nasceu em Paris, em 1905 e faleceu em 1980.
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A escola, além de ter proporcionado um crescimento de grande valor
educacional, foi basilar para minha escolha profissional. Minha primeira escola, onde
iniciei os meus estudos, foi no Colégio do Sagrado Coracdo de Jesus da cidade
onde nasci, Pedro Osorio. Logo em seguida, mudamos para o municipio de Pelotas,
pois meu pai por razdes profissionais optou por trabalhar nesta cidade. Assim, fui
matriculada no Colégio da Congregacdo Francesa, Sdo José, sendo contemplada
com uma bolsa de estudos permanente, em todo meu ensino fundamental.

No ensino médio, troquei de escola, pois comecei a trabalhar de dia e estudar
no periodo noturno. Algumas criancas que precisavam de acompanhamento nas
tarefas escolares, fez com que iniciasse a trabalhar como professora particular de
séries iniciais. Cada vez mais, a tarefa de ensinar, possibilitou-me aprender com
meus alunos. Segundo Freire, “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 25).

Logo, prestei vestibular e ingressei na faculdade de Educacédo Artistica, me
formando em 1995. Paralelamente, nas horas vagas da faculdade, desenvolvi
atividades no projeto Recrianca, ligado ao Mapel (Movimento Assistencial de
Pelotas), onde ministrava atividades artisticas, junto com a equipe multiprofissional,
composta de um psicélogo, um meédico, uma nutricionista e uma professora de
educacao fisica.

Apoés, em 2000, fui selecionada para trabalhar na escola APAE (Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais) na cidade de Pelotas. Foi um grande desafio,
pois as atividades artisticas como teatro e outras técnicas em uma sala de aula, com
0 numero de quinze alunos, eram muito lidicas, proporcionando um bom vinculo
com todos. Alguns alunos eram deficientes mentais, do tipo leve e moderado, e
outros com Sindrome de Down. No inicio, eu tive que me adaptar, assim, em 2001,
procurei uma formacao de professores para melhorar minha pratica.

A ULBRA, da cidade de Porto Alegre, em parceria com a APAE de Pelotas,
ofereceu uma “Capacitacdo na area de Saude Mental’. Proporcionou-me muitos
caminhos para a compreensao e adaptacao das atividades para que meus alunos
aproveitassem 0 maximo possivel de seu potencial, sempre observando a evolugéo
de cada um, visando um convivio de amor e harmonia dentro da sala de aula.

Foi enfatizado, no curso de capacitagcdo, entre muitos outros estudos, 0s
aspectos neuroldgicos da aprendizagem, a psicomotricidade e a didatica aplicada a

educagédo especial. Posteriormente, em 2005/2006, ap0s minha experiéncia na
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escola APAE, fiz um estégio voluntério, no hospital Santa Casa de Misericérdia de
Pelotas, a convite da irma coordenadora do projeto “Grupo de Curativos”, Prof.? Dr.?
Dirce Stein Backes. Neste mesmo periodo, fui convidada pela equipe técnica do
hospital para ser uma das palestrantes na | Mostra Cientifica da Santa Casa de
Misericordia de Pelotas: "Cuidando de feridas - relatos de caso", com o tema
arteterapia.

O estagio voluntario no hospital proporcionou-me o trabalho com pacientes de
longa internacdo, geralmente, diabéticos que haviam perdido a visdo e, alguns
membros do corpo, bem como alguns jovens acidentados de moto. Foi um trabalho
além do que eu esperava, pois eram feitas atividades artisticas, para ajuda-los a
enfrentar a dor e resgatar, posteriormente, autoestima e autonomia. Assim, deu-se 0
inicio de um trabalho em equipe, no intuito de também humanizar o ambiente
hospitalar.

No ano de 2009, conclui, na Universidade Catolica de Pelotas - UCPel, 0
curso de Formacdo Pedagdgica para docentes. O estagio foi realizado no projeto
itinerante “Museu do Charque”, que retrata a histéria de nossa cidade, através de
maquetes e mapas geograficos, que sdo levados até as escolas Municipais e
Estaduais de nossa cidade. Assim, a Geografia passou a fazer parte de meu
trabalho profissional.

Em 2011, desenvolvi vérias oficinas com técnicas artisticas ligadas a
Prefeitura Municipal de Pelotas, no P.P.V, na area de Direitos Humanos, com
enfoque na inclusdo social, autonomia e cidadania, em bairros e comunidade da
cidade.

Em 2012, fui contratada para dar aula no ensino fundamental na Escola
Estadual Parque do Obelisco. A pratica escolar me proporcionou acompanhar o
desenvolvimento, de forma direta e indireta, e 0 progresso dos meus alunos. A
estrutura dessa escola, ainda era composta pelo método tradicional de ensino, com
sala de aula, quadro negro e os livros didaticos. No periodo noturno, encontrei
alunos que estudavam e trabalhavam nas horas vagas vendendo balas,
trabalhadores da construgao civil, prostitutas, menores infratores etc. Muitos desses
alunos frequentam o noturno e ajudam seus pais que trabalham de dia, e tomam
conta dos irmaos, criangas pequenas e adolescentes que acabam por abandonar
seus estudos. Alunos que frequentavam a escola, apenas para comerem a merenda

que lhes era ofertada. Uma realidade extremamente precaria, acompanhada de um
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quadro de alimentacdo deficiente, convivendo com conflitos familiares. Uma escola
diferente daquela que um dia estudei quando crianga. A realidade de muitas outras
escolas brasileiras que estao repletas de pessoas oprimidas pelo sistema capitalista,
de muitas desigualdades, preparando seus alunos para o0 mundo do trabalho, sem
consciéncia critica.

Neste mesmo ano, fiquei sabendo de um curso de Formacéo de Professores,
na area de Cartografia Tatil, enfocando a Geografia Inclusiva. Como minha trajetoria
profissional sempre esteve ligada a area de incluséao, foi interessante participar.
Logo apds, soube que haveria selecdo para o mestrado em Geografia. Naquele
momento, estava carregada de sonhos e ideais, mas também de muitos
questionamentos que pareciam querer ultrapassar meus pensamentos e tomarem
forma.

O caminho mostrava-se a minha frente. Assim, a partir de um emaranhado de
suposicoes, inquietagcbes e questionamentos, preparei-me para participar do
processo seletivo do Mestrado em Geografia. Logo apés ter sido aprovada como
aluna regular, tinha a sensacdo de estar em outra dimensdo, pois me sentia
plenamente feliz. Foi um momento muito especial em minha vida, ja que a minha
pratica profissional, fez com que eu chegasse até o tema escolhido para a pesquisa.

Durante as aulas, foram varios contatos com leituras, congressos, seminarios
e outras possibilidades de estudo. Trabalhos foram publicados nos eventos: VI
Seminario Nacional Dialogos com Paulo Freire, na cidade de Santa Maria, (como
ouvinte) de 16/20 de novembro de 2002 (com apresentacdo de trabalho), VIi
Seminario Nacional Dialogos com Paulo Freire (apresentacdo de trabalho), na
FURG de 6 a 7 de dezembro 2013; Trabalho publicado nos anais do VIII Coléquio
Internacional de Paulo Freire na cidade de Recife, na UFPel nos periodos de 19/21
de setembro de 2013 . XII Encontro sobre o Poder Escolar (trabalho publicado), de
12 a 25 de agosto de 2014 em Pelotas; | Seminario de Pés-graduacdo em Geografia
da Universidade Federal de Pelotas com publicacdo de trabalho em 28 de novembro
de 2014.

As disciplinas oferecidas no Mestrado foram de relevante fundamentacgdo
tedrica, razéo pela qual realizei meu estagio de docéncia com bastante seguranca.
Pesquisar sobre Cartografia tatil, sobre a Deficiéncia Visual e Formacdo de
Professores, sua pratica profissional, sempre respeitando as diferengas dos alunos,

sob a luz do pensamento de Paulo Freire era tudo que eu queria. A inclusao requer
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ética e uma melhor qualidade de ensino e educacgédo, fazendo parte dos direitos
humanos. A contribuicAo de Paulo Freire nesta pesquisa foi muito relevante,
apontando caminhos, no movimento entre o fazer e o pensar numa condi¢cdo
prioritaria para a formacao permanente (continuada) dos professores que buscam a
transformacao através de sua prética educativa. Buscou-se, no viés educacional nas
categorias critica (curiosidade epistemoldgica resultante da transformacdo da
curiosidade ingénua que crititicizar-se; e da formacdo permanente resultado da
condicdo de inacabamento do ser humano e a consciéncia desse inacabamento.
Segundo Freire (2012), “O homem € um ser inconcluso e deve ser consciente de

sua inconclusao, através do movimento permanente de ser mais.”



CONSIDERACOES INICIAIS

Este estudo pretende, como objetivo geral, compreender os impactos da
formacdo permanente de professores em contextos de educacao inclusiva, tendo
como referéncia empirica o projeto “Atendimento Educacional Especializado:
Formacéao de Professores em Cartografia Tatil”. Para que essa agao torne-se viavel,
€ intencdo da autora investigar o estado de arte da formacdo permanente em seu
viés inclusivo. As experiéncias formativas serdo observadas, ao longo do curso
Atendimento Educacional Especializado, priorizando a formagao de professores em
Cartografia Téatil, com énfase na interacdo e em seus desdobramentos na pratica
inclusiva. Busca-se, por intermédio dessa pesquisa, identificar os impactos de
formacao de professores em sua experiéncia formativa segundo suas concepcgoes
(fenomenoldgicas).

A inclusdo envolve a reestruturacdo das culturas, politicas e praticas
escolares, devendo rever suas acfes que eram, até entéo, elitistas e excludentes. E
preciso estar atento, uma vez que a inclusdo é um longo processo e nao ocorre por
modismos ou decreto. A inclusdo de um aluno, com caracteristicas diferenciadas,
numa turma que se diz comum, deve-se dar pela criagdo de mecanismos para que o
sujeito se integre socialmente, emocionalmente com seus colegas e professores e
com plena participacdo dos objetos da cultura e do conhecimento.

Os alunos deficientes visuais precisam de uma politica de inclusao, pois, a
mesma ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos, sendo exigido
gue a escola crie e se responsabilize, instituindo espacos inclusivos. Buscando,
dessa forma, que ndo € o aluno que deve se moldar ou se adaptar a escola, mas a
escola consciente de sua importante funcao coloca-se a disposi¢cdo do aluno. Esta
pesquisa de Mestrado apresentou a importancia da educacao inclusiva para todos
com énfase no aluno deficiente visual. Na minha trajetéria académica, sempre
observei 0 quanto é deficitaria a incluséo real de alunos ditos diferentes.

A problematizacdo teve como objetivo geral compreender os impactos da
formacdo continuada de professores em contexto de educacdo tendo, como
referéncia empirica, o projeto: “Atendimento Educacional Especializado: Formagéao
de Professores em “Cartografia Tatil”. Sendo assim, a educagdo de alunos

Deficientes Visuais desenvolvida num viés inclusivo.
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A inclusdo é uma inovagdo na é€época moderna, porém sua correta
implantacéo e utilizagdo € um processo lento e que exige comprometimento, € uma
acdo em conjunto, que engloba familia, sociedade, comunidade e escola. Desta
forma, observaram-se as experiéncias formativas ao longo do curso, com énfase na
interacdo em seus desdobramentos na prética educacional, sendo importantissimo
salientar que foram identificados, na pesquisa, 0s impactos na formacgéo continuada
na concepc¢ao dos professores cursistas.

Entender a educacéo inclusiva € uma das propostas do curso de formacao de
professores em Cartografia Tatil. Em primeiro lugar, sera dado a entender que a
proposta nao foi criada apenas para determinados alunos e, sim, para todos, sem
distincdo. A nossa condicdo humana parte do principio de que somos diferentes.
Pensamos do jeito diferente, agimos de forma diferente, simplesmente porque
aprendemos e vivemos no mundo de forma diferente. Para pensar seriamente na
pratica da inclusdo deve significar a tomada de consciéncia da diversidade dos
alunos valorizando-a.

Sabemos que as escolas “ditas” inclusivas sdo escolas para todos, implicando
em um sistema educacional que tenha a reconhecer e atenda com respeito as
diferencas e as necessidades de qualquer aluno. Um dos parametros principais
apresentados pelo Ministério da Educacdo e Cultura — MEC (2014) diz que “na
perspectiva da educacéo inclusiva, o foco ndo é a deficiéncia do aluno e sim os
espacos, 0s ambientes, 0s recursos que devem ser acessiveis e responder a
especificidade de cada aluno”. Logo, é importante investir na acessibilidade dos
materiais pedagdgicos, dos espacos arquitetdbnicos e, prioritariamente, no
desenvolvimento de profissionais capacitados, para atender a demanda da incluséao.

Observando por esse prisma, ndo apenas o0s deficientes visuais sao
beneficiados por esta pratica, mas todos os alunos que, por infinitas causas,
apresentem dificuldade de aprendizagem e de desenvolvimento. A pesquisa teve por
base uma inquietagdo e questionamento sobre o que seria uma educacdo para
“todos”. Outro fator de extrema importancia foram as contribuicbes relevantes de
Vygotsky e Freire, a partir de uma abordagem sociocultural, e o didlogo com outros
autores, a fim de observar qual a aplicacdo dos mesmos, no cotidiano escolar
desses alunos. Para que tenhamos uma efetiva inclusdo, € necessaria a integracéo
do aluno na classe para que a aprendizagem aconteca. H4 um longo caminho a ser

percorrido na educacdo até que as diferencas comecem a serem entendidas como
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algo comum, e aprendamos a respeita-las e valorizd-las livres de qualquer
comparacgdo. Para que isso aconteca, S0 extremamente consideraveis 0s cursos
de formacdo continuada de professores e sua aplicacdo no ensino de Geografia e
Cartografia para pessoas com deficiéncia visual na escola.

Ainda existe a necessidade de maior formagcao para os professores, no que
tange a sua atuacdo na educacdao inclusiva, pois, muitas vezes, o conhecimento dos
professores sobre a questdo da deficiéncia € superficial, necessitando ndo apenas
inserir o aluno deficiente em sala de aula e sim inclui-lo, levando em consideracao
suas potencialidades, numa proposta educacional para todos os alunos. Para Maria
Teresa Montoan (2005) “Inclusdo € o privilégio de conviver com as diferengas”.
Agora, pensar que é privilégio na inclusédo a socializacéo, tendo como ideia de que é
o suficiente, acaba-se por limitar a leitura do mundo a sala de aula. Para que as
escolas desenvolvam um trabalho de qualidade que, realmente, contribua para o
processo de inclusédo, pautando seu trabalho para que todos participem no processo
de aprendizagem, € necessario que a escola promova eventos, desenvolvendo a
cultura, a participacdo, contando com toda a comunidade e buscando sempre outras
medidas que permitam a inclusdo de fato. No sistema inclusivo, encontramos
barreiras, que se resolvem através da sociedade, pois todos ndés somos
responsaveis pela prevencdo de exclusbes e preconceitos, assim como Somos
responsaveis para que sejam eliminados os ja existentes.

De acordo com a Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, os alunos com
necessidades educacionais especiais devem, preferencialmente, ser matriculados e
frequentar turmas de ensino regular. Entretanto, sabemos que a inclusdo néo
acontece como tem que ser.

A formacéao dos professores em Cartografia Tatil na perspectiva inclusiva tem
como base o processo de mediacdo do deficiente visual para sua perfeita
autonomia. As ideias de Paulo Freire e outros autores foram abordadas na pesquisa.

O curso analisado nesta pesquisa foi oferecido para profissionais de todas as
areas e niveis da Educacdo Basica, denominado Curso de Formacdo de
Professores em Cartografia Tatil, o qual faz parte da Rede Nacional de Formacéo de
Professores (RENAFOR), com recursos da SECADI — Secretaria de Educacgéo
Continuada Alfabetizacdo, Diversidade Inclusdo. Este curso foi realizado na
Universidade Federal de Pelotas com o objetivo de capacitar os professores para o

trabalho com deficientes visuais cegos e com baixa visdo com base no recurso tatil,
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sob a organizacdo dos professores do LACEA — Laboratério de Cartografia e
Estudos Ambientais.

Entre os objetivos deste trabalho, o principal foi compreender os impactos da
formacdo permanente de professores em contextos de educacado inclusiva tendo,
como referéncia empirica, o projeto “Atendimento Educacional Especializado:
Formacédo de Professores em Cartografia Tatil”. Desta forma, falar em incluséo
escolar é falar do educando que esta incluido na escola, ao participar daquilo que o
sistema educacional oferece, contribuindo com seu potencial para os projetos e

programacdes da instituigao.



1 METODOLOGIA

A presente investigacdo trata-se de um estudo qualitativo, constituindo-se
através da andlise e da discussdo dos cursos de formacdo permanente de
professores e sua aplicacdo no ensino de Geografia e Cartografia, para pessoas
com deficiéncia visual, nas escolas publicas que fazem a inclusdo e tiveram
educadores que participaram dos cursos de formacdo de professores, oferecido
pela UFPel. A metodologia da pesquisa esta pautada numa concepcao historica e

cultural.

Delineamento da Metodologia da
Pesquisa

Analisee
2 o o discussdo
Revisdo de Literatura Pesquisa de Campo dos dados

Obtidos

Levantame
nto e leitura
de
publicagGes
Nacionais ¢
Internaonai
s

Levantamento ¢ leitura de teses e
dissertagdes publicadas no Brasil

Fundamentagdo Tedrica

Educagio Cartografia Formacgiode
Inclusiva Tatil professores

Figura 1 — Processos Metodoldgicos
Fonte: criacdo da autora

Historico, por entendermos que o ser humano faz parte da histéria e é
resultado das relagbes sociais, que se entende por relacdo intrapessoal. Nesse
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sentido, o ser humano estd em constante relacao dialética com seu mundo interior e
seu mundo exterior. E o social que forma o individuo, bem como o individuo que
forma o social.

Como nos aponta Vygotsky (1995, p.62) “[...] estudar algo historicamente
significa estuda-lo em movimento. Esta € a exigéncia fundamental do método
dialético cultural” porque, de acordo com Vygotsky (1995), a cultura d4 novas formas
de conduta, de comportamento e modifica a atividade das func¢Bes psiquicas do
individuo. O olhar do pesquisador deve ser para o todo e ndo para uma parte
somente da situacao das relacdes das pessoas.

A perspectiva histérico-cultural € ampla, sendo que a mesma conduz sua
analise do objeto do estudo, relacionando a todos as partes e cada parte em relacéo
aos demais, todos envolvidos nesse processo, ou seja, ndo se detém apenas em
uma estrutura fisica, mas amplia seu olhar, para as relagdes que estdo ocorrendo e
influenciando o objeto de estudo.

Analisa as relacdes entre os individuos e o individuo em particular, sua
formacdo historica, sua constante transformacdo social, cultural, material,
aprofundando diferentes aspectos do desenvolvimento do homem e da vida
humana, principalmente a atividade mediada. A pesquisa compartilha dessa visao
histérico-cultural do aprendizado do deficiente visual em sala de aula, razdo pela

foram realizadas entrevistas semiestruturadas.
1.1 A entrevista semiestruturada e o roteiro

Durante as aulas dos cursos de Formacao de Professores em Cartografia
Tatil, foram feitos alguns registros que pudessem servir de referéncia para a
formulacdo do questionario, se tratando da entrevista semiestruturada, atencéo ficou
voltada as perguntas que seriam béasicas para o tema a ser investigado (TRIVINOS,
1987; MANZINI, 2003). Foi realizado um levantamento bibliografico em artigos e
teses a respeito do tema que seria organizado as perguntas. Pesquisou-se,

primeiramente, no site de dominio publico pelo MEC, trés dis.sertag(”)es2 e duas

2 MASTRANGELO, A. M. A Construcdo coletiva do croqui geografico em sala de aula.

Dissertacdo (Mestrado). Departamento de Geografia, FFLCH — USP. Sdo Paulo. 2001;

SANTOS, C. A Cartografia temética no ensino médio de geografia: a relevancia da representacéo
gréfica do relevo. Dissertacdo (mestrado em Geografia) Departamento de Geografia. FFLCH. USP.
Séao Paulo. 2002;
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teses®. As palavras-chave foram: Deficiéncia Visual, Inclusdo escolar, Cegueira,
Baixa Visdo. Cartografia Tatil, Formacdo de Professores, Educacdo Inclusiva,
Tecnologias Assistivas, Educacédo Especial, Paulo Freire e a Diferenca, Educacao
Problematizadora, entre outras.

Objetivando buscar trabalhos que abordassem a tematica semelhante com o
da pesquisa desenvolvida (Educacdo Inclusiva, Cartografia tatil, Formacdo de
Professores), pesquisou-se no site do Portal de Periddicos da CAPES (Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel superior) dissertacfes e teses e artigos
cientificos A pesquisa foi desenvolvida a partir do Curso de Formagdo de
Professores em Cartografia Tatil, que faz parte da Rede Nacional de Formacgdo de
Professores (RENAFOR), e do LACEA da UFPEL. Roteiros foram adequados aos
objetivos da pesquisa, bem como quanto a linguagem, estrutura e sequéncia, numa
abordagem qualitativa, com entrevistas semiestruturadas. Autores como Triviiios
(1987) e Manzini (1990/1991) tém caracterizado 0 que vem a ser uma entrevista
semiestruturada.

Para Trivifos (1987, p. 146) a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipbteses
gue se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos deram frutos a novas
abordagens, surgidas a partir das respostas dos informantes. O foco principal seria
colocado pelo investigador-entrevistador. Complementa o autor, afirmando que a
entrevista semiestruturada “[...] favorece nao s6 a descricdo dos fendbmenos sociais,
mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...]" além de
manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informacdes (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Para Manzini (1990/1991, p. 154), “[...] o foco da entrevista semiestruturada
em um assunto sobre o qual se faz um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a

entrevista”. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de

VENTORINI, S. E. A Experiéncia como fator determinante na representacdo espacial do
deficiente visual. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — UNESP — Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas, Rio Claro. S&o Paulo, 2007.

® PONTUSCHKA, Nidia N. A Formac&o Pedagdgica do Professor de Geografia e as praticas
interdisciplinares. 1994. Tese de Doutorado, Faculdade de Educagéo da USP. S&o Paulo. 1994;
VASCONCELLOS, R. A Cartografia Tatil e o Deficiente Visual: uma avaliagdo das etapas de
producdo e uso do mapa. 1993. Tese de Doutorado. Departamento de Geografia. FFLCH-USP. Sao
Paulo. 1993.
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forma mais livre e as respostas nao estdo condicionadas a uma padronizacdo de
alternativas. Na pesquisa, surgiram outras questbes que nao estavam previstas,
sempre de acordo com o0 tema proposto.

Um ponto semelhante, para ambos o0s autores, refere-se a necessidade de
perguntas bésicas e principais para atingir o objetivo da pesquisa. Dessa forma,
Manzini (2003) salienta que € possivel um planejamento da coleta de informacdes
por meio da elaboracdo de um roteiro com perguntas que atinjam o0s objetivos
pretendidos. O roteiro, além de coletar informacdes basicas, serviu como um meio
para a pesquisadora se organizar para o processo de interagdo com o informante.

A natureza das perguntas bésicas para a entrevista semiestruturada também
foi estudada por ambos os autores (TRIVINOS, 1987; MANZINI, 1995, 2001, 2003).
Ao se referir aos tipos de perguntas na entrevista semiestruturada, Trivifios (1987, p.
150) faz uma diferenciacdo embasada no tipo de vertente tedrica: fenomenoldgica
ou histérico-estrutural (dialética). Nesta pesquisa, numa linha histérico-cultural
(dialética), as perguntas foram designadas como explicativas ou causais. O objetivo
desse tipo de pergunta foi determinar razdes imediatas ou mediatas do fendmeno
social. Referente as perguntas mediadas, Triviflos (1987, p. 151) distingue quatro

categorias:

1) Perguntas denominadas consequéncias;
2) Perguntas avaliativas;
3) Questdes hipotéticas;

4) Perguntas categoriais.

O autor salienta que as categorias de perguntas ndo devem ser amarras para
entravar a pesquisa, mas para abrir perspectivas de andlise e interpretacdo de
ideias. Como esta pesquisa foi desenvolvida na area de educacao especial, o roteiro
de perguntas foi elaborado de forma cuidadosa, pois se trata de elaboragéo de
pesquisa semiestruturada na éarea de Educacdo Especial. Preocupou-se com
cuidados quanto a linguagem, quanto a forma das perguntas, cuidado com a
sequéncia das perguntas nos roteiros (MANZINI, 2003).

Partindo do pressuposto de que uma boa entrevista comega com a
formulagdo de perguntas basicas, que deverdo atingir o objetivo de pesquisa, €

possivel fazer uma analise do roteiro para identificar o seu objetivo. Participaram da
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pesquisa trés professores de trés escolas da rede Municipal e Estadual de Pelotas e
Cangugu, portanto, frentes de investigacao foram tracadas:

1. Adequacédo dos objetivos de pesquisa ao procedimento de coleta por
meio de entrevista,

2. Adequacdo de roteiro e perguntas quando se trata de entrevistar varios
participantes, o entrevistador podera indagar diferentemente na
presenca de cada um dos informantes, apesar de a linguagem e de
nossa lingua propiciar buscar mensagens iguais, a partir de

verbalizagbes diferenciadas.

O professor, na analise de dados, como sujeito histérico, entende-se como
mediador e produtor de cultura. Como aponta Martinelli (1994), a pesquisa
qualitativa trabalha com referéncia em trés principios: o reconhecimento da
singularidade do sujeito, a importancia de conhecer a experiéncia social desse, o ato
de conhecer o modo de vida do sujeito e todo o conhecimento de sua vida social.
Portanto, buscando-se nesses trés pressupostos, considera-se fundamental avaliar
o nivel de inclusdo real nas escolas, a partir do curso ofertado de formacgéo
continuada de Cartografia Tatil como estd sendo a pratica dos professores que
frequentaram o mesmo.

A pesquisa qualitativa empenha-se em mostrar a complexidade e as
contradicbes existentes nos fenGmenos, bem como a imprevisibilidade e a
originalidade criadora das relagdes interpessoais e sociais. Esta pesquisa valoriza
aspectos qualitativos que expdem a complexidade da vida humana, procurando
evidenciar significados ignorados na vida social. Neste sentido, parte do fundamento
de que hd uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito se expressa no
vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e o subjetivo do sujeito (CHIZOTTI,
2001).

Pesquisar, qualitativamente, € superar os limites das analises quantitativas
gue revelam a dimensédo dos fendbmenos, mas nao dao visibilidade a vivéncia dos
sujeitos. Para tanto, € preciso estar sensivel a esses fendmenos e significados deles
advindos. Diante do exposto até aqui, compreendemos que, para uma pesquisa

7

tematica, a melhor tipologia de investigacdo € a qualitativa, por demonstrar a
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necessidade da compreensao de aspectos subjetivos, relacionais e conjunturais, o
que somente com numeros ndo pode ser decifrados.

No periodo de observacao, foram feitas visitas na Escola Louis Braille, para
registrar como esta sendo trabalhado pela professora que frequentou o curso de
Formacdo Docente em Cartografia Tétil as aulas de Geografia/Cartografia, e ja
marcar o dia em que a professora estaria disponivel para ser entrevistada. Foi feito
contato com outro professor, que trabalha na SMED, para também marcar
entrevista. A professora cursista de Cangucu, devido a distancia e ao deslocamento,
agendamos encontro na UFPel. Todos os professores escolhidos para serem
entrevistados, compareceram e deram sua contribuicdo para esta pesquisa. Sendo
gue foram feitas visitas nas escolas e observacdes de como estava sendo a
dindmica dos professores apds o curso de formacdo em Cartografia Tétil e outros
ganhos, tanto para os alunos, quanto para os professores.

A observacdo € uma importante ferramenta para chegarmos a uma ideia do
gue esta sendo trabalhado e contribui para o procedimento metodoldgico. Importante
salientar que se percebeu uma evolucdo, no decorrer do curso, sobre as técnicas
utilizadas pelos cursistas, pois, as atividades praticas estimulam a criatividade dos
educadores e 0s incentivam a criar atividades mais dinamicas para a sala de aula.
Também séo proporcionadas, através das oficinas, reflexdes de como a cartografia
tatil, pode auxiliar no ensino de Geografia, quando a mesma € trabalhada de
maneira mais significativa e dindmica para os alunos e rompe barreiras entre o
sujeito e o objeto. As entrevistas foram gravadas em &udio e, posteriormente,
transcritas. Nelas, a partir de uma questao geral, formuladas pela pesquisadora,

Desenvolve-se um dialogo com os sujeitos no qual foram abordados aspectos
relativos a experiéncia profissional do professor que, muitas vezes, entrecruzavam-
se a aspectos da vida pessoal. A selecédo dos professores baseou-se no interesse e
disponibilidade dos docentes. A pesquisa foi realizada em duas escolas, na escola
Louis Braille, da cidade de Pelotas, no Colégio Municipal de Cangucu, S&o Luis
Gonzaga e na Secretaria Municipal de Educacao e Cultura (Pelotas).

A escola Louis Braille é voltada para o atendimento a Deficientes Visuais
(cegueira e baixa visdo), com estrutura que atende a toda a regidao Além das
observacdes na instituicao, foi realizada a entrevista semiestruturada com base no
interesse e disponibilidade do docente. A professora desta instituicdo é formada em

Pedagogia, com vasta experiéncia na area de inclusdo. POs-Graduada em
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Psicopedagogia, com duas Capacitacdes na area de Deficiéncia Visual. A escola é
referéncia para 28 municipios da macrorregido sul, seu centro de reabilitagéo visual
faz parte da escola Louis Braille, prevendo um atendimento mensal de 120 pacientes
e a realizacao de, pelo menos, 720 consultas oftalmolégicas especializadas ao ano,
além de uma série de servicos.

O centro é habilitado pelo Ministério da Saude, mantido pela Associacéo
Escola de Educacdo Especial Louis Braille e viabilizado por meio de um convénio
entre esta e a Prefeitura Municipal de Pelotas. O Centro é referéncia para 1.053.318
habitantes, de 28 municipios da macrorregido sul, no atendimento pelo Sistema
Unico de Saude (SUS) a pessoas com deficiéncias visuais.

O CRV Louis Braille foi credenciado ao Ministério da Saude através da
Portaria n® 327, de 16 de abril de 2012, atendendo aos usuarios do SUS para
tratamento de reabilitacdo visual e adaptacdo de protese ocular e integra a Rede de
Atencao a Pessoa com Deficiéncia do RS.

Na escola, o usuéario € acompanhado por equipe multiprofissional, incluindo
oftalmologistas, pedagogos, terapeuta ocupacional, psicélogos, assistentes sociais e
técnicos em orientagdo e mobilidade. Tém, como principal objetivo, promover a
independéncia e autonomia da pessoa com deficiéncia visual, por esse motivo 0s
programas séo adaptados as necessidades especificas e individuais de cada pessoa
e visam, especialmente, sua inclusdo social. E notavel o avanco na implantacéo da
Politica Nacional de Saude para Pessoa com Deficiéncia, representando um grande
passo para Pelotas e macrorregiao sul, evoluindo do atendimento de carater

filantropico para a responsabilizagdo governamental de financiamento.
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1.2 Sobre o CRV Louis Braille

A coordenadora do CRV Louis Braille informou que o principal objetivo da
equipe €& proporcionar uma melhor qualidade de vida ao Deficiente Visual, é

referéncia para 22 municipios da 32 CRS:

A OMS (Organizagdo Mundial da Saude) estima que. cerca de 10% da
populacdo de qualquer pais em tempo de paz € portadora de algum tipo de
deficiéncia, das quais: 5% € portadora de deficiéncia mental; 2% de deficiéncia
fisica; 1,5% de deficiéncia auditiva; 0,5% de deficiéncia visual; e 1% de deficiéncia
multipla.

Na Secretaria Municipal da Educacdo de Pelotas, foi entrevistado um
professor cursista, representante da prefeitura no curso de formacao pesquisado. A
secretaria € parceira em varias atividades relativas a educag¢do que acontece no
municipio de nossa cidade.

A segunda escola em que foi feita a entrevista localiza-se no Municipio de
Cangucu. A professora trabalha em sala de aula com 15 alunos por turma, nas
séries do 6° ano ao 9° ano. A escola possui 150 alunos em turnos diversos.

Os dados da pesquisa foram analisados através das observacBes nestas
escolas, além da aplicacdo de questionarios e entrevistas conforme mencionado

anteriormente, tudo fidedignamente transcrito.



Objetivos

Objetivo Geral: Compreender os impactos da formagao permanente de professores
em contextos de educacdo inclusiva, tendo como referéncia empirica o projeto
Atendimento Educacional Especializado: Formacdo de Professores em Cartografia
Tétil realizado na Universidade Federal de Pelotas.

Objetivos Especificos:

e Analisar o curso de Cartografia Tatil oferecido pela Universidade federal de
Pelotas;

e Averiguar as mudancas na praxis dos professores que participaram do curso
de Cartografia Tatil;

e Compreender os impactos que o curso de Cartografia Tatil trouxe para os
alunos dos professores participantes.



2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Ha, desde os anos 80, nas escolas de Ensino Fundamental e Médio
mudancas e renovacdo da Geografia. Segundo Vesentini (2004), as referidas
propostas passam por experiéncias diversificadas de, ora renovar dentro da
Geografia tradicional, ora provocar mudancas radicais. Nesse sentido, a Geografia
Escolar vem experimentando um periodo rico e complexo de pluralidade de
caminhos, que coincidem com as discussdes do sistema escolar como um todo, nao

se limitando a aula dessa disciplina.

Nas propostas de ensino mais recentes, nota-se uma énfase nas atividades
que permitem a constru¢do do conhecimento por parte do aluno, “‘uma
preocupa¢do em superar uma visdo de ensino reprodutor de conhecimento,
em levar as pessoas a pensarem por conta propria, em permitir a
constru¢do de novas compreensdes sobre o mundo’ (CAVALCANTI,
2002, p.18).

Nesse sentido, o professor de geografia tem um papel importante, pois, deve
ser o mediador no ensino e, para isso, ele necessita ler de forma analitica o espaco
geografico, compreendendo que a Geografia € uma ciéncia que pesquisa 0 espaco
construido pelos homens, num movimento em que a sociedade estabelece relacdes
com a natureza, muitas vezes contraditério. Como mediador, o professor podera
criar situacbes no desenrolar do processo educativo que favorecam essa
compreensao por parte dos estudantes.

A Cartografia como linguagem da Geografia, € uma forma de representar
analises e sinteses geogréficas. Permite a leitura de fatos e fenbmenos geograficos
pela sua localizacdo e pela explicacdo dessa localizacao, possibilitando, assim, sua
especializacdo. Sendo parte da Geografia, ela se torna um importante contetddo do
ensino, podendo facilitar e ampliar a analise do espaco estudado, sem contar que 0s
alunos tém, em geral, um interesse acentuado por mapas.

Com relacdo a formacédo permanente de professores pode-se afirmar que a
qualidade do ensino, as reformas educativas e as renovacdes pedagogicas passam
pela formacéo inicial e permanente de professores. Nesse sentido vale destacar a

colocacao de Guerreiro (2004).

E por meio de uma formagéo de professores que mudancas metodoldgicas
de ensino chegam as salas de aula. Os professores necessitam de uma
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base tedrico — conceitual sélida tanto na &rea especifica do conhecimento
pela qual tem mais interesse (e no nosso caso é a Geografia), quanto nas
teorias pedagdgicas e psicolégicas para que o processo de aprendizagem
discente efetivamente ocorra na sala de aula (GUERREIRO, 2004, p. 23).

As pesquisas atuais sobre formacdo de professores valorizam o que se
denomina professor reflexivo e em oposicao a logica técnica que marcou o trabalho

e a formacéao de professores.

2.1 Aimportancia de professores que mediam suas praticas na area de
Cartografia Tétil

A inclusé@o dos alunos com deficiéncia consiste na maneira como o educador
renova suas praticas. A atualizacdo e a formacdo de professores é um elemento
fundamental para a melhoria da qualidade de ensino nas classes escolares.

Sabemos que o0s cursos de licenciatura, em geral, ndo abordam
suficientemente o tema que é de extrema importancia. Assim, a questao que norteia
a inclusdo do aluno com deficiéncia na sala comum, resulta que seu potencial,
muitas vezes, ndo é desenvolvido pela falta de préaticas pedagodgicas que valorizem
e sejam significativas e que levem em consideracéo as suas especificidades.

Segundo Castellar (2003):

[...] se envolve e participa mais quando sente necessidade de refletir sua
pratica. A dificuldade, e a fragilidade dos cursos de formacao inicial e as
resisténcia as mudancas, pois mudar significa rever sua postura diante do
mundo e as relagfes sociais existentes (CASTELLAR, 2003, p. 107).

Aqui, a autora nos faz refletir sobre a importancia de um saber aberto e

dindmico para mobilizar o estudante.

[...] o saber ndo podera ser estatico e fechado, significa que os professores
sejam motivados e envolvidos no processo. Para isso, o professor deve
tomar consciéncia de seu papel, compreendendo pedagogicamente. Qual o
papel da aula diaria para o educador, talvez, outra dimenséo de sua pratica
em sala de aula (CASTELLAR, 2003, p. 109).

O curso de formacgéao em Cartografia Tatil da Universidade Federal de Pelotas
destaca-se por proporcionar aos professores da rede publica, além de materiais,

palestras, cursos e oficinas que colaboram para que o educador torne-se preparado
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e reflexivo sobre sua préatica docente, desenvolva atividades no ensino de Geografia
inclusiva. Ao declarar o ano de 1981 como o Ano Internacional das Pessoas com
Deficiéncia, a Organizacdo das Nacdes Unidas e a Carta para os Anos 80,
proclamada pela Rehabilitation International e recomendada pela Assembleia Geral
das Nag¢Bes Unidas, contribuiram para o aprofundamento das concepc¢bes e das
praticas relativamente a incluséo social.

Esta Carta de principios sobre as prioridades internacionais, desenvolvida
com base numa ampla consulta em nivel internacional, relativamente a deficiéncia,
prevencdo e reabilitagcdo, definiu, como metas a atingir, a participagéo total e a
igualdade para as pessoas deficientes de todo o mundo, ou seja, o direito de
partiihar a vida social normal da sua comunidade, com tudo o que lhe esta
subjacente.

As Nagdes Unidas, com base nesta Carta, desenvolveram, por seu lado, um
Programa Mundial de Acgéo relativo as Pessoas Deficientes, defendendo que o
principio da igualdade de direitos entre deficientes e ndo deficientes implica que as
necessidades de cada individuo tenham igual importancia, pois, essas necessidades
deverdo constituir a base do planeamento das sociedades e que todos 0s recursos
devem ser empregues de modo a garantir a todo o individuo igual oportunidade de
participacdo. As politicas para o deficiente deveriam garantir o seu acesso a todos
0S servicos comunitarios. (Programa Mundial de Acéo para as Pessoas Deficientes)

A aceitacdo e a valorizacdo da diversidade, a cooperacao entre diferentes e a
aprendizagem da multiplicidade s&o, assim, valores que norteiam a inclusdo social,
entendida como o processo pelo qual a sociedade se adapta de forma a poder
incluir, em todos os seus sistemas, pessoas com necessidades especiais e, em
simultaneo, estas se preparam para assumir 0 seu papel na sociedade.

O percurso até a inclusdo passou por um conjunto de decisdes e medidas
tomadas no seio de organizacdes e agéncias internacionais, como as Nacdes
Unidas e a Unesco, que tiveram extraordinaria importancia na introducéo
progressiva de politicas sociais favoraveis a sua implementacdo. Neste sentido, a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, em particular, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, em 1994, organizada pelo governo de
Espanha em cooperagdo com a UNESCO, que ocorreu em Salamanca, a Cimeira

Mundial sobre Desenvolvimento Social, que aconteceu em Copenhague, em 1995, o
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Forum Mundial de Educacdo que teve lugar em Dakar, em 2000, a Declaracdo de
Madrid, em 2002, na sequéncia do Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia e,
mais recentemente, a Declaracéo de Lisboa, em 2007. Esta Declaracao decorreu da
audicao parlamentar “Young Voices: Meeting Diversity in Education”, no quadro da
presidéncia portuguesa da Unido Europeia, que a organizou com a Agéncia
Europeia para o Desenvolvimento em Necessidades Especiais de Educagao.

Em nivel educativo, os antecedentes da inclusdo remontam a 1986, quando
Madeleine Will, Secretaria de Estado para a Educacéo Especial do Departamento de
Educacédo dos EUA, preocupada com o elevado numero de alunos matriculados nas
escolas publicas que apresentavam necessidades educativas especiais (10%) e com
dificuldades de aprendizagem e/ou de comportamento (10 a 20%), fez um discurso
apelando a implementacédo de novas estratégias relativamente a estes alunos.

Estas estratégias passavam, entre outras medidas, pela cooperacao entre 0s
professores do ensino regular e os do ensino especial, que permitisse uma avaliagao
das dificuldades de cada aluno e o recurso a medidas educativas que se julgassem
mais adequadas para cada situacdo. Nasceu, assim, um movimento, o Regular
Education Iniciative, segundo o qual e, na perspectiva de Madeleine Will, a classe do
ensino regular deveria adaptar-se de forma a que os alunos da educacao especial
fossem atendidos nas salas do ensino regular, sempre que possivel, com a
colaboracdo da educacéo especial e de outros servicos especializados (CORREIA,
1997).

O movimento a favor da incluséo foi fortemente impulsionado pela Declaragao
de Salamanca, aprovada pelos representantes de varios paises e organizacdes

internacionais, em 1994, a que ja nos referimos atras. Defendendo que:

A escola regular deve ajustar-se a todas as criancas independentemente
das suas condic¢des fisicas, sociais, linguisticas ou outras, isto é, criancas
com deficiéncia ou superdotadas, criangas de rua ou criangcas que
trabalham, criancas de populacdes imigrantes ou némades, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de
areas ou grupos desfavorecidos ou marginais (UNESCO, 1994, p. 6).

Este documento contribuiu, decisivamente, para perspectivar a educacao de
todos os alunos em termos das suas potencialidades e capacidades, para o que,

curriculos, estratégias pedagogicas e recursos a utilizar adequados, organizagao
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escolar facilitadora destas medidas e da cooperacdo entre docentes e comunidade,
sao condi¢cdes fundamentais a ter em conta.

Segundo a European Agency for Development in Special Needs Education
(2003), verificam-se, na Europa, trés tendéncias relativamente a politica de inclusédo
escolar dos alunos com necessidades educativas especiais: a “One Track
Approach”, onde se inserem paises que desenvolvem politicas e praticas orientadas
para a inclusdo no ensino regular de quase todos os alunos, a “Multi Track
Approach”, propria dos paises que seguem uma abordagem multipla para a
inclusdo e a “Two Track Approach”, que se caracteriza pela existéncia de dois
sistemas educativos distintos.

Em Portugal, o Despacho 105/97, de 1° de Julho, fundamentando-se no
modelo canadense de “métodos e meios”, Porter (1991) apontava, pela primeira vez,
para uma filosofia de escola inclusiva. Entre outras orientagoes, definia o perfil e as
funcdes dos professores de apoio educativo, designacdo que introduziu para
substituir a de professor de educacéo especial, utilizada até entdo. Estes docentes,
embora pertencessem administrativamente as escolas onde eram colocados por
destacamento, dependiam, pedagogicamente, das equipes de coordenacdo de
apoios educativos, constituidas por dois ou trés professores nomeados por concurso
publico. Estas equipes, que eram uma extensdo no terreno das respectivas Direcdes
Regionais de Educacédo a que pertenciam, abrangiam as escolas do ensino basico e
secundario da rede publica, bem como os jardins de infancia da rede publica e
privada de uma determinada area geografica.

“[...] estar incluido € muito mais do que uma presenca fisica: € um sentimento
e uma pratica mutua de pertenca entre a escola e a crianca, isto €, o jovem sentir
gue pertence a escola e a escola sentir que é responsavel por ele” (RODRIGUES,
2003, p. 95).

Neste sentido, a intervencédo, em nome da incluséo, pode tender a centrar-se
no aluno, tal como o modelo de integracao preconizava, mantendo-se, deste modo,

praticas que, ao invés de contribuirem para a inclusdo, podem ser excludentes.

Colocar alunos em contextos separados de aprendizagem, na base do
apoio assegurado por professores de educacdo especial, € negar a esses
alunos a oportunidade de poderem, no contexto da turma, interagir com os
colegas e ai desenvolverem as competéncias académicas e sociais que s6
esses contextos proporcionam. (LEITAO, 2006 p. 12).
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7

E evidente que, sem a existéncia de certos recursos, como € 0 caso das
unidades de ensino estruturado ou de apoio, dificiimente alguns dos alunos que as
integram poderiam estar no ensino regular, atendendo a especificidade das
problematicas que tém.

No entanto, numa perspectiva de escola inclusiva, € importante que estas
salas onde as referidas unidades se situam sejam estruturadas como um recurso
gue esta a servico da comunidade escolar na qual os alunos, para quem foram
criadas, facam as atividades que s&do capazes de realizar nas suas turmas de
origem, com o0s seus colegas do ensino regular, como a legislacao, alias, prevé. De
outro modo, corre-se o risco de estas unidades serem entendidas como “salas de”
como, de resto, ja acontece com mais frequéncia do que seria desejavel. E é nesse

sentido que, em nome da inclusdo, podem fomentar-se praticas de exclusao.

2.2 Educacgao inclusiva

A educacéo inclusiva, por muito tempo, salvo algumas experiéncias isoladas,
ficou limitada ao debate em congressos e textos de literatura especializada. Hoje, é
amparada e promovida pela legislacdo em vigor, e determinante em politicas
publicas educacionais. Sem duavida, a integracdo ou inclusdo de educandos com
necessidades especiais tem sido tema de muitos debates.

Sabemos que a educacao inclusiva tem, com principio fundamental, o direito
de cada cidadéo, e é conhecida, também, como educacao integradora, como consta
no Artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948. Conforme sua
aprovacdo, uma quantidade de tratados e instrumentos juridicos internacionais tem

reafirmado este direito. Os de grande relevancia sao:

Art. 1. Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem.

Art. 2. Expandir o enfoque.

Art. 3. Universalizar o acesso a educacédo e promover a equidade.
Art. 4. Concentrar a atencdo na aprendizagem.

Art. 5. Ampliar os meios e o raio de acdo da educacéo basica.
Art. 6. Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem.

Art. 7. Fortalecer as aliangas (UNESCO, 1990).
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A convencédo da UNESCO para a luta contra as discriminacdes na esfera do
ensino (1960), dispde que os Estados tém a obrigacao de facilitar as possibilidades
de educacdo a todos os individuos, e destaca que o ensino fundamental é
obrigatério. Para a confeccdo da Declaracdo de Salamanca foram adotados cinco
principios norteadores, dos quais se destacam o quarto e o0 quinto item, por

reportarem-se, diretamente, a tematica da pesquisa:

- aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,

- escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacéo para todos; além disso, tais escolas proveem uma
educacédo efetiva & maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
Ultima insténcia, o custo da efichcia de todo o sistema educacional
(UNESCO, 1994).

Quanto a Deficiéncia, a Convencédo das NacGes Unidas sobre Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) foi adotada recentemente e ratificada por
mais de 80 paises, exigindo o estabelecimento de um sistema de educacdo em
todos os niveis. O novo paradigma da inclusédo estad baseado em direitos Humanos.
O planejamento da educacdo deve ser mudado, pois ha esta nova mudanca de
perspectiva. Em alguns paises desenvolvidos (ricos e Hegemdnicos), existe uma
tendéncia a adocdo de enfoques mais inclusivos da educacdo, admitindo que o
melhor para a crianca com necessidades educacionais especificas, é que a mesma,
frequente as escolas regulares, ainda que, para isso, seja necessario prestar-lhes

diversas formas de apoio diferenciado.

2.2.1 Historico da Educacao Especial

O periodo histérico que passou a considerar a educacdo como um direito
comum a todo o cidadéo, € bem recente.

No inicio da Idade Moderna, Jan Amos Comenius (1592-1670) foi um dos
primeiros autores a fazer uma reflexéo sobre a possibilidade de fazer uma educagao

para todos. Todavia, diferentemente do que aconteceu na Grécia Antiga, Comenius,
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no livro, Didactia Magna, de 1638”, estabelece principios para criar um método de
ensino que inclua todas as pessoas. O autor, acreditando que “Faltava um método
para ensinar ao mesmo tempo todos os alunos de uma mesma classe, enquanto se
fazia grande esforco para ensinar a cada um em particular” (COMENIUS, 1997,
p.205).

A pedagogia do educador Comenius foi inspirada na tradicdo classica de
Quintilhano®, o humanismo de Vives® e o reformismo de Radtke’, além de estar
ligado a tradicdo hermética de Paracelso, que viveu entre 1493 e 1541 e foi, ao lado
de Gerdénimo Cardano (1501-1576), um dos primeiros médicos que comecou
trabalhar no tratamento de pessoas deficientes, com acdes concretas. Para
Comenius, o importante na escola enquanto Instituicdo Social, era estar a servi¢o de
toda a comunidade, tanto para as mulheres quanto para as pessoas com

Deficiéncias. Afirma o pesquisador Wojcich Andrze Kuleska:

[...] Comenius antecipa de muitos anos a necessidade da educacdo do sexo
feminino e dos deficientes, por razbes diversas naturalmente. Essa sua
posicdo € uma decorréncia clara de seus pressupostos filoséficos, isto €,
gue a educacdo maneira de assegurar ao ser humano a possibilidade de
realizar, plenamente sua natureza e, portanto, basta ser humano para ser
encaminhado a escola (KULESKA, 1992, p.100).

Entretanto, o estudo das pessoas com deficiéncia, de modo especial a
Deficiéncia Visual, foi apresentada pelo psicélogo Lev Vygotsky (1896-1934) como
um novo paradigma e passou boa parte de sua vida dedicando seus estudos as
pessoas com deficiéncia, de modo especial a Deficiéncia Visual, na busca de novas
alternativas para a compreensao das necessidades particulares de cada um destes
individuos.

As contribuicbes dos estudos de Vygotsky (1997) para o campo da educacao
e da psicologia possibilitou a divisdo em trés fases os periodos histéricos, nomeando

a cada uma delas, conforme a figura abaixo:

* Ha grande divergéncia a respeito da data do livro Didactica Magna. Grande parte dos autores afirma
que Comenius finalizou o livro Didactica Tcheca entre os anos de 1631 e 1632, e o livro Didactica
Magna refere-se a uma traducdo, revisdo e ampliacdo do primeiro, datada entre os anos 1638 e
1649.

® Marcus Fabius Quintilianus (35d.C.-95d.C) foi um orador e professor de retérica na Roma Antiga.

® Juan Luis Vives (1492-1540) foi um pensador humanista, que, influenciado por outros autores,
descreveu uma teoria abrangente para a educacao.

" Wolfgang Ratke (1571-1635) foi um educador alemdo que apresentou um sistema de educagéo
baseado na filosofia de Francis Bacon.
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PERIODOS HISTORICOS ATRIBUIDOS
POR VYGOSTSKY

VISAO DA
~ SOCIEDADE NA
EPOCAACERCA DA
DEFICIENCIA VISUAL

: : NOME DO PERIODO
PERIODO HISTORICO ATRIBUIDO POR
VYGOTSKY

Antiguidade, Idade
Média e parte
consideravel da Historia
Modema

Acreditava-se que a
‘a época mistica’ deficiéncia visual era
uma enorme desgraga.

Acreditava-se que a caréncia

‘a época ingenuamente deum orgdo era compensada
bioldgica’ pelo desenvolvimento

acentuados dos outros orgéos.

Século XVIII — Iluminismo

Passou-sea considerar uma
maior importanciano papel
psicologico da deficiéncia no
processo de desenvolvimento e
formag@o da personalidade.

‘a época modema (cientifica

Idade Modema SR S
ou sociopsicologica)

Figura 2 - Periodos histdricos atribuidos por Vygotsky: pessoas com deficiéncia visual.
Fonte: Vygostky (1997).

Na Idade Média, na Antiguidade e em boa parte significativa da Histéria
Moderna, Vygotsky (1997) observa que a Deficiéncia Visual era vista com muito
preconceito, uma enorme desgraca. Referindo-se a este periodo como “a época
mistica”, segundo o qual muitas pessoas consideravam, na sua ignorancia, 0s cegos
seres abandonados desvalidos e indefesos, mas também, pessoas dotadas de
forcas misticas superiores da alma, permitindo-lhes, o conhecimento e a visdo
espiritual no lugar da visdo fisica inexistente. Ainda sao notaveis, vestigios
remanescentes desta opinido popular, a respeito do cego nas lendas, fabulas e
provérbios populares. Para Vygotsky (1997, p.100), este pensamento é originario do

cristianismo:

[...] como em qualquer tipo de privagdo ou sofrimento, via-se um valor
espiritual; [...]. Isto implicava simultaneamente miséria na vida terrena e
proximidade a Deus. Em um corpo fraco, dizia-se, vive um espirito superior.
Novamente se descobria na cegueira 0 aspecto mistico, certo valor
espiritual, certo sentido positivo. Denominava-se ‘mistica’ esta fase do
desenvolvimento da psicologia do cego, ndo s6 porque estava marcada por
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crencas religiosas, mas porquesaos cegos se acercavam todas as maneiras
possiveis de contato com Deus” [...]

O periodo marcado pelo lluminismo, a partir do século XVIII, foi classificado
por Vygotsky (1997), como ‘a época ingenuamente bioldgica’. Nela, inaugurou-se
uma nova concepcao para a ciéncia de modo geral. No caso da deficiéncia visual, a
mistica foi substituida pela ciéncia e a ideia de déficit foi substituida pela experiéncia
e pelo estudo. Esta nova concepc¢do de cegueira afirmava que a caréncia de um
orgdo se compensaria com o funcionamento e o desenvolvimento acentuado de
outros érgaos (VYGOTSKY, 1997).

Neste periodo, existia a crenca de que qualquer cego poderia vir a ser um
musico, devido ao tato sobrenatural, e a um ouvido agucado e excepcional. O
neurologista e pesquisador Oliver Sacks (2007) indo de encontro com as ideias de
Vygotsky, afirma que: “A imagem dos musicos e poetas cegos tem uma ressonancia
guase mitica, como se os deuses houvessem concedido os dons da poesia e da
musica para compensar o sentido que lhes tiraram” (SACKS, 2007, p. 173).

Para dar continuidade, aos relatos de Vygotsky (1997), na época moderna
(cientifica ou sociopsicoldgica) ocorreu uma mudanca que se passou a considerar a
importancia do papel psicolégico no processo de desenvolvimento e formacédo da

personalidade dos individuos e, do mesmo modo, das pessoas deficientes:

8 [...] como en cualquier privacién o sufrimiento, se veia un valor espiritual; [...]. Esto implicaba
simultaneamente miséria en la vida terrenal y promiximidad a Dios. En un cuerpo endeble, se decia
entonces, vive um espiritu superior. De nuevo se descubria en la cegueira cierto segundo aspecto
mistico, cierto valor espiritual, cierto sentido positivo. Cabe denominar mistica a esta etapa en el
desarrollo de la psicologia de los ciegos no sélo porque estaba tefiida de nociones y creencias
religiosas, no so6lo porque a los ciegos se los acercaba de todos los modos posibles a Dios [...]
(VYGOTSKY, 1997, p. 100).
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[...] se algum dos 6rgdos, devido a uma insuficiéncia morfolégica ou
funcional, ndo pode cumprir o seu trabalho, o sistema nervoso central e o
aparato psiquico assumem a tarefa de compensar o mal funcionamento
deste érgao. Criam sobre o 6rgdo defeituoso uma superestrutura psiquica
gue tende a reforcar o organismo no ponto debilitado™ (VYGOTSKY, 1997,
p. 103, traducéo da pesquisadora).

As instituicdes educacionais, no Brasil, surgiram em meados do século XIX
seguindo a propensdo da época, com a finalidade de promover acdes para uma
educacdo especializada, direcionada as pessoas com deficiéncia, diretamente
ligadas ao movimento social de filantropia, sendo criados ambientes segregados
(manicémios e asilos).

No ano de 1854, D. Pedro Il, criou a fundagdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, na cidade do Rio de Janeiro (atual Instituto Benjamin Constant —
IBC), funcionando em regime de internato que, apos sete décadas da criacdo deste
instituto foram abertas duas outras instituicbes especializadas para Deficientes
Visuais no Brasil, funcionando em regime de internato: o Instituto S&o Rafael, em
Belo Horizonte — MG (1926), e o Instituto Padre Chico, em S&o Paulo — SP (1928).

Escolas menores foram fundadas em outros estados brasileiros que também
prestavam atendimento educacional as pessoas com deficiéncia visual: Instituto de
Cegos da Bahia — BA (1928); Instituto Santa Luzia, em Porto Alegre — RS (1929); e o
Instituto de Cegos do Ceara, em Fortaleza — CE (1943).

Apesar de ter sido importante para o periodo, esta postura segregacionista
acarretava uma série de problemas, conforme relata a professora e pesquisadora do

campo da Educacédo Especial, Vera Lucia Fl6r Goffredo:

[...] as institui¢cBes oficiais ou particulares tinham exclusivamente a finalidade
de acolher pessoas com deficiéncia, tirando-lhes a oportunidade de
convivéncia com as pessoas consideradas ‘normais’ (...). O atendimento era
baseado em um modelo médico. A deficiéncia era vista como uma doenga
cronica e o deficiente como um invalido e incapaz, ficando, assim, aos
cuidados de instituicdes segregativas (GOFFREDO, 2007, p. 27).

Seguindo adiante, no Brasil, tivemos a institucionalizacdo da escolaridade

obrigatdria, em meados do século XX. A partir desta abertura educacional, a escola

’si algun 6rgano, a causa de una insuficiencia morfolégica o funcional, no puede cumplir plenamente
con su trabajo, el sistema nervioso central y el aparato psiquico asumen la tarea de compensar el
funcionamiento defectuoso del 6rgano. Crean sobre el érgano o la funcién defectuoso una
sobreestructura psiquica que tiende a reforzar al organismo en el punto débil y amenazado
(VYGOTSKY, 1997, p. 103).
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deixa de ser privilégio de alguns e, teoricamente, passa a ser composta por toda a
sociedade. Masini (1993) afirma que, na década de 1950, em caréater experimental,
foi instalada, nas escolas comuns, a primeira classe braille do Estado de Sao Paulo.
A autora afirma, ainda, que a frequéncia de alunos com deficiéncia visual em
escolas ‘comuns’ ampliou-se de tal forma que ndo deixou duvidas quanto a
possibilidade de se obter niveis satisfatorios de aprendizagem para este publico.

Vinte anos mais tarde, na década de 1970, predominava, no pais, a filosofia
da educacéo integrada, com a ideia de incorporar alunos com deficiéncia em classes
comuns, embora s6 os estudantes que se adaptassem a escola comum poderiam
usufruir de tal direito (REIS; EUFRASIO; BAZON, 2010).

Contextualizando, a historia da educacédo no Brasil tem como referéncia, os
trabalhos dos pioneiros em educacdo, como lutas travadas por Anisio Teixeira em
prol da educacdo democratica com direitos de todos, e de outro lado, Paulo Freire
defendendo a inclusdo das pessoas quando lutou em favor da educacgao popular no
Brasil. “O homem se sabe inacabado e por isso se educa. Nao haveria educacéo se
o homem fosse um ser acabado. E um ser na busca constante de ser mais”
(FREIRE, 1981, p.17).

Assim, o papel do homem, no pensamento e na obra de Paulo Freire, é o de
sujeito do processo. Isso porque, para ele, o homem ndo nasceu para ser objeto.
Conforme seu pensamento, essa situacdo de dominacdo e opressdo em que 0S
homens vivem é fruto da sociedade, basta analisar a evolucdo da sociedade. Séao
classes dominantes que acabam por conduzir a dominagdo de consciéncias,
governadas por interesse de grupos.

Porém, é no sentido oposto a este que encontramos 0 pensamento e obra de
Paulo Freire, onde ele procura uma nova pedagogia, pautada na vida e na cultura do
proletariado, como forma de libertacdo do individuo. O educador Paulo Freire, ndo
ensina a repetir palavras, mas faz com que o educando tenha condi¢cdes de poder
reexistenciar criticamente as palavras de seu mundo, sendo levado, dessa forma, a
criar a consciéncia de si mesmo e de seu papel transformador no mundo no qual
esta inserido.

Nessa perspectiva do pensamento de Paulo Freire, o grupo de Deficientes
Visuais, dentro da Educagédo Especial, como um grupo de pessoas oprimidas,

dominadas e, consequentemente, um grupo excluido dos processos sécio-histéricos
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e educacionais. O individuo, na histéria da humanidade, nunca foi visto, nem tratado
como sujeito de sua prépria historia, que dirh como sujeito da histéria dos homens.

Nesta Otica, 0 pensamento de Freire € bem claro, sem que para tal tivesse
escrito. Isto ndo se fez necesséario na obra do seu pensamento, simplesmente
porque a exclusdo nédo faz parte dos principios dele e, sim, uma educagdo como um
processo permanente, no qual estamos nos educando continuamente. Dessa
maneira, ndo é valido para Paulo Freire, falar de educados e nédo educados.

Os deficientes visuais situam-se na categoria dos oprimidos, uma vez que a
dominagcdo e o exercicio de poder se da pelo que poucos acham e ndo pela
aspiracdo de muitos. Paulo Freire prop6e uma Pedagogia fundamentada na ética,
respeitando a dignidade e a propria autonomia do educando. De acordo com as
palavras de Gadotti (1983, p.10), “[...] a mudanca de uma sociedade de oprimidos
para uma sociedade de iguais e o papel da educagao, da conscientizagdo” nesse
processo de mudanca € a preocupacao basica da pedagogia de Paulo Freire.

Vimos, entédo, que a questdo da luta dos Deficientes por seu reconhecimento
em um lugar na sociedade passa, sutiimente, pela obra de Freire, sem que isto
esteja expresso, porque como ja foi dito, isto ndo se faz necessario. A partir da
década de 1990, o Brasil, em conformidade com os movimentos internacionais pela
sociedade inclusiva, retomou a discussdo a respeito das pessoas com deficiéncia.
Esta discussdo mundial seguiu adiante, especialmente, em decorréncia dos
documentos gerados por dois eventos internacionais: Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos (Jomtien, Tailandia), de 1990, e pela Declaracdo de
Salamanca sobre principios, politicas e praticas na area das Necessidades
Educativas Especiais (Salamanca, Espanha), de 1994. Tais documentos serviram de
referéncia para a confec¢édo das politicas publicas inclusivas brasileiras e, conforme

exposto anteriormente, também foram objeto de analise desta pesquisa.

2.3 Cartografia tatil

Neste capitulo, para entendermos a Cartografia Téatil, € necessario sabermos
sobre alguns aspectos da deficiéncia visual. Serdo abordados, neste capitulo, a
histéria da Cartografia, conceitos de Cartografia Tatil e sua aplicacdo na escola

COmO um recurso importante para a incluséo, visando uma educacao para todos
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com enfoque especial a educacgéo inclusiva. Os cursos de formacao de professores

e sua aplicacéo na sala de aula.

2.3.1 Deficiéncia visual

Neste capitulo, serdo apresentados alguns dos conceitos fundamentais
acerca da deficiéncia visual — baixa visdo e cegueira. E importante esclarecer a
impossibilidade da descricdo de todas as situacfes em que a deficiéncia visual
ocorre, pois, esta tarefa caberia essencialmente aos estudiosos da saude. No
entanto, serdo apresentadas informacgfes basicas obtidas nos referenciais tedricos
consultados, com o objetivo de auxiliar os educadores musicais e professores que
trabalham com alunos portadores de deficiéncia visual em sala de aula.

O termo deficiéncia visual € empregado para individuos com perda total ou
parcial da visdo, seja ela congénita ou adquirida. O nivel de acuidade visual pode
variar, determinando dois grupos: o das pessoas cegas e 0 grupo das pessoas com
baixa viséo.

De acordo com Vianna e Rodrigues (2008), a Acuidade Visual (A.V.) é a
capacidade de enxergar com um ou ambos os olhos. Esta relacionada a visao
central e, portanto, diz respeito a visdo de formas, de cores e detalhes — e é
altamente refinada e precisa. O exame realizado para verificar a visdo central

chama-se exame de acuidade visual.

2.3.1.1 Cegueira e baixa visao

No caso da cegueira, ha perda total da visdo ou pequena capacidade de
enxergar, levando a pessoa a necessitar do Braille para leitura e escrita. Os cegos
utilizam os sentidos remanescentes para percepcao, analise e compreensdo do
ambiente, ou seja: a audicdo, o tato, o paladar e o olfato. Lopes e Serfaty (2008)

classificam a cegueira em:

1) Cegueira parcial — na qual os individuos s0 veem vultos e distinguem
claro e escuro;
2) Proximo da cegueira total — na qual os individuos s6 tem percepcao da

luminosidade, sendo capazes de identificar a direcao da luz;
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3) Cegueira total (amaurose) — pressupde a completa perda de viséo.

Ja4 no caso da baixa visdo, a pessoa apresenta comprometimento visual
mesmo apds tratamento ou correcdo 6ptica'®. Cada pessoa com baixa visdo
enxerga de forma diferenciada, de acordo com as alteracdes que podem ocorrer,
desde prejuizos na acuidade visual, na visdo de cores, no campo visual, na
sensibilidade ao contraste ou na adaptacéo a luz.

A respeito do grupo de pessoas com baixa visao, utiliza-se, também, o termo
vis&do subnormal. Os dois termos estao corretos: baixa viséo ou visdo subnormal. No
entanto, o primeiro é mais recente e mais comum - utilizado, inclusive, em
instituicbes especializadas e na literatura especifica. O uso do termo baixa viséo foi
recomendado pela Organizacdo Mundial de Saude (World Health
Organization/WHO) e pelo Conselho Internacional de Educagédo de Pessoas com
Deficiéncia Visual (International Council for Education of people with visual
impairment — ICEVI), em reunido realizada em Bangkok, na Tailandia, em 1992. E

valido destacar que esta reunido também estabeleceu o conceito para baixa viséo:

Alterac@o da capacidade funcional da viséo decorrente de inUmeros fatores
isolados ou associados tais como: baixa acuidade visual significativa,
reducdo importante do campo visual e funcdo viso-motora e perceptiva.
Essas alteragfes interferem e limitam o desempenho visual do individuo
gue também podera ser influenciado por fatores ambientais inadequados
(ICEVI/IWHO, 1992).

Marilda Bruno (2009), docente do Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade

de Educacao da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), baseia-se no

documento firmado pelo ICEVI/WHO para afirmar que:

Do ponto de vista clinico, a baixa visdo € o comprometimento do
funcionamento visual em ambos os olhos, ap6s o melhor tratamento e/ou
correcéo de erros refracionais comuns. Caracteriza-se pela acuidade visual
inferior a 20/70 até percepg¢édo luminosa e campo visual inferior a 10 graus
do seu ponto de fixacdo (BRUNO, 2009, p. 37).

Sob o ponto de vista educacional, Vianna e Rodrigues (2008) consideram

algumas diferencas entre 0 cego e a pessoa com baixa visdo, apontadas na figura:

1% Considera-se correcdo 6ptica a utilizacdo de lentes corretivas, éculos, lupas, entre outros.
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DIFERENCAS ENTRE PESSOAS CEGAS E COM BAIXA VISAO
Ponto de vista educacional
CEGO BAIXA VISAO

Quando houver auséncia total de visdo até perda Quando a percepedo visual for desde condigdes de

da projecdo de luz (localizacio de um foco de luz indicacdo da projecdo de luz até o grauem que a A.V.

projetada) interfira ou limite o desempenho

Quando a aprendizagem ocorrer atraves da Quando a aprendizagem puder ser atraves de meios

integracdo dos sentidos remanescentes (sentidos visuais, com adocdo de recursos especiais sempre que

preservados) necessario (opticos. nio opticos e tecnologicos)

Quando for necessaria a utilizacdo do método

braille como principal meio de leitura e escrita

Figura 3 — Diferenga entre pessoas cegas e com baixa visao.
Fonte: da pesquisadora

O Decreto n. 5.296/04 apresenta as seguintes definicdes para a cegueira e a

baixa visao:

Deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do 6ptica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcdo éptica; os casos nos quais a somatdria da medida do campo visual
em ambos os olhos for igual ou menor que 60 graus; ou a ocorréncia
simultdnea de quaisquer das condi¢cbes anteriores (BRASIL, 2004, grifo
Nosso).

Segundo o site Vejam*! existem as seguintes classes de acuidade visual,

apontadas pela Figura 8:

' Site Vejam: Apresenta informacdes a respeito do glaucoma e baixa visdo. Para maiores
informacdes, consultar: <www.vejam.com.br>.
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CLASSES DE ACUIDADE VISUAL
CLASSE ACUIDADE % AUXILIOS
Normal 20/12 a 20/25 150a 80 Bifocais comuns
. Bifocais mais fortes; lupas de
Proximo do normal 20/30 a 20/60 60 a 30 _
baixo poder
) ) _ Lentes esferoprismaticas;
Baixa visdo moderada 20/80 a 20/150 25a12 )
lupas mais fortes
o ) Lentes esféricas; lupas de
Baixa visdo severa 20/200 a 20/400 10a5
mesa com alto poder
Magnificacio video: lupa
Baixa visdo profunda 20/500 a 20/1000 4a?l montada; telescopio; bengala;
treinamento O-M
Magnificacdo video; livros
o _ . . falados; braille; aparelhos de
Proximo a cegueira 20/1200 a 20/2500 1.5a038
saida de voz; bengala;
treinamento O-M
_ . Aparelhos de saida de voz;
Ceguerra tofal SPL® SPL .
bengala; fremnamento O-M

Figura 4 - Classes de acuidade visual
Fonte: www.vejam.com.br Acesso em 17/10/2014.

De acordo com o Censo 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), aproximadamente 24% da populacdo brasileira apresenta
algum tipo de deficiéncia; ou seja, cerca de 45 milhdes de pessoas dos 190 milhdes
de habitantes no Brasil.

O grafico representado na Figura 5 foi elaborado a partir de dados coletados

do Censo 2010%2, o qual aponta a deficiéncia visual como a mais recorrente:

120 Censo 2010 refere-se tanto a deficiéncia intelectual como a deficiéncia mental.


http://www.vejam.com.br/

49

Percentual da populacao com deficiéncia

18,8
15
10
7

51
D

P = B
0 & 1

Percentual Deficiéncia  Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia
Auditiva Mental Motora Visual

7]
o

12
Lh

em milhoes

Figura 5 — Percentual da populagdo com deficiéncia, segundo o tipo de deficiéncia
investigada.
Fonte: Censo 2010.

Sobre a deficiéncia visual, o Censo 2010 considerou que 18,8% da populagao
brasileira apresenta dificuldade para enxergar ou algum tipo de deficiéncia visual
severa, como € possivel visualizar na Figura 8. Como fonte de dados, os

questionéarios do Censo 2010 consideraram as seguintes opgoes:

- Nao consegue [enxergar] de modo algum. Destinado para a pessoa que
declarou ser permanentemente incapaz de enxergar; - Grande dificuldade
[para enxergar]. Para a pessoa que declarou ter grande dificuldade
permanente de enxergar, mesmo com o uso de 6culos ou lentes de contato;
- Alguma dificuldade [para enxergar]. Para a pessoa que declarou ter
alguma dificuldade permanente de enxergar, mesmo com o0 uso de Oculos
ou lentes de contato; - Nenhuma dificuldade [para enxergar]. Para a pessoa
gue declarou ndo ter qualquer dificuldade permanente de enxergar, mesmo
utilizando 6culos ou lentes de contato (BRASIL, 2010).

Em se tratando da idade na qual € adquirida, a deficiéncia visual pode ser
congénita ou adquirida. Importante destacar as semelhancas e diferencas entre os
dois tipos de deficiéncia, ja que ambas acarretam caracteristicas diferentes para o
processo de desenvolvimento do sujeito.

A deficiéncia visual congénita ocorrera quando a crianca ainda esta no utero
materno, na ocasido do nascimento ou imediatamente ap0s seu nascimento.
Portanto, as causas mais comuns que levam a deficiéncia visual congénita sdo: o
glaucoma congénito, a retinopatia da prematuridade, a rubéola, a catarata congénita,
a toxoplasmose congénita, a hipovitaminose A, a oncocercose, 0 sarampo € 0

tfracoma.
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Porém, para formar conceitos, se desenvolver intelectualmente e interagir
com o ambiente em que vive, € necessario que a crianga com deficiéncia
visual congénita receba estimulos advindos dos sentidos remanescentes,
principalmente o tatil cinestésico, auditivo, proprioceptivo e vestibular, ja nos
primeiros meses de vida (VIANNA; RODRIGUES, 2008, p. 139).

A estimulacdo precoce para um bom desenvolvimento psicomotor do

individuo com deficiéncia visual congénita, Louro (2012, p.263) defende:

Estimulos precoces serdo sempre boas armas no combate as lacunas do
desenvolvimento. Um individuo cego que seja devidamente estimulado
desde a infancia passara pelo processo de aprendizagem muito bem, de
maneira semelhante a alguém sem deficiéncia. Ja um cego com pouca
estimulacdo pode apresentar diversos problemas de aprendizagem, além de
comprometimento nas capacidades de associacdo, generalizacdo e
abstracdo; pode, ainda, apresentar imaginagdo muito pouco desenvolvida,
criatividade limitada — por causa da falta de vivéncias praticas com seu
corpo — e até mesmo problemas de coordenacdo motora, de preensao
manual e de postura.

Estudos apontam que a deficiéncia visual adquirida ocorrera quando houver
alguma alteracdo no sistema visual, apés acesso aos estimulos visuais de forma
‘normal’ por algum tempo. Segundo Vianna e Rodrigues (2008), a construgao de
conceitos e a adaptacdo ao mundo por parte da crianca com deficiéncia visual
adquirida é facilitada devido a memodria visual armazenada — que dependera do
tempo de contato com 0 mundo que esta crianca teve através da visao.

A catarata, o diabetes, o descolamento de retina, o glaucoma, as retinopatias
e as causas acidentais, sdo as causas mais frequentes que levam a deficiéncia
visual adquirida. A abordagem a seguir sera sobre a Cartografia Téatil, sua histéria,

Seu uso escolar.

2.3.2 A Cartografia Revisitada: Uma abordagem conceitual — A Ciéncia e Arte
de Representar

Entre vérios instrumentos utilizados para aprendizagem do conhecimento
geografico, o mapa vem sendo utilizado desde os primérdios das civilizagbes pelo
homem, contribuindo para diversas mudancas na histéria da humanidade que foram
extremamente significativas.

Para entender, neste contexto, o que é cartografia, faz-se importante firmar

suas bases conceituais e metodoldgicas, tendo como fator primordial seu percurso
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histérico, avancos e retrocessos, que tem sido acompanhado nos diferentes
contextos, no decorrer de sua evolucdo, enquanto Ciéncia. Assim, sera abordada,
sem aplicacdo, sua pratica desde sua génese com apresentacdo de rotas simples
até o seu aprimoramento, a partir das grandes navegacbes, onde foram
estabelecidas bases para a cartografia, enquanto ciéncia (RIBEIRO; ANDESON,
1992).

Desde a antiguidade, até os dias atuais, o desenvolvimento da cartografia,
vem acompanhando o progresso civilizatorio. A cartografia € a ciéncia que trata da
representacdo da terra ou parte dela, através dos mapas, cartas e outros tipos de
projecdes cartograficas. Alguns estudiosos dizem que a cartografia surgiu por volta
do ano de 2500 a.C., quando foi confeccionada pelos sumérios em caracteres
cuneiformes (escrita Suméria), onde foi representado a lado setentrional da regido
mesopotamica.

A Histéria nos diz que, bem antes disso, o homem ja havia se utilizado
pinturas (inclusive rupestres com a intencéo, de representar o caminho dos locais
onde existia a caca) e, até mesmo, detalhes e maquetes feitas de pedras e
confeccionadas por EsquimoOs e pelos Astecas, uma maneira de representar
pequenas localidades. Um dos grandes exemplos é a pedra Salhuite, que
representa, junto com os entalhes dos esquimds, um dos primeiros trabalhos que
fora realizado com a técnica chamada “cartografia em relevo” e foi feita com o intuito
de representar um bairro de uma cidade Asteca. Os Gregos foram perfeitos na
Cartografia, sendo que o sistema Cartografico contemporaneo nasceu nas escolas
de Alexandria e Atenas, onde desenvolveram a nocao de longitude, latitude, a

esfericidade da terra e as primeiras projecdes cartograficas.

Figura 6 - Representacdes Cartograficas
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Hiparco (século 11 a.C.), astrébnomo Grego-Otomano, foi quem criou o
sistema de coordenadas Geogréficas de latitude e longitude matemética e da
observacdo dos Astros Celestes. Também foi construtor de maquinas, eximio
cartografo matematico da escola de Alexandria, dedicou-se até o final da vida ao
estudo da lua e elaborou a previséo dos eclipses futuros, por 600 anos.

No periodo da Idade Média, os saberes cartogréficos obtidos pelos Gregos,
ficaram estagnados, principalmente, pela igreja, a qual exerceu grande influéncia
nas instancias juridica, politica, econémica.

No final da Idade Média, todo o conhecimento em torno da Cartografia que
estava esquecida no Ocidente, mas que vinha sendo preservado pelos Arabes,
voltou com grande forca atingindo seu apogeu na época das grandes navegacoes,
guando se inicia a Idade Moderna.

A descoberta do novo continente fez com que a Cartografia fosse bastante
utilizada. Nessa mesma época (Séc. XVI), apoés o descobrimento da América, o
Holandés Gerard Mercador, utilizou-se de todo o conhecimento até a época, para
produzir o Mapa Mundi em linhas retas e levou o seu nome.

Franca, em 1744, o primeiro levantamento oficial, é realizado por César-
Francoes Cassini (1744-1784) sendo os precursores dos mapas modernos.

Sendo a Cartografia, um recurso primordial para o ensino de Geografia, é
mais uma possibilidade de se representar diferentes recortes do espaco. Por
intermédio dos mapas, consegue-se distinguir diferentes locais, além de oportunizar
uma visdo critica da realidade. Varias foram as definicbes que designaram a
Cartografia. A Cartografia, mesmo antes da escrita, ja era conhecida como um
vocabulo. No inicio do século XX, foi definida como ciéncia e arte. O termo
Cartografia, segundo Albuquerque (2007), foi usado pelo historiador portugués
Visconde de Santarém, em carta de 8 de setembro de 1839.

A carta foi escrita em Paris e designada ao historiador brasileiro Adolfo de
Varnhagem. A ONU (1949) define a Cartografia como a Ciéncia que trata da
confecgdo de cartas de todos os tipos, abrangendo todas as fases do trabalho,
desde o levantamento até a impressdo, a de Backer (1965) que a define como
Ciéncia e arte de expressar graficamente, por meio de mapas e cartas, 0
conhecimento humano da superficie da terra. A Associacdo Cartografica
Internacional (ACI) definiu Cartografia como sendo o conjunto de estudos e

operacoes, cientificas, artisticas, e técnicas que intervém, a partir dos resultados das
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observacdes diretas ou da exploracdo de uma documentacdo, tendo em vista a
elaboracao de cartas, plantas, sua utilizacdo, e outras expressoes.

Segundo Taylor (1994), a Cartografia € a disciplina que trata da organizacéo,
comunicacdo, apresentacdo e utilizacdo de geo-informacdo nas formas grafica,
digital ou tatil, incluindo todos os processos, desde o tratamento dos dados até as
informacdes da Cartografia. A partir do século XVII, a Cartografia tomou um
direcionamento diferente de separacdo da Geografia e, no Século XVIII, a
Cartografia consolida-se como Ciéncia autbnoma, assim como a Geografia.

Desde as mais rudimentares representacdes feitas pelos povos nomades,
estando presente antes da linguagem e da escrita, a cartografia esta presente na
vida da humanidade. Segundo a Associacdo Cartogréafica Internacional (1966) esta
compreende:

O conjunto dos estudos e das operacOes cientificas, artisticas e técnicas que
intervém, a partir dos resultados e observacdes diretas ou da exploracdo de uma
documentacdo, em vista da elaboracdo e do estabelecimento de mapas, planos e
outros modos de expresséao, assim como de sua utilizacao (apud JOLY, 1990, p.8).

Observa-se que a ciéncia cartografica dispde de um arcaboucgo teorico-
metodologico que foi construido com o passar dos anos. Como vimos 0O percurso
histérico da cartografia, € intercalado entre periodos de avancos e de estagnacéo,
guando referentes as técnicas e aos conhecimentos utilizados para representar uma
dada realidade, através de mapas, cartas, imagens, que sao representacfes
cartograficas.

Na contemporaneidade, com o desenvolvimento das técnicas cartograficas, o
aperfeicoamento da cartografia fotografia e as tecnologias, obtiveram-se grandes
avancos concernentes a cartografia, como softwares, radares, satélites, GPS (Global
Positioning System), além de contar com instituicbes como a Associacdo
Cartografica Internacional, Associacao Brasileira de Cartografia e eventos de cunho
académico, visando socializar, discutir e difundir as pesquisas realizadas referentes

aos saberes cartograficos.
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Figura 7 - Tecnologia japonesa para DVs
Fonte: www.sitedecuriosidades.com

2.3.2.1. Cartografia Tatil Escolar

A Cartografia é uma linguagem da Geografia e um importante conteddo no
ensino, podendo facilitar e ampliar a analise do espaco estudado. Cavalcanti, em
pesquisa realizada em 1998, verificou entre alunos do ensino fundamental, a
associagdo entre os termos Geografia e mapa, afirmando que o mapa é a imagem
mais marcante da Geografia na escola. Indicando que é de suma importancia buscar

maneiras que possam melhor aproveitar o ensino de mapas em sala da aula.
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Figura 8 - Estratégia para criangas com necessidades especiais
Fonte: Da pesquisadora

Ao elaborar produtos cartograficos, deve-se levar em conta um conjunto de
técnicas que estejam harmonizadas com a arte, pois, o lado criativo deve ser levado
em consideracdo, ja que engloba uma informacéo/realidade, enquanto o lado
estético deve estar em harmonia com as cores, informagbes e simbolos. A
cartografia é, ao mesmo tempo, ciéncia e arte:

“[...] A arte na cartografia inclui o “lay-out” ou esquema de desenho, que influi
na aparéncia estética do mapa como um todo. Também inclui o desenho técnico de
cada linha e cada ponto que, em conjunto, formardo a mensagem para o leitor”
(Principios da Cartografia Basica, 1982).

Para compreender os fendbmenos espaciais, sejam de ordem natural ou
social, a Cartografia na Geografia € um importante recurso. Assim, a aplicabilidade
desta no ensino da Geografia, como ferramenta importante para a compreensao e
entendimento do objeto de estudo, do espaco, em suas mais variadas escalas,
despontando as relacdes socioespaciais que sao analisadas a cada instante, numa
contribuicdo importante para o conhecimento dos individuos sobre seu espacgo
geografico, visto que, a formacdo cartografica também tem como proposta a
formacdo social e cognitiva do sujeito, como leitor de mapas das diferentes
realidades existentes, ressignificando sua realidade, com atribuicGes importantes ao

seu arcabougo cognitivo num conhecimento mais direto, sistematizado, cartografico.
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2.3.2.2. A Cartografia e sua aplicacédo na educacéao especial: um olhar para a

formacgéo de professores

No momento em que se constata a importancia da cartografia e sua
aplicabilidade social, verifica-se a importancia da cartografia em uma perspectiva
inclusiva. Devendo esta ser acessivel aos diversos sujeitos encontrados em sala de
aula, com relevancia no ambito educacional.

“‘No Brasil, os individuos que apresentam deficiéncia obtiveram avancos
significativos referentes aos seus direitos como cidaddos através de politicas
publicas, destacando a garantia de estudar em escolas regulares e o atendimento
educacional especializado” (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) reforca que a Educacgéo
Especial ocorra de preferéncia nas classes regulares. Assim, todas as pessoas com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular. Tais
escolas precisam se adaptar para incluir a crianca com necessidades educacionais
especiais. Entretanto, mesmo que tenha havido avancos significativos, o professor
deve estar preparado, ou receber uma formacao especifica para trabalhar com a
diversidade em uma perspectiva inclusiva.

O professor de Geografia precisa buscar alternativas metodoldgicas para que
0s conteudos sejam trabalhados de modo que todos aprendam, adaptando
metodologias para o uso de Deficientes Visuais. A cartografia € um recurso que esta
disponivel para o professor nas aulas de Geografia, a qual cria possibilidades, por
meio de representacfes cartograficas, para visualizar os fenbmenos fisico e social,

ou seja, permite uma grande variedade de informacg6es Geogréficas.

Ensinar cartografia implica em um conjunto de préaticas educacionais, por
parte dos professores, relativo a acessibilidade, ressaltando dessa forma a
importancia da utilizagdo da cartografia, a qual “ € um ramo especifico da
cartografia, que se ocupa da confeccdo de mapas e outros produtos
cartograficos que possam ser lidos por pessoas cegas e com baixa viséo
(ALMEIDA; LOCH, 2006, p.39).

Para que isso aconteca, o docente poderd introduzir em suas préticas
pedagogicas os produtos cartograficos como mapas tateis, software, dentre outros
recursos cartograficos que sao importantes e venham a viabilizar a aprendizagem

dos educandos.
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Figura 9 - Estratégias de aprendizado para criangas com necessidades epeciais
Fonte: Acervo da pesquisadora

O professor, partindo do desenvolvimento de uma pratica pedagogica,
voltada a inclusédo, possibilitando por meio de estratégias o acesso de todos os
alunos na construcdo do saber geografico, deve promover a criticidade e a
cidadania. Segundo Freire, critica € a curiosidade epistemoldgica, resultante da
transformacao da curiosidade ingénua. Corroborando com essa ideia, Freire (2001,

p. 53) afirma:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta faz parte
integrante do fendmeno vital. Ndo haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move e gue nos pde pacientemente impacientes diante do mundo
gue ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fizemos.

Os mapas sédo de grande importancia por serem facilitadores do
conhecimento de determinado lugar ou regido. Fornecem dados, como organizacéo
do espaco e como esse lugar, ao longo do tempo foi mudado. E importante,
também, nos estudos relacionados a diferentes grupos sociais. Assim, pela leitura
de mapas, os alunos descobrem como é a paisagem do lugar onde vivem, o clima, a

vegetacao, a presenca de rios e lagos, as riqguezas do subsolo etc. Existem varios
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tipos de mapas: politico, fisico, demografico, climéatico, econdmico, dependendo de
como vao se representar seus dados. Almeida (2001) faz uma importante colocacao:

[...] O individuo que ndo consegue usar um mapa esta impedido de pensar
sobre aspectos do territério que ndo estejam registrados na sua memoria.
Esta limitado apenas aos registros de imagens do espaco vivido, o que
impossibilita de realizar a operacdo elementar de atuar localidades
desconhecidas.

Na atualidade, cada vez mais, os mapas fazem parte do dia a dia das
pessoas, sendo que as tecnologias revolucionaram as formas como as pessoas
encontram os locais, as raizes de dados de mapas em direcdo a internet, bem como
0 posicionamento Global (GPS), mas n&o substituem a habilidade de leitura e
analise de mapas e globos. Quando os alunos estudam 0s mapas, comecam a
entender mais sobre as caracteristicas econémicas, politicas e sociais de um pais;
além de ganhar conhecimento geografico, comecam a aumentar habilidades de
pensamento critico e abstrato, ajudando a progredir na educacao e cultura.

Rosangela Doin de Almeida (2007) organizou o livro Cartografia Escolar,
reunindo trabalho de diversos professores que vao pesquisar essa area. Destacam-
se Oliveira (1978), Pagnelli (1982), Simielli (1906), Le Sann (1989), Vasconcelos
(1993), Almeida (1994).

Varios autores escrevem sobre a importancia dos mapas. Destaca-se, entre
eles, Oliveira (2007, p. 39),

A distribuicdo e a localizagdo espaciais s6 podem ser analisadas
efetivamente se dispusemos de mapas que representem essas
propriedades espaciais da superficie terrestre, essa representacdo, na
verdade, é uma expressao grafica e uma forma de comunicacdo dessas e
de outras informag8es geogréficas. E, como linguagem gréafica, 0 mapa tem
adquirido cada vez mais importancia pela necessidade de obijetivar ,
documentar e armazenar a informacéo ciéntifica, as informacdes dos
censos demograficos e econdmicos, as exploragdes oceénicas , 0s
levantamentos sobre problemas de educacgédo, saude e assuntos militares,
bem como o planejamento e projetos de alocacdo de empresas, areas de
recreacdo, trajetos de estradas e etc.

A Cartografia Tatil € muito importante no processo de inclusdo escolar, pois
existem alunos deficientes visuais, na rede de ensino, que apenas possuem as
imagens do espago vivido, isto €&, espagos de brincadeiras, delimitados e
organizados de acordo com seus interesses. Esses espacos devem ser o ponto de

partida do professor, no desenvolvimento dos conteddos a serem trabalhados,
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partindo das suas vivéncias diarias para ensinar Geografia/Cartografia, usando
dados e informacdes espaciais que lhes permitam que estruturem seus proprios
mapas mentais. Assim, a importancia de se construir mapas tateis, que vao auxiliar o
Deficiente Visual.

Segundo Almeida (2007, p. 20):

A pessoa com Deficiéncia Visual ndo pode prescindir deste meio de
comunicacao que, adaptado ao tato, ajuda na organizacdo de suas imagens
espaciais internas. Diagramas, graficos e mapas de qualquer natureza,
possibilitam o conhecimento geografico e facilitam a compreensédo do
mundo em que vivemos. Por essa razdo, € preciso adaptar as
representacdes gréficas para que possam ser percebidas pelo tato, dando
para a pessoa com deficiéncia visual oportunidades semelhantes aqueles
que podem ver.

Contudo, materiais cartograficos, em diversas escalas, deveriam estar
disponiveis, ndo s6 para as pessoas que enxergam, mas aos deficientes visuais, em
forma tétil, a fim de contribuir para melhoria da orientacdo, mobilidade, localizacéo e
para a compreenséo do espaco geografico.

Sabe-se que o0 mapa trabalha com a imagem, cores, formas, portanto, é
destinado as pessoas com visdo normal. As escolas precisam disponibilizar para
seus alunos, materiais cartograficos adaptados ao tato, assim facilitara a inclusdo de
estudantes com deficiéncia visual em classe de ensino.

Segundo Vasconcelos (1993, p. 49-50):

As representacdes graficas sdo apreendidas essencialmente pela viséo,
mas também podem ser percebidas pelo tato, desde que construida com
esse objetivo. O deficiente visual depende do sentido tatil para formar
conceitos espaciais, entende informacdes geograficas e criar internamente
imagens do ambiente. Para isso 0 processo de transformacgédo de dados
geograficos em mapas e diagramas precisa ser adaptado a um produto
final especifico, através de uma linguagem tétil, preferivelmente combinada
a visual.

Segundo Sassaki (2006), um dos principais autores brasileiros entre aqueles
gue estudam as relacdes da sociedade com as pessoas com deficiéncia, vivemos,
hoje, o paradigma da incluséo, que se caracteriza pelo momento onde a sociedade é
guem deve se adaptar as pessoas com deficiéncia, e ndo o contrario. O acesso

dessas pessoas é garantido por leis, leis estas que, com o passar do tempo,

norteiam e séo norteadas pela forma com a qual a sociedade lida com esse publico.
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Assim, as representacfes graficas sdo importantes e devem ser adaptadas aos
Deficientes Visuais.

Para o autor, todo o individuo de uma sociedade tem direito de experimentar
seu modo de vida caracteristico. Por esse motivo, apenas integrar o individuo a
sociedade ndo basta, ndo sdo suficientes apenas os proprios esforcos deste
individuo para que essa seja uma relacao justa, o individuo tem direito de participar
da sociedade dentro dela, junto com ela, e essa participacdo deve ser possivel
devido a véarios esforcos das familias, comunidades, escola, sociedade, politicas
publicas, sendo uma questao de direitos humanos.

Segundo Sena (2011), os Paradigmas vigentes na forma com que a
sociedade até hoje, tem se relacionado com as pessoas com deficiéncia podem ser
resumidos a seguir:

» Exclusdo: periodo em que a existéncia de alguém com deficiéncia era
totalmente hostilizada pela sociedade; essas pessoas eram simplesmente
renegadas e, dependendo do lugar, expulsas ou mortas;

» Segregacao: de maneira ainda cruel, porém com um pouco menos de
hostilidade, as pessoas com deficiéncia eram separadas da sociedade, pois eram
tidas como incapazes de desenvolver fun¢des sociais consideradas normais;

* Integragcdo: momento onde os deficientes permanecem junto a sociedade,
porém de forma limitada. Suas funcbes dependem, exclusivamente, da capacidade
de adaptacdo do deficiente. A sociedade os aceita, desde que o mérito dessa
integracdo seja dos deficientes. Por exemplo: um deficiente fisico pode trabalhar,
desde que ele consiga se transportar até o posto de trabalho e, no ambiente de
trabalho, ele consiga se adaptar;

* Inclusdo: paradigma mais recente defendendo que, na relacdo da
sociedade com as deficiéncias, a primeira € a responsavel pelas devidas
adaptacdes, pois a propria necessidade de haver adaptacdes € fruto de problemas
internos aos grupos e nao externos, sendo que a mesma deve ser construida para

acolher a todos os individuos.
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2.3.2.3 Mapas Cartogréficos

Cartografia, segundo a Associacdo Cartografica Internacional (1966), é
definida como o conjunto de estudos e operacdes cientificas, artisticas e técnicas
que intervém, a partir dos resultados das observacgdes diretas ou da exploragéo de
uma documentacao, tendo em vista a elaboracéo de cartas, plantas e outros modos
de expressédo, assim como sua utilizacdo. Nesse sentido, fornece importante suporte
aos estudos geograficos. Porém, muitas pessoas precisam adapta-los para os
deficientes visuais ocorrendo, muitas vezes, sem o conhecimento do produtor destes
mapas. Alguns pesquisadores, de |4 pra ca, tem se interessado pelo tema e
trabalharam em linhas diferentes, uns, com abordagens mais psicologicas -
procurando entender melhor a percepcao e cognicao dos deficientes visuais, e mais
técnicas - pesquisando as técnicas de producdo de mapas. Existem, também,
estudos acerca da importancia da alfabetizacdo cartografica tatil e da necessidade
de utilizacdo de outros recursos, como maquetes e graficos tateis num contexto de
aprendizagem multissensorial, onde o aluno aprende através de todos os sentidos e
ndo so6 da visdo. Autores como Carmo (2009), Sena (2008), Ventorini (2009), Loch
(2008), Bittencourt (2007) séo exemplos dessas pesquisas no Brasil.

Para o processo do aprendizado da Geografia, os mapas tematicos séo
muito importantes. E, pois, funcdo da sociedade procurar formas de adaptar esses
mapas, contando com a ajuda dos futuros usudrios, que tém sua propria forma de
“ver” e podem, assim, indicar direcbes para a confeccéo destes. Apresentando aos
deficientes visuais 0s mapas tematicos, essa pesquisa se justifica, quando se mostra
mais um passo no estabelecimento e avan¢o do paradigma da inclusdo. Para que
isso aconteca, é importante que os professores de Geografia busquem cursos de
formacdo, com oficinas com técnicas que auxiliam a inclusédo do aluno deficiente

visual em sala de aula.
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Figura 10: Mapa téatil com leitura em Braille
Fonte: www.labtate.ufscar Acesso em 10/10/2014.

Segundo Matrtinelli (2008), utilizam-se as seguintes variacfes visiveis para a
comunicacdo da informag&o: tamanho, valor, granulacdo, cor, orientagcdo e forma
que, junto com as duas dimensdes do plano, tém propriedades perceptivas que
representam as trés relacbes fundamentais entre os objetos - relagdes de
diversidade (#), de ordem (O), e de proporcionalidade (Q).

Nas representacfes quantitativas, essas variaveis sdo utilizadas em cinco
métodos de representacao:

- Método das figuras geométricas proporcionais (manifestagdo em ponto),
onde figuras geométricas de diversos tamanhos sdo sobrepostas ao mapa para
indicar diferentes quantidades que séo diretamente proporcionais aos tamanhos das
respectivas figuras;

- Métodos de representacao:

- Método das figuras geométricas proporcionais (manifestagdo em ponto este
trabalho).
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Figura 11 - Mapa TAétil, produgédo e uso
Fonte: Modificado de Vasconcellos (1993, p. 84)

2.2.2.4 Cartografia Tatil e Visual, em que se diferem?

63

Cartografia Tatil se diferencia da Cartografia Visual, pois, € uma maneira de

comunicacdo através de sequéncias, como em um texto escrito. Na leitura de um

texto, faz-se necessario ler palavra por palavra, para que haja maior compreensao

das informac6es contidas em uma pagina, 0 mesmo ocorrera na representacao tatil.

Para o individuo que enxerga a visdo € global e no mesmo instante visualiza

0 mapa apds € que vai captar os detalhes, ja os alunos Deficientes Visuais, para
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obterem uma visdo global da informacéo, primeiramente, fazem uma varredura

sequencial. Assim, no final, conseguirdo assimilar o que no mapa esta contido:

A percepcdo tatil é analitica, quer dizer, os dados cientificos que séo
adaptados em primeiro lugar fazem referéncias as partes do todo querendo
se observam totalmente os modelos, anatomias, objetos, desenhos e etc.
Se compreendem primeiro as partes do mesmo, para posteriormente,
formar a imagem mental do todo por meio da soma das partes observadas.
Assim, as criancas realizardo as aprendizagens tateis nas ciéncias,
segundo a diregéo tipica do complexo continuo da dificuldade. Do concreto
ao geral, do analitico ao sintético, das partes para o todo. Mas nunca
tentaremos o contrario, pois seria contraproducente, ao ir contra a prépria
natureza do tato (SOLIER, 1999, p. 54).

Para que o aluno cego tenha compreensao de forma real, as informacdes lhe
sdo transmitidas por meio de mapas, para que haja um desenvolvimento, nas séries
iniciais, das habilidades tateis espaciais. O professor deve proporcionar um
treinamento extensivo na discriminagcdo de diferentes materiais, como peso, textura
e forma.

De acordo com Almeida e Passini (1889, p.24):

Podemos organizar trés momentos nesse processo : tarefas operatérias:
para a construgdo da pré — aprendizagem, que facilitaram a leitura de
mapas. S&o elas as atividades de orientacdo, observacdo de pontos de
referéncia, localizagdo com a utilizacdo de retas coordenadas como pontos
de referéncia, coordenacdo de pontos de vista , proporcionalidades,
conservagdo da forma, tamanho e cumprimento; atividades de
decodificacdo do cotidiano, para o exercicio da funcdo simbdlica no
mapeamento.; leitura propriamente dita: decodificar, ligando o significante e
o significado para maior compreensao.

Segundo Ventorine & Freitas (2002) compreende-se a importancia da
cartografia tatil para alunos cegos de baixa visdo, pois, faz-se necesséaria a
compreensao da evolucdo do espaco. O espaco vivido refere-se ao espaco fisico,
vivenciado pela crianca, por meio do movimento e do deslocamento. O espaco
percebido é a analise do espaco feito por meio da observacdo e deste para o
percebido.

A alfabetizacé@o cartogréfica € iniciada pela crianca através da interagdo com
meio, por esse processo, ird elaborar conceitos espaciais. Assim, a crianca ira
perceber o seu espaco de acdo antes de representa-lo, que sera na forma de
simbolos. Antes, porém, de ser leitora de mapas ela deverd agir como mapeadora
de seu espaco conhecido (ALMEIDA; PASSINI, 1989).
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O Deficiente Visual tem um ganho consideravel, em relagdo ao
desenvolvimento da percepcéo tatil e espacial, através da Cartografia Tatil, que ir4
aplicar seus conhecimentos, tornando o aluno auténomo, critico, e reconhecedor do
espaco onde circula.

E muito importante que professores e escolas estejam preparados e
motivados para receberem essa clientela, com materiais e métodos apropriados a
Deficiéncia Visual, considerando seu desenvolvimento cognitivo; sua forma de
apreensao e organizacao do espaco, as formas de construcédo de imagens mentais e
as pedagogicas especificas (FONSECA, 1999).

A Cartografia Convencional e a Cartografica tatili possuem um processo
cartografico semelhante, baseado em trés etapas bem distintas, que sdo: a coleta de
dados, que sera um conjunto de documentos, imagens, pesquisas, mapas, imagens
de satélites, gréficos, cartas, etc.

A segunda etapa deve ser dada uma maior atencdo, pois, o processo de
dados selecionados sera reduzido em escala menor, sendo simplificados. Assim, a
simplificacdo serd o passo que ira contribuir para a percepcao tatil. Os simbolos
devem ser escolhidos para a representacdo da informacdo que sera realizada,
devendo adequar-se ao nivel de medida e a forma mais conveniente de implantacao
da Cartografia.

As duas primeiras fases, como predomina o trabalho do cartégrafo, €&
importante que o professor esteja motivado, com conhecimento técnico e tedrico
sobre Cartografia Tatil, habilidades, acesso a novas tecnologias, e adaptar seu
trabalho aos recursos financeiros que lhe serdo disponiveis.

A terceira etapa deve definir o tipo de mapa que sera construido, pois, a
representacdo em relevo é caracteristica especial da cartografia tatil. A maneira que
irA ser construido devera ter uma reflexao tedrica para conseguir-se representa-lo de
forma mais adequada de representacdo. No final desse processo, € importante
contar com a avaliagdo dos Deficientes Visuais, pois poderao corrigir, aperfeicoar o
material elaborado, facilitando a melhor utilizacdo pelos usuérios.

Para que o Deficiente Visual utilize os mapa e materiais tateis, importante que
haja a introducdo das variaveis tateis: escalas, pontos de vista (horizontal e vertical),
localizag&o e orientacao; decodificagcéo e leitores de mapas. Para que isso aconteca,
devemos comecgar o trabalho usando materiais que os deficientes visuais ja

conhegam, assim eles ter&o uma melhor assimilagéao.
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Os conceitos cartograficos serdo os mesmos para Deficientes Visuais e
alunos que enxergam. E importante pensar a nogéo de representacdo, como base
para planejamento de recursos didaticos, ao serem elaborados de forma interligados
aos sistemas conceituais ja adquiridos e énfase de aquisicdo pelos alunos
(BATISTA, 2005).

2.2.2.5 A construcéo de Materiais Tateis

Segundo Vasconcelos (1993), alguns pontos devem ser considerados na
construcdo de materiais tateis, como as formas que os Deficientes Visuais
constroem as imagens, ou seja, por etapas, a importancia do sentido cenestésico e
a limitacdo da percepcao tatil.

Para a confecgdo de mapas e materiais de alto-relevo, devem ser analisadas
as informacdes, do mesmo modo que séo feitos pra a construcdo de mapas para

alunos que enxergam.

600 Ko

Figura 12: Mapa para alunos deficientes visuais e para os videntes.
Fonte: www.labtate.ufscar Acesso em 10/10/2014.

Para Castrogiovanni (2007, p. 45), sendo objeto da geografia, o espaco
geografico, a sua percepcdo por parte do estudante de maneira dinamica,
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respeitando 0s conhecimentos prévios, proporcionando a compreensdo das
diferentes concepg¢des de mundo e as transformacdes das sociedades:

O professor ndo deve esquecer que a percepcdo espacial de cada sujeito
ou sociedade é resultado, também das relacbes afetivas e referéncias
socioculturais. Despertar e manter a curiosidade dos alunos devera ser
sempre a primeira tarefa da escola e um desafio constante para professores
cujo trabalho é prazeroso, mas os resultados nem sempre sédo imediatos. A
maior vitoria do professor € vitoria interna, aquela de alcangar a satisfacéo
em ser professor no dia a dia.

Quando se elaboram as varidveis visuais para construir imagens graficas,
Bertin identificou suas propriedades e dimensdes e as diferencas como: as duas
dimensdes e as diferencas como: as duas dimensfes do plano (posicdes X e Y) e
seis variaveis da terceira dimensao: tamanho, valor, granulacdo, cor, orientacdo e
forma, sendo que o tamanho possui propriedade quantitativa. Este valor pode
representar ordenagdo e os demais (cor, granulagdo, forma e orientacdo) tém
propriedade de separacdo. Sabemos que a associacdo das variaveis amplia a
diferenciacdo ou ordenacdo dos elementos representados, melhorando a sua

identificagdo e compreenséo.
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Figura 13 - As varidveis visuais segundo Bertin e MaEachren
Fonte: FIORI, S.R. (2008, p.98).

As varidveis visuais podem ser adaptadas a toda imagem para que seja
percebida pelo tato. Assim, neste contexto, os simbolos pontuais, lineares e zonais
serdo elaborados dentro da limitacdo a pessoa com Deficiéncia Visual; para o cego
total, a cor é a Unica variavel que nao sera percebida a ndo ser que seja substituida

por texturas diferentes. A Cartografia Tatil, nesse sentido, encontra-se exatamente
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nesta adaptacdo. Quem produzira os mapas deverd ser reflexivo, para que o
deficiente visual seja incluido nas aulas de geografia.

AS VARIAVEIS GRAFICAS NA FORMA VISUAL E TATIL
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Figura 14 - As Variaveis graficas na forma visual e tatil
Fonte: VasconcelloS (2007, p. 129)

2.3 Ensino de geografia e cartografia tatil escolar

Desde o inicio da escolaridade, o estudo da linguagem Cartografica vem se
afirmando cada vez mais. Importante pensar e compreender a realidade por meio de
acOes é primordial, para que o individuo leia e entenda o mundo real. Fatores como:
a percepcdo, a observacdo, a analise conceitual e a sintese, através das
representacdes cartograficas, possibilitam pensar significativamente o conhecimento
do espaco geogréfico. Estudar as representagfes cartograficas contribui, ndo so
para que os alunos possam compreender 0os mapas, mas também desenvolver
capacidades relativas a representacdo do espaco. Importante, também, a
construcdo de conhecimentos fundamentais sobre essa linguagem, como pessoas
que representam, codificam o espaco e como leitores das informagdes existentes

NOoS mapas.
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A Geografia comega a usufruir o status do conhecimento organizado, a partir
do século XIX, num periodo em que houve sua renovacgdo, através da chamada
Geografia Tradicional. A realidade dos alunos ndo pode estar desvinculada do
estudo da Geografia que, outrora, preocupava-se unicamente com as descricbes
fisicas dos lugares e baseava-se em métodos tradicionais.

Para que os alunos tenham oportunidades de desenvolver habilidades de
interpretacdo de textos, fotos, mapas e outras representacfes graficas, realizando
estudos do meio, € importante, ao ensinar Geografia, dar um enfoque critico as
questdes ambientais e as relacdes entre sociedade e natureza. As necessidades
surgidas no século XXI, a globalizacdo e suas contradicdes, somente sendo
compreendidas a partir de suas vivéncias e seus locais, sendo alfabetizados
espacialmente.

Segundo Taylor (1991), na era da informacdo, eles precisam também
responder a uma variedade de outras questbes, como “por que”, “quando”, “por
quem” e para que finalidade. Os temas devem ter mais amplitude, possibilitando ao
aluno maior variedade de informacdes que anteriormente eram necessarias.

Para Castrogiovanni e Costella (2007, p.7), “[...] a leitura do mundo cada vez
mais globalizado, é fundamental para a compreensao de mapas, sendo que muitas
pessoas, na época atual, ndo sabem representar os mapas”. A cartografia, segundo
a Associacao Internacional (1996), € definida como um conjunto de operacdes
cientificas, artisticas, técnicas que intervém a partir de resultados de observactes
diretas ou da exploracdo de cartas, plantas e outros modos de expressao, assim
como sua utilizacao fornecendo importante suporte aos estudos geograficos.

2.3.1 Cartografia tatil escolar

Um grande desafio da escola, hoje, € proporcionar o desenvolvimento de
todos os alunos de acordo com suas necessidades, dando atencdo as suas
diferencas individuais, flexibilizando a organizacao curricular. Para que o ensino seja
inclusivo, importante que o professor possua conhecimentos que lhe permitam
ensinar, na mesma sala de aula, alunos com niveis diferenciados de conhecimentos
prévios.

O acesso a escolaridade de todas as criangas, jovens e adultos foi uma das

principais alteracdes ocorridas na educacao da atualidade. O professor de Geografia
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e também de outras licenciaturas, necessita buscar conhecimento sobre outras
metodologias a serem utilizadas para trabalhar com essa tematica, atendendo cada
aluno, oferecendo, também, um suporte tedrico cientifico.

Segundo Taylor (1994), a Cartografia Tatil € a disciplina que trata da
organizacao, apresentagao, comunicacao e utilizacdo da geoinformacao, nas formas
graficas, digital ou tatil, incluindo todos os processos, desde o tratamento de dados,
até o uso final na criacdo de mapas e produtos que séo relacionados com a
informacé&o espacial.

Nesta definicAo dos mapas de forma tatil, inclui, também, (em sua definigcao),
a importancia do mapa visual ou convencional (impresso ou digitavel), para que seja
compreendido por todos os alunos com necessidades educacionais especiais e
tenham os mesmos acesso a informacdes cartograficas.

Para entender a importancia da cartografia tatil para deficientes visuais, é
necessario entender a evolucdo da no¢édo do espaco. O espaco vivido é quando o
espaco fisico é vivenciado pela crianga, por meio do movimento e do deslocamento,
ja o espaco concebido, o aluno € capaz de relacionar uma imagem sobre uma area
retratada em um mapa, sem té-la visto antes (VENTORINE; FREITAS, 2002).

A limitacdo que é ocasionada pela deficiéncia acarreta um impedimento para
que a crianca avance do espaco vivido para o percebido, pois, este é alcancado pela
observacdo, e deste para o concebido. Para que o deficiente visual conheca o
ambiente, ele precisa vivencia-lo por meio do movimento e do tato. Nesse sentido, 0
conhecimento sobre o espaco geografico que o envolve é muito limitado
(VENTORINI; FREITAS, 2002).

A crianca, por meio de um processo, elabora conceitos espaciais, a partir de
sua acao e interacdo em seu meio. Podendo, assim, perceber o seu espaco de acéo
antes de representa-lo e, ao representa-lo usara simbolos. Portanto, a crianca antes
de ser uma leitora de mapas, devera ser mapeadora de seu espaco concebido
(ALMEIDA; PASSINI, 1989).

Do mesmo modo que as criangas adquirem familiaridade com as letras para
aprender a ler, entender os significados das palavras e aumentar sua cultura, por
analogia, pode-se dizer que as criancas cegas precisam familiarizar-se com o0s
mapas, para as mesmas aprenderem a ler com as maos o mapa tatil. Desse modo

terdo mais autonomia no sistema proposto, aumentando seu conhecimento espacial.
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Para que isso aconteca, tanto para os professores do ensino regular quanto
para os de ensino especial tenham uma significacdo relevante a cada
estagio cognitivo em que se encontram, e, também, uma finalidade préatica,
sendo realmente (til para a vida cotidiana dos alunos, pois sé assim eles
irdo perceber o espaco representado, pois segundo (CALLAI, 2000 apud
CASTROGIOVANNI, 2000, p. 84)

O espaco construido resulta das historias das pessoas, dos grupos que nele
vivem, das formas como trabalham, como produzem, como se alimentam e como
fazem/usufruto do lazer. Isto resgata a questdo da identidade e a dimensédo de
pertencimento. E fundamental, neste processo, que se busguem conhecer os
vinculos afetivos que ligam as pessoas aos lugares, as paisagens e torna
significativo o seu estudo.

Existem muitas pesquisas que enfatizam a necessidade de ser introduzido o
ensino de mapas tateis, as criancas cegas o mais cedo possivel, demonstrando
assim, que o uso desses mapas pode ser um meio Util de fornecer as pessoas com
limitagcdo visual, informacgcOes espaciais complexas, as quais estdo prontamente
disponiveis através de experiéncia direta de percorrer o caminho (UNGAR; BLADES;
SPENCER, 1996).

Nesse contexto, 0 mapa deve ser considerado, incluindo todos os tipos de
mapas. As principais formas de representacdo da informacédo Geogréfica, incluindo
outras formas de representacdo e aspectos de armazenamento da informacéo
cartografica, principalmente, os definidos por meios computacionais, continua a ser
uma das caracteristicas da importancia do mapa.

A Cartografia € um sistema de comunicacao grafica, assim como qualquer
outro meio de comunicacao, sendo ela oral ou escrita. O usuario deve ter uma boa
base de conhecimento, sendo capaz de produzir, satisfatoriamente, qualquer
documento cartografico, pois a linguagem cartografica é, praticamente, universal.

Na educacado, os mapas, na maioria das vezes, sao confeccionados para a
educacdo, em geral, pois sdo mapas que localizam os fendbmenos geograficos e
lugares, para que sejam aplicados nas aulas de Geografia e Historia. Sabemos que
uma crianga de 8 ou 9 anos, por mais que seja intermediada pelo professor, e
mesmo que o aluno enxergue, sera bastante dificil entender o contetdo de um mapa
para construir o seu saber. E sabido que o cuidado primeiro na confec¢do de mapas
tateis consiste na definicdo de o qué traduzir e como fazé-lo (generalizacédo) para

diferentes faixas etarias, principalmente que é de suma importancia, levar em
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consideragao o grau de desenvolvimento espacial e cognitivo do educando. Precisa-
se estar atento: que cartdgrafo, considera bom para a traducdo gréfica tatil, podera

nao dar boa leitura para os Deficientes Visuais.
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2.4 Formacgéao de professores

Esse capitulo tem como base a formacéo de professores e o0 seu saber/fazer.
A discussdo se da a partir da percepcdo de que, atraves do tempo, sua histéria é
contextualiza-la na atualidade, o que vem se discutindo e trabalhando na formacéao
de professores nos diferentes espacos educacionais, com a mesma influéncia na

pratica pedagdégica do docente de forma significativa, buscando, com isso, uma
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aprendizagem que seja concreta, respeitando os saberes prévios dos educandos.
Para isso, buscou-se em Paulo Freire a categoria saber, com enfoque na formagéao
do professor e na educacdo permanente, que esta intimamente ligada com a
educacao inclusiva e sua evolucéo.

A categoria saber, em Paulo Freire, ganha conotacdo variada na perspectiva
dialética da educacdo. Na concepcdo “bancaria” de educacdo, o saber
supostamente consiste em que o professor apenas transfere seus conhecimentos,
sem levar em consideracdo o saber do aluno. Contudo, na concepc¢ao dialégica da
educacao, existem diferentes tipos de saber. Assim, os saberes dos educandos sao
importantes, construidos no dia a dia, ou seja, saberes elaborados na experiéncia
dialégica da pratica da vida comunitaria vivificada, no circuito dialégico “homens-
mulheres-mundo”. Essa reflexdo parte da premissa de que: “S6 existe saber na
invencédo, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente que os homens
fazem no mundo, com o mundo e com os outros.” (FREIRE, 1987, p.58).

Percebe-se que para saber/fazer a conexdo e a relacao entre teoria e pratica
€ de vital importancia, no processo de formacédo de professores, objetivando e
proporcionando possibilidades a este profissional, leva-los a refletir sua pratica,

redimensionando-a.

2.4.1 A Formacgéao docente e sua evolucgéao

Ao estudarmos a formacao docente no Brasil, € importante retroceder na
histéria, ndo desconsiderando que, apenas em meados do século XX, comecou 0
processo que expandiu a escolaridade basica no nosso pais, ainda que tenha sido
de forma gradual e lenta. Na rede publica de ensino, a partir das décadas de 1970 e
1980, comeca de maneira significativa essa expansdao. Por muito tempo, a
escolarizagdo foi privilegio de elites, pois, apesar de existirem propostas
educacionais especiais, eram realizadas apenas em instituicbes especializadas, na
década de 1970, atingindo, geralmente, um numero restrito de alunos. Sendo assim,
essa area € eleita como prioritaria no plano Setorial de Educacdo e Cultura
1972/1974 e, em consequéncia, foram fixados objetivos e estratégias voltadas a
criacdo e implantagcdo do atendimento educacional para alunos considerados

“‘Excepcionais” também em escolas regulares, municipais e estaduais, inclusive,



75

sobre o paradigma da integracdo, predominando os sistemas estanques, separando
o0 aluno especial do aluno regular.

Em 1974, havia um quantitativo de 96.413 pessoas com tais condi¢cfes, que
eram atendidas educacionalmente, em todo o Brasil, no campo da educacéo
especial. Destes, 50% apresentavam apenas hivel de ensino médio e 5% eram
leigos, embora 46% possuissem algum tipo de especializacao.

No final do século XX, houve muitas manifestacbes de opinides sobre a
formacéo de professores. Manifestacdes que contaram com educadores, estudiosos,
legisladores, instituicdes e governos. Esses movimentos epistemoldgicos, culturais e
politicos foram definidores, numa perspectiva histérica, com importante contribuicéo,
no campo da formacdo dos professores, para sua pratica de formacdo. Segundo
essa dimensdo, existem dois espacos importantes: o da formacao inicial e da

formacéo continuada. Segundo Cunha (1999, p. 4).

Por formacéo inicial entende-se os processos institucionais de formagéo
inicial de professores para atuagcdo nos niveis fundamental e médio e
devem corresponder ao que a legislagdo propde em relacdo aos seus
objetivos, formatos e educacdo. J4 a formacdo continuada refere-se a
iniciativas instituidas no periodo que acompanha o tempo profissional dos
professores.

Assim, a formacdo terd a sua perspectiva ancorada num processo, que pode
surgir do interesse do professor, ou pode estar inclusa no programa da propria
instituicdo. Portanto, as universidades e escolas serdo importantes nesse processo
educacional. Para entender esse processo, € preciso compreender, através de sua
evolucao, os varios fatores que influenciaram e que se estabeleceram sobre ele, nas
diferentes tendéncias tedrico-praticas que, para a docéncia, tiveram significativos
impactos sobre as pesquisas na area de educacdo e, assim, exerceram um papel
importante de protagonismo relativo a mudancas de paradigmas que influenciaram
na formacéao de professores.

Nessa fase, havia um modelo de curriculo (3+1) que vinha sendo utilizado nos
cursos de licenciatura, a LDB 4.024/61 questionou esse modelo passando a exigir
um curriculo minimo, composto por um nudcleo de materiais com vistas a uma
adequada formacao profissional e cultural com énfase da educacédo do professor.

No processo dessa observacao, diferentes orientacdes (Parecer 292/Parecer

672/69, resolucdo 9/69) foram dadas, tendo nas disciplinas pedagogicas um eixo
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curricular responsavel pela formagdo do professor, pois, “o que ensinar’
(conhecimentos especificos na area especifica) preexiste ao ato de ensinar (0
meétodo didatica), bem como prescinde de um conhecimento prévio sobre o aluno
(psicologia do desenvolvimento e da educacéo), a instituicdo escola (estrutura e
funcionamento do ensino) sob a formagéo de estagio supervisionado nas escolas e
comunidade (CHAGAS, 1980). Porém, mesmo que tenha havido muitos esforgos,
foram feitas novas denudncias, numa critica ao “verniz pedagogico” que foi dado aos
cursos de formacdo. Essa expressdo refere-se, nas décadas de 1980 a 1990, a
importante necessidade de se ter uma base comum nacional na formacdo de
professores. Havia uma reivindicacdo na questdo de um corpo fundamental de
conhecimentos, uma formacdo pedagodgica sdélida e ndo em partes; o
desenvolvimento do contelddo especifico na perspectiva; a valorizacdo da pratica-
teoria e pratica, desde o comeco do curso - 0 acompanhamento e a supervisao
permanente nos estagios curriculares, a revisdo do modelo curricular adotado na
pratica pedagogica, a interdisciplinaridade, a delimitacdo dos saberes da docéncia; a
formacdo de uma identidade profissional docente, a autonomia pedagogica.

Buscaram perspectivas, a partir dessas denuncias, em distintos momentos,
que foram construidas no seio da categoria: em associacfes profissionais, em
reunides cientificas, institutos/fundacdes, entre outros.

Fiorentine e colaboradores (2000) fizeram uma sintese sobre o assunto,
apresentando 0s seguintes pressupostos: a partir de 1960, maior valorizacdo do
conhecimento especifico a ser ensinado; a partir de 1970, seria dado maior enfoque
nos aspectos didaticos e pedagdgicos e nas tecnologias de ensino. Sendo que, a
partir de 1980, houve maior destaque para a dimenséo sociopolitica e ideoldgica. A
literatura especializada, até a década de 80, as origens dos estudos eram norte-
americanas, a literatura mais divulgada em nosso pais as que foram influenciados
pesquisadores brasileiros. As primeiras pesquisas foram aquelas inspiradas na
organizacao industrial, objetivando as ideias de produtividade e controle, centraram-
se na teoria da organizagdo do trabalho e procuraram subsidiar as questbes
administrativas dos sistemas escolares ( SANT ANNA, 1976 ).

A década de 1990 € marcada pelo enfoque sobre pratica docente e seus
saberes pedagogicos, da formacdo de professores realiza-se, ao longo dos anos,
investigacbes literarias investigando e relacionando com as perspectivas

epistemologicas e politicas definindo a funcéo do professor. Para fazer uma reflexao
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a respeito da formacgdo do professor, d4-se importancia a varios estudos, eventos,

diretrizes politicas.

Deve-se ter um olhar abrangente, pois 0 mesmo, como algumas situacdes,
exercem sua atividade em locais especificos, escola e universidade. Assim,
nos leva a refletir: segundo o qual é improvavel poder abordar a tematica da
tolerancia da docéncia separada do lugar em que se produz enquanto
profissdo (CUNHA, 2006, p.56).

Na sociedade atual, existe uma exigéncia de que a formacdo de professores
seja comprometida com mudancas e transformacfes sociais. As politicas de
inclusdo implementadas nas escolas, nos ultimos anos, indicam que o percentual de
alunos vem crescendo, consideravelmente, exigindo diferentes niveis de ensino,
além da construcao de espacos de inclusdo que viabilizem cada vez mais a insercao
qualificada de todos os alunos que desejam e buscam uma educacao de qualidade.

Hoje em dia, é importante buscar uma educacao que, social e historicamente
construida pela humanidade que possa ter na sua esséncia, no seu
desenvolvimento, linguagens multiplas e um olhar diferenciado a diversidade. Os
desafios de se fazer uma educacdo com qualidade, estdo de alguma maneira,
relacionados a formacao docente.

Nesse sentido, a formacao de professores € desafiadora, tendo a ver com o
futuro da educacéo e da prépria sociedade do Brasil. Paulo Freire defende a ideia de
gue ao professor se fazem necessarias uma solida formacdo e uma ampla cultura
geral, a fim de que possa lidar com os dados presentes na cultura do aluno, aqueles
conhecimentos que trazem de outros lugares e de outras experiéncias, sua visdo de
mundo e as leituras que fazem deste mundo.

A formacdo de professores € complexa, pois, nesse processo, estdo
envolvidos, tanto os diferentes espacos de sua formacdo, quanto os saberes
diversos que devem estar entrelacados, compondo um referencial tedrico e pratico,
que possibilite aos educadores a realizacdo concreta e comprometida com a
aprendizagem dos alunos. A formagé&o dos professores, muitas vezes, foi tratada de
forma neutra, tanto na perspectiva psicologica, na inspiracdo pedagdgica,
principalmente pelo paradigma da ciéncia moderna, que influenciou as ciéncias
naturais e exatas, marcando uma trajetoria das ciéncias sociais, na sua legitimidade.
A formacéo de profissionais de ensino, por melhor que ela tenha se processado, nédo

se esgota na fase inicial.
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Arroyo (2004) defende uma pedagogia humana, indo além da comum
interpretacdo que limita a formacdo aos espacos e tempos determinados. O autor
afirma que: “A pedagogia nasce quando se reconhece que essa formacao,
envolvendo a ideia de fabricar o mundo humano, faz parte de um projeto, uma tarefa
intencional, consciente” (ARROYO, 2004, p.226).

Formacdo n&o deve ser confundida com outros conceitos, como educacéo,
treino etc., pois, envolve uma dimensdo pessoal do desenvolvimento global. A
formacdo do professor pode ser definida, conforme Marcelo Garcia (1999, p. 26)

como:

[...] &rea de conhecimentos, investigacéo e de propostas tedricas e praticas
gue, no ambiente da didatica e da organizacdo escolar, estuda o0s
processos através dos quais os professores- em formag&o ou exercicio- se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquire ou melhorem o0s seus conhecimentos,
competéncias e disposi¢des, e que Ihes permitem intervir, profissionalmente
no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo
de melhorar a qualidade da educacéo que os alunos recebem.

Atualmente, existe uma crescente internacionalizacdo de estudos sobre a
formacao de professores, caracterizando-se um dos grandes avancos nas Ultimas
décadas, sendo considerado como uma area de pesquisa relativamente nova, que
tem atraido a preocupacdo e o envolvimento de varios pesquisadores europeus,
norteamericanos e latinoamericanos. Nunca tinha sido tdo explorada a problematica
em si, nesses Ultimos anos. Alguns questionamentos sdo resultantes de varios
estudos e de muitos resultados de pesquisas, que vem demonstrando, cada dia
mais, o0 modo complexo envolvido na profissdo docente, suas atribuicées e seu oficio
de ensinar. Existem alguns estudiosos como NoOvoa (1992), Zeichnner (2001),
Alarcdo (1996, 1998, 2001), Canario (1994,1999), Contreras (1997), Imbernén
(2000), Garcia (1992, 1999), Formosinho (2002), Thuler (2002), Garrido & Pimenta &
Moura (2000), tem apontado a escola como, em especial, lécus privilegiado a
formacao e ao desenvolvimento profissional do professor.

Mesmo que a pesquisa relativa a formacdo de professores tenha apontado
suas conexdes tedrico-metodoldgicas, esse mesmo movimento tem exigido, da
escola, inovacdo e mudanca quanto ao seu papel, qual seja, de uma instituicao
organizacional aprendente, entendida como um lugar importante a qualificacdo nédo

somente aos alunos que nela estudam, mas aos professores que a eles ensinam. A
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formacao deve estar de acordo com a diversidade, seus principios de acado, para
melhorar a qualidade de ensino ministrado pelos professores em geral, ndo somente
na educacao inicial.

Reforcando essa questédo, entende-se que a formacéo do educador deve ter
em mente a qualificagdo, no sentido de néo tratar do dominio de informagbes e
habilidades técnicas, mas ter o dominio de um conjunto de informacdes e de
habilidades didaticas. O educador ndo pode se desvincular de sua formacéo integral
e de sua personalidade humana. Do contrario, 0s objetivos de sua intervencao
técnica néo se efetivaréo.

Ser educador, no século XXI, € rever com urgéncia o seu papel neste
momento, assim como uma efetiva contribuicdo para a formacédo de cidadaos
capazes de construir alternativas e saidas para futuros desafios que possam vir a ter
na sua vida cotidiana. Deve circular por diversas areas do conhecimento e a
compreensao das relagcfes existentes entre elas. Assim, estard comprometido com a
construcdo permanente da dinamica escolar, sempre compartilhando com o coletivo
e compreendendo de forma histérica os espacos onde trabalha. Afirmam Ramalho e

Beltrem Nunez (2011, p.73) este tipo de formacéo:

[...] ¢ mais que uma instrucdo ou aprendizagem de conhecimento, formagéo
de habilidades e de competéncias, pois inclui, entre outras coisas,
interesses, necessidades, inten¢gBes, motivacdes ,carater ,capacidades
condutas, crengas, atitudes e valores|...] o tipo de atividade que professor
se apropria da cultura e modifica [...] elementos chave de agir
profissionalmente de forma a influenciar no desenvolvimento profissional.

Alarcdo (1996), em suas reflexdes, analisa que existe uma falta de confianca
nos profissionais recém-formados, pois, a formacdo a que sdo submetidos nas
instituicBes de ensino superior € inadequada. Devido ao principio de que aprender a
tomar decisdes e aplicar conhecimentos cientificos em situacdes-problema, como se
estas dessem respostas para todos 0s obstaculos surgidos no dia a dia. Mais tarde,
na vida cotidiana, ao se depararem com novidades, acabam percebendo que néo
estdo preparados pra lidar com situacdes novas, confusas, sendo que nem o0s
raciocinios aprendidos, nem as técnicas de decisao.

E fator imprescindivel, a formacdo permanente para que haja uma atuacio
dos profissionais de educacdo, efetivamente, frente aos alunos sob sua

responsabilidade em classe e no ambiente escolar, de maneira ampla, por mais
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diferencas que haja no grupo, oferecendo-lhes condigbes e, ndo somente,
realizando uma mera insercao fisica desses alunos no ambiente da sala de aula.

A ideia de formacdo permanente no pensamento de Freire € resultado da
“‘condicao de inacabado do ser humano e consciéncia de inacabamento do ser
humano” e consciéncia desse inacabamento”:

A sociedade poés-moderna informatizada lanca novas questbes, outros
contextos, que estao impactando o professor nesse processo, por uma cobranga no
desempenho de seu trabalho que, outrora, ndo contava com a tecnologia, na sua
formacao tradicional. Cabe ao professor a tarefa de transmitir o fazer, que esta
intimamente ligado a pratica social. Assim sendo, é refletida sobre a concepcédo do
professor atribuicdes de varias dimensodes ja existentes.

Segundo Alarcéo (2004), o professor €, hoje, peca fundamental para auxiliar a
navegar no turbulento mar de informacdes, na sociedade atual, que, por ser do
conhecimento, necessita de aprendizagem, e que na era da globalizacdo, deve

requerer a identidade individual.

Nem as atuais abordagens por competéncias nem a formacdo reflexiva
resolverdo o problema enquanto ndo compreendemos que a formacao é a
acdo e que a acdo € formacdo. Essas duas atividades congregam
pensamento e acdo, tem uma direcionalidade e um sentido ciclicamente
reconstruido e capitado e constituem-se como motor de desenvolvimento de
um projeto (ALARCAQ, 2004, p.12).

Na medida em que o educador comeca a refletir sobre o seu saber, sobre o
saber fazer, fica mais claro compreender o processo de formacédo do professor, e o
aluno como sujeito do processo de aprendizagem. Sendo assim, faz-se necessario
entender que a sociedade, atualmente, tem exigido uma educacdo comprometida
com a mudanca e com as transformacgdes sociais.

N&do se pode falar em educagdo docente de forma reducionista. Muito
importante ampliar o olhar sobre esse processo, procurando articular o micro e o
macro social, dos processos histéricos, com suas ideologias, que discutam quais
pontos dessa natureza estariam inseridos nessa formacdo. Com base nessas
reflexdes, a identidade profissional do professor é construida, entre outras maneiras,

partindo, do significado social da profissao e da revisdo constante desse significado.

Nesse contexto, o profissional, formado por uma escola contextualizada e
repensada numa dimensdo globalizante, ndo deve ser mais aquele
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individuo apenas detentor de um saber especifico em areas especificas.
Precisa necessariamente desenvolver qualificacbes e competéncias que
possam contribuir, intervir e mudar a sociedade para melhor, atendendo as
suas demandas e expectativas que passam contribuir , intervir e mudar a
sociedade para melhor, atendendo as suas demandas e expectativas
(SILVA, 2008, p.32).

Atualmente, € primordial fazer com que a acéo docente esteja focada para a
construcdo de conhecimentos e aprendizagens que qualifiquem o professor, para
que 0 mesmo possa enfrentar novas situacdes, de maneira que haja reflexdo critica
sobre as praticas pedagoégicas desenvolvidas, fazendo-se compreender, por
exemplo, a pesquisa como principio educativo e ndo como principio cientifico. A
formacdo ndo é constituida acumulando cursos, conhecimentos ou técnicas, mas
sim, através de um trabalho reflexivo e critico sobre as praticas e de reconstrucdo da
identidade pessoal e profissional. As ideias de Tardif (2002, p. 10-11) que defende:

O saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito
de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber do professor é o saber
dele e esta relacionado com a pessoa e sua identidade, com sua
experiéncia de vida e com sua histdria profissional, com suas relagées com
0s alunos em sala de aula e com outros alunos atores escolares na escola.

Neste contexto, a necessidade de refletir sobre a formagcdo docente, a
importancia de ancorar-se em base solidas, valorizando a qualificacédo
transformadora e inovadora dos professores, principalmente, durante 0s processos
formativos adquiridos nas instituicées escolares.

Segundo Severino (2001), “E preciso superar a ideia reducionista de que a
funcdo educativa da Universidade se dissipe na formacdo da méao de obra, apenas
como uma preparacao para o mercado de trabalho, por mais que a mesma seja
preparada e qualificada”.

Sabemos que nao podemos perder de vista, que dentro da formacao
universitaria  ha um processo complexo. Mesmo que exista um dominio de
habilidades e de conhecimentos técnico-cientifico que sdo exigéncias indiscutiveis, a
formacdo ndo deve reduzir-se a isso. E de extrema relevancia compreender a
importancia da formacdo pedagogica e politica, reflexiva do aluno, isto é,
compreender sua dimensao de cidadania, de sua insercdo numa determinada
sociedade, e suas atividades profissionais serem desenvolvidas em qualquer lugar

que elas atuem como profissionais.
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Assim, a formagao do professor almeja, um profissional capaz de inovar,
participar, nos processos de decisdo, de producdo do conhecimento, de uma
participacdo ativa que via implementacdo da cidadania, visando a reconstrucédo da
sociedade.

Hoje, a formacéo do professor da énfase na efetivagcdo com relagéo a teoria e
pratica, dando importancia como fator preponderante para a construcdo do
conhecimento, levando em consideracdo a realidade das praticas educativas das
escolas e a aquisicdo da teoria adquirida no seu processo formativo. A unido entre
teoria e prética é indissociavel, permeando toda a acédo docente, no sentido de poder
se desenvolver uma pratica pedagdgica que tenha um significado concreto junto aos
alunos.

Segundo Freire (1997), “[...] a realidade social ndo € monolitica, pronta e
acabada; ao contrario, ela € histérica e socialmente produzida. Cabe aos
educadores construir elementos de acdo que unam teoria e pratica, com ideais de
justica social e solidariedade humana”.

Para que isso aconteca, o professor deve refletir na sua pratica, como afirma
Novoa (1992), “[...] as novas tendéncias apontam para o professor reflexivo, que
repensa constantemente a sua pratica ressignificando-a”. Assim, essa afirmacao
esta ancorada na ideia de que a formacédo do professor tem em sua base, a teoria e
a pratica, construindo significados que se referem a educacéo, a aprendizagem e ao
ensino. Destaca-se, nesse processo, a importancia da pesquisa e da praxis. Sendo
que o professor deve estar atento, tomando como referéncia a préatica concreta nas
escolas, sempre evitando os saberes privilegiados, advindos do interior das
universidades e os saberes que surgem das praticas diarias escolares.

A formacdo do professor baseia-se no fato de que o docente é sujeito de
conhecimentos, produzindo saberes. Busca-se a compreensdo de que O
desenvolvimento profissional € decorrente, também, do modo pelo qual o docente
reflete pratica diante de situacdes vivenciadas na sala de aula, com isso, precisa
definir um olhar com posturas pedagdgicas significativas e concretas.

Nesse contexto, € importante salientar que urge, como necessario e
imprescindivel, mudar e inovar as praticas escolares, levando em conta o estudo da
sua prépria pratica, entre universidade e escola, politicas publicas
descontextualizadas, que sao tdo importantes para que haja a realizacdo de um

ensino de qualidade. Assim, haverd uma maior compreensdo dos processos de
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desenvolvimento profissional e pessoal do professor; € muito importante que o
mesmo seja detentor de sua profissédo e se sinta sujeito historico capaz de produzir o
seu proéprio oficio.

Segundo Névoa (1982), o desafio atual esta na:

Valorizacdo do paradigma de formacdo que promovam a preparacdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade de seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas nas
novas politicas educativas a serem implementadas, estimulando uma
reflexdo sobre sua praxis. Essa reflexdo, independe da sua formacéo
tedrico metodoldgica.

O professor deve buscar um entendimento sobre suas situacdes vividas na
sala de aula, agindo de maneira significativa e concreta, assim, com condi¢cdes de
praticar sua docéncia proporcionara a construcdo de acdes, para responder a
realidade da demanda, numa perspectiva que va de encontro com a realidade
vivenciada, sendo mediador de conhecimentos. E importante que a escola possa
garantir a efetiva participacéo e aprendizagem dos alunos em geral, que haja uma
reestruturacdo, implicando na busca de barreiras visuais de acessibilidade.

2. 4.2 Abordagens de Paulo Freire em Formacao permanente

As acdes para formacdo permanente de professores, no Brasil,
intensificaram-se, a partir da década de 1980 (SEF, 1999), passou a ser
considerada, como uma das estratégias fundamentais para o processo de
construcdo de um novo perfil profissional do professor (NOVOA, 1991; ESTRELA;
1997; GATTI, 1997; VEIGA; 1998).

A forma prética, como orientacdo, fundamentada para a formacao
permanente de professores, vem sendo pesquisada e estudada por diferentes
tedricos (FREIRE, 2001; PERRENOUD, 2002; ALONSO, 1999; PIMENTA &
GHEDIMN, 2002; IERRNON, 2001; ALARCAO, 2003; GARCIA, 1999).

A Formacao permanente consiste em construir conhecimentos e teorias sobre
praticas docentes; a partir da reflexao critica. O conceito antigo de que a formacao
era apenas um processo de atualizacdo, que se dava nas informacdes cientificas,
didaticas e psicopedagogicos descontextualizadas da préatica educativa, de

docentes, devendo ser revisto este modo de pensar.
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Segundo Freire (2001, p.42-3), “A pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer, ou seja, no “pensar para fazer”, e no “pensar sobre o fazer.” Indo por
essa direcdo, a reflexdo surge da curiosidade sobre a pratica docente. Inicialmente,

€ uma curiosidade ingénua, depois, pouco a pouco ela vai se tornando critica.

Sendo dessa forma, a reflexdo critica permanente, deve constituir-se como
orientagdo prioritaria para a formagdo permanente dos professores e sua
pratica educativa. Por isso é que na formacdo permanente dos professores,
o momento fundamental € o da reflex@o critica sobre a pratica (FREIRE,
2001, p.43).

Assim, com base nessa reflexéo, Freire acrescenta duas novas categorias:

1. Acritica

2. A Formacgao Permanente.

A criticidade, para Freire (1997), requer a capacidade do educador e do
educando serem reflexivos criticamente a realidade da qual estéo inseridos, “sujeitos
histéricos e sociais, que pensam, criticam, opinam , tem sonhos, se comunicam e
dao sugestdes”.

Freire (2001, p. 53) afirma que:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura
esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta faz parte
integrante do fendmeno vital. Ndo haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo,
que néo fizemos acrescentando a ele algo que fizemos.

N&o basta refletir sobre a préatica pedagdgica docente, é preciso refletir
criticamente de modo permanente, pois a ideia de formacdo permanente, no
pensamento de Freire, é resultado de concreto da “condicdo do inacabamento do
ser humano e consciéncia desse inacabamento”.

Para Freire (2002), o homem é um ser inconcluso e deve ser “consciente de

sua inconcluséo através do movimento permanente de ser mais”.

A educacdo € permanente nao porque certa linha ideologica ou certa
posicao politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagdo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro da
consciéncia que ele tem finitude. Mas ainda, pela falta de, ao longo da
histéria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas
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saber que sabia, e assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a
formacéo permanente se fundam ai (FREIRE, 1997, p. 20).

N&o basta uma reflexdo pela pratica pedagodgica docente, € preciso uma
reflexdo critica e de modo permanente. A formagdo permanente de professores deve
incentivar a apropriagdo dos saberes pelos professores, rumo a autonomia, 0

conceito de formacdo permanente de professores deve estar de forma entrelacada:

2.4.3 ALDB e aEducacéao

A Educacdo Especial, definida como uma modalidade de ensino,
caracterizada por um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais, esta
assegurada pela legislacdo, como a Constituicdo Federal e a LDB (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo). A educacédo especial é prevista na Constituicdo Federal, no
artigo 208, capitulo Ill, como sendo dever do Estado com a educacao a garantia de
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial consiste de objetivos gerais e
especificos indispensaveis a pessoas com necessidades especiais, que
fundamentam e orientam o processo de educacdo inclusiva, visando a garantia de
um atendimento pedagdgico ao aluno. A seguir, os objetivos formulados pela politica
de educacéo especial sao:

Motivar a inser¢cao social;

e Desenvolver praticas de educacao fisica, atividades fisicas e sociais;

e Desenvolver habilidades linguisticas;

e Incentivar autonomia e possibilitar o desenvolvimento social, cultural,

artistico e profissional, das criangas especiais.

Houve um avanco significativo na evolugcdo dos servicos de educacgéo
especial caminhando de uma fase que era, inicialmente, assistencial, com vistas
apenas ao bem-estar da pessoa com deficiéncia, priorizou os aspectos médicos e
psicoldgicos. Logo apods, chegou as instituicdes de educacgéo escolar em seguida a

integracédo da educacédo no sistema geral de ensino. Na atualidade, vai de encontro
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com a proposta de inclusdo total e incondicional desses alunos nas salas de aula

uma segunda fase que ensino regular.

2.4.4 Alguns objetivos das oficinas do curso de Cartografia Tatil

Apresentar conceitos Geogréficos e Cartograficos que permitam aos
docentes a utilizacdo do material cartografico tatil, no ensino de Geografia dos
territdrios de nosso pais, junto aos alunos com deficiéncia visual € um dos objetivos
das oficinas do curso de Cartografia Tatil. Na apostila, projetada para o curso™, foi
feita a apresentacdo do tema estudado, introducdo ao estudo da Cartografia
(conceitos), divisdo da Cartografia, conteudos referentes a orientacéo e localizacao,
coordenadas geograficas, fusos-horarios, escala, unidades de medida, interpretacao
e uso de mapas. Para cada um dos temas desenvolvidos, foram elaborados
exercicios especificos com énfase na sua aplicacdo para alunos DVs. Sendo que
foram usados diversos referenciais bibliograficos, por exemplo: ALMEIDA (2001),
(2007); MARTINELLI (1998, 2005); MEC; SA, E. D. de; CAMPOS, I. M. de; SILVA,
M. B. C.; Atendimento Educacional Especializado Deficiéncia Visual.
SEEP/SEED/MEC. Brasilia, 2007), VENTORINE (2005, 2012). Dentre os sites
utilizados, destacam-se: www.labtate.ufsc.br, o sitio do Instituto Benjamin Constant,

Bengala Branca, MEC e outros de grande relevancia.

e O curso, para pessoas com deficiéncia visual, teve duracéo de 4 horas
semanais, totalizando 60 horas-aula e contou com uma professora de
larga experiéncia da escola Braille, que faz parte da instituicéo,

e O objetivo geral do curso de formacédo em Cartografia Tatil foi buscar,
na formacdo de professores, uma melhoria na sua pratica que,
posteriormente, tornara estes professores agentes multiplicadores nas
suas respectivas escolas. Buscou-se compreender a importancia do
material didatico tatil ao apoio dos processos de ensino/aprendizagem,
assim como a importancia das novas tecnologias nos processos
educativos de pessoas deficientes visuais. No curso, foi mostrado o

panorama sobre educacdo inclusiva e as experiéncias com as

3 Ver NOGUEIRA, Ruth E. Motivacdes hodiernas para ensinar Geografia. Representacdes do espaco
para visuais e invisuais. Florianépolis: Nova Letra, 2009.
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avaliacbes de materiais didaticos tateis. Os professores teciam
consideracdes acerca das vantagens e desvantagens de sua utilizacéo
com alunos deficientes visuais, bem como varias sugestdes no tocante

a producao de mapas e sua aplicacdo pedagdgica.

Realmente, a experiéncia com 0s cursos demonstrou a importancia da
formacdo continuada de professores e da possibilidade de espacos de trocas de
experiéncias, com destaque para a educacao especial, pois:

“‘Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades e
educacionais especiais ndo podem ser de dominio de alguns especialistas e sim
apropriada pelo maior numero possivel de profissionais da educacao, idealmente por
todos.” (PRIETO, 2006 p.58).

Outro aspecto importante € o trabalho durante as oficinas e cursos com temas
relacionados a cartografia que, segundo Cavalcanti (2002), € um dos temas que
mesmo se destacando na pratica da Geografia na escola € apontado entre o0s
professores como um dos que mais apresenta dificuldades na sala de aula;

Muitos professores reclamaram da auséncia de material, um fator
extremamente complicador. As representacdes tateis graficas sempre foram bem
recebidas pelos educadores, que buscavam ampliar a sua visao teodrica, discutindo
as praticas que foram propostas. No momento em que as atividades praticas séo
realizadas, elas proporcionam um grande desafio aos professores enriqguecendo sua

pratica pedagdgica em si.
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Figura 16 - Curso de formacao de professores 2013
Fonte: Ronaldo Osterman

2.4.5 Imagens fotograficas das aulas praticas do curso de Cartografia Téatil

A sequir, registros fotograficos de como foi desenvolvido, na pratica, o curso

de Cartografia Tatil.

Figura 17 - Preparacdo de mapas cartograficos
Fonte: Ronaldo Ostermam
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Figura 18 - Confec¢do de mapas tateis
Fonte: Ronaldo Ostermam

Figura 19 - Alunos que participaram da técnica artistica proposta na palestra com grande
envolvimento.
Fonte: Ronaldo Ostermam

2.5 Anélises das experiéncias

Este capitulo aborda uma andlise parcial de resultados utilizando, como

método de coleta de dados, entrevistas semiestruturadas. Foram escolhidos

participantes de diferentes contextos escolares onde cada um atua como professor
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de Geografia (tanto de colégios municipais, quanto estaduais) que participaram do
projeto “Curso de Formacao de Professores em Cartografia Tatil” que, desde 2011,
trabalha com técnicas (enfocando o sentido do tato) que viabilizam a incluséo e a
aprendizagem de deficientes visuais. O mesmo curso contempla alta relevancia, em
primeiro lugar por focar suas preocupacdes na area de inclusdo educacional; por
outro lado, busca dar respostas as dificuldades de pessoas com deficiéncia visual,
total ou parcial, da regido para atender o conhecimento de disciplinas como da
Geografia, por outra parte, constitui-se em uma forma de resposta as necessidades
de autonomia dessas mesmas pessoas, em relacdo a sua mobilidade cotidiana.

Em segundo lugar, o Atendimento Educacional especializado, Curso de
formacdo de professores em Cartografia Tatil €, também, muito relevante pelo tipo
de resposta de quem promove: A producdo de uma cartografia tatil cujas virtudes
sdo: (a) intrinsecamente a homogeneidade do produto, favorecendo a comunicacao
entre deficientes visuais, com os de visao normal. (b) A elevada qualidade do curso
atribuido ao profissionalismo e o compromisso da equipe participante. A Cartografia
Tatil da um novo sentido a vida, tanto de quem se utiliza de mapas tateis, quanto os
mediadores, havendo inUmeras trocas positivas. O objetivo central da investigacdo
foi compreender os impactos do Curso de Formacao de Professores em Cartografia
Téatil, tendo como referéncia empirica o projeto “Atendimento Educacional
Especializado Formacao de Professores em Cartografia Tatil”.

Ao analisar os dados, optou-se pela técnica de andlise de conteudo, por ser
eficaz, valorizando o discurso dos que foram entrevistados.

A andlise e a compreensdo de dados, na pesquisa qualitativa, estabelece
uma compreensao de dados obtidos, vindos a confirmar ou ndo os pressupostos
tedricos que embasam a pesquisa (MINAYOO, 1994).

Assim, optou-se pela realizacdo da andlise descritiva, através de categorias
formuladas, a partir de dados obtidos, sempre a luz do educador Paulo Freire e
outros autores que dialogam sobre a tematica estudada. Quando se refere a
categorias, fala-se do assunto que abrange pensamentos, sentimentos e acdes de
individuos, envolvidos na pesquisa e que expressam a realidade diaria na escola,
pelos diferentes atores sociais.

Foram criadas categorias a partir dos depoimentos.

Os professores foram caracterizados pelas letras A, B. e C, por atuarem em

contextos diferentes; dois ndo possuem, nas turmas de alunos, deficientes visuais,
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mas estdo aptos para recebé-los e fazer sua inclusdo em sala de aula; o outro

professor tem uma vasta experiéncia com alunos cegos e com baixa viséo.

O professor A, é formado em licenciatura plena na area de Geografia.
Especialista em Geografia pela Universidade Federal de Pelotas,
professora pelas redes municipal e estadual de Cangucu.

O professor B, € formado em Geografia pela Universidade Federal de
Pelotas, participou como aluno do curso de Formacéao de Professores,
trabalha na SME (Secretaria Municipal de Educacao).

O professor C tem formacdo em Pedagogia, especialista em
psicopedagogia pela Universidade Federal de Pelotas, possui dois
cursos de capacitacdo na area de deficiéncia visual. Atua como

professora na escola Braille e no ensino regular.

1 — O que consideras mais importante nos cursos de formagao permanente

em Cartografia Tatil para professores?

Prof. A — O mais importante em minha opinido é a oportunidade de
estar em contato com as novas tecnologias disponiveis, com novas
ideias e sugestbes de préaticas pedagodgicas. Considero também
importante a troca entre colegas, € sempre bom interagir com o0s
colegas de area e trocar experiéncias. Além disso, a todo o momento
surgem novos debates sobre o fazer pedagdgico e acho muito
importante essa reflexdo diaria sobre a pratica.

Prof. B — A formacdo permanente para professores proporciona
reflexdo, e uma atualizacdo e estreitamento nas relacées da rede com
as universidades, quando essa formacdao é vinculada.

Prof. C — A Formacdo em Permanente em Cartografia Tatil, trouxe
muitos ganhos para quem ja tem alunos Deficientes Visuais, 0s
materiais sdo muito atrativos, cheios de cores. O aluno aprende a se
desenvolver. Todos os alunos acabam ganhando. Fortalece o
conhecimento em diferentes niveis. O curso de formacao ultrapassou
minhas expectativas refletindo mais na minha pratica, tornando as

aulas mais participativas.

Comentario
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As respostas dos professores vieram de encontro com 0 pensamento de
Paulo Freire (1996, p. 43-4) destacando que “[...] na formagcédo permanente dos
professores, o0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica.”

Podemos destacar, ainda, que a melhora da qualidade da educacédo implica
na formacéo permanente dos educadores:

Pela formacdo permanente se funda na pratica de analisar a pratica. Porém,
ainda, que a formacédo do professor ndo seja um processo que se restrinja a
formacdo inicial, sendo mais do que uma necessidade do professor, trata-se de uma
necessidade ética da qualidade de ensino e critica da propria atividade, altamente
qualificado, que € possivel perceber embutida na pratica uma teoria ndo percebida

ainda, pouco percebida ou ja percebida, mas pouco assumida (FREIRE, 2001a,
p.72).

Figura 20 - Incluséo nas aulas de cartografia tatil
Fonte: Caroline Silveira



93

2 — Qual o impacto dos conteudos de Cartografia Tatil, no ensino inclusivo?

o Prof. A — O ensino da Cartografia € essencial nas aulas
de Geografia, € muito importante situar o aluno no espago e propor
atividades de localizacdo. Construir com eles metodologias de
entendimento do conteudo curricular € muito gratificante, porque os
alunos manuseiam o material de forma lddica e num momento
posterior aprenderdo contetdos, mais abstratos, com o auxilio deste
material confeccionado.

o Prof. B — Acredito que, como todas as areas, muito
importante. A geografia caminha dentro de varias disciplinas e para o
ensino inclusivo.

o Prof. C — O primeiro passo € conversar sobre determinado
assunto e construir a partir dele mapas, ndo s6 colocar monte de
papéis, arroz, ndo adianta explicar texturas sem antes explicar o
contetdo, assim eles compreendem, ndo basta apenas deixar um
mapa em relevo. A Cartografia Tatil ela é inclusiva, questionadora,
criativa.

Comentario

Os envolvidos neste estudo, ao falarem de suas préticas, afirmam que a
Cartografia Tatil, € uma modalidade de ensinar Geografia inclusiva, com
possibilidades de autonomia do educando, por meio de experiéncia de trocas. O
pensamento filosofico tdo contemporaneo de Paulo Freire ainda tem o poder de se
colocar como um conceito de uma real inclusdo, uma relevante referéncia sobre o
tema. A educacao dialdgica proposta por Paulo Freire, em sua praxis libertadora traz
a génese da educacéo inclusiva, que ndo aceita a homogeneizacdo dos educandos,
frutos do sistema escolar tradicional, subordinado aos interesses do capitalismo.
Paulo Freire defende uma educacéo para todos, sem discriminacdes de qualquer
natureza.

Repetindo a fala do professor C “A Cartografia Tatil ela € inclusiva, ndo foi
feita somente para os deficientes visuais, mas para todos.”

Para haver uma real inclusdo fundamenta-se no Programa Educacdo Para
Todos e na Declaragcéao de Salamanca (1994). Foi na década de 1990, na sequéncia

de uma Conferéncia Mundial, realizada na Tailandia, tendo como objetivos:
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proporcionar uma educacgdo basica a todas as criancas e reduzir drasticamente o
analfabetismo entre os adultos até ao final da década. Segundo o Forum Mundial da
Educacao que ocorreu em Dacar, no Senegal, em 2000, reafirmou 0 empenhamento
na Educacdo Para Todos e determinou que, até 2015, todas as criancas deveriam

ter acesso a educacéo basica gratuita e de boa qualidade.
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Segundo a educadora Roqué (2014, p. 27):

[...] todos os recursos produzidos para deficientes visuais também sao
adequados para o processo de ensino aprendizagem de educandos que
nao tenham deficiéncia visual. Os educandos em geral, principalmente as
criancas, gostam de observar e tocar nos objetos, 0 promove a incluséo e a
interacdo. A relacdo multissensorial do aluno com o recurso didatico traz
beneficio ao processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, faz-se importante nas escolas inclusivas o dever de reconhecer
e responder as necessidades diversas de seus alunos, respeitando estilos e ritmos
de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos, através de
um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, usando
recursos e parcerias com as comunidades, para alcancar os objetivos propostos a

todos os alunos.

3 — Como vocé definiria o Deficiente Visual hoje? As criangas com as quais

vocé trabalha poderiam ser incluidas nessa definicdo?

e Prof. A — Alguns usam Oculos por apresentarem cansacgo visual, na
maioria das vezes, e outros por terem alguma falta de visao.

e Prof. B — Deficiente visual é aquele aluno que, em teoria, ndo consegue
ver ou tem algum problema patoldgico na visdo. Os alunos com o0s
guais eu trabalho em sua maioria ndo possuem problemas no 6rgéao da
viséo.

e Prof. C — Atualmente, eu atendo cinco alunos, trés cegos e dois com
baixa visdo, ndo ha necessidade de mudar a metodologia. Eu definiria
o aluno Deficiente Visual, hoje, como alunos que possuem as mesmas
possibilidades de autonomia e aprendizado que outros que enxergam.

Eles se desenvolvem com os recursos da Cartografia Tatil.

Importante salientar que os professores A e B, que participaram do curso de
formacdo em Cartografia Tatil, estdo preparados para receber alunos com
necessidades especiais educacionais; no momento ainda nao possuem alunos
deficientes visuais. Como bem coloca Pletsh (2009) um dos maiores obstaculos ao

atendimento aos alunos com defici€ncia em sala comum, continua sendo a falta de
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conhecimentos dos professores. Dessa forma, é conveniente ndo apenas associar
os DVs ao interesse pelas aulas de Geografia, mas fazer com que o aluno, na
perspectiva da inclusdo venha a ser integrado.

O Prof. C, que trabalha com deficientes visuais em sala de aula, na sua fala,
tenta elucidar o tema conforme sua experiéncia diaria sobre como é importante a
Geografia Inclusiva para a maior autonomia de seus educandos. Como afirma o
educador Paulo Freire (20002, p.11), que propde uma pedagogia da autonomia na
medida em que sua proposta esta “fundada na ética, no respeito a dignidade e a
prépria autonomia do educando”.

Quando se faz a opcdo de usar a expressao "educacdo para a autonomia”
tem-se o objetivo de enfatizar que a autonomia deve ser conquistada, construida a
partir das decisdes, das vivéncias, da propria liberdade do aluno. Contudo, embora a
autonomia seja um atributo humano essencial, na medida em que esta vinculada a
ideia de dignidade, defendemos que ninguém é espontaneamente autbnomo, ela é
uma conquista que deve ser realizada através de um processo. E primordial para a
educacdo proporcionar contextos formativos que sejam adequados para que 0S

educandos possam se fazer sujeitos autbnomos.

Figura 21 - Mapa tétil e autonomia
Fonte: Caroline Silveira
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A autonomia, como tematica, ganhou centralidade nos pensadores e na
educacdo moderna. Tem, em Paulo Freire, um sentido sécio-politico-pedagoégico:
autonomia é a condicdo socio-historica de um povo ou pessoa que tenha se
libertado, se emancipado, das opressdes que restringem ou anulam sua liberdade
de determinagdo. Para conquistar a prOpria autonomia precisa, para Freire, a
libertagcdo das estruturas opressoras:

“A libertacdo a que ndo chegarao pelo acaso, mas pela praxis de sua busca,;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela” (FREIRE,
1983, p.32). Nao existe libertacdo que se faga com homens e mulheres passivos, é
preciso uma conscientizacao que venha intervir no mundo. A autonomia vai além de
ser libertadora, de fazer o individuo de pensar por si, além da capacidade de guiar-
se por principios que concordem com a propria razdo, envolve a capacidade de
realizar, o que exige um homem consciente e ativo, por isso 0 homem auténomo é

contrario do homem passivo.

4 — Com base na sua experiéncia como professora, vocé acha que é possivel

ensinar cartografia através da Cartografia Tatil?

e Prof. A — Na minha opinido, o ensino de cartografia através do tatil é
muito mais significativo tanto para alunos com deficiéncia de visao
como para alunos sem problemas na visdo. O ensino através do tatil
possibilita uma nocdo muito mais real do que se estd estudando,
incentiva, problematiza e dinamiza as aulas. Os alunos adoram
trabalhar e confeccionar maquetes e mapas tateis.

e Prof. B — Sem duvida! O processo é natural sempre havera limitacdes,
mesmo que nao haja presenca de alunos Deficiente Visuais;

e Prof. C — Na verdade é possivel, o trabalho é integrado Eu tento
trabalhar conteddos que eles questionam. Este ano, com a copa,
trabalhou-se muito sobre as regides brasileiras, onde estavam
acontecendo os jogos. Eles questionam sobre o dia e a noite, 0 sol e a
lua. E necessario que o ambiente seja de trocas. O primeiro passo é
conversar sobre determinado assunto e construir a partir dele mapas,

nao sO colocar monte de papéis, arroz, ndo adianta explicar texturas
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sem antes explicar o contetdo, assim eles compreenderdo melhor, ndo
basta apenas deixar um mapa em relevo.

A resposta da professora A € muito relevante, pois, ao trabalhar na escola,
materiais que sejam adequados ao conhecimento tanto do aluno com visdo normal
quanto dos cegos, possibilita que a educacgdo ird garantir o acesso as mesmas
informagdes, buscando respeitar o aluno sem que se valorize as suas
incapacidades.

Para refletir as respostas dos professores A, B e C, buscou-se em Paulo

Freire (1996, p.23) a seguinte afirmativa:

[...] Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam sujeitos apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.

Para o educador Paulo Freire, a educacdo é um ato de acdo e reflexdo
permanente, que € possivel ao homem, pois, ele é um ser inacabado e que sabe da
sua imperfeicdo, esta busca leva-o a sua perfeicdo. Portanto, a educagao implica
numa busca que é realizada pelo individuo, por isso o homem deve ser sujeito de
sua propria histéria, ndo podendo ser apenas um mero objeto. Esta busca, nao
acontece de forma exclusiva, individualmente, deve ocorrer junto com outras
pessoas que também desejam ser mais como ele, ela ndo acontece de forma
exclusiva conhecimento critico, porque foi obtido a partir da reflexdo e implica em um
ato constante de conhecer a realidade e posiciona-se frente a ela, assim, € uma
busca de trocas.

Por isso, na resposta do professor C, a importancia de se ouvir o aluno e
seus interesses para a aula ser mais dinamica e participativa. A educacgédo que se
busca na comunhdo o educador ndo € apenas o ser que educa sozinho, mas que
guando educa é educado, a partir das trocas dialégicas que ocorrem entre 0 homem
e 0 mundo em que vive. Assim, 0 conhecimento que nasce desta relacdo dialdgica é

uma descoberta de como seres histéricos fazem a sua historia.



Figura 22 - Mapa texturizado
Fonte: da pesquisadora
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Figura 23 - Educacéo e consciéncia
Fonte: Caroline Silveira

A educacéo, segundo a concepc¢ao de Paulo Freire, percebe-se que acima de
tudo, o homem como ser autbhomo, capaz de agir sobre a sua realidade
problematiza-a. Para que a educacao seja problematizadora, deve-se responder a
esséncia do ser e da sua consciéncia, que é a intencionalidade, que esta
intimamente ligada a capacidade de admirar o mundo, a0 mesmo tempo em que se

desprende dele, estando, desmistificando, problematizando e criticando a realidade
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admirada, gerando a conhecimento daquilo que é o inédito e viavel. Sendo o mundo

passivel de transformagdes, a consciéncia critica ndo se liga ao mundo da natureza

e, sim, da cultura. No resgate da autoestima do educando, ele deve primeiro

descobrir-se como um construtor desse mundo. “O sujeito que se abre ao mundo e

aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em que se confirma com a

inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na

Histéria.” (Pedagogia da autonomia, p. 136).

5 — O que mudou em sua pratica a partir de sua experiéncia formativa?

Pontos Favoraveis

Pontos limitadores para mudancas

Prof. A — Minha pratica mudou
positivamente apds o curso de formacao.
Passei a confeccionar com meus alunos
as maquetes tateis e percebi que o
conhecimento foi de fato construido por
eles, a medida que iam desenvolvendo
habilidades

percebendo o uso da cartografia e a

cartograficas e iam
importancia dela na vida cotidiana e nas
O

entendimento dos mapas foi muito mais

relagbes com o0s conteldos.

concreto quando eles passaram a

confecciona-los.

Prof. A — Minha principal limitagdo
foi a falta de material didatico disponivel
na escola, como isopor, maquina de corte
de isopor, pincéis, bolas de isopor, e
demais matérias; ja que tive que compra-
los com recursos proprios (na antiga
escola que trabalhou, a atual fornece o

material).

Prof. B -

material alternativo, como lixo urbano:

Quando utilizamos

isopor, papeldo, plastico, etc. o trabalho
torna-se facilitado, pois existem muitos
alunos carentes que, muitas vezes, nao
possuem condicdes de compra. Esse
material o professor pode trabalhar, e
ndao tem custo. Em determinado
momento, consegui muito material na

rua, pois o isopor é usado para proteger

Prof. B — Atualmente ndo esta

atuando na sala de aula e sim na SME.
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objetos que sao entregues nas lojas perto
onde trabalho, acabam sendo colocados
no lixo, sempre tenho esperanca em
melhorar de encontrar materiais e vou
buscando alternativas que possam

facilitar minha prética pedagogica.

Prof. C - A formacdo de Prof. C A minha maior dificuldade
cartografia tatil, abriu novas | € demanda ao auxiliar o aluno.
possibilidades, pois eu ja trabalhava em
sala de aula, socializa e aproxima o0s
alunos com visdo normal com o0s

“deficientes visuais”

O professor B vem ao encontro com o livro “Pedagogia da esperanga”.
Podemos perceber, claramente, a conviccdo de Freire sobre a necessidade da
esperanca e do sonho para a existéncia humana, além da luta para fazé-la melhor.

Precisamos romper com as situacdes-limites que precisam ser vencidas ao
longo de nossas vidas, e assumir uma postura critica diante de algumas situacdes
gue vao surgir. Mesmo que o0s pontos sejam positivos na fala do professor B, ele
tenha buscado materiais, mostra-se a realidade em que vivemos. Uma das principais
tarefas do professor é levar ao seu aluno possibilidades para terem esperanca,
mesmo sendo dificil, toda a mudancga é possivel, “enquanto necessidade ontoldgica
a esperanca precisa de pratica para tornar-se concretude histérica” (Pedagogia da
esperanca, p.11). Sem ela é impossivel fazer educacdo num mundo tdo desigual,

dominado pelas elites.

6 — Quais as suas condi¢les de seu trabalho que dificultam ou facilitam essas

aprendizagens?

e Prof. A — Atualmente, minhas condi¢des de trabalho sdo muito boas, fui
nomeada pelo concurso do Estado do RS e mudei de escola, tenho
disponivel todo material necessario para fazer um trabalho dinamico

com meus alunos: acesso a internet no laboratério de informaética,
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material didatico diversificado e todo suporte pedagogico por parte da
parte diretiva da escola, bem como da coordenagéo da escola.

e Prof. B — As diferencas estdo sempre presente em sala de aula,
mesmo quando ndo temos alunos Deficientes Visuais.

e Prof. C — A minha maior dificuldade é demanda ao auxiliar o aluno.
Como eu trabalho com cinco alunos, os de baixa visdo auxiliam os
cegos, assim consegue-se trabalhar tranquilamente, se produz e se

tem ganhos significantes.

Nas falas dos professores A e B, notam-se diferentes contextos, diferentes
realidades. Os educadores A e B estdo preparados para receberem alunos com
necessidades especiais educacionais. Existem materiais diversos na escola da Prof.
A, para preparar aulas de Geografia que serdo feitas com a construgcdo do
conhecimento por parte do aluno mediados pelo professor e, o professor B, afirma
que existem diferencas, mesmo que nao tenha na sala de aula alunos com
deficiéncia visual. Nota-se que o curso de Formacdo em Cartografia Tatil, trouxe
muita seguranca para que o educador tenha condi¢des de trabalhar cartografia com
qualquer aluno, seja ele com dificuldades educacionais especiais ou ndo. Pois, para
compreender o0 que é ser cego, e aceitar as diferengas, ndo basta fechar os olhos, é
necessario buscar a situacdo de cegueira. Para ensinar é preciso aprender a
realidade do aluno, saber como ele concebe o mundo, como interage com ele, por
meio do tato e da audicdo que sdo os sentidos remanescentes. O convivio com
alunos deficientes visuais permite a percepcdo das capacidades que séo

caracteristicas de cada aluno.

7 — Como vocé reage as diferencas dentro da sala de aula?

e Prof. A — Atualmente, temos alunos especiais que possuem deficiéncia
mental leve e moderada, estes alunos possuem um curriculo
diferenciado e individualizado de acordo com suas limitagbes. O
trabalho pedagdgico com eles em sala de aula tem momentos comuns
ao restante da turma, porém o grau de dificuldade das atividades varia
e € adaptado ao curriculo de cada um.

e Prof. B— Sempre procuro retomar a palavra “respeito”.
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e Prof. C — Houve um ganho na sala de aula. Ndo se constréi s para
cegos, todos gostam de participar, a aula fica mais significativa. Ha
uma grande interacdo com os alunos, os desafios sdo constantes, a

aula fica muito lGdica.

Figura 24 - Respeito as diferencas
Fonte: Caroline Silveira

Prof. A, segundo a Lei 5.5040/68, a funcdo do professor especializado € a de
atuar como docente e especialista. O professor atua como docente porque é
responsavel por atividades de ensino e aprendizagem e como especialista porque é
um agente facilitador do processo educacional ao orientar a familia, a escola e a
comunidade. Por isso é muito importante a atuagdo do professor especialista,
dependendo do lugar, seja em classe especial no ensino itinerante ou em salas de
recursos.

Prof. B, o respeito ao diferente é importante, pois a estigmatizacdo do
deficiente visual prejudica a sua personalidade e sua autoestima, por iSso o

professor deve trabalhar o respeito e a superacao dos preconceitos em sala de aula;
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Prof. C, Capacidade de se lidar com a diferenga, o convivio com situagcdes

novas nao deixa de ser um ganho significativo para todos os alunos.

8 — Quiais as atitudes que vocé toma?

Prof. A — Procuro dar atendimento individualizado a estes alunos e
oportunizar que os colegas possam ajudar também, porque acredito
gue a construgdo de conhecimentos acontece no cotidiano da sala de
aula e na interacdo. E importante que os colegas que ndo possuem
limitacdes de aprendizagens saibam conviver e respeitar as diferencas
porque a escola é o reflexo da sociedade que queremos.

Prof. B — Todos os momentos. Quase sempre retomamos situacdes em
que: “aluno pede desculpas para o colega”, devemos orientar e cobrar
o respeito as diferenca e ao préximo.

Prof.C — H& muitas trocas, todos se ajudam.

9 — Vocé planeja atividade especifica s6 pra ela?

e Prof. A— Sim, de acordo com o curriculo de cada um deles.

e Prof. B — As diferencas estdo sempre presente em sala de aula,

mesmo quando n&o temos deficiéncia entre os alunos.

e Prof. C — O trabalho é integrado com a professora dentro da sala de

aula. Tento adaptar os mapas e conteudos, eles questionam o dia e a
noite, agora mesmo estamos trabalhando a copa, sujem outros
assuntos enquanto eles estdo trabalhando a copa do mundo, eles
estdo muito envolvidos. O conhecimento dos alunos geralmente é
construido de forma diferenciada com muito dialogo. Os préprios
alunos, quando vao para a rede regular de ensino, ja vao falando que,
os baixa visdo o tamanho das leras devem ser maiores, eles ja sabem
0 que precisam e falam de como deve ser feito. Eles tém completa
autonomia para também dizer para o novo professor as adaptacdes

necessarias ao material que sera utilizado por eles.
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10 — Vocé gostaria de acrescentar mais algum tema que nao foi explorado

nessa conversa?

e Prof. A — Gostaria de acrescentar que acho essencial e imprescindivel
o trabalho com cartografia nas aulas de Geografia, mas também
acredito que a cartografia deve vir acompanhada de um debate critico
sobre os conteudos, € fundamental que haja uma reflexdo critica da
realidade, ja que o entendimento do mundo é um dos temas com 0s
guais mais se depara a Geografia. Os conhecimentos e fenébmenos
geograficos estdo interligados, natureza e sociedade e, portanto, ndo
podem ser estudados de forma separada, um completa e explica o
outro.

e Prof. B — Gostaria que o curso tivesse mais horas.

e Prof. C — O conhecimento dos alunos, geralmente, é construido de

forma diferenciada em sua prética ,com muito dialogo.

As respostas dos professores A, B e C, vieram de encontro com 0
pensamento de Paulo Freire destacando que “[...] na formacado permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica.” (FREIRE, 1996, p. 43-4).

A partir das entrevistas, constatou-se que houve muitos ganhos dos
professores com o curso de Formacdo em Cartografia Tatil, que faz parte da
Geografia inclusiva. Os mesmos foram contundentes ao afirmar que a pratica
ultrapassou a expectativa que o curso propunha. Ficardo mais criticos e reflexivos.
Todavia, a escola, vendo os resultados, os beneficios, os impactos positivos na
pratica educacional dos professores, se vé na tarefa de responsar sua fung¢ao social,
o0 papel de docentes e discentes em um processo de remodelar e ressignificar as
suas praticas.

Para concluir a anélise, as respostas dos professores A, B e C vieram de
encontro com o pensamento de Paulo Freire (1996, p.43-4) destacando que “[...] na

formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo
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critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica.”

Figura 25 - Construcdo de mapas tateis
Fonte: Caroline Silveira

A Cartografia Tatil € uma importante estratégia educacional facilitadora que
visa, ndo apenas a entrada de estudantes com necessidades educacionais especiais
na rede regular de ensino, mas sim, contribui no combate de condutas
preconceituosas em relacdo a grupos marginalizados, proporcionando a ruptura de
acOes discriminatdrias em relacdo a essa populacdo, a partir da escola, concebida
como o0 ambiente, no qual grupos sociais distintos possam relacionar-se
satisfatoriamente.



CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade deve estar preparada para responder as necessidades de
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, principalmente, na
rede regular de ensino, com o foco na busca de professores protagonistas nas
acOes de transformacao. Muitas leis foram feitas para garantir os direitos de pessoas
que, socialmente, sofrem de desigualdade, de opressdo, qualquer forma de
exploracdo, de exclusdo, marginalizacdo e discriminacdo. A propria histéria nos
revela em sua evolucdo o quanto os mapas cartograficos foram importantes para as
civilizacdes. A cartografia tatil, como uma forma de ensinar geografia inclusiva é um
meio de extrema importancia que prepara alunos e professores para resgatar a vida
através da autonomia, sonhos, afetos e expectativas para pessoas deficientes
visuais.

Professores buscam qualificacdo para receber alunos com necessidades
educacionais especiais, no caso da pesquisa, deficientes visuais, favorecendo e
ressignificando seus conhecimentos com renovacdes no processo de ensino
aprendizagem, numa educacao para todos. As adaptacdes dos mapas para tato, em
alto relevo, facilitam o aprendizado ndo sé dos deficientes visuais, mas os de visao
normal. Nos cursos de formacgdo de professores em Cartografia Tétil, na maioria das
vezes, 0s professores mostraram-se criativos para mudar suas acdes pedagdgicas,
a partir da elaboracdo de recursos para a pratica inclusiva. Foram realizadas
entrevistas nas quais ficou evidenciado que, apesar de dificuldades encontradas
diante das realidades das escolas publicas, os professores ficaram mais reflexivos.
Os resultados foram positivos em relacédo ao objetivo da pesquisa “Compreender os
impactos da formacdo permanente de professores em contextos de educacao
inclusiva tendo como referéncia empirica o projeto Atendimento Educacional

Especializado: Formacao de Professores em Cartografia Tatil”.
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Apéndice A — Questionério

1 - O que consideras mais importante nos cursos de formacéo permanente em

Cartografia Tétil para professores?

2 — Qual o impacto dos conteudos de cartografia Tétil, no ensino inclusivo?

3 — Como vocé definiria o Deficiente Visual hoje? As criangas com as quais

vocé trabalha poderiam ser incluidas nessa definicao?

4 — Com base na sua experiéncia como professora, vocé acha que é possivel

ensinar cartografia através da cartografia tatil?

5 -0 que mudou em sua pratica a partir de sua experiéncia formativa?

e Pontos Favoraveis

e Pontos limitadores para mudancas

6 — Quais as suas condi¢cdes de seu trabalho que dificultam ou facilitam essas

aprendizagens?

7 — Como vocé reage as diferencas dentro da sala de aula?

8 — Quais as atitudes que vocé toma?

9 — Vocé planeja atividade especifica s6 pra ela?

10 — Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa que nao foi explorado

nessaconversa?
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