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Resumo

SILVEIRA, Néadia Pereira. O projeto Um Computador por Aluno e o ensino de
Geografia: uma andlise na Escola Municipal de Ensino Fundamental Heitor Soares
Ribeiro. 2015. 106 f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Programa de Pés-
Graduacdo em Geografia, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2015.

A presente pesquisa buscou compreender o funcionamento do Projeto Um
Computador por Aluno na Escola Municipal Heitor Soares Ribeiro, em Cangucu/RS
onde esta em pleno funcionamento desde 2010, bem como conhecer a relacao
deste projeto com o ensino de Geografia. Neste estudo, procurou-se conhecer o
Projeto UCA e as politicas que fazem projetos como este virarem realidade em
escolas publicas brasileiras. A partir deste estudo foi possivel conhecer uma escola
onde cada estudante e também o professor possui um laptop com acesso a Internet
que é utilizado nas aulas, bem como para realizar pesquisas e demais atividades
extraclasses. Nesta pesquisa foi constatado que entre os fatores determinantes para
que a utilizacdo dos laptops educacionais resulte em aprendizagem para os alunos,
se destacam a formacdo docente e o planejamento das atividades a serem
realizadas por meio destas novas tecnologias. Com a chegada dos laptops
educacionais hd uma descentralizacdo do acesso a informacdo com a inclusao
digital na escola, e por extensdo na comunidade.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia; Formacdo Docente; Novas Tecnologias;
Projeto UCA.



Abstract

Silveira, Nadia Pereira. The One Computer per Student and teaching Geography:
an analysis in Municipal Elementary School Heitor Soares Ribeiro. 2015. 106 f.
Thesis (MA in Geography) - Graduate Program in Geography, Institute of Human
Sciences, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2015.

This research aimed to understand the operation of the A Computer per Student
Project at the Municipal School Heitor Soares Ribeiro, in Cangucu / RS which is in
full operation since 2010 and know the relationship of this project to the teaching of
geography. In this study, we sought to know the UCA Project and policies that make
projects like this come true in Brazilian public schools. From this study it was possible
to a school where every student and the teacher also owned a laptop with Internet
access that is used in classes as well as to conduct research and other Afterschool
program. In this research it was found that among the factors determining the use of
educational laptops results in learning for students stand out teacher training and the
planning of activities to be undertaken by these new technologies. With the arrival of
educational laptops there is a decentralization of access to information in the digital
inclusion in school, and by extension the community.

Keywords: Geography teaching; Teacher Training; New Technologies; UCA project.
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INTRODUCAO

Trajetoria Percorrida

Ser professor € um desafio constante, especialmente em escola publica
devido a historica falta de infraestrutura que seja efetivamente capaz de gerar um
ambiente prazeroso de aprendizagem, tanto no aspecto da estrutura fisica, quanto
na questdo da oferta de equipamentos e materiais modernos e em quantidade

suficiente para todos os estudantes.

Convivi com esta realidade desde a infancia, por haver crescido em uma
familia de professores de escolas publicas de diferentes localidades e, ainda, cursar

o Ensino Fundamental e Médio em escolas estaduais.

Ao estagiar me deparei com salas de aulas mantendo suas cadeiras
enfileiradas, as turmas subdivididas entre os estudantes do fund&o, reconhecidos
como bagunceiros e desinteressados, o0s estudantes do meio, aqueles considerados
com dificuldade de aprendizagem e/ou timidos, e, por fim, os estudantes da frente,

os atentos, os melhores, com sua “superioridade” comprovada através das notas.

Sendo criada por uma avd professora, logo fui orientada a sentar nas
carteiras da frente para passar uma boa impressao e as notas eram motivos de
elogios nas reunides de entrega dos boletins. Nunca ouvi falar que um professor
pudesse haver assumido a responsabilidade pela nota baixa de um estudante. A

culpa pelo fracasso sempre recaia sobre o educando e sua familia.

Por uma questao de contextualizacdo, cabe aqui ressaltar que minha avo se
aposentou em 1982, ano em que nasci. Ingressei no entdo chamado Jardim da
Infancia em 1988 e conclui o Ensino Médio em 2004. Passaram-se dezesseis anos e
0 gque presenciei ao longo deste tempo frequentei escolas com pouca diferenca entre
si no que diz respeito a maneira como 0s conteudos eram ensinados, a presenca

constante do livro didatico e das atividades que envolviam a cépia do texto do livro.

Filmes, passeios e outras formas de aprendizagem que n&do envolvessem a
sala de aula e suas cadeiras enfileiradas foram tdo poucas que sou capaz de
lembrar ainda hoje de algumas delas. Pelo que minha avo contava, jA era assim

quando ela lecionava. A sala de aula era o “lugar sagrado” da aprendizagem e as



18

outras atividades eram consideradas “perda de tempo” ou até “preguica de dar aula”

por alguns professores mais tradicionais.

Quase vinte anos ap0s haver iniciado minha vida estudantil, eu estava
finalmente a frente de uma turma de estudantes, tal como sonhara ao longo de toda
a minha existéncia. Estava na condi¢do de colocar em pratica todas as mudancas
que arquitetara desde a infancia. Nao iria repetir as frases que ouvira de alguns
professores e que me incomodavam enquanto estudante. Trataria de ndo parecer

arrogante nem fazer com que os educandos se sentissem inferiores a mim.

Quao vaos foram meus pensamentos... Preparei aulas com os materiais que
a escola dispunha, me vi reproduzindo atitudes que diversas vezes questionei

enquanto estudante como as cépias que eu considerava indteis nos cadernos.

Como sempre, os estudantes do fundo da sala, os que conversavam mais e
estavam “fadados ao fracasso por sua falta de vontade de aprender” tiraram as
notas mais baixas enquanto os estudantes que sentavam a minha frente e faziam
perguntas sairam-se melhores, com notas mais altas. Estava “definido” quem eram

os melhores e quem eram os piores estudantes.

O fim do estégio* coincidia com o pendltimo semestre do curso de graduacéo,
foi neste momento de escolha do tema da monografia que percebi que todo meu
discurso fora vazio, que ndo havia acrescentado nada na vida daquelas criancas que
tiveram aula de Geografia comigo, que as aulas que ministrei eram tao
ultrapassadas que ndo mereciam ser ouvidas e ndo passavam de um discurso

completamente incoerente com a prética.

Ali se constituiu o tema da monografia intitulada Como ocorre o processo de
avaliacdo dos alunos de Ensino Fundamental em Geografia??. Para minha tristeza,
pude diagnosticar que os estudantes sdo, na grande maioria dos casos, avaliados

por sua capacidade de memorizacgéo.

o estagio citado se trata da disciplina de Estagio Supervisionado, o qual é obrigatorio e requisito
essencial para a conclusdo do curso de Licenciatura em Geografia na Universidade Federal de
Pelotas.

’ Esta monografia foi resultado de uma pesquisa realizada no ano de 2007 em Pelotas, sob a
orientacdo da Prof® Dr2 Rosa Elena Noal, a qual serviu como requisito para a obtencdo do titulo de
Licenciada em Geografia pela Universidade Federal de Pelotas.
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Uma vez capaz de perceber a necessidade de mudanca da minha postura
enquanto profissional que viria a ser, pois ainda néo lecionava, a Especializacdo em
Geografia me oportunizou continuar os estudos a fim de buscar nas teorias o0s
limites e as possibilidades de ter uma pratica diferenciada, que viesse ao encontro
do que eu acreditava ser o0 correto e 0 necessario para uma educacgéo de qualidade.

Neste mesmo periodo fui nomeada em um concurso publico para professor
de séries finais do Ensino Fundamental no municipio vizinho, Rio Grande.
Comecava efetivamente minha vida profissional no Magistério. Agora era 0 momento
de corrigir as atitudes que considerei errbneas e sabia que as leituras seriam
cruciais para esta nova fase. Foi entdo que me aprofundei nas obras de Paulo
Freire. Ele parecia conhecer tais erros e me colocava a refletir sobre eles. Era o0 que

eu procurava.

Das leituras da especializacdo e da pratica docente foi construido o artigo de
conclusé@o do curso, que recebeu o titulo de Hora da prova: ainda ha tempo para

aprender?®

Entre o término da Especializacéo e a sele¢do para o Mestrado trés anos se
passaram. Dentre as muitas aprendizagens que a pratica me proporcionou, a que
mais me inquietou foi o descompasso entre a vida dos adolescentes fora da escola e

sua realidade dentro do ambiente escolar.

Eles ja indicavam o interesse em sair da exaustiva metodologia de aulas
expositivas ancoradas no livro didatico e no quadro negro. Pediam novidades e
sugeriam que as tecnologias disponiveis na escola como computadores, data show

e até mesmo a televisdo e o DVD fossem utilizados com maior frequéncia.

A lista dos contetidos a serem trabalhados em cada série vinha da Secretaria
Municipal de Educacéo e o livro didatico adotado era 0 mesmo em toda a rede de
ensino, o que poderia mudar seria a metodologia de trabalhar os conteudos.
Acredito que cada professor adota um método de maneira a alcancar os objetivos a

que se propoe.

® Este artigo foi produzido em 2009, sob orientacdo da Prof2 Dr2 Rosa Elena Noal a fim de conclusédo
do curso de Especializacdo em Metodologia do Ensino de Geografia pela Universidade Federal de
Pelotas.
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Com o objetivo central de oferecer uma educagdo que nao fosse vazia de
sentido, que atraisse os estudantes por sua possibilidade de questionar e formular
hipbteses a respeito de informacdes acessadas e, entdo levar cada um a construir o
seu conhecimento, pensei em maneiras de tornar as aulas mais atraentes partindo
da disposicéo das classes, tirando-os das filas e colocando-os em circulos. Fiz isso
por acreditar que a disposicdo em circulos os colocaria em igualdade, no sentido de

estarem lado a lado e poder conversar olhando uns aos outros.

Ainda assim, minha inseguranca me mantinha presa ao livro didatico.
Procurava debater com os estudantes as informacdes ali contidas e buscar
exemplos que tivessem vivido ou assistido em algum meio de comunicagdo. Esta
forma de trabalhar ja se diferenciava do que havia feito no estagio, mas ainda nao
me satisfazia profissionalmente. Aproveitava o tempo livre na escola para explorar
suas dependéncias, seus arredores e tracar maneiras diferenciadas que pudesse
despertar a atencao dos estudantes.

Como o bairro tinha fama de ser perigoso, achei melhor ndo sair da escola. A
biblioteca contava com pouco espaco fisico e no laboratério de informatica havia
uma pessoa devidamente instruida a auxiliar os professores, mas dias e horarios

gue esta pessoa nao estivesse na escola, o laboratdrio ndo poderia ser utilizado.

Em seguida, fui remanejada a pedido da Secretaria de Educacéo para uma
escola mais proxima a Pelotas, tal escola situava-se na zona rural, com bom espaco
fisico e poucos estudantes, tendo turmas com cerca de 10 estudantes. Mesmo na

zona rural, era evidente o interesse dos estudantes pelas novas tecnologias”.

A escola também contava com laboratério de informética, mas o sinal da
internet ndo era bom, nele também havia uma pessoa com formacéo especifica no

sentido de auxiliar os professores, mas ndo havia o rigor de sua presenca e 0S

4 Cysneiros (2003, p. 99) salienta que “a expressao corrente ‘novas tecnologias’ supde a existéncia
de ‘velhas tecnologias’. As ‘novas’ compreendem maquinas constituidas por dispositivos e circuitos
eletrbnicos, quase sempre com partes moveis delicadas, produtos da mecéanica fina. As ‘velhas’ séo
objetos técnicos que sempre fizeram parte da escola: lapis e outros instrumentos manuais que nao
necessitam de baterias ou rede elétrica para funcionar; livros, cadernos, quadros de giz e pincel e
outros suportes de memdria individual ou coletiva.”



21

professores que soubessem utilizar os computadores poderiam levar os estudantes
e se responsabilizariam pelo uso das maquinas a fim de ndo permitir o acesso a

sites pornograficos e redes sociais.

Nesta escola pude perceber que muitos professores ainda se mostram
resistentes a inser¢cdo das novas tecnologias como ferramenta em suas aulas.
Dificilmente abrem mao do livro didatico ou de seus textos proprios, trechos de

jornais e revistas colados em seus cadernos e utilizados ano apés ano.

De acordo com Araujo e Sant’Ana,

Muitos professores resistem & insercdo das novas tecnologias em sala de
aula por acreditarem que o uso crescente da midia fard o ensino tecnicista e
superficial, outros partem da cren¢a de que havera substituicdo do professor
pela tecnologia, assim como aconteceu nas industrias, com a substituicao
dos trabalhadores por robds (ARAUJO & SANT’ANA, 2011, p. 4).

Busquei, entdo, conhecer sites e ferramentas que pudessem auxiliar os
estudantes na busca de conteudos e o fato de muitos ndo possuirem computador
em casa dificultava o trabalho. Eles ainda se familiarizavam com os computadores,
prestavam atencao as explicacdes e pediam ajuda. Também pude perceber a ajuda

mutua entre os colegas, o que tornava a aprendizagem mais eficaz.

Na ocasido, através de um projeto da Secretaria Municipal de Educacao,
alguns estudantes foram treinados para atuar no laboratério de informatica em turno
inverso as aulas, o que fazia com que se sentissem valorizados e capazes de

ensinar a alguém, mesmo aos professores que menos se aventuravam pela Internet.

Desta forma, muitos conteudos foram trabalhados na informéatica com o
auxilio dos computadores: textos digitados, videos referentes ao assunto,
apresentacao de trabalhos em Power Point, enfim, aos poucos iamos explorando o

gue aquela sala tinha a nos oferecer.

Quando eu soube da selecédo para o Mestrado em Geografia que ocorreu em
agosto de 2012, nao tive davidas: seria a possibilidade de continuar aprendendo
para enriquecer a minha pratica e também de contribuir de alguma forma com os
colegas que ainda se mostravam temerosos quanto ao uso dos computadores para

0 ensino de Geografia.
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Para me dedicar ao Mestrado, solicitei exoneracdo de uma carreira do
Magistério em Rio Grande, onde era concursada e gracas a bolsa de pesquisa
concedida pela FAPERGS pude me dedicar aos estudos, trabalhando somente 20h
na outra carreira de professora estadual, para a qual fui nomeada em novembro de
2012, onde leciono na Educacéao de Jovens e Adultos.

Primeiros passos desta pesquisa

A partir deste estudo, pdde-se constatar que a formagdo docente e o
planejamento das atividades a serem realizadas com os laptops educacionais
facilitam a aprendizagem através dos computadores, amenizam as dificuldades
encontradas e, sobretudo, o que mudou na préatica docente com a chegada do

Projeto UCA® & escola.

Esta discussdo emergiu da real insercéo da tecnologia em nossa sociedade e
das mudancas culturais que ela ocasiona, ndo considerando coerente que a escola

se mantenha eximida destas transformagdes.

Embora as instituicbes estejam se inserindo nestes novos tempos de
organizacao da vida escolar, pode-se perceber que as inovacdes tém ficado muitas
vezes, limitadas ao setor administrativo, pouco ou nada chegando a sala de aula. Os

setores burocréticos das escolas ja se encontram informatizados.

Hoje se tem acesso aos dados de todos os estudantes através de programas
que facilitam e organizam informacdes que antes eram armazenadas em pilhas e

mais pilhas de papel, ocupando desnecessariamente o espaco fisico da escola.

A informatizacdo destes setores requer a formacdo dos profissionais que
trabalhardo com estas ferramentas e, como toda mudanca, esta nova etapa gera a

inseguranca prépria do processo de adaptacao.

° Experiéncia brasileira com intuito de dotar cada professor e aluno da rede publica de ensino com um
laptop portétil cada, defendendo a tese de melhoria da qualidade do ensino, inclusdo digital de
alunos, professores e familiares e inser¢cdo da cadeia produtiva nacional no setor no mercado de
laptops educacionais (XAVIER, 2010, p. 107).
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Com os professores néo € diferente. E preciso que se reconheca que hoje as
informacBes chegam rapidamente aos estudantes, tdo dinamicas que nao esperam

a publicacao de livros.

De acordo com Souza & Souza,

As novas tecnologias ajudardo de forma efetiva o aluno, quando estes
estiverem na escola e nesse momento eles se sentirdo estimulados a
buscar e socializar com esses recursos de forma a melhorar seu
desempenho escolar. Essas ferramentas tecnolégicas além de facilitar o
acesso aos novos conhecimentos servem também de base para novas
adaptacdes aos sistemas variados de transmissdo de conhecimento de
maneira a melhorar, transferir e transformar os fatores complicados em algo
mais acessivel e sedimentado, transformando a teoria em pratica (SOUZA &
SOUZA, 2010, p. 2).

Esta quantidade de dados e noticias a que o0s estudantes tém acesso
principalmente por meio da internet, nem sempre condiz com a realidade ou podera

ser aplicada a outros contextos.

Sendo assim, cabe ao professor ter uma formacdo com base solida e,
sobretudo, atualizada, que permita mediatizar® a construcdo do conhecimento dos
estudantes, utilizando as tecnologias disponiveis na escola como recurso
pedagdgico.

A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser
humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se
comunica e a quem comunica produzir sua compreensao do que vem sendo
comunicado. Nao h& inteligibilidade que ndo seja comunicacdo e

intercomunicacdo, que ndo se funde na dialogicidade. O pensar certo, por
isso, é dialégico e ndo polémico (FREIRE, 1996, p.42).

Kenski (2001) aponta a tecnologia como uma possibilidade de se transformar
a tradicional sala de aula, a qual € normalmente considerada pouco atrativa pelos
estudantes e onde a interacdo educador-educando-contetdo geralmente nao
acontece, em um espaco criativo, participativo em que a construgcdo do

conhecimento se torne mais interessante.

® pPaulo Freire usava o termo mediatizar como sinénimo de mediar, expressando a superacdo do
imediato pelo mediato, onde ao serem apresentados a determinado objeto, os estudantes conhecem
o imediato e a compreenséo do objeto imediato com outros objetos e com os seres humanos (cultura)
levam & superacdo do imediato pelo mediato. E como uma “ponte” entre as pessoas e o mundo
(ALMEIDA, 2014, p. 5).
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Professores e estudantes aprendem e ensinam, reforcando a ideia de
apreensdo da realidade através da colaboracdo, onde ao ajudar outro ser a

desenvolver-se, desenvolvemo-nos também.

O professor bem preparado é capaz de, em conjunto com o estudante,
analisar criticamente as informacdes coletadas para contextualiza-las, transforméa-las

e, entao, construir o conhecimento.

Nas reunides de professores é cada vez mais presente a discussdo acerca da
falta de interesse dos estudantes e entre as causas apontadas esta no modelo das

aulas que se tem.

Este assunto gera debates que evidenciam que alguns professores possuem

a preocupacao de mudar suas praticas, mas outros continuam resistentes.

Os estudantes demonstram quais sdo seus interesses pelas tecnologias, por
estarem conectados. H4 um incbmodo com a questdo dos telefones celulares na
sala de aula, onde eles trocam mensagens pelas redes sociais e ndo realizam as

tarefas propostas pelos professores.

Com isso, séo por vezes apreendidos os telefones como forma de obrigar os
estudantes a prestar atencédo as aulas e puni-los por sua “indisciplina”. Telefones
estes que hoje sdo utilizados para conexdao na internet, redes sociais e outras
formas de comunicagéo entre os estudantes, podendo ser utilizados inclusive para

acessar dados atualizados em sites indicados pelo professor.

Conforme Moran (2000, p. 29):

A aquisicdo da informacgdo, dos dados, depender4 cada vez menos do
professor. As tecnologias podem trazer, hoje, dados, imagens, resumos de
forma rpida e atraente. O papel do professor — o papel principal — € ajudar
o aluno a interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los.

Entretanto, ndo € levado em consideragao que assim como a sociedade muda
e os focos de interesses séo substituidos pelas geracoes, as escolas deveriam estar

mais bem preparadas para lidar com estes conflitos.

Se em outros tempos este modelo de educacdo baseado na centralizagao do

saber pelo professor funcionou no sentido de alcancar os objetivos pré-
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estabelecidos pela escola, hoje se pode perceber que este tipo de aula ndo € mais

capaz de satisfazer as necessidades dos estudantes.

Muitas vezes o préprio estudante tem ciéncia sobre determinado assunto,
inclusive com as atualizacdes sofridas por este, 0 que pode contribuir muito com a
aula uma vez que, de acordo com Freire (1996, p. 12), “qguem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Ainda mais importante que equipar as escolas com aparelhos de Ultima
geracdo é necessario que se tenham professores devidamente capacitados para

utilizar as tecnologias no ensino das disciplinas.

Em entrevista ao blog Porvir, o Consultor em Educacdo do Ministério da

Educacao do Chile, Eugenio Severin, afirma que

Colocar a tecnologia em sala de aula sem pensar novas praticas educativas
e sem capacitar os professores é a mesma coisa que comprar um piano,
coloca-lo na sala e esperar que criangas se tornem musicos (SEVERIN,
2012, p. 2).

Além da conhecida falta de suporte e infraestrutura das escolas para a
manutencdo dos laboratérios de informatica nas escolas publicas, muitas vezes a
falta de conhecimento dos professores para utilizar as tecnologias na educacéo tem
sido o fator predominante para que as aulas permanecam presas a triade quadro-

negro/giz/livro didatico.

Esta pesquisa ndo tem por objetivo condenar a utilizacdo de tais materiais,
porém, uma vez que a escola se encontre equipada com recursos mais modernos e
interativos € inconcebivel que os alunos ndo tenham acesso a trabalhar de maneira

mais prazerosa em razao do despreparo do professor.

As novas tecnologias sdo consideradas recursos pedagogicos que auxiliam a

tornar as aulas mais dindmicas e interessantes aos estudantes.

Se por um lado a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB (n° 9394/96)
prevé a insercdo de tecnologias nas escolas e estas vém sendo equipadas, a

mudanca no padrdo didatico com o desenvolvimento mais sistematico do trabalho
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com o uso das tecnologias ainda é pouco observavel nas escolas publicas, assim

como os projetos que visem a utilizacdo destas tecnologias.

Esta pesquisa visou conhecer a realidade de uma escola que se localiza no
interior do municipio de Cangucu, ha 32 km da sede, onde o Projeto UCA ja se
encontra em pleno desenvolvimento, com todos os alunos portando um laptop e

conectados a internet.



Justificativa

A relevancia desta pesquisa se justifica pelo fato de a literatura geralmente
apontar motivos que impedem ou dificultam a utilizacdo das novas tecnologias,
citando entre eles a falta de estrutura, de equipamentos em quantidade suficiente
para todos e até de formacéo adequada para os professores, mas o Projeto UCA se

apresenta como um contraponto para estes fatores.

Esta pesquisa buscou conhecer os impactos que o Projeto UCA trouxe a
escola pesquisada, onde cada aluno recebeu um laptop com acesso a internet
oferecendo muitos recursos para o ensino de Geografia, assim como de outras
disciplinas, além de provocar mudancas na pratica do professor de Geografia que

adota as novas tecnologias como ferramenta pedagdgica.

Enquanto nas escolas que ndo tém o Projeto UCA, os equipamentos do
laboratério de informética muitas vezes ficam nas salas vazias, sendo que estas sédo
normalmente mais bem estruturadas que as salas de aula normais e os estudantes
normalmente tém de continuar a ter a tradicional aula de Geografia apoiada no livro
didatico e no quadro, na escola onde foi realizada esta pesquisa, os estudantes tém
acesso diario a internet através dos seus laptops individuais que sao utilizados nas
aulas desde a Educacéo Infantil, inclusive em projetos de alfabetizagao.

Cansados da monotonia destas aulas, muitos estudantes encontram nos
tablets e celulares pessoais uma distracdo para que a aula fique mais agradavel.
Esta reacdo gera um conflito entre professores, estudantes e equipe diretiva, muitas
vezes chegando aos pais. Na tentativa de impedir a utilizacdo destes recursos,

professores amparam-se na Lei n° 12.884 de 3/1/2008.

Esta lei trata da utilizacdo de aparelhos de telefonia celular em
estabelecimentos de ensino do Rio Grande do Sul, determinando que:
Art. 1°- Fica proibida a utilizacdo de aparelhos de telefonia celular dentro
das salas de aula nos estabelecimentos de ensino do Estado do Rio Grande
do Sul.

Paragrafo Unico — Os telefones celulares dever&o ser mantidos desligados
enquanto as aulas estiverem sendo ministradas.

Esta relacdo de proibicdo dos estudantes ao acesso as tecnologias € motivo

de muita discusséo e conflito nas escolas. Em artigo intitulado Proibicdo do celular
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nas escolas faz sentido?, publicado no blog Porvir em 30/07/2013, a Diretora do
Instituto Crescer para a Cidadania e Doutora em Educacdo pela Universidade de
Sé&o Paulo — USP, Luciana Maria Allan, afirma que “Proibir seu uso (dos celulares)

nas escolas faz com que os alunos se sintam em um presidio”.

Na escola pesquisada, de acordo com o diretor, hA uma norma de
convivéncia que proibe os alunos de utilizarem seus celulares na sala de aula e esta
regra tem sido respeitada. Acredita-se que o contato dos estudantes com os laptops
seja um fator positivo para que esta norma venha sendo cumprida, em razdo da

atencao que dao as aulas.

N&o adianta negar a presenca das tecnologias na escola, por maior que seja
a resisténcia do professor. Também nao se pode fechar os olhos para o perfil do
estudante que frequentam as escolas atualmente. Lévy (1993), em sua obra As
Tecnologias da Inteligéncia — O Futuro do Pensamento na Era da Informatica chama
atencdo para a nova maneira de pensar dos jovens. Eles sdo extremamente ligados

a informacao.

Os estudantes acessam informacdes em qualquer lugar e sobre qualquer
assunto e compartilham com seus amigos em redes sociais, opinam e demonstram
seu ponto de vista com facilidade. Entretanto, nem todas as fontes que acessam
publicam informac@es veridicas ou contextualizadas, logo, é fundamental o papel do
professor como orientador para estes jovens que precisam ter referéncias confiaveis

onde consultar.

Este € mais um motivo para que o professor se insira neste espaco que Lévy
(1999, p 92) denomina como ciberespaco, “o espago de comunicagcdo aberto pela

interconexao mundial dos computadores e das memoarias dos computadores.”

A realizacdo desta pesquisa se justifica pelo fato de o Projeto UCA ja se
encontrar em pleno funcionamento na escola pesquisada, com as novas tecnologias
sendo utilizadas por todos os professores, de todas as disciplinas e com todas as

séries.

Estudos vém sendo realizado na tentativa de compreender melhor esta
relacdo dos professores de Geografia com a inclusdo de novas tecnologias para o
ensino da disciplina.
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Entre os autores mais citados em artigos académicos e trabalhos e concluséo
de curso que abordam a tematica das novas tecnologias e formacéo de professores
estdo: Castells (1999), Demo (1998), Freire (1997), Kenski (2001; 2007), Moran
(2000; 2012), Morin (2000) e Porto (2002; 2003).



Objetivos

Objetivo Geral: Conhecer o Projeto Um Computador por Aluno na Escola Municipal
Heitor Soares Ribeiro, em Cangucu/RS e sua relacdo no ensino de Geografia.

Objetivos Especificos:

e Conhecer as politicas publicas que inserem as novas tecnologias no sistema
educacional brasileiro;

e Averiguar as mudancas que o Projeto Um Computador por Aluno trouxe ao
ensino de geografia na escola onde foi implantado;

e Investigar a utilizacdo dos laptops para o ensino de Geografia a fim de
conhecer os motivos que levam o professor a adota-los como ferramenta
pedagogica.



Estrutura da dissertacao
Esta dissertacéo esta estruturada com seu texto dividido em cinco capitulos.

O capitulo 1 traz a metodologia utilizada para a realizacdo deste estudo,
expondo os motivos pela escolha destes procedimentos metodoldgicos, bem como a
caracterizacdo da Escola Heitor Soares Ribeiro, 0s sujeitos da pesquisa, a coleta
dos dados, os instrumentos de coleta dos dados e a forma como estes foram
analisados.

O capitulo 2 apresenta a revisdo de literatura, trazendo os autores que tratam
de temas como a inser¢cdo das novas tecnologias na educacdo, o ensino de

Geografia e a formacéo de professores.

Neste capitulo ainda se aborda a questdo da sociedade da informacédo e do
conhecimento, os nativos e imigrantes digitais, as novas tecnologias no ensino de

Geografia e a formacéo dos professores para a utilizagdo das novas tecnologias.

O capitulo 3 trata da insercdo das novas tecnologias na educacéo, aborda a
questao do computador na escola e apresenta os programas Prolnfo e ProUCA que
sdo responsaveis pela aquisicdo dos laboratérios de informatica e dos laptops

educacionais.

O capitulo 4 traz os resultados da pesquisa, com as entrevistas realizadas
com o diretor da Escola Heitor Soares Ribeiro e com o professor de Geografia desta

instituicdo, além das imagens obtidas durante a visitacdo a escola.
O capitulo 5 aponta as conclusdes desta pesquisa.

Apos, estdo listadas as referéncias bibliograficas que embasaram esta
pesquisa e nos apéndices estdo as perguntas feitas ao diretor e ao professor de
Geografia da escola durante as entrevistas.



1 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada para a realizagdo desta pesquisa seguiu uma
abordagem qualitativa que se ajustou com o objetivo de conhecer os impactos do

Projeto Um Computador por Aluno na Escola Heitor Soares Ribeiro.

Compreendeu-se que esta metodologia permite analisar o problema de
pesquisa na perspectiva do professor envolvido no estudo, assim como conhecer
sua experiéncia profissional e os métodos que utiliza para trabalhar os contetdos de

Geografia.

A abordagem qualitativa permite a compreenséo do processo dinamico que a
comunidade vive, conduzindo a uma melhor percepcéo dos reflexos das mudancas

no comportamento das pessoas envolvidas.
A respeito da pesquisa qualitativa, Minayo afirma que

Os autores que seguem tal corrente ndo se preocupam em quantificar, mas
sim, compreender e explicar a dindmica das relagdes sociais que, por sua
vez, s@o depositarias de crencas, valores, atitudes e habitos. Trabalham
com a vivéncia, com a experiéncia, com a continuidade e também com a
compreensdo das estruturas e instituicdes como resultado da acdo humana
objetiva. Ou seja, desse ponto de vista, a linguagem, as préticas e as coisas
sdo inseparaveis (MINAYO, 1994, p. 24).

Esta metodologia auxilia a focar no objeto de estudo, pois ao comecar a
pesquisa vai se tendo acesso a grande quantidade de informacdes e 0s interesses

que eram amplos, passam a ser mais diretos e objetivos (LUDKE; ANDRE, 1986).

A realizacdo desta pesquisa foi dividida em quatro momentos, voltado a
atender os objetivos que respondem ao tema proposto por esta. Estes momentos
foram constituidos de revisdo de literatura, analise documental, entrevista
semiestruturada com o professor’ de Geografia da escola e diretor e,

posteriormente, andlise dos dados coletados.

No primeiro momento da pesquisa, a revisdo de literatura foi realizada com o

objetivo de buscar autores que tenham pesquisado a respeito questao da utilizagao

" Como a escola pesquisada era bem pequena e sé tinha um professor de Geografia, optou-se por
entrevista-lo e também ao diretor a fim de saber de maneira geral como o Projeto UCA foi recebido e
quais mudancas foram percebidas a partir de sua implantacao.
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de novas tecnologias na educacao, bem como o tema Projeto UCA tem sido objeto
de estudos. Os referidos estudos foram analisados a fim de investigar os aspectos
negativos e positivos da insercdo das tecnologias para o ensino de Geografia, bem

como seus limites e possibilidades para o ensino da Geografia.

Conforme Cardoso (2010, p. 7) “cada investigador analisa minuciosamente os
trabalhos dos investigadores que o precederam e, s6 entdo, compreendido o

testemunho que |he foi confiado, parte equipado para a sua prépria aventura”.

No segundo momento da pesquisa foi realizada analise documental a fim de
conhecer as politicas publicas (PP) que inserem as novas tecnologias nas escolas.
Para isso foi buscado material que tratasse do Projeto UCA, como seus obijetivos e
critérios de funcionamento a fim de investigar os objetivos que levaram a criacédo
destas PP, assim como analisar se h& a preocupacdo em qualificar os professores
para que saibam como utilizar os equipamentos adquiridos de forma a alcancar os

objetivos propostos pelas PP.

O terceiro momento compreendeu as entrevistas semiestruturadas com o
professor de Geografia da escola pesquisada e o seu diretor a fim de conhecer as
mudancas que o Projeto UCA trouxe a escola e compreender os limites e as
possibilidades de utilizar as novas tecnologias no ensino de Geografia conforme a

concepcao destes profissionais.

A entrevista com o professor Henrique Miller foi realizada primeiramente
através do e-mail. Para Castells (2004) a comunicacdo € a base da atividade
humana, e a Internet esta mudando o modo como nos comunicamos, dado que ela é
0 primeiro meio que permite a comunicacdo de muitos para muitos a uma escala

global e no tempo escolhido pelas pessoas.

Atualmente as principais atividades econdmicas, sociais, politicas e culturais
estdo estruturadas através da Internet (CASTELLS, 2004).

Para a escolha do tipo de entrevista a ser realizada foi levada em

consideracao a fala de Neto (1994) que diz:

Em geral, as entrevistas podem ser estruturadas e ndo-estruturadas,
correspondendo ao fato de serem mais ou menos dirigidas. Assim, torna-se
possivel trabalhar com a entrevista aberta ou ndo estruturada, onde o
informante aborda livremente o tema proposto; bem como as estruturadas
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gue pressup8em perguntas previamente formuladas. Ha formas, no entanto,
gue articulam essas duas modalidades, caracterizando-se como entrevista
semiestruturadas (NETO, 1994, p. 58).

Por fim, o quarto e ultimo momento foi destinado a analise dos dados
coletados. Nele, foi realizada a interpretacéo de tais dados e dos registros feitos pela

pesquisadora para que se pudessem produzir os resultados desta pesquisa.

1.1 Caracterizacao da escola pesquisada

A escola onde fora realizada esta pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Heitor Soares Ribeiro, a qual se localiza em Florida, segundo

distrito do municipio de Canguc¢u/RS, a cerca de 30 km da sede.

A escolha da escola se deu através da busca por uma escola onde o Projeto
UCA ja estivesse em pleno funcionamento. Através do site da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul foi possivel localizar a escola mais proxima a Pelotas que ja

contassem com os laptops educacionais para cada aluno matriculado na instituicao.

Conforme a figura 1, o municipio mais préximo a Pelotas que ja conta com o

Projeto UCA é Cangucu.
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Figura 1 — Municipios com presenca do Projeto UCA no RS
Fonte: http://uca-rs.blogspot.com.br/p/escolas-uca.html acesso em
15/04/2014.

O Projeto UCA foi implantado na escola em outubro de 2010, onde todos os
alunos receberam um laptop para utilizar nas aulas. Os professores tiveram
formacdao inicial para a utilizacdo dos laptops na UFRGS, em Porto Alegre, onde
foram formados multiplicadores que ficariam com a responsabilidade de auxiliar os
colegas com dificuldades. Também houve formacdo na prépria escola com

profissionais da referida universidade.

1.2 Sujeitos da pesquisa

Para conhecer os impactos que o Projeto UCA trouxe a escola pesquisada, foi
realizada uma visita, com a finalidade de analisar sua estrutura fisica, bem como a
disposicédo do espaco para a utilizacdo dos laptops e organizacdo dos locais onde

estes ficam armazenados.

Além disso, foi realizada uma entrevista com o diretor da escola, professor

Claudio Weege Bittow a fim de saber mais acerca da implantacdo do projeto na


http://uca-rs.blogspot.com.br/p/escolas-uca.html
http://uca-rs.blogspot.com.br/p/escolas-uca.html
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escola e reacdo dos professores ao saberem da mudancga, assim como das

transformacdes que sua pratica pedagodgica exigiria.

Por ser uma escola pequena, com apenas um professor de Geografia, optou-
se por entrevista-lo para coletar sua opinido a respeito do Projeto UCA e as
atividades que mais utiliza os laptops. O fato de este professor entrevistado ter uma
relacdo pessoal com a pesquisadora facilitou a possibilidade de conversarem mais
vezes, ndo somente na ocasido da entrevista e assim aprofundar este tema em

outras oportunidades.

Para estas conversas as tecnologias foram muito utilizadas, pois através de e-
mails, bate-papo® nas redes sociais e mensagens de texto no celular a pesquisadora
e o professor entrevistado mantiveram contato, esclarecendo duvidas que pudessem

surgir e aprofundando o tema da pesquisa.

Desta forma foi possivel conhecer melhor sua opinido a respeito da insercéo
das novas tecnologias para o ensino de Geografia e os impactos que esta trouxe em

sua pratica de sala de aula, através do Projeto UCA.

Também foi exposto aos demais professores da escola durante uma reuniao
gue a escola e o Projeto UCA estavam sendo objeto de estudo e quais os objetivos
deste. Na ocasido ndo quiseram manifestar suas opinides, mas demonstraram
satisfacdo em sua escola ser objeto de estudo para uma pesquisa de Mestrado em

razéo do projeto.

Embora possa parecer pouco entrevistar apenas dois profissionais da escola,
por ser uma pesquisa qualitativa esta decisdo foi tomada com base em Minayo
(2002) que aponta que mais importante que a quantidade de profissionais
entrevistados, o problema investigado foi abrangido em diversas dimensdes através

da amostragem da qualidade.

® Termo usado no Brasil, € um neologismo para designar aplicacdes de conversagdo em tempo real.
Esta defini¢&o inclui programas de IRC, conversacdo em sitio web ou mensageiros instantaneos._


http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Neologismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_de_computador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tempo_real
http://pt.wikipedia.org/wiki/IRC
http://pt.wikipedia.org/wiki/Página_web
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mensageiro_instantâneo

37

1.3 Coleta dos dados

O processo investigativo acerca do Projeto UCA comegou em janeiro de
2014, tendo em vista que até entdo a pesquisa seria realizada em Pelotas, onde a
imprensa havia publicado que os estudantes de Ensino Médio ja haviam recebido os
tablets para usar na sala de aula, mas ao sair a campo, percebeu-se que nao era
exatamente como havia sido publicado. Algumas escolas tinham recebido um
notebook, outras apenas o0s professores receberam tablets e a escola sequer

possuia acesso a internet.

Diante disso, a pesquisa havia ficado prejudicada, pois a ideia inicial era
pesquisar os limites e as possibilidades de utilizar as novas tecnologias como

ferramenta pedagogica para o ensino de Geografia.

Comecou-se entdo a buscar escolas publicas, mesmo que fora do municipio,
onde os alunos tivessem acesso as novas tecnologias e a Internet. Como a
pesquisadora é professora da rede estadual e conhecia o Prolnfo®, tomou este

programa como referéncia e através da internet conheceu o Projeto UCA™.

Buscando mais informacdes, chegou-se ao site da do Laboratorio de Estudos

Cognitivos (LEC) da UFRGS onde constam as escolas piloto do Projeto UCA™.

A partir de entdo a escola pesquisada foi contatada e, uma vez aceita a
proposta da pesquisa pela direcdo da instituicdo, comecou nova busca por
informacdes sobre o projeto, assim como estudos que ja trouxessem como objeto o
Projeto UCA.

o Programa Nacional de Informatica na Educacdo que tem o objetivo de “disseminar o uso

pedagogico das tecnologias de informatica e telecomunicagbes nas escolas publicas de ensino
fundamental e médio pertencentes as redes estadual e municipal” (PORTARIA N°522/MEC,
9/4/1997).

10«0 Projeto Um Computador por Aluno (UCA) foi implantado com o objetivo de intensificar as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC) nas escolas, por meio da distribuicdo de
computadores portateis aos alunos da rede publica de ensino. Foi um projeto que complementou as
acBes do MEC referentes a tecnologias na educacdo, em especial os laboratérios de informética,
producédo e disponibilizacdo de objetivos educacionais na internet dentro do Prolnfo Integrado que
promove o uso pedagdégico da informatica na rede publica de ensino fundamental e médio (FNDE,
2014)".

! http://uca-rs.blogspot.com.br
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Foi realizada uma busca de dissertacfes e teses que abordassem o tema

pesquisado, atraves do site http://www.dominiopublico.gov.br, o qual por se tratar de

uma Biblioteca Digital desenvolvida em Software livre, concede busca por materiais

de diferentes midias, como textos, videos, sons e imagens em diferentes niveis e

areas

de conhecimento. Também foram realizadas buscas ao site

http://bancodeteses.capes.gov.br, onde se pode acessar dissertacfes e teses. A

busca se deu a partir de palavras-chaves como PROUCA, Projeto UCA,

computador, entre outras.

Dentre as dissertacbes e teses encontradas que tratavam do Projeto UCA,

trés nortearam o comeco desta pesquisa:

O Programa Um Computador por Aluno (PROUCA) E O Ensino de Geografia
de XAVIER (2011). Esta dissertacéo foi desenvolvida no Programa de Pés-
Graduacdo em geografia da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJE).

Cidade um Computador por Aluno — UCA TOTAL: Uma Totalidade Inclusiva
em Discusséo. Dissertacdo de Mestrado realizada por SCHNEIDER (2012) no
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS).

Programa Um Computador por Aluno — PROUCA: Formacdo e Pratica
Docente. Dissertacdo de JESUS (2013) pelo Programa de Pds-Graduacao

em Educacgéo da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB).

A Injuncado ao Novo e a repeticdo do Velho: Um olhar Discursivo ao Programa
Um Computador por Aluno (PROUCA) de SARIAN (2012). Tese realizada no
Programa de Pd4s-Graduacdo em Linguistica da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP).

Construcdo e Difusdo Colaborativa do Conhecimento: Uma Experiéncia
Construtivista de Educagdo em um Ambiente Virtual de Aprendizagem. Tese
de CARDOSO (2010) desenvolvida no Programa de POs-Graduagdo em
Educacéo da Universidade Federal da Bahia (UFBA).
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Com base nas leituras dos trabalhos, o proximo passo foi entrar em contato
com a escola novamente a fim de marcar a data para conhecé-la e entrevistar o

professor e o diretor.

1.4 As entrevistas semiestruturadas

As entrevistas sdo formas de coleta de dados que permitem conhecer a
singularidade do pensamento do sujeito que é entrevistado. A decisdo por utilizar
entrevista semiestruturada teve como fundamentacgéo o fato de esta néo ficar restrita
a algumas formalidades, permitindo maior fluidez, de forma que o entrevistado sinta-
se mais a vontade para fornecer as informacdes espontaneamente (TRIVINOS,
1987).

A entrevista com o diretor teve duracdo de aproximadamente 30 minutos,
sendo as questdes abordadas de acordo com a forma como a conversa
transcorrera, sem seguir um roteiro rigido, inclusive acrescentando novas questdes

gue se fizeram necessarias.

A transcricdo das entrevistas se deu de forma fidedigna ao que fora

respondido pelos entrevistados.

1.5 A analise das entrevistas

Ao analisar os dados coletados, buscou-se levar em consideracdo que as
respostas dos entrevistados estdo impregnadas por sua vivéncia no cotidiano da

escola, assim como por seus valores e suas observacoes.

Ao pesquisador coube buscar informacfes explicitas e implicitas nas falas
dos entrevistados, além de guiar a interpretacdo dos dados pelo objetivo proposto ao

objeto estudado.

Conforme Alves,

A literatura sobre o tema é a outra ancora do pesquisador nesse momento,
gue dela pode extrair comentérios, observa¢cfes que aperfeicoem (pela
melhor definicdo) os tdpicos que investiga; trata-se de um exercicio no
estabelecimento de relacdes entre: 1 - o contelido expresso no conjunto das
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falas dos sujeitos; 2 - a experiéncia do pesquisador e sua percep¢do no
entrar em contato com eles e suas informacfes; 3 - o pensamento
registrado (ndo importa se muito recente ou ndo, mas em especial vinculado
pelos que trabalharam (e trabalham) com o mesmo assunto - ou com
aqueles que sao afins (ALVES, 1992, p. 66).

Através da andlise dos dados coletados, procurou-se estabelecer uma relacao
entre estes e o referencial tedrico, de forma a interpreta-los de forma mais

consistente e assim compreender o tema pesquisado.



2 MARCO TEORICO

O projeto UCA pode ser considerado algo novo, visto que sua implantacao
nas escolas comecou por volta do agosto de 2010. Logo, os estudos que tratam

deste tema ainda sdo poucos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do terceiro e quarto

ciclos do Ensino Fundamental,

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos
alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar
atualizados em relacdo as novas tecnologias da informacdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras. A
menc¢ao ao uso de computadores, dentro de um amplo leque de materiais,
pode parecer descabida perante as reais condi¢cdes das escolas, pois
muitas ndo tém sequer giz para trabalhar. Sem ddvida essa € uma
preocupagdo que exige posicionamento e investimento em alternativas
criativas para que as metas sejam atingidas (BRASIL, 1998, p. 96). .

A escola onde foi realizada esta pesquisa € um caso incomum, tendo em vista
gue em muitas escolas o que se encontra € um laboratério de informatica, muitas

vezes utilizado menos do que a escola gostaria por diversos motivos.

No caso da escola pesquisada, a implantacdo do Projeto UCA fez com que os
professores fossem tirados de sua “zona de conforto” (BORBA; PENTEADO, 2001,
p. 5) a fim de experimentar algo que até entdo ndo fazia parte da realidade da
escola. Cada estudante e professor portando um laptop e com acesso a internet
mudou o cenario de uma escola rural que se encontrava fundamentada em materiais

como livro didatico e quadro negro.

Se em muitas escolas a realidade de um laboratorio de informatica a ser
compartilhado por todos os estudantes € um fator dificultador, entre tantos outros, o
Projeto UCA acabou com este problema através de laptops pessoais em numero

suficiente para cada estudante ter o seu.

Na fala do diretor da escola se evidencia outro aspecto positivo que o Projeto
UCA traz a escola: a questdo da formacdo dos professores que é realizada em

conjunto, em espaco onde todos participam e tiram suas duvidas.
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Nas escolas que ainda ndo h& o Projeto UCA, muitas vezes os professores
sentem dificuldade em inovar na sua pratica pedagodgica e este sentimento pode

estar relacionado ao que aponta Prado (2003):

Muitas vezes o professor se sente solitario sem apoio dos colegas e da
prépria instituicdo para recriar uma nova dindmica na sua sala de aula. Essa
falta de apoio, sentida pelos professores, é vista como uma das principais
causas que impedem a concretizacdo de propostas educacionais
inovadoras, dentre elas aquelas que enfatizam o usa das tecnologias como
um catalisador significativo para a mudanca (PRADO, 2003, p. 36).

Esta formacao direcionada a insercdo das novas tecnologias para o ensino de
Geografia vai ao encontro do que afirma Corréa (2007, p. 09), quando a respeito da
evolucéo das tecnologias diz que "esta nova revolugdo acena para a formagéao de

um novo cidadao, que passa a ser cidadao do mundo".

De acordo com Freire, as mudancas na educacao exigem ousadia na pratica

e, muitas vezes, algo que se apresenta como imutavel pode representar um

sentimento pessimista que Freire (1983) sugere enfrentar a fim de conhecer o
“inédito viavel”.

[...] os temas se encontram encobertos pelas “situagbes-limite” que se

apresentam aos homens como se fossem determinantes histdricas,

esmagadoras, em face as quais ndo lhes cabe outra alternativa, sendo

adaptar-se. Desta forma, os homens [e mulheres] ndo chegam a

transcender as “situagbes-limites” e a descobrir ou a divisar, mais além
delas e em relagao com elas, o “inédito viavel” (FREIRE, 1983, p. 53)

Callai (2000) e Cavalcanti (2002) apontam ao fato de a construcdo do cidadao
critico estar ligada a capacidade do sujeito pensar seu espaco vivido, mas também

como eventos externos tém relacdo com a transformacéo do espaco geogréfico.

Barbosa (2010) aponta a formacédo docente como um dos aspectos principais
que tém dificultado a insercdo de novas tecnologias como instrumentos

pedagogicos.

Prensky (2001) afirma que o0s jovens recorrem primeiramente aos meios
digitais para obter informacdes e depois aos livros. Com o0s professores muitas

vezes ocorre o contrario e este conflito tem se presenciado nas escolas.
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Os estudantes estdo, normalmente, conectados a internet inclusive em seus
celulares, interagindo com outras pessoas. Nas redes sociais, por exemplo, expdem

suas ideias sobre os mais diversos assuntos.

Diferentemente da cultura de massa, caracteristica da “sociedade industrial” e
representada pela televisdo, os jornais e revistas, radios e o cinema, as novas
tecnologias abrem espaco para a interatividade (Levy, 1999) onde a pessoa que

recebe as informacdes participa ativamente da transacao destas.

Se 0s meios de comunicacdo em geral representam uma forma unilateral de
apresentar informacfes, as novas tecnologias baseiam em uma comunicagao
“Todos e Todos” (Levy, 2000) a qual é caracteristica da mudanca da sociedade

industrial para a sociedade da informagao.

2.1 A sociedade da informacgéo e do conhecimento

E inegavel que vivemos em um mundo cada dia mais informatizado e capaz
de minimizar distancias, perpassar fronteiras geogréficas e culturais, impor novos
paradigmas e isso tem causado a aproximacdo do que esta longe, embora esta
tecnologia tdo popularizada também venha sendo responsabilizada por deteriorar as

relacdes entre 0s proximos.

Santos (1983) nos leva a pensar nesta mudanca de comportamento
facilmente observavel, sobretudo entre os jovens. Esta transformacao nos habitos
tem despertado opinides diversas, mas € inegavel que as tecnologias chegaram de

tal forma que € impossivel negar sua presenca e as suas consequéncias.

7z

De acordo com Williams (1982) a cultura é produto das relagdes sociais
mediadas pelas diferentes formas de comunicacao, inclusive as diferentes formas de

se comunicar através de meios eletrénicos.

Desta forma, a cultura pode ser vista como algo dindmico, em constante
evolucdo e capaz de marcar um tempo, 0s costumes de uma geracao e representar

as caracteristicas de uma sociedade em determinado espacgo e tempo.
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A cultura esta presente no cotidiano, perceptivel nos habitos, nas relacoes,
nas diferencas presentes em um mesmo lugar. Salvador (1971) define cultura como
algo “resultante da agdo do homem individual e coletivo sobre a natureza, a terra, os

deuses, 0s amigos ou o proprio homem...”

Desta maneira, conclui-se que a cultura € fruto das acdes dos homens e a

educacao esta intrinsecamente ligada a esta construcdo da cultura.

Esta mudanc¢a no comportamento humano, nos seus habitos, suas relacdes e
seus objetivos podem ser reflexos diretos de sua capacidade de autocritica, do seu
reconhecimento enquanto ser inacabado, passivel de constante aprendizado e

busca pelo ser mais (Freire, 1981).

Salvador (1971) compreende a educac¢do como veiculo de transmissdo da
cultura de uma civilizacdo. Entretanto, cabe a educacdo nao apenas transmiti-la,
mas conscientizar os homens da necessidade de renova-la e de sua capacidade de

fazé-lo.

Para Freire (1983), a relacao entre cultura e educacéo, uma educacao voltada
a pratica da liberdade, nega o homem desconexo do mundo, pois sua reflexdo
propbe que os homens relacionam-se com o mundo de forma que a cultura é
construida pela acdo humana e a educacao pode ser conceituada como um “dialogo

entre homens e mulheres mediatizados pelo mundo”.

Santos (1962) coloca o homem como produto da cultura, uma vez que este
recebe toda influéncia cultural pela arte, literatura, ciéncia, entre outros meios.
Sendo assim, seja 0 homem produto da cultura ou a cultura resultante da acéo
humana, um consenso encontra-se no fato de estar a educagdo e a cultura

inseparavelmente ligadas.

O contato com diferentes culturas e a consciéncia da capacidade de
transformacao faz do homem agente de mudancgas através da sua relacdo consigo e
com a sociedade como um todo. A educacao € um fator de suma importancia para a
construcdo de uma sociedade, sendo decisiva em questdes como a ética, o poder e

a transformacéo.
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Dentre as mais diversas mudancas observaveis na sociedade, a educacao
também passou por momentos de ruptura e reconstrucdo. Ndao ha como uma
sociedade ter sua cultura transformada sem que a educacéo esteja envolvida neste

processo.

Os costumes, as artes, as ciéncias, enfim, tudo evolui, atravessa periodos de
crise e de desconstrucdo para a chegada de algo novo e com a educacdo nao é

diferente.

N&o temos atualmente, a mesma forma de educar de outrora, pois tanto o
educador quanto o educando mudaram. A formacdo dos professores de hoje
apresenta outro curriculo e o0s estudantes apresentam novos interesses e

necessidades.

De acordo com Levy (1999), as tecnologias tém permitido avancar sobre as
fronteiras do tempo e do espaco, aumentando a interacdo entre as pessoas dos
mais diferentes lugares, de forma a distribuir tanta informacdo a ser processada
para, posteriormente, ser transformada em conhecimento e que esta mudanca

constitui um desafio para a educagéo.

As criancas, independentemente de sua condi¢cdo socioeconémica, nascem
inseridas nesta sociedade que se informatiza cada dia mais. As formas de
comunicacao, leitura, busca por informacdo e diversdo sdo diferentes de pouco

tempo atras. Estas criancas e adolescentes sdo os chamados nativos digitais.

A sociedade atual vem sendo conceituada como sociedade da informacao e
do conhecimento. Nesta sociedade, a informacao tem seu acesso democratizado de
forma universal, global e total através de meios de comunicacdo e equipamento

eletronicos (Musacchio, 2014).

De acordo com Mattelart (2002), os periodos da Historia Universal passam a
ser divididos em eras a partir do século XVIII: agricola, industrial e da informacéo.
Este conceito de sociedade da informacdo aparece em 1973 na obra do sociélogo

Daniel Bell intitulada The Coming of Post Industrial Society.
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Em 1993, em seu livro A Sociedade Pos-Capitalista, Peter Drucker amplia o
conceito para sociedade do conhecimento. Nesta visdo, o recurso econdmico basico

passa do capital para o conhecimento.

De acordo com Castells (1999), € a aplicacdo de conhecimentos e informacao
para a geragao de novos conhecimentos em ciclos de realimentacdo cumulativos

gue caracterizam a era da informacao.

Barreto (2008) aponta que a informacédo traz mais que uma nova tecnologia,
mas uma grande contribuicdo para o bem estar da sociedade, uma vez que o
conhecimento e o saber compdem o anseio humano. A internet, por sua vez,

proporciona o acesso a informacao que auxilia a construcdo do conhecimento.

Algumas obras da literatura universal abordam o tema do intenso desejo do
homem pelo conhecimento. Entre elas pode-se citar o personagem Fausto de
Goethe (1773-1775) que era atormentado por julgar ndo alcancar o conhecimento.
Além deste, o filme O Nome da Rosa (1983) de Umberto Eco retrata o mistério
dentro da biblioteca, onde o conhecimento ndo deveria chegar a “qualquer um” e,
também, a obra de William Gibson, Neuromancer (1984) que contrapde o siléncio da

biblioteca ao acesso dindmico a informacao em rede.

De acordo com Saad (2003), da obra Neuromancer origina-se o termo
Ciberespaco, mais tarde utilizado por Lévy.

Ciberespaco € o espaco gerado pela Internet, onde se armazenam dados e

constroem-se textos. E o espaco de interligacdo entre pessoas, de todos

para com todos e de todos para com cada um, considerando a

individualidade pessoal e assim, construindo uma rede de intersubjetividade
(Levy, 1999).

2.2 Nativos e Imigrantes Digitais

O conceito de nativos digitais e de imigrantes digitais foi elaborado por Marc
Prensky (2001) o qual apontava que as novas tecnologias estavam influenciando os

estudantes a mudar seu comportamento.
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Para Prensky, esta nova geracéao tinha uma forma diferente de compreender
o mundo e seu pensamento e comportamento diferenciava-se de seus pais e

professores.

O que diferencia os nativos digitais dos imigrantes digitais € o contato que
eles tém com as novas tecnologias. A classe social pode ser um fator de peso entre
0s estudantes, pois as condi¢cdes que permitem maior acesso a alguns, pode ser

exatamente o que dificulta a incluséo digital.

Prensky (2001) considera que os alunos que temos atualmente nas salas de
aula “passaram suas vidas inteiras cercados por computadores, video games,
players de musica, cameras de video e celulares, além de outros brinquedos e

ferramentas da era digital”.

Os pais e professores atuais sao geralmente imigrantes digitais, pois muitos
nao nasceram na era digital, a qual corresponde aos anos 1970 em diante, quando
do advento do microprocessador, da rede de computadores, da fibra éptica e do
computador pessoal. Apesar de haverem aprendido a trabalhar com as novas

tecnologias, muitos ainda apresentam certas restricoes.

De acordo com Prensky, esta resisténcia em relacdo as novas tecnologias
assemelha-se aos imigrantes que mesmo em outro pais, mantém seu sotaque como

forma de continuar preso as raizes.

O “sotaque do imigrante digital” pode ser visto em coisas como recorrer a
Internet para buscar informacdo em segundo lugar, e ndo em um primeiro
momento, ou em ler o manual de um programa ao invés de assumir que o
préprio programa vai nos ensinar a usa-lo. As pessoas mais velhas se
socializaram de uma forma diferente de seus filhos, e estdo em processo de
aprendizagem de uma nova lingua. E uma lingua aprendida mais tarde, os
cientistas confirmam, vai para uma parte diferente do cérebro (PRENSKY,
2001, p.2).

A diferenciagd@o entre nativos e imigrantes digitais ndo esta somente na idade,
mas principalmente nas condi¢cdes sociais que permitem acessar mais cedo a

internet, bem como ter conexdo de melhor qualidade. Os estudantes mais pobres
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geralmente acessam em lan houses* ou na escola e 0 acesso mais tardio é fator
crucial para que apresentem maior dificuldade para trabalhar com as novas

tecnologias.

Prensky (2001) afirma que os termos nativos e imigrantes digitais estdo mais
relacionados as diferengas culturais e socioecondmicas do que a faixa etaria. A

sociedade estd em constante transformacéo e as criancgas refletem estas mudancas.

Ele ainda faz criticas aos professores que fazem resisténcia as mudancgas na
sociedade e insistem em aplicar métodos antigos a “novos alunos” sem aceitar que

muitas vezes estes nao funcionam mais.

O autor alerta para o fato de os professores imigrantes digitais afirmarem que
0s estudantes sdo 0s mesmos de sempre e por isso hdo compreendem porque 0s
métodos usados uma vida inteira e com resultados, ndo funcionem com os

estudantes atuais.

Para que se possa reconhecer que esta nova geracao tem interesses distintos
dos estudantes de antigamente e que a assuncdo de uma nova postura que
compreenda que os estudantes hoje tém tanto acesso a informacédo, é importante
que a formagdo do professor, tanto a inicial quanto a continuada, levem em
consideracao este tema, pois as novas tecnologias sdo uma realidade na sociedade

em geral e também ja presente em muitas escolas.

2.3 As novas tecnologias e o0 ensino da Geografia

A utilizacdo das novas tecnologias € assunto que divide opinides. Nado ha um
consenso acerca da sua eficacia no processo de aprendizagem. Nem mesmo a
maneira como é vista por estudantes e professores € semelhante. De acordo com
Prensky (2001)

Os professores, geralmente, a (utilizacdo das novas tecnologias) enxergam
apenas como um modo novo de fazer coisas antigas. E os alunos a veem

12 Estabelecimento comercial onde, a semelhanca de um cyber café, os usuarios podem pagar para
utilizar um PC com acesso a Internet e a uma rede local, com o principal fim de acesso a informacéo
rapida pela rede e entretenimento através dos jogos em rede ou online.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Comércio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cyber_café
http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
http://pt.wikipedia.org/wiki/LAN
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como uma oportunidade de fazer coisas totalmente novas. Para os adultos
€ uma ferramenta, para as criancas é a fundamentagdo de tudo o que
fazem (PRENSKY, 2001 p. 46).

Urge a necessidade de se discutir a importancia da presenca das novas
tecnologias no ensino das disciplinas escolares. Uma questdo que aparece em
discussdes entre professores € a linha que separa a inser¢do das novas tecnologias
na pratica pedagoégica como mero modismo ou como uma necessidade diante das
transformacdes que a sociedade vem apresentando nos mais diversos setores, ndo

sendo possivel que a educacao ndo seja influenciada por elas.

Um fato amplamente observavel na relacdo entre os estudantes € a presenca
da tecnologia para a comunicagdo entre eles. As redes sociais, 0s aplicativos de
bate-papo e de exposicdo de fotos fazem parte de seu cotidiano, neste ciberespaco

eles compartilham experiéncias pessoais, opinides e conhecimentos adquiridos.

Ha uma relacdo destes estudantes com tais ferramentas que impressiona
pela rapidez com que conhecem novos espacos, novas técnicas e com que se

apropriam delas muitas vezes de forma auténoma.

Muitas vezes, mesmo sem dominar outros idiomas como o inglés, utilizam os
termos e compreendem o funcionamento dos aplicativos, demonstrando tamanha
habilidade para executar mdltiplas tarefas simultaneamente, selecionando

informacdes e assim interagindo com o mundo.

Entretanto, a insercdo de ferramentas pedagdgicas novas traz impactos a
pratica docente e ndo se pode ignorar que cada professor tem seu método de
trabalho e, por isso, alguns adotam novas técnicas mais facilmente e outros
apresentam maior restricdo a utilizacao das novas tecnologias no ensino.

[...] em face da dificuldade da ag&o docente o educador precisard ser um
profundo conhecedor da sociedade de seu tempo, das relacbes entre
educacgdo, economia e sociedade, dos contelidos especificos, das formas

de ensinar, e daquele que é a razdo do seu trabalho: o aluno (KUENZER,
1999, p. 12).

Ao citar o uso das novas tecnologias para o ensino da Geografia, os PCNs

apontam que
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A incorporacdo das novas tecnologias s6 tem sentido se contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino. A presenca de aparato tecnolégico na sala
de aula ndo garante mudancas na forma de ensinar e aprender. A
tecnologia deve servir para enriquecer o ambiente educacional, propiciando
a construcdo de conhecimentos por meio de uma atuagao ativa, critica e
criativa por parte de alunos e professores (PCNs, 1998, p. 27).

Com isso, pode-se compreender que ndo é presenca de ferramentas mais
modernas que garantirdio um ensino de qualidade, com efetivo aprendizado, mas
continua sendo a formacé&o do professor e a forma como este conduz o processo de

ensino-aprendizagem o fator principal para uma aprendizagem significativa.

As novas tecnologias sdo apenas ferramentas que servirdo como
instrumentos pedagogicos, assim como ja se teve tantas outras “novidades” em

outros tempos.

No caso do ensino de Geografia, ha programas computacionais que facilitam
bastante o processo de aprendizagem por estimular os alunos através de imagens,

cores e sons que facilitam a compreensao dos processos.

O sensoriamento remoto, por exemplo, € uma maneira bastante interessante
de analisar o espaco geografico, as transformacfes ocorridas e as consequéncias

destas para a sociedade.

O SIG (Sistema de Informacbes Geogréaficas) € um poderoso conjunto de
ferramentas para coleta, armazenamento e recuperacdo, transformacdo e
visualizacdo de dados espaciais do mundo real para um conjunto de propdsitos
especificos que permite e facilita a analise, gestdo ou representacdo do espaco e

dos fenbmenos que nele ocorrem.

O SIG é composto pela combinacdo de diversas areas: Geografia (teorias e
técnicas de analise espacial), Informatica (suporte instrumental e operacional) e

Cartografia (suporte gréafico espacial).

A figura 2 exemplifica como os dados do SIG sé&o inseridos no computador e

quais as formas de aproveitamento destes para estudo.
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Flgura 2 — Esquema de funcionamento do SIG
Fonte:http://gecinhumas.blogspot.com.br/2011/06/sistema-de-informacoes-
geograficas-sig.html acesso em 08/02/2015

As informacdes do SIG séo utilizadas para diversas finalidades, entre elas o
monitoramento de florestas, a simulacdo de plantios e colheitas, o planejamento do
transporte, o geoprocessamento™® e 0 acesso a estes dados facilita a compreensao

dos fendbmenos estudados.

Softwares como Quantum GIS, TerraView, o Spring, Google Maps, Google
Earth e o Wikimapia permitem o acesso a informacfes detalhadas de dados
geograficos que podem ser trabalhadas na sala de aula, enriquecendo o

aprendizado.

A figura 3 apresenta a compilacdo das telas dos softwares anteriormente
citados, exibindo como estas oferecem recursos visuais que facilitam a

compreensao dos fendmenos estudados.

¥ 0 termo geoprocessamento denota a disciplina do conhecimento que utiliza técnicas matematicas
e computacionais para o tratamento da informacé&o geogréfica.


http://geoinhumas.blogspot.com.br/2011/06/sistema-de-informacoes-geograficas-sig.html
http://geoinhumas.blogspot.com.br/2011/06/sistema-de-informacoes-geograficas-sig.html
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Figura 3 — Telas dos softwares Quantum GIS, TerraView, Spring e Wikimapia.
Fonte: Adaptado pela pesquisadora

A utilizacdo destas ferramentas de forma a usufruir todo o beneficio que ela
possa oferecer para a aprendizagem dos estudantes requer um preparo do

professor.

Ele necessita se apropriar do seu funcionamento, das possibilidades que esta
Ihe oferece e como conduzir a aula levando em considera¢do que cada estudante
tem seu tempo préprio para aprender cada passo e seguir para a proxima parte do

estudo.

2.4 Formacao do professor para a utilizagcdo das novas tecnologias

Nos estudos de Leite & Ribeiro (2012), um aspectos listado como limitante da
utilizacdo das TICs na Escola trata-se da formacdo académica. Da mesma forma,
Porto no seu blogue pessoal, assim como em seus artigos A comunicagao na escola
e a formacdo do professor em acdo (2003) e As midias e 0s processos
comunicacionais na formacdo docente na escola (2002) aborda a questdo da

necessidade de uma formacdo docente que permita apropriar-se da tecnologia
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desde que de forma contextualizada e com o objetivo de refletir sobre o0 modelo de

escola que se deseja.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB, em seu artigo 62° determina
que
A formacédo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formac&o minima para o

exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Esta lei esclarece que é responsabilidade das universidades e institutos a
formacdo dos docentes que atuardo na educacéo basica. Passaram-se dezoito anos
desde a criacdo da LDB e o que se percebe é que muitas vezes os ensinamentos da
universidade sdo muito distantes do que se precisa saber para assumir uma sala de

aula de escola de Ensino Fundamental e Médio.

De acordo com Marinho (2004), as universidades normalmente agem nos
cursos de licenciatura, como se ndo existissem as novas tecnologias. O autor se
mostra “assustado” por apesar de todo o movimento existente no sentido de inserir
as novas tecnologias no espaco da escola, as universidades ndao demonstrarem

interesse em modificar seus curriculos.

Se mesmo tendo as escolas equipadas por instrumentos modernos, ainda se
siga curriculos muito antigos, talvez o sistema educacional brasileiro seja o que
Pedro Demo (1993) chama de “modernoso”: se maquia de moderno o que é na

verdade arcaico.

Neste sentido, Marinho (2004) afirma que o curriculo representa hoje um
problema para a escola. Simplesmente se adaptar as novas tecnologias, sem refletir

sobre sua presenca na escola, ndo trara novos resultados.

A escola precisa assumir um novo papel. Porém, de acordo com Litto (1996),
a escola ainda reflete o sistema industrial, com turmas seriadas, disciplinas

padronizadas, separadas entre si, semelhantes a uma linha de montagem.
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Dessa forma, seguindo uma concepcdo bancéria'®, os estudantes tém o
conhecimento despejados em suas mentes e sao classificados de acordo com sua
capacidade de absorvé-lo, de forma que aquele julgado “incapaz” acaba por ser

retirado da linha dos demais e encaminhado ao “conserto”.

Mesmo com laboratérios de informética montados, a situacédo da educacao é
a mesma e continuara sendo enquanto ndo houver a conscientizacdo de que é

necessaria uma transformacéo no paradigma da educacéao publica.

Moran (2000) faz uma analogia entre os computadores e os aparelhos de
videos presentes nas escolas. Estes sdo muitas vezes utilizados como momento de
descanso do professor, ou seja, ndo ha uma estratégia para sua utilizacdo e as

oportunidades de explorar seu potencial pedagdgico sdo perdidas.

Para confrontar esta perspectiva negativa, deve-se considerar a necessidade
da formacao dos educadores no sentido de descentralizar o saber e mediar a busca
pelo conhecimento. Para tal, entre os potenciais das tecnologias esta a inovagao da

educacao pela mudanca nos papéis do estudante e do professor.

Sem esta conscientizacdo a tecnologia nao sera diferente de nenhum outro
recurso, pois mais importante que o instrumento utilizado no ensino, é a
intencionalidade do professor, para que criem maneiras de utilizar as tecnologias e

estas resultem numa efetiva aprendizagem.

A questdo ndo € somente a insercdo de tecnologia, mas a metodologia
utilizada, uma formacdo com bases tedricas solidas serd capaz de auxiliar o
professor a pensar sua pratica e escolher os recursos mais eficientes para alcancar
seus objetivos. O professor precisa saber a servico de que e de quem esta a sua

pratica pedagdgica.

Remetendo a pergunta “Quem educara o educador?” (Morin, 2005, p. 23).
Pode-se perceber que a questéo € tdo antiga quanto urgente. De acordo com Leite
& Ribeiro (2012), dados da UNESCO de 2010 apontam que enquanto oS

14 Concepcao freireana segundo a qual o estudante € visto como um ser vazio no qual o professor
introduz o conhecimento na mente do aluno, visto que é o detentor do saber verdadeiro.
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professores permanecem presos a praticas do século XX, os estudantes séo

cidadaos digitais.

Se a falta de preparo dos professores fomenta discussdes acaloradas nas
escolas, por outro lado € necessario que se perceba que nem todos os profissionais
se sentem a vontade em se familiarizar com as novas tecnologias. Em muitos

professores h4 um sentimento de rejeicdo em relagcdo as novas tecnologias.

bY

Se para alguns o termo “tecnologia” remete a Revolugdo Industrial e
consequentemente ao aumento da producdo, do consumo, do lucro, da exploracao
da mao-de-obra, é preciso mais uma vez que se considere a servico de quem esta

nossa pratica pedagogica.

Impossibilitando o estudante de ter acesso as tecnologias se contribui para
gue ele ndo se insira na sociedade que o aguarda fora da escola. Um exemplo de
dificuldade em adaptacdo com as tecnologias € a fila de idosos que se forma em um
caixa eletrénico que conta com a ajuda de um funcionario enquanto outros nove

terminais estao vazios.

Outro caso da presenca inegavel das tecnologias sdo os passes de 6nibus
que hoje sdo cartbes magnéticos. Muitos outros casos poderiam ser citados em que
a presenca da tecnologia facilita a vida de quem se adapta a elas.

Celulares conectados a internet, computadores, tablets, GPS, enfim, uma
infinidade de recursos acessiveis a grande parte da populacdo, inclusive aos
deficientes visuais e a escola ndo consegue encontrar utilidade para os

eguipamentos tecnoldgicos que recebe.

Paulo Freire (1997, p. 53) falava dos estimulos e desafios a curiosidade que a

tecnologia oferecia para as criangas de classe social mais favorecida.

Por esta razdo, Freire, enquanto Secretario de Educag¢do no municipio de S&o
Paulo levou os computadores para as escolas municipais e orgulhava-se de haver

agucado a curiosidade de seus netos e netas, pois acreditava que:

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacao, a intuicdo, as emocoes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto
ou do achado de sua razdo de ser. Um ruido, por exemplo, pode provocar
minha curiosidade. Observo o espago onde parece que se esta verificando.
Aguco o ouvido. Procuro comparar com outro ruido cuja razdo de ser ja
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conheco. Investigo melhor o espaco. Admito hipéteses véarias em torno da
possivel origem do ruido. Elimino algumas até que chegou a sua conclusao
(FREIRE, 1997, p. 53).

Diante destas iniciativas, pode-se perceber que ha pelo menos trinta e um
anos a questao referente a insercdo das novas tecnologias tem sido presente entre

alguns governos e universidades do pais.

Paiva (2008) afirma que:

Quando surge uma nova tecnologia, a primeira atitude é de desconfianca e
de rejeicdo. Aos poucos, a tecnologia comeca a fazer parte das atividades
sociais da linguagem e a escola acaba por incorpora-la em suas praticas
pedagégicas (PAIVA, 2008, p. 1).

Isso explica o fato de dentro das escolas o0 assunto ainda ser evitado, seja por
falta de interesse dos profissionais, seja pela inseguranca caracteristica que

acompanha todo processo de mudanca.



3 A INSERCAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Na década de 70, Estados Unidos e Franca comecaram a instalar
computadores nas escolas: eram os computadores na educacéo (Leite & Ribeiro,
2012). Em seguida vieram as impressoras, 0S scanners e as cameras fotograficas
digitais. Ao conjunto destes equipamentos se chamou Tecnologias da Informacao
(TD. A chegada da internet as escolas com o e-mail e as ferramentas de busca criou
uma nova expressao: Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo (TIC), tamanha

pluralidade de func¢des que estas tecnologias permitiam.

Mesmo sabendo que as tecnologias possibilitam a distribuicdo do
conhecimento e que novas formas de leitura precisam ser aprendidas, de acordo
com a Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO (2010), ainda é insuficiente a atencdo que se tem destinado a este

assunto.

A insercdo das novas tecnologias podera trazer resultados positivos e
negativos, os quais dependerdo diretamente da forma como serdo utilizadas. Para
gue sua utilizacdo aconteca efetivamente, de maneira a produzir bons resultados,
dois aspectos precisam ser levados em consideracdo: o0s tecnologicos e o0s
pedagdgicos (SEEGGER, 2012). O primeiro se refere a aquisicdo de equipamentos
necessarios, de boa qualidade e em gquantidade suficiente e o segundo remete-se a

formacéo dos professores.

E, indubitavelmente, a formac&o do professor o ponto de partida para que ele
proprio tenha o dominio necessario sobre as tecnologias e as utilizar positivamente
em suas aulas. Entretanto, outros fatores tais como estrutura fisica e material
adequado, investimento dos governos em capacitacdo, constante atualizacdo dos
professores frente aos avancos tecnolégicos, motivacdo ao professor em
experimentar novas praticas e revisao dos curriculos das escolas para integrar as

novas tecnologias em diferentes disciplinas precisam acontecer na pratica.

Conforme dados da UNESCO (2009), a exclusédo digital existente no Brasil
pode ser diminuida de acordo com a maneira como o sistema educacional insere as

novas tecnologias nas escolas. No Brasil, esta exclusdo ainda é muito grande e a
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educacdo apresenta deficiéncias que a impedem de inserir e utilizar as tecnologias

nas aulas.

3.1 O computador na escola

A educacdo estd cercada por desafios e oportunidades. A sociedade em
constante transformacao atinge a educacao de tal forma nesta revolugdo que é de

suma importancia estar preparado para conviver com estas mudancas.

Os estudantes ndo se satisfazem mais “‘com as mofadas apostilas e
repetitivas licbes da escola” (DOWBOR, 2004, p. 13). Eles buscam informacdes por

outros meios, sobretudo pela Internet.

De acordo com Papert (1997), podemos considerar que estamos na “Era da
Aprendizagem”, pois a quantidade de informacdo disponivel no mundo €
imensamente maior que em outras épocas. Principalmente criancas e jovens
desenvolveram uma relacdo tdo proxima aos computadores que suas habilidades

tém maiores oportunidades de serem desenvolvidas em diversas areas.

Os estudantes que acessam a Internet, seja em seus computadores, tablets
ou smartphones, além de ter a oportunidade de obter informacfes diversas a
respeito de qualquer assunto, podem interagir nas redes sociais e opinar, analisar e

mesmo compreender determinado processo e mudar sua opiniao.

A Internet proporciona uma interatividade que a televisdo, o radio ou os
impressos ndo permitem. Em meio a toda esta informacdo compartilhada hd muita
informacé&o distorcida da realidade ou colocada de forma irresponséavel, fora de um

contexto, levando a interpretacdes equivocadas.

Os estudantes necessitam de uma orientacdo a respeito de fontes confiaveis
para buscar determinadas informacdes e este pode ser um papel que o professor

tenha o dever de cumprir.

Se muitas vezes a escola foi considerada lugar para adquirir conhecimento e

o professor fonte deste conhecimento pronto e acabado, hoje os estudantes ndo tem
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mais este pensamento, uma vez que ndo raramente tem acesso via Internet a

informacdes que nem mesmo o professor tenha ainda.

Esta mudanca trazida pelas novas tecnologias coloca em questéo o papel da
escola e do professor, assim como esta ideia de que o conhecimento seja algo
passado do professor, que o construiu apés longos anos de estudo, aos seus alunos
gue estao ali nagquela instituicdo com o objetivo de absorver este conhecimento.

hY

O estudante de hoje prefere estar conectado a Internet, buscando
informacdes que lhe interessem, a estar em uma sala de aula copiando do quadro
negro e ouvindo o professor falar. A interacdo que a internet proporciona, muitas
vezes ndo acontece na sala de aula e isso gera um conflito de interesses entre
professor e aluno que somente uma formacdo adequada poderd lhe ajudar a

superar.

Se antigamente a escola apresentava aos estudantes um conteudo
fragmentado, gradativo, que ao final comporia um conhecimento finito e
determinado, verdade absoluta, incontestavel, atualmente o conhecimento ndo é
mais um privilégio de quem frequenta a escola, pois este esta sendo construido todo

o tempo, em todo lugar.

Isso significa que a escola ndo € o unico lugar onde as pessoas constroem
seu conhecimento, logo, ndo pode se isolar e impedir que as transformacdes da

sociedade facam parte de seu espaco.

“‘As velozes transformacgdes tecnoldgicas da atualidade imp&em novos
ritmos e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender. E preciso estar em
permanente estado de aprendizagem e adaptagdo ao novo.” (KENSKI,
2007, p.30).

Admitir que esta nova geracéo de estudantes esteja informatizada e participar
deste processo é um desafio, mas conhecer, aprender e buscar conhecimento para
utilizar as novas tecnologias no contexto escolar a fim de promover uma pratica
pedagogica que seja eficaz para estudantes e professores é uma atitude que se faz

necessaria.
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As tecnologias digitais permitem maior acesso a informacéo e isso faz delas
instrumentos de aprendizagem permanente, natural, que ocorre em todo e qualquer

lugar, sem hora marcada.

As novas tecnologias digitais contribuem para a aprendizagem, pois esta
ocorre no ciclo de acdes desenvolvidas pela interagdo aprendiz e computador no
processo de construcéo do conhecimento (VALENTE, 1999).

Diferentemente das novas tecnologias, que oferecem cada dia mais op¢des
de aprendizagem através de diferentes estimulos, a escola tém se mostrado cada
vez mais distante do que os estudantes esperam. De acordo com Bento (2010, p.
23), “é preciso um novo paradigma que contemple a formacéao integral do individuo,
gque seja capaz de aproximar a educacao da vida real e levar mais vida para dentro

das salas de aula.”

Ha mais de 30 anos o computador vem fazendo parte da vida das pessoas e
€ inevitavel que ele se faca presente ndo somente em casas e empresas, mas

também nas escolas.

Esta necessidade de levar os computadores para as escolas publicas
brasileiras deu origem a iniciativas que tiveram como referéncia experiéncias
ocorridas nos Estados Unidos e na Franca onde os computadores eram utilizados
nas escolas em meados de 1980. Conforme Oliveira (1997, p. 28), “nos Estados
Unidos, acompanhando a introducdo dos computadores nas escolas, havia uma

participacdo da sociedade na discussao da sua insercao na educacao.

H& uma diferenca crucial entre a insercao das novas tecnologias em paises
como Estados Unidos e Franca e aqui no Brasil. LA a preocupacdo maior era
familiarizar os estudantes com as maquinas. Aqui ainda se fala em mudanca na
pratica pedagogica (VALENTE, 1999).

No sistema educacional brasileiro a informatica comecou a se disseminar por
volta dos anos 80, inicio dos anos 90 do século XX, através de iniciativa do
Ministério da Educacéo por meio do projeto EDUCOM, o qual se destinava ao
desenvolvimento de pesquisas e metodologias para utilizacdo do computador como

ferramenta pedagdgica.
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O EDUCOM iniciou em 1983 e se encerrou em 1991. Participaram do
EDUCOM a Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, a Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG, a Universidade Federal de Pernambuco — UFPE,
a Universidade federal do Rio de Janeiro — UFRJ e a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS. Nestas universidades foram implantados centros-piloto
onde se desenvolveram as investigacdes voltadas a utilizacdo de computadores na
aprendizagem. O projeto propiciava espacos para aprender atravées da reflexdo

sobre a pratica.

Apés a criacdo do EDUCOM, o Ministério da Educacgédo e Cultura — MEC -
visava que cada estado tivesse um Centro de Informética na Educacdo — CIED. O
projeto FORMAR foi entdo criado a fim de realizar cursos de especializacdo lato
sensu para preparar professores para a insercdo da informética na educacéo, além
de formar multiplicadores para auxiliar outros professores. Através do projeto
FORMAR, seria possivel o funcionamento dos CIEDs. O fato de ser formado por um
grupo de diferente formacéo e atuacdo era enriquecedor para as discussfes, pois

trazia diferentes formas de explorar o computador.

Em 1991 teve inicio o projeto Génese, criado durante a gestdo de Paulo
Freire enquanto Secretario de Educacdo do municipio de Sdo Paulo. Este projeto
objetivava a integracdo da informatica ao curriculo como um instrumento
pedagdgico. A intencdo era que o projeto fomentasse uma mudanca no professor,

incitando-0 a repensar a sua pratica e rever sua postura.

O projeto Génese estava centrado em trabalhar com temas geradores que
deveriam se manifestar do cotidiano dos estudantes para que estes pudessem
analisar o problema, pensar sobre ele e apresentar alternativas de solugdo. Para
alcancar este objetivo, a formacgédo de professores acontecia em um ambiente que
propiciasse uma relacao dialética “entre teoria e pratica e entre acdo e reflexao”
(PMSP, 1992, p. 17).

Paralelamente a este projeto, nos estados, municipios e iniciativa privada
também surgiram ideias sobre este assunto e mesmo na iniciativa privada, com
maior recurso financeiro e autonomia, a formacéo de professores representava um

problema.
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Todos os projetos apontavam para a necessidade de mudanca na pratica e
na postura do professor que precisava abandonar o papel de transmissor de
conhecimentos prontos e acabados e assumir o papel de mediador na busca pelo

conhecimento.

Dados da UNESCO (2010) apontam que investimentos em tecnologia

direcionados a educacao tém aumentado na Ameérica Latina.

Atualmente programas como o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
— Proinfo, tém inserido salas de informatica conectadas a internet nas escolas
publicas. A propria Educacdo a Distancia — EAD, tem levado a informacdo e o
conhecimento a lugares onde antes era impensavel para algumas pessoas cursar o

ensino superior.

A meta do MEC era inserir os laboratérios de informaticas em todas as
escolas publicas até 2010 e a UNESCO tem cooperado com o governo brasileiro no
sentido de difundir as novas tecnologias nas escolas a fim de qualificar o processo
de ensino-aprendizagem (UNESCO, 2009).

3.2 Prolnfo

O ProIlnfo é o Programa Nacional de Informatica na Educacdo que tem o
objetivo de “disseminar o uso pedagogico das tecnologias de informatica e
telecomunicacdes nas escolas publicas de ensino fundamental e médio
pertencentes as redes estadual e municipal” (PORTARIA N°522/MEC, 9/4/1997).

Trata-se de um programa educacional criado pela portaria 522 do MEC, em
nove de abril de 1997 para fomentar a utilizagédo das Tecnologias da Informagéo e

Comunicacéao — TICs - no Ensino Fundamental e Médio da rede publica.

Todas as acOes do Prolnfo devem ser desenvolvidas pela Secretaria de
Educacéo a Distancia do MEC — SEED/MEC, articulada as Secretarias de Educagéo

dos estados e dos municipios.
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Conforme informacbes constantes no portal do MEC, para participar do

Urbano e/ou Rural o municipio ou o estado precisa seguir trés passos fundamentais:

e Adesédo: € o compromisso do municipio ou do estado com as normas
do programa. Este passo € indispensavel para que as escolas recebam
os laboratérios. E preciso baixar o documento do termo de adeséo,

assinar e enviar ao MEC com a documentagdo em anexo.

e Cadastro: é o prefeito ou o0 governador quem faz o cadastro no sistema
através de uma senha criada pelo responsavel pelos dados.

e Selecdo das escolas: é feito no sistema onde ja constam escolas pré-

selecionadas conforme os critérios do programa.

A responsabilidade pela compra dos equipamentos, por sua distribuicdo e
instalacdo dos laboratorios de informatica nas escolas publicas é do Ministério da
Educacdo. Ao governo local cabe oferecer a infraestrutura fisica adequada ao

recebimento dos computadores.

As escolas estaduais sao selecionadas pela coordenacao do Proinfo de cada

estado e os prefeitos escolhem as escolas municipais a receber os laboratorios.

O MEC organizou duas cartilhas, sendo uma para escolas rurais (Prolnfo
Rural) e outra para escolas urbanas (Prolnfo Urbano) as quais deverao ser baixadas
no site do ProInfo®®. O Proinfo Urbano apresenta as seguintes exigéncias: a escola
precisa ser de Ensino Fundamental (1° a 9° ano); estar localizada em area urbana;
ter mais de 50 alunos matriculados; possuir energia elétrica e ndo possuir laboratorio
informatica. O Prolnfo Rural apresenta praticamente as mesmas exigéncias, com
pequenas variacdes: a escola deve contar com Ensino Fundamental (1° a 9° ano);
estar localizada na area rural; ter mais de 30 alunos matriculados; possuir energia

elétrica e ndo possuir laboratério informatica.

De acordo com as diretrizes do governo federal, o MEC incentiva a utilizacao
de softwares livres com conteddos direcionados a uso didatico-pedagogico,

entretanto, o MEC permite a troca do sistema operacional.

1 http://portal.mec.gov.br acesso em 23/12/2013.
'® http://sip.proinfo.mec.gov.br.
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Para receber os computadores o laboratorio da escola deve preencher o
Atestado de Infraestrutura. Ao receber os computadores, as caixas ndo podem ser
abertas, sob pena de perder a garantia. Os responsaveis pela instalacdo dos
equipamentos tém 30 dias a contar da entrega para realizar a instalacdo, sendo
dever da escola conferir as credenciais dos técnicos, assim como a documentagao

operacional.

O laboratério de informatica da escola deve ser reservado prioritariamente
para uso de alunos e agentes educacionais, mas pode servir para atender a
comunidade, preferencialmente em horarios alternativos aos da escola e aos fins de
semana. Através do programa Mais Escola, o MEC visa orientar para uma melhor

integracao escola-comunidade por meio do uso do laboratorio.

Em caso de roubo € necessario registrar um BO na delegacia mais proxima,
tdo rapido quanto possivel. A cépia do BO deve ser enviada através de oficio a
Diretoria de Infraestrutura e Tecnologia Educacional do MEC. O registro do roubo

nao se traduz em reposicao pelo MEC, pois ndo esté previsto no programa.

Além do Prolnfo, programas como o RS Mais Digital e o Programa Um
Computador por Aluno — PROUCA — tem buscado garantir o acesso a informagéo de
forma ampliada, levando informacdo para que as pessoas aprendam, estudem e

construam seu conhecimento.

3.3 Projeto UCA

Em 2005, em Davos, Suica, durante o Férum Econémico Mundial, o entdo
presidente Luiz Ignacio Lula da Silva conheceu o Projeto One Laptop per Child (Um

Laptop por Crianca), lancado pelo cientista americano Nicolas Negroponte.

O referido projeto tinha como principios norteadores uma educacdo de
qualidade para todos a fim de alcancar uma sociedade mais justa e igualitaria. O
acesso aos laptops deveria ser oferecido de forma que realmente ajudasse a

proporcionar um aprendizado significativo (Mendes, 2008).



65

Em 2005 os pesquisadores da OLPC'” vieram expor ao presidente Lula as
ideias do projeto. A OLPC prevé que seja disponibilizado um computador para cada

crianca.

Assim, no Brasil ficou instituido o Projeto UCA (Um Computador por Aluno), o
qual tem o objetivo de produzir conhecimento através da utilizacdo do laptop
educacional, este com acesso ilimitado a Internet sendo ofertado para cada aluno e
professor da rede publica com a finalidade de o laptop “pode ser uma poderosa
ferramenta de inclusao digital e melhoria de qualidade da educagao” (SILVA, 2004,
p. 24).

Em sintonia com o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) e com 0s
propdsitos do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), o Projeto
UCA visa socializar novas formas de se utilizar as tecnologias digitais, para ampliar
o processo de inclusédo digital escolar e 0 uso pedagogico das TDIC nas escolas

publicas brasileiras.

Foi instituido um grupo de professores das mais importantes universidades do
pais para analisar o Projeto UCA, avaliar as primeiras experiéncias e continuar o
trabalho em outras escolas brasileiras.

Para a criacao deste grupo, os membros foram designados pelo Secretéario de
Educacao a Distancia do Ministério da Educacédo por meio da Portaria n°® 85 de 16
de junho de 2008.

Fazia parte do grupo os seguintes professores: Mauro Céandido Moura
(Secretaria de Educacdo a Distancia - (SEED/MEC) e Pedro Ferreira Andrade
(SEED/MEC) como representantes do MEC e os Professores Doutores José
Armando Valente (UNICAMP), Léa da Cruz Fagundes (UFRGS), Maria Elizabeth
Bianconcini de Almeida (PUC-SP), Maria Helena Cautiero Horta Jardim (UFRJ),
Mauro Cavalcante Pequeno (UFC), Paulo Gileno Cysneiros (UFPE), Roseli de Deus
Lopes (USP), Sim&o Pedro Pinto Marinho (PUC-MINAS), Stela Concei¢ao Bertholo
Piconez (USP), Benedito de Jesus Pinheiro Ferreira (UFPA) e Divanizia do

A fundacdo OLPC (One Laptop Per Child), presidida por Negroponte, propde a inclusdo digital de
criancas em paises em desenvolvimento através de um recurso computacional educacional de menos
de U$100.


http://pt.wikipedia.org/wiki/OLPC
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Nascimento de Souza como assessores pedagogicos, todos profissionais tidos como
referéncia na area de Informatica na Educacédo. Atualmente, ndo mais integram o GT
UCA o professor Benedito de Jesus Pinheiro Ferreira (UFPA) e a professora Stela

Conceicéo Bertholo Piconez (USP).

A criacdo do grupo atendia aos seguintes pressupostos publicados na
Portaria SEED n.85/2008, de 16 de junho de 2008, se¢do 2 do Diario Oficial da

Unido®®:

» Subsidiar a Secretaria de Educagao a Distancia na implantagdo, acompanhamento

e avaliacao do Projeto UCA;

* Colaborar na defini¢cdo de diretrizes e critérios de implantacdo e implementacéo do
Projeto UCA,;

* Prestar assessoramento técnico-pedagdgico sobre o uso intensivo de laptops

educacionais em escolas publicas;

* Promover articulagao entre o Projeto UCA e as instituicbes de pesquisa e de
ensino superior, objetivando a transferéncia de conhecimentos técnicos e cientificos

na area de tecnologia educacional,

* Prestar aconselhamento pedagdgico na definicao dos critérios e dos indicadores de
desempenho a elaboracdo da sistematica de avaliacdo e do acompanhamento do
Projeto UCA.

A implantac@o do Projeto UCA se deu em cinco escolas publicas brasileiras
nas cidades de Sao Paulo/SP, Porto Alegre/RS, Pirai/RJ, Palmas/TO e Brasilia/DF
gue experimentaram modelos distintos de laptop educacional em suas salas de aula.
De modo geral, professores, estudantes e gestores aprovaram a utilizagéo do laptop

educacional.

O Projeto UCA - ProUCA - busca a insercéo do laptop educacional conectado
permanentemente a Internet dentro da sala de aula, no contexto diario das
atividades escolares de professores e alunos a fim de promover a aprendizagem

através da interacdo em redes sociais, desenvolvendo novas competéncias e

'8 Extraido do Diério Oficial da Unido de 18 de junho de 2008, disponivel na internet. Acesso em 08/02/2015.
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habilidades exigidas pela sociedade atual, ampliando horizontes dentro da escola
(BRASILIA, 2007).

Alguns pontos indicam uma inovagéao do ProUCA:

a) o0 uso do laptop educacional por todos os alunos e professores da escola publica
em sala de aula, permitindo a imersdo na cultura digital da sociedade

contemporanea,

b) a mobilidade de utilizacdo do equipamento dentro e fora da escola em diversos

ambientes;

Cc) a conexdo entre professores e alunos, através da Internet sem fio, promovendo a
interacdo entre  professores-alunos, alunos-alunos, alunos-mundo virtual,

professores-mundo virtual, através do laptop; e

d) uso pedagdgico das diferentes midias colocadas a disposi¢cdo de professores e

alunos com o uso do laptop educacional em sala de aula (BRASILIA, 2007).

Em 2010, teve inicio a segunda fase do ProUCA. Foram distribuidos cento e
cinquenta mil laptops educacionais para trezentas escolas. A infraestrutura capaz de
dar suporte a utilizacdo do laptop educacional e ao compromisso com a formacéo
dos gestores e professores para dinamizar os processos desta nova fase foram

pontos decisivos para concretizar a selecdo das novas escolas.

Para a formacéo de professores, participam Instituicbes de Ensino Superior,
Secretarias Municipais ou Estaduais de Educacdo, os Nucleos de Tecnologia
Educacional estaduais e municipais, professores, gestores e alunos monitores das
escolas selecionadas, a fim de desenvolver o processo de formagéo através de uma
rede de cooperacdo e colaboracdo dando apoio as comunidades escolares
(BRASIL, 2009).

Esta nova proposta para a Educacgéo Brasileira so terd sentido na perspectiva
de uma nova préatica pedagodgica, reconhecendo a diversidade, apostando na
autonomia do aluno como o0 ponto central para a construgdo da propria
aprendizagem, reinventado o local do conhecimento, rompendo tempos e espacos e
propondo novos papéis para professores e alunos. Sera a escola se colocando de

fato no século XXI.



4 CONHECENDO A ESCOLA MUNICIPAL HEITOR SOARES RIBEIRO

Contrariando todas as expectativas pessimistas de quem muito j& ouviu falar
gue nado adianta querer mudar a pratica em um pais onde a educacdo nao é a
prioridade dos governantes, conhecer a escola Heitor Soares Ribeiro reacendeu a

chama de esperanca em uma educacao publica de qualidade para todos.

O que se encontrou na escola pesquisada foi um cenario de total organizagéo
e planejamento que permitiram concretizar o acesso de todos os estudantes a
Internet, cada estudante e professor com o seu laptop, professores com formacéo
condizente com esta nova realidade e muita disposicdo em criar projetos que facam

a interacao entre todos os envolvidos no processo educativo.

Ao chegar a escola, o professor entrevistado para esta pesquisa, Henrique
Muller, apresentou o espaco fisico da escola. Como pode-se perceber através das

imagens, € uma escola ampla, localizada na zona rural de Cangucu.

A figura 4 apresenta a fachada da escola Heitor Soares Ribeiro, onde foi

realizada esta pesquisa.

|

EMEF HEITO

R SOARES RiBERg

Figura 4 — Fachada da escola onde foi realizada a pesquisa.
Fonte: Silveira, Nadia Pereira. 2014
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Ao chegar a escola o diretor apresentou o laptop oferecido aos estudantes

através do projeto UCA, o qual esta apresentado na figura 5:

Figura 5 — Laptop educacional disponibilizado aos estudantes.
Fonte: Adaptado pela pesquisadora.

Em seguida o professor Henrique mostrou a sala onde ficam guardados os
laptops, todos divididos por série e em ordem de identificacdo conforme mostram as

figuras 6:

Igura b — Sala de aula onde ficam guardados o0s laptops.
Fonte: Silveira, Nadia Pereira. 2014

A figura 7 exibe que a forma de identificagdo dos laptops se d& através do

namero circulado na foto e as turmas atraves da etiqueta como mostra a imagem:
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Figura 7 — Identificac@o dos laptops.
Fonte: Silveira, Nadia Pereira. 2014

Questionado acerca do possivel desinteresse dos estudantes pelos livros, ja
que utilizam algo inovador como os laptops, o professor Henrique mostrou a
biblioteca e explicou que ela é usada pelos alunos, mas a falta de um funcionario
especifico para o local faz com que o professor tenha de levar a turma até a

biblioteca, onde escolhem os livros que vao retirar e depois fechar a sala.

7

Entretanto, mesmo com os laptops, a leitura dos livros € estimulada pelos
professores. A figura 8 revela uma biblioteca pequena, com varias op¢des de livros
didaticos que também sao utilizados para pesquisas.

Igura 8 — Biblioteca da escola Heitor Soares Ribelro.
Fonte: Adaptado pela pesquisadora
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Pelos corredores da escola € possivel encontrar diversos banners com 0s
projetos que a instituicdo desenvolve, conforme se pode observar através das
figuras 9, 10, 11 e 12:

igura 9
Fonte: Silveira, Nadia Pereira. 2014

igura 10— Banner Projeto Informafica na Alfabetizacao.
Fonte: Silveira, Nadia Pereira. 2014
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igura 11 — Banner com diversas atividades que a escola Heltor ' desenvolve.
Fonte: Silveira, Nadia Pereira. 2014

Figura 12 — Banner Mostra Cientifica Verde é Vida.
Fonte: Silveira, Nadia Pereira. 2014

A escola mantém um blogue®® onde divulga as atividades que participa, os
eventos que promove entre outras noticias. Além disso, no blogue da escola é

19 http://escolaheitorsoaresribeiro.blogspot.com.br/
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possivel encontrar uma lista de jogos de todas as disciplinas® onde os estudantes

aprimoram seus conhecimentos brincando.

Como exemplo, hd um jogo denominado Jogo Mapamundi, no qual os
estudantes testam seus conhecimentos geograficos em uma simulagéo de plano de
voo onde o jogador deve alcancar as estrelas que estdo espalhadas pelo mapa
mundi. Além de saber aonde ir, 0 jogador precisa calcular a velocidade a fim de nédo

ficar sem combustivel.

A figura 13 apresenta uma compilacdo das telas que aparecem ao longo do
jogo Mapamundi, conforme se chega a um lugar corretamente, logo o jogador é

direcionado para outro ponto do planeta.

Plano de vbo
Sun missio & encontror cdms
95 estrelas que estio
espalhades pels plancte.
Loe da e utlize
5 mirimopa pard enconfra
cada ym dos estrelas,

" : - 4 » ‘>
ﬁlgura Ig = e|a aO Uogo |V|apamuna| alsponlve| no 5|ogue aa esc0|a pesqwsaaa.

Fonte: Adaptado pela pesquisadora.

4.1 Andlise da entrevista com o diretor da escola Heitor Soares Ribeiro

Através desta pesquisa foi possivel verificar que um projeto bem pensado,
com os devidos investimentos e com a participacéo de todos os agentes é capaz de

gerar frutos que muitas vezes sao considerados impossiveis.

0 Estes jogos estédo disponiveis no site http://www.escolagames.com.br/jogos
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Ao realizar a busca por artigos que tratassem do tema “tecnologia na
educacao”, encontrou-se diversos estudiosos que acreditavam no poder de estimulo
a aprendizagem que a insercdo das novas tecnologias poderia trazer aos
estudantes. Entretanto, geralmente os estudos apontam problemas como falta de
infraestrutura adequada, falta de formac&o para os professores que néo estédo
familiarizados com os computadores e, também, namero insuficiente de maquinas

que geralmente se encontra nas escolas.

Realizar esta pesquisa foi decisivo para acreditar que quando se trabalha em
conjunto, com responsabilidade e com apoio dos 6rgdos que tém poder de fazer

planos sairem do papel, os projetos podem ter éxito em sua execucgao.

Como dito anteriormente, o Projeto UCA foi implantado na escola em 2010,
guestionado acerca da reacdo dos professores quando souberam da chegada dos
laptops, o diretor respondeu que “houve um choque, foi preciso desacomodar, sair

da zona de conforto”.

A respeito da reacdo dos estudantes, o diretor da escola disse que ficaram
encantados, demonstraram enorme interesse em aprender a manusear os laptops,

pois ndo tinham contato com estas tecnologias em suas casas.

De acordo com o diretor da escola, ndo houve problemas para implantar o
projeto, pois 0S equipamentos vieram na quantidade necessaria, funcionando
corretamente e a UFRGS prestou todo apoio necessario a formacao dos professores
conforme pode ser observado nas figuras 14 e 15. Houve formacdo em Porto Alegre,

na UFGRS e em Cangucu, na prépria escola.
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Figura 14 — Encontro de formacéo dos professores na escola Heitor Soares Ribeiro.
Fonte: blogue da escola

igura Professores em rormacao pratica do Projeto A na escola Heitor Soares

Ribeiro.
Fonte: blogue da escola

Questionado acerca dos aspectos positivos e negativos do Projeto UCA na
escola, o diretor respondeu que néo tinha aspectos negativos para apontar, mas que
como melhora na escola trazida pelo Projeto UCA estava a oportunidade de abrir

novos horizontes através do projeto.

Como aspecto positivo, o diretor indicou o fato de agora os alunos buscarem
informagdes sozinhos, ndo dependerem dos professores. Como exemplo, citou um
projeto desenvolvido pela escola na época da Copa do Mundo, em 2014, onde os
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estudantes pesquisaram sobre os paises participantes do mundial e apresentaram

aos professo res.

Em junho de 2014 foi lancada a Gincana da Copa, onde os alunos foram
divididos em grupos, cada grupo ficou responsavel por um determinado pais.
Semanalmente os alunos receberam tarefas que deveriam ser realizadas no
decorrer da semana sendo entregues ou apresentadas em PowerPoint nas sextas-
feiras para a Comissdo Avaliadora, a gincana foi dividida em algumas etapas, a
primeira consistia em pesquisar dados sobre o seu pais e entregar impresso para
ser avaliado, a segunda tarefa deveria ser apresentada em PowerPoint onde
apresentaria o estilo musical existente e uma musica bastante conhecida, deveria

conter imagens do cantor, a letra da musica e o audio ou o video da musica.

A terceira tarefa os alunos deveriam apresentar o prato tipico do seu pais,
tendo em maos a receita e se possivel o prato para que fosse degustado pela

comissao avaliadora.

De acordo com o diretor, os estudantes trouxeram informacdes que até os
professores desconheciam, com isso comprovando que o Projeto UCA permitiu que
a informacédo fosse descentralizada da figura do professor e este passasse a
assumir novos papéis que ndo mais transmitir conhecimento pronto e acabado. As
figuras 16 e 17 mostram os estudantes divididos em equipes, caracterizados
conforme o pais que pesquisaram e apresentaram na Gincana da Copa do Mundo

realizada na escola.
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Figura 16 — Estudantes apresentando pesquisa sobre paises paricipanies da Copa do Mundo na
Gincana da Copa ha escola Heitor Soares Ribeiro.
Fonte: Adaptado pela pesquisadora.

Figura
Copa do Mundo na Gincana da Copa na escola Heitor Soares Ribeiro.
Fonte: Adaptado pela pesquisadora.

Quando questionado se indicaria o Projeto UCA para outras escolas, o diretor

respondeu: “Com certeza! E mais uma ferramenta.”

O Unico aspecto apontado como algo que poderia ser melhor é o sinal de
internet que as vezes deixa o professor na mao. O sinal de internet € via radio e a
escola é quem paga pelo servigo.
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A localizagdo da escola foi apontada como um fator que dificulta 0 acesso a
uma Internet mais rapida, pois esta situada distante da sede do municipio e da
empresa mantenedora do sinal, 0 que muitas vezes atrapalha a execucdo da aula

planejada.

Conforme a fala do diretor, fica evidente que a escola é hoje uma referéncia
no que diz respeito ao uso das novas tecnologias na educacgdo. A escola recebe
visita de professores de outras escolas, de outros municipios para conhecer o
funcionamento do Projeto UCA e o sentimento sempre é de encantamento por ver

na prética algo que parece uma utopia nas escolas publicas.

A figura 18 mostra que em 19 de abril de 2012 a escola recebeu a visita de
20 professores do municipio de S&o José do Norte com a finalidade de conhecer o
Projeto UCA. Dentre estes, esteva presente a Secretaria de Educacdo de Sao José
do Norte, a Sra. Rubia Lucas de Lemos, que demonstrou intencdo de implantar o
Programa em seu Municipio, confirmando a fala do diretor a respeito da escola ser
referéncia na utilizacdo das novas tecnologias como ferramentas importantes no

processo educativo dos estudantes.

-

Figura 18- Visita dos professores de Sao José do Norte a escola Heitor Soares Ribeiro
Fonte: Adaptado pela pesquisadora.
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4.2 Analise da entrevista com o professor de Geografia da escola Heitor
Soares Ribeiro

O professor entrevistado, Henrique Mdller, € Unico professor de Geografia da
escola. Ele tem 19 anos, leciona h4 dois anos, esta concluindo a Licenciatura em
Geografia na Universidade Federal de Pelotas e trabalha como contratado da

prefeitura de Cangucu, onde reside.

A relacdo da pesquisadora com o professor Henrigue teve inicio durante a
realizacdo do estagio docente na graduacdo®, onde esta ministrou aulas para os
estudantes do sétimo semestre do curso de Licenciatura em Geografia em uma

disciplina intitulada Tecnologias no Ensino de Geografia.

As aulas primeiramente abordaram a questdo tedrica da importancia de
trabalhar Geografia através das novas tecnologias, bem como os limites e as

possibilidades que estas ferramentas oferecem ao professor.

Posteriormente, as aulas passaram a ser realizadas no laboratorio de
Geoprocessamento, no prédio da Geografia, onde a pesquisadora apresentava
diversos sites que poderiam ser utilizados para trabalhar os contetdos da Geografia
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.

Os sites ficavam listados no quadro da sala e os estudantes acessavam um a
um e conheciam as possibilidades que estes lhes ofereciam no que diz respeito a

imagens, movimentos, sons, mapas, jogos, entre outras coisas.

O professor Henrique viu o laboratério aberto e foi conhecer o espaco; la se
deparou com os sites listados e pediu autorizagcdo para copia-los, visto que
trabalhava através dos laptops. Imediatamente a pesquisadora Ihe enviou um e-mail
com a lista completa dos sites trabalhados no estagio e desde entdo passaram a ter

contato.

Ao entrar em contato com a escola a fim de expor o problema de pesquisa e

perdir autorizagdo para realizar a pesquisa naquela instituicdo, o diretor comentou

2 Estagio obrigatdrio realizado no primeiro semestre de 2013, em razéo do recebimento de bolsa de
pesquisa.
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que o professor de Geografia também era estudante da Universidade federal de
Pelotas e, ao dizer seu nome, percebeu-se que aquele professor interessado nos

sites, era 0 mesmo que participaria desta pesquisa.

Esta situacdo facilitou o contato e as discussdes sobre o tema, pois o
professor e a pesquisadora mantinham contato pelas redes sociais. Diante disso,
marcou-se uma data que nao fosse prejudicar o andamento do trabalho do professor
na escola e realizou-se a visitacdo aquela instituicdo a fim de conhecer e

compreender o funcionamento do Projeto UCA.

De acordo com o professor, ao chegar na escola ja recebeu o laptop e na
reunido pedagdgica foram passadas as instrucfes para utilizar o equipamento. O
professor considera boa a orientagcéo que recebeu da escola para usar a ferramenta.
Nesta orientacéo recebida, o professor aprendeu a ligar o laptop,desligar, reiniciar e

utilizar programas como Word, Excel e Power Point.

No comeco do ano letivo sdo repassadas as orientacbes sobre o uso dos
laptops. De acordo com o professor entrevistado, as instrucdes sdo de grande valia,
pois “auxilia em noc¢des basicas, porém, as vezes esquecidas no dia a dia da sala de

aula, para o melhor uso da maquina.”

O professor considera a escola privilegiada por todos os estudantes disporem
de um laptop com acesso a Internet. Entretanto, sua fala ressalta que os laptops séao
importantes como ferramentas pedagdgicas, mas desde que tenham um objetivo

previamente estipulado pelo profissional.

O planejamento aparece nas respostas do professor como principal
instrumento para que a educacao alcance seus objetivos, uma vez que nao adianta
os estudantes terem acesso a Internet ou a qualquer outro instrumento se nao

houver uma finalidade que instrua sua utilizacdo e os rumos a tomar.

Com esta resposta fica evidente a necessidade de um projeto para a
utilizacdo dos laptops como mais uma ferramenta pedagogica que servird como

instrumento do professor para que alcance os objetivos propostos.
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A tecnologia por si sé ndo opera milagres. A formacao do professor tem uma
importancia que vai além do saber utilizar os laptops. E necessario saber por que e

para qué utiliza-los.

Questionado a respeito do sinal de Internet que a escola dispunha, o
professor afirmou que as vezes ele é baixo. Em dias de chuva o sinal de Internet
também fica mais lento, dificultando o trabalho dos professores. Entretanto, de
acordo com o professor Henriqgue, quando o sinal disponivel esta bom, ele é

suficiente para a utilizacdo dos laptops.

A respeito do acondicionamento dos computadores, o professor informou que
estes ficam guardados na escola, mas em casos onde 0s estudantes necessitem
fazer uma pesquisa ou uma tarefa a pedido dos professores, eles podem levar o

laptop para suas casas.

Quando isso acontece, o0s estudantes levam consigo um bilhete onde
comprometem-se com a devolucdo dos computadores na data estipulada. Caso isso
nao ocorra, o estudante € chamado a prestar contas do motivo pelo qual ele néo

devolveu o laptop, seja por esquecimento ou, em casos extremos, por perda.

Questionado acerca da frequéncia com que utiliza os laptops na sala de aula,
o professor respondeu que os utiliza regularmente. Sobre as atividades que mais
desenvolve com os laptops, o professor respondeu que desenvolve pesquisas
relacionadas aos contetdos que estejam sendo trabalhados em aula, visitando sites
como o do IBGE, por exemplo, onde podem analisar dados relevantes sobre algum
tema ou alguma regido. Também utiliza o0 Google Earth para fins de localizacdo em
mapas, e blogues para a leitura de textos que estejam em acordo com o que esta

trabalhando.

O professor entrevistado ndo apontou fatores impeditivos para a utilizacéao
dos laptops nas aulas, mas indicou fatores que dificultam o andamento da aula.
Entre estes, o professor citou a indisciplina de alguns estudantes que, ao ser
proposto que acessem determinado site para o desenvolvimento da aula, tentam

acessar outras coisas como jogos e redes sociais, por exemplo.
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A recorréncia de varias situacbes como esta, a direcdo da escola esti
procurando realizar a troca do programa dos laptops a fim de bloquear o acesso as

redes sociais, principalmente o Facebook, assim como a sites pornogréficos.

O fato de, por vezes, nem todos os laptops estarem conectados a Internet
também aparece entre os fatores que dificultam o andamento das aulas. Se o
professor apresenta uma proposta para trabalhar com os laptops e eles ndo estéo
conectando corretamente, alguns estudantes ficam prejudicados, impossibilitados de
participar da atividade, precisando sentar junto a um colega para poder participar da

aula.

Como fator que estimula a utilizacdo dos laptops, o professor indicou o
acesso a internet pelos alunos, a possibilidade de realizar atividades diferenciadas,
os estudantes se divertirem enquanto acessam jogos online relacionados a matéria

estudada e a realizacdo de pesquisas sobre temas diversos.

Como ao chegar na escola o Projeto UCA ja encontrava em pleno
funcionamento, o professor ndo péde acompanhar as mudancas que este projeto
trouxe em relagcdo a mudanca de comportamento dos estudantes, o professor disse
que os estudantes demonstram interesse pelas disciplinas e pelo contetdo

trabalhado.

Entretanto, em sua relacdo com os demais professores da escola, o professor
apontou que os colegas comentam que o fato de poderem trabalhar através de

outros recursos metodologicos que vao além dos livros didaticos.

O professor afirmou que nos intervalos de meio-dia os estudantes que tém
atividade no turno inverso aproveitam os laptops para adiantar alguma pesquisa ou,

mesmo, para passar o tempo acessando a Internet.

A respeito da contribuicdo dos laptops para a aprendizagem dos estudantes,
o professor Henrique volta a importancia do planejamento como fator principal para
que a ferramenta possa contribuir neste processo, pois se hd uma intencéo

pedagogica na utilizacéo dos laptops, eles podem ser bastante Uteis.



83

Entretanto, simplesmente entregar o laptop ao estudante se orienta-lo a
respeito da atividade que irdo desenvolver, ndo basta para que ocorra a

aprendizagem significativa.

Sobre o interesse nos contetdos a partir da chegada dos laptops, o professor

entrevistado fez a seguinte observagao:

“A partir do momento que os alunos passaram a contar com
essa importante ferramenta para potencializar o processo de
ensino-aprendizagem, as abordagens acerca de questbes
especificas das matérias/conteudos estudados passaram a ser
diferenciadas e, por consequéncia, passaram a despertar maior
interesse pelos préprios alunos, além de diferenciar a dinamica
das aulas.”

Solicitado ao professor entrevistado que expusesse a sua opiniao a respeito
do Projeto UCA, ele apontou que tem um parecer favoravel ao projeto. Para justificar
seu pensamento, ele afirmou que o mundo em que vivemos € globalizado, com
informacBes processadas rapida e continuamente e o acesso a elas amplia-se a

cada dia, mesmo com as dificuldades no que concerne a inclusado digital

principalmente em paises subdesenvolvidos que vivem em situa¢des calamitosas.

A informacgédo, de acordo com a fala do professor Henrique, esta acessivel
através de diversos meios. A escola estd inserida neste contexto, ndo havendo
como ela escapar do que ele chama de “teia”. Sendo assim, o professor vé urgéncia
na necessidade de a comunidade escolar compreender a pertinéncia de adaptar as

praticas em sala de aula com as exigéncias deste novo tempo.

Ele ressalta que esta tarefa ndo é simples, que exige esfor¢co e dedicacao.
Sendo assim, a utilizacdo dos laptops por aqueles que estdo dispostos a inseri-lo
como ferramenta metodoldgica pode ser de grande proveito, uma vez que modifica o
procedimento das aulas, possibilitando momentos mais dindmicos e divertidos de

aprendizagem.

A respeito das novas tecnologias no ensino de geografia especificamente, o

professor Henrique acredita que
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“Quando as ferramentas sao utilizadas de maneira que propicie
ao aluno um bom aprendizado ou o instigue ao que esta sendo
proposto, concordo que elas sdo extremamente positivas. As
novas tecnologias acompanham essa geragdo atual de
educandos e educandas, logo, inserir isto no meio escolar,
tende a ser favoravel para um melhor aprendizado.”

Finalmente, acerca da mudanca na préatica docente que o projeto UCA instiga,
o professor entrevistado acredita que o mais perceptivel seja a mudanca na pratica
dos professores. Estes tém de deixar de lado o seu “velho e bom livro didatico”, suas
intermindveis folhas de Xerox e as copias no quadro-negro e passar a inserir o

laptop em suas praticas.



5 CONCLUSOES

Piaget (1978) j& fazia referéncia quanto ao papel da educacdo como criadora
de homens que além de inventores, possam analisar criticamente e ndo aceitar
passivamente o que lhe é imposto. Tantos anos apos e sua fala permanece atual e
necessaria. Entretanto, para alcancar uma educacdo que cumpra esta atribuicdo é
essencial que o professor assuma a responsabilidade pela sua formacao, buscando
atualizar seus conhecimentos para oferecer qualidade em suas aulas. Também é
indispensavel que governos e universidades estejam conscientes de seu dever em
tracar estratégias para apresentar alternativas de suporte a formacao pedagodgica
dos professores, seja por meio da adequacgédo dos curriculos das licenciaturas, seja

através de cursos de formacao continuadas voltadas ao tema.

Para que as novas tecnologias facam parte das praticas pedagdgicas, é
imprescindivel que a estrutura oferecida pela escola torne possivel aos professores
inserir novas técnicas e recursos as suas aulas, assim como € de suma importancia
que estes analisem suas praticas, reflitam sobre as mesmas e percebam os

aspectos que estéo precisando de uma nova postura.

A respeito da estrutura, a escola onde foi realizada esta pesquisa conta com
tudo que € preciso para que se utilize as novas tecnologias com eficacia: um
computador para cada estudante, sinal de internet e professores com formacgéao

adequada para a insercao destas ferramentas nas aulas.

Embora se reconheca a situacdo do magistério de modo geral em nosso pais,
0s problemas da categoria ndo podem servir como pretexto para que nao aconteca
esta reflexdo e esta mudanca. Lutar por seus direitos e protestar contra as injusticas
€ uma questdo de ética (Freire, 1996), entretanto deve-se sempre respeitar 0s
outros envolvidos e € um direito legitimo dos estudantes terem acesso as novas

tecnologias disponiveis na escola.

Ser professor tem suas exigéncias, as quais Freire (1996) muito bem as
elenca em sua obra Pedagogia da Autonomia, onde as considera “saberes

by

necessarios a pratica educativa”. Estar comprometido com uma educagao
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libertadora® é um desafio que requer, entre outras coisas, a aceitacdo em correr

riscos e experimentar o novo, ndo com vistas a descartar o velho, mas a supera-lo.

Conforme com Moran (2012), as tecnologias assustam alguns professores

porque Ihes causa inseguranca ter de sair de um modelo adotado ha tanto tempo.

Através desta pesquisa foi possivel conhecer professores que tiveram de sair
de sua zona de conforto e conhecer novas maneiras de ensinar, utilizando novos

instrumentos.

Tendo em vista a observacdo realizada na escola, o que proporcionou
conhecer o contexto em que esté inserida e vendo tantos projetos e atividades que a
escola, mesmo sendo localizada na zona rural de um municipio de pouco mais de 53
mil habitantes, com acesso dificil por ndo haver linha de transporte que passe na
localidade onde fica a escola, torna-se evidente que planejamento, investimento e

iniciativa sao fatores importantes para que um projeto obtenha éxito.

Como professora que estd acostumada a ver os colegas colocar muitos
fatores impeditivos para que as novas tecnologias facam parte da pratica
pedagogica, a pesquisadora aponta a necessidade de mudar sua postura nao
somente diante dos estudantes, mas diante dos préprios contetdos, é algo que
assusta muitos professores. Isso significaria abrir mdo do velho caderno que é
usado por anos, acompanhado da leitura do livro didatico que sempre foi sinbnimo

de seguranca quanto a veracidade das informacoes.

A dindmica da sala de aula muda completamente com a insercdo dos
computadores moveis. Os estudantes interagem entre si, com os computadores e
com os professores. Esta mudanca pode trazer certa inseguranca ao professor que
nao estiver aberto a ela. A necessidade de planejar as aulas sempre existiu, mas
com os estudantes tendo acesso a uma ferramenta téo interativa se faz ainda mais
necessario que as aulas sejam planejadas, assim como 0s possiveis obstaculos
como a falta de conexdo a Internet ou um site que esteja fora do ar, impedindo o

andamento da aula.

2 A educacdo libertadora em Freire é a educacdo que serve contra a dominacdo, mas pela
emancipa¢édo do homem em relacdo a opresséo.
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Pelo que pdde ser observado na escola e na entrevista com o diretor e 0
professor de geografia, os professores costumam se reunir, elaborar projetos que

contemplem todas as disciplinas e envolvam também a comunidade.

A escola participa de diversas atividades, inclusive sendo premiada em
mostras cientificas com as pesquisas realizadas pelos estudantes. A comunidade
tem uma ligacao forte com o plantio de fumo e as pesquisas voltadas a saude dos
produtores, assim como a uma producdo que respeite 0 meio ambiente. Estas
pesquisas sao realizadas através dos laptops, com orientacdo dos professores de

cada disciplina que orientam onde procurar informag¢des com maior credibilidade.

Como o professor entrevistado chegou a escola com o projeto ja em pleno
andamento, ndo acompanhou a mudanca que o Projeto UCA trouxe a escola, mas
ele busca conhecer sites que tragam mais oportunidades de trabalhar os contetidos

de forma dinamica.

O diretor demonstrou em sua fala que a mudanca na pratica pedagogica dos
professores foi um dos impactos do Projeto UCA na escola, pois os professores
tiveram que aprender a utilizar os laptops e as inumeras possibilidades que eles
oferecem. Ele também afirma que a formacao abriu espaco para conhecer melhor o
funcionamento dos computadores, pois estando entre colegas, os professores se

sentem mais a vontade para questionar e expor suas duvidas.

Se muitas vezes a justificativa de muitos professores para manter sua pratica
presa a livros didaticos que chegam com suas informacdes desatualizadas as
escolas estd na falta de estrutura oferecida pela escola, na insuficiéncia de
equipamentos para todos os estudantes ou na falta de uma formagéao que o prepare
para utilizar as novas tecnologias no ensino das disciplinas, o Projeto UCA

disponibiliza todas estes recursos. E preciso planejamento e disposicdo para

aprender e inovar.

Pode-se considerar que o Projeto UCA alcancou seus objetivos no que diz
respeito a inclusdo digital. Conforme exposto pelo professor e pelo diretor
entrevistados, a comunidade ndo contava com computadores nas casas € a
chegada dos laptops serviu de estimulo para alguns pais comprarem computadores

para suas casas e terem acesso a Internet para a familia.



88

Desta forma, ndo somente os estudantes, mas também seus familiares
passaram a ter acesso a mais informacao e, consequentemente, a outros pontos de

vista sobre 0s mais diversos assuntos.
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Apéndice A - Roteiro de entrevista com o professor de Geografia da escola
Heitor Soares Ribeiro:

1. Qual sua formacao profissional?

( )Ensino Médio ( )Magistério ( )Licenciatura Curta ( )Licenciatura Plena
( )Especializacdo ( )Mestrado ( )Doutorado

2. Seu vinculo de trabalho é:

( )Concurso ( )Contrato

3. Qual seu tempo de docéncia?

4. Sexo: ( )Feminino ( )Masculino

5. ldade:

6. Quando vocé recebeu o tablet?

7. Vocé participou de capacitacdo para a utilizacdo do tablet?

8. Qual sua opinido sobre a capacitacéo recebida?

( )Péssimo ( )Ruim ( )Razoavel ( )Bom ( )Otimo

9. Onde recebeu a capacitacao?

10. O que aprendeu na capacitacao?
( )Basico — ligar, desligar, reiniciar
( )Utilizar Excel, Word e Power Poit

( )Utilizar outros programas. Quais?
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( )Acessar a internet- sites de pesquisa, email, redes sociais.

11. Quando foi a ultima capacitacao?

12. Vocé acredita que a capacitacdo recebida foi suficiente para utilizar o tablete
da melhor forma?

13. Vocé fez algum curso com recursos préprios para aprender mais sobre a
utilizacéo dos tablets como ferramenta pedagogica?

( )sim ( )néo

14. Quais fatores vocé aponta como impeditivos de colocar em pratica o que foi
aprendido na capacitagéo?

15. Qual a sua opinido pessoal sobre os tablets recebidos?

16. Qual a sua opinido sobre o sinal de internet disponivel na escola?

17. Todos os estudantes da escola receberam os tablets?

( )sim ( )ndo

18. Todos os tablets funcionaram adequadamente?

19. Os estudantes trazem diariamente seus tablets para a escola?

() sim ( )néo, eles ficam na escola.

20. Qual a orientacao para casos de esquecimento, perda ou roubo dos tablets?

21. Com gque frequéncia vocé utiliza os tablets nas aulas?
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22. Quais atividades que vocé mais desenvolve com os tablets?

23. Quais fatores dificultam/impedem a utilizacdo dos tablets nas aulas?

24. Quais fatores estimulam/permitem a utilizacdo dos tablets nas aulas?

25. Na sua opinido, houve mudanca no comportamento dos alunos com a
chegada dos tablets?

26. Vocé considera que os tablets ajudaram no processo de
ensino/aprendizagem?

27. Vocé percebeu mudanca nos estudantes quanto ao interesse em aprender
em razéo da chegada dos tablets?

28. Qual a sua avaliacdo pessoal a respeito da iniciativa de inserir os tablets nas
escolas publicas?
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29. Qual a sua opiniao sobre a utilizacdo de novas tecnologias para o ensino de
Geografia?




Apéndice B - Roteiro da entrevista com o diretor da escola Heitor Soares
Ribeiro

1. Nome do diretor:

2. Nome da escola:

3. Numero de alunos:

4. Numero de turmas:

5. Escola atende:

6. Quando iniciou o PROUCA na escola?

7. Qual reacéo dos professores ao saber da vinda do PROUCA?
8. Onde foram as formacdes para aprender a utilizar os laptops?
9. Qual areacao dos estudantes ao saber do PROUCA?

10. A escola percebeu melhoras com a vinda do PROUCA? Quais?
11.A escola teve problemas com o PROUCA?

12.A escola tem problemas com o uso de celulares ou com acesso as redes

sociais durante a aula?
13.0 senhor recomendaria 0 PROUCA para outras escolas?
14.0 que o senhor aponta como positivo no PROUCA?

15.0 que o senhor aponta como negativo no PROUCA?
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Anexo I- Autorizacédo do diretor da escola pesquisada

E.M.E.F.
Heitor Soares Ribeiro
Florida — 22 Distrito — Cangugu — RS
e-mail: emefheitorsoaresribeiro@hotmail.com

Fone: (53) 99963118

Cangugu, 15 de junho de 2015.
Autorizagao

Eu, Cldudio Weege Buttow, diretor da E.M.E.F. Heitor Soares Ribeiro autorizo Nadia Pereira
Silveira a utilizar o nome desta instituicdo e meu nome em seu trabalho de pesquisa sobre o projeto
UCA bem como avaliagao do mesmo.

Atenciosamente;

Gutitled

Claudio Weege Buttow
Diretor
Aut.: 061/2007




UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
Instituto de Ciéncias Humanas
Programa de Pés-Graduacdo em Geografia
Mestrado em Geografia

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

(]

Eu, HEvagee muiicas %Eﬁa@w& cargo Pofescorr , RG 1
C B4 96%  , AUTORIZO Nédia Pereira Silveira, RG 6092395323, CPF 00844876070,

" aluna do Programa de Pés-Graduagdio em Geografia — Mestrado — da Universidade Federal de

Pelotas, a utilizar meu nome como professor entrevistado para a realizaciio do Projeto de
Pesquisa O projeto Um Computador por Aluno e o ensino de Geografia: uma andlise na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Heitor Soares Ribeiro, que tem por objetivo
primério conhecer o Projeto Um Computador Por Aluno e sua relagio com o ensino de
Geografia, citando minhas opinides e pareceres nos resultados da pesquisa desde que seja
respeitada a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou contatadas
diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem que ndo utilizardo as
informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e¢/ou da instituigHo, respeitando deste modo
_ as Diretrizes Fticas da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na
Resolugio CNS N° 466/2012, e obedecendo as disposi¢des legais estabelecidas na
Constituigdo Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X ¢ XIV e no Novo Cédigo Civil, artigo 20.

Cangugu, 05 de dezembro de 2014.
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