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Resumo:

O presente trabalho, de natureza dissertativa, insere-se na linha de pesquisa Formacao de
Professores de Ciéncias e Matematica, vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Pelotas. A pesquisa objetivou
compreender, a partir dos conceitos de Governamentalidade de Michel Foucault (2006) e
Sociedade Educativa de Noguera-Ramirez (2011), as formas de ser professor — mais
especificamente, ser professor que ensina Matematica nos anos iniciais da Educacgéo
Basica — orientadas/estimuladas pelos Projetos Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFPel dos anos de 2000 e 2011 e Projetos Pedagdgicos do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da FURG dos anos de 2003 e 2014. A escolha dos tempos dos
Projetos se justifica pela implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Pedagogia, de 2006, necesséaria em virtude de importantes transforma¢fes sociais e
econbmicas por que passa 0 pais. Pode-se constatar, a partir da andlise documental, os
processos de subjetivagcdo, as formas de ser professor que emergem destes discursos. Os
objetivos dos cursos, perfil dos egressos e Planos de ensino das disciplinas relacionadas a
area de ensino de Matematica apontam o professor desejado, formado sob o discurso da
liberdade e natureza, crescimento e desenvolvimento psicolégico, em tempos de Estado
Educador; ou formado sob o discurso das habilidades e competéncias para uma educacao
permanente, aprender sempre e ao longo da vida, em tempos de Sociedade de
Aprendizagem.

Palavras Chave: Formacao de Professores, Pedagogia, Formas de subjetivacéo, Ensino de
Matematica.

Abstract:

This work, by dissertation nature, is part of the line of research Science and Mathematics
Teacher Training, under the Graduate Program in Science Education and Mathematics at the
Federal University of Pelotas. The research aimed to understand, from Governmentality
concepts of Michel Foucault (2006) and Educational Society of Noguera-Ramirez (2011), the
ways of being a teacher - more specifically, to be a teacher who teaches mathematics in the
early years of basic education - oriented / stimulated by the pedagogical projects of the
Bachelor of Education UFPel by years 2000 and 2011 and pedagogical projects of the
Bachelor of Education FURG by years 2003 and 2014. The choice of the Projects times is
justified by the implementation of the Curriculum Guidelines national for Education Courses,
2006, necessitated by major social and economic transformations experienced by the
country. It can be seen from the documentary analysis, the subjective processes, ways of
being a teacher that emerge from these talks. The objectives of the courses, profile of
graduates and teaching plans of disciplines related to mathematics teaching area indicate
the desired teacher, formed under the discourse of freedom and nature, growth and
psychological development in State Educator times; or formed under the discourse of skills
and competencies for lifelong learning, always learning and lifelong in Learning Society
times.

Keywords: Teacher Training, Education, Subjectivity Forms, Mathematics Teaching.
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APRESENTACAO

O presente trabalho buscou delinear a trajetoria da pesquisa intitulada A
Sociedade Educativa e a Subjetivacéo de Professores que ensinam Matematica nos
Anos Iniciais da Educacdo Basica, que estudou de que forma os discursos
curriculares locais imediatamente anteriores e posteriores as Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2006, para os Cursos de Licenciatura em Pedagogia,
orientam/estimulam formas de ser professor e ensinar Matematica nos anos iniciais

da Educacéo Bésica.

A pesquisa, de cunho documental, teve seu campo em Cursos de
Licenciatura em Pedagogia, especificamente nos Projetos Pedagogicos do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFPel, do ano de 2000 e 2011, e em Projetos
Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em Pedagogia da FURG do ano de 2003 e
2014, dois tempos distintos da Educacdo. Também foram objetos de estudo, em
relacdo a area de Matematica, os Planos de Ensino das disciplinas relacionadas ao
seu ensino no sentido de entender como é tratado o conhecimento especifico nos

cursos pesquisados.

A escrita esta estruturada em seis capitulos que contam o percurso que se
tracou na busca dos objetivos. O primeiro capitulo, intitulado Primeiros Caminhos,
introduz o leitor nas origens da proposta investigativa e traca Um Estado da Arte,
gue consta de pesquisas que tratam da formacdo de professores que ensinam

Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No capitulo 2, Introduzindo a Investigagéo, apresenta-se um historico sobre a
formacdo de professores de anos iniciais no Brasil, a politica nacional —
DCNCP/2006 - e as politicas locais, apresentando o Curso de Pedagogia na
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), o Curso de Pedagogia na Universidade do

Rio Grande (FURG) e seus projetos pedagdgicos, em dois tempos da educacéo.

J& no terceiro capitulo, Caminhos Investigativos, trago a perspectiva teorica e
metodoldgica da pesquisa, trabalhando com Foucault (2006, 2008) e Noguera-
Ramirez (2011) a Governamentalidade e a Sociedade Educativa, bem como a
analise do discurso das politicas educacionais e dos projetos pedagdgicos, que teve
inspiracéo nas ferramentas de Foucault (1986).
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O capitulo 4, Problematizando os enunciados, € o capitulo analitico, quando
me debruco sobre os documentos curriculares — Projetos Pedagdgicos dos Cursos
de Licenciatura em Pedagogia — analisando os enunciados que tratam as formas de
ser professor — mais especificamente, ser professor que ensina Matematica nos
anos iniciais da Educacéo Basica — em tempos de Estado Educador e de Sociedade
da Aprendizagem. Popkewitz (1994) e Garcia (2001) auxiliam no entendimento das

formas de subjetivacéo incentivadas pelos documentos.

No capitulo 5, capitulo de sintese, esboco algumas consideracdes sobre o

processo e resultados da pesquisa e proponho algumas reflexdes.

No primeiro apéndice, por exigéncia dos Mestrados Profissionais, apresento
O Produto, um estudo de caso realizado com duas professoras Licenciadas em
Pedagogia que trabalham em uma escola particular no centro da cidade de Pelotas,
uma formada imediatamente antes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia (DCNCP/2006) e outra formada apds sua implantacdo. A partir
de suas falas, busquei entender diferencas quanto a suas formacdes, mais
especificamente no que diz respeito a Matematica, tendo como referéncia os trés

tempos/modos de se pensar sobre a educacgéo, a Sociedade Educativa.

No segundo e terceiro apéndices, respectivamente, apresento as questdes
orientadoras para as entrevistas que realizei com as professoras e o termo de

consentimento livre e esclarecido.
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CAPITULO 1: PRIMEIROS CAMINHOS

1.1 Inicio de tudo: Origem da proposta investigativa

A necessidade deste estudo surgiu em 2010, a partir de experiéncias
vivenciadas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal de Pelotas, programa governamental que visa a qualificar a
formacado dos estudantes de cursos de licenciatura. Nesse projeto, os académicos
do curso de Licenciatura em Matematica realizavam oficinas, palestras, monitorias e
aulas praticas no Ensino Fundamental e Médio em quatro escolas publicas da
cidade de Pelotas. Para tanto, efetivavamos reunides peridédicas de estudo,
organizacao de projetos, apresentagdes dos trabalhos realizados em cada escola e

discussodes de resultados.

Em discussdes sobre tais atividades foram constatadas algumas dificuldades
dos estudantes quanto aos conteudos basicos de Matematica, tais como adigao,
subtragao, multiplicacéo e divisdo, em todas as escolas participantes do programa. A
partir dessa constatagao surgiu a questdao: Em que momento da vida escolar surgem

as principais dificuldades em relacdo a Matematica?

Ainda em 2010 iniciou-se uma primeira investigacdo, um estudo de caso em
um curso de Pedagogia da cidade de Pelotas, a partir da coleta e analise de
documentos relacionados ao curso e as disciplinas objetos de estudo, bem como
entrevista e questionarios com professores e alunos, no sentido de entender como

se dava a formagao Matematica na faculdade em questao.

A realizacdo do trabalho foi alicercada em tedricos como Dermeval Saviani
(2007), que propde que o curso de Pedagogia deve fornecer uma fundamentacao
tedrica que permita uma acado coerente, o desenvolvimento de uma consciéncia da
realidade em que os futuros professores lecionardo e uma instrumentalizagao

técnica que permita uma acao futura eficaz.

O Projeto Pedagoégico do curso de Pedagogia, aprovado segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006 propunha, em relacdo ao seu curriculo, a

integracdo, interdisciplinaridade, trabalho coletivo, autonomia, cooperacdo e
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solidariedade, com a finalidade de contribuir para (re)definir e/ou implementar uma
politica de profissionalizagdo dos professores dos Anos Iniciais e dos da Educacao

de Jovens e Adultos.

Apés a andlise dos documentos, procurou-se a coordenacdo do curso de
Licenciatura em Pedagogia a fim de buscar informacgdes relacionadas a estrutura do

curso e a funcdo do conhecimento matematico na formacéo dos académicos.

Através dos documentos observou-se haver apenas uma disciplina, durante
todo o curso, que tratava de conteudos especificos da Matematica, caréncia
reconhecida e justificada pela coordenacdo por razdbes como o fato de a
Universidade ndo possuir professores especializados para tal finalidade e a falta de
interesse dos graduandos quanto a disciplina. Outra observacao relevante € que em
atividades extracurriculares, como congressos, semanas académicas e também em

disciplinas optativas, ndo haveria temas referentes a Matematica e ao seu ensino.

Em relacdo a estrutura fisica, a Faculdade dispunha de um Laboratério de
Ensino de Matematica, onde se p6de encontrar diversos materiais concretos para a
realizacdo de atividades praticas, mas que, segundo a coordenacdo do curso, era

pouco utilizado.

Houve também a oportunidade de conversar com a professora titular da
disciplina de Teoria e Pratica Pedagdgica (TPP), unica disciplina que tratava sobre
conhecimentos matematicos durante todo o curso, sobre atividades e métodos

relacionados ao ensino de Matemaética.

Segundo a docente, suas aulas eram trabalhadas de forma a apresentar aos
alunos metodologias de ensino dos conteudos, visando a interdisciplinaridade e a
Matematica da vida, e para isso fazia uso constante do laboratério de Matematica do
curso. Ao final da entrevista foi solicitado um espago em uma de suas aulas para a
aplicagao de questionario com os estudantes, com o objetivo de analisar como a
Matematica era percebida pelos mesmos e de que forma estavam sendo

subjetivados pelo tratamento dado a disciplina no decorrer do curso.
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O questionario foi realizado durante a aula de encerramento da disciplina,
apods avaliacdo individual e socializacdo dos aprendizados ocorridos durante e em

relagao a disciplina.

Durante os relatos, observou-se que, na sua maioria, os académicos nao
tinham muita facilidade com os conteudos de Matematica dos anos iniciais, eles
elogiaram a didatica da professora e consideraram essa como uma disciplina de

suma importancia para seus curriculos na sua formagao.

Ao final das apresentagdes orais dos alunos e das consideragdes finais da
professora fomos apresentados a turma, com isso esclarecendo o motivo de
estarmos observando a aula e, com o consentimento de todos, demos inicio ao

questionario escrito.

A primeira pergunta do questionario indagava os estudantes sobre suas
opinides quanto a disciplina. Através das respostas, observou-se que 36% dos
alunos gostam de Matematica, 32% gostam parcialmente e 32% afirmaram n&o
gostar. Apesar do indice dos alunos que responderam gostar ser maior, a maioria
deles relatou que gostam da Matematica ensinada na faculdade, pois aquela vista

no Ensino Fundamental ndo influenciou nas suas aprendizagens.

Apenas 21% dos estudantes questionados acreditaram ser suficiente a
Matematica vista no curriculo do curso e ainda afirmaram que se fosse oferecida

outra disciplina sobre essa tematica, provavelmente ndo a cursariam.

Na questdo que abordou quais eram os conteudos trabalhados na disciplina
de TPP, apenas 34% dos alunos souberam descrever, os outros 66%, apenas
relataram que foi visto a Matematica da vida. Sobre a utilizagdo do Laboratério de
Matematica os estudantes relataram n&o saber sobre a sua existéncia e nunca haver

ocupado seu espago.

Nas perguntas especificas, apenas 32% dos estudantes souberam falar o que
€ um numero decimal, apenas 13% soube dizer o que € uma variavel (ou termo
desconhecido) e, por ultimo, 68% dos alunos sabiam explicar com clareza o que é

uma fragéo.
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Sobre o ensino de Matematica nos anos iniciais, 50% dos alunos

descreveram como se deve trabalhar a construgdo do numero com uma crianga.

Através das informacgdes coletadas nos documentos do curso de Pedagogia —
Projeto Pedagodgico —, das falas dos docentes do curso e da analise dos
questionarios respondidos pelos académicos, pude perceber algumas formas de
subjetivagdo que estavam constituindo a docéncia dos futuros professores dos anos

iniciais em relagdo a Matematica escolar.

Isso apontou para a necessidade de se ampliar o estudo na dire¢gdo de uma
investigacdo mais complexa, em outras Instituicdes de Ensino Superior (IES), com
foco nas mudangas curriculares e nas formas de subjetivagdo dos alunos dos cursos
de Licenciatura Plena em Pedagogia. E essa pesquisa, realizada no Programa de

Pd6s Graduacado em Ensino de Ciéncias e Matematica, que passo a relatar.

1.2 Um Estado Da Arte

Nesse item pretendo mostrar algumas leituras que me inspiraram e me
trouxeram novos apontamentos a minha pesquisa.

No Programa de Pd6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, por
indicagdo da Professora Dra. Méarcia Fonseca, analisei a dissertacdo “A Matematica
na formagéo de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental: Relacdes
entre formagao inicial e a pratica pedagodgica’, da professora Deise Réos Cunha
(2010). Nesse trabalho a autora investiga como o curso de Pedagogia de uma
instituicdo publica de ensino localizada no interior do Estado de Mato Grosso
desenvolve a formacdo Matematica dos futuros professores dos anos iniciais da

escolarizacgéao.

Para esse trabalho foi realizado um estudo de caso qualitativo. Para a coleta
de dados a pesquisadora utilizou pesquisas documentais, observacbes em aulas
das disciplinas de Matematica do referido curso, observacées em aulas ministradas
por professores egressos nos anos iniciais e entrevistas com professores e alunos

desse curso.

Vale ressaltar que durante a pesquisa a autora observou que nas ultimas

Matrizes Curriculares, no referido curso, a Matematica vem perdendo espaco.
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Constatou que em 1990 o percentual de disciplinas na area de Matematica
oferecidas pelo curso de Pedagogia em relagéo ao total de disciplinas oferecidas no
curso era de 8,43%, ja na implementacdo de 1996 essa taxa caiu para 7,21%, em
1997 foi para 6,47% e em 2005 foi para 6,01%, chegando a marca de 3,81% em
2007.

Sobre a carga horaria das disciplinas de Matemética no curso, a autora
constata que:

Na primeira matriz curricular do curso, eram destinadas 210 horas a

Matematica, o que representava 8,43% que naquele momento era de 2.490

horas, enquanto a grade atual oferece um total de 3.545 horas, sendo

destinadas a Matematica apenas 135 horas, o correspondente a 3,81% do
total de disciplinas (CUNHA, D.R; 2010, p. 53-54).

7

Ao final do seu trabalho a autora conclui que a Mateméatica é vista, no
determinado curso, como um “suplemento” na formagdo do pedagogo. A
pesquisadora afirma ainda que:

Foi constatada a presenca de compreensdes equivocadas referentes aos
conceitos matematicos e a falta de conhecimentos metodoldgicos para
trabalhar esses contelidos, caracterizando uma deficiéncia na formacao
Matematica deste Curso. Tudo isso parece constituir um “ciclo vicioso” no
qual os ingressantes no curso nao tém “apreco” e nem uma compreensao
razoavel da Matematica, levando a uma pratica pedagdgica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental ndo atraente e pouco significativa,

reforcando nos alunos aversdo e as dificuldades com a Matematica
(CUNHA, D.R; 2010, p. 9).

Também analisei a dissertacao “Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia: pedagogo, docente ou professor?”, da professora Suzane Da Rocha
Vieira (2007). Nesse trabalho a autora discute as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia expedidas em 15 de maio de 2006, articulando as
pesquisas dedicadas a reforma da formacao inicial de professores da Educacao
Basica implementada em 1990, buscando compreender o processo que culminou na
aprovacao das novas diretrizes, bem como verificar o perfil de pedagogo proposto

pelo documento.

Nesse trabalho a autora apresenta uma analise dos documentos norteadores
do Ministério da Educagdo e do Conselho Nacional de Educacgdo acerca da

formacao no curso de Pedagogia.
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Vale ressaltar que em sua pesquisa, a autora constata que “o docente
formado no curso deverd estar preparado para desenvolver todos os tipos de
trabalho de natureza educativa. Ocorreu um alargamento das fungdées docentes” (p.
20).

Por fim, a autora diz ser:

Interessante demarcar que a docéncia significa simultaneamente ser
docente e ser gestor pesquisador. E, pois, um conceito que implica trés
formacdes, ao mesmo tempo em que enfatiza uma delas, a docente,
identificando-se, normalmente, como a mesma (VIEIRA, S.R; 2007, p. 121).

Um artigo que merece destaque nesse trabalho é Diretrizes Curriculares Para
o Curso de Pedagogia: Trajetoria Longa e Inconclusa, da professora Leda Scheibe
(2007), que tem por objetivo abordar discussdes e embates acerca da definicdo das
diretrizes curriculares para o Curso de Licenciatura em Pedagogia, ocorridos apos a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996. A andlise
aponta como cerne do debate a contraposi¢cao ao modelo de formacao dos Institutos
Superiores de Educacédo e de Cursos Normais Superiores, veiculado pela reforma

educacional da década de 1990.

Por ultimo, analisei o artigo “Formacao Inicial de Professores e o Curso de
Pedagogia: Reflexdes Sobre a Formacdo Mateméatica”, das professoras Marlisa
Bernardi de Almeida e Maria das Gracas de Lima. Nesse artigo as professoras
investigam a formacdo Matematica inicial recebida por alunos concluintes do curso
de Pedagogia de uma Universidade publica do estado do Parand, a qual preferiu-se

nao revelar o nome.

Nessa pesquisa, de cunho qualitativo, as autoras realizaram um levantamento
bibliografico e documental no qual puderam entender que a Matematica ndo estava
presente no curriculo. Ja para a coleta de dados foram realizados questionarios
mistos e fichas contendo problemas a serem resolvidos, porém no artigo elas
analisam apenas os questionarios. Durante a analise dos questionarios, as autoras
mostram que, em geral, as alunas do curso de Pedagogia ndo gostam ou tém muita

dificuldade com a disciplina.

Por fim, as autoras alertam que os organizadores do curriculo do curso de

Pedagogia precisam urgentemente repensar a forma como vem acontecendo a
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dindmica de trabalhos referentes a formagcdo Matemética de seus alunos ao longo
do curso, pois segundo as autoras, o curso da prioridade as metodologias a serem
utilizadas em sala de aula, em detrimento de uma abordagem mais profunda dos

conteudos de Matematica.

Com isso, 0 curso imprime a esse profissional uma identidade pedagdgica
vazia de conteudos, sendo que se aprende a pratica do ensino, mas ndo a sua
substancia, pois a preparacdo se reduz a um conhecimento pedagdgico abstrato

porque é esvaziado do contetdo a ser ensinado.

Partindo dessa breve revisdo sobre as pesquisas desenvolvidas envolvendo a
formacdo Matematica para professores que irdo atuar nos anos iniciais da
escolarizacdo basica, observa-se que além de ndo contarmos com numerosos
trabalhos nessa area, menor nimero ainda dedica-se a investigar como os discursos

curriculares subjetivam os professores formados pelos Cursos de Licenciatura.

1.3 O problema de Pesquisa

ApoOs esse primeiro trabalho e algumas leituras complementares no final da
graduacdo, comecei a observar a importancia dos documentos oficiais para a
formacao de qualquer profissional. Com isso em mente, e sempre preocupado com
a formacdo Matemética dos futuros pedagogos, me surgiu a seguinte questdo: como
os discursos curriculares locais imediatamente anteriores e posteriores as Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2006, para os Cursos de Licenciatura em Pedagogia,
orientam/estimulam formas de ser professor e ensinar Matematica nos anos iniciais

da Educacéo Basica?

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo Geral
A presente pesquisa teve por objetivo entender de que forma os discursos

curriculares materializados nos Projetos Politicos Pedagodgicos imediatamente

anteriores e posteriores as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006, para os



20

Cursos de Licenciatura em Pedagogia, orientam/estimulam formas de ser professor,
mais especificamente, ser professor que ensina Matematica nos anos iniciais da

Educacao Basica.

Para responder a essas questfes busquei meu campo de pesquisa nos
Cursos de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas e
Universidade do Rio Grande, no sentido de entender seus curriculos.

1.4.2 Objetivos Especificos

- Estudar as transformacdes ocorridas na legislagdo nacional referentes a
formacao de professores dos anos iniciais.

- Estudar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia, Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15 de Maio de 2006.

- Estudar os documentos institucionais — Projeto Pedagodgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFPel dos anos de 2000 e 2011; Projeto Pedagdgico
Dos Curso de Licenciatura em Pedagogia da FURG dos anos de 2003 e 2014.

- Estudar os Planos de Ensino das disciplinas relacionadas ao ensino de
Matematica no sentido de entender como € tratado o conhecimento especifico

(teoria/prética) nos cursos pesquisados.
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CAPITULO 2: INTRODUZINDO A INVESTIGACAO

2.1 Breve historico sobre a formacado de professores de anos iniciais no

Brasil

A historia da formacéo de professores de pedagogia no Brasil tem inicio na
década de 1930, em dois momentos. O primeiro, em Sao Paulo, na Universidade de
Séo Paulo (USP), quando formou-se a primeira geracdo de professores, entre 0s
anos de 1934 e 1938, voltados a docéncia nas séries iniciais do ensino basico. Em
segundo, na Universidade do Distrito Federal (UDF), que em 1935 comecou a
abrigar uma Escola de Professores. Essa escola tinha por finalidade a formacao de

professores para as séries iniciais.

Essas duas tentativas de formar professores para as séries iniciais foram
finalizadas pelo golpe de 1937, que instituiu no Brasil o Estado Novo. Como nos diz
Evangelista, esse momento fez com que a USP tivesse seu projeto inicial
modificado, causando o esvaziamento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Nessa alteracdo foi criada uma secdo de Educacéo na Faculdade de Filosofia, com
projeto diferente da ideia original. Em 1939 extinguiu-se a UDF, que foi incorporada
a Universidade do Brasil*, em sua Faculdade Nacional de Filosofia.

O Curso de Pedagogia foi criado pelo Decreto-Lei n. 1190, de 4 de abril de

1939, por organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia. Segundo Vieira (2008):

Foram criadas quatro secdes, seccdo de filosofia, seccdo de ciéncias,
seccao de letras e seccdo de pedagogia, entre as quais se distribuiam os
cursos regulares de Filosofia, Mateméatica, Quimica, Fisica, Histéria Natural,
Geografia, Histéria, Ciéncias Sociais, Letras, Pedagogia e Didatica.
Inicialmente, o Curso de Pedagogia formava bacharéis, respeitando o
“padrao federal” curricular num esquema chamado 3 + 1, no qual o
bacharel, formado em um curso com duracéo de trés anos, que desejasse
se licenciar completaria seus estudos com mais um ano no Curso de
Didatica. Os Bacharéis em Pedagogia atuariam em cargos técnicos de

! A Universidade do Brasil foi criada por lei oriunda do Poder Legislativo em 5 de julho de 1937, ainda
antes do Estado Novo. Dava continuidade a antiga Universidade do Rio de Janeiro, criada na década
de 1920 como uma reunido das escolas superiores existentes na cidade. A novidade ja havia sido
anunciada em 1931, quando Francisco Campos estava a frente do Ministério da Educacao e assinou
decreto estabelecendo que o sistema universitario deveria ser preferencial ao conjunto de escolas
superiores isoladas. Com a criagdo da Universidade do Brasil, o governo pretendia implantar em todo
0 pais um padrdo nacional de ensino superior e estabelecer um sistema destinado a controlar a
qualidade desse ensino. Esse projeto grandioso e altamente centralizador acabaria sufocando outras
iniciativas mais liberais. Foi o que ocorreu, por exemplo, com a Universidade do Distrito Federal,
extinta em 1939, quando foi criada a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.


http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/francisco_campos
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educacdo no Ministério da Educacdo e os licenciados, ao concluirem o
Curso de Didética, estariam habilitados ao magistério no ensino secundario
e normal. (VIEIRA, 2008, p.2 e 3)

Saviani complementa:

Para o Curso de Pedagogia foi previsto o seguinte curriculo: 1° ano:
Complementos de Mateméatica; Histéria da filosofia; Sociologia;
Fundamentos Biol6gicos da educacédo; Psicologia Educacional; 2° ano:
Psicologia Educacional; Estatistica Educacional; Histéria da Educacéo;
Fundamentos Sociol6gicos da Educacdo; Administracdo Escolar; 3° ano:
Psicologia educacional; Histéria da Educag&o; Administracdo Escolar;
Educacdo Comparada; Filosofia da Educacdo. Vé-se que Psicologia
Educacional se destaca, pois é a Unica disciplina que figura em todas as
series. Em seguida posicionam-se Historia da Educacdo e Administracédo
Escolar, figurando em duas series. As demais disciplinas reservou-se
apenas um ano de estudo. O Curso de Didatica, com duragdo de um ano,
se compunha das seguintes disciplinas: Didatica Geral; Didatica Especial;
Psicologia Educacional; Fundamentos Biolégicos da Educacéo;
Fundamentos Sociol6gicos da Educac¢éo; Administracao Escolar. Assim, no
caso do bacharel em Pedagogia, para obter o titulo de licenciado, bastava
cursar Didatica Geral e Didatica Especial, uma vez que as demais ja faziam
parte de seu curriculo de bacharelado (2007, p. 117).

Em 1945, com a redemocratizacédo do Brasil, tendo como Ministro Raul Leitdo
Cunha, na érea educacional, foram retomadas as discussbes acerca da
democratizacdo do ensino e da igualdade de oportunidades. Com o Decreto-Lei n.
8558/46 é criado o cargo de Orientador Educacional, profissional a ser formado no

curso de Pedagogia.

Com a falta de exclusividade para a atuacéo profissional, na década de 1940,
iniciaram-se discussdes a cerca da ampliacdo das areas de atuacdo do Pedagogo,
dado que o Decreto — Lei n. 8530/46 definia que o graduado poderia exercer o
magistério no curso normal. Nesse momento se utilizava a maxima de que se a

pessoa terminou sua instrucao ela estaria pronta para ensinar.

Em 1962, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB — n. 4024, com base no Parecer n. 251/62 do Conselho Federal de
Educacdo — CFE — relatado pelo conselheiro Valnir Chagas, que aprovou uma nova
regulamentacdo do Curso de Pedagogia. Tal regulamentacdo gerou algumas
alteracdes, como nos mostra Saviani:

O texto tece consideracbes sobre a indefinicdo do curso; refere-se a
controvérsia relativa a sua manutencéo ou extin¢cao; lembra que a tendéncia
gue se esboca no horizonte é a da formacédo dos professores primarios em

nivel superior e a formacéo dos especialistas em educagdo em nivel de pés-
graduacdo, hipétese que levaria a extingdo do Curso de Pedagogia.
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Considera, entretanto, que a referida hipotese sé poderia ser levada em
conta num momento posterior justificando-se, ainda que em carater
provisério, a sua manutencao naquele inicio dos anos 60 do século XX. Em
consequéncia, procede a sua regulamentacdo efetuando apenas pequenas
alteracdes na estrutura até entdo em vigor. Quanto a duracéo do curso, foi
definida em quatro anos, englobando o bacharelado e a licenciatura, o que
corresponde, portanto, a duracéo anterior. A diferenca fica por conta de uma
certa flexibilidade, uma vez que as disciplinas de licenciatura poderiam ser
cursadas concomitantemente com o bacharelado, ndo sendo necessario
esperar o quarto ano (2007, p. 119).

Em 1969, com o Parecer/CFE N° 252/69, também de autoria do Conselheiro
Valnir Chagas, fixou-se o minimo de conteldos e de duracdo a ser cumprido pelos
Cursos de Pedagogia. A partir desse momento, o curso formaria professores para o
Ensino Normal e especialistas para as atividades de orientacdo, administracao,

supervisao e inspecao (Vieira, 2008).

Ja na década de 1970, os cursos de Pedagogia tinham um carater tecnicista,
gue mantinha énfase na formacdo de competéncias e habilidades, deixando de lado
as atitudes e subjetividades do ser humano. Ainda nessa década aconteceu a
separacao das tarefas dos pedagogos especialistas, cujas principais atividades séo
atuar como coordenadores pedagdgicos, diretores de escolas e supervisores de
ensino, e os docentes, que tém como funcdo lecionar nos anos iniciais da

escolarizacao basica.

Na década de 1980 retornou o processo de discussao a respeito da formacao
e atuacdo dos professores e pedagogos. O movimento pré-formacédo do Educador
recebeu diferentes denominacfes até que, em 1990, se afirmou como Associagao
Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e parte dessas

discussbes permanece até hoje.

A década de 1990 foi caracterizada pela reforma do Estado brasileiro,
processo marcado pela adesdo do pais a ideologia neoliberal >. Conforme
Evangelista, Shiroma e Moraes (2002, p. 55), “com Collor deflagrou-se o processo

de ajuste da economia brasileira as exigéncias da reestruturacdo global da

2 Segundo a ideologia Neoliberal, as economias de planejamento central do tipo socialistas estéo
fadadas ao fracasso. As economias planificadas sdo as oriundas da aplicacdo da doutrina socialista,
e que funcionavam com base em uma burocracia central estabelecendo os niveis de producdo dos
bens e servicos. Em uma economia neoliberal os agentes econémicos — produtores e consumidores —
sdo livres para produzir e consumir, assim como para especificar os pre¢os, dentro de um contexto de
competicdo de mercado, tendo em vista que em economias neoliberais ndo existem entraves a
entrada de novos atores no mercado.
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economia”. Foi o entdo Ministro da Educagéo, Murilio Hingel, o responsavel pela
elaboracdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993), documento que
atestava a adesao do Estado brasileiro as diretrizes internacionais para a educacao.
Essa reforma materializou-se no Brasil por meio de leis, decretos, resolucbes e

pareceres (Vieira,2008).

No ano de 1996, com a lei 9394/96, que estabelecia a obrigatoriedade do
diploma em nivel superior para os professores dos anos iniciais, iniciou-se 0

processo de expansédo dos cursos de Pedagogia.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de educacao, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na educagédo infantil e nas quatro primeiras
anos do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Apés a promulgacdo dessa lei, uma ano de acdes foi implementado pelo
Estado brasileiro, o que gerou modificagdes no sistema de educacéo na Educacgao

Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior.
Segundo Vieira (2008):

Entre as medidas tomadas pelo Conselho Nacional de Educacgéo a respeito
da formacdo de professores, apés a promulgacédo da LBD, destacam-se a
Resolucdo n. 2/97, que dispde sobre os programas especiais de formagéo
pedagégica de docentes para as disciplinas do curriculo do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio e da educacéao profissional em nivel médio e
determina a possibilidade de complementagdo pedagogica para qualquer
graduado/bacharel que queira atuar como professor na Educacao Bésica; a
regulamentacdo do curso normal em nivel médio, prevista no artigo 62 da
LDBEN e regulamentada pela Resolucdo CEB n. 2/99; a regulamentacéo
dos cursos sequenciais que abriram a possibilidade de retomada das
antigas licenciaturas curtas de 1.600 horas; a criacdo dos Institutos
Superiores de Educacéo, especificos para formacao de professores para a
Educacao Bésica; a criacdo do Curso Normal Superior para formacédo de
professores de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental e Educacgéo Infantil e
a formacdo dos especialistas nos Cursos de Pedagogia, além da
elaboracéo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a graduacéo. (VIEIRA,
2008, p.11 e 12)

Segundo a autora, essa legislacéo orientou uma nova maneira de formacgao
de professores com o surgimento dos cursos normais, em nivel superior, e com a
implantacdo de Institutos Superiores de Educacdo como centro de formacao

docente.

Em 1997 foi formada a Comissao de especialistas do ensino de Pedagogia
(CEEP), com o mandato de dois anos, composta pelos professores Celestino Alves
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da Silva Jr., da Universidade do Estado de Sao Paulo (UNESP), Leda Scheibe, da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Mércia Aguiar, da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), Tisuko Morchida Kishimoto, da Universidade de
Sdo Paulo (USP) e Zélia Milleo Pavéo, da Pontificia Universidade Catodlica do
Parana (PUCPR). Essa comissao teria o objetivo de propor um Projeto de Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia (VIEIRA, 2008).

A proposta do CEEP trazia a intencédo de transformar o curso de Pedagogia
em uma graduacdo plena, com bases curriculares capazes de formar o profissional

da educacéo para os anos iniciais da educac¢ao basica.

Segundo Vieira (2008) ao final do mandato da comissdo, a proposta
encaminhada ainda ndo havia sido homologada e, em junho de 2000, a Secretaria
da Educacao Superior (SESU) publicou uma nova Portaria — Portaria CNE n. 1.518,
de 16 de junho de 2000 — designando outra Comissao de Especialistas de Ensino de
Pedagogia composta pelos professores: Helena Costa Lopes de Freitas, da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Maisa Gomes Branddo Kullok, da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Marlene Gongalves, da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), Olga Teixeira Damis, da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e Merion Campos Bordas, da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS).

A segunda Comisséo elaborou uma proposta, que futuramente seria a base
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, nela a comisséo
defende a ideia de que a formacdo desses profissionais seria com destino a
docéncia, tendo como objetivo a pratica. Ainda era proposto que o curso de
Pedagogia fosse uma graduacdo e que sua natureza fosse ao mesmo tempo
licenciatura e bacharelado. Porém essa proposta, encaminhada ao Conselho
Nacional de Educacdo, em abril de 2002, nunca foi homologada. Desde entéo as
discussbes sobre as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia néo se

encerraram.

Em 2005, o Conselho Nacional de Educacgao publicou uma minuta do projeto
de Diretrizes para o Curso de Pedagogia, com isso surgiram inimeras discussfées no

campo educacional.
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Segundo Vieira (2008):

O projeto inicial do CNE (margo/2005) passou por inUmeras reformulagdes,
resultado das pressdes da comunidade educacional, gerando varias
versbes do parecer das DCNP. Em 13 de dezembro de 2005 o Conselho
Nacional de Educagdo aprovou o Parecer CNE/CP N° 5/05, que
apresentava o projeto de Resolucdo das DCN para o curso de Pedagogia.
Tal parecer indicou, no artigo 14, que a formacdo dos especialistas fosse
realizada em cursos de pés-graduacdo, especialmente estruturados para
esse fim e aberto a todos os licenciados. Essa determinacdo acarretou uma
ano de discussdes a respeito da sua legalidade devido ao fato de a LDB,
em seu artigo 64, ter garantido a formacéo desses profissionais em cursos
de Pedagogia e em nivel de pés-graduacéo. (Vieira, 2008, p. 14 e 15).

Por causa dessas discussdes, apos o CNE reexaminar o parecer, redigindo
alguns paragrafos, em fevereiro de 2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais para

os Cursos de Pedagogia foram homologadas e publicadas no Diario Oficial.

Entdo, em 2006, foram aprovadas as Diretrizes Nacionais para o curso de
Pedagogia, Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15 de Maio de 2006. O artigo 4° define que:

Artigo 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de professores para exercer
funcdes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacgéo Profissional na area de servigos e apoio escolar
€ em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais vieram, em 2006, a fim de nortear a
formacao do pedagogo em todo o pais. Nesse documento encontramos um ano de
orientacdes para a formacgéo e docéncia dos futuros pedagogos.

As Diretrizes compreendem a docéncia como acdo educativa e processos
pedagdgicos metddicos e intencionais, que constituem relagbes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia (CNE/CP, 2006).

O documento garante que todos os cursos de Pedagogia deverdo propiciar
planejamento, execucéo, avaliacado de atividades educativas e aplicacbes ao campo
da Educacgéo, e que o estudante de Pedagogia trabalharéa com um repertério de
informacgdes e habilidades composto por uma pluralidade de conhecimentos tedricos
e praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profissdo
(CNE/CP, 2006).

Entendemos que para a formacdo desse profissional € exigido o

conhecimento da escola como organizacdo complexa, a pesquisa, a analise, a
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aplicacdo de resultados de investigacBes de interesse da area educacional, a
participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e funcionamento

de sistemas e instituicbes de ensino.

Um aspecto interessante do documento € a lista de aptidées que 0s egressos
do curso devem ter, as principais delas séo: atuar com ética e compromisso com
vistas a construgcdo de uma sociedade justa, equanime, igualitaria; compreender,
cuidar e educar criangcas de zero a cinco anos; ensinar Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes e Educacdo Fisica de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;
relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a Educacdo nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;
promover e facilitar relacbes de cooperacgdo entre a instituicdo educativa, a familia e
a comunidade, desenvolver trabalho em equipe estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento; utilizar, com propriedade,
instrumentos proprios para constru¢cao de conhecimentos pedagogicos e cientificos;
estudar e aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes legais
que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagao

as instancias competentes (CNE/CP, 2006).

2.2 A Politica Nacional — DCN

As Diretrizes Curriculares tém por objetivo servir de referéncia para as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) na organizacdo de seus programas de
formacdo, possibilitando uma flexibilidade na construcdo dos curriculos e
orientando/apontando areas do conhecimento a serem consideradas por tais cursos
superiores em seus documentos locais, ao invés de estabelecer disciplinas e cargas

horarias definidas.

A partir da leitura do documento é possivel observar os principais pontos que
fizeram parte da reestruturacdo curricular iniciada nos cursos de Licenciatura em
Pedagogia a partir de 2006, tais como: dinamicidade do curriculo; adaptacdo as
demandas do mercado de trabalho; énfase na formacéo geral; desenvolvimento de

competéncias e habilidades. Para a formacdo de professores seria possivel
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visualizar nessa flexibilizagdo maior polivaléncia, de acordo com as demandas do
mercado, ou seja, um professor que “aprenda a aprender”’, que busque bons

resultados e que seja dinamico em suas aulas.

A LDB/96 instituiu a criacao dos Institutos Superiores de Educacao, ao dispor

no artigo 63:

Os Institutos Superiores de Educacao manterao:

| — cursos formadores de profissionais para a educacdo bésica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formacdo de docentes para a educacgdo infantil e para as primeiras anos do ensino
fundamental;

Il — programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de educagdo superior que
queiram se dedicar a educacao basica;

Il — programas de educacdo continuada para os profissionais da educacdo dos diversos niveis
(Brasil, 1996).

De 1997 a 2004 houve pequenas modificacdes/inclusées na LDB, porém
nada relevante no que diz respeito a este trabalho, por outro lado aconteceram
varios congressos, encontros e discussdes sobre essa Lei, nos quais eram

sugeridas diversas mudancas pelos profissionais em atividade.

Em 2005, foi apresentado, pelo governo, um parecer , que segundo Scheibe
(2007) era:

[...] estruturado em trés partes: relatério, voto da comisséo e decisdo do

Conselho Pleno. O relatério se compde de uma introdugdo na qual explicita

a trajetdria da construgéo das diretrizes curriculares nacionais para o Curso

de Pedagogia e faz um breve histérico do curso desde a sua criagdo em

1939. Em seguida, contempla a finalidade, principios, objetivos, perfil do

licenciado, organizagcdo do curso, duracdo dos estudos e implantacdo das
diretrizes. (SCHEIBE, 2007, p.5)

As funcbes propostas para os formados em Pedagogia lembravam as
reivindicadas pelos educadores entre 1996 e 2005, pois apontavam para a
superacao da dicotomia entre licenciatura e bacharelado. Em tese, indicava que a

formacéo no Curso de Licenciatura em Pedagogia deveria ser mais abrangente.

Na organizagéo curricular, retomou-se a ideia de “nucleos de estudos” (eixos
tematicos) elaborada por uma Comissdo de Especialistas em 1999 (que nao foi
considerada pelo governo), e ainda “estudos integradores” ou atividades de
extensdo. Nesse documento ainda foi instituido uma carga horaria minima de 3.200

horas para o Curso.
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Segundo Scheibe (2007) o documento ainda garante que:

As habilitacdes foram extintas. O Curso de Pedagogia — licenciatura —
devera formar integradamente para o conjunto das fun¢des a ele atribuidas.
O Parecer CNE/CP 5/2005 sugere que cada instituicdo, no projeto
pedagodgico do curso, circunscreva areas ou modalidades de ensino que
proporcionem aprofundamento dos estudos. (SCHEIBE, 2007, p.6)

Sobre a organizacéo curricular Scheibe (2007) diz que:

A proposta da Comisséo de Especialistas definia a estrutura curricular geral
fundada em trés principios — docéncia como base comum da formagéo,
flexibilizac@o do curriculo e organizacdo de conteddos por meio de diversas
formas didaticas. J4 o Parecer do CNE determina uma configuracdo
diferenciada. Sob a justificativa de que o curso trabalhara com um repertério
de informacdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos,
fundamenta-se nos principios da interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizacao, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética. Sao principios mais abrangentes, que permitem todo e qualquer
tipo de configuragdo curricular, dependendo dos interesses tedrico-praticos
de cada instituicdo. (SCHEIBE, 2007, p.6)

Observo que todas modificagcbes, construcdes e consolidagbes que o curso
de Licenciatura em Pedagogia teve fora gracas as reivindicacbes ativas dos
docentes e estudiosos da area. As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Licenciatura Plena em Pedagogia trouxeram uma base comum a formacédo para
todos profissionais da area, a docéncia como base de sua formacao e a autonomia e
flexibilidade dada as instituicbes de Ensino Superior foram alguns dos beneficios
gue esse documento impds, porém alguns guestionamentos seguem em aberto.
Qual é o verdadeiro nivel de autonomia que o0s projetos pedagogicos tém na
constituicdo dos cursos? Como sdo definidos os contedudos necessarios para
abranger uma formacéao tdo complexa? O pedagogo ja se afirmou na sua identidade

profissional?

Como o foco deste trabalho centra-se nos documentos da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) e na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), antes

e depois de 2006, cabe aqui um breve histérico sobre essas instituicoes.
2.3 As politicas locais
2.3.1 O Curso de Pedagogia na Universidade Federal de Pelotas (UFPel)

Com base nos Projetos Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em Pedagogia
da UFPel, em 1976, foi criada a Faculdade de Educacdo (FakE) da Universidade
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Federal de Pelotas. A FaE sempre teve como principais caracteristicas o dialogo
com as escolas publicas e a busca por propostas de formagdo em uma perspectiva

critica.

Estar ao lado dos professores das escolas publicas da cidade e regido foi o
impulso para o corpo docente que criou a FaE propor, em 1978, o Curso de
Licenciatura em Pedagogia, aprovado pela Portaria/UFPel n° 638/78, de vinte e
quatro de outubro do corrente ano, e reconhecido através da Portaria/MEC no. 92,
de 08/03/1984, publicada no Diario Oficial da Unido em 09/03/1984 (Projeto
Pedagdgico; 2006, p.4).

O primeiro curso superior exclusivamente vinculado & FaE nasceu com o
nome de Licenciatura Plena de Formacéo de Professores com habilitacdo para o 1°
e 2° graus: Magistério e Quatro primeiras séries do ensino fundamental. Sua

duracéo era de oito semestres.

Vale ressaltar que o curso de Pedagogia da UFPel sofreu varias
modificacdes quanto ao seu curriculo ao longo desses 35 anos de historia. Abaixo

ilustraremos algumas dessas mudancas.

O curriculo do curso de Pedagogia que regeu os anos de 1979 e 1980 era
composto por disciplinas teéricas como Filosofia da Educacao, Sistema Educacional
Brasileiro, Aspectos historicos, socioldgico e estrutural, Mateméatica aplicada a
Educacdo, Biologia aplicada a Educacdo, Metodologia de Ciéncias, Lingua
Portuguesa Aplicada a Educacao e disciplinas préticas, que eram Pratica Desportiva
(1° Semestre) e Pratica Desportiva (2° Semestre). Esse curriculo tinha uma carga
horaria total de 2.775 horas/aula, com 35 disciplinas teoricas e 2 praticas.

No final do ano de 1980 tivemos uma modificacdo curricular, esse novo
curriculo regeu a formacdo dos novos pedagogos entre os anos de 1981 e 1987.
Nesse curriculo podemos observar disciplinas teéricas como Estudo de Problemas
Brasileiros | e Il, Didatica I, Il e Ill, Literatura Infantil e Alfabetizacdo e disciplinas
praticas como Ciéncias Fisicas e Biolégicas aplicadas a Educacgéo, Prética de
Ensino em Escolas de 1° Grau: Curriculo por atividades, Pratica de Ensino em

Escolas de 1° Grau, Curriculo por Area e Préatica de Ensino em Escolas de 2° Grau.
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Esse curriculo era formado por uma carga horaria total de 3.000 horas/aula, dividido

em 33 disciplinas tedricas e 7 praticas.

Um aumento na carga horaria pode ser observado no curriculo que regeu o
curso entre os anos de 1988 e 1991. Nesse periodo tivemos disciplinas como
Historia da Educacgéo e da Cultura I, 1l e Ill, Psicologia da Educacéo I, II, lll e IV e
PsicoPedagogia | e Il nas disciplinas tedricas, e Pratica de Observacéo | e I, Prética
de Ensino Curriculo por Atividade e Pratica de Ensino Il Grau | nas disciplinas
praticas do curso. Nesse periodo, a carga horéaria era de 3.315 horas/aula, divididas

entre 42 disciplinas tedricas e 9 disciplinas praticas.

No curriculo que regeu os anos de 1992 e 1993 se deu uma diminuicdo da
carga horéria total do curso, que passou a ser de 3.150horas/aula. Nesse curriculo,
algumas disciplinas como Estudo de Problemas Brasileiros | e |IlI, Praticas
Desportivas | e Il foram retiradas do programa, e Ensino Religioso passou a ser uma

disciplina optativa.

J& no curriculo que se manteve entre os anos de 1994 e 1999 nao tivemos
grandes alteracfes, se comparado ao curriculo anterior, apenas a carga horaria total

do curso foi diminuida, passando para 3.090 horas/aula. A partir de entéo:

O curriculo é formado por Blocos Tematicos, trabalhados através de disciplinas de formacgéo
profissional geral e especifica que perpassam todo o processo de formac¢éo, no &mbito da producao
coletiva do conhecimento. Essa producdo tem, na pratica educativa escolar e ndo escolar, seu ponto
de partida e de chegada, articulada a uma soélida formacéo tedrica, na perspectiva de compreensao
da totalidade social, das instituices educativas, da escola, do ensino na sala de aula, da pesquisa e
da gestédo de sistemas/redes e instituicbes (Projeto Pedagodgico, 2012, p. 10).

O Projeto Politico Pedagodgico para o Curso de Pedagogia da UFPel

fundamenta-se nos seguintes principios:

Integracdo, interdisciplinaridade, trabalho coletivo, autonomia, cooperacédo e solidariedade a
fim de garantir a construgdo de um curriculo e de processos formativos flexiveis, reduzindo o
isolamento entre os seus diferentes componentes e possibilitando a oferta de trajetorias curriculares
gue possam enriquecer a formacgéo basica da pedagoga (Projeto Pedagogico; 2012, p. 10) (GRIFOS
DO AUTOR).

Entdo, a proposta do Curso de Pedagogia € a formacdo de um profissional
com capacidades tedricas, técnicas e humanas, para isso utiliza uma abordagem de
totalidade da realidade e dos sujeitos. Essa abordagem parte do principio que é do

mais simples que se chega ao mais complexo, isso significa dizer que o aluno deve
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estudar diferentes realidades e diferentes sujeitos para ter uma ideia de um todo
(totalidade).

Como nos mostra o Projeto Politico Pedagogico do Curso, os objetivos gerais

da formacé&o basica para a Licenciatura em Pedagogia sao:

e Contribuir para (re) definir e implementar uma politica de profissionalizagcdo das professoras
da zona sul, do Estado do Rio Grande do Sul, devendo, em fungéo disso, o projeto ser
acompanhado e avaliado permanentemente, interna e externamente;

e Oportunizar condi¢des tedrico reflexivas necessarias para que a licencianda possa tornar-se
efetiva participante no desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico escolar, capaz de
explicitar e explicar a l6gica da préxis educativa na perspectiva da sua continua reconstrucao,
visando tornar o ensino da escola publica uma realidade de qualidade para todos, voltado
para a construcdo da cidadania e o bem estar social;

e Criar uma dindmica de formacdo profissional de qualidade crescente, fundada na
indissociavel relac@o tedrico-pratica, abrangendo um conjunto de habilidades e atitudes
profissionais especificas, igualmente fundamentais (Projeto Pedagdgico; 2012, p. 10).

Nesse contexto ainda configuram-se os objetivos especificos do Curso:

e Compreender as possibilidades e os limites da educagéo - como pratica social/institucional e
€cOomo processo construtivo pessoal - a partir do estudo das multiplas relagfes e inter-relagdes
constituintes do processo educativo escolar e ndo escolar: relagbes sécio-historicas, politicas,
econdmicas, administrativas, bio-psicosociais, epistémicas, culturais e pedagdgicas;

e Trabalhar os fundamentos tedricos e metodolégicos basicos das ciéncias que integram o
curriculo, propiciando uma compreensao qualificada das mesmas;

e Desenvolver capacidades de organizacéo e dinamizacéo curricular, para o desdobramento
critico e coletivo do projeto politico-pedagégico escolar, na perspectiva de assegurar,
criativamente, a todos os alunos, a possibilidade do éxito qualitativo na formacéo de sua
cidadania;

e Capacitar a licencianda mediante a construcdo de ferramentas tedrico-metodolégicas que a
auxiliem a compreender como ocorrem 0s processos de aprendizagem de criangas, jovens e
adultos, para que, a partir dessas compreensdes, possa organizar e implementar estratégias
de ensino no cotidiano da sala de aula;

e Desenvolver conhecimentos que fomentem o aprendizado de ac¢bes para compreender,
planejar e realizar processos de ensino que garantam a incluséo escolar e social;

e Proporcionar situagdes em que a identificacdo de problemas socioculturais e educacionais
seja realizada mediante a préatica investigativa e a capacidade de intervencado, visando a
construcdo de respostas alternativas e criativas, a producdo do conhecimento e a
aprendizagem dos sujeitos envolvidos (Projeto Pedagdgico; 2012, p. 11).

Para atender as exigéncias das diretrizes de 2006, o Curso atualmente
estrutura-se em dois eixos. Um eixo na perspectiva do Trabalho Académico,
subdividido em dois componentes curriculares: as atividades cientifico-académicas,
cujo foco é os conteudos curriculares de natureza cientifico-culturais, conferindo ao
discente 1800h, e as atividades de enriquecimento curricular, ou ainda, atividades
complementares constituidas de, por exemplo, participacdes em eventos cientificos,
estudos de caso, producgdes coletivas e projetos de ensino, fechando 200h.
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O outro eixo trabalha na perspectiva das Praticas e também € subdividido em
duas etapas: a pratica como componente curricular, cujo foco é a énfase nos
procedimentos de observacédo e de reflexdo: saber ser, saber fazer e aprender a ser
professor, num total de 1105h, e o0s estagios supervisionados, que privilegiam a
docéncia compartiihada: o discente como assistente direto de um professor
experiente, completando as 470h restantes da carga horéria final e total de 3.575h.

2.3.2 O Curso de Pedagogia na Universidade Federal de Rio Grande
(FURG)

Segundo o Projeto Pedagdgico do curso de Graduacdo Licenciatura em
Pedagogia da FURG:

A implementacdo do Curso de Graduacdo Licenciatura em Pedagogia capacita os integrantes do
referido curso a atingirem um dos principais objetivos preconizados pelo Plano de Desenvolvimento
Institucional da Fundacéo Universidade Federal do Rio Grande, que é a democratizagcdo do acesso
ao Ensino de Graduacao (Projeto Pedagdgico; 2011, p. 2).

Como indica Silva:

[...] a despeito das divergéncias que possam existir em nivel teorico
epistemolégico acerca da Pedagogia, a ideia de justificar a manutencao do
curso de Pedagogia da-se pelo argumento da especificidade de seu campo
de estudos. Pelo menos é o0 que se nota entre aqueles que participam das
discussbes a respeito da reorganizacdo do sistema de formacgdo de
educadores, no plano pratico-institucional. Porém, o impasse tem
reaparecido quando se trata de definir quais as fun¢des do pedagogo a ser
formado a través do curso de Pedagogia. Ai é que se tem recolocado a
guestao de identidade desse curso. E quando se pensa em ter conseguido
resolvé-la, ela reaparece ao se tentar compatibilizar tais funcdes com a
proposta de estruturacdo do mesmo (SILVA, C.; 2003, p. 28-29).

Nesse contexto, o curso de Pedagogia da FURG vem, desde 1998, realizando

debates acerca do mesmo, nas suas diferentes habitagoes.

De acordo com o Projeto Politico:

Em 10 de maio de 1998 o grupo PANGEA (composto por todos os Coordenadores dos Cursos de
Licenciatura e demais professores interessados pela formacdo docente na FURG), a SUPAP e a
PROGRAD organizaram o | Seminario Interinstitucional (Re)pensando os Estagios nos Cursos de
Formacdo de Professores, a fim de qualificar e instrumentalizar o debate acerca da formacdo de
professores para a Educacao Basica (Projeto Pedagdgico; 2011, p. 2).

Considerando a legislacdo em vigéncia, a Comissédo de Curso de Pedagogia
da FURG entende que os cursos de Pedagogia da Universidade (Pedagogia com

habilitacdo para anos iniciais e Pedagogia com habilitacdo para Educacgéo Infantil)
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precisam ser extintos, a fim de ser criado um novo curso — Licenciatura em

Pedagogia — no sentido de atender a tais exigéncias.

Como resultado desse processo, a Comissdo constata a necessidade de um

maior comprometimento com a formacéao desse profissional docente.

Segundo o Projeto Pedagdgico:

Nesse sentido, esta Comissédo de Curso de Pedagogia propde um desenho curricular que contemple:
a articulacdo entre ensino-pesquisa-extensdo; a inser¢cao no cotidiano escolar; a integracéo entre as
diversas &reas do conhecimento; vivéncias da praxis pedagdgica; as situacdes de aprofundamento da
relagdo pedagogica no nivel afetivo, intelectual e utépico (Projeto Pedagdgico; 2011, p. 4).

Nesse novo desenho curricular do curso de Pedagogia da FURG de 2007, a
Comisséo de Curso tomou como base as constatacfes dos estudos apresentados
sobre a formacdo docente e a problematica do ensino e da aprendizagem
Educacional Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente,
mas também na Gestdo Escolar. Ainda acreditam ser de grande relevancia os
conhecimentos acerca da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), pois esse docente

poderda ser solicitado a atuar nos programas da EJA.

O curso visa a formacao do pedagogo com competéncias pessoais, éticas,
habilidades e conhecimentos que lhe permitam uma sélida educacao basica e uma

visdo de mundo aberta para a convivéncia com a pluralidade e as diferencas.

Sobre essa formacéo o Projeto Pedagdgico diz:

[...] a formacdo inicial que o Curso de Pedagogia oferecido pela FURG objetiva possibilitar a
apropriacdo de determinados conhecimentos e experimentar, no proprio processo de aprendizagem
dos académicos, o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar nesse novo cenario.
Consequentemente, o curriculo que se propde contempla atividades que estimulardo a
autoaprendizagem, a pesquisa, 0 investimento na propria formacao, a criatividade, a sensibilidade, e
a capacidade de interagir e trabalhar em equipe” (Projeto Pedagégico; 2011, p. 7).

Ainda de acordo com o Projeto Pedagdgico, os objetivos do Curso séo:

Formar o Pedagogo para a docéncia na Educacdo Infanti e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nos Cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacao
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais estejam previstos
conhecimentos pedagdégicos, buscando ainda desenvolver neste profissional, capacidades de gestdo
e de coordenacao pedagdgica para atuar em espacos escolares e ndo escolares. O curso propde,
também, contemplar a discussdo sobre Educacdo de Jovens e Adultos a fim de possibilitar ao
Pedagogo uma visdo mais abrangente sobre o processo educacional brasileiro (Projeto Pedagdgico;
2011, p. 8)
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Por fim, o curso atualmente tem 2.805h de Disciplinas Obrigatorias e
Optativas com 187 créditos e 360h de Estagios Curriculares Supervisionados com

24 créditos, somando um total de 3165h de atividades e 211 créditos.

CAPITULO 3: CAMINHOS INVESTIGATIVOS:

3.1 Perspectiva Teoérica: A governamentalidade e a Sociedade

Educativa

O estudo de pesquisas que trazem ideias sobre inovacdo na formacdo de
professores das anos iniciais, concepc¢des dos estudantes de Pedagogia sobre a
Matematica, relacbes entre formacdo inicial e pratica pedagdgica, bem como
diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia me ajudaram a definir e limitar os

objetivos da minha pesquisa.

Apos as leituras que, neste trabalho, fazem parte do referencial tedrico,
comecei a me preocupar com o impacto que os discursos curriculares tém perante
os estudantes de licenciaturas, e por influéncia dos meus trabalhos académicos e
por minha formacdo Matematica, me dediquei a estudar como esses discursos
subjetivam professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

A fim de dissertar sobre os discursos, € importante entender o momento em que
eles acontecem, pois toda acdo acontece num cenario histérico, com suas proprias

regras, sociedades e politicas, que em certo momento histérico se fez valido.

Entender a Modernidade na perspectiva da educacéo é ler o processo de
construgdo de uma “sociedade educativa” na qual é possivel distinguir pelo
menos trés momentos ou formas de ser dos discursos e das praticas
pedagodgicas: o primeiro, localizado entre os séculos XVII e XVIII, poderia
ser denominado ‘o momento de instru¢ao” ou “momento do ensino”,
generalizado pela estrita relagdo estabelecida entre préaticas de ensino,
praticas de “policia” e processos de constituicdo da “razdo do Estado”
(FOUCAULT, 2008); o segundo momento da “educacao liberal”’, devido ao
aparecimento do novo conceito de educacdo e sua estreita ligacdo com a
problematica da liberdade e da natureza humana, tal como foi formulada
nos discursos do lluminismo. Por dltimo, desde o fim do século XIX, a
emergéncia do conceito de “aprendizagem” marcaria a passagem da
educacgao liberal para aquilo que se chamaria posteriormente a “sociedade
da aprendizagem”, “sociedade aprendente” ou “cidade educativa”, gracas,
de uma parte, a extensdo da fungéo educativa além da escola e, de outra, a
consequente exigéncia, para o individuo habitante desse novo espago
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social, de um aprendizado constante e ao longo da vida, exigéncia que leva
a sua consideragdo como aprendiz permanente, vitalicio ou, como diria
Popkewitz (2009), um cosmopolita inacabado (NOGUERA-RAMIREZ, 2012,

p. 5).

A modernidade, entendida como um conjunto de transformacdes culturais,
econdmicas, sociais e politicas que aconteceram principalmente na Europa a partir
dos séculos XV e XVI, tem uma profunda marca na educacao de hoje.

Entender a modernidade na perspectiva da educacdo permite descrever
alguns dos elementos que se articularam na construgdo do que
denominamos Sociedade Educativa. Tal processo esteve estreitamente
vinculado com o que Foucault (2006) chamou “governamento dos Estados

Modernos” na medida em que a educagdo foi uma das praticas
fundamentais para o governo da populacdo. (NOGUERA-RAMIREZ, 2012,

p. 5).

Em uma de suas aulas - Seguranca, Territério e Populacdo — Foucault (2008)
expls ideias sobre alguns dispositivos de seguranca ou ainda tecnologias de
seguranca. Na aula de 11 de Janeiro de 1978 ele mostra que, basicamente, toda
formatacdo das cidades se justificam para que haja um controle sobre a populacéo.
Primeiramente, o autor constréi e defende a ideia de que a configuracdo das
cidades, do século XVII, pode ser considerada um dispositivo de seguranca, a partir
do momento em que temos 0s principais prédios no centro circulados por prédios e
residéncias de menor importancia para a cidade, isso faz com que haja um certo tipo

de seguranca fisica na principal parte das cidades.

Ele ndo se limita a seguranca fisica nos seus comentarios, quando, por
exemplo, mostra que em certos momentos historicos, quando havia falta de alimento
e por consequéncia a alta nos precos, a populacdo era literalmente impedida de
estocar alimentos, pois se o fizesse poderia vendé-los a um preco muito elevado
num futuro proximo, o que faria com que a configuracdo de classes sociais se

alterasse rapidamente, e isso, obviamente, ndo era desejado pelo governo.

Um dos dispositivos de seguranca mais eficazes do governo foi/é a disciplina,
sobre isso Foucault diz que:
O primeiro gesto de disciplina €, de fato, circunscrever um espaco no qual

seu poder e os mecanismos de seu poder poderdo funcionar plenamente e
sem limites (Foucault, 2008, p. 59).

Concordo com Foucault quando, ao encerrar a tematica, diz “A disciplina
concentra, centra, encerra” (2008). Vejo nessas palavras uma forte caracteristica da
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educacéo de hoje, ao mesmo tempo em que temos politicas que fazem com que o
aluno seja um estudante centrado, ou seja, que tenha um autogoverno, que seja um
aluno concentrado, que aprenda a aprender, 0s encerra, o que acontece com todas
as possibilidades de criacéo do aluno.

Talvez seja importante neste estudo mostrar que essa caracteristica da
educacgdo ndo é tdo casual como se pensa, mas antes disso, vamos entender como

foi pensada e praticada a educacao a partir dos trés diferentes tempos.

O primeiro modo de pensar e praticar a educacdo é o que chamamos de
Estado Ensinante que Noguera-Ramirez (2012) define como:

Um momento que corresponde ao desenvolvimento da governamentalidade

disciplinar entre os séculos XVII e XVIII, um tempo em que a énfase estava

nas praticas de ensinamento e nas disciplinas do corpo e dos saberes.

Essas disciplinas foram extremamente importantes para a constituicdo tanto

da razéo de Estado® (FOUCAULT, 2006) como da formagé&o particular de
um sujeito. (NOGUERA-RAMIREZ, 2012, p. 6).

Um dos reflexos que ainda hoje vemos desse modo de pensar a educacao
nas salas de aula acontece quando, por exemplo, observamos a disposi¢cdo das
carteiras dos estudantes, sempre enfileiradas de modo que o aluno tenha uma visao
privilegiada da nuca do colega da frente. Nesse momento podemos observar a
disciplina do corpo, fortemente presente nos séculos XVII e XVIII, ou ainda quando o
professor, geralmente de Matematica, leva uma lista (amarelada) de exercicios para

gue seus alunos tentem resolver, caracterizando a disciplina do saber.

O segundo, o Estado Educador, se refere ao momento em que o Estado
cumpre uma funcéo importante na expansao da educacao e nas instituicbes publicas
através dos distintos setores sociais, esse € entdo, 0 momento em que o termo
“educagao” se inseriu no vocabulario pedagogico, ao final do século XIX, e teve um
suporte fundamental na razédo de governo liberal* e na operacédo de dispositivos de

seguranca, no sentido do controle da populacdo a fim de organizar uma sociedade

® Do ponto de vista de Foucault, a emergéncia da populacdo, no final do século XVII, teve como
contrapartida a formagdo de uma nova racionalidade governamental, de uma nova “ideologia” que
atuaria ndo somente no nivel da legitimacdo e formalizacdo teérica das praticas politicas, mas
também estaria na origem de um conjunto de procedimentos (ou técnicas) de governo. Dai a
importdncia do Estado Ensinante, regulando os saberes e disciplinando o corpo.

* No curso Nascimento da Biopolitica (p. 312-314), Foucault aborda elementos inatos e adquiridos
gue podem compor o capital humano. Os elementos inatos dizem respeito a utilizacdo da genética
para a melhoria do capital humano. Ja os elementos adquiridos € a constituicdo voluntaria de sua
competéncia no curso de sua vida, sendo esse o alvo da razo neoliberal.
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disciplinar, onde o governo pode analisar o poder que exerce sobre 0s corpos dos
individuos através de dispositivos de vigilancia e coercao que objetivam o individuo
para normalizad-lo e adestra-lo, tornando-o fragil e doécil. Nessa abordagem, a
educacdo aparece como um dispositivo estratégico para formar um individuo
disciplinado através de dispositivos de seguran¢a nos quais o poder age como poder
sobre a vida e a educacdo cumpre o papel de moldar o individuo a interesses de

uma racionalidade governamental neoliberal.

Esse momento foi marcado pela emergéncia de estudos relacionados com as
praticas pedagodgicas, mais precisamente sobre os meios e os fins da educacao. Tal
emergéncia esteve ligada a aparicdo de conceitos como a natureza, liberdade e
interesses nos discursos educativos, no final do século XIX e inicio do século XX.
Nesse periodo houve a preocupacdo com uma chamada “educagao natural” que
abria espacos, até entdo fechados, para a espontaneidade, para a pergunta, para o
“‘descobrimento”. O professor ndo deveria dar respostas prontas ou intervir
diretamente no aprendizado do aluno, mas sim possibilitar um espaco onde o
mesmo, por si s6, pudesse chegar as suas conclusdes. Ou seja, aguele professor
detentor do conhecimento do primeiro periodo, agora deveria de conduzir seus
alunos para que eles proprios chegassem ao comportamento esperado.

Nesse periodo se investe fortemente nas teorias do desenvolvimento da
crianca. E o momento da expansdo do pensamento de Piaget e dos materiais

manipulaveis de Maria Montessori, por exemplo.

Segundo Ornelas (2013), Piaget, entre os anos de 1940 e 1945, ao observar
seus filhos e outras criangas, impulsionou a teoria cognitiva, a qual propde quatro
estagios de desenvolvimento no ser humano; sensério-motor, pré-operacional,
operatorio concreto e operatorio formal. Para ele, as criancas s6 poderiam aprender

0 gque estavam biologicamente preparadas a assimilar.

Maria Montessori (1885), como Piaget, fez observacdes, em especial com
criancas que brincavam nas ruas, e criou um espaco educacional para essas
criancas — Casa dei Bambini. Para auxiliar no ensino dessas criangcas produziu um

ano de materiais didaticos, distribuidos em cinco grupos: Exercicios Para a Vida
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Quotidiana; Material Sensorial, Material de Linguagem, Material de Matematica e

Material de Ciéncias.

E importante salientar que Piaget era biologo, de formacdo, e Montessori era
médica. Com esses autores, entdo, sdo introduzidos no cotidiano escolar certas
regras a seguir, certas metas a serem cumpridas, alguns jogos e brincadeiras em
sala de aula que supostamente tornariam o ambiente natural as criancas. Esse
contexto escolar seria uma representacdo do ambiente infantil, onde as criancas
seriam encaminhadas ao desenvolvimento “natural’. A sala de aula teria espagos
(previamente preparados) que estimulassem a criangca a se desenvolver em seus

estagios com jogos, pois € natural a crianca jogar.
Sobre isso Walkerdie diz que:

[...] @ observagédo e o monitoramento do desenvolvimento infantil tornou-se
uma Pedagogia de direito préprio porque se supunha que aquelas
compreensdes que eram consideradas como subjacentes a aquisicdo do
conhecimento estavam baseadas numa fundagao “natural”. A nova nogao
de uma Pedagogia individualizada dependia totalmente da possibilidade de
observacfes e classificacdo do desenvolvimento normal e da ideia de
aprendizagem espontanea (1998, p. 177-178).

Em um livro-texto produzido para professoras de creche, Lilian de Lissa (1939
apud WALKERDIE, 1998) apresentou alguns predicativos, dentre eles, disse que:

[...] 0 jogo ndo é apenas um indice do carater da criancga, ele € também uma
indicacdo de normalidade de seu desenvolvimento e de sua satude mental e
emocional. Toda professora de creche deveria continuamente vigiar suas
criangas no jogo e fazer algum registro disso. Ela deveria também fazer um
estudo tdo completo quanto possivel do préprio jogo, pois isso lhe permitira
interpretar e avaliar suas observacdes e lhe dar alguma compreensdo de
cada crianca e do tipo de ajuda e orientacdo que ela precisa. Isso lhe
ajudard a compreender quando e como € preciso intervir e quando é preciso
deixa-la sozinha. Isso também a guiara em sua escolha dos materiais e dos
brinquedos que sejam mais Uteis para cada fase particular do crescimento
(LISSA; 1939, p. 191).

Na fotografia que acompanha o texto a professora € vista como uma cientista,
observando, monitorando, registrando, classificando: nesse momento € legitimada a

Pedagogia centrada na crianca. A professora € retratada com um caderno de

anotacdes, com olhar fixo no jogo da crianca.

E importante ressaltar que o trabalho de Piaget, lido no seu contexto social,
observando as revolugbes da época, pode ser entendido como uma oposi¢cdo ao

darwinismo social, que parecia indicar a inevitabilidade biolégica da guerra,
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concebendo, em vez disso, um mundo pacifico, povoado por seres humanos
racionais. E nesse sentido que se pode ler a abordagem naturalizada de uma

racionalidade cientifica.

A preocupacdo com a liberdade individualizada e a esperanca de uma
racionalidade naturalizada produziram as condi¢ces para o desenvolvimento de um

conjunto de aparatos que iriam ajudar na producgao da crianga normalizada.

Sobre isso nos diz Walkerdie:

[...] Sdo os aparatos dos estagios de desenvolvimento que, de todo o
trabalho de Piaget, tém sido mais utilizado na educacdo. E precisamente
isso, e sua insercdo num quadro de capacidades biologizadas, que
assegura gue a crianga seja produzida como um objeto do olhar cientifico e
pedagogico, por meio dos préprios mecanismos que tinham a intencéo de
produzir sua libertagdo” (1998, p. 196).

Os aparatos de classificacdo sdo centrais para a possibilidade e eficacia das
praticas de uma forma e conteddos particulares. Em relacdo a essa pratica, é
possivel especificar a producédo dos esquemas e formas de ensino e aprendizagem
e 0s processos de aquisicdo de conhecimento. O sistema de regulacdo e
normalizagdo produz aquilo que conta como “boa Pedagogia”, produzindo, portanto
um/a “bom/boa professor/a”.

As praticas discursivas e posicionamentos também fornecem o método da
professora e a possibilidade da leitura que ela faz das ac¢des das criancas.
Uma vez que os parametros da Pedagogia também limitam aquilo que é e
aquilo que ndo é permitido, 0 que conta e 0 que ndo conta como
desempenho de um tipo particular e a classificacdo daquele desempenho,

os dispositivos regulativos e as posi¢cdes normativas sao, pois, produzidos
para as criangas enquanto alunos (WALKERDIE; 1998, p. 197).

Nesse momento observamos o que talvez seja um dos mais fortes
dispositivos de seguranga, que Foucault denominou “laisse faire”, ou seja, “deixar
fazer’. Um item que pretendo que fique bem claro nesse estudo é que toda acgéo
provém de uma intencdo. E a definigdo de Foucault de que “a maneira mais eficaz
de controlar (governo do homem) € deixar livre. Uma fisica do poder que se apoia na
liberdade de cada um” (2008, p. 64).

Observamos nessa afirmag¢ao que uma politica inteira de educacao “livre” ou
ainda educacao “natural” tem intengao. Utilizo aspas nesse trecho, pois acredito que

a educacdo é livre dentro de certos parametros, que meu campo teorico a
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caracteriza como uma liberdade regulada, e a expressdo natural entre aspas
demonstra uma naturalidade forcada. Nesse contexto a escola e a sala de aula sao
induzidas a se configurar de modo que parecam ambientes cada vez mais naturais
ao aluno, onde o aluno se sinta mais a vontade e com isso pareca que aprender

certos conceitos e exercitar a mente seja algo natural na infancia de um ser humano.

Foucault (2008) complementa afirmando que, embora ndo se possa prever as
acOes de diferentes individuos numa mesma populacéo, dentro de certos limites, ha

um, e sé um motor que move uma populacao, a saber, o desejo.

Segundo Guillaume de La Perriére (2008)

A populacéo aqui ndo é mais vista a partir de uma nog¢éo juridico-politica de
sujeito, mas sim como um objeto técnico-administrativo de uma gestéo de
governo. Nesse contexto, o governo é a correta disposi¢cdo das coisas, das
quais alguém se encarrega para conduzi-las a um fim adequado.
(PERRIERE, G. de La, in FOUCAULT, 2008, p. 127).

O terceiro tempo da educacao, denominado sociedade da aprendizagem, que
tem inicio entre o final do século XX e o comec¢o do século XXI.
E 0o momento em que comecam a surgir nogdes de praticas educativas que
centram a aten¢do no individuo que aprende, e ndo tanto em quem ensina.
Se trata de um movimento no qual percebemos o projeto da
governamentalidade neoliberal, essa forma econémica de governo, na qual
€ o préprio individuo quem deve se ocupar de se educar, de se governar, a
fim de acrescentar as préprias competéncias e habilidades necessarias para
o seu desenvolvimento. E um modo de praticar a educacdo no qual o
problema ndo é que o sujeito aprenda algo, e sim que 0s sujeitos aprendam

a aprender ou ainda que se autogovernem. (NOGUERA-RAMIREZ, 2012, p.
6).

Nesse momento acontecem algumas reformas na educacao, que parecem se
alastrar pelo mundo, como numa epidemia politica. Uma imensa, instavel e irregular
corrente de ideias intimamente relacionadas entre si orientam sistemas educacionais
com percursos e historias diferentes, em situacbes sociais e politicas diversas.
“‘Aparentemente as palavras-chave dessas reformas na educacéo sdo o mercado, a
capacidade de gestdo do eu e a performatividade (BALL, 2012)”. Nesse momento 0
professor é incentivado a se autoquestionar sobre suas préticas, buscando sempre
uma forma de melhorar, e 0s meios para entender se as melhoras estdo surtindo

efeito também séo oferecidos pelo governo, através de avaliacdes e metas.



42

Segundo Ball (2005):

A performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um método de
regulamentacdo que emprega julgamentos, comparacfes e demonstraces
como meios de controle, atrito e mudanga. Os desempenhos de sujeitos
individuais ou de organizacBes servem de parametros de produtividade ou
de resultado, ou servem ainda como demonstragdes de “qualidade” ou
“‘momentos” de promogao ou inspec¢ao (BALL, 2005, p. 543).

Nesse momento o desempenho, tanto de professores como de escolas,
servem como medidas de produtividade, no sentido de qualidade de ensino ou ainda
em um sentido avaliativo.

As tecnologias politicas da reforma da educagdo nao sdo simplesmente
veiculos para a mudanca técnica e estrutural das organizacdes, mas
também mecanismos para “reformar” professores e para mudar o que

significa ser professor. Isso é, a formacgéo e a atualizacdo das capacidades
e atributos do SER do professor (BALL, 2012, p. 4).

Nesse contexto, os professores sdo encorajados a refletir sobre si préprios,
no sentido de avaliar e se atribuir uma nota, para que com isso se esforcem mais e
aumentem sua produtividade, se tornando assim “sujeitos empresariais”, que vivem
suas vidas como “uma empresa do seu eu”. O uso, cada vez maior, do “pagamento
de acordo com o desempenho” € um indicador claro das pressdes para fazer de nos
mesmos uma empresa e vivermos uma vida de célculos, visando a melhores

desempenhos.

Para Ball, o problema dessa tendéncia de educacéo é:

[..] a incerteza e instabilidade de se ser julgado de diferentes maneiras, por
diferentes meios, através de diferentes agentes e agéncias de termos de
mostrar desempenhos excelentes, ou pelo menos aceitaveis, coletiva ou
individualmente, em momentos de revisdo, avaliacdo/apreciacdo e
inspecdo. E o fluxo de exigéncias em mudanca, expectativas e indicadores
gue nos torna continuamente responsaveis e constantemente observados.
[...] Essa é a base para o principio da incerteza e inevitabilidade, para a
inseguranca ontolégica: - “Estamos a fazer o suficiente? Estamos a fazer o
que é certo? Como conseguiremos estar a altura?” (BALL, 2012, p. 9).

Para que o professor consiga ser produtivo, atingindo notas aceitaveis,
diversas vezes abre mao de seus pensamentos, crengas e experiéncias para seguir
regras e padrbes pré-estabelecidos que garantam uma aceitacdo e um discurso de

trabalho bem feito, mesmo que para ele isso ndo signifique nada além de mais uma
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nota atribuida por um sistema que julga diferentes trabalhos, em diferentes
realidades, com diferentes finalidades, a partir de um mesmo padrao.

Uma pergunta que nos parece Obvia nesse momento & Quem € o
responsavel pela educacéo dos alunos, ja que os professores estdo sendo privados
dos seus trabalhos de formacédo em prol de um trabalho que vise a produtividade e
as notas exigidas pelo governo?

Fica claro que nesse momento a responsabilidade da educacéo recebe novas
orientacdes, ou seja, no primeiro periodo o responsavel pela educacdo era o
professor, pessoa que detinha o conhecimento e toda responsabilidade em transmiti-
lo. No segundo momento, observamos que o professor compartilhava a
responsabilidade da educacdo com seus alunos, visto que ele deveria orienta-los
para que chegassem as suas conclusdes, abrindo assim diversas possibilidades de
fins para a educacéo, lembrando que todas essas possibilidades eram controladas.
Nesse Ultimo, observamos que o professor perdeu a autonomia, ou ainda o controle
sobre a docéncia, pois ele faz 0o necessario para atingir boas avaliacdes, o que Ihe é
exigido e ndo o que ele considera certo, com isso, nesse momento, 0 aluno € quem
deve se ocupar de se educar, de se policiar, a fim de se desenvolver.

O Estado Ensinante foi diferente do Estado Educador e da Sociedade da
Aprendizagem, porém os trés construiram sociedades educativas na
medida em que a arte de educar (via ensinamento, via educacdo ou
formacéo, via aprendizagem) foi condi¢éo para a constituicdo, realizacdo e

salvagdo, tanto do sujeito quanto da sociedade. (NOGUERA-RAMIREZ,
2012, p. 6).

Como ja foi referido, esses trés tempos ndo ocorreram separadamente,
tampouco um deixou de existir para que outro pudesse ser criado. Ao observar as
salas de aula de hoje, vemos claramente tracos dos trés tempos, o que nao é

diferente ao analisarmos as politicas educacionais da atualidade.

Em um primeiro momento historico era valorizado o conhecimento amplo e de
diversos assuntos, sem a obrigacdo de uma aplicabilidade; em um segundo
momento, porém, nos parece que era incentivado o conhecimento aplicavel. Essa
sociedade que privilegiava um conhecimento geral foi substituida com o passar do
tempo por uma sociedade poés-capitalista que privilegiava os conhecimentos

especificos, assim, o conhecimento sé é legitimo quando utilizado para uma acéao.
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Nesse contexto, aquilo que entendemos por conhecimento € informacgéo eficaz na

acao, informacgéao focada nos resultados.

Com a énfase no conhecimento, da sociedade capitalista, houve uma
transformacdo na forma de pensar educacdo. Uma expressao que tem se tornado
rotineira, tanto nos discursos oficiais como nos trabalhos académicos, € o aprender
a aprender, em que o individuo deve estar em constante aprendizado, e sempre
ansiando por mais. Essa sociedade formada por sujeitos que aprendem a aprender
€ denominada sociedade educativa e chamada pelos autores anglo-saxdes de
sociedade da aprendizagem. Nessa sociedade vemos um enfoque no individuo,
para o qual as politicas publicas estdo voltadas. Vemos que cada um deve governar-
se a fim de sempre desenvolver suas competéncias, ou pelo menos as

competéncias esperadas.

As formas de controle do governo, ou ainda, os dispositivos de seguranca,
existem h& muito tempo, como ja citado anteriormente, e estdo sempre se
reformulando, se refinando, e todas essas tecnologias de seguranca constituem a

governamentalidade.

Foucault (2008) mostra dois conceitos para isso, primeiramente afirma que a
governamentalidade deve ser entendida como o conjunto constituido pelas
instituicdes, os procedimentos, analises e reflexdes, os calculos e as taticas que
permitem exercer essa forma bem especifica, embora muito complexa, de poder,
que tem por alvo principal a populacédo, por principal forma de saber a economia
politica e por instrumentos técnicos os dispositivos de seguranca. Em segundo lugar,
por governamentalidade podemos entender a tendéncia, a linha de forca que nao
parou de conduzir para a preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar
de governo sobre todos os outros e que trouxe, por um lado, o desenvolvimento de
toda uma série de aparelhos especificos de governo e, por outro lado, o

desenvolvimento de toda uma série de saberes.

Enfim, por governamentalidade, creio que se deveria entender o processo, 0s

meios pelo qual o Estado subjetiva e controla a vida dos sujeitos.
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3.2 Perspectivas Metodoldgicas - A constituicdo do corpo de analise
Essa pesquisa se caracteriza como uma pesquisa exploratéria e documental.
Exploratéria, pois pretende proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torné-lo mais explicito ou a construir hipoteses. Segundo Gil, esse tipo de
pesquisa, geralmente, envolve:
(a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) andlise de
exemplos que estimulem a compreensdo. Essas pesquisas podem ser

classificadas como: pesquisa bibliografica e estudo de caso (GIL, 2002,
p.41).

Por necessitarmos analisar os documentos oficias acerca dos cursos de
Pedagogia, tais como leis, decretos, pareceres, portarias, projetos politicos
pedagogicos, grades curriculares e orientacbes governamentais, entre outros, a
pesquisa se classifica como pesquisa documental. Segundo Fonseca (2002 apud
GERHARDT e SILVEIRA, 2009):

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa
bibliografica, ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica
utiliza fontes constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente
por livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa
documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.
(2002, p. 32).

Basearemos a analise de dados no conceito de analise do discurso. Segundo
Foucault (1986), cada formag&o discursiva entra simultaneamente em diversos
campos de relacdes e em cada lugar a posicado que ocupa é diferente, dependendo
do jogo de poderes em questdo. Adentrar esse “emaranhado de interpossibilidades”
€ a proposta que o filosofo e pesquisador nos faz, no sentido de, através de uma
analise comparativa, repartirmos em figuras diferentes a diversidade dos enunciados

e dos discursos.

Para o autor, ao analisar um discurso, precisamos antes de tudo recusar
explica¢des univocas e faceis, e também a busca do oculto, do subliminar, ou seja,
analisar o discurso no que ele chama de “nivel de existéncia das palavras”, analisar

0 gque realmente esta sendo dito.



46

Em outras palavras, considerar a interdiscursividade significa deixar que
aflorem as condi¢Oes, as diferencas, inclusive os apagamentos, oS esquecimentos;
enfim, significa deixar emergir a heterogeneidade que subjaz a todo discurso.
Maingueneau (2004) diz que para a analise do discurso, segundo ele, haveria quase
um primado do interdiscurso sobre o discurso, jA que a unidade a ser analisada
consistiria exatamente num espaco de trocas entre varios discursos. Pensamos que,
ao assumir também esse ponto de vista como basico nas investigacdes sobre
discursos curriculares e subjetivacdo, teremos condicbes de apanhar mais

consistentemente as diferencas e semelhancas nos discursos dos documentos.

Diz Fischer (2001):

Descrever um enunciado, portanto, é dar conta dessas especificidades, é
apreendé-lo como acontecimento, como algo que irrompe um certo tempo,
num certo lugar. O que permitira situar um emaranhado de enunciados
numa certa organizacdo é justamente o fato de eles pertencerem a uma
certa formatacao discursiva” (FISCHER, 2001, p. 202).

Entdo, realizamos uma andlise dos documentos oficias dos cursos de
Pedagogia participantes dessa pesquisa, a fim de entender como, curricularmente,
esses pedagogos foram/sdo formados. Evidenciamos as formas de subjetivacéo
encontrados nos documentos e, por ultimo, relacionamos essas formas com os trés

tempos da educacao propostos por Noguera-Ramirez.

“O discurso ndo tem apenas um sentido ou uma verdade, mas uma histéria”
(Foucault, 1986, p. 146). Com isso em mente, busquei entender a histéria, o
contexto e as formas de subjetivacéo inscritas nesses documentos sobre a formacéo
dos professores de Pedagogia. Ao analisar os documentos, os enunciados que
mereceram destaque foram os que dizem respeito aos objetivos do curso de
Licenciatura em Pedagogia, o perfil do profissional/licenciando e os Planos de

Ensino das disciplinas relacionadas ao ensinar Matematica.

Antes de apresentar as analises dos documentos, no proximo capitulo,
mostro uma discusséo sobre curriculo e politicas publicas no ambito da educacéo, e

como ambos subjetivam professores.
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CAPITULO 4: PROBLEMATIZANDO OS ENUNCIADOS

4.1 Curriculo, Politicas e Processos de Subjetivacéao

Vemos, cada vez com mais clareza, o momento da sociedade atual
determinando de forma contundente a sala de aula, competitividade, formas de
avaliacdo, busca por resultados, busca por numeros. Observamos que nessa
sociedade, e portanto nesse modelo de escola, os professores e alunos sao
obrigados a seguir um curriculo que por vezes desagrada ambos. No curriculo

escolar encontramos uma série de objetivos que os alunos devem almejar.

Entendo curriculo como uma selecdo politica de conteddos considerados
validos, comportamentos considerados aceitaveis/desejaveis, regras consideradas

intransponiveis e documentos considerados importantes.

O problema dessa minha definicAo de curriculo talvez seja a palavra
“considerados(as)”’, pois provavelmente o leitor me pergunte: “Considerados(as) por
gquem?” Eu responderia esse questionamento afirmando que alguém, ndo sabemos
precisar quem ou o0 porqué, em um certo momento da historia, acreditou e definiu
gue certos conhecimentos eram imprescindiveis e outros descartaveis, certos
comportamentos deveriam de ser incentivados e outros reprimidos, que certas
regras deveriam ser seguidas e ndo quebradas e que certos documentos ditariam
como as coisas funcionariam, mas o que posso afirmar sobre essa pessoa, qguem
nem ao menos sabemos quem é, é que ela era(€) detentora de poder. Obviamente
vejo o curriculo como uma grande disputa de poder, na qual os que detém mais

poder o modificam a sua vontade.

Essa viséo, que hoje compartilho com autores como Silva (2003), Popkewitz
(1994) e Garcia (2001), comecou a aparecer no cenario da educacdo brasileira
apenas a partir da década de 1960, com as chamadas teorias criticas da
reproducao, que discutiam, de forma precursora, por que tal conhecimento tornou-se
valido e por que o conhecimento técnico era mais importante do que qualquer outro.
Somente a partir dessa década que se formalizou a ideia de que o curriculo era/é

um instrumento de dominacéo e de excluséao.
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Compartilho a visdo de Popkewitz que o curriculo é um conhecimento
particular, historicamente formado, sobre como o homem torna o mundo legivel. E
que o curriculo:

[...] constitui formas de regulacdo social, produzidas através de estilos
privilegiados de raciocinio. Aquilo que esta inscrito no curriculo ndo é
apenas informagcdo — a organizacdo do conhecimento corporifica formas

particulares de agir, sentir, falar e “ver” o mundo e o “eu” (POPKEWITZ,
1994, p. 174).

Entendo regulacdo social como producgdes/produtos governamentais a fim de
regular/conduzir uma sociedade, vejo como formas de regulacfes sociais a atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), que tem como principios
o planejamento, a coordenacdo, a delegacdo de competéncias e o controle. Ou
ainda temos os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Basico e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Superior, que sdo documentos
organizativos que atingem toda a escolarizacdo. Vemos nesses documentos
basicamente um grande conjunto de regras que orientam estudantes, professores e

demais sujeitos da educacéo.

Com isso, fica claro que o curriculo ndo é apenas um documento que
direciona o aprendizado, e sim uma constituicdo social que tem por finalidade
padronizar e regular a sociedade. Sobre isso, Popkewitz afirma:

O curriculo é uma imposigdo do conhecimento do “eu” e do mundo que
propicia ordem e disciplina aos individuos. A imposi¢do ndo é feita através
da forca bruta, mas através da inscricdo de sistemas simbdlicos de acordo

com o0s quais a pessoa deve interpretar e organizar o mundo e nele agir
(POPKEWITZ, 1994, p. 186).

Isso nos mostra que a sele¢cdo de conhecimentos do curriculo ndo implica
apenas o aprender ou ndo algum conteudo, mas regras e padrdes que fazem o
individuo produzir certo conhecimento sobre o mundo. Os discursos pedagdgicos
presentes nos curriculos ndo sdo um conjunto abstrato de informacdes a serem
passadas para os alunos, mas uma série de procedimentos que inserem atributos e

subjetivam toda uma sociedade.

Em concordancia com essas ideias, Garcia acrescenta:
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A Pedagogia tem efeitos disciplinares sobre a conduta humana e sobre os
modos como pensamos, falamos e atuamos em relacdo a questdes
educacionais. Tem efeitos disciplinares sobre os modos como os individuos
se veem a si préprios e sobre os modos como agem sobre si mesmos, bem
como sobre os modos como significam o mundo e as relacBes sociais e
nelas interferem (2001, p.2).

Com o exposto até aqui fica claro que tudo que somos e fazemos tem relacao
com o curriculo. A realidade em sala de aula é diretamente alterada em funcdo da
sociedade, ou pelo curriculo gerado a partir de tal sociedade. Antigamente, no inicio
da escolarizacao no Brasil, o contexto social era de um pais onde as mulheres néo
tinham vez e todos deveriam obedecer sem questionar. Em sala de aula, tinhamos
aulas de meninos e aulas de meninas, onde nenhum deles podia discordar do
professor e deveriam obedecer todas as regras de aula. Nos anos 1960 tivemos
uma grande mudanca na sociedade, grandes paises competindo pela chamada
corrida espacial® fizeram com que acontecesse na escola um aprofundamento de
conteudos a fim de formar “minicientistas” em sala de aula, ainda em um mesmo

contexto no qual ndo havia espago para questionamentos.

Hoje, um tempo de evolucdo e expansdo tecnolégica, cada vez mais se
abrem grandes espacos de informacéo online. Ao mesmo tempo, em suas aulas,
temos jovens com uma gama tdo grande de questionamentos especificos (me refiro
a assuntos pertinentes ao mundo dos jovens) que parece gue a escola ja ndo supre

mais suas necessidades.

Fica claro que em um certo momento da histéria o curriculo desejava formar
mao de obra qualificada para o servico bracal das fabricas, alunos que
compreendessem com clareza ordens e executassem sem questionar. Na década
de 1960 ja se desejava a formagao de “minicientistas”, alunos que resolvessem
problemas rapidamente sem questionar, mas ao meu ver, em algum momento o
curriculo perdeu seu compromisso com a educagéo, com a formagéo desses alunos
gue hoje transitam por nossas escolas, em busca de notas e conceitos concedidos
por governos que avaliam diferentes trabalhos, em diferentes realidades, com

diferentes finalidades, a partir de um mesmo padrao.

> A corrida espacial foi uma disputa ocorrida na segunda metade do século XX entre a Unido Soviética e os
Estados Unidos pela supremacia na exploracdo e tecnologia espacial. Essa corrida envolveu esforgos pioneiros
no lancamento de satélites artificiais e voos espaciais em torno da Terra e viagens tripuladas a Lua. A
competicdo efetivamente teve inicio com o lancamento do satélite artificial soviético Sputinik 1, em 4 de
outubro de 1957, e concluiu-se com o projeto cooperativo Apollo-Soyuz, em julho de 1975. (LAVOR, 2014)
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Para sintetizar o exposto até aqui, farei uso mais uma vez das palavras de
Popkewitz, quando afirma que:
[...] curriculo é uma colecédo de sistemas de pensamentos que incorporam
regras e padrfes através dos quais a razdo e a individualidade sao
construidas. As regras e padrBes produzem tecnologias sociais cujas
consequéncias sao regulatorias. A regulacdo envolve ndo apenas aquilo
que é cognitivamente compreendido, mas também como a cognigao produz
sensibilidade, disposicbes e consciéncia no mundo social. Interpretar o
presente — considerar mudancas no processo contemporédneo de
escolarizacdo — exige um exame das continuidades e rupturas nos

principios classificatérios do conhecimento corporificado na reforma
educacional (1994, p.194).

E a partir do momento que nos restringimos a um curriculo especifico, surgem
alguns problemas, como nos mostra Noguera—Ramirez:

O problema da preeminéncia de um curriculo é o apagamento da

possibilidade de perguntas, questionamentos, reflexdes, discussbes e

pesquisas que poderiam se desenvolver, se levassemos a sério a existéncia
de outras tradi¢des intelectuais (2011, p.185).

Afim de entender essa tendéncia a um determinado tipo de curriculo gostaria
de relembrar a dissertagdo “A Matematica na formacdo de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental: Rela¢des entre formacdo inicial e a pratica
pedagdgica”, da professora Deise R6os Cunha (2010), anteriormente citada, na qual
uma das constatacfes foi que em um intervalo de dez anos o curso de Pedagogia
pesquisado, que tinha 7,21% de disciplinas de Matematica, passou a ter 3,81% de
disciplinas relacionadas a essa area de conhecimento.

Nesse estudo podemos observar a primazia das disciplinas ditas
metodoldgicas sobre as especificas. Isso me fez questionar qual o impacto da
reducdo de disciplinas especificas na formacdo desses pedagogos? Quais

pesquisas deixaram de ser desenvolvidas? Qual o pedagogo se deseja formar hoje?

Nesse contexto temos observado que ao longo das mudancas curriculares, as
disciplinas especificas® estdo sendo substituidas por disciplinas praticas’, aprender a

fazer, disciplinas que o estudante, futuro professor, possa reproduzir em suas aulas.

® Entendo disciplina especifica como aquela destinada a gerar/produzir um conhecimento especifico com o
aluno, tais como Matematica, Portugués, Histéria, Geografia etc.

’ Entendo disciplina pratica como aquela destinada a aplicagdo dos conhecimentos especificos, no sentido de
proporcionar ao aluno experiéncias praticas, tais como, Metodologia do Ensino, Teoria e Pratica Pedagégica
etc.
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Sobre esse assunto Noguera—Ramirez afirma que:

Em nosso contexto latino-americano, por exemplo, a preeminéncia dos
enfoques curriculares tem reduzido a formacao didatica dos professores a
uma metodologia, no melhor dos casos. Igualmente tem acontecido com a
formacéo pedagogica, que se dispersou entre as “ciéncias da educagéo” e a
historia das ideias ou modelos pedagoégicos (2011, p.185).

Esse enfoque na metodologia e ndo mais no conteudo tem subjetivado cada
vez mais 0s novos professores, pois ao que parece, o curriculo deseja que 0s
docentes saibam cada vez mais como dar aula e cada vez menos a funcao do que é
proposto no curriculo. Acredito que o foco na pratica ao invés da teoria tem feito com
gue os professores, formados por esse modelo, ndo se sintam com formacéo
apropriada para realizarem suas tarefas em sala de aula. E esse é apenas um dos
inUmeros processos de subjetivacdo que se incorporam aos sujeitos durante sua

formacdo.

Sobre esses processos, acrescenta Garcia:

Os processos de subjetivacdo dao-se incessantemente em diversos lugares
e segundo regras que se confrontam com individuos livres que a elas
aderem, ou ndo, em funcdo dos estilos de vida e dos modos de existéncia
que desejam levar (2001, p.4).

A partir do exposto acima tracamos o desafio: fazer as conexdes entre 0s
autores que dao suporte tedrico para o entendimento dos conceitos e a analise dos
dados, estabelecer relagcdes entre a formacdo, a partir dos documentos oficiais
nacionais e locais, e entender como tais discursos curriculares orientam/conduzem
formas de ver e dizer a Matematica, em dois cursos de Licenciatura em Pedagogia

no sul do Rio Grande do Sul.

4.2 Formando Pedagogos em um Estado Educador

4.2.1 Objetivos do Curso e Perfil do Profissional

Segundo o Projeto Pedagogico de 2000 da Universidade Federal de Pelotas,
a descricao do perfil do profissional que se almejava nédo era apenas uma descricao
das competéncias esperadas pelo formando, mas uma compreensdo de sua

identidade profissional de professor que se constroi historicamente. Essa concepgéo



52

deveria implicar, fundamentalmente, a ideia de profissionalizagdo com oposicéo ao

trabalho proletarizado, segundo a compressédo da ANFOPE, do CNTE e do PNE.

Constitui um desafio a ser enfrentado, uma vez que essa formacao implica em uma politica que
contemple a formacao bésica inicial e continuada e as condi¢cbes de trabalho (tempo integral, que
viabilize o trabalho pedagogico, salario compativel e condicbes materiais e pedagégicas na escola); e
alcance a compreensdo da busca de uma competéncia cientifico-técnica e sécio-politica, em que
formagdo e exercicio profissional, dialetizando-se, constroem um perfil de crescente qualificagao
profissional, compreendida na indissociavel relacéo teérico-pratica dos fundamentos, principios e
pressupostos epistemoldgicos, pedagogicos e ético-politicos implicando no trabalho do professor das
Anos Iniciais, histérica e socialmente contextualizado. Tal formacdo é um processo, com marco
histérico inicial, porém sem previsdo de “acabamento”, ja que se trata de um processo continuado
(Projeto Pedagdgico, 2000, p. 6).

Ja a FURG, em 2003, desejava que seus futuros pedagogos tivessem a
capacidade de analisar criticamente o0 processo educativo nas dimensdes
socioculturais, politicas e filos6ficas, bem como competéncia tedrico-metodoldgica
para intervir nos campos dos anos iniciais da Educacéo Bésica e da Educacédo de
Jovens e Adultos, com propostas que promovessem o desenvolvimento social das

comunidades em gue atuassem.

No documento ainda s&do encontradas uma série de caracteristicas

indispensaveis aos docentes formados por esse curso nesse tempo:

. Capacidade de leitura, escrita e analise critica;

. Uma sélida fundamentagéo tedrico-metodolégica;

o Consciéncia de si como ser humano e profissional, engajado em processos civilizatorio
dindmico, com clareza de sua responsabilidade histérica;

. Conhecimento da realidade socioecondmica e cultural do tempo e espaco vivido;

. Capacidade de articular as diferentes areas do conhecimento para produzir teoria e pratica
pedagdgica;

. Conhecimento da pesquisa como forma de producdo de conhecimento e de reflexdo da
pratica educativa;

° Disposicao para a busca do aprofundamento e ampliagdo do conhecimento, por meio do

trabalho coletivo e cooperativo (Projeto Pedagdégico, 2003, p. 15).

Nesse tempo, ficava clara a necessidade de formacdo de um pedagogo como
ser politico. A fim de entender os motivos, gostaria de relembrar o contexto historico
por gque os cursos de Pedagogia estavam passando. As décadas de 1980 e 1990
foram marcadas por fortes discussdes politicas acerca da identidade profissional dos
pedagogos, porém apenas no ano de 1997 foi formada uma Comissdo de
Especialistas do Ensino de Pedagogia (CEEP) com o objetivo de produzir um
documento — futuras Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia
— com o propoésito de padronizar a formacado e atuacdo desses profissionais. Como

ja citado, essa comisséao, por diversos motivos, levou nove anos para formular esse
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documento tdo importante para esses cursos, tempo esse marcado por longas

discussBes quanto ao contetdo do documento e a atuacao dos profissionais.

Talvez dai venha a necessidade de, além de uma soélida formacao cientifico-
técnica para o trabalho no magistério, o discente ainda deveria ter uma formacéo

sécio-politica a fim de exigir seus direitos e lutar por melhorias.

Sobre isso, 0 documento da UFPel aponta que:

Desafio primeiro e basico deste processo esti na identificacdo do licenciando com um projeto de
sociedade, que determina também o tipo de envolvimento que terd na construgdo de sua identidade e
desempenho profissional. Essa construcao, que implica conhecimentos e valores éticos e sociais, é
um processo que deverd desenvolver-se significativamente no decorrer do curso superior na
Universidade, mas que, de fato, ndo se inicia nesse momento e nem nele se completa, estendendo-
se para além dele e colocando-se, por isso, como responsabilidade da Agéncia Formadora (formacéo
basica) (Projeto Pedagogico, 2000, p. 6).

Dois itens desse trecho merecem destaque, 0 primeiro € a busca incansavel
pela identidade profissional, pois noto aqui que foi falado pela primeira vez sobre o
desempenho do profissional (como uma meta). O segundo é a identificacdo do
licenciando com um projeto de sociedade, ou seja, mais uma vez se reforca a ideia

de um licenciando politico.

O perfil esperado era entdo o de um profissional com profundo conhecimento
da dinamica da sociedade e da educacao, dos sistemas de ensino e da escola como
realidades concretas de um contexto histérico-social.

Segundo o documento da UFPel:

O que se deseja é a formacdo de um profissional profundamente comprometido com a dimenséao
publica da educacéo, capaz de enfrentar problemas referentes a préatica educativa em suas diferentes
modalidades; que use o conhecimento pedagdégico para gerar e difundir novas tecnologias e inovar o
trabalho educativo na escola e em outros espagos organizacionais e das comunidades educativas;
que investigue e produza conhecimentos sobre a natureza e as finalidades da educacdo numa
determinada sociedade, bem como sobre os meios apropriados de formacdo humana dos individuos
(Projeto Pedagdgico, 2000, p. 7-8).

Ja4 o Projeto Pedagdgico da FURG tomava alguns pontos para orientar a

formacao de seus pedagogos:

Uma concepcdao integrada de desenvolvimento e educagéo;

O conhecimento como processualidade e provisoriedade;

A acdo educativa a partir da inter-relacdo com a sociedade e a cultura;

Os futuros pedagogos como sujeitos sociais contextualizados;

Teoria e pratica como principios indissociaveis e como pressupostos metodologicos da acao
reflexiva;

. A indissociabilidade da reflexdo, da pesquisa e da producdo textual como um principio
fundamental da pratica educativa;
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. A argumentagéo, o didlogo e o conflito como pressupostos metodolégicos da acdo docente;

. A diversidade cultural, étnica, racial, religiosa, de género econémica e social de forma a
problematizar os preconceitos e as diferencas;

. O trabalho coletivo e interdisciplinar;

. A relacdo pedagdgica no nivel afetivo, intelectual, criativo e utopico;

. A (re)construcao permanente da identidade do profissional da educagao (Projeto Pedagégico,
2003, p. 14).

As competéncias que os licenciandos deveriam alcancar eram as tracadas
pelos documentos mais recentes da época, como os da ANFOPE (1998, 1999,
2000), do CONED (PNE-1997) e outros. As competéncias e habilidades que um
licenciando, futuro profissional da educacdo, cuja formacdo nado deveria apenas
atender exigéncias imediatas do mercado de trabalho, mas contribuir para a
intervencao social na construcdo da cidadania e lutar por direitos e melhorias no seu
campo de trabalho, poderiam ser classificadas em quatro grandes areas, como

apresentadas no documento da UFPel:

Teodrica: dominio de conhecimentos cientificos para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com
base na articulagcdo tedrico-pratico que possibilite a compreensdo de como se d4 a aquisicdo, a
producéo e a socializacdo do conhecimento, enquanto processo coletivo de construcdo, e de seus
fundamentos histéricos, politicos e sociais. Uma solida formacéo tedrica.

Pratica: Capacidade de pensar, coordenar, propor, orientar e executar o trabalho pedagdgico no
ambito da escola, dos sistemas de ensino ou em outros contextos organizacionais, educacionais e
culturais, envolvendo diferentes sujeitos, sejam individuais ou coletivos, compreendendo os
problemas fundamentais do processo ensino-aprendizagem. O trabalho docente como base da
formacado profissional e principio educativo e a énfase na pesquisa e na extensdo, como préatica
social, séo fundamentais aqui.

Politico-Social: compreensado de que a pratica profissional esta inserida num contexto social mais
amplo, o que requer a vinculacdo do projeto educativo a projeto politico social, comprometido com a
construcdo de uma sociedade autbnoma e includente. A gestdo democrética, como instrumento de
luta contra a gestao autoritaria na escola, e o0 compromisso ético do profissional da educagdo, com
énfase na concepcdo so6cio histérica da sociedade, fazem-se imprescindiveis para essa
compreensao.

Interrelacional: compreenséo do trabalho coletivo interdisciplinar, entre alunos e entre professores,
como eixo norteador do trabalho docente e da redefinicdo da organizag&o curricular dos profissionais
como seres sociais que se entendem a si mesmos e ao grupo social na dindmica efetiva. A dimensao
interrelacional na formacdo ndo pode reduzir-se a vivéncia, a significacdo e a producdo de
conhecimentos durante o periodo “académico”. E preciso articular formacdo inicial e continuada,
assegurando solidez tedrico-pratica na formacgéo inicial e didlogo permanente entre o locus da
formacao inicial e o locus da atividade profissional atual, via programas e projetos de educacao
continuada, correspondendo a concepcgédo de uma formacao em redes de conhecimento e saberes e,
inclusive, programas de p6s-graduacédo (Projeto Pedagdgico, 2000, p. 7-8).

E importante observar que esses enunciados apontam para o Estado
Educador, quando em seus discursos falam que o professor deve investigar e
produzir conhecimento sobre a natureza e sobre a educacdo numa determinada
sociedade. Isso nos lembra momentos da educacéo liberal, ou ainda da educacéo

natural incentivada pelos documentos. E quando dizem que o licenciando deve ter
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uma concepgdo integrada de desenvolvimento e educagdo, iSSO nos remete

referéncias a Psicologia, criadas e concretizadas nesse periodo.

Também se pode notar alguns tracos do Sociedade da Aprendizagem quando
incentivam a reflexdo sobre sua pratica, ou quando concentram a formacédo do
individuo na diversidade cultural, étnica, racial etc., ou ainda na interdisciplinaridade,
problemas que s6 comecaram a ser foco de tratamento no terceiro tempo de pensar
a educacéao proposto por Noguera Ramirez ( 2011).

4.2.2 Formacdo Matematica

Em 2000 a organizacao da grade curricular, que os discentes deveriam cursar
sob carater obrigatorio ao longo do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPel,
era feita por cinco disciplinas em torno de um eixo norteador em cada semestre. No
primeiro semestre o aluno de Pedagogia tinha como disciplinas obrigatérias Escola,
Cultura e Sociedade I; Ensino-Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizacdo I,
HabilitacBes Anos Iniciais |; Praticas Educativas | e Atividades Complementares de
Graduacao |. Essas cinco areas trabalhavam juntas em torno de um eixo norteador,

que no caso do primeiro semestre, segundo o Projeto Pedagdgico, era:

Eixo Norteador: Reconstrucdo da trajetoria educativa. Este semestre tem como finalidade organizar,
discutir e refletir teoricamente sobre a experiéncia educativa dos alunos do curso, porque a
concepcgéo de formacdo presente nessa proposta parte dos saberes ja construidos pela experiéncia
vivida (Projeto Pedagégico, 2000, p. 19).

Ao longo do curso o nome das disciplinas ndo se altera®, exceto pelo niimero
romano que procede ao nome da disciplina (no sexto semestre temos Escola,
Cultura e Sociedade VI; Ensino-Aprendizagem VI, Conhecimento e Escolarizagao VI,
Habilitagdes Anos Iniciais VI, Praticas Educativas VI e Atividades Complementares
de Graduacao VI), porém a ementa de cada uma dessas disciplinas € unica, valendo

agui ressaltar as disciplinas relacionadas a area de Matematica.

Nesse estudo, realizei uma analise das disciplinas que compdem o projeto
politico pedagodgico de 2000 do curso de Licenciatura em Pedagogia, e que de

alguma forma trabalham com o ensino da Mateméatica nos anos iniciais do Ensino

® As Unicas alteracdes que ocorrem sdo nos semestres 2,3 e 5, quando se abrem espacos na grade
curricular para as disciplinas optativas, que segundo o Projeto Pedagdgico de 2000 pretendem
contemplar a aquisicdo de conhecimentos que nao estao listados como obrigatorios, e o licenciando
devera cumprir o nUmero minimo de trés disciplinas optativas, com no minimo de dois créditos cada.
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Fundamental. Logo apos farei o mesmo com o projeto pedagogico da FURG de
2003.

A primeira disciplina na qual o discente de Pedagogia, entre os anos de 2000
e 2004, tinha contato com a Matematica, segundo o Projeto Pedagdgico, estava

localizada no segundo semestre, e tinha como eixo norteador:

Construindo olhares sobre o cotidiano escolar. Este semestre tem como prioridade introduzir o aluno
na pratica investigativa, desenvolvendo a capacidade de questionamento, de davida, de reconstrucao
e construcéo do conhecimento, de atuacdo. Além disso, possibilitar instrumentos de reconhecimento
do espaco onde, prioritariamente, ira atuar (Projeto Pedagdgico, 2000, p. 21).

Nesse semestre estava a disciplina de Habilitacdes Anos Iniciais Il, que

objetivava:

Esta disciplina terA como funcdo articular a area da Matemética e da arte com 0s processos
cognitivos enfocados a luz da Psicologia. Aprendendo a ensinar a partir de como o aluno aprende
Matematica e arte (Projeto Pedagdégico, 2000, p. 22).

Observamos que nessa disciplina a Matematica € trabalhada com a arte,
como uma expressdo humana do conhecimento. No seu referencial bibliografico
podemos observar que a Matemética € vista como uma linguagem, tratada a luz da

Psicologia.

A inspiracdo para o trabalho da Matematica com a arte vem de dois
referenciais, o primeiro de Piaget (2011), quando em seus estudos incentivava o
ensino da linguagem nas suas mais diversas manifestacdes, tais como, imagética,

mitica, simbdlica, pictérica, musical, linguistica etc.

O pesquisador afirma em seus estudos que a linguagem como meio de
expressao e comunicagcado nao se limita a lingua. A lingua expressa, comunica, mas
também representa (o0 desenho, por exemplo), ela se estende a todas as atividades,
independentemente de sua especificidade. E por isso que é possivel falar em
linguagem do corpo (dan¢a, mimica, ginastica artistica), linguagem pictérica, escrita,
musical, Matematica, da mesma forma que a linguagem filosdfica, politica, teologica,
etc. (PIAGET, 2011).

Em outras palavras, a entrada no simbolico corresponde simplesmente a
entrada na multiplicidade das formas da atividade humana expressiva e
a

comunicativa, enfim, tudo o que se apresenta como linguagem. Nesse contexto
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Matematica € ensinada como uma linguagem, a partir do simbdlico, do concreto e do

[Udico.

Segundo, os Parametros Curriculares Nacionais:

E fundamental que os estudos do espaco e forma sejam explorados a partir de objetos do mundo
fisico, de obras de arte, pinturas, desenhos, esculturas e artesanato, de modo que permita ao aluno
estabelecer conexdes entre a Matematica e as outras areas do conhecimento (BRASIL, 1998, p. 51).

A segunda e Ultima disciplina obrigatéria do curso de Licenciatura em
Pedagogia relacionada a Matematica estava localizada no quinto semestre, este por

sua vez norteado por um eixo de:

Discussao de propostas metodoldgicas para as séries iniciais. Os alunos aprofundam estudos sobre
as possibilidades de trabalho pedagdgico nas diferentes areas de conhecimento que compdem o
curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental (Projeto Pedagogico, 2000, p. 25).

Nesse semestre encontra-se a disciplina de Ensino-Aprendizagem,

Conhecimento e Escolarizacdo V, que em sua ementa diz:

O papel da Matematica e das artes nas séries iniciais do ensino fundamental. Possibilidades de
trabalho pedago6gico de ambas as areas e a relagdo com a infancia hoje (Projeto Pedagégico, 2000,
p. 26).

Importante mostrar que, nesse momento, as disciplinas relacionadas a
Matematica tratavam de Matematica e arte, ou de Mateméatica e musica, ou seja,
com algo que fosse natural para a crianga, que estivesse presente no seu dia a dia.

Nesse periodo ndo havia o programa das disciplinas nos Projetos
Pedagogicos, o que acabou dificultando o entendimento dos tépicos que eram

abordados, visto que a ementa trazia uma ideia muito resumida dos conteudos.

Em 2004 houve uma reformulacdo curricular, ndo em relagdo ao nome das
disciplinas, mas sim quanto as ementas. Algumas mudaram de posi¢cdo na grade,

algumas deixaram de existir e outras foram criadas.

Nesse momento a Matematica perdeu espac¢o no curso, pois ao analisarmos
as grades curriculares e as ementas das disciplinas foi possivel observar que
apenas uma disciplina era voltada a esse conhecimento. Essa disciplina estava

localizada no quarto semestre, que tinha como eixo norteador:
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Compreendendo as relacdes Ensino-Aprendizagem no trabalho escolar. O ensino e a aprendizagem
constituem-se em “duas faces de uma mesma moeda”, principalmente tratando-se do estudo da sala
de aula como centro do trabalho escolar. Compreender o trabalho escolar, as rotinas presentes no
cotidiano, os rituais escolares séo ferramentas fundamentais para os futuros professores. Perceber
como uma aula se organiza, como funciona, como saberes da experiéncia e conteldos escolares se
aliam, se opdem ou se complementam, perceber as regulacdes presentes na instituicdo escolar e
suas repercussdes no dia-a-dia do trabalho de professores(as) fazem parte desse eixo (Projeto
Pedagdgico, 2000°, p. 53).

Nesse semestre se situa a Unica disciplina relacionada a Matematica,
intitulada Ensino-Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizacdo 1V, que tinha como
objetivo articular ideias relacionadas a area da Matematica com 0S processos
cognitivos enfocados a luz da Psicologia, analisar e discutir a Matematica no

processo ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Sua ementa contempla que:

Constituicbes do sujeito que aprende, o papel da aprendizagem da Matematica na escola.
Fracasso/Sucesso escolar e dificuldades de aprendizagem. Fatores intra e interescolares das praticas
de exclusao (Projeto Pedagdgico, 2000, p. 54).

E seu programa:

-Construcdo do conhecimento em Matematica a partir de Piaget e Vigotski.
-conceitos cientificos e espontaneos.

-teoria da equilibracgéo.

-conhecimento I6gico-matematico.

-construcao de conceitos matematicos.

-construcao do nimero.

-sistema de numerac¢éo decimal-opera¢cées com nimeros.

-sistemas de medidas.

-orientagdo e representacdo no espaco( Projeto Pedagdgico, 2000, p. 210).

No final de 2005 houve mais uma mudanca no curriculo do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas, e algumas disciplinas foram

realocadas na grade curricular com modificagdes.

A partir desse ano os alunos cursavam, no seu segundo semestre, a
disciplina de Ensino-Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizagéo Il, que tinha
como objetivo compreender aspectos do desenvolvimento relacionados com o

processo de escolarizacdo sob o olhar da Psicologia e da Matematica.

Sua ementa contempla:

°0 projeto pedagdgico de 2000 contém todas as alterag8es curriculares de 2000 a 2011, ano em que
houve efetivamente a reformulacdo curricular, entdo todos os dados entre essas datas irdo ser
referenciados como Projeto Pedagdgico. 2000
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Estudos a respeito do desenvolvimento humano, em sua interface com a educacéo, assim como dos
processos de construgdo do conhecimento légico matematico que ocorrem em sala de aula, sob o
foco da Psicologia social e da Matematica (Projeto Pedagégico, 2000, p. 206).

E seu programa:

Relacdo das alunas com a Matematica, a partir de diferentes olhares sobre o cotidiano escolar.
Histdria da Matematica.

Lugar da Matematica no curriculo escolar e suas exigéncias de conteudos.

Desenvolvimento da personalidade a luz de diferentes teorias psicologicas.

O desenvolvimento da identidade.

O desenvolvimento do autoconceito

A relacéo professor-aluno a luz das teorias estudadas.

O comportamento agressivo e a escola.

Aspectos gerais do desenvolvimento humano na fase escolar.

O desenvolvimento dos processos cognitivos na crianga a luz das ideias de Jean Piaget (Projeto
Pedagdgico, 2000, p. 206-207).

Mais uma vez sdo ressaltados contextos como teorias do desenvolvimento a
luz da Psicologia com as ideias de Piaget, o que novamente afirma o segundo

tempo/modo de pensar a educacao.

Isso pode ser observado quando se fala em cotidiano escolar, conceito que

comecou a tomar proporcdes e gerar muitos estudos nesse periodo.

Os enunciados indicam o terceiro momento/modo de pensar a educacao
guando se fala em autoconceito, ou seja, quando o professor deve comecar a se

avaliar, a fim de se auto governar.

No quarto semestre os alunos cursavam a disciplina Ensino-Aprendizagem,

Conhecimento e Escolarizacao IV, que se mantinha a mesma de 2004.

Por ultimo, no quinto semestre o aluno cursava a disciplina Habilitacbes Anos
Iniciais V, que tinha por objetivo proporcionar o exame de metodologias para a
alfabetizacdo em lingua materna e Matemética, bem como de duas bases tedricas,
analisar materiais didaticos e pedagogicos para o trabalho nos anos iniciais e

possibilitar a formulacéo de propostas para 0 ensino na area.

E importante ressaltar que o programa dessa disciplina ficava conforme a

orientacao do docente, ndo tendo entdo um programa fixo nos documentos.

Ja na FURG, nesse periodo, encontramos apenas uma disciplina relacionada,
ao ensino da Matematica, integrando a grade curricular do curso de Pedagogia.
Essa disciplina estava localizada no terceiro ano, cujo eixo orientador era “O
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cotidiano dos anos iniciais”, e tinha como principio discutir as experiéncias em Anos
Iniciais do Brasil considerando a real situacdo desse nivel de ensino através do seu
historico, ressaltando os desafios atuais no sentido de gestar proposicoes

educacionais (Projeto Pedagdgico, 2003).

A disciplina “Ensino da Matematica nos Anos Iniciais” com um total de 4
créditos e uma carga horaria da pratica pedagodgica de 10hr/a, propunha em sua

ementa:

Aprofunda os referenciais tedrico-metodologicos do ensino da Matematica nos Anos Iniciais. Discute
o conhecimento matematico na vida cotidiana. Trabalha o ensinar — aprender Matematica a partir da
resolugdo de situacdes problemas. Estuda o surgimento do nimero, o sistema de numeragédo decimal
e as operac¢des com numeros naturais (Projeto Pedagdgico, 2003, p. 26).

Nessa disciplina temos a ideia de Matematica relacionada a vida cotidiana, ou
seja, a preocupacdo com o ensinar e aprender a Matematica do dia a dia, a
Matematica natural, presente no Estado Educador.

4.3 Formando Pedagogos em uma Sociedade da Aprendizagem

4.3.1. Objetivos do Curso e Perfil do Profissional

Enquanto os Projetos Pedagogicos mais antigos fazem referéncias a
documentos da ANFOPE, CNTE e do PNE, os mais recentes sdo baseado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura em Pedagogia de
2006 e nos seus Projetos Pedagdgicos anteriores.

A proposta de 2011, atual curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia
da FURG, visa a formacdo com competéncia pessoal e ética, habilidades e
conhecimentos que permitam aos seus futuros pedagogos uma solida educacéo
basica e visdo de mundo aberta para a convivéncia com a pluralidade e as
diferencas. Fazendo uma mencgao as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006, o
Projeto Pedagogico afirma que pretende formar o Pedagogo para “exercer funcoes
de magistério na Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais de Ensino Fundamental, na
Educacéo de Jovens e Adultos e na Area de Servicos e Apoio Escolar, bem como

em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos” (2011, p.7).

O documento ainda propde algumas atividades que envolvem:
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. Planejamento, execucéo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas préprias do
setor da Educacéo;

. Planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares;

. Producédo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em
contextos escolares e nao escolares (Projeto Pedagdgico, 2011, p. 8).

Com isso, 0 curso objetiva possibilitar a apropriacdo de determinados
conhecimentos e experimentar, no proprio processo de aprendizagem dos
académicos, o desenvolvimento de competéncias necessérias para atuar nesse

novo cenario.

E importante ressaltar que o documento da FURG toma como consequéncia

da formacgéo de seus pedagogos:

O curriculo que se propde contempla atividades que estimulardo a autoaprendizagem, a pesquisa, 0
investimento na prépria formacéo, a criatividade, a sensibilidade, e a capacidade de interagir e
trabalhar em equipe (Projeto Pedagdgico, 2011, p. 8).

E ainda:

As novas tecnologias e o mercado altamente competitivo exigirdo cada vez mais profissionais
competentes, habilitados com estudos de nivel superior, profissionais que ndo dominem apenas uma
tematica especifica e saibam executa-la, mas pessoas que consigam refletir sobre sua propria pratica
profissional em um campo mais amplo (Projeto Pedagdgico, 2011, p. 8).

Ao finalizar a fala sobre a formac&o dos futuros pedagogos o documento da

FURG acrescenta:

A formacgdo de Pedagogos reflexivos e comprometidos com seu relevante papel social engendrard
um processo de responsabilidade e pertencimento com sua comunidade local, buscando formas
coletivas de superar 0 atraso, a miséria, o analfabetismo e a baixa produtividade (Projeto Pedagogico,
2011, p. 8).

Fica claro nesse perfil 0 modo de pensar da Sociedade da Aprendizagem,
quando insere em seu curriculo atividades que estimulem a autoaprendizagem,
investindo na prépria formacgéo, buscando formar profissionais que questionem a
prépria pratica profissional, ndo apenas no seu campo de conhecimento, mas em um

campo mais amplo.

Isso mostra a polivaléncia esperada de um profissional da area nesse
periodo, um profissional que busque sempre melhorar o desempenho em suas
atividades e busque sempre melhores notas perante as avaliacbes, que sédo formas

de controle do governo.
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O termo polivalente tem a ver com assumir multiplos valores, ou ainda,
oferecer varias possibilidades de fungbes, a saber: ser multifuncional - que executa
diferentes tarefas - e ser versatil - que envolve varios campos de atividade -.

O termo polivaléncia tem sido comumente usado no contexto do mundo do
trabalho, requisitado pelo discurso neoliberal no periodo pés-crise do
capitalismo. Designa a capacidade de o trabalhador poder atuar em
diversas areas, podendo caracterizar ainda um profissional pautado pela
flexibilizac@o funcional. Esse entendimento da polivaléncia tem, por vezes,
exercido certa influéncia na viséo que se faz do professor/a dos anos iniciais
gquando ha a referéncia de que ele tem de cumprir miltiplas funcdes,

aproximando-se assim de uma visdo de profissional de competéncia
multifuncional (CRUZ, B. N., 2012, p. 385).

O Projeto ainda estimula a interacao e o trabalho em equipe, e alerta sobre as
novas tecnologias e 0 mercado altamente competitivo. Nesse momento o
licenciando € incentivado a ser um profissional competidor, almejando melhores

notas e conceitos sempre.

Ja no Projeto Pedagdgico da UFPel de 2013, o perfil da egressa pretende a
formacdo, a qualificacdo e a capacitacdo de profissionais da educacdo para,

segundo o Projeto Pedagdgico:

a) Considerar a docéncia na Educacéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacéo de Jovens e Adultos (Art. 5°, Il e lll), a base de sua formacéo e identidade profissional;
b) Ter a pesquisa como elemento fundamental de sua formacéo e atuagéo profissional, de modo

que a formacgdo tedrico-pratica seja articuladora dos processos cognitivos e socioculturais de
aquisicdo, apropriacdo, producgéo e socializacdo de saberes;

C) Realizar a pratica pedagdégica fundamentada na investigacdo educativa tornando a reflexdo
sobre a prOpria prética caracteristica indispensavel de sua formacgdo continuada e de seu
desenvolvimento profissional;

d) Desenvolver habilidades tedrico-praticas para diagnosticar e atuar na diversidade (Art. 5°, X)
das questBes educacionais contemporaneas, demonstrando uma visdo ampla e histérica sobre
conceitos, principios e teorias da educacao, marcada por uma postura politica, critica e criativa (Art.
5°, 1X);

e) Participar da gestao (Art. 5°, Xl e XIIl) democratica da escola e do sistema de ensino,
contribuindo no planejamento e na coordenagéo dos processos educativos, com habilidades técnicas
e humanas de executar tarefas pedagdgicas e utilizar o conhecimento socialmente acumulado na
producédo de novos conhecimentos;

f) Considerar a escola como instituicdo que transcende seus muros e se abre a sociedade local,
nacional e mesmo universal e que projeta a intencionalidade de sua acéo educativa em outras areas,
para além dela mesma (Art. 5°, V), cumprindo sua dimenséo cultural, politica e ético-estética de
educar (Projeto Pedagdgico, 2013, p. 14).

Aqui fica claro que a licencianda em Pedagogia ja encontrou sua identidade
profissional, que segundo os documentos deve ser embasada na sua docéncia na
Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e na Educacédo de Jovens e

Adultos (modalidade de ensino nova para as pedagogas).
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Ter a pesquisa como base de sua formacédo e atuacéo profissional configura-
se como uma reflexdo sobre sua prética, ideia fortemente disseminada entre os
documentos mais atuais de formacéo de professores, alicercada pelo item citado
acima quando diz que a pedagoga deve realizar as suas praticas fundamentada nas
suas pesquisas, tornando-se assim uma professora autorreflexiva, ou seja,
autogovernavel. Aqui vemos fortes tracos da sociedade da aprendizagem, que €
definido como o terceiro momento da educacéo, quando o sujeito deve se ocupar de
se educar, de se governar, e mais do que isso, deve se tornar um profissional
reflexivo, que procure sempre melhorar, que aprenda a aprender ou ainda que se

autogoverne a fim de garantir uma performatividade.

No item seguinte, mais uma vez podemos observar a ideia de desenvolver
habilidades tedrico-préticas a fim de atuar na diversidade, ou seja, ao que parece, a

formacao desse profissional visa, sobretudo, a pratica.

J& as competéncias esperadas pelos licenciandos/licenciados sdo as mesmas

dos documentos anteriores (Teorica, Prética, Politico-social e Interrelacional).

Nos documentos da UFPel de 2000 e 2013 tem-se, em comum, que 0S

objetivos do curso de Licenciatura em Pedagogia séo:

Objetivos Gerais:

a) Contribuir para (re) definir e implementar uma politica de profissionalizacdo das professoras
da zona sul, do Estado do Rio Grande do Sul, devendo, em fun¢éo disso, o projeto ser acompanhado
e avaliado permanentemente, interna e externamente;

b) Oportunizar condi¢des tedrico reflexivas necessdrias para que a licencianda (sexismo
encontrado apenas no documento de 2013) possa tornar-se efetiva participante no desenvolvimento
do projeto politico pedagégico escolar, capaz de explicitar e explicar a I6gica da praxis educativa na
perspectiva da sua continua reconstrugdo, visando tornar o ensino da escola publica uma realidade
de qualidade para todos, voltando para a construcéo da cidadania e o bem estar social,

c) Criar uma dinamica de formacdo profissional de qualidade crescente, fundada na
indissociavel relacdo tedrico-préatica, abrangendo um conjunto de habilidades e atitudes profissionais
especificas, igualmente fundamentais (Projeto Pedagdgico, 2013, p.12).

Objetivos especificos segundo os documentos:

a) Compreender as possibilidades e os limites da educacdo — como pratica social/institucional e
como processo construtivo pessoal — a partir do estudo das multiplas relagbes e inter-relacbes
constituintes do processo educativo escolar e ndo escolar: relacdes sécias historicas, politicas,
econdmicas, administrativas, biopsicossociais, epistémicas, culturais e pedagogicas;

b) Trabalhar os fundamentos teéricos e metodologicos basicos das ciéncias que integram o
curriculo, propiciando uma compreensao qualificada das mesmas;
c) Desenvolver capacidades de organizacdo e dinamizacéo curricular, para o desdobramento

critico e coletivo do projeto politico-pedagégico escolar, na perspectiva de assegurar, criativamente a
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todos os alunos, a possibilidade do éxito qualitativo na formacdo de sua cidadania (Projeto
Pedagégico, 2013, p. 12).

Convém ressaltar que o documento de 2013 da UFPel traz trés objetivos

especificos a mais do que o de 2000. S&o eles:

a) Capacitar a licencianda mediante a construcao de ferramentas teérico-metodoldgicas que
auxiliem a compreender como ocorrem 0s processos de aprendizagem de criancgas, jovens e adultos,
para que, a partir dessas compreensfes, possa organizar e implementar estratégias de ensino no
cotidiano da sala de aula;

b) Desenvolver conhecimentos que fomentem o aprendizado de acbes para compreender,
planejar e realizar processos de ensino que garantam a inclusdo escolar e social;
c) Proporcionar situacdes em que a identificacdo de problemas socioculturais e educacionais

sejam realizada mediante a pratica investigativa e a capacidade de intervengéo, visando a construcao
de respostas alternativas e criativas, a producdo do conhecimento e a aprendizagem dos sujeitos
envolvidos (Projeto Pedagdgico, 2013, p. 12-13).

Observa-se nesses trés novos itens, trazidos apenas nos documentos de
2013, que se deseja que a licencianda seja capaz de construir ferramentas que
auxiliem em suas praticas para uma melhor organizacdo e implementacdo de

estratégias na sala de aula, mais um item voltado fortemente a pratica.

Desenvolver conhecimento que fomente o aprendizado de acbes para
compreender, planejar e realizar agdes, e por fim, identificar problemas mediante a
pratica é o objetivo do curso, a partir do desenvolvimento de conhecimentos com

foco em acgdes, e essa é uma das caracteristicas da Sociedade da Aprendizagem.

Fica claro com o exposto acima que em 2000 se desejava um licenciando
com conhecimentos pedagdgicos, metodoldgicos e politicos, um profissional que ao
final do curso fosse lutar pelos direitos da categoria exigindo salario compativel,
melhores condi¢des de trabalho, melhores condi¢cdes estruturais e organizacionais

das escolas etc.

Porém, como se pode notar, houve mudancas nos objetivos dos cursos de
Pedagogia, que desejam formar, apds a implantacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais, um novo tipo de profissional, com conhecimentos pedagdgico-
metodoldgicos, porém sua principal caracteristica seria definida como performativo,
ou seja, um profissional autossuficiente, focado no fazer, no realizar, no construir.
Fica claro que o enfoque da formacdo nesse momento é formar um profissional
passivo-ativo, passivo por ndo questionar o porqué de realizar tal atividade
curricular, mas ativo, pois esta sempre realizando essas atividades e, mais, sempre

guerendo melhorar sua pratica.
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O documento aponta para a performatividade, proposta por Ball, e o terceiro
modo de pensar a educacdo, Sociedade da Aprendizagem, de Noguera-Ramirez,
pois a0 mesmo tempo que um professor deve ser autorreflexivo e autbnomo, deve
buscar metas e se preparar para um mercado competitivo, em gque todos buscam

melhores notas e avaliag6es dos seus proprios trabalhos.

Concordo com Noguera-Ramirez (2011) quando afirma que no contexto
latino-americano os enfoques curriculares tém reduzido a formagéo didatica dos
professores a uma mera metodologia. Isso tem se refletido na formacao pedagdgica,
que se dispersou entre as Ciéncias da Educacdo e em modelos pedagodgicos

prontos e reproduziveis.

4.3.2 Formacao Matematica

Aqui mostro como a Matemética esté representada nos novos curriculos dos

cursos de Licenciatura em Pedagogia da UFPel e da FURG.

Na FURG, no ano de 2011, encontramos, novamente, apenas uma disciplina
relacionada com o ensino de Matematica na formacdo dos pedagogos, também
encontrada no terceiro ano do curso, que agora tem como eixo norteador “Nucleo de
Estudos Integradores”, com os mesmos objetivos do eixo “O cotidiano dos anos
iniciais” de 2003.

Nesse Nucleo encontramos a disciplina “Metodologia do Ensino da
Matematica”, que possui um total de 8 créditos e uma carga horaria da pratica
pedagdgica de 15hr/a. E importante ressaltar isso, visto que a carga horaria da
disciplina relacionada a Matematica teve um aumento de 50% ap0s a implantacéo

das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

Em sua ementa:

Estuda a construcdo de conceitos basicos em Matematica pelas criancas. Trabalha aspectos
topolégicos, nogcBes de tempo e espaco partindo de situacbes do cotidiano, de mausica, histérias
infantis, jogos e brincadeiras. Aprofunda a classificacéo, seriacdo, inclusdo hierarquica, ordenacéo e
operacbes, problemas e geometria, buscando compreender o processo do conhecimento,
estabelecendo relacdo com a vida cotidiana. Atividades Formativas: realizacdo de seminarios e
participacdo no desenvolvimento de pesquisas, consultas a biblioteca e leituras adicionais, consultas
a centros de documentacéo e visitas a instituicbes educacionais e culturais (Projeto Pedagogico,
2011, p. 19).
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Convém ressaltar que no documento de 2011 sdo disponibilizados algumas
informacdes importantes relacionadas as disciplinas, tais como objetivos, contetdo,

metodologia, avaliacdo e bibliografia. S&o objetivos dessa disciplina:

- Entender a existéncia de praticas Matematicas proprias da Educacao Infantil.

- Conhecer o principio que subsidia a construcao e a interpretacdo do sistema de numeracao decimal.
- Aprender a diferenca entre o nUmero, o numeral e o algarismo.

- Entender os procedimentos ldgicos existentes no calculo aritmético nas operacdes de soma e
subtracao.

- Estudar, através da Hist6ria da Matematica, os diferentes processos de construcao dos sistemas de
numeragao.

- Desenvolver articulagfes com a Educacéo de Jovens e Adultos.

- anejar diferentes formas de representacao das operacgfes aritméticas.

- Interpretar e analisar os aspectos metodoldgicos e didaticos existentes em propostas de ensino de
Matemética que envolvam materiais manipulativos.

- Construir atividades que envolvam materiais manipulativos, subsidiadas por propostas didaticas.

- Construir uma proposta critica em relacdo as préaticas automatizadas e baseadas na memorizagédo
par o ensino da Matematica.

- Perceber a relevancia de uma proposta pedagdgica para subsidiar o emprego de materiais
manipulativos.

- Cultivar uma atitude favoravel e motivada para a aprendizagem de Matematica ao identificar seu
carater de inacabamento e de praticas sociais durante o estudo da Histéria da Matematica. (Projeto
Pedagdgico, 2011, p. 19).

Ja na UFPel, em 2011, a primeira disciplina do novo curriculo que faz relacéo
com a Matematica esta localizada no segundo semestre com o titulo de Ensino-

Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizacao I, disciplina que teve inicio em 2006.

A segunda disciplina esta localizada no quarto semestre, intitulada Ensino-
Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizacéo IV, disciplina que constava no Projeto
de 2004.

A terceira e dUltima, disciplina do curso de Pedagogia que fala sobre

Matematica, € denominada Teoria e Pratica Pedagdgica VI, e tinha por objetivo:

Reconhecer a importdncia da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e sua
contribuicdo no desenvolvimento integral do aluno, relacionando-a com a vida cotidiana e com as
demais disciplinas do curriculo.

-Definir conceitos fundamentais para o ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

-Analisar e interpretar a questdo do conhecimento Matematico, especialmente, ao nivel dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

-Observar praticas pedagégicas a fim de buscar elementos para construir uma proposta metodoldgica
de ensino de Matemética que permita:

o andlise e atitude critica frente & realidade;

. desenvolvimento do raciocinio;

. condicdes de matematizar situacdes reais;

. desenvolvimento do potencial criativo a fim de criar teorias adequadas as situacfes mais

diversas (Projeto Pedagdgico, 2011, p. 206).




67

Sua ementa diz que a disciplina pretende proporcionar:

Bases tedrico-praticas do processo ensino-aprendizagem da Matematica. Apropriacdo dos conceitos
basicos da Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental no que concerne a aritmética,
algebra e geometria (Projeto Pedagdgico, 2011, p. 206).

E seu programa:

Significado e importancia do ensino de Matematica.

Conceitos fundamentais que orientam o ensino de Matematica nos anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Construgdo do Numero pela Crianga.

Construcéo do Sistema de Numeragéo Decimal.

Geometria: forma no plano e no espaco.

Construcéo do conceito de Fragoes.

Desafios/problemas matematicos.

Jogos didaticos no ensino da Matematica.

Proposta de atividade para o ensino da Matematica nos anos Iniciais do Ensino Fundamental (Projeto
Pedagdgico, 2011, p. 206).

Nas disciplinas optativas sao encontradas duas cadeiras, a primeira €
chamada de Estudos do Pré-Escolar e tem por objetivo:

Conhecer diferentes praticas docentes e vivenciar dindmicas para uma atuacdo pedagdgica em
instituicbes de Educagéo infantil que parta da infancia e suas necessidades educativas;

Refletir sobre as préticas educacionais vivenciadas no cotidiano da educag¢éo infantil;

Discutir sobre concepc¢des curriculares que fundamentam as préaticas pedagdgicas dos centros de
educacéo infantil;

Desenvolver uma postura investigativa em relacdo a préatica pedagdgica na Educacao Infantil (Projeto
Pedagégico, 2011, p. 281).

Em sua ementa a disciplina:

Discute e analisa pressupostos teoricos-metodologicos e préaticas pedagdgicas que articulem
desenvolvimento humano e educacéo. Trata também da introdugdo de estudos sobre o planejamento
de propostas educativas e da acdo didatico-pedagdgica voltadas para a Educacao Infantil institucional
(Projeto Pedagdgico, 2011, p. 281).

E no seu programa afirma trabalhar com:

O Faz-de-Conta e o Desenvolvimento do Imaginario da Crianca.

Artes Visuais: desenho, pintura, gravura e escultura para criancas.

Artesanato e Culinaria: autonomia, leitura e escrita na pré-escola

Matematica e MUsica: encontro de linguagens

Iniciagdo Cientifica para Criangas: vivéncias e engenhocas

Organizacdo Pedagdgica dos Grupos de Criangas Pré-Escolares: gerenciamento do tempo, do
ambiente e das atividades pedagdgicas. Avalia¢cdo na Educacao Infantil (Projeto Pedagdgico, 2000 p.
281).

Essa disciplina € composta por uma carga horaria total de 68hrs, totalizando
4 créditos aos estudantes com um carater de disciplina Tedrica/Pratica.

A segunda, chamada Matematica no Nivel Fundamental, tem como objetivo:




68

Reconstruir conceitos e habilidades mateméticos do Nivel Fundamental de Ensino. Manusear, criar,
elaborar, experimentar, analisar e avaliar diferentes materiais e métodos para o ensino da Matemética
nos Niveis Basicos;

Compreensdo do desenvolvimento das rela¢des entre as diversas estratégias analisadas na disciplina
e o conteldo matematico, as representac6es simbdlicas e os algoritmos para calculos e construgdes
de representacdes gréficas relativas aos conceitos de Matematica;

Compreensao das relacdes entre processos socio histéricos de desenvolvimento do conhecimento
matematico e o processo individual e coletivo de aprendizagem no Nivel Fundamental de ensino;
Reflexdo sobre o papel do conteddo matematico no curriculo do Nivel Fundamental (Projeto
Pedagogico, 2011, p. 296).

Em sua ementa diz:

(Re)Construcéo de habilidades e conceitos de Matematica do Nivel Fundamental pelos alunos do
curso. Estudos de relagdes Mateméticas identificAveis no cotidiano. Identificacdo de estratégias para
0 ensino de habilidades e conceitos de Matematica do Nivel Fundamental, estudos da Matematica e
suas contribuigdes histéricas (Projeto Pedagdgico, 2011, p. 296).

Em seu programa afirma trabalhar com:

1. Estratégias para provocar alunos do Nivel Fundamental de Ensino a construgdo de conceitos
matematicos, a representacdes simbolicas desses e a constru¢do de algoritmos para
desenvolvimento de célculos, representacdes gréficas e solugdes de problemas.

1.1. Algebra;

1.2. Geometria;

1.3. Relagdes;

1.4. Elementos de Matematica Discreta;

1.5. Probabilidades e Estatistica;

1.6. AplicagBes da Matemética em outras areas do conhecimento;

2. Aspectos do processo de aprendizagem;

2.1. O conceito de erro;

2.2. A subjetividade na observacéo;

2.3. A subjetividade na representacéo;

2.4. As experiéncias do aprendiz;

2.5. A troca de experiéncias entre os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem;

2.6. Limites e interesses individuais dos aprendizes;

2.7. A auto regulacédo e a regulagéo pelo grupo;

Aprendizagem x Desenvolvimento histérico do conhecimento matematico (Projeto Pedagdégico, 2000,
p. 297).

Essa disciplina é composta por uma carga horaria total de 68h, totalizando 4
créditos aos estudantes com um carater de disciplina teérica. Vale ressaltar que o

professor responsavel € um docente da area de Matematica.

Percebe-se que os dois tempos da educacéo estao claramente difundidos nas
disciplinas. Primeiramente o Estado Educador, quando se fala em trocas de
experiéncias entre 0s sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, ou

subjetividade na observagdo — lembrando que o professor no segundo tempo era
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tido como um pesquisador em sala de aula — ou ainda quando se fala em jogos

matematicos para auxiliar o ensino.

Por fim, a Sociedade da aprendizagem se evidencia quando o documento
propde a autorregulacdo e regulacdo pelo grupo — lembrando do governo do “eu” —
ou ainda quando se fala em promover uma proposta critica da pratica — mais uma

vez a autorregulacao.

Convém ressaltar que em todas as disciplinas relacionadas a Matematica na

UFPel encontramos referencial articulado as concepc¢des tedricas de Jean Piaget.

Talvez a relacéo direta que Piaget fez com o ensino de criangas que, segundo
sua teoria, estdo no periodo concreto e operatorio concreto, tenha impulsionado tao
fortemente a ideia que Matematica sé se aprende com algo manipulavel, ideia que
ainda circula com intensidade na formacdo de professores e nas turmas dos anos
iniciais da escolarizacao basica. Essa € uma verdade a qual os futuros professores
de Pedagogia aprendem a “dobrar-se”, precisando assumi-la como sua para poder
ensinar uma Matematica que produza sujeitos inteligentes, ou ainda, “resolvedores”

de problemas.

No entanto, Walkerdine diz que [...] a Psicologia do Desenvolvimento esta
fundamentada num conjunto de assercdes e verdades que sdo historicamente
especificas, sendo a forma Unica ou necessaria de compreender as criancas (1998,
p. 144).

O elemento central da Psicologia do Desenvolvimento, a criangca em
desenvolvimento, € um objeto baseado na premissa da localizagdo de certas

capacidades no interior da crianca e, portanto, dominio da Psicologia.

Como pudemos observar nas disciplinas dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia, as praticas pedagogicas estdo saturadas, com base em uma ideia de
sequéncia mecanizada, de desenvolvimentos da crianca. Os aparatos e
mecanismos da escolarizacdo envolvidos nessa producdo vao desde a arquitetura
da escola e o arranjo das carteiras da sala de aula até os materiais curriculares e as

técnicas de avaliacao.

E isso fica claro quando vemos citagdes como:
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“Eu oucgo e esqueco...
...Eu vejo e relembro...

...Eu fago e compreendo”

Sobre isso Walkerdine diz:

Essa citacao faz parte da folha de rosto do primeiro Guia do Professor. Essa
foi a primeira e mais influente intervencdo curricular na Matematica da
escola primaria nos anos 60. Essa citagao justapde “ouvir’ e “relembrar”, por
um lado, e “fazer” e “compreender”, por outro. A oposi¢éo entre a lembranca
passiva e aprendizagem ativa produz a dicotomia mais importante na
histéria recente da escola priméria (WALKERDINE, 1998, p.146).

Talvez essa dicotomia tenha ganhado tanta forca que, para nao haver mais
iSs0, seria necessario um novo tempo e um novo modo de pensar a educacdo nos
quais ndo se tendesse tanto ao conteudismo esvaziado de sentido, nem tanto

didatica esvaziada de conteudos.

Noguera-Ramirez (2011) afirma que:

Ainda que a escola ocupe um lugar central nessa sociedade educativa, ndo
é ela quem define o carater educativo daquela: essa sociedade é educativa
porque, além da escola, o individuo ‘deve’ continuar aprendendo ao longo
da sua vida. A sociedade educativa faz do mundo uma grande escola e da
educago, um fato permanente (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p.24).

Como tratado anteriormente, o Estado Educador foi diferente da Sociedade
da Aprendizagem, porém os dois construiram sociedades com fortes caracteristicas,

gue estdo presentes na escola de hoje.

Hoje temos uma sociedade na qual todos os sujeitos devem estar submetidos
a diversos processos de ensino e dispostos a aprender durante toda a vida; a
aprendizagem deve ser a protagonista para atingir uma forma desejavel, atraves do

governo, de ser professor.

Ao chegar no fim dessa andlise observo que a formacédo do professor de
Pedagogia antes de 2006 estava baseada no segundo tempo de ver a educacdo
proposto por Noguera-Ramirez (2012), com fortes indicios da educacédo liberal,
professor como mediador do conhecimento e um conhecimento politico. J& a
formacao apds 2006 se embasa no que Noguera-Ramirez chamou de terceiro modo
de ver a educacao, onde os professores séo incentivados pelas politicas publicas a

refletirem sobre seu trabalho, buscar novas formas de ensino, aplica-las e voltar a
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refletir sobre seu trabalho, num ciclo, em outras palavras, busca-se o profissional

autoreflexivo.
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CAPITULO 5: CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao final da dissertagdo, considero todos os elementos tedricos
construidos no decorrer dessa escrita que possibilitam responder a questéo central
da pesquisa: como os discursos curriculares locais imediatamente anteriores e
posteriores as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006, para os Cursos de
Licenciatura em Pedagogia, orientam/estimulam formas de ser professor e ensinar

Matemética nos anos iniciais da Educacéo Basica?

Ao longo da histéria da formacao de professores das séries iniciais no Brasil
fica evidente a incessante luta por uma identidade profissional, que so foi se afirmar,
definitivamente, em 2006 com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos

de Licenciatura em Pedagogia.

Regionalmente néo foi diferente, como pudemos observar a formacgéo, tanto
na Universidade Federal de Pelotas quanto na Universidade do Rio Grande tiveram
caracteristicas similares, como a articulagéo entre ensino-pesquisa-extenséo, estudo
do cotidiano escolar, a integracdo entre as diversas areas do conhecimento,

preparar um profissional reflexivo, ou ainda autoreflexivo.

Ao analisar os documentos nacionais e locais, optei pela analise do discurso,
proposta por Foucault, pois para ele ndo ha entrelinhas, por tras da cortina, o que ha
sdo enunciados e reacg0es entre o que propde e o que cumpre. Analisar o discurso
seria entao dar conta das relagdes histéricas, de praticas de ideias que estao “vivas”

no discurso.

Sobre isso, Fischer (2001) afirma que:

Analisar textos oficiais sobre educacdo infantil, nessa perspectiva,
significara antes de tudo tentar escapar da facil interpretacdo daquilo que
estaria “por tras” dos documentos, procurando explorar ao maximo os
materiais, na medida em que eles sao uma producédo historica, politica: na
medida em que as palavras sdo também construgées; na medida em que a
linguagem também é constitutiva de praticas. (FISCHER, 2001, p.199)
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Com isso em mente, analisei os documentos oficiais dos cursos de pedagogia
a fim de encontrar elementos dos dois tempos/modos de pensar a educacéo.

Ao analisar os documentos fica claro que um tempo nao deixou de existir para
0 surgimento do proximo, porém € evidente a intensidade dessas formas de
subjetivacdo em tempos diferentes. Enquanto nos documentos anteriores as
diretrizes curriculares nacionais encontramos varios tragcos marcantes do “Estado
Educador”, tais como liberdade, psicologia, desenvolvimento e natureza; e poucos
tracos da “Sociedade da Aprendizagem”. Ja nos novos documentos encontramos
poucas referéncias ao “Estado Educador” e varios tragcos do “Sociedade da
Aprendizagem”, tais como aprender a aprender, performatividade, professor auto

reflexivo e aprendizagem ao longo da vida.

Com isso, acredito que seja possivel afirmar que os discursos curriculares
anteriores as diretrizes Curriculares de 2006 subjetivaram os alunos dos Cursos de
Licenciatura em Pedagogia no sentido de ser um professor que orientasse seus
alunos a chegar a conclusbes — esperadas —, que tivessem uma base sobre
psicologia do desenvolvimento e um conhecimento politico, além de todas

caracteristicas citadas no texto.

Ja os documentos pdés diretrizes, incentivam um professor autoreflexivo,
autoavaliativo, um sujeito que se preocupe em se autogovernar buscando melhores

avaliacdes e notas frente ao governo.

Essa pesquisa aponta a necessidade de um aprofundamento das questdes
expostas. Com isso, seria interessante em uma nova pesquisa ir a campo, tentando
entender como esses documentos subjetivam a pratica das professoras — formadas
anteriormente as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia de 2006 e as

formadas posteriormente — em sala de aula.
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