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RESUMO

Esta tese se insere no campo dos estudos de aquisicdo da escrita e
desenvolveu-se a partir da implementacdo do programa de estimulacdo da
consciéncia fonologica (PECF), conforme proposto por Adams, Foorman et al
(2006). O objetivo da pesquisa foi implementar e avaliar os efeitos do programa
de estimulagdo sobre a evolugdo dos niveis de escrita, 0 desempenho em
consciéncia fonoldégica (CF) e as escritas produzidas pelas criangas um ano
apos o programa, especialmente no que diz respeito a producdo de erros
considerados como decorrentes de complexidades fonologicas concernentes a
silaba e ao segmento. A amostra estudada esta composta por dezoito criancgas,
as quais cursavam o primeiro ano em duas escolas municipais da cidade de
Pelotas — RS, divididas em dois grupos, um experimental, com nove alunos,
outro controle, composto pelo mesmo nimero de alunos. A turma experimental
recebeu ao longo de nove meses a estimulacio em CF por meio da
implementagdo do programa, realizada pela professora da turma. Os dois
grupos foram avaliados no inicio de 2013, a fim de que se pudesse verificar o
desempenho em CF (avaliacdo realizada por meio do CONFIAS de Moojen et
al, 2003) e o nivel de conceituacdo da escrita, avaliacdo realizada a partir do
ditado de palavras e uma frase (Ferreiro e Teberosky ,1999). Ao final do ano,
novamente foram realizadas avaliacGes para verificar o desempenho em CF e
0 nivel de escrita em que se encontravam as criancas. Um ano apds a
implementagdo do programa, ao final de 2014, os alunos foram novamente
avaliados, mas apenas no ambito da escrita, para que se pudesse analisar a
presenca de erros motivados pela fonologia, categoria empregada nos estudos
desenvolvidos pelo GEALE (Grupo de Estudos sobre Aquisicdo da Linguagem
Escrita). Os resultados obtidos, ainda que com base em uma amostra reduzida,
mostram diferencas significativas entre os grupos e apontam para os efeitos
positivos da estimulacdo por meio do PECF, uma vez que 66,67% dos alunos
do grupo experimental evoluiram nos niveis de conceituacdo de escrita,
alcancando a base alfabética ao final do ano, enquanto apenas 11,12% do
grupo controle chegou a este nivel. No CONFIAS, os experimentais
apresentaram diferenca de escores estatisticamente significativos nas
habilidades com silabas e fonemas e tendéncia favoravel para ambos os sexos
em todas as tarefas de CF. A avaliacdo dos erros motivados pela fonologia
mostrou que 0s experimentais tiveram protecao pela exposicao que sofreram
com PECF, em comparacdo aos controles, que escreveram menos e
produziram mais erros relacionados a grafia das silabas e dos segmentos
complexos. Conclui-se ao final do trabalho que o programa contribui para o
desenvolvimento da escrita e pode diminuir a incidéncia de erros motivados
pela fonologia no grupo estudado.

Palavras-chave: aquisicado da escrita, consciéncia fonologica, erros motivados
pela fonologia.



ABSTRACT

This thesis is in the field of Writing Acquisition Studies and was developed
starting from the implementation of the Phonological Awareness Stimulation
Program (PASP), according to what was proposed by Adam, Foorman et al
(2006). The main goal of this research was to implement and evaluate the
effects of the stimulation program over the evolution of writing levels, the
performance in phonological awareness (PA) and the texts produced by the
children one year after the implementation of the program, particularly regarding
the production of errors considered originated from the phonological
complexities concerning the syllable and the segment. The studied sample is
composed of 18 children, all of them in the first scholar year in two public
schools in the city of Pelotas — RS. The children were divided into two groups,
experimental and control, both composed of nine children each. The
experimental group received, throughout nine months, the stimulation
performed by the class teacher. We evaluated both groups in the beginning of
2013, in order to make it possible to evaluate their performance in PA
(evaluation made with the test CONFIAS, by Moojen et al, 2003) and their level
of writing concept (evaluation made from a word and sentence spelling from
Ferreiro and Teberosky, 1999). By the end of the year, we had new evaluations
made to verify the performance in PA and the writing level the children were in.
One year after implementing the program, by the end of 2014, the students
were once again evaluated, this time only regarding writing, so we could
analyze the presence of errors motivated by phonology, category employed in
the studies developed by GEALE (Group of Studies on Written Language
Acquisition). The results obtained, although with a reduced base sample, show
relevant differences between groups and point towards positive effects of
stimulation by PASP, since 66.67% of students from the experimental group
have evolved in their levels of writing concept, reaching the alphabetical basis
by the end of the year, while in the control group this percentage drops to
11.12%. In CONFIAS, the students from the experimental group showed scores
statistically significant in their ability with syllables and phonemes, and a
positive tendency for both genders in all PA tasks. The evaluation of errors
motivated by phonology showed that students from the experimental group
were protected by the stimulation they suffered from PASP, when compared to
the students from control group, which wrote less and produced more errors
related to spelling of syllables and complex segments. We conclude, by the end
of this work, that the program contributes to the development of writing skills
and can reduce the incidence of phonological motivated errors.

Keywords: writing acquisition, phonological awareness, phonological motivated
errors.
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1.INTRODUCAO

Essa tese teve como principais motivadores minha formacédo académica
e meu trabalho clinico fonoaudiologico. Em minha dissertacdo de mestrado
estudei a relacéo entre a dificuldade de leitura e fatores tais como: sexo, idade,
nivel socioecondmico e déficit de atencdo e hiperatividade. Os resultados
mostraram que ha forte relacdo entre habilidades em consciéncia fonologica,

(doravante CF) e o desempenho em leitura e escrita.

No campo profissional, trabalhando com terapia fonoaudioldégica no
servico publico e no ambito privado, observam-se as empiricas relagdes entre a
aprendizagem da lingua escrita e as habilidades de CF desde outro ponto de
vista, a partir de um trabalho direto e terapéutico com criancas que apresentam

dificuldades de aprendizagem de escrita e de leitura.

O ambiente clinico fonoaudiolégico escolar tem recebido inameros
encaminhamentos de alunos com problemas de aprendizagem da linguagem
escrita, principalmente nos anos de alfabetizacdo, periodo em que a crianca
deveria compreender a natureza do sistema de escrita, 0 qual se baseia na
relacdo existente entre a fala e a escrita e, com isso, nas correspondéncias

letra-som.

Em 2005, o Ministério da Educacdo (MEC) criou metas bienais de
qualidade no ensino, preocupado com o baixo indice de proficiéncia em leitura,
escrita e célculo das escolas brasileiras (tanto no ensino fundamental quanto
no ensino meédio). A falta de habilidades/competéncias de leitura e escrita
apontava para um problema de proporcdes nacionais, agravado ao longo dos

anos.

Diante disso, com o objetivo de criar um indicador estatistico' que

possibilitasse ndo apenas diagnosticar a situacdo educacional, mas também

' 0 célculo do indicador é feito tendo como referéncia os dados relativos ao que o INEP chama de taxa
de rendimento escolar (aprovagao), coletada no Censo Escolar, e médias de desempenho alcancadas na
Prova Brasil, relativas aos IDEBs de escolas e municipios, e no Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica
(SAEB), referente aos IDEBs dos Estados e do Pais. A escala de referéncia para a avaliagdo vai de 0 a 10.
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estabelecer metas que apontassem para a qualidade de ensino, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) criou o
indice de Desenvolvimento da Educagédo Basica (IDEB), por meio do qual se
avalia, de dois em dois anos, a proficiéncia em leitura, escrita e calculo dos
alunos das escolas brasileiras. A intencdo € que, por meio dos indicadores,
sejam criadas politicas publicas para a melhoria da qualidade da educacédo em
todas as esferas educacionais. De acordo com as informagdes veiculadas no
portal do INEP, o IDEB “sintetiza dois conceitos igualmente importantes para a
qualidade da educacédo: aprovacdo e meédia de desempenho dos estudantes

em lingua portuguesa e matematica”.

Na ultima avaliacdo, realizada no ano de 2013, a média do IDEB do pais
foi de 5,2. No Rio Grande do Sul, o indice do IDEB foi de 5,6 e, em Pelotas, a
média em escolas municipais foi 3,9. Internacionalmente, de acordo com o
altimo relatério do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), que
avaliou alunos com 15 anos em 2012, em 65 paises, o Brasil ficou em 55° lugar
no desempenho de leitura.

O estudo de Vieira, Matijasecich et al. (2012), cujo objetivo foi avaliar, na
cidade de Pelotas, a retencéo escolar’ até os 11 anos de idade concluiu que o
baixo nivel socioeconémico e a baixa escolaridade materna foram os fatores

mais fortemente associados a ocorréncia de retencao.

Diante de um quadro como este, retratado pelas avaliagbes em larga
escala e completado por depoimentos de professores dos anos iniciais, além
de resultados de pesquisas que pretendem entender o motivo para este
problema endémico enfrentado por nés, as relacées entre alfabetizacdo e CF
vém sendo testadas de diferentes formas. Nazari (2010), por exemplo, em sua
dissertacdo, fez uma revisdo sistematica® sobre o tema, e concluiu que a

intervencdo com atividades de CF aumentou o desempenho dos niveis de CF e

Até o ano 2022, a meta do Brasil é alcangar a média 6.0, correspondente a qualidade do ensino em
paises desenvolvidos.
? Os autores consideram retencdo escolar a repeténcia ou a desigualdade entre ano escolar e idade.
* Revis3o sistemdtica é uma forma de executar revisdes abrangentes da literatura de forma nao
tendenciosa. Uma revisdo sistematica sobre determinado tema possui o critério de selegdo explicito, de
forma que outros pesquisadores possam avaliar a qualidade da revisdo e/ou executa-la novamente.

16



auxiliou na compreensdo do principio alfabético, facilitando a aquisicdo da
escrita, o que exerceu influéncia positiva também para a ortografia. Os
resultados desse estudo de metandlise comprovaram a relacéo existente entre
as hipoteses de escrita e os niveis de leitura com as habilidades fonoldgicas,
comprovando que a CF é uma ferramenta fundamental no processo de

alfabetizacao.

Lunderbeg, Frost et al. (1988), Cardoso-Martins (2003 e 2008), Moura,
Mezzomo et al. (2009), Santos e Maluf (2010), Capellini, Ferreira et al. (2007)
argumentaram em favor de estudos de intervencdo como sendo importantes
para avancar nas reflexdes provenientes dos trabalhos de campo, visando
mudancas e melhorias no ensino do que se refere a relacdo entre as

habilidades metafonoldgicas e linguagem escrita.

Nesta tese, seguindo essa linha de estudos que visa explorar a interface
entre habilidades em CF e escrita, pretendemos avaliar a implantacdo do
programa de estimulacdo em CF em criancas pequenas de Adams, Foorman et
al. (2006) (doravante PECF). Tal programa, concebido para ser implementado
pelos professores em suas salas de aula, traduzido e adaptado ao portugués
brasileiro, era ainda inédito em sua aplicacdo e seus desdobramentos em
nossa lingua. Trata-se de uma novidade que, com certeza, contribuira a partir
dos resultados obtidos para a discussdo sobre a pertinéncia do inicio da
estimulacdo das habilidades metafonoldgicas na educacéo infantil e nos anos
iniciais por meio de um trabalho do professor que esta cotidianamente na sala

de aula com as criancas.

O estudo foi desenvolvido a partir de um trabalho de intervencdo por
meio de estimulacdo em CF em criancas no inicio da escolarizacdo, em uma
escola publica, a fim de recolher dados que pudessem ser pensados de forma
reflexiva para que avancemos na melhoria da alfabetizagéo, contribuindo com
outros estudos que relacionem CF e aprendizagem de lingua escrita, também
possibilitando a promogao da qualidade de ensino e consequentemente da
aprendizagem de criangcas pequenas, nesse momento crucial de aquisi¢do da

linguagem escrita.
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O programa de estimulacdo de CF para criancas pequenas de Adams,
Foorman et al. (2006), PECF, traduzido e adaptado para o portugués brasileiro
por Lamprecht e Costa, foi baseado no trabalho pioneiro de Lundberg, Frost et
al. (1988) desenvolvido na Suécia e na Dinamarca. Testado em 23 salas de
aulas de pré-escola e primeiro ano do Texas/EUA, durante trés anos, foi
totalmente traduzido e adaptado para a nossa realidade e nossa lingua. Todas
as atividades séo propostas em forma de jogos, rimas e cancgdes. As atividades
da edicdo brasileira foram transformadas e elaboradas levando em conta o
sistema fonoldgico de nossa lingua. Essa edicdo também disponibiliza
sugestdes de materiais como colecbes de rima, paralendas, histérias e

cantigas.

Tivemos a possibilidade de propor como favorecedor para a
aprendizagem da escrita 0 PECF, sendo uma nova opcao para a melhoria do
processo de alfabetizacdo, e também de consolidar o estudo original de
Bradley e Bryant (1983) que registrou avangos positivos na aprendizagem da
escrita apds um ano de estimulagdo em CF. Nossa pesquisa, de forma
analoga, avaliou textos escritos apds um ano de realizacdo do PECF, conforme

descrevemos no capitulo da metodologia.

Nosso grupo de pesquisa, 0 GEALE - Grupo de Estudos sobre
Aquisicdo da Linguagem Escrita, € constituido por pesquisadores que estudam
a producao escrita do ponto de vista de sua aquisicdo e ensino. O grupo se
constituiu durante o desenvolvimento do projeto de pesquisa “Aquisicdo e
Desenvolvimento da Escrita: ortografia e acentuagao”, projeto que resultou na
criacdo de um Banco de Textos constituido por produc¢des escritas de criancas
brasileiras e portuguesas que cursam as séries iniciais, além de textos
produzidos por alunos de EJA. Os estudos desenvolvidos em nosso grupo
visam: (1) a descricdo do processo de aquisicao e de desenvolvimento da
escrita em criangcas das primeiras séries do ensino basico; (2) a andlise de
processos individuais e de tendéncias gerais encontradas durante o periodo de
aguisicdo e desenvolvimento da escrita; (3) a comparacao de aspectos de
aquisicdo da lingua oral com dados de escrita inicial; e (4) a formulacédo de

propostas para o aprimoramento do ensino de lingua materna.
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Para os pesquisadores do GEALE, os processos de aprendizagem e as
possiveis hip6teses subjacentes aos erros sdo elementos fundamentais para
gue se possa analisar o0 caminho que a crianga percorre para compreender as
caracteristicas, o valor e a funcdo da escrita, bem como a constituicdo de um
objeto de conhecimento. Por isso, investigamos as relacbes entre o
conhecimento linguistico da crianca e sua escrita inicial, com énfase no grande
grupo de erros motivados pela fonologia, um tipo de erro tratado como
decorrente de complexidades fonologicas, as quais podem se manifestar nas
escritas iniciais. O segundo grande grupo de erros observados nas producdes
textuais foi o de natureza ortografica, ou seja, inerentes ao sistema ortografico

e suas complexidades.

Sendo assim, esta tese, em consonancia com os estudos desenvolvidos
pelo GEALE, teve como objetivo geral avaliar o efeito da estimulacdo em CF no
que diz respeito ao avanco das criancas em relacéo aos niveis de conceituacéo
da escrita, bem como na producdo de erros motivados pela fonologia nos
textos escritos no final do segundo ano (Ensino Fundamental). Além disso,
pretendeu-se discutir os efeitos da implementacdo do PECF como instrumento

valido para melhorar o processo de escrita das criancas.

Como obijetivos especificos, citamos:

- descrever, analisar e comparar os dados referentes a hipétese de
escrita nos grupos experimental e controle antes e depois da aplicacdo do
PECF;

- descrever, analisar e comparar os resultados obtidos em CF, nos
meninos e meninas dos grupos experimental e controle, antes e depois da

aplicacao do PECF;

- descrever, analisar e comparar os resultados referente aos erros
motivados pela fonologia encontrados em textos coletados apdés um ano da

aplicacao do PECF nos grupos experimental e controle;

- discutir a pertinéncia da utilizagdo do PECF para a melhoria do ensino

e aprendizagem da escrita, contribuindo com argumentos para a discussao, ja
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existente na literatura, a respeito da relacdo entre consciéncia fonolégica e

escrita.
As hipoéteses que fundamentaram nossa pesquisa sao:

- 0s alunos experimentais que sofressem a sensibilizacdo do programa
de estimulacdo de CF alcancariam a hipotese de escrita alfabética antes dos

controles;

- 0s alunos experimentais teriam sua CF melhor desenvolvida apos o
PECF quando comparados com os controles, ndo havendo diferenca entre a

variavel sexo;

- 0s alunos experimentais produziriam erros motivados pela fonologia em

menor nimero quando comparados com 0s controles;

- concluiriamos ser pertinente a utilizacdo do PEFC para melhoria do

ensino e aprendizagem da escrita.

Em relac@o a aquisicdo da linguagem escrita, tomamos como referéncia
o livro Psicogénese da Lingua Escrita, de Ferreiro e Teberosky (1999), no qual
as autoras recorreram tanto aos estudos da psicolinguistica de base gerativista
como ao legado piagetiano, buscando muitas vezes no erro respostas para
essa construcdo do conhecimento. Por esta perspectiva, o erro tem papel
importante na aprendizagem e € considerado construtivo a medida que revela a

l6gica nas hipéteses formuladas pelas criangas para resolver novos problemas.

No estudo de Morais (2004), ao analisar o conhecimento dos aprendizes
brasileiros que no inicio do ano escolar frequentavam a turma de alfabetizacéo,
observou-se a necessidade da realizacdo de mais estudos, a fim de melhor
identificar as habilidades de reflexdo fonolégica que estariam vinculadas a
apropriacdo do sistema de notacdo alfabética em portugués. Morais defendeu
que, além da CF, deveria ocorrer aprendizagem do sistema alfabético, ndo
como cddigo, mas como um sistema notacional, passivel de dominio de suas
propriedades, e ndo sO0 a aprendizagem direta de simbolos graficos
relacionados com os sons da fala. O autor defendeu que a escrita alfabética

ndo era apenas um codigo, mas um sistema notacional cuja aquisicdo ia além
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de compreender a relacdo entre as letras e o som da fala, pressupondo um
sofisticado trabalho cognitivo observavel também na aquisicdo de outros

sistemas simbdlicos tais como a linguagem oral.

Miranda (2010) chamou a atencéo para a necessidade de olharmos mais
atentamente para 0s processos de aquisicdo/aprendizagem da lingua escrita.
Para a autora, a crianca, ao chegar a escola, tem o dominio da lingua em suas
dimensfes estruturais e pragméatico-discursivas e traz consigo as condictes
necessarias — ndo apenas linguisticas, mas também cognitivas — para interagir
com a escrita, um objeto de conhecimento sobre o qual ela ja tem algumas
hipéteses construidas. Os erros que a crianca produz sdo um manancial de
pistas e informacdes para o professor e, em nosso caso, para 0 pesquisador,
as quais nao devemos desperdicar, mas sim aproveitar para melhorar a

qualidade da educacéo.

Quanto a discussédo sobre CF encontrada na literatura da area e cujos
argumentos foram apresentados ao longo da tese, chamamos atencdo para
dois aspectos: o consenso a respeito do desenvolvimento dos niveis de CF que
ocorrem num continuum — habilidades intrassilabicas > sildbicas > fonémicas
(Bradley e Bryant 1983); e a ideia de que propostas de estimulagéo fonolégica
favorecem o processo de alfabetizacdo, ou seja, as criancas expostas ao
programa de estimulacdo desenvolveriam melhor a CF e consequentemente a

aprendizagem da escrita (Cardoso-Martins 1991, 1994).

Por fim, para desenvolver todos 0s pontos expostos acima, essa tese foi
estruturada em capitulos, sendo este primeiro o de introdugcédo, um segundo de
revisao teorica, seguido de um terceiro destinado a metodologia do estudo. Nos
dois capitulos finais, demos conta da descricdo e anélise dos dados obtidos no

estudo e, por fim, concluimos com base nas hipoteses ja aqui formuladas.
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2.REVISAO TEORICA

Nesse capitulo, apresentaremos 0S pressupostos tedricos que
embasaram nosso estudo. De acordo com 0s objetivos expostos na introducao,
exploraremos agora as referéncias que julgamos mais pertinentes para a
abordagem de nosso tema. Para tanto, subdividiremos a primeira se¢cdo em
Historia e Aquisicdo de escrita. A seguir, discorreremos sobre a Psicogénese
da lingua escrita, proposta tedrica que norteia esta pesquisa. Logo depois
abordaremos a CF, seus niveis e também a relacéo de reciprocidade entre a
escrita e CF, de trés pontos de vista atuais sobre a questdo. Depois
apresentaremos a questao tedrica referente ao erro de escrita ocasionado por
motivacdes fonologicas e ortograficas. Para finalizar, traremos reflexdes

cientificas acerca da alfabetizac&o e das praticas de ensino.

2.1 Historia e agquisicdo da escrita

Para entender como a lingua escrita funciona é necessario voltar um
pouco no tempo e verificar como se originou e como ocorreu sua evolugdo até
os dias de hoje. Essa observacdo podera responder questdes sobre como
ocorre a aprendizagem da lingua escrita e também como o individuo relaciona-

se com essa aprendizagem.

De acordo com Landsmann (1995), ha dez mil anos, na Asia Menor, ja
existiam materiais contabeis. Esses artefatos eram pedrinhas e pecas de argila
de diversas formas, alguns com formas especiais e, em vez de servirem para
contar objetos, eram usados para identificar de qual objeto se tratava. Foi
assim criada uma escala intermediaria entre o objeto e o “contador”, a marca
grafica. Essas marcas graficas tiveram importancia crucial para o
desenvolvimento da escrita porque lentamente substituiram os “contadores”,
elas mesmas comecaram a significar as coisas. Quando as pessoas tinham

gue nomear ou contar alguma coisa, o realizavam diretamente sobre a marca.

Segundo Faraco (2012), a criagcdo do meio escrito de expresséo verbal
se deu ha cinco mil anos na Mesopotamia, acompanhando o surgimento de

sociedades humanas mais complexas, com atividades produtivas e comerciais,
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extensivas e com poder estatal estruturado. O aumento da complexidade da
vida econbmica, social e politica trouxe também a necessidade do
desenvolvimento de sistemas de registros graficos. Concomitantemente, o
desenvolvimento da escrita permitiu o registro da cultura oral de forma ampla,
como em poemas, narrativas épicas e religiosas e outros saberes. De acordo
com o autor, a escrita é fundamentalmente um desenho e, assim, da
continuidade a antiga experiéncia humana como registro do mundo que era
observado e que acontecia. Progressivamente, o ser humano percebeu que
podia também desenhar a linguagem verbal, ou seja, transp6-la para uma

superficie e fixar seu carater efémero e transitério.

Para Cagliari (1999), historicamente, muitos sistemas de escrita se
desenvolveram a partir de desenhos. A escrita comegou a existir quando o
objetivo do ato de representar pictoricamente tinha como endereco a fala e
como motivacdo fazer com que, através dela, o leitor se informasse sobre
alguma coisa. A fungéo informativa é a primeira, cronologicamente, mas ndo a

Unica nem a principal funcao da escrita.

Ainda segundo Cagliari, a evolugéo temporal da escrita pode ser dividida
e caracterizada em trés fases: a pictérica, escrita por meio de desenhos e
pictogramas que ndo estavam associados ao som, mas sim ao objeto que
queriam representar; a ideogréfica, caracterizada pela escrita de desenhos
especiais chamados ideogramas que se distinguem dos pictogramas por
representarem uma ideia e ndo mais um objeto; e a fase alfabética,
caracterizada pela escrita por meio de letras. Todo sistema de escrita tem um
compromisso direto ou indireto com os sons da lingua e, como as linguas
mudam com o tempo, transformando a forma fonica das palavras, nos sistemas
alfabéticos isso também ocorre em geral por necessidade de simplificacdo do

excesso de detalhes que a escrita alfabética possui.

As letras tiveram origem nos ideogramas que, perdendo seu valor
ideogréfico, passaram a assumir uma nova funcéo na escrita: a representacao
puramente fonografica. Assim, surgiram diferentes sistemas alfabéticos, como

o indiano, por exemplo, e também aquele que deu origem ao nosso alfabeto, o
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greco-latino. Por fim, o autor indica que a escrita sempre foi uma forma de
representar a memoria coletiva religiosa, magica, cientifica, politica, artistica e
cultural (FARACO, 2012).

Para Landsmann (1995), a invencdo do livro e principalmente da
imprensa sao grandes marcos histéricos da humanidade, depois, é claro, da
prépria invencdo da escrita. Ocorreram muitas transformacfes desde que a

escrita foi inventada, ha aproximadamente cinco mil anos.

O ultimo estagio de evolucao da escrita, o alfabético, se caracteriza pela
escrita por letras, que assumiram uma representacdo fonogréfica. O fato de
colocar letras representando consoantes e vogais, compondo a silaba, deu
origem ao sistema de escrita alfabético. As letras passaram a ter funcédo na
representacdo dos segmentos das silabas. Uma das caracteristicas da escrita
alfabética € apresentar um conjunto pequeno de caracteres com uma grande
possibilidade de combinacbes entre eles para a formacdo de palavras
(FERREIRO E TEBEROSKY, 1999)

Para Ferreiro (2014), desde suas origens mais remotas, 0s sistemas de
escrita aparecem associados aos centros urbanos hierarquicamente
organizados. Era uma escrita controlada pelo poder econémico, politico,
juridico e religioso. Os escribas, autores de materiais escritos, eram escravos,
funcionéarios ou artesdos prestigiosos, autorizados inclusive a assinar algumas
de suas preciosas producdes. Porém, o discurso que podia ser escrito era
controlado pela autoridade. O destinatario, o povo iletrado, era testemunha
muda e contemplativa dos muros entalhados, nos quais eram exibidas as
facanhas do soberano que legitimava seu poder pelo simples fato de ordenar

essa escrita, destinada a ser exibida e admirada, mas ndo compreendida.

Por outro enfoque, Morais (1996) refere que o alfabeto € uma invengéo
do homem, resultante da adaptacdo de um sistema pré-alfabético a novas
necessidades, 0 que acarretou a descoberta daquilo que ele representa — o
fonema. O alfabeto né&o foi inventado para dar conta da nocéo de fonema, mas
para analisar intencionalmente a fala em fonemas é necessario aprender a ler

num sistema alfabético. Os sistemas silabicos ndo ddo conta disso, enquanto o
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sistema alfabético possibilita o conhecimento da segmentacdo da fala em

fonemas.

As escritas de natureza alfabética sdo caracterizadas, segundo Zorzi
(2007), como aquelas que empregam letras para representar os sons que
compdem as palavras, tendo a oralidade significativa importancia para sua
compreensdo. E assim que, para decidir quais letras devem ser usadas, a
crianga aprendiz necessita identificar os sons que compdem as palavras, além
de identificar a ordem sequencial deles, a fim de poder representa-los na forma

de letras.

De acordo com suas pesquisas contemporaneas, Teberosky (2003)
salienta que para a aquisicdo da escrita, a crian¢ca necessita se organizar em
quatro grandes eixos: 1 — entrar no mundo da escrita: contato com material
grafico impresso, que serve para explorar a descoberta dos principios basicos
de organizacdo da escrita, suas convencdes e funcbes; 2 — apropriar-se da
lingua escrita: essa dimensdo esta relacionada a frequéncia com que as
criancas se comunicam com leitores e escritores, e a participacdo em
atividades de leitura compartilhada para aprenderem as expressées proprias da
linguagem dos livros; 3 — escrever e ler: esse eixo é referente ao processo de
compreensao da escrita, assim como compreensao das relacfes entre
oralidade e escrita, e entre escrever e ler; e 4 — produzir e compreender textos
escritos: favorecendo a criangca a “produzir e compreender textos escritos” a
conduzimos a se confrontar com as formas da linguagem e com as

apresentacdes graficas do texto.

Segundo o estudo de Ehri (1998), as criancas adquirem a escrita
(inglesa) ao longo de quatro fases: 1) pré-alfabética, 2) semi-alfabética, 3)
alfabética completa e 4) alfabética consolidada. Estudando essa teoria, aqui no
Brasil, a autora Cardoso-Martins (2003) defende uma reviséo radical da teoria
de Ferreiro e Teberosky, sugerindo que a escrita silabica resulta da tentativa da
crianga de escrever as letras cujo som ela é capaz de detectar na prondncia

das palavras.
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Para Kato, Moreira et al. (1997), embora a primeira intencéo fosse fazer
um alfabeto de natureza fonética, o fato de toda lingua mudar impediu que a
escrita tivesse uma natureza puramente fonética. Segundo a autora, a natureza
da ortografia é essencialmente fonémica, ou seja, a escrita procura representar

aquilo que é funcionalmente significativo.

Miranda e Matzenauer (2010) referem que a complexidade de qualquer
sistema linguistico € capaz de revelar o sofisticado processo de aquisicdo da
linguagem, ja que essa aquisicdo é dos diferentes aspectos constitutivos da
gramatica. Estudos sobre o desenvolvimento linguistico mostram que ele
ocorre de maneira rapida e natural. As autoras salientam ainda que nao so a
teoria linguistica pode beneficiar-se de evidéncias oriundas das pesquisas do
desenvolvimento da fonologia no processo de aquisicdo de linguagem, como
outras areas de estudos, em especial aquelas voltadas aos desvios da fala,
fornecendo valioso material para o discernimento entre o que € aquisicdo
normal e o que ndo é. Para o campo da educacdao, tais estudos se mostram
essenciais para a compreensao dos processos relacionados a aquisicdo da

escrita e fornecem subsidios a construcdo de novas propostas de ensino.

2.2 Psicogénese da lingua escrita — HipOteses de aquisi¢cdo da escrita

As autoras Ferreiro e Teberosky (1999) propéem uma sequéncia
psicogenética para explicar a constru¢do de conhecimento relativo a linguagem
escrita pelos aprendizes. Fundadoras de uma teoria para aquisicdo da escrita,
fundamentada na teoria piagetiana, elas classificam e caracterizam esse
processo de desenvolvimento como uma sucessao de hipéteses, a saber, pré-
silabica, silabica, silabico-alfabética e alfabética. Nessa sessédo do referencial
tedrico abordaremos esse trabalho com énfase, uma vez que em nossa
pesquisa a teoria da psicogénese da lingua escrita serAd tomada como
referéncia tedrica para avaliar e classificar os sujeitos envolvidos no estudo,
conforme explicaremos no capitulo destinado a isso na metodologia dessa

pesquisa.
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2.2.1 Hipotese pré-silabica

Na obra Psicogénese da lingua escrita, Ferreiro e Teberosky (1999)
citam um exemplo de realismo nominal que ilustra bem a forma de pensamento
da crianca que opera com essa hipotese: a expectativa de que a escrita dos
nomes de pessoas seja proporcional ao tamanho (ou idade) delas, e ndo ao
comprimento “sonoro” do nome correspondente. Esse dado recolhido nos mais
diversos contextos evidencia uma tendéncia da crianca a tratar de refletir na
escrita algumas das caracteristicas do objeto. O realismo nominal, que ocorre
nesse momento do desenvolvimento, € uma caracteristica do pensamento
infantil na qual a crianca expressa dificuldades em dissociar o signo da coisa
significada. O sujeito que, em determinado momento do desenvolvimento
cognitivo, apresenta este pensamento realista nominal, tende a conceber a
palavra como parte integrante do objeto, atribuindo ao signo caracteristicas do
objeto ao qual este se refere.

Mesmo supondo que um nivel de conhecimento da silaba, em termos de
oralidade, ja estivesse presente, ndo estaria claro que a escrita é composta de
partes e que, como tal, poderia ser correspondida quantitativamente com o
namero de silabas da palavra falada, independentemente de conhecer o valor
convencional das letras. Nesse nivel, ainda com presenga do realismo nominal
no pensamento, podem também aparecer tentativas de correspondéncia
figurativa entre a escrita e o objeto referido. A correspondéncia se estabelece
entre aspectos quantificaveis do objeto e da escrita, isto €, ndo se buscam
letras com angulos marcados para escrever “casa”, ou letras redondas para
escrever “bola”, mas sim um maior numero de grafias, letras maiores ou maior
comprimento do tracado total se o objeto € maior, mais comprido, tem mais
idade ou ha maior numero de objetos referidos (FERREIRO, 2014).

Ferreiro (2004) continua resaltando que, nessa fase, a crianga comega a
compreender as diferencas entre representacdes iconicas e ndo iconicas, ou
seja, consegue fazer a distingdo entre desenhar e escrever. A qualidade do
tracado gréfico sofre alteracdes, havendo uma tendéncia ao uso de grafismos
parecidos com letras que comecgam a ser organizados de forma linear. Surgem,

também, critérios relativos a uma quantidade minima de letras para que algo
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possa ser lido ou escrito, assim como a hipétese de que os caracteres devem
ser variados, isto é, uma mesma letra ndo pode ficar se repetindo
sucessivamente num mesmo escrito, da mesma forma que palavras diferentes
devem ser escritas de forma diferente. A crianca ainda ndo sabe escrever seu

préprio nome nem o reconhece quando o vé escrito.

As formas de escrita produzidas neste nivel de conceituacdo se
caracterizam pelo fato de a crianca escrever reproduzindo tracos tipicos da
escrita que séo identificados como a forma basica da escrita. Isto é, se esta
familiarizada com a letra cursiva, sua producdo apresentara formas gréaficas
unidas entre si; por outro lado, se ela estd mais acostumada com a letra de
imprensa maiuscula, utilizard caracteres separados. A intencdo subjetiva do
escritor tem mais valor que as diferencas objetivas no resultado, ou seja, todas
as escritas se parecem muito entre si, 0 que ndo é impeditivo de as criancas as
acharem diferentes, visto que a intencao para sua realiza¢do ndo era a mesma.
Sendo assim, torna-se claro que a escrita ndo pode funcionar como meio de
comunicacdo, transmissdo de informacado, jA que cada um pode interpretar
apenas sua propria escrita, mas nao a dos outros (FERREIRO E TEBEROSKY,
1999).

Em etapa posterior, prevalece a ideia de que para ler coisas diferentes é
preciso haver diferenca também na escrita, 0 progresso grafico mais evidente &
que a forma dos grafismos é mais definida, mais préxima a das letras. O
grande fato conceitual é que se segue trabalhando com a hipétese de que faz
falta certa quantidade minima e variavel de grafismos. Em algumas criancas, o
acesso a formas graficas € muito limitado, entdo a Unica possibilidade de
responder ao mesmo tempo a todas essas exigéncias se da em utilizar a
posicdo na ordem linear. E assim que essas criangas conseguem expressar a
diferenca por meio de variagdes de posicdo na ordem linear, descobrindo,
assim, em pleno periodo pré-operatdrio, 0s antecessores de uma combinatoria,

0 que € uma aquisicao cognitiva bastante importante (FERREIRO, 2014).

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), durante essa caminhada, a

crianga pode adquirir certos modelos estaveis de escrita, certas formas fixas,
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que é capaz de reproduzir sem ajuda desse modelo. Dessas formas fixas, o
nome préprio € uma das mais importantes. Nessa fase ela tende a rejeitar
outras possiveis escritas de seu nome que apresentem as mesmas letras, mas
em outra ordem. A correspondéncia entre nome e escrita é ainda global e ndo
analisavel: a totalidade que constitui esta escrita corresponde a outra totalidade
que é o0 nome correspondente, mas as partes da escrita ainda néao
correspondem as partes do nome. Cada letra vale como parte do todo e nédo
tem valor em si mesma. Para as autoras, a escrita € um objeto simbdlico, um
significante que representa algo. Em suas pesquisas, as autoras verificam que,
inicialmente, a crianga considera a palavra como parte do objeto e ndo como
um simbolo. Apenas mais tarde assimila que um conjunto de letras pode ser

substitutivo, um simbolo que pode representar algo.

De forma sintética, Teberosky (2003) descreve que, nesse momento, a

crianca sabe que a escrita deve ter algumas propriedades:

. Linearidade: as “unidades” devem estar dispostas em linhas;

. Descontinuidade: deve haver algum tipo de fragmentacao entre as
unidades ou grupos de unidades;

) Quantidade minima: deve haver um nimero minimo de unidades;

. Variacao interna: deve haver certa variedade de unidades;

. Combinacao: deve haver uma selecao nos agrupamentos.

2.2.2 Hipotese silabica

Essa fase se caracteriza por uma transformagao qualitativa significativa
na escrita do aprendiz. A palavra falada comeca a ser decomposta em
unidades silabicas que definem a quantidade de letras a serem utilizadas,
sendo que a ordem de pronuncia das silabas na palavra é projetada na
sequéncia de letras da escrita. Ocorre a correspondéncia entre uma letra e
uma parte (silaba) da palavra. Primeiramente, essa correspondéncia é aplicada
apos a escrita, servindo como uma forma de apoio a leitura. Entretanto, mais
tarde, essa relacdo letra-silaba sera empregada como uma estratégia de
planejamento da escrita, podendo definir antecipadamente o niumero de letras

que deverdo ser utilizadas: para cada silaba, uma letra. Essa correspondéncia
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de principio gerativo cria uma regra de relacionamento entre as silabas
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1999).

Essa mudanca qualitativa consiste, em primeiro lugar, na superagédo da
etapa da correspondéncia global entre a forma escrita e a expressao oral
correspondente, avancando-se para uma relacdo entre partes da palavra
escrita e falada. Nesta etapa, principalmente, a criangca comeca a trabalhar
claramente com a hipétese de que a escrita representa partes sonoras da fala.
Esse momento é caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a cada
uma das letras que compdem a escrita. Essa tentativa € um periodo de grande
importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba, ou seja, € o que as

autoras chamam de hipoétese silabica.

Para Teberosky (2003), a relacdo entre escrita e a pauta sonora comeca
a ser feita devido a alguma andlise sobre a prépria pauta sonora. Nesse
momento, cada letra de uma palavra corresponderd a uma silaba. Inicialmente,
a hipotese silabica serve para mostrar a variagdo em quantidade de letras,
posteriormente para orientar a producdo quantitativa das letras que devem ser
escritas e, finalmente, para cada segmentacéo da palavra se encontra um valor
sonoro com o qual é possivel encontrar uma correspondéncia para interpretar

ou orientar a producao qualitativa das palavras escritas.

As vogais em sua representacao escrita tém valor estavel e funcionam
como representantes de qualquer silaba na qual essas vogais aparecem como
nos seguintes exemplos: AO = “sa/po”, AO = ‘pa/lo” (Ferreiro e Teberosky,
1999).

Quanto aos conhecimentos metalinguisticos, esses progressos indicam
gque a crianca esta mais alerta as caracteristicas sonoras da palavra, o que,
muito provavelmente, pode ser atribuido aos avangos em sua consciéncia
fonoldgica, especialmente quando ela chega ao nivel do conhecimento da
silaba. Isso quer dizer que ela estd se tornando capaz de decompor as
palavras em seus constituintes silabicos e de operar de forma consciente com
0S mesmos, correspondendo-os as letras. Esse nivel de atencdo e analise

pode também estar levando, de acordo com o que se observa nessa fase, a
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atribuicdo de valores sonoros convencionais as letras, assim como a uma
estabilidade na escrita. Mais especificamente, quando a crianca descobre que
diferentes palavras podem ter sons semelhantes, comega a empregar a mesma

escrita para representar tais sons (TEBEROSKY, 2003).

Ferreiro (2014) cita em suas novas experiéncias de estudo o caso de
uma menina (de cinco anos de idade) que primeiro escreve para a palavra
sopa as letras OA e diz: me faltam. Tipica situacdo na qual o requisito da
quantidade minima se impfe. Procurando outras letras para colocar, nédo
repete nenhuma das anteriores, mas sim repete so-pa. E repete varias vezes
“so” para colocar o S e varias vezes repete o pa para escrever o P. O resultado
final € OASP. Todas as letras da palavra estdo presentes, mas em desordem, a

silaba esta representada, porém sao duas escritas silabicas justapostas.

Embora o conhecimento silabico possa ser adquirido espontaneamente,
€ claro que seus desdobramentos em termos de escrita dependem de
intervencdo, quer de modo formal, como no caso da escolarizacdo, quer
informalmente, via pais, irmaos ou outros que, eventualmente, estejam dando
informacg0des relevantes para a crianca. Se ndo houvesse tal tipo de mediacéao,
a crianca nao poderia descobrir ou aprender o nome das letras, assim como o

som que elas devem escrever, ou seja, 0 seu valor.

Essa mesma intervencdo pode estar contribuindo para os conflitos que
comecarao a existir entre a escrita silabica, empregada pela crianga, e a escrita
alfabética, tipica das pessoas letradas. Serdo esses conflitos que poderéo levar
a crianca a descoberta de que uma silaba pode ser escrita por mais do que
uma letra, na medida em que todos 0s sons que compdem devem ser
representados por letras. Tais conflitos irdo caracterizar a proxima etapa, a qual
é intermediaria entre a silabica e a alfabética propriamente dita (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1999).

Nas escritas silabicas, a fronteira silabica fica marcada, ja que, quando
tém a possibilidade de escolher, as criancas preferem caracteres separados a

cada letra, separada das outras, correspondente a uma silaba. Na escrita
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alfabética essa fronteira desaparece. Parte da dificuldade da crianca reside no
desaparecimento dessa fronteira (FERREIRO, 2014).

A hipotese sildbica € uma construgdo original da crianga que néo pode
ser atribuida a uma transmissdo por parte dos adultos. Pode coexistir com
formas estaveis aprendidas globalmente, mas pode também aparecer quando
ainda ndo ha letras escritas no sentido estrito. Quando passa a escrever
oracdes, a crian¢a ainda pode seguir usando a hipotese silabica ou passar para
outro tipo de analise, mas buscando sempre as unidades menores que
compdem a totalidade que se tenta representar por escrito (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1999).

2.2.3 Hipotese silabico-alfabética

Durante a passagem da hipdtese silabica para a alfabética, a crianca,
ainda que se mantenha na hipétese silabica, comeca a fazer uma analise da
silaba e de seus constituintes. O conflito entre a hipotese silabica e a exigéncia
da quantidade minima de caracteres, por exemplo, pode ser um dos gatilhos

para a mudanca do nivel de conceituacao da escrita.

A caracteristica principal nessa fase de transicdo entre a escrita
considerada silabica e a escrita alfabética estd centrada no fato de a crianca
deixar de considerar a silaba como uma unidade e compreender que ela pode
ser segmentada, ou analisada, em elementos menores, que sao os fonemas ou
agrupamentos de fonemas que constituem unidades tais como o ataque e a
rima. Consequentemente, o resultado de tal descoberta sera uma escrita na
qual algumas silabas ja poderdo ser representadas por mais de uma letra,
aparecendo até mesmo 0 uso convencional, juntamente com outras silabas
ainda grafadas com uma s6 letra, como é tipico da fase silabica (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1999).

Se pensarmos no que esses avancos representam quanto ao

conhecimento fonologico, podemos supor que, uma vez a crianca tendo
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chegado ao conhecimento silabico, tanto em termos formais quanto informais
da aprendizagem, ela podera dirigir sua atencdo para 0S aspectos
intrassilabicos.

Na medida em que a crianca comeca a analisar o interior das silabas,
tera lugar uma segmentacéao fundamental que correspondera ao conhecimento
fonémico propriamente dito (FERREIRO, 2014).

Conforme a referéncia acima citada, Ferreiro, em suas ultimas
pesquisas, prossegue a pensar sobre o tema, classificando esse momento de
transicdo como desordem com pertinéncia, considerando-o primordial para
entender as dificuldades e as especificidades da alfabetizacdo, uma vez que
mostra 0 processo como ele é, longe de ser linear, ou seja, por adicdes
sucessivas. Ao abandonar a escrita com vogais e comecar a introduzir
consoantes, as criangas ndo estdo acrescentando letras “alegremente”. A
introducdo das consoantes desorganiza o sistema anterior dando inicio ao
desafio de encontrar uma nova organizacdo. Essa nova organiza¢do impactara

ao mesmo tempo a oralidade analitica e a escrita reflexiva.

2.2.4 Hipotese alfabética

A escrita alfabética se constitui como fim da evolucdo da aquisicao da
escrita. Quando chega nessa hipétese, a crianca ja superou a barreira do
cadigo, ja entende que cada um dos caracteres da escrita apresenta valores
sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente uma andlise acustica
dos fonemas das palavras que vai usar para escrever (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1999). Isso nao significa, porém, que todas as dificuldades
tenham sido superadas, jA que agora a crianca se defrontard com questdes
proprias da ortografia, mas sim que ela néo tera problemas de escrita no

sentido estrito.

A marca principal dessa fase caracteriza-se pela correspondéncia mais

precisa entre letras e som. Assim, a crianga compreende que a escrita das
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silabas que compdem as palavras faladas nem sempre podem ser
representadas por uma so letra, na medida em que as proprias silabas podem
ser constituidas por elementos menores. Pode-se observar que essa forma de
pensar a escrita pela crianca implica uma capacidade para dividir palavras em

seus constituintes fonémicos sequencializados.

Essa descoberta fara com que os critérios quantitativos sejam
ampliados, buscando um ajuste maior em relacdo ao niumero de fonemas que
compde a palavra e ao numero de letras que ird descrevé-lo (FERREIRO,
2014).

Nesse nivel, a crian¢ca passa a entender que cada fonema corresponde
a unidades sonoras menores que a silaba. Ela agora passa a defrontar-se com

as dificuldades ortogréficas do sistema de escrita alfabético.

2.3 Consciéncia fonologica

Para definir CF € necessario situa-la num campo mais abrangente, no
campo da consciéncia metalinguistica. De acordo com Scliar-Cabral (2003), a
consciéncia metalinguistica € a acao de refletir sobre sua prépria lingua, o que
envolve os niveis fonolégico, sintatico, semantico e pragmatico. Quando a
reflexdo recai sobre o nivel fonolégico, trata-se de CF. Neste nivel, a habilidade
pode ser caracterizada como representacdo consciente das propriedades

fonoldgicas e das unidades constituintes da fala.

De forma ampla, a expressédo consciéncia fonolégica tem sido utilizada
para referir-se a habilidade de analisar as palavras da linguagem oral de
acordo com as diferentes unidades sonoras que as compdem. Para Barrera e
Maluf (2003), a CF tem sido estudada a partir de provas que visam avaliar a
habilidade do sujeito, seja para realizar julgamentos sobre as caracteristicas
sonoras das palavras (tamanho, semelhanca, diferenga), seja para isolar e

manipular fonemas e outras unidades de fala como silabas e rimas.
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Consciéncia fonolégica é definida como um conjunto de habilidades
explicitas e conscientes de identificar, manipular e segmentar sons da fala até
o nivel do fonema. Exercitando essas habilidades, a crianca é capaz, por
exemplo, de formar novas palavras, de encontrar palavras embutidas em
outras, de realizar diferentes tipos de jogos com a sonoridade das palavras. A
evolucdo dessas habilidades é geralmente gradativa, tem inicio na
discriminagcdo de expressdes, palavras ou silabas e depois chega a
consciéncia dos fonemas como unidades independentes na fala (LIBERMAN,

SHANKWEILER ET AL. ,1974, MORAIS, 1996).

Segundo Avila (2004), a CF envolve um entendimento deliberado acerca
dos diversos modos como a lingua oral pode ser dividida em componentes
menores e, entdo, manipulada. A lingua pode ser segmentada de diversas
formas, pois as frases sdo segmentadas em palavras, as palavras em silabas,
e a silaba, por sua vez, pode ser separada em unidades ainda menores. O
conhecimento formal e a manipulacdo de tais unidades implicam diferentes
niveis de CF, que emergem naturalmente em fases distintas do

desenvolvimento linguistico.

Para Nascimento (2009), diferentes pesquisas tém chamado atencao
para o papel da CF na aquisicdo da leitura e da escrita em escritas alfabéticas,
como no portugués, por exemplo. Uma vez que na nossa escrita as letras
representam sons, a capacidade de lidar mentalmente com eles faz diferenca
no momento da aprendizagem da relacéo a ser estabelecida entre grafema e

fonema.

Guimaraes (2003) realizou uma pesquisa para verificar a relacdo entre
CF e aquisicdo da escrita, no ensino fundamental em uma escola publica. A
autora constatou que os alunos com dificuldade de aprendizagem, no quarto
ano, apresentam piores resultados em testes de CF do que os do primeiro ano,
sem dificuldade de aprendizagem, concluindo, entdo, que as dificuldades de
leitura e escrita apresentadas por aquelas criancas eram devido ao baixo

desenvolvimento de suas habilidades fonoldgicas.
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O desenvolvimento da CF parece estar relacionado ao proprio
desenvolvimento simbdlico da crianga, no sentido de ela atentar para o aspecto
sonoro das palavras (significante) em detrimento do aspecto semantico
(significado). Ha um longo caminho a percorrer até que a crianga perceba que
a escrita ndo representa diretamente os significados, mas sim os significantes
verbais a eles associados. Mesmo quando ela descobre essa relagédo entre
escrita e fala, ainda h4 um processo de elaboracdo cognitiva no sentido de
compreender como se da essa relacdo, através da correspondéncia entre
grafemas e fonemas (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999).

Uma vez que a nocéo de CF corresponde a um conhecimento a respeito
de unidades e como tais unidades se organizam, o termo CF remete a uma
capacidade de reflexdo (o0 que envolve constatacdo e comparacao),
caracterizando uma habilidade de analise e julgamento consciente do estimulo

auditivo.

Para Karmiloff-Smith (2010), a consciéncia da linguagem falada tem um
necessario papel facilitador para o desenvolvimento de habilidades de escrita e
de leitura. A consciéncia corresponde a operacdo de um mecanismo de
deteccdo de erro que tem acesso a subpartes do sistema linguistico primario
de producdo e compreensdo. Tal como propfe a autora em seu modelo de
funcionamento cognitivo, as habilidades de reflexdo fonolégica mostram
variados niveis de consciéncia, uma vez que representacdes sinestésicas,
temporais e espaciais, assim como as representagcbes de conhecimentos
linguisticos, sé@o representadas em um cédigo comum, 0 que permitiria que a
definicdo explicita das conexdes representacionais operasse no sistema

cognitivo.

Segundo Morais (2012), habilidades de consciéncia fonoldgica sé&o
essenciais para que a criangca avance em suas hipoteses sobre o sistema
alfabético, embora a autora também defenda que a CF, por si s6, ndo faz uma
crianga se tornar alfabética. Usar a lingua para pensar ou se referir a prépria
linguagem € uma evidéncia de que nés humanos desenvolvemos um amplo

leque de capacidades ou habilidades de reflexdo metalinguistica.
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Para Cielo (2001), a CF é a capacidade do sujeito de manipular e
analisar os segmentos fonolégicos sem se preocupar com o0 conteludo
comunicacional da mensagem, ou seja, requer que ele ignore o significado e

preste atencdo a estrutura da palavra.

Barrera e Maluf (2003) referem que nos udltimos 20 anos a literatura
concorda que a aprendizagem de leitura e escrita em sistemas alfabéticos
pressupde uma reflexéo deliberada da fala que, utilizada de forma correta pela
crianca na sua rotina, torna-se objeto de sua atencdo consciente, promovendo
a evolucdo do que chamamos de consciéncia metalinguistica. Essa
consciéncia metalinguistica € um nome genérico que abrange outros tipos de
capacidades, tais como: segmentar e manipular a fala em suas diferentes
unidades (palavras, silabas, fonemas), estabelecer diferenca entre significante
e significado, perceber igualdades sonoras entre as palavras, avaliar a

coeréncia semantica e sintatica dos enunciados.

2.3.1 Niveis de Consciéncia fonologica

A existéncia de diferentes niveis de CF se da pelo fato de existirem
diferentes formas de se segmentar palavras e silabas em unidades sonoras
menores. I1sso pode ser observado em criancas em processo de alfabetizacao,
identificando palavras em sentencas e silabas em palavras, antes de
conseguirem contar fonemas em silabas (LIBERMAN, SHANKWEILER ET AL.,
1974).

A concepcédo de CF é muito ampla, ndo correspondendo a apenas uma
habilidade e/ou capacidade de manipulacdo ou um aspecto a ser reconhecido.
A CF caracteriza-se por uma grande gama de habilidades que, justamente por
serem distintas e por envolverem unidades linguisticas também diferenciadas,

vao sendo adquiridas em momentos especificos da maturacdo da crianga.

Conforme explica Lamprecht (2009), no extremo menos complexo do
continuum encontram-se as habilidades referentes ao reconhecimento de rimas
de palavras (ex.: a crianca pequena € capaz de apontar que palavras como
“‘boneca”, “caneca”’ e “peteca” rimam). No centro do continuum, tem-se a
“consciéncia no nivel da silaba”, que corresponde a capacidade de resolver a
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segmentacdo de palavras em silabas (ex.: palavra macaco, segmentada em
trés silabas), bem como operacdes envolvendo a formacéao de palavras a partir
da unido de silabas. Logo a seguir, no continuum, tem-se a consciéncia das
unidades intrassilabicas, envolvendo aliteragdes e rimas silabicas. A diferenca
entre rima da palavra e rima silabica é que a Ultima se caracteriza por rimar
com 0s segmentos que ndo sejam parte do onset, enquanto a rima da palavra

pode incluir mais do que uma silaba.

Chega-se finalmente ao outro extremo do continuum, ao nivel mais
sofisticado de consciéncia fonoldgica, a consciéncia no nivel dos fonemas. O
nivel dos fonemas implica saber reconhecer que as palavras sdo constituidas
de sons de carater distintivo, envolvendo a capacidade de manipulagdo que
inclui segmentar, unir, ou modificar tais sons distintivos individuais para criacao

de novas palavras.

Para Morais (2004), € necessario definir quais habilidades de CF s&o
realmente importantes para ajudar no processo de alfabetizacdo. A habilidade
de identificar como as palavras comecam (mesma silaba ou mesmo fonema)
comparar palavras, identificar ou produzir rimas sao, para o autor, capacidades

importantes para a aquisicao da escrita alfabética.

A seguir os niveis de CF serdo explicitados de acordo com a
classificacdo e do desenvolvimento de consciéncia fonolégica em silabas,

unidade intrassilabica, e fonémica (consciéncia fonémica).

2.3.2 Consciéncia no nivel da silaba

A consciéncia fonoldgica no nivel silabico compreende a habilidade de
segmentar palavras em silabas, aglutinar silabas para formar palavras e

reconhecer que determinadas silabas formam palavras.

Conforme Cardoso-Martins (2003), a consciéncia sobre a unidade
silabica € considerada a mais simples de ser adquirida pela maioria das

criangas. A silaba de uma palavra é facilmente identificavel em razdo da
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concentracdo de energia acustica existente nessa estrutura. Essa
concentracdo é causada pela existéncia da vogal nucleo (pico de energia) que
facilmente é identificada pelo ouvinte. Os estudos de Barrera e Maluf (2003),
Cardoso-Matrtins e Corréa (2008), Scherer (2008), Miranda (2009), Lamprecht,
Bonilha et al. (2004), Miranda e Matzenauer (2010) também reforcam essa

ideia.

E possivel verificar essa facilidade da crianca na identificacdo de
silabas, no inicio do processo de aquisi¢do da escrita, quando sua hipotese é a
de que cada letra representa uma unidade silabica de fala (“ex: escreve “O A”
para “BO LA”), sua hipdtese de escrita é silabica (FERREIRO e TEBEROSKY,
1999).

2.3.2 Consciéncia no nivel intrassilabico

De acordo com Freitas (2004), a CF no nivel intrassildbico pode ser
dividida em dois tipos: consciéncia da rima e consciéncia da aliteracdo. A
primeira diz respeito ao nivel de consciéncia que envolve palavras que
possuem, na silaba final, a mesma rima (como quintal e natal), enquanto a
segunda se refere a capacidade de reflexdo e manipulacdo de palavras que

possuem 0 mesmo ataque (grande-grave).

Unidades que sao menores que uma silaba, porém maiores que um
anico segmento, também podem ser manipuladas. Tem-se, assim, a
consciéncia das unidades intrassilabicas: ataque e rima. O ataque, ou onset,
em uma silaba, é a posicao que compreende os segmentos que antecedem a
vogal da silaba. Ja a rima silabica caracteriza-se como o constituinte que

abarca todos os segmentos que néo fazem parte do ataque.

Nos estudos de CF, no nivel intrassilabico, ressaltando a pesquisa de
Cardoso-Martins (1994), sugere-se uma maior sensibilidade das criancas
brasileiras a aliteracdo do que a rimas. O estudo também mostrou que a

consciéncia no nivel intrassilabico precede a consciéncia no nivel do fonema.
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Isso parece bastante natural ao se considerar o fato de que a identificacéo de
rimas implica uma sensibilidade a semelhancas fonoldgicas, ao invés de um
trabalho analitico de segmentacdo que identifique unidades ainda menores, 0

gue envolveria um maior esfor¢o cognitivo.

Ainda, segundo Lamprecht (2009), a consciéncia no nivel intrassilabico
pode manifestar-se em tarefas de identificacdo e producdo, através de
atividades em que o falante é questionado a identificar ou produzir palavras
que rimem, ou ainda reconhecer ou produzir palavras que iniciem com o

mesmo som de outra palavra dada.

2.3.3 Consciéncia no nivel do fonema

A CF no nivel do fonema pode também ser denominada consciéncia
fonémica. Esse nivel representa a capacidade de segmentar palavras e silabas
em unidades sonoras ainda menores que as unidades sildbicas e

intrassilabicas: os fonemas.

Para Barrera e Maluf (2003), trata-se assim de um nivel mais complexo
de CF, pelo fato de que uma unidade como a silaba se discrimina
auditivamente mais facilmente do que um sé segmento. Assim, o0
reconhecimento de um Unico segmento exige maior habilidade do

ouvinte/falante para ser manipulado.

A consciéncia fonémica corresponde a capacidade de reconhecer e
manipular as menores unidades de som que possuem carater distintivo na
lingua e também segmentar uma palavra nos diversos sons que a compdem;
juntar sons separados, isolados, de modo a formar uma palavra; identificar e
enumerar palavras que acabam ou terminam com o mesmo som de outra
palavra; e excluir sons de uma palavra para formar outras a palavras existentes
na lingua, dentre outras habilidades (CARDOSO-MARTINS, 1994).

Sendo esse 0 nivel de maior complexidade, deve-se perguntar quando e

como a crianga demonstra consciéncia fonémica. Em meio a esse
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guestionamento, surge também a discussdo sobre consciéncia fonémica e
aquisicdo da escrita. A consciéncia fonémica é considerada por muitos autores
como sendo capaz de predizer o sucesso da alfabetizagdo. Segundo Scliar-
Cabral (2003), em consequéncia disso vém se difundindo no Brasil materiais e
praticas, tanto na pré-escola quanto na clinica fonoaudiologica, para o

desenvolvimento de tais capacidades.

Finalizando, Barrera e Maluf (2003) referem que a habilidade de andlise
segmental do nivel fonémico é decisiva para o dominio da escrita alfabética,
uma vez que essa aprendizagem necessita da aquisicdo de habilidades em
regras de associacdo entre grafemas e fonemas, conseguindo, assim, isolar

estes Ultimos e representa-los através de letras.

2.4 Relac@es entre consciéncia fonologica e aquisicdo da escrita

Santos e Maluf (2010) referem que uma das importantes contribuicdes
das pesquisas sobre aquisicdo da linguagem escrita foi a descoberta da
relacdo entre habilidades de reflexdo sobre a linguagem, designadas como

metafonoldgicas, e a aprendizagem da linguagem escrita.

Trabalhos como os de Cardoso-Martins (1994 e 1991), Morais, Cary et
al. (1979), Bradley e Bryant (1983), Morais, Cary et al. (1986), Lundberg, Frost
et al. (1988), Goswami e Bryant (1991), Cielo (2001), Scherer (2008) e Nazari

(2010) comprovam a relacdo entre CF e aprendizagem da escrita e da leitura.

Os estudiosos divergem, porém, quanto a forma como se da essa
relacdo. Podem ser identificadas trés ideias diferentes na literatura cientifica
para explicar a questdo. As habilidades fonolégicas dizem respeito a
identificacdo e producdo de rima (coda) e aliteracao (ataque), segmentacao de
frases em palavras, segmentacdo de palavras em silabas e de palavras em

fonemas.

2.4.1 Consciéncia fonologica como promotora da aquisi¢cdo da escrita
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Para os autores que defendem essa premissa, 0 bom desempenho nas
habilidades metafonoldgicas, seja em nivel silabico, intrassilabico ou fonémico,
€ pré-requisito importante para a alfabetizacéo.

Para Lunderbeg, Frost et al. (1988), a CF é precursora causal da
aprendizagem da lingua escrita. A habilidade para analisar a estrutura
fonologica da fala, ou mais especificamente das palavras faladas, facilita o
entendimento do principio da escrita alfabética, sendo a CF um pré-requisito
para aprendizagem da leitura e da escrita. Em seu estudo na Dinamarca, com
criancas de pré-escola que foram submetidas a um amplo programa de
estimulacdo fonologica através de jogos e brincadeiras que iniciavam com
unidades maiores como rimas e silabas e iam até o nivel do fonema, as
criancas apresentaram desempenho significativamente superior em CF, leitura

e escrita comparados ao grupo de pré-escolares que nao recebeu o programa.

De acordo com esta perspectiva, a CF contribui para aquisicdo da
escrita. Assim, quanto mais a CF for desenvolvida, melhor ocorrera a
correspondéncia fonema-grafema durante a escrita. A habilidade para analisar
a estrutura fonoldgica da fala facilitaria o entendimento do principio da escrita
alfabética (CARDOSO-MARTINS, 1994). A mesma autora encontrou em seu
estudo que a sensibilidade a rima, que ja é bem desenvolvida no final dos anos
pré-escolares, desempenha papel importante nos estagios iniciais da aquisicao

da escrita.

Outro exemplo é o estudo de Bradley e Bryant (1983), o qual envolveu
um grupo de 65 criancas que foram divididas em quatro grupos: dois
experimentais e dois controles. No primeiro grupo experimental as criancas
foram ensinadas a categorizar os sons iniciais e finais das palavras quanto a
sua semelhanca. No segundo grupo, além desse tipo de estimulo, elas foram
ensinadas acerca das relagdes entre sons e letras. Nos grupos controle ndo
houve estimulacdo a CF. Os resultados demonstram que as criancas que
receberam estimulo a CF tiveram desempenho superior em escrita e leitura
quando comparadas aos demais grupos, e que essa diferenca foi significativa

para o grupo no qual trabalhou-se a relacdo som/letra.
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O estudo conclui que a habilidade para detectar rima aos 4 e 5 anos de
idade correlaciona-se com o progresso na aprendizagem da escrita e leitura
dois ou trés anos mais tarde. No Brasil, Cardoso-Martins (1994) encontrou em
sua pesquisa que a sensibilidade a rima desempenha importante papel nos

estagios iniciais de aquisicdo da escrita.

2.4.2 Aquisicéo da escrita como promotora das habilidades de
consciéncia fonoldgica

Uma segunda posi¢do acredita que o contato com a escrita alfabética
leva a conhecimentos explicitos a respeito da estrutura fonoldgica da
linguagem oral e esses conhecimentos se juntam aos conhecimentos
implicitos, construidos a partir dos processos de producdo e percepcao de fala.
Por essa abordagem, a CF é vista como consequéncia da aprendizagem da
leitura e escrita. Tem-se a compreensao de que a aprendizagem de uma
escrita com o alfabeto ortogréafico proporciona uma maior CF (MORAIS, CARY
ET AL., 1979).

Dentre os estudos que defendem essa posicéo estdo os de Morais, Cary
et al. (1979 e 1986), que centram seus trabalhos no fonema. A capacidade
para segmentar e, principalmente, categorizar essas unidades, percebendo
semelhancas e diferencas entre elas, se desenvolve antes de a crianca receber
o ensino formal e sistematizado da alfabetizacdo, sendo, portanto, preditora do
sucesso na aprendizagem da escrita e da leitura. Em seus estudos, esses
autores concluem que o ensino formal do sistema alfabético seria o fator ou

causa primordial para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Goswami e Bryant (1991) apresentam trés estudos para justificar a ideia
de que a aquisicado da escrita favorece o desenvolvimento da CF. Na primeira
pesquisa realizada com alfabetizados e nao alfabetizados, quando comparados
os dois grupos, os alfabetizados sé@o capazes de realizar atividades mais
facilmente que os nao alfabetizados. No segundo estudo, comparando um

grupo que utiliza a escrita logografica e outro que usa a escrita alfabética,
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verificou-se que o grupo dos logograficos apresentou dificuldades na
manipulacdo dos sons das palavras, enquanto o grupo alfabético teve maior
facilidade nessa tarefa. Por fim, no terceiro trabalho, os autores observaram em
um estudo com criancas de maior e menor idade, que quanto mais anos a
crianca tem de pratica em leitura, maior facilidade em atividades de

manipulagéo fonémica.

2.4.3 Relagéo de reciprocidade entre CF e escrita

Uma terceira linha de estudos defende que a relacédo entre CF e
aquisicdo da escrita e leitura é reciproca, ou seja, alguns niveis de CF
propiciam a aprendizagem da leitura e da escrita e outros podem ser causadas
por ela. Ha certos componentes da CF que podem ser adquiridos antes de
aprender a ler e escrever e podem favorecer essa aprendizagem, como
também existem outros niveis de conhecimento fonolégico que s6 se
desenvolvem quando a criangca entra em contato com a leitura e escrita
alfabética (MORAIS, CARY ET AL., 1979).

O estudo de Morais, Cary et al. (1986), com grupos de alfabetizados e
nao alfabetizados sugere o processo de reciprocidade. A hipotese dos autores
era a de que em tarefas de habilidades fonoldgicas adultos ndo alfabetizados
teriam niveis muito baixos em relacéo a adultos alfabetizados. Foram utilizadas
seis tarefas para avaliacdo de CF: segmentacdo de fala, segmentacdo de
melodia, segmentacdo progressiva de fala, deteccdo de sons alvo na fala,
deteccdo de rima e memorizacao de figuras de palavras que rimam ou nao
rimam. De acordo com os resultados encontrados, os adultos ndo alfabetizados
obtiveram resultados muito bons nas tarefas de rima e de segmentacao de fala.
Dentre os sujeitos alfabetizados haviam alguns denominados de “leitores
pobres”, os quais, ao serem comparados com os nao alfabetizados, mostraram
pouca diferenca em desempenho. A grande diferenca encontrada foi na tarefa
de segmentacdo fonémica, em que os adultos ndo alfabetizados mostraram
menor desempenho. Esse fato corrobora com os achados com criangas
alfabetizadas, nas quais quanto maior o desempenho em leitura e escrita,

melhor a capacidade de analise fonémica.
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Estudos dessa linha indicam que o falante, antes de iniciar o processo
formal de aprendizagem da lingua escrita, j& possui habilidades de CF e,
através do conhecimento sistematico do codigo escrito, desenvolve outras
capacidades, como por exemplo as exigidas para o desempenho de tarefas no
nivel do fonema. H4 uma coocorréncia da habilidade de representacdo
consciente dos fonemas e do dominio alfabético que faz surgir na crianca a

nocao de que a escrita € uma representacdo da fala (CIELO, 2001).

Por fim, a pesquisa de Morais, Cary et al. (1986) confirma que a relagao
entre aquisicdo da escrita e CF é reciproca, pois, mesmo néo alfabetizados, os
adultos da pesquisa mostram ter capacidades metafonolégicas, né&o
especificas do nivel fonémico, mas com certeza importantes na alfabetizacao.
Ja os alfabetizados tinham maiores capacidades metafonologicas no nivel do

fonema, por dominarem o uso da escrita e leitura.

Apesar de haver posicionamentos diferenciados quanto a relagédo entre
CF e aquisicdo da escrita, este Ultimo ponto de vista ja apresenta grande
consenso entre 0s estudiosos. A ideia de reciprocidade €, resumidamente, que
a CF contribui para o sucesso da aprendizagem da leitura e escrita, enquanto
que a aprendizagem de um sistema alfabético contribui para o desenvolvimento
da CF.

2.5 Erros de escrita inicial motivados pela fonologia

Para Miranda (2012), ao adquirir escrita, a crianca ja possui
conhecimentos sobre o sistema fonoldgico de sua lingua, os quais comecam a
ser reestruturados a medida que ela avanca na aquisicdo do sistema de
escrita. Para alcancar seu intento, € necessario que a crianca ultrapasse
fronteiras complexas de seus préprios limites cognitivos, os quais é desafiada a
superar, a fim de desvendar e entender a natureza do sistema de escrita. No
processo de desenvolvimento dessa aprendizagem, ocorre o cruzamento entre
informacdes oriundas da fonologia e aquelas derivadas das praticas de leitura e
escrita j& vivenciadas. No principio da aquisicdo, o saber fonolégico tem papel
central, mas, quanto mais avancam na aprendizagem, as influéncias de

materiais letrados passam a ser decisivas para a constituicdo do léxico
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ortografico e para as escolhas graficas das criancas em processo de

alfabetizacao.

De acordo com a teoria psicogenética de Ferreiro e Teberosky (1999), o
erro possui grande importancia, sendo considerado como construtivo ao passo
que revela a logica das hipdteses formuladas pelos escolares durante o
desenvolvimento da aquisicdo desse novo sistema, a escrita. O sujeito constroi
seu conhecimento sobre a escrita por meio também de outros saberes ja
desenvolvidos. Assim sendo, o processo de aquisicdo da escrita propicia a
crianca a retomada dos outros conhecimentos ja estabelecidos de forma
inconsciente, principalmente aqueles relacionados a fonologia de sua lingua, os
quais vao se tornando conscientes e disponiveis a medida que o processo de

aguisicao do sistema de escrita se desenvolve.

Miranda (2010), referindo-se ao termo erro em estado de dicionario, traz
as diferentes acepcdes sobre o termo, entre as quais estdo as de juizo falso,
de desacerto, de inexatiddo, de desvio do bom caminho, de falta, entre outras;
todas elas carregadas de conotacdo negativa, em que 0 erro corresponde a
algo que néo foi plenamente alcancado. Em virtude disso, explica que muitos
estudos acerca da aquisicado da escrita acabam por utilizar eufemismos para
tratar do erro: desvio, equivoco, dificuldade; algumas das formas de se fazer

referéncia aos erros ortograficos.

Para a autora, no entanto, tais termos ja trazem consigo sentidos que
lembram “afastamento da dire¢do ou da posicado normal; engano; desvio do
bom caminho; e obstaculo, respectivamente”. Continua explicando que tais
discussbes, tanto sobre a nomenclatura como sobre o significado do que seja o
erro sdo comuns nos estudos que tratam da aquisi¢cdo da escrita, iSso porque
para alguns autores, os erros significam nao-acertos e sao reflexo de néo-
aprendizagem.

A literatura cientifica atual, na qual esta tese esta inserida, aponta que a
aguisicao da escrita € um momento fértil para a retomada de conhecimentos ja
constituidos pela crianga no periodo em que ela adquiriu a base de seu
conhecimento sobre a fonologia de sua lingua. Os erros ortograficos e as

producgbes linguisticas realizadas tém sido interpretados como dados que
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demonstram como funciona realmente o processo de aquisicdo da escrita
(MIRANDA, 2009).

Pesquisas como as de Miranda (2009) e Abaurre (2001), entre outras,
tém aproveitado os erros ortograficos como fonte de estudo, como foco para
interpretar a formulacdo das hipéteses de escrita desenvolvidas pela crianca.
Sendo assim, 0s erros sdo a base dos estudos que tém como preocupacao

principal a aquisicdo do sistema de escrita de sua lingua.

Miranda (2009) salienta que estudos com énfase no erro ortografico
fornecem interpretagdes nas escritas iniciais, procurando mostrar naturalidade
nessas ocorréncias, uma vez que elas séo indicios das representacdes
construidas pelos aprendizes também em relacdo a estrutura fonolégica de sua
lingua. Para a autora, o erro ortogréafico € o “elemento chave para a descoberta

das hipéteses das criangas sobre o sistema de escrita que estdo a adquirir.”

Nas pesquisas realizadas no Grupo de Estudos sobre a Aquisicdo da
Linguagem Escrita (GEALE — FaE/UFPel), grupo no qual esta pesquisa se
insere, classificamos os erros ortograficos em dois grandes grupos: a primeira
categoria de erros sdo 0s que possuem relacdes multiplas relacionadas com as
arbitrariedades do sistema e 0s erros pertencentes as regularidades definidas
no contexto; na segunda categoria se enquadram os erros marcados pela
motivacdo fonolégica e relacionam-se ao que chamamos dificuldades

representacionais ou manifestacdes da fala na escrita.

As pesquisas realizadas em nosso grupo de estudos, a maioria baseada
em dados extraidos do BATALE (Banco de Textos de Aquisicdo da Linguagem
Escrita), verificam, em um grande universo de textos coletados nos anos
iniciais, uma maior incidéncia de erros relacionados a fonologia da lingua em
se comparando aqueles motivados pela ortografia.

Os erros motivados pela ortografia ou relacionados as arbitrariedades do
sistema e 0s erros pertencentes as regularidades definidas, no contexto em
que foram estudados por Gimardes (2005) e Monteiro (2008), envolvem
principalmente a grafia das consoantes fricativas /s, /z/, 1Z/ e I3/ de palavras

como, por exemplo: sono, casa, jato e chaminé. Tais erros sao oriundos,
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segundo as autoras, do nao-isomorfismo entre letra/som/fonema dos sons

fricativos.

De acordo com Lemle (1994), as relacOes entre fonema e grafema ou
entre os sons da lingua e o sistema ortogréafico séo classificadas em dois tipos:
biunivocas e multiplas. Sdo exemplos da primeira o caso de um fonema que

tem apenas uma representacao grafica, como por exemplo:
Ip | =pena’, ‘capa’, ‘ponte’
/b /= bola’, ‘cabine’, ‘bruxa’

Nos casos em que a relacdo ndo € Unica, ou seja, quando ha mais de
uma possibilidade de um fonema ser representado por varios grafemas —
relacdo que pode ou ndo ser regida pelas regras do contexto —, a autora
classifica essa categoria como multipla, conforme apresentaremos em quadro a

seqguir.

Quadro A — Exemplo de relagBes multiplas: um fonema representado por mais
de um grafema

Fonema Grafema Exemplos
IS/ ‘ss’ ‘assado’
‘'sC’ ‘descer’
‘'s¢’ ‘desca’
‘xc’ ‘exceto’
‘xs’ ‘exsudar’
‘s’ ‘servo’, ‘pulso’
‘c’ ‘cinza’, ‘macio’
‘¢ ‘pogo’, ‘tergo’
x’ ‘experimento’, ‘auxiliar’
Z ‘xadrez’

Fonte: Lemle (1994).

Miranda (2010) prop&e que estratégias de ensino sejam planejadas ao
descrever e analisar os seus resultados relativos aos erros vinculados as
especificidades de nosso sistema ortografico. A autora chama a atencdo para
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necessidade de um movimento didatico embasado em informacdes que
existem sobre a relacdo entre o sistema da lingua e o sistema ortografico.

Os erros de motivacdo fonolégica podem envolver aspectos melddicos,
referentes aos segmentos; ou aspectos prosoédicos, relativos a silaba, ao
acento ou a outras categorias integrantes da hierarquia prosodica. Nos erros
oriundos da relacdo entre fala e escrita se observa semelhanga na escrita com
o modo como as palavras sao faladas na lingua alvo (MIRANDA, 2013).

Miranda e Matzenauer (2010) referem sobre a grafia das soantes
palatais, como no caso das palavras “manha” e “malha’”, que as aquisi¢coes sao
tardias e podem sofrer alteracdes devido as estratégias utilizadas pelo aprendiz
quando esta realizando suas producdes. O numero de possibilidades que a
crianca possui esta ligado as relacdes biunivocas e é maior para as liquidas,
mesmo ndo havendo restricbes para o0 surgimento de variantes. Para as
autoras, na representacdo grafica das soantes palatais ocorre simetria entre 0s

fonemas e os grafemas que os representam.

Miranda (2014) refere que o comportamento das soantes palatais, seja
da liguida ou da nasal, além de motivar a proposta de complexidade
segmental, alimenta uma linha de argumentacéao referente a sua complexidade
prosodica. Os fatos sincrénicos utilizados podem ser assim sintetizados: a)
restricdo posicional, que impede soantes palatais de ocuparem posicao de
borda na palavra, ambas somente podendo ocupar posicdo intervocélica
(‘malha’ e ‘manha’); b) restricdo quanto a passagem do acento prosadico,
palatais bloqueiam a passagem do acento, que somente pode incidir sobre a
silaba imediatamente anterior (‘baralho’ mas nao ‘baralho’); c) restricdo a
presenca de ditongos precedendo palatais, sequéncias vocdlicas sé&o
silabificadas como hiatos (‘fu.i.nha’ mas n&o ‘fui.nha’).

Para a autora, a postulagdo de uma estrutura geminada explica essa
série de bloqueios, uma vez que pressupfe a existéncia de uma coda
preenchida pela soante que ocupa duplamente coda e ataque, na qual se pode
observar a linha dupla que liga a mesma raiz a dois tempos fonoldgicos,

ocupando a posicao de coda e a de ataque.
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A seguir, exemplos de erros, caracterizados como fonoldgicos, envolvendo a

silaba:

CCVN
“grade” para “grande”

CvCC
‘mostro” para “monstro”

Os erros acima ilustrados oferecem algum tipo de dificuldade fonologica
a crianga, seja pela quantidade de unidades que formam a silaba (complexa),
ou pelo tipo de segmento preenchedor da estrutura. A palavra “grande” € um
bom exemplo a ser discutido, pois ndo oferece complexidade ortografica e, no
entanto, pode ser grafada de diferentes formas pelas criancas dos anos iniciais,
como mostram os estudos desenvolvidos a partir dos dados do BATALE por
Miranda (2009, 2011, 2013). A explicacao para a existéncia de tantos erros na
grafia de uma palavra como esta pode estar sustentada pela complexidade da
representacdo da nasalidade em uma lingua como o portugués, conforme ja
referido por Abarurre (1988). Grafias como ’corde> grande’, ‘peso’™ ‘penso’,
‘esprimeto>experimento’ estdo relacionadas a dificuldade da crianca de grafar
0 som nasal pés-vocalico em sua escrita inicial, pelo motivo de ser esta uma
grafia contraintuitiva, considerando que, para o aprendiz, a vogal nasalizada
tem caracteristica monofonémica e ndo proveniente de uma sequéncia VN
(MIRANDA, 2009).

De acordo com Abaurre (2001), as silabas sdo unidades fonolbgicas
dotadas de uma estrutura ndo linear de constituintes e apresentam uma
hierarquia interna. Sao unidades estruturais que fornecem organizacao
melddica as cadeias sonoras. Essa ordem melddica é baseada essencialmente
na sonoridade inerente aos segmentos fonoldgicos, nos quais a sonoridade de
um som é definida como sua intensidade (loudness) relativa a outros sons
produzidos com o mesmo input de energia. Desses constituintes, o Unico
obrigatorio é o nucleo, local do pico de sonoridade. Para a autora, o0 exame dos
primeiros textos escritos por alunos da pré-escola e primeiros anos do ensino

fundamental permite identificar um conjunto de dados que se revelam
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importantes na discussao da relacdo entre aquisicdo do sistema alfabético e a

(meta)consciéncia.

Para Miranda e Matzenauer (2010), a silaba se descreve como uma
unidade composta por dois constituintes basicos: o onset e a rima. De acordo
com o tipo de estrutura silabica, verifica-se a seguinte progressao no
desenvolvimento fonologico de criancas brasileiras de acordo com o estudo de
Lamprecht (2004).

Quadro B: Progressdao do desenvolvimento fonolégico segundo

Lamprecht (2004)

Estégio | Estrutura silabica Exemplo

1 CV,V sa.po, a.gua

2 CVC, VvC fes.ta, es.pe.lho

3 CCV,CCVC pra.to, flor

4 CVCC, vCcC,ccvee mons.tro, ins.tru.men.to,
trans.por.te

Em seguida, temos o modelo adaptado de Selkirk (1982) de silaba complexa,

possuindo dois constituintes basicos: o onset (ataque) e a rima.
Figura 1: Modelo de silaba complexa de Selkirk (1982)
a
onset (ataque) rima

nicleo coda

¢ b

No trabalho de Miranda e Matzenauer (2010), ao falarem sobre a
estrutura silabica, as autoras explicam que o preenchimento dos lugares do

desenho silabico das consoantes e vogais sofre restricbes de acordo com a
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lingua, ndo podendo ocupar qualquer posi¢cdo, uma vez que o0 grau de soancia

dos segmentos € o que vai definir o seu posicionamento.

Para Miranda (2010), em nossa lingua, a silaba composta pelo maior
namero de elementos se caracteriza pela estrutura CCVCC e silaba minima,
pela estrutura V. As estruturas basicas que servem para descrever 0s tipos
silabicos mais frequentes nas linguas mundiais séo: CV, V, VC e CVC. A partir
dessas, outras podem derivar: CCV CCVC, CVCC, VCC, CCVCC. Sendo que
todas partem da silaba canénica CV.

O estudo transversal de Matzenauer (1990) revelou a aquisicdo da
fonologia em uma ordem de segmentos em coda medial: nasal > fricativa >
rética; nas faixas etarias de 2:2 — 2:3, 2:10 — 2:11 e 4.0 — 4:1. Os onsets
complexos, ou seja, 0s encontros consonantais serdo as estruturas silabicas
adquiridas mais tarde, por volta dos cinco anos, depois de estabilizados em
outras posicoes. Essa pesquisa ainda revela que ha uma ordem cronoldgica de
aguisicao da crianca, caracterizada da seguinte forma: CV >V > CVV > CVC >
CCV > CCVC.

Segundo Barrera e Maluf (2003), as habilidades de analises sildbicas
sdo observadas com maior frequéncia entre pré-escolares (mesmo
analfabetos), sugerindo que tal habilidade se da de forma mais natural,
provavelmente devido a fatores de ordem fono-articulatoria. Assim, por serem
as silabas unidades linguisticas naturalmente isolaveis no continuo da fala, o
principal fator responsavel pela elaboracdo da hipétese silabica parece ser
anterior a hipétese alfabética.

2.6 Praticas de ensino e alfabetizacao

E possivel alfabetizar sem método? Ou ainda: qual € o melhor caminho
a trilhar para a aquisicdo da escrita e da leitura por nosso aluno? O que a

escola ensina?
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Cagliari (1999) responde a essas questdes da seguinte forma: ha, para o
autor, a influéncia de uma tradicdo que torna as escolas retrogradas por
natureza. As escolas se baseiam em métodos e se descuidam dos conteudos.
Para o autor, o processo de alfabetizac&do inclui muitos fatores. Quanto mais
ciente estiver o professor de como se da o processo de aquisicdo do
conhecimento, de como crianga se situa em termos de desenvolvimento
emocional, de como vem evoluindo seu processo de interagcdo social, da
natureza da realidade linguistica envolvida no momento em que esta
acontecendo a alfabetizacdo, mais condi¢cdes terd de encaminhar de forma
agradavel e produtiva o processo de aprendizagem, sem sofrimentos habituais.

Para Morais (2004), em um sistema escolar tdo excludente quanto o
brasileiro, o fracasso na alfabetizacdo, ou seja, no primeiro ano do ensino
fundamental, tornou-se marca da ineficiéncia de nossa escola. O autor ressalta
que os principais atingidos sdo as criancas pobres, oriundas de familias
pobres, ocasionando um apartheid educacional. A partir da introducdo da
organizacao escolar em ciclos, a qual deveria garantir um ensino ajustado para
os alunos que precisam de mais ajuda, o que se tem visto € uma ampliacdo da
aceitacdo das dificuldades: muitos educadores acham ndo s6 natural que uma
alta porcentagem de alunos das redes publicas conclua o primeiro ano sem
compreender a escrita alfabética, mas também que o processo de
alfabetizacdo possa “se arrastar” sem que a crianga chegue ao fim do terceiro
ano do ensino fundamental com o dominio das correspondéncias grafema-
fonema de nossa lingua.

Com a chegada das novas perspectivas teoricas (psicogénese da
escrita), que punham em xeque os velhos métodos de alfabetizacdo, muitos
educadores passaram nao s6 a negar o uso de tais métodos, o que parecia
razoavel, mas a apostar numa “alfabetizagcdo sem metodologia”, sem um plano
de atividades intencionalmente concebidas para ensinar a escrita alfabética.

Segundo Soares (2003), ocorreu no Brasil, na década de 80, um
processo de desinvencao da alfabetizacdo, uma ma interpretacéo da teoria da
psicogénese da escrita e uma hegemonia do discurso do letramento, o que

levou a conclusdo de que nao era preciso ensinar a escrita alfabética de modo
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sistematico e planejado porque o0s escolares espontaneamente aprenderiam
participando de praticas diarias de leitura e producgéo de textos.

Para a autora: desinventamos o ensino da escrita alfabética, criamos
certa ditadura do texto (na qual é proibido trabalhar com unidades menores,
como palavras e silabas), como se fosse verdade que a maioria das criancas
“‘descobre”, por conta propria e sem instrucdo sistematica, como a escrita
alfabética funciona e quais suas convencgdes. Na realidade, tal “descoberta”
nao ocorre para a maioria das criancas, independentemente de condicao
socioeconbmica, que nao receba um ensino especifico sobre a escrita
alfabética.

De acordo com Lemle (1994), a primeira coisa que a crianga precisa
entender para a alfabetizacao € que os risquinhos pretos no pape” representam
a fala, uma vez que a nocdo do simbolo é bastante complicada, ainda mais
quando arbitraria, como nesse caso. Depois, 0 aluno precisa distinguir as letras
do alfabeto. Ainda, a crianca deve ter a capacidade de ouvir e ter consciéncia
dos sons da fala com suas distincbes relevantes da lingua. Outro passo
importante na caminhada do processo de alfabetizacdo esta na aquisicdo do
conceito de palavra. Por fim, para a autora, o escolar deve compreender a
organizagdo da péagina.

Segundo Abaurre (1999), a aquisicdo da escrita € um momento
particular de um processo mais geral de aquisicdo da linguagem. Nesse
momento, em contato com a representacao escrita da lingua que fala, a crianca
reconstréi a historia de sua relacdo com a linguagem.

Para Miranda e Matzenauer (2010), a crian¢a, quando constréi seu
conhecimento sobre o sistema de escrita, extrai informacdes ndo s6 de suas
experiéncias de letramento, mas também de outros conhecimentos ja
adquiridos, principalmente daqueles construidos ao longo de sua experiéncia
linguistica. Sendo assim, pode-se pensar que O processo de aquisicdo da
escrita proporciona ao aprendiz momentos de retomada de conhecimentos ja
adquiridos de forma inconsciente, os quais vao se tornando acessiveis e

conscientes conforme se avancga no processo de aquisicdo da escrita.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesse capitulo descreveremos a metodologia utilizada para a realizagcéo
do presente estudo. O capitulo encontra-se subdividido em: Aspectos Gerais:
Delineamento da pesquisa; Sujeitos; Coleta de dados; Descri¢cdes das escolas,
dos professores e dos grupos experimental e controle. Em seguida, veremos a
Metodologia da Intervencdo, ou seja, o programa de estimulacdo fonoldgica
para criangas pequenas — PECF, de forma ampla e detalhada. Na sequéncia,
apresentaremos a sessdo da Metodologia de avaliacdo da intervencéo, com
descricdo de todos os instrumentos utilizados para realizar essa pesquisa. Por
fim, apresentaremos como foram realizados o processamento e analise de

dados obtidos para conclusao desse estudo.

3.1 Aspectos Gerais

3.1.2 Delineamento
O presente estudo se caracteriza como um ensaio clinico com grupo de

controle ndo equivalente de acordo com a categorizacao de Gil (2010).

3.1.3 Sujeitos

Os sujeitos deste estudo sdo 18 criancas pertencentes as turmas de dois
primeiros anos. Os escolares tinham idade média de seis anos e meio e
estudavam no turno da manhd do Ensino Fundamental de duas escolas
municipais do mesmo bairro da zona urbana do municipio de Pelotas/RS. O

nivel socioeconémico dos alunos é baixo, segundo informacdes das

respectivas dire¢des das escolas.

Grupo Experimental: 9 criancas: 5 meninos e 4 meninas, do primeiro ano, que
foram expostas ao programa de estimulacdo de consciéncia fonolégica — PECF

—ao longo de 8 meses.

Grupo Controle: 9 escolares: 5 meninos e 4 meninas, do primeiro ano, que
ndo sofreram exposicdo ao programa de estimulagcdo de consciéncia

fonoldgica.
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3.1.4 Coleta de dados
A amostra desta pesquisa é de conveniéncia e esta composta pelo

conjunto de dados referentes s6 aos alunos do primeiro ano do ensino
fundamental, porque, para evitar um possivel obstaculo na implementagéo do
programa, conforme descreveremos em seguida, descartamos 0s sujeitos das

pré-escolas de nossas descricfes, analises e discussoes.

Os critérios adotados para selecionar os sujeitos que formam a amostra
sdo 0s seguintes: ndo apresentar queixa de perda auditiva, dificuldade de
aprendizagem, distarbio na fala, deficiéncia mental e outros transtornos
neuroldgicos ou de comportamento. Por essas razfes, excluimos um aluno do

grupo de controle e trés alunos do grupo experimental.

A principal coleta de dados ocorreu no periodo de marco de 2013 até
novembro do mesmo ano, havendo uma nova coleta de escrita espontanea em

setembro e outubro de 2014.

No final do ano de 2012, fizemos contato com as escolas e realizamos
uma reunido com a coordenacao pedagdgica da escola do grupo de casos e as
duas professoras, da pré-escola e do 1° ano, que aplicaram o programa de
estimulacdo fonologica. Durante o final do ano de 2012 e o inicio de 2013,
ocorreram outras reunidbes, com 0 objetivo de tratar de questdes tedricas
acerca da consciéncia fonoldgica e seus diferentes niveis, assim como sobre
sua relacdo com a aquisicdo da escrita. Também trabalhamos com as duas
professoras, nesses momentos, questdes relativas a execucdo do programa de
estimulacdo fonoldgica que elas aplicariam no ano seguinte. O contetdo

tedrico das reunioes foi:

- aquisi¢ao de linguagem;

- sistema alfabético e métodos de alfabetizacao;
- estudos de Ferreiro e Teberosky;

-0 que é CF;

- 0s niveis de CF;
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- relagbes da CF com aprendizagem de escritas;
- pesquisas contemporaneas nacionais e internacionais que tratam do tema.

Em relacdo aos aspectos éticos, no primeiro dia de aula de 2013,
ocorreu uma reunido com os responsaveis pelas criancas para esclarecimentos
sobre o projeto, sendo obtido dos mesmos o0 aceite. Todos 0S responsaveis
pelos alunos assinaram um Termo de Consentimento Livre e Informado
(Apéndice A), manifestando sua concordancia em relagdo a participacdo das
criangas no estudo, inclusive permitindo a realizagdo dos testes nas salas de
aula das respectivas escolas. Na UFPEL, nédo ha comité de ética, por isso néo
temos um nuamero do protocolo do projeto, uma vez que a instrucdo de
cadastrar o projeto de tese na Plataforma Brasil ocorreu depois de ja termos
concluido o trabalho de campo.

Assim, apés o esclarecimento e a assinatura do consentimento dos
responsaveis, se aplicou individualmente o CONFIAS, a fim de avaliar a
consciéncia fonoldgica em seus niveis silabico e fonémico. Também se realizou
um ditado individual para complementar a avaliacdo da escrita e verificar o
nivel de escrita em que estavam as criancas dos dois grupos a serem
comparados. A aplicacdo desses testes foi realizada pela pesquisadora e por

colaboradoras/bolsistas de Iniciacdo Cientifica do GEALE.

Os textos foram coletados para avaliacdo de escrita por meio de oficina
de producédo textual. A escrita foi obtida na sala de aula, de forma coletiva,

espontanea e criativa.

Depois de concluidas as avaliac6es pré-programa de CF, de escrita por
ditado e de producao textual, deu-se a execucao do programa nas turmas da
escola do Grupo Experimental. Nos primeiros dois meses de implantacdo do
programa, a pesquisadora acompanhou sua execucdo em sala de aula, a fim
de apoiar as professoras, dando-lhes seguranca e orientacdo em relacdo ao

trabalho a ser realizado ao longo dos oito meses de seu desenvolvimento.

Apoés os dois meses iniciais, a pesquisadora passou a visitar a escola
uma vez por semana para verificar duvidas das educadoras e fornecer material

a ser utilizado durante a realizagao do programa.
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Ao final deste processo, realizamos as avaliacdes finais de CF, com
nova aplicagdo do CONFIAS, de escrita por meio de ditado e oficina de
producdo textual, para ambos o0s grupos, experimental e controle, a fim de
avaliar os efeitos do programa sobre o desenvolvimento da escrita das criancas
do grupo experimental. A avaliacdo de consciéncia fonologica foi realizada pela
pesquisadora e por colaboradoras/bolsistas de Iniciacdo Cientifica do GEALE.
As avaliagdes de escrita foram efetuadas de forma coletiva em sala de aula
pela pesquisadora. Um ano depois, em outubro de 2014, retornamos as
escolas para mais uma coleta de escrita espontanea. Nesse momento, fomos
informados que trés sujeitos haviam saido da escola controle, impossibilitando
assim a coleta dos dados relativos aos mesmos. Dada a saida dos sujeitos,
encerramos com um total de seis producdes textuais oriundas do grupo
controle. No grupo experimental, retiramos uma menina de nossas descricdes
e analises porque a pesquisadora foi trés vezes a escola, diferenciando o
método de coleta dos demais, para terminar a coleta do texto produzido em
nossa coleta de escrita, um ano ap0s a intervencdo, em outubro de 2014.
Portanto, temos nove textos do grupo experimental nessa ultima coleta de
producao textual.

A descricdo detalhada dessas avaliagbes e seus instrumentos se

encontra a seguir, nas sessdes designadas para tal fim.

3.1.5 Descri¢cbes das escolas, dos professores e dos grupos
experimental e controle

As escolas trabalhadas sé@o publicas, municipais, localizadas no bairro
Areal, zona urbana do municipio de Pelotas. A escola do grupo experimental foi
escolhida porque o GEALE, grupo de estudo no qual esta pesquisa se insere,
ja havia trabalhado nela em momentos anteriores. A escola do grupo controle
foi escolhida por ser geograficamente proxima da escola do grupo

experimental.

No primeiro contato com a escola do grupo experimental fomos bem
recebidos. A direcdo e a coordenagdo pedagodgica manifestaram interesse no

projeto e, assim, ajustamos as condigcdes em que se realizaria o processo de
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trabalho. Esse processo se deu no fim do ano de 2012, para que tudo estivesse
organizado para o comecgo das aulas no inicio do ano seguinte. Esta
organizagdo prévia foi importante, principalmente no tocante a capacitacéo das
duas professoras que trabalhariam com as turmas experimentais (pré-escola e
1° ano), para que estas estivessem cientes do projeto, ambientadas com o

tema CF e instrumentalizadas para a aplicacado do programa.

Nesse momento, a pesquisadora forneceu o programa para as duas
professoras e realizaram-se reunides com as mesmas, com mais material,
artigos cientificos e livros atuais sobre o assunto, para enriguecer a discusséo
sobre o tema. Nesse contato, as duas professoras se mostraram interessadas
e satisfeitas com a proposta. O programa € enfatico ao afirmar que o trabalho
de sensibilizacao fonoldgica deve ser realizado pelo proprio professor, na sala

de aula, durante a rotina escolar.

No primeiro dia letivo de 2013, quando a pesquisadora foi a escola
conversar com 0s responsaveis pelos escolares e obter o consentimento livre e
esclarecido das criancas participantes, verificou-se que a professora da pré-
escola havia sido substituida, por ordem da Secretaria Municipal de Educacéo.
Por conta disso, houve nova reunido e novo treinamento com a professora que
assumiria a pré-escola do turno da manha. A nova professora se mostrou
menos interessada que a primeira, porém aceitou desenvolver o projeto e
aplicar o programa. Apoés vinte dias do inicio das aulas, a professora se afastou
da escola por motivos de doenca. Consequentemente, a escola designou uma
professora substituta até que a professora titular voltasse. A pesquisadora foi
novamente a escola, desta vez para conversar com a professora substituta
sobre a realizacdo do projeto, porém a professora em questdo se negou a fazé-
lo.

A pesquisadora, entdo, foi até a coordenacdo pedagogica relatar o
problema, com a proposta de inverter a escola experimental e a controle. A
coordenadora pedagodgica ficou constrangida com o comportamento da
professora substituta e se comprometeu ela propria em realizar as atividades

diarias do programa de estimulacéo fonologica, a fim de que as criancas de sua
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escola ndo perdessem a oportunidade de receber o estimulo e a sensibilizacéo

fonolégica que o programa propde.

Entretanto, essa tarefa diaria se tornou invidvel devido aos demais
compromissos que a coordenadora pedagogica possuia na escola. A situacao
foi discutida entre coordenadora e pesquisadora e a escola se comprometeu a
disponibilizar uma professora titular para a turma da pré-escola. Depois da
metade do ano de 2013, outra professora titular assumiu a turma e a aplicagao
do programa de estimulacdo fonoldgica, apds reunido de instrumentalizagédo

sobre CF e capacitacéo para aplicacdo do programa de estimulac&o fonoldgica.

Os eventos relatados anteriormente devem ser levados em consideracao
na hora de avaliarmos os resultados obtidos na pré-escola, os quais podem ter
sofrido consequéncias negativas devido a instabilidade de aplicacdo do
programa devido as trocas de professora. Ainda em relacao a pré-escola, cabe
informar que, durante todo o ano de visitas a escola, nunca se observou
qualquer proposta pedagdgica, ao contrario, o Unico contato com as letras € um
alfabeto pendurado na parede em uma altura a que a crianca ndo tem
nenhuma possibilidade de acesso. Durante as periddicas visitas a sala de aula
era comum ver as meninas em um canto da sala brincando de casinha e os
meninos em outro canto da sala brincando de jogos, enquanto a professora lia
material ndo didatico, em sua mesa afastada dos alunos. Sendo assim,
optamos por excluir a pré-escola de nossa descricdo, analise e discussédo dos
dados.

Em relacdo ao primeiro ano da escola dos alunos experimentais, o
panorama € outro: ndo ocorreu mudanca de professor e a sala de aula é
organizada de forma diferente. O alfabeto e outros materiais didaticos, como
livros de historia infantil e jogos pedagogicos, estao totalmente acessiveis aos
alunos. A professora da turma sempre se mostrou interessada, participativa e
também colaborativa durante todo o processo de implantacdo e realizagdo do
programa de estimulacdo fonoldgica. Durante a reunido final sobre o trabalho
realizado, a professora relatou como o programa ajudou na alfabetizacdo de

seus alunos e ainda relacionou os materiais e objetivos do PECF com os do
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Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na ldade Certa, que € um compromisso
formal assumido pelos governos federal, dos estados e municipios de
assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de
idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. O Pacto pretende, por meio de
formacdo dos professores e outras acbes, que as criancas aos oito anos
compreendam o funcionamento do sistema de escrita; dominem as
correspondéncias grafofénicas, mesmo que saibam poucas convengdes
ortograficas irregulares e poucas regularidades que exijam conhecimentos
morfolégicos mais complexos; tenham a fluéncia de leitura e o dominio de
estratégias de compreensdo e de producdo de textos escritos. Assim, O
governo tem oferecido capacitagdo e treinamento em varias areas para 0S
professores alfabetizadores. Cursos e seminarios dos quais a professora do
primeiro ano do grupo experimental participa, propiciando assim que esta
relacione de forma impar as questdes de sensibilizacdo fonoldgica do PECF
com o conteudo das estratégias propostas na formacao dos professores do

Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

Essa breve descricdo da rotina do primeiro ano também podera afetar os

resultados obtidos, todavia, nesse caso, de forma positiva.

Na escola do grupo controle também fomos bem recebidos pela dire¢édo
e coordenacdo pedagogica, a escola foi eleita devido a proximidade com a
escola experimental e, por isso, atender um publico escolar de perfil
socioecondmico bastante semelhante aquele da escola do grupo experimental.
Caracteristica comum das duas pré-escolas € o pouco ou nenhum contato com
as letras. Na pré-escola controle, porém, durante as visitas percebemos que 0s
alunos estavam sempre reunidos em mesinhas fazendo algum tipo de trabalho,
pintura, colagem etc. A professora se manteve durante todo ano letivo. No
primeiro ano da turma controle ndo ha intercorréncias ou particularidades a

serem referidas.
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3.2 Metodologia da Intervencéao

3.2.2 Programa de estimulacéo fonolégica para criancas pequenas- PECF

Para a intervencao de estimulac@o da consciéncia fonologica, utilizamos
o programa de Adams, Foorman et al. (2006) — PECF. Os autores introduzem o
programa pela premissa de que quando as criangcas entram na pré-escola,
suas habilidades linguisticas costumam estar bastante desenvolvidas. Em
geral, sua fala é correta, sua gramética estd bem sofisticada e quase néo ha
problemas para se comunicar com 0S outros ao seu redor. Em suas interacdes
cotidianas, as criancas concentram-se no significado e na mensagem daquilo
gue esta sendo falado.

Apesar disso, o conteudo, a linguagem também tem outro lado: sua
forma e estrutura. Redirecionar a atengao do significado da linguagem para sua
forma costuma ser dificil para os escolares nessa idade ou nessa etapa do
desenvolvimento. Sendo assim, eles geralmente ndo tém qualquer
conhecimento consciente e reflexivo das partes das palavras ou de como elas
se combinam e se organizam na linguagem oral. Criancas da pré-escola e do
primeiro ano estdo na idade ideal para aprender a ler e escrever. Contudo,
compreender 0 mapeamento entre a linguagem escrita e a oral depende de um
claro conhecimento de frases, palavras, silabas, fonemas, porque a linguagem
escrita é organizada explicitamente segundo essas unidades.

O objetivo principal do PECF é desenvolver a consciéncia linguistica das
criancas e, principalmente, sua CF, de modo a prepara-las cognitivamente para
aprender a escrever e ler. As atividades a serem desenvolvidas diferem em
ajustes de ritmo e complexidade na pré-escola, primeiro ano e educacgao
especial de acordo com as necessidades dos sujeitos.

O material, cujo original foi produzido para a lingua inglesa, foi traduzido
e adaptado para o portugués brasileiro por Lamprecht e Costa. De acordo com
a proposta, as seguintes atividades devem ser trabalhadas: Jogos de Escuta,
Jogos com Rimas, Consciéncia de Palavras e Frases, Introduzindo Fonemas

Iniciais e Finais, Consciéncia Fonémica, Introduzindo as Letras e a Escrita.
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As tarefas sdo propostas sob a forma de jogos, brincadeiras, rimas e
cancles. Para adequacdo das atividades, foi mantido o espirito e a estrutura
daquelas apresentadas pelos autores, modificando os itens lexicais de maneira
a respeitar o nosso sistema fonoldgico e as caracteristicas Iéxicas de nossa
lingua. Em relacdo a estrutura do programa, as atividades envolvendo
consciéncia fonoldgica sdo apresentadas em uma progressao gradual, com o
objetivo de torna-lo “facil de usar” pelo professor. O programa inclui objetivos,
explicacbes para a implementacdo e precaucbes em relacdo a possiveis
problemas, bem como um cronograma sugerido para se apresentar e retomar
as varias atividades.

As atividades em si foram projetadas de forma que os professores
possam avaliar o avanco de seus alunos. O programa também foi desenvolvido
com atencdo cuidadosa as necessidades de desenvolvimento de criancas
pequenas. Todas as sessOes sao breves, contendo duas ou trés atividades.
Todos os jogos envolvem algum tipo de participacdo ativa, dando as criancas
oportunidade de produzir palavras, rimas e acfes de sua prépria autoria. Além
disso, muitos dos jogos séo projetados em torno de atividades fisicas.

Por fim, dltimas observacfes sobre as adaptacfes e ajustes que se fez
para a versdo brasileira do programa se fazem necessarias.

Em primeiro lugar, por ndo ser possivel uma traducdo literal de
trocadilhos e jogos de linguagem, poemas e cancbes originais foram
substituidos e as listas de palavras foram recriadas, para captar em portugués
o0 espirito do jogo fonoldgico pretendido. Além disso, modificaram-se as
atividades em funcéo de diferencas estruturais entre as linguas. Em segundo
lugar, as instrucfes ao professor foram refinadas, com o propésito de facilitar o
gerenciamento da sala de aula. Em terceiro lugar e mais importante, foi
acrescentado a versao em Portugués um capitulo que se destina a introducao
de letras e escrita.

O programa prevé oito meses de trabalho com a pré-escola e com o 1°

ano, realizado pelo professor em sala de aula durante a rotina escolar.

A seguir, o programa sera explicitado em forma de quadros. Os quadros

foram divididos de acordo com o tema das atividades, as quais, no programa,
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se apresentam em forma de capitulos. Abaixo, seguem os quadros que
caracterizam o PECF em seus objetivos especificos por atividade, trazendo um

exemplo detalhado de um jogo e das demais atividades do tema a ser
trabalhado.
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Quadro C: Jogos de escuta

OBJETIVOS DAS ATIVIDADES

EXEMPLO DE UMA ATIVIDADE

DEMAIS
ATIVIDADES

JOGOS DE ESCUTA: Em primeiro
lugar, o objetivo é familiarizar as
criangcas com os termaos basicos e as
dindmicas das atividades antes de
avancar nos jogos de linguagem
mais dificeis. Em segundo lugar,
vem o objetivo de introduzi-las no
desafio de ouvir com atencdo. Nos
jogos iniciais, pedimos para a
crianga que identifigue e organize
em sequéncia sons do cotidiano,
como vento, vozes, o bater da porta
e assim por diante. Logo apos,
avancamos para atividades que
exigem que elas prestem atencdo a

fala, como seguir instrucdes orais.

Ouvindo Sequéncia de sons: Nesse jogo, as
criancas sdo desafiadas, incialmente, a identificar
sons individuais e, a seguir, identificar cada um em
uma sequéncia deles. Com as criancas de olhos
fechados, produza um som conhecido, como
fechar a porta, tossir ou tocar uma tecla de piano, e
peca as criancas que tentem identificar o som.
Quando as criangas tiverem entendido o0 jogo,
produza dois sons, um ap0s 0 outro, e pega as
criangcas que apontem quais sdo 0S sons em
sequéncia. A partir dai, a série de sons pode ser

ampliada.

-Ouvindo sons;
-Ouvindo sequéncia
de sons;

-Gato mia;
-Escondendo o
despertador;

-Quem diz o qué?;
-Sussurre seu nome;
-Sem sentido;
-Telefone sem fio;
-Vocé lembra?
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Quadro D: Jogos com rima

OBJETIVOS DAS ATIVIDADES

EXEMPLO DE UMA
ATIVIDADE

DEMAIS ATIVIDADES

Jogos com rimas: Ao direcionar a
atencdo da crianca para a estrutura
sonora das palavras, o jogo de rima
promove sua consciéncia de que a fala
nao tem

apenas significados e

mensagem, mas também uma forma.

Vocé sabe rimar?

Apresente este jogo lendo
varias frases que rimam.
Depois, desafie a crianca a
completar cada rima em
voz alta: “Quem cochicha
o0 rabo espicha”. “Quem

reclama o rabo

LT3

(inflama)”. “Quem escuta o

rabo (encurta)”.

- Poesia, cancdes e versos;

- Historias rimadas;

- Enfatizando a rima por meio do
movimento;

- Rima de palavras;

- Vocé sabe rimar? ;

- Este navio esté levando um (a);
- Rimas de agéo;

- O livro das rimas.
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Quadro E: Consciéncia silabica

OBJETIVOS DAS ATIVIDADES

EXEMPLO DE UMA ATIVIDADE

DEMAIS
ATIVIDADES

Consciéncia silabica: nas

atividades com as  silabas,
avangamos um pouco mais, levando
a crianca a descobrir que algumas
palavras podem ser divididas em
partes menores, ou seja, em silabas.
Elas comegam a marcar com
palmas seus préprios nomes e
avancam para silabas de diferentes
palavras, elefante

por exemplo,

torna-se e.lefante (andlise). A
seguir passam a criar palavras a
partir de silabas separadas: ja.ne.la
torna-se janela (sintese, que é mais
dificil).

importante

Durante esses jogos, €

pronunciarmos as
palavras com clareza, sem distorcé-
las por conta da ortografia. Por
exemplo, a palavra massa deve ser
pronunciada como ma.ssa, e nunca

mas.sa.

Batendo palmas para os nhomes: Apresente as
criangas a natureza da silaba, fazendo com que
elas batam palmas enquanto contam as silabas de
seus nomes. Quando introduzir essa atividade pela
primeira vez, demonstre varios nomes de
tamanhos contrastantes. Peca que a crianca bata
palma e conte as silabas do seu nome e
sobrenome. Apés determinar o nimero de silabas
em um nome, peca que a crianga coloque a mao
em seu préprio queixo para que sinta o queixo
abaixar-se em cada silaba. Para maximizar esse

efeito, estimule a crianga a alongar cada silaba.

- Batendo palmas
para 0s nomes;

- Pegue uma coisa
da caixa;

- O sucessor do rei
(ou da rainha);

- Escutar primeiro,
olhar depois;

- Papo de ogro [:

silabas.
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Quadro F: Consciéncia das palavras e frases

OBJETIVOS DAS ATIVIDADES

EXEMPLO DE UMA ATIVIDADE

DEMAIS
ATIVIDADES

Consciéncia das palavras e
frases: Aqui o objetivo concentra-se
em desenvolver a consciéncia das
criancas de que a fala é constituida
por uma sequéncia de palavras de
diferentes tamanhos, e que essas
de

diferentes tamanhos também. Esse

palavras  formam  frases

€ 0 primeiro passo rumo a
descoberta de que a linguagem oral
é feita de niveis de unidades
linguisticas cada vez menores. As
descricbes especificas de cada

atividade incluem, nessa etapa,
sugestdes para acrescentar a escrita

a essa atividade.

Introduzindo a nocéo de palavras: Produza uma
frase curta formada por duas palavras: Jodo come.
Em seguida, explique que a frase tem duas partes,
a saber, duas palavras. Para representar as

palavras concretamente, construa a frase
colocando cada palavra num cartdo ou escrevendo
no quadro, desenhando molduras em volta de
ambas. Em seguida, faga uma nova frase, com trés
palavras curtas: Ana bebe cha. Coloque ou
escreva a nova frase logo abaixo da primeira:
Jodo come.
Ana bebe cha.

Ent&o pergunte para a crianga quantas palavras ha
em cada frase, discuta o numero de palavras e
compare o tamanho das duas frases, mostrando
gue na escrita as palavras sao separadas umas

das outras por pequenos espacos vazios.

- Introduzindo a
nogao de frases;

- Introduzindo a
nogao de palavras;
- Ouvindo palavras
em frases;

- Exercicios com
palavras curtas e
longas;

- Palavras em
contexto e fora de

contexto.
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Quadro G: Introduzindo fonemas iniciais e finais

OBJETIVOS DAS ATIVIDADES

EXEMPLO DE UMA ATIVIDADE

DEMAIS
ATIVIDADES

Introduzindo fonemas iniciais e
finais: Nessa atividade, as criancas
sdo levadas a se concentrar no
fonema inicial de uma palavra e
descobrir como ele soa e como o
percebemos quando o]
pronunciamos de forma isolada. Por
exemplo, a palavra sol torna-se s.ol.
As criangas aprendem a formar
novas palavras retirando um som
inicial, por exemplo, a palavra mar
torna-se ar quando retiramos 0 [m]
(andlise). Da mesma forma, a
crianga pode ser levada a criar uma
nova palavra, acrescentando um
som no inicio de outra, como por
exemplo [v] na frente de ela,

tornando-se vela.

Palavras diferentes, mesmo fonema inicial: Use
conjuntos de figuras com cada som inicial que
deseja trabalhar. E importante que as figuras
sejam familiares e suas respectivas palavras
conhecidas das criangas, para que a atencdo seja
dirigida somente para o fonema inicial. Alguns
exemplos de figuras com [f]. foca, faca, folha e
fogdo; outras com [m]: macaco, mesa, mala e
mola. Para brincar, escolha um conjunto de figuras
e entregue as criancas a tarefa de identificar o
nome de cada objeto apresentado. Depois de
discutidos os nomes de todas as figuras, peca para
uma das criancas que diga um dos nomes (por
exemplo, foca). Em seguida, que ela repita o
nome, isolando o som inicial (f-f-foca). Logo apds,
peca que todas as criangas repitam o nome da
mesma forma, f-f-f-foca e também peca para as
criangas observarem e descreverem 0 que estao
fazendo com suas bocas ao emitirem o som [f].
Depois, peca que outra crianca pegue outra figura
do conjunto e diga seu nome. Em seguida, repita o
nome com todas as criancas, isolando o fonema
inicial e chamando a atencdo para sua pronuncia.
Repita as figuras escolhidas até entéo,
perguntando: “essas palavras comegam com O
mesmo som? Com gque som comecam? Sim, elas

comegam com [f]".

-Adivinha quem é;
-Palavras diferentes,

mesmo fonema
inicial;

-Encontrando

coisas: fonemas
iniciais;

-Estou pensando em
uma coisa,

-Pares de palavras I:
exclua um fonema
(andlise);

-Pares de palavras
Il acrescente um
fonema (sintese);
-Palavras diferentes,

mesmo fonema final;

-Encontrando
coisas: fonemas
finais;

-A teia de aranha.
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Quadro H: Consciéncia fonémica

OBJETIVOS DAS ATIVIDADES

EXEMPLO DE UMA ATIVIDADE

DEMAIS
ATIVIDADES

Consciéncia fonémica: SO se pode
avancar para a segmentacao de
palavras em sons individuais (ou
seja, fonemas) quando todas as
licbes anteriores tiverem sido
entendidas. Por exemplo, a palavra
uva torna-se [u]-[v]-[a]. Para tornar
esses conceitos 0 mais concreto
possivel para a crianga 0 programa
sugere o uso de blocos coloridos,
cubos, fichas ou outro qualquer tipo
de contador fisico para representar,
separadamente, os fonemas das
palavras em sequéncia. Desde ja se
organizam os blocos da esquerda
para a direita, para que a dire¢do da
escrita e leitura seja usada. As
criancas também séo estimuladas a
tocar sua boca

prépria ao

pronunciar, para que se tornem
de

posicdo da boca em diferentes

conscientes das diferencas
fonemas. Também é uma boa ideia
estimula-las a observar a boca da
professora e dos colegas enguanto

pronunciam os fonemas.

Palavra basica de trés fonemas: Para esse jogo,

serdo necessarios trés blocos para cada

participante (incluindo o professor). Comece

dizendo uma palavra de dois fonemas (por

exemplo, ar) em duas partes, claramente
separadas “[a]...[r]” e pegca que as criancas
repitam. Entdo todas as criangcas devem

representar a palavra com os dois blocos de cores
diferentes para mostrar que ela entendeu tratarem-
se de dois fonemas. Em seguida, explique que as
palavras podem consistir de mais de dois fonemas
e, para demonstra-lo, diga a palavra mar
“[m]...[a]...[r]". Apds essa introdugdo, a atividade
divide-se em trés etapas diferentes. Na primeira,
leve as criancas a segmentar as palavras em seus
fonemas constituintes, acrescentando um novo
fonema. Na segunda etapa, as criancas deverao
juntar os fonemas que sdo dados isoladamente
pelo professor. Na terceira etapa a atividade requer
gue as criancas usem esse conhecimento para
determinar o niumero de sons de palavras de dois e

trés fonemas por conta prépria.

-Palavras basicas de
dois fonemas;
-Palavras basicas de
trés fonemas;
-Encontros
consonantais:

-Acrescentando e

excluindo fonemas
iniciais;

-Encontros
consonantais:
acrescentando e

excluindo o segundo
membro do
encontro;
-Construindo
palavras de quatro
fonemas;

-Adivinhe qual é a
palavra;

-Papo de ogro Il

fonemas.
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Quadro I: Introduzindo as letras e a escrita

OBJETIVOS DAS ATIVIDADES

EXEMPLO DE UMA ATIVIDADE

DEMAIS
ATIVIDADES

Introduzindo as letras e a escrita;

Uma vez que ja consigam
segmentar as palavras em fonemas,
as criancas estdo prontas para
aprender como associar os fonemas
as letras. Na verdade, as letras
podem facilitar a aprendizagem dos
fonemas, dado que oferecem nome
e simbolos visuais para concretizar
identidades. E

suas respectivas

importante lembrar que o objetivo

das atividades letra-fonema
apresentadas nesse capitulo é
apenas levar a crianga a

compreender o principio alfabético
basico, ou seja, que as letras na
palavra escrita, da esquerda para a
direita, representam a sequéncia de
fonemas na palavra falada, do
primeiro ao Ultimo. Exploram-se
apenas situacbes em que a relacdo
letra-fonema e escrita-palavra

apresentem esse principio.

Estou pensando em uma coisa: “Agora vamos
jogar um jogo chamado estou pensando em uma
coisa”. Escreva uma palavra num lugar onde possa
ficar escondida (numa folha de papel virada para
baixo, por exemplo), em seguida, mostre e diga a
inicial da palavra a ser adivinhada, por exemplo [V]
(que ja foi introduzido anteriormente em algum
outro jogo). Depois de apresentar a letra, pergunte
pelo seu som: “estou pensando em uma coisa que
comecga com v. Qual o som da letra v? [v v V].
Muito bem!” “Olhem em volta e vejam se vocés
encontram qualquer coisa que comece com a letra
v”. Resposta possivel: vidro. Cada sugestao feita
pelas criancas deve ser examinada por todos para
ter certeza de que comece mesmo com o fonema
adequado. Quando elas ndo encontrarem o
fonema correto, discutia com a turma até chegar a
uma conclusdo. As sugestdes adequadas devem
ser comemoradas e escritas

no quadro,

enfatizando a letra inicial.

-Adivinhe quem é:
introduzindo
fonemas e letras;
-Nomes de figuras:
fonemas e letras
iniciais;

-Estou pensando em
uma coisa: fonemas
e letras iniciais;

-Nomes de figuras:

fonemas e letras
finais;

-Buscando figuras:
Consoantes  finais
ou iniciais;
-Introduzindo a
forma como as
palavras sao

escritas: acrescente
uma letra;

-Troque uma letra;
-Pronunciando

palavras.

Na adaptacdo ao portugués brasileiro, esse programa se mostra nao

apenas interessante para a crian¢a, mas também prende seu interesse e |lhe

proporciona material que ela vai lembrar, refletir e retomar, de modo que a

aprendizagem ira além do contexto imediato do ensino em termos de

pensamento e tempo. Também se acrescenta a verséo brasileira material de

apoio, como lista de figuras, cancdes, poesias, ditos populares e musicas (em

capitulos anexos ao programa).
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Orientacbes do PECF para o professor:

1-

2-

Deve-se fazer as atividades regularmente, o ideal é todos os dias, de
15 a 20 minutos em uma hora fixa, pré-estabelecida.

As atividades seguem uma sequéncia conforme seu grau de
dificuldade. Podem-se pular alguns e acrescentar outros, mas a
sequéncia geral de objetivos das atividades deve ser mantida. Uma
vez introduzidos, os jogos podem ser retomados em qualquer ordem,
com a frequéncia necessaria ou desejada. H& sugestdo de
cronogramas que exemplificaremos a seguir, no quadro H, e que
podem ser adaptados, quanto ao ritmo e a complexidade, para
melhor responder as necessidades e ao progresso das criancas na
sala de aula.

Ao trabalhar com silabas e fonemas é importante incluir regularmente
atividades envolvendo anélise e sintese. Ambas as habilidades séo
fundamentais para que as criancas aprendam de que forma as letras
e as palavras escritas correspondem as unidades de som em
palavras faladas. Esse processo de associacdo € crucial para se
aprender a decodificar palavras impressas ao ler e codificar palavras
faladas ao escrever.

Uma maneira de manter um nivel adequado de desafio entre os
alunos é variar a complexidade de materiais utilizados em cada jogo.
Da mesma forma, ao chamar um aluno para responder
individualmente em lugar do grupo todo, escolha uma crianca para
guem a atividade nao seja dificil nem facil demais. Ao variar a
complexidade dos desafios e escolher de forma estratégica
determinadas criancas para responder, pode-se encontrar uma
maneira de fazer com que cada uma delas se sinta bem com seu
desempenho, ao mesmo tempo em que o0 professor coleta
informacdes sobre o progresso individual. Na mesma linha, como
sugerido no cronograma (a seguir), novos jogos devem ser
apresentados ao mesmo tempo em que 0s conhecidos ou suas

variacbes sdo retomados. Isso ajuda a garantir que cada sessao
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inclua diversidade entre novidades e revisdes, aumentando a
produtividade.

5- Nao se deve esquecer que o objetivo principal desse programa é
fazer com que as criancas prestem atencdo nos aspectos fonoldgicos
da fala, ajudando-as a ouvir e perceber os fonemas nas palavras. O
professor deve pronunciar as palavras de forma calma e clara,
constantemente e, entédo, pedir que as criangas falem esses sons e
palavras em voz alta, para garantir que elas entendam o que esta
sendo tratado.

6- Por fim, o professor deve estar atento ao fato de que criangas nao
prestam atencdo quando estdo entediadas ou frustradas e nao
aprendem quando ndo prestam atencdo. O professor deve também
compreender que este ndo € um programa fonico, mas sim um
programa que busca a reflexdo sobre os sons da fala. Sendo assim,
guando acrescentar palavra escrita a uma atividade, s6 deve fazé-lo
para apoiar os objetivos fonoldgicos da mesma. E preciso cuidado
com a armadilha de distorcer a prondncia dos sons e das palavras

em funcdo dos nomes das letras ou da ortografia.

Cada atividade é planejada para desenvolver uma dimenséo especifica
da CF, sendo projetada para ser o alicerce da proxima. Durante cada sessao
de atividades, também os jogos sdo encadeados segundo a complexidade ou a
sofisticacdo de suas demandas. A seguir temos uma proposta de cronograma

sugerido no proprio PECF para comecar o trabalho no primeiro ano.
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Quadro J: Apresenta uma sugestao de cronograma de atividades iniciais para
0 primeiro ano do ensino fundamental

1° dia

- Ouvindo sequéncia de sons;
- Telefone sem fio;
- Enfatizando a rima por meio do movimento.

2° dia

- Poesias, cancoes e versos;
- Vocé se lembra?
- Rima de palavras.

3% dia

- Historias rimadas;
- Introduzindo a ideia de frase;
- Sem sentido.

4 ° dia

- Introduzindo a ideia de frase;
- Poesias, cancoes e versos;
- Vocé se lembra?

5° dia

- Histoérias rimadas;
- Vocé sabe rimar?
- Introduzindo a nocéo de frase.

6° dia

- Introduzindo a nocéo de palavra;
- Sem sentido
- Este navio est levando um (a)...

7° dia

- Introduzindo a nocéo de palavra;
- Histdrias rimadas;
- Rimas de ac¢éo

8° dia

- Ouvindo palavras em frases;
- Telefone sem fio;
- O livro de rimas.

9° dia

- Ouvindo palavras em frases;
- O livro de rimas;
- Enfatizando a rima por meio do movimento.

10° dia

- Exercicios com palavras curtas e longas;
- Palavras em contexto e fora de contexto;
- Historias rimadas.

11° dia

- Exercicios com palavras curtas e longas;
- O livro de rimas;
- Batendo palmas para os nomes.

12° dia

- Batendo palmas para 0os homes;
- Palavras em contexto e fora de contexto;
- Peguem uma coisa na caixa,

13°dia

- Peguem uma coisa na caixa;
- Histérias rimadas;
- Ouvindo palavras em frases;

14° dia

- Escutar primeiro, olhar depois;
- Sem sentido.
- O livro de rimas

15° dia

- Escutar primeiro, olhar depois;
- Este navio est levando um (a)...
- Adivinha quem é
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3.3 Metodologia de avaliagcéo da intervencéao

3.2.1 Instrumentos

Para a avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica foi utilizado o CONFIAS
(2003), Instrumento de Avaliacdo Sequencial que apresenta uma gradacao de
dificuldades ao longo da aplicagdo. Tal instrumento foi desenvolvido por uma
equipe multidisciplinar composta por psicopedagogas, fonoaudiologas,
linguistas e psicéloga, na busca de um teste fidedigno para avaliacdo da
consciéncia fonolégica em criancas brasileiras, ou seja, foi elaborado
considerando as caracteristicas fonolégicas do portugués brasileiro. E um
instrumento que tem como objetivo avaliar a consciéncia fonolégica de modo
abrangente e € proposto em uma escala crescente de complexidade das
tarefas de silaba e fonema. A utilizacdo do teste possibilita a investigacao das
capacidades fonoldgicas, considerando a relagdo com as hip6teses de escrita
elaboradas por Ferreiro e Teberosky (1999). E importante ainda salientar que
se indica a utlizacdo desse instrumento na avaliacdo de criancas néo
alfabetizadas e/ou em processo de alfabetizacdo e que, a partir de seus

resultados, sdo possiveis andalises qualitativas e quantitativas.

Na primeira parte, o instrumento avalia capacidades referentes a silaba
e € composto por tarefas de sintese (S1), segmentacdo (S2), identificacdo de
silaba inicial (S3), identificacdo de rima (S4), producédo de palavra com a silaba
dada (S5). Identificacdo de silaba medial (S6), producéo de rima (S7), exclusao
(S8). Em sua segunda parte, o instrumento se volta para a consciéncia do
fonema, da seguinte forma: producédo de palavra que inicia com o som dado
(F1), identificacdo de fonema inicial (F2), identificacdo de fonema final (F3),
exclusdo (F4), sintese (F5), segmentacao (F6). Cada item é composto por dois
exemplos iniciais, para familiarizagdo da crianca, e quatro palavras-alvo para

teste. Para tornar o instrumento mais ludico, auxiliar a memoria e fixar a
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atencao da crianca testada, sdo apresentados desenhos das palavras-alvo em

algumas tarefas.

Cada resposta dada pela crianca é registrada pelo examinador em uma
folna de respostas que acompanha o teste, sendo a resposta correta
equivalente a um ponto e a errada a zero. Para este estudo foram retiradas da
avaliacdo as questdes de transposicéo silabica (S9) e também de transposicao
fonémica (F7), j& que a literatura indica que essas habilidades mais sofisticadas
requerem e/ou dependem de leitura e que, por outro lado, as competéncias
relacionadas com rima, aliteracdo, segmentacdo de silabas podem se
desenvolver fora do ambiente escolar, conforme: Liberman, Shankweiler et al.
(1974), Cardoso-Martins (1994), Santos e Maluf (2010). Na ficha de respostas
h& ainda espaco para anotacdes relativas ao sujeito testado, as quais poderéo

servir para uma futura analise qualitativa (Moojen , Lamprecht et al. 2008).

Para a avaliacdo da escrita, com o objetivo de detectar em qual nivel de
escrita cada crianca se encontra, utilizamos a tarefa do ditado de Ferreiro e
Teberosky (1999). Pedimos as criancas que escrevessem seis palavras
referentes a partes do corpo humano (dedo, olho, cabeca, cotovelo, méo e pé),
e uma frase a partir de uma das palavras ditadas. A partir deste ditado, foi
possivel classificar as criancas de acordo com o nivel de conceituacdo de
escrita em que se encontravam (pré-silabico, silabico, sildbico-alfabético e

alfabético).

Para as coletas da producédo de escrita espontanea, realizamos oficinas
de producdo textual baseadas em experiéncias anteriores realizadas pelo
GEALE. O objetivo principal € a obtencédo de textos narrativos. As oficinas
apresentam trés momentos: motivacdo (com o intuito de estimular e oferecer
subsidios para a producédo textual), producdo textual (a escrita propriamente
dita) e fechamento, momento de compartilhamento das escritas produzidas
com o objetivo de estimular e desenvolver o gosto pela escrita de textos que
podem ser apreciados por um leitor/ouvinte real. A partir de figuras ilustrativas,

fazemos perguntas sobre a histéria e sua organizacédo sequencial, através de
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tirinhas. As coletas de 2013 foram realizadas com a histéria da Bruxinha

Atrapalhada Furnari (1982), em anexo A.

Na coleta de producéo textual de outubro de 2014, usamos na oficina
figuras ilustrativas da histdria infantii Chapeuzinho Vermelho (Anexo B),

pertencentes ao banco de figuras para oficinas de producao textual do GEALE.

A avaliacdo da intervencdo sera realizada por meio de analise dos
resultados obtidos na avaliacdo de nossas variaveis: resultados das testagens
do CONFIAS, avaliacdo da hipotese de escrita através de ditado e as
producdes textuais obtidas por meio de oficinas, antes e apds o programa de

sensibilizacdo fonoldgica, nos grupos experimental e controle.

3.3.2 Processamento e analise de dados

Os dados coletados foram analisados qualitativa e quantitativamente.

Os dados quantitativos coletados foram digitados e formaram um banco
de dados, o qual recebeu tratamento estatistico que foi descrito e analisado.

A andlise estatistica dos dados compreendeu métodos descritivos e
métodos de inferéncia paramétricos e ndo paramétricos. Os métodos
descritivos consistiram de medidas descritivas, como média e desvio padrao, e
tabelas de frequéncias absolutas e percentuais. A comparacdo de médias de
grupos foi procedida com uso do teste t de Student (paramétrico) para
amostras independentes e para amostras pareadas. O coeficiente de
correlacdo de Spearman (ndo paramétrico) foi utilizado para verificar o grau de
associacdo entre variaveis. Em todos os métodos de inferéncia adotou-se o

nivel de significancia de 5%.

Alem disso, realizamos analise qualitativa dos erros motivados pela
fonologia na producdo dos textos coletados um ano apos a realizacdo do
PECF, em outubro de 2014.
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4. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, faremos a apresentacdo, discussdo e analise dos
resultados, de forma quantitativa e qualitativa. Os resultados obtidos em nossa
pesquisa sao referentes aos dados do nivel de conceituacdo da escrita, da
evolucdo da CF e dos erros na escrita motivados pela fonologia nos grupos
experimental e controle, antes e depois da realizacdo do PECF. Procuramos
trabalhar com as variaveis acima expostas a fim de avaliar a relacédo entre o
PECF e a aprendizagem da linguagem escrita. Para isso, este capitulo sera
dividido em quatro partes: 1) a evolugdo das hipéteses de escrita nos grupos
experimental e controle; 2) o desempenho em CF antes e depois da realizacao
do PECF; 3) o levantamento dos erros motivados pela fonologia um ano depois
da realizacdo do PECF; 4) a discussao sobre a pertinéncia da utilizacdo do

PECF para a melhoria do ensino e aprendizagem da escrita.

4.1 Evolucao das hipo6teses da escrita dos grupos experimental e controle
Nesta secdo, iremos abordar a nossa primeira hipétese, segundo a qual

os alunos do grupo experimental que sofreram a sensibilizagdo do programa de
estimulacao de CF alcancardo a hipotese de escrita alfabética antes dos alunos

do grupo controle.

A tabela 1, a seqguir, apresenta os resultados das frequéncias absolutas
e percentuais obtidos na avaliacdo da escrita, em forma de ditado, nos grupos

experimental e controle, antes e depois da aplicacéo do PECF.
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Tabela 1. Frequéncia dos sujeitos, segundo a hipétese de escrita na producao
do ditado, em dois momentos, pré e pdés PECF, nos grupos experimental e
controle

o, _ Experimental Controle

Hipotese de escrita . - . -
Pré/PECF % |POs/PECF % |Pré/PECF % POS/PECF %

Pré-silabica 7 77,73%| - - 5 55,56% |4 44,44%
Silabica 1 11,11%| - - 4 44,44% |4 44,44%
Silabica alfabética 1 11,11%| 3 33.33%
Alfabética - 6 66.67% - - 1 11.12%
Total de sujeitos 9 100% 9 100% 9 100% 9 100%

Na tabela 1, observamos diferenga estatisticamente significante para a
hipétese alfabética no grupo experimental, analisando a evolucédo de marco até
novembro. Na primeira avaliacgdo, em marco de 2013, os grupos eram
parecidos, ou seja, a maioria das criancas experimentais e controle eram pré-
silabicas (sete criancas experimentais e cinco sujeitos controles). Ainda nesse
momento, havia um sujeito do grupo experimental e quatro do grupo controle

na hipétese silabica.

No periodo pOs-programa, observamos seis sujeitos que conseguiram
atingir a hipétese alfabética no grupo experimental, ou seja, 66,67%, e apenas
um, 11,12%, no grupo controle. A distribuicdo nos grupos ocorre de forma
diferente em novembro de 2013, apdés a realizacdo do PECF. O grupo
experimental evoluiu, avancando na conceituacao das hipoteses de escrita, a
saber: nenhum sujeito estava na hipétese pré-silabica no final do ano de 2013.
A maioria dos sujeitos experimentais (seis alunos: 3 femininos e 3 masculinos)

haviam conseguido atingir a hipotese de escrita alfabética.

Ja o grupo dos controles evoluiu e se distribuiu de forma diferente no
final do ano: em novembro de 2013, quatro sujeitos (2 meninas e 2 meninos)
ainda se encontravam nas fases pré-silabica e silabico respectivamente, e
apenas um sujeito (masculino) atingiu a hipétese alfabética no fim do ano de
2013. A tabela 1 mostra como 0s sujeitos experimentais e 0s controles

evoluiram na aquisicdo da linguagem escrita.
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Conforme os dados do nosso estudo, mostrados na tabela 1, nossa
hipotese inicial se confirma, uma vez que os alunos do grupo experimental
avancaram mais na hipétese de escrita que os alunos do controle, os quais nao
alcancaram a hipodtese alfabética ao fim do primeiro ano. Se tomamos como
base os estudos cujos resultados mostram uma relacdo estreita entre CF e
aquisicdo da escrita alfabética, podemos pensar que a estimulacdo de CF
desenvolvida por meio da implementacdo do programa traz resultados que
corroboram aqueles de estudos pioneiros como os de Lundberg, Frost et al.
(1988) e de Bradley e Bryant (1983), estudos em que os autores confirmam a
existéncia da relacdo entre CF e aquisicdo de escrita e salientam que a
sensibilidade a rima e aliteracdo sao precursoras do desenvolvimento da
deteccdo de fonemas, o que, por sua vez, desempenha papel importante no

aprendizado da escrita.

Para nossa lingua, os estudos de Cardoso-Martins (1991,2003), Justino
e Barrera (2012), Santos e Maluf (2010) trazem resultados segundo os quais a
estimulacdo de CF no inicio da escolarizacdo tende a facilitar a aquisicdo da

escrita e até previne futuras dificuldades de aprendizagem.

O estudo de Santos e Maluf (2010), no qual, assim como no noOssoO,
houve intervencdo por meio de um programa de sensibilizacdo em CF,
apresenta em seus resultados melhor desempenho das criancas estimuladas
na tarefa de escrita, algo que as autoras atribuem como sendo decorrente do
programa de intervencao realizado. O programa utilizado por essas autoras €
de autoria das mesmas e se apresenta em 32 sessdes divididas em atividades
de identificacdo e producdo de aliteracdo, identificacdo e producdo de rimas,
atividades de segmentacao de frases e palavras, atividades de segmentacao,
omissdo e troca silabica, atividades de identificacdo, troca e omissao de
fonema. A amostra desse estudo sdo 90 criancas de cinco turmas da pré-

escola.

E importante referir que, embora tenhamos uma limitac&o importante em
nossa pesquisa, tendo em vista o reduzido nimero de sujeitos apos a exclusao

da pré-escola (por motivos ja citados na secdo da metodologia), Nnossos
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resultados vao ao encontro de resultados obtidos em diferentes estudos ja

realizados, conforme procuramos demonstrar nesta se¢ao.

4.2 Desempenho em CF antes e depois da realizacdo do PECF
Nessa secdo, retomamos nossa segunda hipotese, qual seja, de que 0s

alunos experimentais terdo sua CF melhor desenvolvida apés o PECF quando

comparados com 0s controles.

Na tabela 2, apresentamos a descricdo dos achados obtidos referentes a
CF antes e depois da realizacdo do PECF, nos grupos experimental e controle.
A comparacdo foi realizada entre os periodos pré e pés PECF dentro dos

grupos e os resultados séo expressos pelas letras mailsculas na linha.

Tabela 2. Comparacédo de médias do numero de acertos no CONFIAS entre os
grupos e dentro dos grupos, antes e depois do PECF, por teste e total do
CONFIAS

Pré/PECF P6s/PEF

CONFIAS | Grupo Média Eaesr\,g,lg Média F[))aedsr\,g:g
Consciéncia | Experimental 21,00a A 6,18 29,10 a B 4,53
Silabica Controle 17,22 a A 6,30 19,33b A 5,81
Consciéncia | Experimental 7,50a A 3,27 1490 aB 5,32
Fonémica | Controle 9,22 aA 3,23 7,44 b A 3,40
Total Experimental 28,50a A 9,08 44,00 aB 8,65

Controle 26,44 a A 8,46 25,67 b A 7,30

Nota: Médias seguidas de mesma letra mindscula, na coluna, e mailscula, na linha, nao
diferem entre si pelo teste t, ao nivel de significancia de 5%.

Os dados achados sdo muito interessantes porque mostram a evolucao
em CF do grupo experimental. Concentraremos a apresentacdo dos dados
depois da execucdo do PECF porque os achados sé&o significativos
estatisticamente para o grupo experimental, que teve meédia de acertos de
Consciéncia Silabica de 29,10 com desvio padrdo”® de 4,53, comparado ao
grupo controle, que teve média de acertos de 19,33 com desvio padrdo de
5,81. Em relagcéo a Consciéncia Fonémica, o grupo experimental teve media de
acertos de 14,90, com desvio padrdo de 5,32, e 0 grupo controle teve média de

* Desvio padréo é a medida mais comum da dispers&o estatistica, mostra o quanto de
variagdo existe em rela¢éo a média.
81



acertos de 7,44, com desvio padréo de 3,40. Totalizando a consciéncia silabica
e fonémica, o grupo experimental teve média de acertos de 44,00 com desvio
padrdo de 8,65 e o grupo controle teve média de acertos de 25,67 com desvio
padrao de 7,30.

No grupo controle também ocorreu essa diferenca estatisticamente
significante, conforme se observa na tabela acima, porém os escores das
médias foram muito inferiores quando comparados aos do grupo experimental,
como € o caso do total do Confias, que diminuiu de 26,44 para 25,76 nas
meédias coletadas, 0 que para nés demonstra a instabilidade nas competéncias
de CF assim como maiores dificuldades no progresso de aquisi¢do dos niveis
de conceituacao da escrita, como ja demonstrado na tabela 1.

Como observado em nosso estudo, no qual o grupo experimental, que
recebeu o PECF, apresentou de forma estatisticamente significante evolugao
positiva nas habilidades de CF, outros estudos que serdo brevemente
comentados a seguir também tém resultados que vao ao encontro desse N0sso

achado.

No trabalho de Justino e Barrera (2012), cuja limitacdo diz respeito ao
fato de nédo haver grupo controle, os autores concluem que a intervencdo em
CF é benéfica na melhoria dos niveis de CF, silabico, intrassilabico e fonémico,
proporcionando a aprendizagem da correspondéncia entre grafema e fonema,

0 gque provoca progressos na aquisicdo de escrita e leitura.

Ja o estudo de Pestun, Omote et al. (2010), que assim como o nosso foi
de intervencdo e no qual os alunos experimentais, ao final da exposicéo,
tiveram resultados estatisticamente significantes em CF, conclui que um
trabalho sistematico de estimulacdo das capacidades metalinguisticas deve
estar presente desde os primeiros anos da educacdao infantil, com o objetivo de
conduzir os alunos a um aprendizado eficaz do principio alfabético,

desenvolvendo plenamente habilidades complexas de escrita e leitura.

Na pesquisa de Zuanetti, Schneck et al. (2008), em que o objetivo era
relacionar CF e desempenho escolar de 24 criangas do 2° ano, as autoras
defendem que, quanto mais desenvolvida CF, melhor € a performance do aluno

nas tarefas que envolvem escrita, leitura e aritmética. Nessa mesma linha, a
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pesquisa de Junior Bernardino, Freitas et al. (2006) ressalta que instrucao
direta em CF, além de promover essas habilidades, tem efeito também na

evolucao nos niveis de aquisi¢cao de escrita.

Pestun (2005), conclui em seu estudo que parece existir uma relacao
causal entre CF e desempenho ulterior de escrita, visto que em sua pesquisa a
CF foi medida antes de as criancas aprenderem a escrever. Para a autora, as
habilidades fonolégicas sdo preditoras para a aquisicdo de escrita e

dependentes da idade, do nivel escolar e das formas de ensino.

No estudo de Barrera e Maluf (2003), o qual tinha como objetivo
investigar a influéncia da CF, consciéncia lexical e sintatica sobre a aquisicédo
da escrita, as autoras encontraram correlagdes significativas entre a melhoria

nas habilidades de CF e a aquisicéo de escrita.

Nossos resultados apresentados até o momento convergem para
aqueles obtidos nos estudos acima mencionados. A fim de realizar uma analise
mais minuciosa dos resultados, trazemos a comparacdo das médias obtidas no

CONFIAS entre e dentro dos grupos na avaliacédo final de CF.
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Tabela 3. Comparacao de médias do numero de acertos no CONFIAS entre os
grupos e dentro dos grupos, por teste e total, antes e depois do PECF, valor P
e resultados de significancia.

Experimental Controle Teste t
CONFIAS .- T :

Média DP | Média | DP |Diferenca GL T p Resultado
TSA 21,00 6,18 | 17,22 | 6,30 3,78 17 -1,318 0,200 ns
TFA 7,50 3,27 | 9,22 | 3,23 -1,72 17 1,152 0,264 ns
TCA 28,50 9,08 | 26,44 | 8,46 2,06 17 -0,509 0,615 ns
TSD 29,10 4,53 | 19,33 | 5,81 9,77 17 -4,109 0,007 Sig.
TFD 14,90 532 | 7,44 | 3,40 7,46 17 -3,591 0,003 Sig.
TCD 44,00 8,65 | 25,67 | 7,30 | 18,33 17 -4,960 0,001 Sig.

Nota: Consideramos pelo teste t 0 nivel de significAncia de 5%. GL é o grau de liberdade que
significa 0 nimero de observag¢fes independentes.

TSA=total da consciéncia silabica antes do PECF, TFA= total da consciéncia fonémica antes
do PECF, TCA= total do CONFIAS antes do PECF. TSD=total da consciéncia silabica depois
do PECF, TFD= total da consciéncia fonémica depois do PECF, TCD= total do CONFIAS
depois do PECF.

Na tabela 3 adicionamos as diferencas entre as médias de acertos e 0
valor P. Como j& apresentamos as médias de acertos no CONFIAS na tabela 2,
enfocaremos agora nossas analises nas médias do grupo experimental depois
da realizagdo do PECF. No total dos acertos na silaba, obtivemos média de
29,10 com desvio padréo de 4,53 e valor P igual a 0,007. No total de acertos da
consciéncia fonémica, obtivemos média de acertos de 14,90 com desvio
padrdo de 5,32 e valor P igual a 0,003. No CONFIAS total (total na silaba
somada ao total no fonema) verifica-se média de 44,00 com desvio padrao de
8,55 e valor P igual a 0,001.

Com a utilizacdo do teste t as diferencas entre as médias 0s grupos
experimental e controle ndo foram significativos estatisticamente no inicio do

ano letivo, ou seja, antes da realizacéo do PECF.

Podemos observar que, de acordo com essa descricdo das variaveis,
para o total da consciéncia sildbica depois do PECF, total da consciéncia
fonémica depois do PECF e total do CONFIAS depois do PECF, foram obtidos
valores altamente significativos no grupo experimental, revelando resultado

positivo no desenvolvimento da CF apds a realizagdo do PECF. Esse achado

84



para ndés é muito expressivo, ja que confirma nossa segunda hipétese, a de
gue os alunos experimentais teriam sua CF melhor desenvolvida que o grupo
controle apos a exposi¢cdo ao PECF.

Para Santos e Maluf (2010), que também realizaram uma intervencao, ja
descrita na subsecédo anterior, com um programa de estimulacdo em CF, seus
resultados finais levaram a constatacdo de que as criangcas que receberam o
estimulo obtiveram maiores avancos em habilidades fonoldgicas. As autoras
observaram que o favorecimento das habilidades fonoldgicas tem importante
papel facilitador no inicio da aquisicdo da linguagem escrita e podem ser

desenvolvidas com o uso de programas de intervencao.

No trabalho de Carnio e Santos (2005), no qual também ocorreu
estimulacdo de CF através de um programa, em vinte criancas, as autoras
concluiam que o os alunos apresentaram evolucdo das habilidades em CF,
sugerindo a eficacia da sensibilizacdo. O programa desse estudo € composto
por tarefas com rima, aliteracdo, contagem fonémica, substituicdo fonémica,
segmentacao fonémica, eliminacdo de som, especificagdo de som apagado,

relacdo som-palavra e relacéo palavra-palavra.

Sendo assim, 0s nossos resultados, aliados aqueles das pesquisas
acima estudadas, permitem-nos afirmar que o PECF foi efetivo em seu objetivo
de melhorar as habilidades de CF dos alunos estimulados. Algo que, de nosso
ponto de vista, se comunica com a se¢ao anterior, na qual descrevemos e
analisamos o avanco na aquisi¢do do nivel de escrita dos grupos experimental

e controle.

BN

Com relagdo a melhoria dos niveis de CF com a intervencdo, o0s
resultados obtidos em nosso trabalho corroboram aqueles dos estudos acima
citados, demonstrando progressos significativos na aquisicdo da escrita,
conforme estad na tabela 1, e melhoria nas habilidades fonolégicas conforme
tabelas 2 e 3, em criangas expostas ao estimulo em CF por meio do PECF. Os
nossos resultados obtidos a respeito da evolugdo em CF confirmam nossa
segunda hipétese, a de que 0s sujeitos experimentais superariam os do grupo
controle depois de expostos a sensibilizacdo fonolégica que o PECF
oportunizou.
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A seguir faremos a descricio e analise dos dados de CF
correlacionando com a variavel sexo no grupo experimental antes e depois do
PECF.

Tabela 4. Comparacdo de médias de acertos do grupo Experimental no
CONFIAS, por teste e sexo, antes e depois do programa

Masculino Feminino

CONFIAS PECF Védia Eaec?rvéllg Védia E:;\gg
Consciéncia Pré 22,80 a 8,47 19,20 a 2,49
Silabica P6s 29,40 b 5,90 28,80 b 3,35
Consciéncia Pré 8,80 a 3,90 6,20 a 2,17
Fonémica P6s 15,40 b 4,16 14,40 b 6,77
Total Pré 31,60 a 12,28 25,40 a 3,29

Pés 44,80 b 8,93 43,20 b 9,34

Nota: Médias ndo seguidas de mesma letra na coluna diferem entre si pelo teste t, ao nivel de
significAncia de 5%.

Mesmo nao sendo possivel a realizacdo de um teste estatistico pelo
pequeno tamanho da amostra, a tabela 4 mostra a diferenca entre 0os sexos no
grupo experimental, que sofreu a sensibilizacdo do PECF, na evolucédo da CF
apos a sensibilizacdo em consciéncia fonolégica. Os meninos tiveram média de
acertos em consciéncia silabica de 29,40 e desvio padrdo de 5,90; em
consciéncia fonémica a média foi 15,40 com desvio padréo de 4,16. No total do
CONFIAS os meninos tiveram média de acertos de 44,80 com desvio padrdo
de 8,93. As meninas obtiveram média de acertos em consciéncia silabica de
28,80 com desvio padrao de 3,35, em relacdo a consciéncia fonémica, tiveram
média de acertos de 14,4 com desvio padréo de 6,77. No total do CONFIAS, as
meninas obtiveram média de acertos de 43,20 com desvio padrao de 9,34.
Ambos o0s sexos apresentaram tendéncia positiva para o desenvolvimento de
suas habilidades em consciéncias silabica, fonémica e as duas somadas apos

a execucéao do PECF.

Na pesquisa de Moura e Cielo et al. (2009), na qual os resultados foram

positivos para ambos 0s sexos na maioria das habilidades em CF, depois da
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estimulacdo, encontrou-se diferenca estatisticamente significante para o sexo
feminino apenas em algumas tarefas como: deteccdo de fonema final,
segmentacdo de palavras com seis fonemas e reversao fonémica, o que esta
de acordo com nossos resultados, jA que em nosso estudo 0s meninos e as
meninas evoluiram nas tarefas que envolvem as habilidades de manipular as

silabas, os fonemas e as duas competéncias somadas.

Em Moura e Cielo et al. (2009), estudo no qual se observou diferenca
estatistica significante a favor dos meninos, na tarefa de deteccdo de fonema
em posicao final, os resultados estdo de acordo com o0s da presente pesquisa,
ja que nas outras tarefas avaliadas no estudo acima analisado ndo houve
diferenca estatisticamente significante entre 0s sexos, assim como em nossa

pesquisa.

No trabalho de Balestrin-Andreazza, Cielo et al. (2012), as autoras
concluem melhor desempenho, nédo significativo estatisticamente, a favor dos
meninos nas tarefas de segmentacdo de frases. Todavia houve diferenca
estatistica significante para o sexo feminino nas tarefas de consciéncia silabica.
Em estudo anterior de Balestrin-Andreazza, Cielo et al. (2008) verificou-se que
nao houve diferenca estatisticamente significativa entre o desempenho dos
meninos e das meninas em tarefas de CF, porém observou-se tendéncia
melhor de desempenho por parte dos meninos nos conteudos envolvendo
unidades lexicais, enquanto, nas meninas, a tendéncia foi de melhor

desempenho nas tarefas envolvendo segmentos menores.

Em nossa pesquisa, obtivemos tendéncia favoravel dos meninos e das
meninas nas habilidades com sintese, segmentacdo e identificacdo de silaba
inicial, identificacdo de rima, producdo de palavra com a silaba dada,
identificacdo de silaba medial, producdo de rima e exclusédo de silaba, tarefas
de producado de palavra que inicia com o som dado, identificacdo de fonema
inicial, identificacdo de fonema final, exclusdo, sintese e segmentacdo

fonémica.

A diversidade de achados ndo conclusivos e com poucas evidéncias

estatisticas referentes a relagdo de CF e sexo, nos leva a pensar que outros
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estudos, com maiores amostras, devam ser realizados a fim de verificar se ha
ou ndo tal associacdo, de forma profunda e conclusiva e, a partir dai, como
resolveremos essa questdo em sala de aula, instrumentalizando e orientando o

professor alfabetizador.

4.3 Levantamento dos erros motivados pela fonologia e ortografia um ano
depois da realizacdo do PECF

Nessa secdo, vamos tratar das questdes referentes a nossa terceira
hipétese, a de que haveria diferenca no tipo de erro, tanto nos motivados pela
fonologia como naqueles relacionados a ortografia, em se comparando as
escritas produzidas um ano depois pelos alunos dos grupos experimental e
controle. Para um melhor entendimento das variaveis analisadas, fizemos uma
divisdo em relacdo aos erros cometidos na escrita das crian¢cas no inicio da
escolarizagdo. Seguindo a classificagdo de erros proposta pelo GEALE,
dividimos os erros em dois grandes grupos: motivados pela fonologia, isto &,
derivado de algum tipo de complexidade fonolégica, e motivados pelo modo de
funcionamento do sistema ortografico. No primeiro grupo 0s erros estédo
subdivididos em: erros na grafia de silaba complexa, erros na grafia de
consoantes, de vogais suscetiveis a processos fonoldgicos e erros de
hipossegmentacdo. Os erros motivados pela ortografia foram divididos em:
erros relacionados a nao observancia de regras contextuais e erros
decorrentes das arbitrariedades do sistema, além dos erros de segmentacdo
nao convencionais, as hipersegmentacdes. Cabe lembrar, conforme explicitado
no capitulo da metodologia, que, quando avaliamos o texto coletado no ano
seguinte a realizacdo do PECF, perdemos trés sujeitos de nossa amostra

porgue 0s mesmos deixaram a escola controle.

Na tabela 5, a seguir, apresentaremos uma distribuicdo geral dos erros
por tipo, aléem da informacéao referente ao numero de palavras grafadas pelos

sujeitos nos dois grupos estudados.
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Tabela 5: Comparacao de médias dos numeros de palavras escritas, dos erros

no texto produzido nos grupos experimental e controle um ano apés a

realizacéo do PECF

Texto Controle Experimental Teste t

out/2014 | Mmédia | DP | Média | DP | Diferenca GL T p Resultado
NPE 17,50 | 12,77 | 29,22 |20,15| -11,72 13 -1,26 0,236 ns
ES 0,67 0,52 0,88 | 1,36 -0,21 9,47 -0,40 0,696 ns
EV 0,83 0,98 1,11 | 0,93 -0,28 13 -0,56 0,583 ns
EC 0,83 0,75 0,22 | 0,44 0,61 13 2,00 0,064 ns
ES Hipo 1,33 1,03 1,67 | 1,00 -0,33 13 -0,62 0,541 ns
TEMF 3,67 2,34 3,78 | 1,64 -0,11 13 -0,11 0,911 ns
EO 1,33 1,03 1,22 | 1,39 0,11 13 0,17 0,875 ns
ES Hiper 0,67 0,52 0,56 | 0,73 0,11 13 0,32 0,752 ns
TEMO 2,00 1,10 1,78 | 1,39 0,22 13 0,33 0,745 ns

GL é o grau de liberdade, é o numero de observagdes independentes, ns é ndo significativo.

NPS= numero de palavras escritas, ES= erro em silaba, EV=erro em vogais, EC=erro em consoantes, ES
Hipo= erro em segmentacdo/hipossegmentacdo, TEMF= total de erros motivados pela fonologia, EO=
erros ortograficos, ES Hiper= erros em segmentacdo/hipersegmentacdo, TEMO= total de erros
motivados pela ortografia.

Na tabela 5, recém exposta, observamos na primeira linha a informacéo
referente & média de palavras escritas nos textos dos dois grupos estudados.
Ainda que ndo tenhamos obtido significancia, observamos que, em relacao a
variavel nimero de palavras escritas, obtivemos maior média de producdo de

palavras escritas no grupo experimental 29,22 contra 17,50 no grupo controle.

No estudo de Kaminski, Mota et al. (2011), as autoras concluem que um
bom desempenho em CF correlaciona-se positivamente com maiores escores
de producédo de palavras, principalmente naqueles relativos as unidades de fala
maiores, como palavras, rimas e silabas, o que poderia se justificar pelo
aprendizado do vocabulario expressivo estar intimamente ligado ao
processamento de unidades de fala maiores e mais concretas para as criangas.
E um resultado que também observamos em nossa pesquisa, na qual 0s
alunos experimentais escreveram, em média, maior nimero de palavras do que

0S sujeitos controles.
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No que diz respeito aos erros analisados, ndo observamos diferenca
estatisticamente significante entre os grupos experimental e controle em
relacdo aqueles erros motivados pela fonologia e os relacionados a ortografia.
A distribuicdo dos erros que aqui encontramos é semelhante aquela verificada
na analise dos dados do banco BATALE/GEALE, na qual os erros motivados
pela fonologia superam os erros motivados pela ortografia, segundo achados
de Miranda (2013).

Os nossos achados, referentes ao tipo de erro motivado pela fonologia,
relacionados a segmentacao, corroboram os resultados do estudo de Cunha
(2004), no qual se encontrou um maior numero de erros de hipossegmentacao
— assim como em nosso estudo — a autora considera que as criangas, em fase
inicial da escrita alfabética, tendem a nao dividir palavra por palavra, guiadas

pela percepcdo que tém da cadeia sonora da fala, que é continua.

Esperavamos que pela estimulagio em CF os indices de erros
motivados pela fonologia diminuissem de maneira estatisticamente significativa
de forma geral, pela exposicdo da intervencdo no grupo experimental, mas
nossos dados ndo nos permitem avancar nesta discussdo. Talvez devido a
quantidade de palavras analisadas, as quais foram extraidas de apenas uma
producao textual, e ao tipo de coleta realizada. A aplicacdo de um instrumento
como o ditado balanceado, por exemplo, poderia trazer mais elementos a esta

discussao.

Na tabela 6, apresentamos os resultados da medida de correlacdo nao
paramétrica de Spearman, avaliando o desempenho nas tarefas referentes a

silaba e os erros extraidos dos textos produzidos um ano depois do PECF.
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Tabela 6: Correlacdo de Spearman entre 0 CONFIAS no nivel da silaba e os
erros na silaba, os erros motivados pela fonologia e ortografia em texto
coletado um ano apos o PECF

Confias da silaba x Controle Experimental

erro na silaba Spearman p Spearman P

S2 xES -0,490 0,3239 - -

S3 X ES 0,112 0,8330 - -

S4 x ES 0,426 0,3992 0,239 0,5356

S5xES 0,250 0,6328 - -

S6 x ES 0,105 0,8430 0,377 0,3176

ES x TEMF 0,853 0,0309 0,245 0,5253

Numero de sujeitos 6 9

S2 = segmentagdo de silaba, S3 = identificacéo de silaba inicial, S4 = identificagcao de rima, S5
= produc¢éo de palavra com silaba dada, S6 = identificacdo de silaba medial, ES = erro na
silaba, TEMF= total de erros motivados pela fonologia

Na tabela 6, observamos ser estatisticamente significativa a correlagao
entre desempenho nas tarefas que envolvem a grafia da silaba com o total dos
erros motivados pela fonologia, especificamente aqueles relacionados aos
encontros consonantais e as grafias de palavras com nasalidade — estruturas
VN — no grupo controle. Nossa interpretacdo é a de que as crian¢gas que nao
sofreram a sensibilizacdo do PECF, em que silaba é trabalhada de forma
consciente, tiveram mais dificuldades motivadas pela fonologia para realizar

sua producao de escrita, no que diz respeito as estruturas silabicas analisadas.

O mesmo resultado ndo se observa no grupo experimental, o que indica
gue os sujeitos que receberam a intervengao apresentaram menos dificuldades
nas grafias das silabas complexas, por influéncia positiva do PECF, que
preparou de maneira estatisticamente significante os experimentais. Nao houve
outras correlacfes significativas entre habilidades especificas de CF no nivel
da silaba — segmentacao, identificacdo de silaba inicial, identificacdo de rima,
producdo de palavra com a silaba dada e identificacdo de silaba medial — com
os erros em silaba nos textos coletados um ano apés aplicacdo do PECF nos

grupos experimental e controle.
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Com relacdo aos achados do grupo controle, Monteiro (2008) também
verificou, em sua dissertagao, dificuldades em grafar o encontro consonantal,
assim como em nosso estudo. Tais dificuldades, segundo a autora, poderiam
ser decorrentes da falta de estimulacdo fonoldgica na fase inicial de aquisicéo
da escrita. Nossos dados vao ao encontro da ideia de que este erro, tipico do
principio da alfabetizagdo, pode ser minimizado a medida que a estimulagéo
fonoldgica, cujo efeito serd o de levar a crianca a prestar atencéo as estruturas
sonoras de sua lingua, pode oferecer resultados como o que observamos na
comparacao entre os grupos controle e experimental. Foram verificados 19

contextos CCV, 12 no experimental e 7 no controle, com 3 erros em cada

grupo.

Quanto a grafia das vogais nasais, preferencialmente representadas no
portugués por uma estrutura VN, observamos em nossos dados a presenca de
um numero maior de erros no grupo controle, os quais, embora ndo sejam
suficientes para receber tratamento estatistico, revelam tendéncia ja observada
em estudos sobre o tema. A grafia da nasal pés-vocalica tem sido apontada em
estudos que focalizam a escrita inicial como problemética, uma vez que a
percepcdo do falante € de uma vogal que possui uma qualidade distinta
daquela observada nas vogais orais. Sua grafia, no entanto, exige a presenca
de uma consoante na sequéncia da vogal e, por ser, como afirmou Abaurre
(1988), uma grafia contraintuitiva, acarreta uma série de erros. Miranda (2009)
mostra que as criancas podem utilizar diferentes estratégias para este registro,
as quais incluem a simples omissdo (‘grade’ para ‘grande’), omissdo mais
espaco em branco (‘qua do’ para ‘quando’), mudanca na qualidade da vogal
(‘gerde’ ou ‘cordi’ para grande), uso do til (‘alevato’ para ‘levantou’). Em nossos
dados, encontramos 34 contextos para a grafia da vogal seguida de consoante
nasal, 27 no grupo experimental e 7 no controle, tendo sido encontrados 3

erros nos dados do primeiro grupo e 4 no segundo.

O quadro apresentado a seguir traz exemplos de dados extraidos dos
textos produzidos pelos sujeitos de ambos os grupos, um ano apdés o grupo

experimental ter recebido instrucdo via PECF.
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Quadro K: Exemplos de erros relacionados a grafia de estruturas silabicas
complexas e de segmentos complexos encontrados nos grupos controle e
experimental:

Tipo de erro Controle Experimental
Encontro consonantal | fores- flores foresta - floresta
ccv

Silaba com nasalidade | famito-faminto setre - sempre
CVN

soante palatal ‘Ih’ coler-colher coler colher

soante palatal ‘nh’ chapeuzino - chapeuzinho

Nas duas primeiras linhas do quadro estdo exemplos referentes aos
erros que envolvem estruturas silabicas complexas, conforme recém
mencionado. Nas linhas subsequentes, exemplos de erros segmentais que
envolvem as soantes palatais, encontrados nas amostras de ambas as escolas.
Notamos que, de forma geral, temos 0 mesmo tipo de erro nos dados dos dois
grupos, mas a diferenca, assim como observado por Miranda (2013) em
relacdo a variavel publica particular na producéo e distribuicdo dos erros de
natureza fonoldgica, € quantitativa, preponderantemente. Em um universo de
263 palavras escritas pelas criangas do grupo experimental, foram encontrados
apenas 13 erros como 0s mencionados no quadro; enquanto no grupo controle,
em um universo de 125 palavras grafadas pelas criangas, 17 erros foram
encontrados. Certamente esses numeros, que por si sO parecem nao ter
relevancia, devem ser considerados com base em resultados ja obtidos em
estudos mais amplos, os quais se detém na analise desse tipo especifico de
erro. Os quatro tipos mencionados séo representativos daqueles erros que tém

base fonoldgica, seja do ponto de vista da silaba, como o caso das grafias de
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estruturas complexas, com especial atencao para a nasalidade; seja no que diz

respeito a complexidade segmental, como no caso das soantes palatais.

Na tabela a seguir mostramos a correlacéo entre as habilidades no nivel
do fonema do CONFIAS com o0s erros em vogais e consoantes, o niumero de
palavras escritas e o total dos erros motivados pela fonologia e ortografia, em

texto colhido um ano depois da finalizacdo do PECF.

Tabela 7: Correlacdo de Spearman entre CONFIAS no nivel do fonema
e 0s erros motivados pela fonologia e ortografia em texto coletado um ano apés
o PECF

Controle Experimental

Texto out./14 | Spearman P Spearm p
an

FxEV -0,3131 0,5457 | -0,1500 0,7002
FXxEC 0,7515 0,0850 | -0,3172 0,4056
F x NPE 0,8987 0,0149 | -0,4682 0,2037
F x TEMF -0,2388 0,6486 | -0,1306 0,7378
EV x TEMF 0,9533 0,0032 0,181 0,6414
NUumer
Sl;JjeitFi)s e 6 9

NPE=
numero de palavras escritas, F= total de habilidades no fonema do CONFIAS: producdo de
palavra que inicia com o som dado, identificagdo de fonema inicial, identificacdo de fonema
final, EV= erro em vogal, EC=erro em consoante, TEMF=total de erro de motivacao fonoldgica.

A tabela 7 apresenta, de maneira estatisticamente significante, com valor
P igual a 0,0149, correlacdo positiva entre o total do nimero de palavras
escritas e as competéncias no nivel do fonema, as quais envolvem tarefas de
producédo de palavra que inicia com o som dado, identificacdo de fonema inicial
e identificacdo de fonema final. Esse resultado expressa que o grupo controle
apresentou dificuldades nas habilidades com o fonema relacionadas com o
namero de palavras escritas, ou seja, baixas médias, no nivel do fonema, na
avaliacdo de CF por meio do CONFIAS estdo fortemente associadas a

pequenas medias referentes ao numero de palavras escritas. Nessa tabela a
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correlacdo se da ao nivel do fonema, de acordo com a explanagdo em nossa
referéncia tedrica, na qual enfatizamos que o nivel de CF mais dificil para a
crianca € o fonémico. Na tabela 8 se evidencia que os controles, por ndo
sofrerem a estimulacdo proporcionada pelo PECF, tiveram mais dificuldade
com o nivel fonémico cujos indices estédo relacionados com um menor numero
de palavras escritas em texto coletado apdés um ano de realizacdo do PECF.
Também observa-se na tabela, de forma estaticamente significativa, a
correlacdo positiva ente erro na grafia das vogais com o total de erros

motivados pela fonologia no grupo controle com valor p igual a 0,0032.

Esses resultados respondem de forma plena e satisfatéria a questao da
sensibilizacdo que o PECF oportunizou aos alunos experimentais, uma vez que
eles ndo apresentaram de forma significativa dificuldades na escrita no nivel

fonémico e tampouco no nivel silabico, conforme a tabela 6.

Partindo desses achados, podemos afirmar que o grupo experimental
sofreu protecdo nas competéncias para grafar relacionadas ao fonema, a
silaba e também ao numero de palavras escritas gracas a sensibilizacdo que o
PECF realizou.

Na tabela 8, apresentamos uma totalizacdo dos erros motivados pela
fonologia, relacionando-os com 0s contextos possiveis para a ocorréncia de
erros fonoldgicos nas palavras do texto coletado um ano depois da aplicacdo
do PECF.

Tabela 8: Percentual de erros motivados pena fonologia em relacdo aos
contextos para ocorréncia de erros.

Grupos Contextos para erros Erro fonologico %
fonologicos
Controle (NPE=125) 46 22 47,82%
Experimental (NPE=236) 76 21 27,63%

Na tabela recém exposta, verificamos por meio de porcentagem que 0s

controles apresentaram muito mais erros fonolégicos do que os experimentais,
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47,82% contra 27,63%, respectivamente. Mesmo ndo sendo possivel analise
estatistica significante para essas varidveis, a diferenca entre os erros dos
grupos € préxima a 20%. De nosso ponto de vista, essa diferenca se da,
conforme ja afirmamos, pelo fato de o PECF ter sido extremamente eficaz na
sua sensibilizacdo fonolégica — afirmacéo corroborada pelos percentuais de

erros fonoldgicos acima apresentados.

No estudo de Franca, Wolff et al. (2004), no qual avaliaram-se 226
criangas de escola particular, os autores encontraram correlagdo positiva no
grupo controle em relacdo aos erros que foram classificados como relacao

grafema/fonema, regras contextuais e arbitrarias, assim como no total de erros.

No estudo de Kaminski et al. (2011), as autoras observaram de forma
estaticamente significante a relacdo positiva entre as subtarefas de CF e o
vocabulario expressivo, ou seja, quanto melhor o vocabulario, melhor o
desempenho em CF e vice e versa. As autoras concluem, apés a discussao de
seus resultados, que é de fundamental relevancia a utilizacdo de programas de
intervencdo para aperfeicoamento das habilidades em CF assim como
ampliacdo do vocabulario expressivo das criancas em fase inicial de aquisicédo
de escrita. Os nossos resultados, ainda que ndo tenhamos analisado o
vocabulario expressivo, seguem a mesma linha daqueles relativos a pesquisa
referida, pois mostram que o PECF, além de agir como agente preventivo dos
erros apresentados nos controles, melhora o texto dos experimentais, no que
diz respeito ao numero de palavras escritas, a coesao textual e ao vocabulario,
conforme podemos clarificar apresentando dois textos que ilustram o tipo de
material produzido em ambos o0s grupos estudados um ano apos a

implementacédo da PECF.

A partir desses resultados que se associam e complementam 0S NOSS0S,
podemos inferir que os controles indicam em seus resultados certa dificuldade
fonolégica que se apresenta na escrita inicial, o que ndo observamos nos

experimentais devido a exposicdo e consequentemente a acdo protetora do

PECF na escrita inicial dos experimentais.
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Figura 2. Texto representativo do grupo controle um ano apos

realizacéo do PECF

O texto acima ilustra bem a qualidade dos textos no grupo controle, nele
observamos coeséo fraca e pouco desenvolvimento de ideias. E um texto muito
curto com varios erros motivados pela fonologia. Temos exemplos de
hipossegmentacdo em “ERAUMMA” (faltando a palavra vez na expressdo
cristalizada que inicia histoérias infantis) e “SUAVO”, grafias que, de acordo com
Cunha (2004), ocorrem por influéncia da prosédia ou da cadeia sonora, do
continuum da fala. Ha também exemplos de erro na grafia das preténicas em
‘cumida” para “comida” e “pidiu” para “pediu”, o que, segundo Miranda (2010),
ocorre por dois fatores: a) a alternancia entre vogal média e alta na pretonica;
b) a acdo de regra ortogréafica arbitraria, fator complicador para a grafia. Para a
palavra “chapeuzinho”, temos a producéo escrita de “cha peusiod”, na qual se
verifica, além da hipersegmentacdo, a ndo grafia do digrafo NH que, para
Miranda (2013), se deve a complexidade fonolbégica que caracteriza as soantes

palatais no portugués.
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Figura 3: Texto representativo do grupo experimental um ano apos realizacao
do PECF

No texto reproduzido na Figura 3, o qual representa muito bem a escrita
do grupo experimental um ano apos o PECF, observamos uma producédo
textual coesa, com uma narrativa adequada, encadeamento de ideias, acertos
nas grafias de estruturas complexas, como nas palavras “frutas” e “flores”, e
das soantes palatais, como em “chapeuzinho” e “vermelho”. Temos ainda
exemplos de acertos nas grafias de palavras com consoantes nasais poés-
vocalicas como em “quando”, “entdo”, “tentou” e “pegando”. Com relagdo ao
namero de palavras escritas, o trabalho de Santos (2007) conclui que ha
correlagcbes entre a CF e o desempenho ortografico, assim como com a
produgdo de uma narrativa escrita. No estudo de Giustina e Rossi (2008) os
resultados obtidos mostram que o grau de consciéncia metalinguistica esta
intrinsecamente relacionado com a representagdo real ou imaginaria capaz de

influenciar a producao escrita de modo geral.

Consideramos que um ensino eficaz devera centrar-se na crianca e nos
seus processos de aquisicdo da escrita. Consequentemente, € importante que

os professores desenvolvam dinamicas que envolvam as propriedades e
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especificidades dos objetos da aprendizagem. Assumimos a posicao tedrica de
que conduzir as criangas a compreensdo dos principios subjacentes a
ortografia constituira um poderoso meio de melhorar a sua performance
ortografica. Incluem-se neste ambito as atividades que treinam a capacidade
para pensar a estrutura das palavras ao nivel dos seus fonemas e suas
complexidades.

De acordo com a descri¢éo e analise dos erros motivados pela fonologia
encontrados nos textos das criancas estudadas, nos grupos experimental e
controle, coletados depois de um ano de realizacdo do PECF, podemos dizer
que os resultados, tanto os que apresentaram significaAncia estatistica como
aqueles em que a andlise estatistica ficou comprometida pelo niumero de
entradas disponiveis, corroboram nossa terceira hipétese de estudo, com base
na qual esperavamos diminuicdo dos erros motivados pela fonologia através da

exposicao a estimulagdo fonologica.

4.4 A discussao sobre a pertinéncia da utilizacdo do PECF para a melhoria
do ensino e aprendizagem da escrita

De acordo com as andlises e descricbes realizadas referentes a
aquisicdo das hipéteses de escrita nos grupo experimental e controle, da CF
antes e apds o PECF e dos erros motivados pela fonologia e ortografia um ano
depois da realizacdo do PECF, abordaremos o tépico relacionado a indicacao
do uso do PECF para responder, nesta secdo, a nossa quarta hipétese que é
conclusdo positiva quanto ao uso do PECF para melhoria do ensino e

consequentemente da aprendizagem da escrita.

Segundo os dados discutidos na primeira subsecdo desse capitulo,
verificamos que o grupo experimental evoluiu melhor que o grupo controle na
aquisicdo dos niveis de conceituacdo da escrita, conforme a tabela 1, o que,
em nossa opinido, foi favorecido pela estimulacdo de CF que o PECF

proporcionou aos alunos experimentais.
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De acordo com os dados obtidos de CF, antes e depois da aplicacao do
PECF, verificamos que o grupo experimental apresentou melhor desempenho
nas habilidades referentes a silaba e ao fonema, assim como no cémputo
geral, apés a execucdo do PECF, conforme as tabelas 2 e 3. Observamos
ainda, conforme apresentamos na tabela 4, tendéncia positiva para ambos os
sexos no grupo experimental, apds exposi¢cdo ao PECF, no desempenho de
todas as habilidades de CF do CONFIAS.

No grupo experimental, os erros motivados pela fonologia ocorreram em
menor nimero — proporcionalmente a quantidade de palavras escritas pelas
criancas de ambos 0s grupos —, com resultados estatisticos significantes
quando comparados com o0s controles, no que se refere a grafia da silaba
complexa e do fonema, especificamente vogais e soantes palatais,
correlacionando-se com o numero de palavras escritas. O que nos permite
dizer que o PECF realizou, por meio da sensibilizacdo aos aspectos sonoros da
lingua, prevencdo dos erros encontrados nas producdes do grupo
experimental, cujos dados diferem significativamente daqueles do grupo

controle.

Assim sendo, podemos inferir que o PECF cumpriu seu objetivo
principal que é melhorar a CF e contribuir para o avanco nos niveis de
conceituacdo da escrita nas criancas expostas, conforme vimos aqui has
subsecdes 4.1 e 4 2. Chamamos atencdo ainda para a possivel contribuicdo
em relacdo a qualidade dos textos produzidos apés um ano da execucao do
PECF, aspecto tratado na subsecdo 4.3, o que se mostra benéfico para

aguisicao da escrita.
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5. CONCLUSAO

Essa tese teve como objetivo geral avaliar a relacédo entre a estimulacéo
em CF e os erros motivados pela fonologia na escrita de criancas do primeiro

ano do Ensino Fundamental e discutir os efeitos da implementagcdo do PECF.

Enfatizamos que as conclusdes a que chegamos a partir da descricao e
andlise de nossos resultados devem ser entendidas por meio de uma visdo da
situacao singular verificada em um grupo especifico de criancas. Sendo assim,
nao existe, de nossa parte, o objetivo de propormos a sua generalizacao para

outros grupos de sujeitos, em outra realidade.

Retomaremos, a seguir, 0s quatro objetivos especificos e as conclusdes
a que chegamos sobre cada um, de acordo com a descricdo e analise dos

Nossos resultados.

Primeiro objetivo especifico: descrever, analisar e comparar os dados
referentes a hipotese de escrita nos grupos experimental e controle, antes e

depois da aplicacédo do PECF.

Em nossos resultados, coletados por meio de ditado (seis palavras e
uma frase) e escrita espontanea (oficina de producéo textual), classificamos os
sujeitos quanto ao nivel de conceituacao da hipétese de escrita antes e depois
da realizacdo do PECF, nos grupos experimental e controle. Utilizamos para
iSso a teoria da psicogénese da escrita de Ferreiro e Teberosky (1999), na qual
as autoras propdem niveis de evolucdo na aquisicdo da linguagem escrita, a
saber: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. As criancas de
nossa amostra, em sua maioria, estavam na hipotese pré-silabica, em ambos
0S grupos, quando realizamos nossa primeira avaliacdo, no inicio do ano letivo,
em marco de 2013. Depois de finalizada a intervencdo com o PECF no grupo
experimental, realizamos nova avaliacado de escrita no final do ano, nos grupos
a serem comparados. Verificamos nesse momento uma nova distribuicao,

referente ao nivel de conceituagdo da escrita, ja ndo mais uniforme como no
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momento anterior a implementacdo do PECF. Os alunos experimentais, em
sua maioria (66,67%), haviam conseguido chegar ao nivel alfabético, em nosso
ponto de vista devido a estimulacdo em CF que o programa proporcionou. Os
alunos controles ndo atingiram o mesmo nivel de conceituacdo de escrita, ao
contrario, apenas um sujeito (11,12%) do grupo estava no nivel alfabético ao

final do ano.

Esse resultado nos parece bastante significativo, j& que cumpre nosso
primeiro objetivo especifico e torna-se um ponto muito positivo no que diz

respeito a discussao sobre a pertinéncia do uso do PECF nos anos iniciais.

Os resultados sao favoraveis ao uso do PECF para a melhoria do
processo de aquisicdo dos niveis de conceituacdo da linguagem escrita, de
acordo com os resultados de nosso primeiro objetivo especifico, pelos escores
analisados em que a diferenca entre experimentais e controles variou de

66,67% para 11,12%, respectivamente.

Outros trabalhos como os de pioneiros Bradley e Bryant (1983), e
estudos nacionais como os de Capellinil, Padula et al. (2007), Cardoso- Martins
e Corréa (1991, 1994, 2003, 2008), Junior Bernardino, Freitas et al. (2006),
Justino e Barrera (2012), Santos e Maluf (2010), j& apontavam para avangos na
aquisicdo nos niveis de conceituacdo da linguagem escrita por meio de
programas de estimulacdo em CF. Nosso trabalho, entretanto, € o primeiro a
utilizar o PECF de Adams, Foorman et al. (2006) e avaliar sua utilizacdo, em
uma turma experimental comparada a outra turma controle de primeiro ano do

ensino fundamental no Brasil.

Concluimos que, para a melhoria dos progressos na evolugdo da
conceituacao dos niveis de escrita e alcance da hipétese alfabética, o PECF foi

eficiente.

Segundo objetivo especifico: descrever, analisar e comparar 0S
resultados obtidos em CF, nos meninos e nas meninas, dos grupos

experimental e controle, antes e depois da aplicacéo do PECF.
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Para realizar nosso segundo objetivo especifico utilizamos o instrumento
de avaliacdo de CF de Moojen, Lamprecht et al. (2003), o CONFIAS. Na
primeira parte, o teste avalia capacidades referentes a silaba e é composto por
tarefas de sintese e segmentacdo de silaba, identificacdo de silaba inicial,
identificacdo de rima, producdo de palavra com silaba dada, identificacdo de
silaba medial, produgdo de rima e exclusédo sildbica. Em sua segunda parte, o
instrumento se volta para a consciéncia do fonema da seguinte forma:
producdo de palavra que inicia com o som dado, identificacdo de fonema
inicial, identificacdo de fonema final, exclusdo, sintese e segmentacao

fonémica.

Avaliamos, antes e depois da realizacdo do PECF, por meio do
CONFIAS, o grupo experimental e o grupo controle para verificar o

desenvolvimento em CF e a relacdo com aquisi¢cao das hipéteses de escrita.

Nos estudos de Barrera e Maluf (2003, Capellinil, Padula et al. (2007,
Capovilla e Dias (2007, Cardoso-Martins (2003), Carnio e Santos (2005), Cielo
(2001), Pestun (2005), os autores sdo unanimes em referir que programas e
estimulacdo melhoram o desempenho das habilidades em CF. Porém esses
estudos se apoiam em programas préprios ou ajustados a partir de outros sem
referéncia especifica. Em nosso trabalho, também verificamos tendéncia
positiva nos avancos da CF no grupo experimental ap6s o PECF de Adams,
Foorman et al. (2006). O que difere e qualifica nosso estudo é que o PECF ja
foi realizado na Europa, onde se originou, e nos EUA, mas depois de nossa
pesquisa temos 0s primeiros resultados sobre sua aplicacio em nossa

realidade.

Quando relacionamos a variavel sexo com a CF, apds a sensibilizacao
do PECF, obtivemos tendéncia positiva para ambos o0s sexos dos
experimentais em todas as tarefas do CONFIAS. Os trabalhos de Balestrin-
Andreazza, Cielo et al. (2008, 2012), Moura e Cielo et al. (2009), Moura e
Mezzomo et al. (2009) séo inconclusivos sobre a questdo quando se trata de

significancia estatistica.
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Em nosso estudo, verificamos diferenca significativa estatisticamente no
grupo experimental, que evoluiu melhor em todas as competéncias fonolégicas,
silaba e fonema, apdés o PECF, assim como tendéncia para ambos 0s sexos

apos a sensibilizacao.

Consideramos entdo que a realizacdo do PECF no grupo experimental
foi benéfica para melhoria dos niveis de desenvolvimento CF e que isso se
correlaciona diretamente com o0 progresso na conceituacdo das hipoteses de
escrita. Essa melhoria observada também se comunica com os resultados

relativos aos erros de motivacao fonoldgica, conforme as tabelas 7 e 9.

Terceiro objetivo especifico: descrever, analisar e comparar 0s
resultados obtidos dos erros, motivados pela fonologia, produzidos em textos
coletados apdés um ano da aplicacdo do PECF, nos grupos experimental e

controle.

A fim de executar nosso terceiro objetivo especifico, analisamos os erros
motivados pela fonologia em textos coletados depois de um ano da realizacao
do PECF e comparamos os resultados entre o grupo experimental e o grupo
controle. Conforme nossa terceira hipétese, haveria menos incidéncia de erros
fonolégicos no grupo exposto ao PECF, o que se confirma, ja que os dados
revelaram que os alunos controles apresentaram, de forma estatisticamente
significativa, dificuldades na escrita da estrutura sildbica, nas vogais, e baixo
desempenho em consciéncia fonémica correlacionada com menores médias do
ndmero de palavras escritas. Para no0s, esse resultado revela nos
experimentais uma escrita mais qualificada e mais organizada de acordo com
os resultados descritos, uma vez que, pela intervencdo do PECF, os erros
verificados nos controles foram prevenidos de forma estatisticamente
significante. Tal resultado, em que verificamos que o PECF promoveu a
prevencdo dos erros motivados pela fonologia, € Unico, em primeiro lugar
porque o0s outros estudos de intervengao citados no desenvolvimento desse
trabalho ndo tém enfoque na analise dos erros na escrita inicial. Em segundo
lugar, porque confirmamos como muito positiva a utilizacdo do PECF como

agente preventivo de erros motivados pela fonologia no grupo experimental.
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Em terceiro lugar, porgue avaliamos essas relagcbes um ano depois da
exposicdo do PECF, outra novidade, ja que os estudos relacionados com o
nosso e descritos por nos fazem suas verificacdes imediatamente apds a
realizacdo do estimulo, o que, em nosso entendimento, pode mascarar a

efetiva acdo do PECF.

Quarto objetivo especifico: discutir a pertinéncia da utilizacdo do
PECF para a melhoria do ensino e aprendizagem da escrita, contribuindo com
argumentos para a discussao, ja existente na literatura, a respeito da relagcéo

entre consciéncia fonoldgica e escrita.

Sobre a utilizacdo de programas de estimulagdo em CF — como o0s
precursores Lundberg, Frost et al. (1988), Goswami; Bryant (1991) e os para
nossa lingua os trabalhos de Capellinil, Padula et al. (2007), Capovilla e Dias
(2007), Cardoso-Martins (1991, 1994, 2003, 2008) — os autores concluem que
€ oportuna, pois qualifica a aprendizagem da escrita nos anos iniciais de
escolarizacdo. Uma vez que foi observada, nessas pesquisas, a influéncia

positiva na aquisicao da escrita por meio da sensibilizacdo em CF.

Para retomarmos nosso quarto objetivo especifico, é preciso voltar aos
trés anteriores. Verificamos, em relacdo aos trés objetivos, de acordo com os
resultados obtidos, que o PECF contribuiu de maneira positiva no grupo
experimental tanto no que diz respeito a aquisicdo da hipotese de escrita
alfabética (primeiro objetivo especifico), quanto na melhoria das habilidades
com silabas e fonemas (segundo objetivo especifico) e, além disso, preveniu a
ocorréncia de erros fonolégicos (terceiro objetivo especifico).

Por causa desses resultados, que se apresentam de forma positiva
quanto a utilizacdo do PECF, concluimos que existe pertinéncia em sua
utilizacdo nos anos iniciais da educacéo, uma vez que ele foi efetivo em seu
propasito original relacionado a aquisicdo de escrita e melhoria em CF, e ainda
minimizou e preveniu os erros fonolégicos no grupo experimental, melhorando
a aprendizagem da escrita conforme esperavamos e confirmando nossa quarta

hipétese.
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Os experimentais apresentaram, de forma significativa, indices mais
baixos de erros fonologicos, enquanto o0s controles apresentaram erros
significantes relacionados a silaba, as vogais e as soantes, e correlagcdo entre
pior desempenho no nivel fonémico com menor niumero de palavras escritas.
Assim sendo, conclui-se pertinente a utilizacdo do PECF no inicio da
escolarizagéo, para a melhoria da qualidade de ensino e, consequentemente,
aprendizagem da lingua escrita, em nossa realidade linguistica, educacional e

local.

N&do podemos terminar este relato de tese sem fazer referéncia as
limitacBes verificadas no estudo. Temos a conviccdo de que uma amostra
maior, assim como outras testagens, envolvendo memoria de trabalho e o uso
de ditados balanceados, poderiam ter contribuido expressivamente na
complementacdo dos dados e, por consequéncia, nas analises de nossa
pesquisa. Em nosso estudo, a exclusdo da pré-escola da amostra reduziu
Nossos sujeitos a metade, sujeitos sobre os quais depositdvamos muitas
expectativas, por serem menores e ndo possuirem ainda contato com a
aprendizagem da escrita, 0 que possibilitaria analises mais detalhadas e
sofisticadas, além de comparacdes com o grupo de criancas que cursava o

primeiro ano.

Em contrapartida, de nosso ponto de vista, mesmo com tais restricoes,
nosso trabalho cumpriu os objetivos tracados desde seu inicio. As hipéteses de
trabalho foram confirmadas, como mostram a descricdo e andlise de nossos
dados, segundo os quais houve melhoria dos niveis de conceituacdo da
escrita, avancos nas habilidades de CF e melhor qualidade dos textos dos

experimentais, bem como menor incidéncia de erros motivados pela fonologia.

Durante todo o desenvolvimento do trabalho, procuramos buscar dados
para relacionar as habilidades de CF com a aquisicdo da escrita, visando
colaborar com os estudos do mesmo campo de conhecimento e contribuir para
as discussfes sobre o tema por meio de nossos resultados e analises. Apesar
dos percalgos encontrados, consideramos que nosso estudo contribuiu de

maneira singular para os estudos da area, especialmente quando agregamos
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os dados relativos aos erros motivados pela fonologia a discussao sobre a
relacdo entre a estimulacao das habilidades em CF com a aquisi¢édo de escrita.
Nossas analises revelaram que o PECF realizou papel de agente preventivo

para 0S erros encontrados no grupo controle.

Sinteticamente, os alunos experimentais avancaram mais rapido na
aguisicdo da escrita, melhoraram suas habilidades fonoldgicas com silabas e
fonemas e apresentaram textos com melhor desempenho nas questdes
referentes a grafia das silabas, das vogais e consoantes e a correlagdo entre
desempenho no nivel do fonema com o nimero de palavras escritas. Por tudo
isso, podemos defender a utilizacdo do PECF nos anos iniciais de
escolarizagcdo, principalmente na escola publica, na qual as criancas tém
menos acesso a materiais graficos e sonoros para colaborar com praticas de

ensino que favorecem a aquisicdo da escrita em sala de aula.

Por fim, cabe dizer que estudos como 0 nosso, em que se tem especial
atencdo aos erros na escrita inicial, sdo importantes na apreciacdo de como
ocorre a aquisicdo da linguagem escrita e que, em nNosso caso, a utilizacado do
PECF oportunizou a comparacdo desses erros com um grupo de criangas
estimuladas fonologicamente, o que originou dados impares na discussdo
cientifica existente sobre o tema. Sugerimos a realizacdo de novos estudos
com maiores amostras, principalmente com criancas da pré-escola, com outras
testagens mais especificas, que favorecam avancar no conhecimento da
relacdo entre a sensibilizacdo em CF e aquisicdo de escrita, com especial
atencdo aos erros ortograficos da escrita inicial, que sédo fonte de dados
originais e férteis sobre as relagcdes que ocorrem entre aquisicdo de escrita e
habilidades em CF.

Defendemos a existéncia de uma relacdo de reciprocidade entre
aguisicdo de escrita e CF e acreditamos que o PECF podera contribuir na
execucao de estudos futuros, como favorecedor no processo de alfabetizacao,
provocando efeitos nos erros da escrita inicial que nos possibilitem entender o

caminho que a crianca percorre e o tipo de logica ela usa quando erra, para
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assim identificarmos as reais necessidades de atividades especificas que

possam ajudé-las na construcdo desse novo conhecimento que € a escrita.
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Universidade Federal de Pelotas
Faculdade de Educacéo

Programa de P6s- Graduagao em Educacgao

CONSENTIMENTO INFORMADO - ALUNO

LIZA GUTIERREZ, aluna do Curso de Doutorado em Educac¢ao da UFPEL, esta realizando sua
pesquisa em nivel de Doutorado em duas escolas da rede municipal de ensino. Essa pesquisa
tem como objetivo, verificar o efeito de um programa de estimulagdo fonoldgica na aquisicao da
escrita de criancas do pré e da 12 ano do Ensino Fundamental.
A pesquisa sera desenvolvida durante o ano letivo de 2013 e a coleta de dados consistira na
aplicacéo de testes de consciéncia fonolégica e coletas de escrita dos alunos, antes e depois
da realizacdo do programa de estimulagdo da Consciéncia Fonol6gica. As avaliacdes
mencionadas acima serdo realizadas pela propria pesquisadora e a aplicagdo do programa
sera efetuada pela professora da turma na sala de aula, fazendo parte da rotina da classe.
E importante informar que: essas atividades seréo realizadas nos horarios das aulas e néo irdo
prejudicar o andamento escolar do aluno, os dados coletados séo para formac&o de banco de
dados garantindo sigilo completo das informagfes de seus filhos, ndo ha riscos para a saude e
educacéo envolvidos na realizagédo desse trabalho e a desisténcia na participagdo do mesmo
podera ocorrer sem nenhum problema para seu filho. Para qualquer duvida pode ser feito
contato com pesquisadora através do telefone.
Pretendemos, ao final do trabalho realizado, contribuir para com a pesquisa cientifica em saude
e educacédo do nosso pais.
Sem mais, agradecendo pela colaboracéo,

Liza Gutierrez, Fonoaudidloga e Doutoranda em Educacgéo

(53-81126030)

Eu, autorizo meu(a) filho(a)

a participar dessa pesquisa.

Assinatura dos pais ou responsaveis
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FONTE: Imagens do Livro O amigo da Bruxinha, Editora Moderna, 1994
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ANEXO B
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FONTE: Jéias da literatura infantil - Livraria Martins Editora S. A. - Sdo Paulo, 1960.
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