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(...) Contam a histéria

Que as margens do acude CAVG
Ranchinhos comegam a nascer
com arudeza de galpdes

E alunos de outros rinctes
estribados na saudade

Fazem seu préprio estado

pois cada rancho é cidade

Neles contavam histéria
de tradicdes e de guerra
relembravam suas terras

em rodas de chimarrao
cada um foi um torréo

que por ali se expande

e 0s pequenos ranchinhos
formaram o Rancho Grande

Desde entdo somente glérias

alicercaram emoces

E com o lema

“Pelo Rio Grande, revivendo as tradi¢bes”
Uniu muito mais ainda

guem diante a modernidade
Palanqueou-se no passado

sem perda de identidade (...)

(Trecho da poesia: “Histéria de um Grande Rancho”, do poeta,
professor e ex-aluno do CAVG, Carlos Eugénio da Costa
“Vacaria”).



CAPA

“Me” vou pilchado pra aula.

Aluno percorrendo a estrada de entrada do CAVG (tunel natural) em direcao aos
setores de ensino e producéo da escola.

Fonte: acervo pessoal do autor.



SILVA, Cristiano Lemes da. “Me” vou pilchado pra aula, um tento atando os
“caderno”, que eu sou o proprio Rio Grande cruzando o mundo moderno: um
estudo antropoldgico sobre a construcao e atualizacdo da identidade-subjetividade
gaucha no Instituto Federal Sul-rio-grandense, Campus Pelotas - Visconde da Graca
(IFSul CaVvG). 2016. 136 f. Dissertacédo (Mestrado em Antropologia Social e Cultural)
— Programa de Pdés-Graduagdo em Antropologia, Instituto de Ciéncias Humanas,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2016.

O estudo aqui proposto consiste em contribuir para a compreensdo do processo de
construcdo e atualizacdo da identidade-subjetividade gaucha entre os alunos e
alunas do ensino médio técnico do Instituto Federal Sul-rio-grandense, Campus
Pelotas - Visconde da Graca (IFSul CaVG). O estudo desenvolvido junto aos
estudantes insere-se como desdobramento de um projeto amplo e interdisciplinar
denominado Inventario Nacional de Referéncias Culturais (INRC) - Lidas
Campeiras, vinculado ao Instituto do Patrimbnio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN) e coordenado pelo curso de Bacharelado em Antropologia do Instituto de
Ciéncias Humanas (ICH) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Nesse
estudo, deseja-se evidenciar o contexto cultural que compde tais construgcbes e
atualizacdes, as quais podem ser entendidas como uma intrinseca relacéo dialética
entre o “tradicional” e o “moderno”, em que se pode observar a capacidade de
alunos e alunas em (re)significar tanto o “moderno” a partir do “tradicional”, quanto o
“tradicional” a partir do “moderno”. Com isso, objetiva-se contribuir para a
interpretacdo dos significados atribuidos e negociados pelos sujeitos acerca da
construcdo da identidade-subjetividade galcha e da producgdo tecnoldgica, bem
como apontar as acfes, usos e estratégias acionados para tais construcdes. A
coexisténcia no IFSul CaVG de uma “efervescéncia tecnoldgica”, configurada a partir
da producdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos vivenciados na escola, e
uma identidade galcha, constituida fortemente pela existéncia de um Centro de
Tradicbes Gauchas (CTG) na instituicdo, figura o pano de fundo desse estudo. O
desafio, portanto, neste debate, consiste em estabelecer entre a tradicdo galcha e a
modernidade, aqui compreendida como a producdo do conhecimento técnico-
cientifico na escola, ndo como duas entidades dicotomizadas entre si, mas
necessariamente buscar por meios bibliograficos e etnograficos, desvelar as
dindmicas e circulacdes da tradicdo galcha enquanto construtora de identidades-
subjetividades inseridas no contexto da modernidade, culminando numa espécie de
“‘modernidade regionalizada”.

Palavras-chave: identidade; tradicdo; modernidade; alunos; escola técnica.



SILVA, Cristiano Lemes da. «Moi» pilchar a la classe un essai d'attacher le "bloc-
notes" dont je suis le Rio Grande se croisant le monde moderne: une étude
anthropologique sur la construction et la mise a niveau de l'identité-subjectivité de
I'Etat dans I'Institut fédéral Sul-rio-grandense, Campus Pelotas- Visconde da Graca
(IFSul CaVvG). 2016. 136 f. Dissertacédo (Mestrado em Antropologia Social e Cultural)
— Programa de PoOs-Graduacdo em Antropologia, Instituto de Ciéncias Humanas,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2016.

bY

L'étude proposée ici est de contribuer a la compréhension du processus de
construction et de mise a jour de l'identité-subjectivité gaucho chez les éleves et les
étudiants de I'entraineur de I'école secondaire de ['Institut fédéral de Rio Grande du
Sud Campus Pelotas Visconde da Graca (IF South C en moyenne). L'étude menée
avec des étudiants fait partie en tant que développement d'un projet vaste et
interdisciplinaire appelé l'Inventaire national des références culturelles (INRC) -
butineuses non lus, lié a I'Institut du patrimoine historique et artistigue (IPHAN) et
coordonné par le cours du baccalauréat en anthropologie l'Institut des sciences
humaines (ICH) de I'Université fédérale de Pelotas (UFPel). Dans cette étude, nous
voulons mettre en évidence le contexte culturel qui fait de telles constructions et les
améliorations qui peuvent étre comprises comme une relation dialectique intrinséque
entre «traditionnelle» et «moderne», ou vous pourrez observer la capacité des
éleves et étudiants (re ) signifie a la fois «moderne» de la «traditionnelle» et le
«traditionnel» de la «modernex». Ainsi, I'objectif est de contribuer a l'interprétation des
significations attribuées par les sujets et négociés sur la construction de l'identité, de
la subjectivité de I'Etat et de la technologie de production ainsi que le point sur les
actions, les pratiques et les stratégies entrainées a ces constructions. La coexistence
dans le avg IF Sud C d'une «effervescence technologique» mis de la production de
connaissances techniques et technologiques a connu a I'école et une identité
Gaucho fortement constituée par l'existence d'un Traditions Gaucho Center (CTG)
dans l'institution renvoie l'arriere-plan cette étude. Le défi, par conséquent, ce débat
est d'établir entre la tradition gaucho et modernité, ici comprise comme la production
de connaissances techniques et scientifiques a I'école, non pas comme deux entités
dichotomiques l'autre, mais nécessairement la recherche pour les médias
bibliographiques et ethnographiques, révéler les dynamiques et les circulations de la
tradition gaucho tandis que la construction des identités insérées-subjectivités dans
le contexte de la modernité aboutissant a une sorte de «modernité régionalisée."

Mots-clés: identité ; tradition ; modernité ; étudiants ; école technique.
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1. Introducéo

A proposta central desta dissertagdo consiste em contribuir para a
compreensao do processo de construcdo e atualizacdo da identidade-subjetividade
gaucha entre os estudantes do ensino médio técnico do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Campus Pelotas - Visconde da
Graga (IFSul CaVG). Nesse sentido, desejo evidenciar o contexto que compde tais
construcbes e atualizacGes, as quais podem ser entendidas como uma intrinseca
relacdo dialética’ entre o “tradicional” e o “moderno”, pois a coexisténcia de uma
“‘efervescéncia tecnoldgica” - configurada a partir da producdo de conhecimentos
técnicos e tecnolégicos vivenciados na escola - e uma identidade gaucha -
constituida fortemente pela existéncia de um CTG (Centro de Tradi¢cdes Gauchas)
na instituicdo - figura o pano de fundo deste estudo.

E importante ressaltar que o presente estudo € fruto de um projeto amplo e
interdisciplinar denominado Inventario Nacional de Referéncias Culturais (INRC) —
Lidas Campeiras de Bagé, RS. Esse empreendimento tinha como objetivo
inventariar as lidas campeiras, isto €, saberes e praticas tradicionais produzidas por
trabalhadores do campo no municipio de Bagé, RS e que, conseqguentemente,
estendeu-se por toda regidao do pampa gaucho.

Os saberes e préticas eram, por exemplo, de alambrador (aquele que faz
cerca de alambrado), guasqueiro (aquele que faz artefatos de couro), ou seja,
tarefas designadas ao pedo de uma fazenda, aqui definido como o trabalhador rural,
aquele que executa tarefas em uma fazenda a mando do patrdo. O projeto foi
vinculado ao Instituto do Patrimbnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) e
coordenado pelo curso de Bacharelado em Antropologia do Instituto de Ciéncias
Humanas (ICH) da Universidade Federal de Pelotas.

O estudo no IFSul CaVG buscou descrever as complexas relagcbes que
articulam estudantes, professores e servidores na instituicdo escolar, tendo como

foco os discursos, 0s saberes e praticas utilizados por esses sujeitos no processo de

! Neste estudo, a dialética n&o corresponde a ideia hegeliana a qual prescinde os processos de tese,
antitese e sintese. Utilizo aqui a dialética wagneriana (WAGNER, 2010), que pressupde tenséo e
alternancia entre pontos de vista que se sustentam e desafiam, pois 0 pensamento dialético surge a
partir do paradoxo. Nesse sentido, a dialética tem a necessidade de manter os pares de oposi¢édo tao
opostos quanto reversos.
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construcdo e atualizacao da identidade gaucha no IFSul CavVG. Com isso, objetiva-
se contribuir para a interpretacdo dos significados atribuidos e negociados pelos
sujeitos acerca da construcao da identidade gaucha e da producéo tecnologica, bem
como apontar as acdes, usos e estratégias acionados para tais construcoes.

Dito isso, a questao € pensar o contexto que insere a criagdo e atualizagdo da
identidade gaucha dentro do universo estudantil, assim como as manifestacdes que
ativam tal identidade. O universo estudantil ao qual me refiro pode ser compreendido
simultaneamente como rural e urbano; o primeiro, por existir no espaco plantacdes,
lavouras, campos de pastagens, animais (bovinos, equinos, ovinos, suinos e aves),
maquinas e implementos agricolas, isto €, uma paisagem que alude em muitos
aspectos a geografia e a tradicdo? do pampa? gatcho.

Simultdneo a esse imaginario rural do pampa, encontra-se um ambiente
urbano, com ruas asfaltadas, prédios imponentes e uma elaborada estrutura
administrativa de ensino e produgdo voltada a construgdo de conhecimento,
priorizado neste estudo, o ensino médio técnico, que tem por finalidade formar
profissionais nas areas de agricultura, pecuaria e industria. Vale ressaltar que a
escola esta inserida no espaco urbano localizado no bairro Trés Vendas, em
Pelotas, RS, préxima ao Aeroporto Internacional de Pelotas Jodo Simbes Lopes
Neto.

Sendo assim, a instituicdo possui uma “efervescéncia tecnoldgica”, pois
novas perspectivas tecnoldgicas estdo presentes tanto no processo de ensino-
aprendizagem quanto nas interag¢des “informais” na escola entre meninos e meninas
matriculados no educandario.

A coexisténcia no IFSul CaVG de uma “efervescéncia tecnologica” e a
identidade gaucha é o pano de fundo deste estudo. Portanto, proponho refletir sobre
o modo de viver e de se relacionar desses alunos que, ao mesmo tempo, vao para

as aulas pilchados, trangcam tentos (tiras de couro cru), desenham em seus cadernos

% A tradicso aqui referida é entendida a partir do conceito de tradicdo de Erick Hobsbawm (1997, p. 9),
que o autor define como tendo um sentido amplo e subjetivo, construida e transformada a partir da
incorporagdo de préticas, valores e normas previamente acordadas.

® A geografia do pampa a que me refiro consiste em um bioma, isto & uma regido de
aproximadamente 750 mil km? com diversidade de fauna e flora e gue esta localizada na parte
meridional do Rio Grande do Sul, atravessando a fronteira sul e chegando a Argentina, Uruguai e
parte do Paraguai. Pampa, na lingua indigena, significa terra plana, regido plana. Esta caracteristica
contribuiu para o desenvolvimento da criacdo pastoril na regido, formada por grandes extensfes de
campos rasteiros com diversidade de gramineas, que sao pastagens importantes para o
desenvolvimento bovino.
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a paisagem do gaucho (o pampa, o cavalo, o gado, o violdo), e também sé&o
envolvidos pelo universo da ciéncia/técnica, de um conhecimento institucionalizado
“formal”’, de cunho escolar, o qual tem por finalidade a formacao profissional de
técnicos voltados a agropecuéaria e industria.

Além disso, o titulo que carrega este trabalho, “Me” vou pilchado pra aula, um
tento atando os “caderno” | Que eu sou o proprio Rio Grande cruzando o mundo
moderno, foi extraido de uma musica galucha chamada Bem arreglado (arreglado,
em portugués, significa arrumado, resolvido, alinhado), de autoria de Piero Ereno e
Rodrigo Bauer e interpretada pelo masico nativista e ex-aluno do IFSul CaVG, Joca
Martins (ver Anexo II).

A musica retrata de forma poética a rotina dos jovens inseridos em uma
sociedade ocidental moderna movida pela ciéncia, tecnologia e todas as suas
inovacdes possiveis, mas que, ao mesmo tempo, mantém manifestacdes chamadas
de tradicionais. Nesse caso, falamos da tradicdo gaucha, que estd em constante
relacdo com essas tecnologias, provocando uma espécie de reciprocidade cultural,
pois esses jovens parecem buscar as manifestacdes no tradicional para formatar o
moderno e vice-versa, a partir de um fluxo de (re)significacoes.

A ideia de um comportamento moderno vai ao encontro das relagdes que se
estabelecem no IFSul CaVG, visto que a escola possui uma estrutura de valores
simbdlicos modernos, isto é, o IFSul CaVG é uma instituicdo escolar e, portanto,
pautada no cumprimento de normas estabelecidas pelo conhecimento técnico-
cientifico.

Diante disso, 0 que esta em jogo neste estudo é a compreensao de um
fendmeno socioldgico e antropoldgico presente no contexto escolar; por isso, faz-se
necessario apresentar aqui os conceitos de modernidade, identidade-subjetividade e
tradicdo contextualizados e relacionados ao cotidiano escolar do IFSul CaVvG.

Esse conhecimento técnico-cientifico produz outro sistema de valores aos
alunos, enquanto o conhecimento tradicional gaicho cumpre um papel afetivo em
relacdo a lida campeira, pois as acdes da lida - como o lacgar, a castracdo de animais
e 0 manuseio das ferramentas - séo ritualizadas pelos alunos durante as aulas
praticas, embasadas pelo conhecimento técnico-cientifico. A afetividade dos alunos
em relacdo as acles da lida campeira ndo os impede de produzir diferentes

sistemas de valores, pois o0 instante da aula constréi identidades-subjetividades,
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tendo em vista que estas estdao sempre se afirmando na forca de uma agao, em um
processo de agenciamento de préticas.

Parece inevitavel a relacdo entre o gaucho/gaudério presente na instituicao
com o Curso Técnico em Agropecuaria do IFSul CaVvVG, na medida que o homem
campeiro gaucho tem a lida do campo como principal atividade préatica e a escola,
por sua vez, traduz essa atividade préatica ministrando contelidos sobre essa lida. No
entanto, ela apresenta outros elementos simbalicos: critérios diferentes, dimensdes,
medidas, com mais noc¢des preventivas que buscam um aumento da produtividade.

Diante do exposto, o presente estudo divide-se em quatro capitulos. O
primeiro, Referencial Tedrico e Metodolégico, traz a discussédo tedrica e
metodoldgica. Nesse sentido, sera discutida a ideia de identidade-subjetividade a
partir dos conceitos de Barth (2000) e Hall (2006), em que o primeiro a define como
sendo relacional e situacional, constituida de acordo com o contexto, e o segundo
como uma “celebracdo moével”, formada e transformada em relacdo as maneiras
pelas quais somos representados e interpelados na vida social.

Os conceitos de tradicdo e modernidade completam a trinca conceitual deste
trabalho. A tradicao € apresentada a partir de Hobsbawm (1997), que a define como
um elemento que se constitui no contexto da modernidade, que, por sua vez,
segundo Habermas (1992), deve ser entendida como um esfor¢o intelectual de
promover o desenvolvimento da ciéncia, da racionalidade e individualismo.

A discussdo metodolégica também é contemplada neste capitulo, sendo
assim, apresento o desenvolvimento do método etnografico enquanto um método
qualitativo de pesquisa social, no qual a participacao e o convivio com o grupo social
estudado se constituem como essenciais a interpretacédo do objeto de estudo.

O segundo capitulo da dissertacdo, CAVG — De Educacao Patronal a
Educacdo Tecnolbgica, consiste em construir uma narrativa socioinstitucional a
respeito do CAVG, tendo como ponto de partida a interpretacdo de narrativas
produzidas pelos nativos, documentos institucionais, além de narrativas literarias
sobre a escola retiradas das obras do professor Leonel Antunez.

O capitulo trés, O Universo CAVG e seus Mundos Culturais, é reservado a
etnografia e consiste na exploracdo da experiéncia de campo embasada pela teoria
antropoldgica. Minha convivéncia com alunos, professores e funcionarios traduziu-se

em um texto etnografico preocupado em estabelecer com eles uma relagdo, pois a
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compreensao de outra cultura envolve duas variaveis do fendbmeno humano, ela visa
a construcéo intelectual entre elas, isto €, uma compreensao que inclua ambas.

Portanto, o que serd apresentado neste terceiro capitulo trata-se de uma
experiéncia etnografica em que me encontrei, simultaneamente, em dois mundos
culturais: o mundo da tradicdo gaucha, dos gauchos do CTG Rancho Grande,
enquanto estudantes do ensino médio técnico do CAVG, e o mundo urbano e da
ciéncia, do qual eu vinha.

No quarto e ultimo capitulo, Técnica e tradicdo a servi¢co da formacao, busco
elaborar um arcabouco tedrico que relna elementos capazes de compreender a
negociacdo entre um conhecimento técnico-cientifico, constituido a partir de um
ensino formal proposto pela escola, e um conhecimento tradicional gadcho, que
passa a agenciar com esse ensino formal, tornando-se propositivo através de outra
vertente pedagodgica, formada por um conhecimento praticado e instituido pelas
acOes praticas dos alunos na escola.



2. Referencial Teorico-Metodologico

A pesquisa conta com conceitos-chave, como o de identidade, que, de acordo
com Barth (2000), € relacional e situacional, sendo constituido pelos proprios
sujeitos, isto é, todos os simbolos, manifestacdes e padrées de valores sdo exibidos
ou negados de acordo com o contexto.

Os conceitos de tradicdo e modernidade completam a trinca conceitual que
sustenta este trabalho. Assim, a tradicdo é pensada a partir de Hobsbawm (1997),
gue a define como um elemento formado no contexto do Estado-nacéo e, portanto,
da modernidade. Quanto a modernidade, de acordo com Habermas (1992), o projeto
da modernidade se constituiu através de um esforco intelectual dos iluministas no
século XVIII, que tinha como objetivo promover o desenvolvimento da ciéncia, da

moralidade, das leis universais e da liberdade artistica.

2.1. Entre atradicdo e a modernidade na construcao de
identidades/subjetividades

O aluno gaucho contemporaneo do CAVG, principal foco deste estudo, ndo
possui uma identidade fixa, isto €, existe uma subjetividade que transborda os limites
da identidade enquanto algo em si mesma. O que existe € uma constante mudanca
na constituicdo do individuo enquanto sujeito social; assim, a identidade-
subjetividade corresponde a um instante de um determinado processo, ou seja, um
instante que € capturado por um olhar num determinado momento. Nas palavras de
Stuart Hall (2006), a identidade do sujeito contemporaneo é uma celebracdo mével:

A identidade torna-se uma “celebragcdo moével” formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam, definida
historicamente e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades

diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo s&o unificadas ao
redor de um “EU” coerente (HALL, 2006, p. 13).

Acredito que a construgdo e atualizagdo da identidade gaucha no CAVG
inserem-se num contexto povoado por valores atribuidos a racionalidade técnica, a

qual é ancorada por sentidos e valores fundamentados na ciéncia ocidental
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moderna. Estes, por sua vez, passam a ser conectados a sentidos afetivos e valores
morais préprios a visdo de mundo da tradicdo gaucha através de préticas e acbes
reconhecidas como artefatos de construcdo do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Weber (1968), o momento da modernidade, a partir do proprio
mundo da racionalizagéo, foi instaurado segundo as esferas de valor da economia
capitalista, de um Estado burocratico, das artes, da moralidade e da ciéncia, as
quais séo entendidos como fendmenos da sociedade ocidental.

A modernidade tem inicio, enquanto momento na sociedade ocidental, em
meados do século XV, consequéncia da expansdo maritima promovida pelos
europeus em busca de novos mercados. Além disso, foi instaurada na crenca da
transformacdo do mundo através do conhecimento cientifico e racionalizado; isto €,
esse momento moderno traz ao individuo a possibilidade de conquistar sua
emancipacao a partir da consciéncia de liberdade e criatividade geradas por um
acumulo de conhecimento e racionalidade.

Segundo Habermas (1992), o projeto da modernidade se constituiu através de
um esforc¢o intelectual dos iluministas no século XVIII e teve como objetivo promover
o0 desenvolvimento da ciéncia, da moralidade, das leis universais e da liberdade
artistica. Ainda de acordo com o autor, uma das caracteristicas da modernidade € a
chamada razao instrumental, um fendbmeno operado a partir da preocupacao dos
individuos frente a administracdo da vida, pois isso parece distancia-los de uma
reflexdo moral.

Bauman, em seu livro Modernidade e Holocausto (1998), traz os horrores do
Holocausto na Il Guerra Mundial (1939-1945) para apresentar um arcabouco tedrico
de como a modernidade, através da racionalidade instrumental, passa a atingir o seu
apice. O autor revela alguns exemplos em que aqueles individuos que trabalhavam
nas camaras de gas - os torturadores e todos que de alguma forma compartilhavam
com as atrocidades nazistas no Holocausto - eram também capazes de levar uma
vida “normal”, isto &, levantar pela manha, acordar o filho/a e leva-lo/a a escola,
cumprir com as suas atividades nos campos de concentracdo, voltar para casa a
noite, conversar sobre como foi o dia com o seu conjuge, rezar, jantar, ler um livro,
enfim, levar uma vida, até certo ponto, “normal’.

E claro que esse exemplo escatoldgico e tragico revela o apice, ou seja, uma
extremidade da racionalidade instrumental moderna. Contudo, Bauman traz com

isso uma reflexdo acerca da modernidade e suas consequéncias a tal ponto de
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cogitar que, se esse é o diagnostico da modernidade (isto €, de que os individuos
possuem uma consciéncia racional fortemente operada na ideia de resolver
problemas, contrapondo-se a uma reflexdo moral, que, por sua vez, estaria
relacionada a questdes sentimentais e emocionais muito caracteristicas nas
sociedades ditas tradicionais, com um numero menor de individuos, por exemplo,
uma pequena comunidade), entdo, talvez fosse melhor que ela fracassasse.

Diante do exposto, a modernidade pode ser entendida como um momento
historico instaurado, tornando-se um fenémeno tipico da sociedade ocidental, cuja
intencdo se constituiu em provocar um estilo, costume de vida e organizacdo social
mais ou menos universais em suas influéncias (GIDDENS, 1991, p. 11).

No entanto, no bojo da modernidade surgiram movimentos que coincidiam em
suas reivindicagdes, principalmente em relacdo as questbes ligadas a liberdade
artistica, moralidade e as esferas de valores. No Brasil, 0s modernistas procuravam
contribuir para o processo de construcdo do Estado-nacdo atribuindo-lhe sentido
através do conhecimento embasado nas especificidades culturais do pais, fazendo,
assim, uma (re)significacdo do passado colonial/rural e da diversidade cultural
brasileira para, com isso, produzir um discurso substancial sobre nossa formacao
social.

No entanto, antes de produzir uma cultura nacional, era extremamente
necessario inventariar nossas proprias tradicdes e expressdes culturais regionais
através da coleta de dados acerca da nossa constituicdo social. Para que se
chegasse nesse nivel, recorria-se a obras literarias que, de certa forma,
resgatassem aspectos das expressdes culturais mais recorrentes no interior do pais.

Eric Hobsbawm, em A Invencdo das Tradigbes (1997), busca compreender
como se constitui a invencao das tradicdes no contexto do Estado-nacéo. Segundo o
autor, a tradicdo € um campo que envolve e se constitui como uma forma de
integridade que busca garantir a preservacao. Nesse sentido, a tradicdo passa a ter
um carater normativo, relacionando-se com processos interpretativos em que tanto o
passado quanto o presente sdo conectados ao futuro. Assim, Hobsbawm define a

tradicdo como:

O termo “tradicdo inventada” é utilizado num sentido amplo, mas nunca
indefinido. Inclui tanto as “tradi¢des” realmente inventadas, construidas e
formalmente institucionalizadas, quanto as que surgiram de maneira mais
dificil de localizar num periodo limitado — as vezes coisas de poucos anos
apenas — e se estabeleceram com enorme rapidez. (...) Por “tradigédo
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inventada” entende-se um conjunto de praticas, normalmente reguladas por
regras tacitas ou abertamente aceitas: tais praticas de natureza ritual ou
simbdlica visam inculcar certos valores e normas de comportamento através
da repeticdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relacao
ao passado (HOBSBAWM, 1997, p. 09).

De acordo com Anthony Giddens (2002, p. 46), “muito daquilo que
consideramos tradicionais, alicercados na neblina do tempo, ndo passam, na
verdade, de produto do dltimo par de séculos, que, por sua vez, sdo ainda mais
recentes.” Ainda segundo o autor, “a palavra tradigdo origina-se no latim, do verbo
tradere, o qual significa trazer, entregar, transmitir e ensinar ou: dar qualquer coisa a
guarda de outra pessoa.”

Desse modo, pode-se entender a ideia de tradicdo como fruto do mundo
moderno por ser produto de elaboraces conscientes e inconscientes, operadas por
sujeitos e grupos sociais e implicando sempre em relacdes de poder. Assim, a
tradicdo € capaz de transmitir usos, costumes, crencas, maneiras de fazer e agir,
tracos culturais, simbolos, ideologias, histérias e memdrias, 0s quais sao
transmitidos através das relacdes sociais e manifestacbes artisticas, absorvidas
pelos sujeitos e suas culturas como padrées ideais de acdo e comportamento
(GIDDENS, 2002, p. 47).

2.2. A Antropologia e o método etnografico

A antropologia estuda o fendmeno do homem — a mente do homem, seu
corpo, sua evolugdo, origens, instrumentos, arte ou grupos, nao
simplesmente em si mesmos, mas como elementos ou aspectos de um
padrdo geral ou de um todo. Para enfatizar esse fato e integra-lo a seus
esforcos, os antropbélogos tomaram uma palavra de uso corrente para
nomear o fenbmeno e difundiram seu uso. Essa palavra é -cultura
(WAGNER, 2012, p. 37).

A ideia de cultura atravessa todo o processo de construcdo da Antropologia
enquanto disciplina. Por vezes, através de seus expoentes intelectuais, ela
denunciou aquilo que considerava equivocado, promovendo, dessa maneira, certa
militdncia antropolégica, contrapondo-se a todo e qualquer tipo de discriminagéo
étnica e cultural e defendendo a ideia de que a diversidade se caracteriza como uma
das maiores riquezas da humanidade.

Clifford Geertz, expoente da Antropologia americana, concebe a ciéncia do

antropologo como sendo interpretativa, sempre em busca de significados,
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procurando interpretar e compreender expressdes sociais que sdo enigméticas em
sua superficie de entendimento. Ainda de acordo com o autor, a cultura ndo € uma
entidade a qual se possam relacionar acontecimentos sociais, mas um contexto
dentro do qual pode-se descrever todos esses fenbmenos sociais de maneira

inteligivel, isto €, densa.

O conceito de cultura que eu defendo é essencialmente semidtico.
Acreditando, como Max Weber, que o0 homem é um animal amarrado a teias
de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas
teias e sua andlise, portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca
de leis, mas como uma ciéncia interpretativa a procura de significados
(GEERTZ, 1978, p. 15).

Herdeiro de uma antropologia culturalista norte-americana, Roy Wagner
incorpora uma posicao interpretativa concebida a partir dos estudos de Geertz. No
entanto, a marca de Roy Wagner no estudo da Antropologia é aponta-la como a
disciplina que inventa a cultura através da cultura. Isto é, o proprio estudo da cultura
também é cultura e, simultaneamente, a cultura € o instrumento para sua invencao.

A cultura é entendida como um processo relacional da sociedade do
antropologo, derivado do choque cultural com o outro. Em toda relacdo
antropologica (humana), aqueles que estudamos buscam dar sentido & nossa
presenca entre eles e, consequentemente, procuram dar sentido a nossa cultura. O
sentido ao que cada um faz, o antrop6logo e o nativo, é construido por cada uma
das partes por intermédio do processo inventivo. A invencao, palavra recorrente no
trabalho de Wagner, é entendida como um processo que ocorre de forma objetiva,
por meio de observacdo e aprendizado, e ndo como uma espécie de livre fantasia
(WAGNER, 2012).

O estudo antropoldgico se constitui como o préprio estudo etnografico; ambos
se fundem no processo de producao/invencdo do antropélogo acerca do seu objeto
de estudo. Assim, o texto etnografico torna-se a prova cientifica do pesquisador.
Prova, esta, que € produzida/inventada tanto pelo pesquisador quanto pelo nativo.
Para Roy Wagner,

O antropdlogo social ou cultural, ainda que por vezes possa recorrer a
amostragem, esta comprometido com um tipo diferente de rigor; baseado na

profundidade e abrangéncia de seu entendimento da cultura estudada
(WAGNER, 2012, p. 42).
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O procedimento metodolégico utilizado nesta pesquisa é o método
etnografico, o qual se caracteriza por ser um método qualitativo de pesquisa de
campo. A etnografia € um método de pesquisa de campo que se justifica neste
estudo justamente por colocar o pesquisador em relacéo direta com o grupo social
estudado, na qual todas as observagfes sdo constituidas a partir de uma descrigdo
singular das estruturas de significados e a¢cdes dos sujeitos.

De acordo com Eckert (2008), a pesquisa etnografica é feita em campo e
desenvolvida por meio de técnicas e acdes de coleta de dados. Esse trabalho
consiste em uma convivéncia mais ou menos prolongada do antropdélogo junto ao
grupo social estudado. Desse modo, segundo a autora, a etnografia participante
consiste na “atitude de estar presente com regularidade, (...) participar das rotinas do
grupo social estudado, e sua técnica consiste na observagéo participante” (ECKERT,
2008, p. 3).

Roberto Cardoso de Oliveira, em sua obra O trabalho do antropologo — olhar,
ouvir, escrever (1996), demonstra como o etnégrafo deve agir diante de um
fenbmeno social. Em primeiro lugar, o pesquisador deve exercer uma percepcao
sensitiva de observador. Para o presente estudo, o convivio com os alunos gauchos
me possibilitou um olhar atento e meticuloso acerca das maneiras de agir e pensar
desses alunos. Assim como o olhar, o saber ouvir consiste na sensibilidade do
etnografo de perceber o falar dos sujeitos, os gestos que implicam esse falar, assim
como o siléncio que o abrange; isto é, saber ouvir possibilita ao pesquisador navegar
pelas histérias dos sujeitos, permitindo que eles revelem sua maneira de estar no
mundo.

Por fim, de posse dos elementos colhidos em campo é que se dara o ato de
escrever. A escrita € uma expressao reflexiva do etnégrafo, a qual devera ser
realizada separadamente dos atos de olhar e ouvir. Ou seja, a escrita, neste estudo,
foi construida distante do cotidiano da escola, dos alunos, professores e
funcionéarios. A escrita € o momento que o pesquisador utiliza para refletir acerca
das acgOes do grupo estudado, pensar sobre as falas dos sujeitos, os gestos e as
praticas. O ato de escrever consiste na reflexdo de como o material etnogréafico

torna-se significante a pesquisa.
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2.3. Olocal do estudo e o percurso etnografico

Neste primeiro momento busco apresentar de forma clara e objetiva o local do
estudo, os espacos de socializacdo e também os primeiros encontros etnograficos.
Porém, tanto o local do estudo quanto a experiéncia de campo, fundamentada no
contato etnografico, serdo aprofundados no decorrer desta dissertacao.

O local destinado a este estudo, o IFSul CaVG*, est4 localizado na cidade de
Pelotas, RS, no bairro Trés Vendas, ao lado do Aeroporto Internacional de Pelotas
Joao Simdes Lopes Neto, pois esse, que da nome ao aeroporto, foi poeta e sobrinho
de lldefonso Simdes Lopes, o qual, enquanto Ministro da Agricultura, Industria e
Comércio (1919 — 1922), empenhou-se pela vinda do entdo Patronato Agricola

Visconde da Graca para Pelotas; hoje, IFSul CaVG.
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Figura 1 - Foto aérea do CaVG.

* Cabe ressaltar gue o nome ainda hoje preservado, Visconde da Graga, € originario de um
desdobramento politico fundamental para a vinda de um Patronato a Pelotas. Tal desdobramento
refere-se a uma homenagem ao pai do Ministro da Agricultura, Inddstria e Comércio (1919-1922),
lldefonso Sim&es Lopes, principal articulador politico para a fundacdo do Patronato Agricola Visconde
da Graga, em 12 de outubro de 1923, pois Jodo Simdes Lopes, pai do Ministro, foi distinguido Baréo
da Graca em 1872 e elevado ao titulo de Visconde da Graca em 1876. Fundado na década de 1920 e
inicialmente com o nome de Patronato Agricola Visconde da Graca, a escola passou por varias
nomenclaturas ao longo dos anos, porém, manteve sempre o codinome “Visconde da Graga”.
Quando se vinculou a Universidade Federal de Pelotas (UFPel) na década de 1970, a escola passou
a chamar-se Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga (CAVG), permanecendo assim por mais de
quatro décadas e tornando a sigla “CAVG” popular na comunidade.



25

Fonte: http://cavg.ifsul.edu.br/localizacao.html
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Figura 2 - Croqui do CaVG.
Fonte: acervo pessoal do autor.

O Cavegé permanece vivo mesmo apés a escola se desligar da UFPel e
vincular-se ao Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica Sul-rio-grandense (IFSul)
em 2010. Desse modo, adotarei a nomenclatura CAVG ao me referir a escola, pois a
identidade da instituicdo esta fortemente vinculada ao nome Cavegé.

O livro CAVG - histéria de um Patronato (1996), publicado pelo professor
Leonel Antunez, tornou-se uma importante referéncia de discurso para esta
pesquisa, pois a obra traz fatos sociohistéricos que forjam um discurso singular
acerca da instituicdo CAVG. O discurso contido nesta obra passa a se constituir
como um elemento de fabricacdo capaz de produzir formas de representacdo da
realidade. Segundo Foucault (2008), é nesse espaco de representacdo da realidade

no qual séo definidas as bases das relagdes sociais.

(...) em toda a sociedade a producdo do discurso € ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que tem por funcdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel
materialidade (FOUCAULT, 2008, p. 9).
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Destarte, o discurso produz uma relacdo de préticas e acbes de
comportamentos, da postura e daquilo que é considerado mais importante. Portanto,
€ necessario debrucar-se sobre a realidade que estd contida nesse livro (CAVG —
histéria de um Patronato), constituindo-o como ponto de partida para analisar o
contexto CAVG enquanto objeto de estudo, visto que o discurso € uma selecdo de
fatos organizados e redistribuidos pelo autor que acabam, de acordo com Foucault
(1997, p. 12), “ganhando corpo em conjuntos técnicos, em instituicbes e em
esquemas de comportamentos.”

Vale ressaltar que a analise dessa obra se constituiu como uma espécie de
porta de entrada, um fio condutor (LATOUR, 2008) de uma rede de rela¢des, uma
trama que passa a ser tecida pelos sujeitos. Uma vez inserido na rede de
informantes, realizei entrevistas semiestruturadas em torno de algumas questdes
propositalmente abertas, permitindo, assim, que eles se estendessem diante delas.

As indagacdes buscavam esclarecer a relagdo dos informantes com a
instituicdo CAVG. Foram questionados acerca de quando e como conheceram o
CAVG, qual a imagem que tinham sobre a instituicdo, como viam o CTG Rancho
Grande na escola e que perfil de aluno o CAVG busca formar. Quando o informante
era aluno ou ex-aluno, as questdes se voltavam para o cotidiano do aluno, ou seja,
como eram ou como sao as aulas tedricas e praticas, qual a rotina dentro da escola,
e o que fazem no CTG Rancho Grande. Além disso, busquei questionar se estes
alunos frequentadores do Rancho Grande ja frequentavam outro CTG antes de
ingressar no CAVG.

As entrevistas com o0s alunos gauchos do CAVG me possibilitaram um
desdobramento para um convivio mais prolongado com os estudantes. Passei a
conviver com eles no CTG Rancho Grande, na sala de aula, nas aulas praticas, no
intervalo das aulas (recreio), e pude perceber indicios de como eles pensam e
agem, como se posicionam diante da cultura gaucha, das praticas pedagodgicas e da
tecnologia.

Portanto, estabelecemos uma relagédo de reciprocidade que provocou uma
interacdo entre pesquisador e grupo social pesquisado, e dessa interacao resultou
uma troca de percepcdes entre mundos culturais em relacdo, no qual tanto eu,
enquanto pesquisador, quanto o grupo social estudado sofremos influéncias do

mundo cultural em contato. Dessa forma, tivemos a possibilidade de assumir ou
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negar novas identidades/subjetividades que estdo a disposicdo no contexto da vida
cotidiana.



3. CAVG - De Educacéo Patronal a Educacéao Tecnoldgica

A proposta deste capitulo consiste em construir uma narrativa
socioinstitucional a respeito do CAVG a partir da interpretacdo de narrativas
produzidas pelos nativos e documentos institucionais, além de narrativas literarias
sobre o CAVG. Por narrativas literarias entendemos publicacdes que buscam contar
a histéria da escola através de pesquisas, teoria e metodologia académicas ou,
ainda, producdes literarias.

Quanto aos documentos institucionais, estes agem como elementos
argumentativos capazes de produzir narrativas a partir dos dados histéricos que séo
tomados como verdade. Por fim, as narrativas produzidas pelos nativos (alunos,
professores e funcionarios) consistem em discursos de vivéncias compartilhadas no
cotidiano do CAVG.

Nesse contexto, a narrativa socioinstitucional se forma como um discurso que
produz o universo CAVG, o qual pode ser interpretado como uma instituicdo escolar
culturalmente multifacetada, que comporta diferentes identidades-subjetividades e
que, diante dessas, a identidade-subjetividade gaucha se constitui como objeto de
andlise deste estudo.

De acordo com Foucault (1972), o discurso deve ser considerado uma
atividade pratica que sistematicamente forma os objetos e sujeitos sobre os quais
fala. Desse modo, a busca por uma unidade discursiva resulta da dispersao de
elementos descritos em sua singularidade de determinar regras especificas.

(...) discursos, ndo sdo, como poderia se esperar um puro e simples
entrecruzamento de coisas e palavras (...) analisando discursos, vemos se
desfazerem os lacos aparentemente tao fortes das palavras e das coisas e
separar um conjunto de regras préprias a pratica discursiva. (...) Tarefa que
consiste em nao mais tratar os como conjunto de signos (elementos
significantes que remetem a conteddos ou a representacdes), mas, como
praticas que formam sistematicamente o0s objetos de que falam
(FOUCAULT, 1972, p. 64).

7

A pratica discursiva, nos termos de Foucault, € construida gracas a
capacidade inventiva/criativa dos grupos humanos, que deve ser interpretada como

mecanismos plurais de constru¢cdo de verdades, diferencas e realidades; afinal,
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verdadeiro para mim, pode ser falso para outrem, mas isso n&o significa que n&o
haja o real. H4, portanto, uma negociacao em torno do real que é produzido por uma
unidade discursiva.

Para Roy Wagner (2010), a capacidade inventiva/criativa dos grupos
humanos deve ser interpretada como uma necessidade humana. E importante
destacar que a vida moderna tratou de distinguir aquilo que é arte daquilo que é
ciéncia, por exemplo. Porém, a partir do conceito de invencao, € possivel constatar
que todos os grupos humanos possuem uma necessidade inventiva de criar, recriar,

inovar, conceber coisas novas, formular ideias e conceitos, construir artefatos, etc.

Se a invencdo é mesmo 0 aspecto mais crucial de nosso entendimento de
outras culturas, isso deve ter uma importancia no modo como todas as
culturas operam. Em outras palavras, se reconhecemos a criatividade do
antropoélogo na construcdo de sua compreensdo de uma cultura, certamente
ndo podemos negar a essa cultura e a seus membros o mesmo tipo de
criatividade. Invengéo, portanto, € cultura, e pode ser (til conceber todos 0s
seres humanos, onde quer que estejam como “pesquisadores de campo”
gue controlam o choque cultural da experiéncia cotidiana mediante todo tipo
de “regras”, tradigbes e fatos imaginados e construidos (WAGNER, 2010, p.
107-108).

A ideia do CAVG enquanto uma narrativa socioinstitucional € o pano de fundo
deste capitulo, de modo que apresenta minha relacdo, enquanto ex-aluno e
pesquisador social, com interlocutores que sédo ex-alunos, alunos, ex-professores,
professores e ex-diretores. Desses dialogos surge outra concepcdo de CAVG,
interpretado ao mesmo tempo como um espaco pedagdgico racional e afetivo.

O conceito de CAVG como uma constru¢ao socioinstitucional resulta de um
consenso dialético entre a razéo e o afeto. Construcédo, esta, contextualizada em um
cenario cultural escolar formado na dimenséo relacional e fisica, no qual a razéo
estd instituida como um meio pelo qual se atinge o conhecimento. A razéo cientifica
na qual a escola se baseia se constitui no movimento de observar os fenbmenos da
natureza e os sociais, elaborar uma hipdtese e testa-la, provando, assim, que tal
hipotese pode ser aplicada a outros fendbmenos.

A questédo do afeto aqui discutida ndo esta apenas relacionada a elementos
ligados a relacdes simbolizadas por demandas sentimentais vinculadas a
fraternidade e solidariedade, pois o afeto transcende, chegando a questbes
subjetivas. A afetividade, assim como a racionalidade, implica no processo de

construcdo do conhecimento, uma vez que n&o atua como um simples elemento
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motivador ao conhecimento, mas como elemento constitutivo no processo de
ensino-aprendizagem.
A dinamica dialética entre razdo e afeto pode ser interpretada na narrativa do

professor Leonel Antunez®, a qual apresento a seguir:

(...) a minha relacdo com o CAVG, de busca da histéria (...) eu ndo sou
historiador, eu ndo sou nem da area, eu sou um ex-aluno muito grato a
escola, com muita gratidao por tudo o que ela fez por mim, ndo s6 eu como
aluno, mas depois na minha carreira enquanto servidor e eu achei que eu
devia isso a escola, eu ndo escolhi e nem acho que sou eu o cara indicado
a escrever a histéria da escola, mas eu fui o primeiro despojado ou
corajoso, sei la o nome que queira se dar, ou primeiro desafiado, enfim, e
comecei a recolher documentos la por 1989, 1990, fotografias e tal, eu ndo
sabia direito 0 que eu queria, mas eu sabia que eu queria dar uma
recuperada, colocar num lugar sé, eu nao sabia se eu queria fazer um
museu, e fui recolhendo material, até um dia que eu fui escrevendo e (...)
entdo, na verdade, esse trabalho que eu faco do primeiro livro, CAVG — A
histéria de um Patronato, e esse segundo:, CAVG — 90 anos uma historia,
na verdade eu me intitulo um organizador da historia que jé existe, entdo, eu
ndo estou escrevendo a histéria do CAVG, eu estou organizando uma
histéria que ja existe, eu ndo estou inventando nada, eu sé estou
recolhendo retalhos de uma histéria (Leonel Antunez, 30/06/15).

Inicialmente, o trecho acima se refere a uma relagcéo de afetividade do aluno
com a escola. Traz uma relacdo de pessoalidade em que o aluno sente uma divida
de gratiddo por tudo aquilo que a escola Ihe proporcionou no sentido educacional
(valores éticos e morais), de escolarizacdo (técnico-pedagogico) e profissional,
enquanto servidor/professor. Sendo assim, a forma encontrada de retribuir a escola
se constitui em racionalizar a afetividade que possui pela institui¢cao.

Lévi-Strauss, em sua obra As estruturas elementares do parentesco (1982),
desenvolveu uma dinamica interessante entre a passagem de um fato natural para
um fato cultural, em que o primeiro se constitui como um fato primério e cotidiano,
sintonizado a partir de relacdes afetivas, se desnaturalizando (sem perder sua parte
engquanto natureza) para, entdo, tornar-se um fato cultural, isto €, reproduzindo-se
por meio de diferentes leituras, dando um carater universalizante as praticas sociais

cotidianas.

®> O conceito de intelectual organico é colocado de modo a buscar apoio tedrico para compreender o
papel social do professor Leonel Antunez em relacdo ao CAVG. De acordo com Gramsci (1982), o
intelectual organico é aquele que provém do contexto social que se dedica a estudar. Se constitui
como um “intelectual militante”, vinculado a promogé&o da cultura, a histéria e a politica do seu grupo
de origem. Deste modo, entendo o professor Leonel como um intelectual organico, uma vez que esta
comprometido com a histéria institucional do CAVG, com as manifestagfes culturais e com as
dinamicas politicas da escola, pois o professor detém o conhecimento e produz uma narrativa
intelectual organica estabelecida por uma vivéncia afetiva e racional na escola.
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Nesse sentido, o carater universalizante pode ser entendido aqui quanto a
forma racional de organizacdo social. O professor Leonel busca, por meios da
racionalidade (reunindo materiais, documentos, fotografias), construir um discurso
institucional legitimamente reconhecido sobre a afetividade através da pratica
discursiva (FOUCAULT, 1972).

Quanto a legitimidade das instituicées, Mary Douglas (2004) descreve:

Para adquirir legitimidade, todo o tipo de instituicdo precisa de uma formula
gue baseie a sua riqueza na razao e na natureza. Metade da nossa tarefa é
demonstrar este processo cognitivo na fundacdo da ordem social. A outra
metade da nossa tarefa € demonstrar que 0 processo cognitivo mais
elementar dos individuos depende das instituicdes sociais (DOUGLAS,
2004, p. 67-68).

A escola/educagcdo se constitui como uma instituicdo social de carater
universal, uma vez que atinge todas as sociedades. Para Durkheim (1952), as
instituicées sociais (escola, familia, etc.) sdo mecanismos de protecéo da sociedade,
pois baseiam-se num conjunto de regras e praticas sociais padronizadas, que sao
reconhecidas, acolhidas e legitimadas pela sociedade. Dentro de uma visao
durkheimiana, portanto, conservadora, 0 objetivo da escola/educacdo consiste em
manter a organizacdo dos grupos sociais, satisfazendo as necessidades dos
individuos, uma vez que a principal preocupacdo se baseia na manutencdo da
ordem social.

A escola/educacao, enquanto um organismo pedagogico, € capaz de produzir
uma dindmica dialética que constr6i na natureza uma concepc¢ao universal de
educacdo, pois insere os individuos no mundo da linguagem, da cultura, da
producdo econdmica, e esse fendmeno de insercdo encontra-se em todas as
tradicdes culturais.

N&o obstante, a escola/educacdo produz também um contetdo particular de
educacao, isto é, normas reguladoras que variam de cultura a cultura. Nota-se que a
questao universal de educacédo esta relacionada a razao/ciéncia, enquanto a ideia
“particular de educagao” condiz com a afetividade e as praticas culturais localizadas.

A educacéo €, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais
gue criam e recriam, entre outras invencdes de sua cultura, em sua
sociedade. Formas de educacé@o que produzem e praticam, para que elas
reproduzam, entre todos o0s que ensinam-e-aprendem, o saber que

atravessa os cddigos da tribo, os cédigos sociais de conduta, as regras
sociais do trabalho, as regras da arte, ou da religido, do artesanato ou da
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tecnologia que qualquer povo precisa para reinventar, todos os dias, a vida
do grupo (BRANDAO, 1995, p. 10).

O CAVG se constitui como dispositivo central de construcdo de uma ideia de
instituicdo escolar que pretendo problematizar nos proximos itens deste capitulo. O
ponto de partida dessa constru¢do € perceber o papel da escola na insercao dos
sujeitos/alunos no contexto social em que vivem. Ou seja, o CAVG fornece as bases
cognitivas fundamentais para a formacao dos lacos sociais? Estas bases cognitivas
sdo estdticas ou sdo construidas continuamente por um processo de negociacao

entre descrices racionais e afetivas?

3.1. O Visconde da Graca

O nome ainda hoje preservado, Visconde da Graga, passou inalterado
durante os 93 anos do CAVG e é originario de um desdobramento politico
fundamental para a vinda de um Patronato a Pelotas. Tal desdobramento refere-se a
homenagem ao pai do Ministro da Agricultura, Industria e Comércio (1919-1922),
lldefonso Simbes Lopes, principal articulador politico para a fundacdo do Patronato
Agricola Visconde da Graca, em 12 de outubro de 1923, pois Jodo Simdes Lopes,
pai do Ministro, foi distinguido Bardo da Graca em 1872 e elevado ao titulo de
Visconde da Graca em 1876.

A questao que se coloca a seguir refere-se as transformacdes sociohistéricas
e institucionais da escola. Existe uma marca institucional (Visconde da Graca)
inalterada quanto ao nome, que se constitui como uma expressao ndo usual para se
referir & escola, pois a instituicdo é reconhecida por CAVG e/ou IFSul CaVG. Entao,
diante das transformacgfes ocorridas no CAVG durante esses anos, por que se
manteve o0 nome Visconde da Graca e como a escola se constituiu
institucionalmente tendo essa expressao como referéncia?

A narrativa a seguir, produzida pelo professor Gilberto Alves, abre algumas
possibilidades de discusséo a respeito do trajeto socioinstitucional percorrido pelo
CAVG:

A primeira fase do CAVG, quando ele se chamava Patronato Agricola, era
uma escola de correcdo, quando os pais ndao podiam com os filhos em casa
mandavam pra |4, tanto é que tinha um presidio la dentro, tinha uma cadeia
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14, tu visses ali onde é a inspetoria? Ali, tem um sino do lado, ali era a
cadeia, ali atrds era a cadeia, tinha grade, tinha tudo. Uma pena que um
diretor desmanchou a cadeia porque aquilo era uma coisa histérica, né!
Com grade de ferro e tudo, o aluno ficava preso |4, ia pra prisdo nessa
época do Patronato. Depois, quando entra a fase de Escola Agrotécnica, ai
ja muda um pouco, continua a cadeia, mas ja com um outro status, ai
depois vem o Colégio Agricola Visconde da Graca, ai depois ele passa, ai ja
nao tinha mais cadeia, ai passa a Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca,
mas a disciplina era rigida, a disciplina continuava rigida e depois foi
afrouxando, né! E hoje é IFSul, entdo, o perfil foi mudando, conforme foi
mudando a época foi mudando o perfil, tanto de quem vinha pra estudar
guanto de quem ia pra la pra ensinar, entdo, nessa época, digamos assim,
Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga, ainda muita gente vinha do
interior pra estudar ali porque vinha gente de Uruguaiana, Santa Rosa, Sao
Borja, ljui, Jaguardo, essas cidades todas aqui da volta, tudo vinha estudar
aqui no CAVG, vinham de longe estudar porque o CAVG era uma escola
gue tinha um nome muito grande em todo o pais, por exemplo, o CAVG
serviu de modelo pra escola agricola/agrotécnica de Brasilia, DF (Gilberto
Alves, 07/05/15).

A criacdo do Patronato Agricola Visconde da Graca, no inicio do século XX,
deve ser inserida no contexto pds-escravidao. Isto €, a constituicdo dos Patronatos
no Brasil, na qual se insere o inicio histérico do atual IFSul CaVG, é€ justificada a
partir da criagdo de instituicdes capazes de incluir os descendentes de escravos, a
fim de torna-los aptos ao trabalho assalariado. De acordo com Magda Vicente
(2010):

Tendo por funcdo a educacao de alunos oriundos da zona urbana e rural, os
Patronatos serviam para suprir duas necessidades nacionais fundamentais:
formar méao de obra voltada as atividades agrarias e solucionar problemas
sociais advindos do crescente processo de urbanizacdo, propiciando um
futuro melhor para os chamados “6rfaos, desvalidos da sorte e pobres”, ou
seja, aqueles que atrapalhavam as expectativas do desenvolvimento
capitalista emergente (VICENTE, 2010, p. 32).

A citacdo acima aponta, dentre outras coisas, uma intervencdo do Estado
com o propésito de formar mao de obra e, assim, recriar 0 novo trabalhador rural
brasileiro a partir do recrutamento de criangas e jovens, aparentemente, sem
perspectivas de vida e, assim, justificando a guarda desses alunos pelo governo
através dos internatos.

Essa prética institucional provocou a constituicdo de locais de ensino-
aprendizagem preocupados em ensinar, além do processo de alfabetizacdo e
nocdes elementares de agricultura, valores morais e civicos. Tais valores
assemelhavam-se a doutrinas militares de obediéncia e hierarquia da época entre

1920 e 1930.
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E possivel constatar que a educacdo patronal possuia dois aspectos
importantes: o primeiro consiste em um modelo escolar/profissional, preocupado em
formar a méo de obra para o trabalho pratico no campo, além de ensinar a ler e
escrever e nocdes basicas de aritmética. O segundo, que entendo como o principal,
baseava-se no modelo regeneracional, isto é, a busca da regeneracdo das

criancas/jovens através da vida no campo e a partir da reclusao.

Os Patronatos Agricolas eram colocados numa posicao periférica no debate
sobre o ensino agricola, em especial na sua vertente de formacéo técnica e
profissional: os Patronatos estavam voltados ao atendimento da infancia
pobre, incorporando 0s que permaneciam nas ruas das cidades, voltando-
se para o preparo do trabalhador rural com um ndmero de conhecimento
sobre a organizagdo e as técnicas pretendidas e que deveriam acompanhar
as novas relagfes sociais de produgédo na agropecuaria (OLIVEIRA, 2003,
p. 55).

O Patronato Visconde da Graca, como ja vimos, foi criado a partir de um
engajamento politico do Sr. lldefonso SimBes Lopes. No entanto, € possivel
considerar um anseio da sociedade pelotense da época retirar do passeio urbano
criancas em situacdo de vulnerabilidade social, que estariam “atrapalhando” o
desenvolvimento econémico e social da cidade.

Diante desses dois aspectos constituidores socioinstitucionais da escola,
regeneracional e educacional/profissional, surge a primeira discussdo sobre a
relacdo afetividade/racionalidade. Embora a questdo da funcdo regeneradora
observada no Patronato esteja ligada a ideia de assisténcia “civilizadora”, ainda
assim esta contemplada no panorama da afetividade. Em relagdo ao aspecto
educacional/profissional, este tinha como objetivo contribuir para a modernizacao
agricola a partir da insercdo do conhecimento cientifico que levasse a uma
racionalidade das praticas agricolas.

Neste contexto, a afetividade sobressaia. O Patronato cumpria sua funcdo
regeneradora, contudo, o aspecto educacional/profissional ndo cumpria sua fungéo a
partir de uma dimensao racional, pois a educacédo estava fundamentada em nogoes
elementares de agricultura, e ndo praticas modernas de desenvolvimento agricola.

Desse modo, em 1934 ocorre uma mudanga institucional que incide no nome
da escola, que passa de Patronato Agricola Visconde da Graca para Aprendizado
Agricola Visconde da Graga. H4 uma transformacdo de um modelo educacional

patronal para um modelo de ensino baseado no aprendizado. O Aprendizado
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Agricola Visconde da Graca possuia um carater pratico, com atencdo as artes
manuais e mecanicas relacionadas a agricultura.

O Aprendizado passava a contar com meétodos racionais de exploracdo do
solo, préticas referentes a criacédo, higiene e alimentacdo dos animais domésticos e
sobre as indUstrias rurais. E importante ressaltar que a modalidade de internato
também fazia parte do Aprendizado: a afetividade ainda estava contemplada a partir
da ideia de uma educacéo rigida, porém, abria-se um espaco de dialogo com a
racionalidade.

Para Weber (1968), a racionalidade significa uma forma culturalmente
singular de como uma tradi¢éo cultural especifica - e, por extensado, os individuos
gue constituem sua forma de pensar e agir com base nesses modelos culturais -
interpreta o mundo. Neste ponto de vista, ndo existe uma racionalidade universal,
uma vez que cada tradicdo cultural produz sua prépria linguagem racional.

No entanto, a universalidade da racionalidade esta dimensionada a partir da
modernidade. Weber institui um tipo de racionalidade proprio da sociedade moderna
ocidental, definido pelo autor como racionalismo da dominacdo do mundo. Esse
fendbmeno é compreendido como uma atitude instrumental em relagdo as trés
dimensbes possiveis da acdo humana: acdo no mundo exterior (na natureza), no
mundo social e no mundo da subjetividade.

A escola, enquanto Patronato, priorizava a questado da regeneracdo social a
partir da reclusdo dos jovens com a modalidade de internato. Essa reclusdo pode
ser analisada a partir de duas percepc¢des: uma reclusdo em que o aluno ficava em
uma espécie de alojamento, recebia as principais alimentacdes, destinava um
grande periodo do dia ao trabalho (carpintaria, ferraria, agricultura, jardinagem, etc.),
que significava o aprender fazendo, e outra parte do periodo destinava-se a
alfabetizacao e nocdes basicas de aritmética.

A outra reclusdo é mencionada pelo professor Gilberto Alves: “...) tinha um
presidio la dentro, tinha uma cadeia la (...) o aluno ficava preso 14, ia pra priséo
nessa época do Patronato.” 1sso significava a reclusédo dos jovens por conta de
eventuais indisciplinas. Ainda segundo o professor Gilberto, a segunda fase do
CAVG, como Aprendizado Agricola, manteve a cadeia.

Neste sentido, é possivel perceber que a escola, no periodo compreendido

entre o Patronato e o Aprendizado (1923-1946), se constituia como uma instituicao
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escolar que produzia um imaginario simbolico de obediéncia: “Quando os pais nao
podiam com os filhos em casa, mandavam pra la” (Gilberto Alves).

O ponto de divergéncia entre o Patronato e o Aprendizado se constituia
basicamente no perfii dos alunos. Enquanto o Patronato voltava-se
preferencialmente ao atendimento de menores abandonados e Orfaos, o
Aprendizado destinava-se aos filhos de trabalhadores agricolas e pequenos
proprietarios de terras.

E possivel considerar uma fronteira simbodlica entre o Patronato e o
Aprendizado? A ideia fundamental consiste em dizer que o Patronato atinge sua
maturidade em 1934, com uma alta acéo corretiva/regeneradora e uma baixa agao
educacional/profissional. Desse modo, passa a chamar-se Aprendizado, aspirando,
com a nova denominacédo, elevar a dimensédo de aprendiz, e ocultando, talvez, o
“‘desconforto” da denominacéo Patronato.

De acordo com Chaui (2003), as instituicbes sdo determinadas pelas
necessidades sociais em cada tempo e espaco. Elas sofrem transformacdes que
acompanham o cenario politico, econbmico e social nas quais estdo inseridas,
constituindo-se como elementos de cultura e valor de uma sociedade.

Chaui (2003) aponta algumas pistas importantes para a compreensdo das
instituicdes e, consequentemente, do CAVG. A primeira trata-se da organicidade das
instituicdes, isto €, enquanto instituicdo escolar, o CAVG é construido e reconstruido
para atender as necessidades sociais, portanto, € organico devido a presenca de
opinides, atitudes e projetos conflitantes, que exprimem as divisdes e contradi¢cbes
dos individuos que interagem no interior dessa dinamica social.

A trajetéria do educandario ganha modificacbes a cada década.
Transformacfes politicas, econbmicas e sociais no Brasil desenham uma nova
imagem de educacao. Nota-se que o CAVG, enquanto Aprendizado, passa a perder
paulatinamente sua fungcédo social institucional inicial uma vez que mudancas vao
acontecendo, pois surgem novas demandas sociais.

A Lei Orgéanica do Ensino Agricola de 1946 (DECRETO n°9.613 de 20 de
agosto de 1946) surge para responder essas demandas sociais, trazendo uma seérie

de ordenamentos que tém por objetivo regulamentar o ensino agricola no pais.

(...) em 1946 foi feita a primeira Lei Organica do Ensino Agricola, e essa lei
organica previa a cria¢cdo do ensino agrotécnico e, nesse ensino agrotécnico
ele ja deliberava o segundo ciclo e nos chamados ginasios agricolas,
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depois, eles tinham os dois primeiros anos e os dois segundos anos, entéo,
13, 22 32 e 42 séries, e depois comecou a se chamar ginasial agricola e ja
foi fundamentado dentro do ensino agrotécnico e depois 0 curso agrotécnico
(Leonel Antunez, 30/06/15).

A partir dessa lei, o Aprendizado passa a condicdo de Escola Agrotécnica
Visconde da Graca. E importante destacar que o CAVG, enquanto Aprendizado,
defendia uma educacao voltada a parte pratica; o desenvolvimento pedagdgico se
constituia de maneira concreta, os estudantes eram aprendizes e frequentavam
oficinas de carpintaria, ferraria, agricultura, mecanica e, desse modo, o aprendizado
baseava-se no “olhar e repetir”.

Na condicdo de Escola Agrotécnica, a instituicdo escolar passa a dialogar
com conhecimentos mais abstratos a partir do amadurecimento de novas

tecnologias, abrindo um leque de oportunidades de formacao:

Art. 3° O ensino agricola, no que respeita especialmente a preparacéo
profissional do trabalhador agricola, tem as finalidades seguintes:

I. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas.

II. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomados uma
qualificacéo profissional que Ihes aumente a eficiéncia e produtividade.

lll. Aperfeicoar os conhecimentos e capacidades técnicas de trabalhadores
agricolas diplomados (BRASIL, 1946).

A mudanca de Aprendizado para Escola leva o CAVG a um estagio de
(re)significacdo simbdlica no que tange a questdo socioinstitucional. A lei mexe nas
bases da organizacdo institucional do ensino agricola, uma vez que passa a
estabelecer estagios de aprendizagem divididos em dois ciclos. O primeiro ciclo se
constituia no curso de Iniciacdo Agricola, baseado nos primeiros fundamentos da
pratica agricola. Nesse estagio os estudantes sdo iniciados no mundo racional da
agricultura.

O segundo curso desse primeiro ciclo chamava-se Mestria Agricola, no qual
0s estudantes deparavam-se com situagcdes mais complexas e abstratas a respeito
da racionalidade agricola. Porém, com grande carga horaria de exercicio pratico, o
curso tinha duracdo de dois anos e garantia uma preparacdo profissional ao
exercicio do trabalho de mestre agricola. O segundo ciclo tinha como objetivo
oferecer o curso Agricola Técnico (Agricultura, Pecuaria, Mecanica Agricola, etc.) e o
curso Agricola Pedagogico, este ultimo destinado a formag&o docente para o ensino

de disciplinas proprias da formacgéo agricola.
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Penso ser possivel levantar uma questdo a respeito do processo
socioinstitucional do CAVG no que concerne as mudancas em relagdo aos nomes
(Patronato — Aprendizado - Escola), uma vez que essas nhao atingem a
nomenclatura Visconde da Graca. O ponto de discussédo que se coloca é em relacdo
aos nomes: pode-se supor que had uma transformacdo na estrutura racional de
aprendizado, que parece estar explicito, pois existem mudanc¢as nominais visiveis.

Em relacdo a nomenclatura Visconde da Graga, que se manteve ao longo dos
93 anos do CAVG, nota-se que ela sustenta a questao afetiva. O Visconde da Graca
pode ser interpretado como um elemento simbodlico que traz uma referéncia a
fazendinha, uma (re)significacdo de uma dimensao familiar, de comunidade, uma
din&mica tradicional de convivéncia.

No entanto, isso ndo significa que essas rela¢cdes tradicionais de convivéncia
ndo sofreram transformacgdes. Pelo contrario, as mudancgas institucionais no ambito
tradicional tiveram uma caracteristica latente, isto €, diante das reinvencdes
racionais e a cada troca de nome do educandario, a imponéncia da nomenclatura
Visconde da Graca se fez presente, tencionando a construcao institucional entre

uma dialética racional e afetiva.

3.2. A Virada Tecnolbgica— O convénio com a Alemanha foi por acaso.

Um episddio ocorrido na década de 1970, conhecido como o convénio com a
Alemanha, teve como objetivo modernizar tecnologicamente alguns setores de
producdo da escola através da implantacdo de maquinas capazes de melhorar a
producdo e contribuir para a formacdo de técnicos voltados a um novo estilo de
ensino e produtividade, ou seja, um estilo tecnoldgico.

De acordo com Leonel Antunez, “a escola era uma antes do convénio e outra
depois do convénio, no sentido tecnolégico”. Nesse contexto, o que fica explicito na
fala do professor € que ocorreu no CAVG uma modificagdo, isto €, a escola se
transformou, passando de um pensamento tradicional a um pensamento
tecnologico. Em outras palavras, ela reduziu a realizagdo de praticas a partir de
ferramentas tradicionais pouco sofisticadas e passou a priorizar praticas
tecnoldgicas (técnico-cientificas) através de novas ferramentas, maquinas e técnicas

de manuseio.
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No entanto, num segundo momento é possivel notar que a virada tecnolégica
sé ocorreu devido a presenca de um estilo de pensamento comum entre 0s
membros da comunidade CAVG, os quais compartihavam um minimo de
conformidade logica que determinava que certas praticas pudessem proporcionar
mudancgas no contexto do ensino-aprendizagem.

O conceito de estilo de pensamento ao qual me refiro, de acordo com Fleck
(1935), diz respeito aos pré-requisitos de qualquer cogni¢cdo que determina o que
pode ser considerado como questdo razoavel a uma resposta verdadeira ou falsa.
Portanto, o estilo de pensamento leva a percep¢do contextual, que, por sua vez,
incide sobre o processo de construgcédo do conhecimento.

A cognigdo é a atividade mais socialmente condicionada do homem e o
conhecimento é a primordial criagdo social. A prépria estrutura da
linguagem apresenta uma caracteristica consistente filoséfica dessa
comunidade e até uma Unica palavra pode representar uma teoria complexa
(...) qualquer teoria epistemologica € trivial, ndo leva em conta a
dependéncia sociolégica de toda a cogni¢do de uma maneira fundamental e
pormenorizada (FLECK, 2010, p. 42).

Nesse sentido, o convénio com a Alemanha aparece como uma virada
tecnoldgica. E preciso deixar claro que o termo virada corresponde a um sinal de
recriacdo, de (re)significacdo da tecnologia, pois o fato de haver uma mudanca no
sentido tecnoldgico, como narrado pelo professor Leonel Antunez, ndo significa que
antes do convénio com a Alemanha nao havia tecnologia. O que n&do havia era a
percepcdo contextual para o processo de construcdo desse outro sentido
tecnolégico de conhecimento.

Com a constituicdo do convénio com a Alemanha, a escola passou a contar
com maquinas, um novo aviario, novas técnicas de producdo, além de cinco
técnicos alemédes encarregados de ensinar aos funcionarios do CAVG as novas
técnicas de producédo e manuseio das maquinas. Ocorreu, naquele momento, uma
mudanca no cotidiano da escola: a formacdo dos técnicos passou a ganhar nova
configuracgédo, pois o cotidiano da fazenda CAVG se modernizava com o0 aumento da
producao.

Durante a entrevista que realizei com o professor Leonel Antunez, o tema do
convénio com a Alemanha apareceu através do seu posicionamento frente a
transicdo do CAVG enquanto unidade da UFPel para IFSul. Segundo o professor,

todo crescimento € louvavel e importante; assim, pensando no crescimento
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institucional, em determinado momento ele se faz necesséario. No entanto, todo
crescimento merece cuidado. Nesse instante, Leonel, o qual considero um
interlocutor e anfitrido muito importante, recorreu ao convénio com a Alemanha para

ilustrar a importancia de se estar preparado para as mudancas:

O convénio com a Alemanha foi por acaso, no primeiro livro tu encontra
isso, eu classifico que a escola era uma antes do convénio e outra depois
do convénio, no sentido tecnoldgico. A escola ganhou os aviarios la que tu
conheceu, a indulstria, um sistema de pastagem de gado leiteiro
excepcional, e os caras mandaram pra la (CAVG) cinco estrangeiros
alemées pra instalar e os caras foram pra la pra dar o tom de como a coisa
andava, os caras néo largaram os trogos l&, aquilo foi equipamento gratuito
pra escola. A Alemanha estava querendo expandir a agrostologia6 (...) eu
vou te contar entdo, € rapido. Nés tinhamos um diretor chamado Francisco
Louzada da Fonseca, professor Chiquinho, tradicional, de familia tradicional,
foi prefeito de Pelotas, inclusive, ele saiu de |a pra ser prefeito (...) e naquela
época a escola era vinculada ao Ministério da Agricultura como eu te falei
no inicio, (...) o professor Chiquinho foi ao Ministério da Agricultura em
Brasilia/DF, ja era Brasilia, € de 1960, e sairam dois caras bravos do
gabinete do Ministro e atiraram um projeto em cima da mesa, eram uns
caras |4 do norte/ nordeste, que tinham o tro¢o na méo |4 da proposta alema
e as caracteristicas desse convénio era de clima frio, aqueles aviarios
fechados, aquelas pastagens etc. e o Ministério da Agricultura rejeitou o
convénio com eles, e os caras sairam bravos, atiraram o trogo em cima da
mesa e o Chiquinho pegou, estava na sala de espera, pegou, colocou em
baixo do brago e ficou quieto. Chegou em Pelotas foi ler, ou no énibus, ou
no avido, ndo sei como ele ia, acho que ia de avido, esse detalhe ele ndo
me disse, foi ler e era isso. Ai ele juntou as forgas vivas daqui, comunidade
aleméd ai da volta e tal, levaram pro Ministério, (...) aprovado (Leonel
Antunez, 30/06/15).

A narrativa pode ser interpretada como o mito fundador da virada tecnoldgica,
tendo em vista que traz em seu contexto elementos que tragam uma conectividade
entre sentidos tecnolégicos. O sentido tecnoldgico proposto no projeto foi “jogado na
mesa”, “rejeitado”, porque a tecnologia empregada em seu contexto ndo fazia
sentido para o arranjo social e climético da regiao.

O mote desta narrativa traz a agcdo do acaso como uma ideia de casualidade
gue culmina na virada tecnolégica. O acaso corresponde a um conjunto de
circunstancias independentes entre si, que se prendem a leis ignoradas ou mal
compreendidas, e que determinam um evento qualquer. Esse acaso corresponde a
ideia de indeterminacgédo, que se liga a fenbmenos pontuais no tempo e no espaco.

Embora a expressdao foi por acaso transmita uma ideia ndo racional
popularmente empregada em conversas informais, constituida por um leque de

possibilidades que buscam substituir simbolicamente uma explicagcao objetiva, ela

6 Agrostologia: parte da botanica que estuda as plantas utilizadas para o consumo animal.
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também se encontra carregada de postulados cientificos. Peirano, em Artimanhas
do Acaso (1992), traz a tona a questdo do acaso enquanto contexto de construcao
da realidade, permeado por artefatos simbdlicos racionais que nos rodeiam, como a
crenca na estatistica, na previsibilidade, na ideia de progresso, de desenvolvimento,
nos “milagres da ciéncia”.

Ha onze anos atras, ao fazer uma série de entrevistas com cientistas
sOcias, observei um fendmeno curioso. Meu objetivo na época era
esclarecer aspectos que haviam ficado nebulosos para mim, mesmo depois
de haver lido as obras e estudado as carreiras intelectuais destes autores, a
guem considerava fundamentais para a compreensdo do desenvolvimento
das ciéncias sociais no Brasil. A maioria deles havia nascido na década de
20 e estava, portanto, entre 0os seus cinquenta e sessenta anos de idade.
Entre eles estavam Florestan Fernandes, Anténio Candido, Darcy Ribeiro e,
o cagula, Roberto Cardoso de Oliveira. Nestas entrevistas, cuja duracéo foi
de aproximadamente duas horas para cada autor, surpreendi-me ao ouvir
com frequéncia a expressao “Foi por acaso” ou “Tratou-se de um fenbmeno
ocasional” para explicar a mudanga de rumo em determinado momento de
suas carreiras. Todos lancaram mao do acaso nhas conversas que
mantivemos (PEIRANO, 1992, p. 09).

O estudo de Peirano (1992) se constituiu a partir da realizacdo de uma série
de entrevistas realizadas com intelectuais brasileiros das ciéncias sociais. A autora
notou que, embora os trabalhos destes autores indicassem um modelo socioldgico
de cunho causal, influenciados por métodos e teorias cientificas, estes mesmos
autores, ao relatarem suas vidas e trajetorias profissionais cotidianas, a linguagem
das ciéncias sociais ndo dava conta, cedendo espaco a eventos provocados por

circunstancias casuais.

Neste contexto, nota-se uma cadeia de casualidades que apenas fazem
sentido diante daquele momento em que o professor Francisco Louzada estava
inserido, pois dividia 0 mesmo tempo e espa¢co com outros atores contextualizados
numa rede de inter-relagdes/intencbes sociais que os levaram ao gabinete do
Ministério da Agricultura.

A proépria performance constituida em colocar embaixo do braco pelo diretor
do CAVG aparece como objeto do acaso, uma vez que ele ndo sabia do que se
tratava o documento acolhido. Possivelmente, levou em consideracdo o espago em
gue se encontrava, um gabinete ministerial, e 0os atores que atiraram 0s papéis.
Assim, considerou a possibilidade de estar diante de um documento que poderia
revelar e provocar uma agao cognitiva.

O projeto acolhido apresentava um sentido tecnoldgico e sua execucao

guardava um contexto social e climéatico regional especifico, argumento que se
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sustenta a partir do discurso de que toda estrutura tecnologica em disputa exigia um
clima frio. Além disso, nota-se uma intervengdo social explicita através da reunido

das forcas vivas, com destaque a comunidade alema da regiéao.

A teoria cientifica é o resultado de uma luta entre as classificacbes a serem
desenvolvidas para fins profissionais por um grupo de cientistas e as
classificacbes a serem operadas num ambiente social mais amplo. Ambas
estdo emocionalmente carregadas. Os dois tipos de classificacdo
dependem da interacdo social. Um (o dos cientistas) faz um esforco
determinado para especializar e refinar os conceitos de modo a torna-los
adequados ao uso num discurso que difere das ideias entrincheiradas,
embora ai esteja contido, do circundante grupo social maior (DOUGLAS,
2004, p. 80).

A mobilizacdo institucional em torno do outro sentido tecnoldgico traz um
elemento interessante: uma dialética entre o debate institucional racional, travado
por “instituicdes modernas” (Estado — Ministério da Agricultura, CAVG) e instituicdes
tidas como “tradicionais” (familia). A dire¢gdo do CAVG trouxe para o dialogo a
comunidade alema e elementos como similaridade e parecenca, regados por
sentidos afetivos que passam a operar na constru¢cdo de um CAVG comprometido
com o desenvolvimento tecnolégico.

Esse novo sentido tecnolégico se inseriu no cotidiano da fazendinha CAVG.
Novos objetos, maquinas e ferramentas passavam a fazer sentido naquela
comunidade. O investimento recebido pelo CAVG, na época, foi enorme, e pessoas
de todas as regifes queriam conhecer as novas instalacfes alemas. A escola
passou a receber visitas constantes de produtores e pesquisadores do Brasil,
Uruguai, Argentina e, inclusive, do Secretdrio da Agricultura do Estado. O
movimento na escola aumentou tanto que foi necessario organizar e designar alguns
funcionéarios para mostrar as instalacées aos visitantes.

O governo alemao enviou técnicos para fazer a instalacdo dos equipamentos.
Em contrapartida, o CAVG enviou alunos para a Alemanha. Inclusive, no livro CAVG
— Histéria de um Patronato (ANTUNEZ, 1996) existem fotos dos técnicos gadchos na
Alemanha. Os técnicos alemées realizaram as instalacbes e treinaram 0s
funcionarios do CAVG, e quando os alemaes deixaram a escola, os funcionarios
sabiam manusear 0 maquinario.

Apoés anos de uso, o desgaste de algumas pecas das maquinas foi inevitavel,
e conseguir reposicdo era dificil. Além disso, com o tempo o0 governo alemao

responsavel pelo convénio ja ndo estava no poder, dificultando ainda mais o auxilio
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e, com isso, a escola precisou realizar algumas adaptagcbes nas maquinas que
necessitavam de manutengdo. Certa vez, segundo o professor Leonel, houve a
necessidade de trocar a rede elétrica do aviario da escola. Os funcionarios se
depararam com toda a instalacdo em alemao, sendo preciso traduzir as informacdes
para o portugués. Alids, todos 0os manuais estavam em alemao.

Atualmente, pouco se fala sobre o convénio com a Alemanha. Contudo, esse
episddio mostra que ele se constituiu como um evento fundante de natureza
tecnoldgica do CAVG. A virada tecnoldgica na instituicdo proporcionou a escola um
enorme passo para o0 desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem

fundamentado numa filosofia didatica de ensino através da producdo.

3.3. O Pato e o Pato Gaucho como identidades institucionais

Penso ser importante iniciar esta reflexdo a partir da minha experiéncia na
instituicdo enquanto aluno do CAVG e, portanto, Pato. E importante ressaltar que
nesse periodo a escola chamava-se Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca e se
constituia como uma unidade da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

Pretendo abordar como essa identidade (Pato) é atribuida a instituicdo CAVG
como algo possivel de ser construida, fixada e reconstruida sobre os atores que se
relacionam com essa instituicdo e, além disso, dissertar sobre a existéncia de
identidades grupais nas instituicdes, ou seja, “identidades institucionais dentro de
identidades institucionais”, as quais sdo moldadas pelos grupos de atores que se
relacionam.

Nesse sentido, ao me colocar no contexto CAVG, a seguir, procuro
estabelecer um dialogo entre a questdo afetiva e a racionalidade, de modo a
perceber de que forma essas duas dinamicas de constituicdo da realidade me
constituiram enquanto Pato.

No final da década de 1990, quando estava prestes a concluir o ensino
fundamental (1° grau, hoje, educagdo bésica), era comum na cidade entre os jovens
gue estavam nessa etapa educacional optar por seguir os estudos em uma entre as
duas escolas técnicas existentes em Pelotas: o CEFET (antiga Escola Técnica de
Pelotas, hoje, IFSul Pelotas) e o Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca (CAVG,
hoje, IFSul CaVvG).
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Normalmente, a primeira opg¢do dos estudantes (confesso que a minha
também) era buscar a aprovagcdo no CEFET. Caso ndo conquistasse a aprovacao, a
segunda opcdo era o ingresso no CAVG que, naquele momento, era menos
concorrido, mas apresentava a mesma qualidade de ensino médio técnico. Sendo
assim, realizei os dois processos seletivos, sendo que fui aprovado apenas no
CAVG, no Curso Técnico em Agroindustria.

Por isso, chegando ao CAVG, em principio, ndo fui tomado por uma
atmosfera coletiva diferente ao atravessar o portico de entrada da escola. Nesse
ponto de vista, a primeira impressao que tive da instituicdo nao foi “romantica”. Vindo
da periferia da cidade, urbano e sem ter contato com o universo “rural” nem aos fins
de semana, o CAVG passou a ser minha referéncia de mundo rural e, desde entéo,
minha experiéncia enquanto aluno passou a ser forjada; de certo modo, passei a
inventar uma escola rural que me fosse plausivel.

Logo na chegada, no primeiro dia de aula, passei junto com meus colegas
pelo trote’, isto é, um processo de iniciagdo comum entre 0s universitarios. O
ingresso no CAVG provocou um assentamento de novas identidades, papéis sociais
que passaram a ser moralmente atribuidos e ritualizados.

Os veteranos nos rebaixavam, obrigando-nos a realizar tarefas degradantes,
como segurar um pedaco de madeira de aproximadamente um metro, apoiar uma
extremidade na testa, a outra no chao, e girar feito um compasso. O objetivo da
“brincadeira” se constituia em deixar o calouro tonto e provocava, muitas vezes, 0
tombo, causando o riso e deboche dos veteranos. Além disso, pintavam-nos com
batom a palavra bixo.

A identidade institucional de bixo CAVG esta ligada a processos rituais que
tém como objetivo construir, fixar e reconstruir a identidade que é interpretada a
partir de situacbes de oposicdo e complementaridade a outras identidades, por
exemplo, bixo e Pato. O ritual do trote desempenha uma fungédo social latente,

contextualizada por emoc¢bes que apoiam a solidariedade e a formagéo do lago

'De acordo com Zuin (2002), os veteranos das universidades visavam “civilizar” os alunos
ingressantes. E importante ressaltar que o periodo era a Idade Média, isso significa que os alunos
medievais chegavam a universidade analfabetos, sujos, barbudos, com unhas grandes e eram vistos
pelos veteranos como verdadeiros “bichos do mato”. O dever dos veteranos era transformar os
“bichos” em “civilizados”, assim, cortavam os cabelos dos novatos e os colocavam em situagdes de
rebaixamento. A ideia do trote como um ritual de passagem que transforma o “bicho” em “civilizado”
persiste ha cinco séculos, gerando uma acao transformadora do individuo simbolizada culturalmente,
na qual ele, ao entrar na universidade e usufruir das possibilidades cientificas, deixa, de certa
maneira, esse lado “bicho” e natural de lado para passar a ser um individuo “civilizado”.
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social. A ritualizagcdo produz uma interacdo intensa entre os que compartilham a
“brincadeira”, explicitamente interpretada como uma maneira de rebaixar os novatos;
entretanto, a funcdo dessa acdo nao €, necessariamente, degradar o outro (e aqui
esta colocada a funcao social latente), pois o objetivo da “brincadeira” é a formacéo
e manutencao do laco social entre os alunos Patos e os novos Patos.

Minha memoria da sala de aula se constitui a partir de um questionamento
interno pulsante: o CAVG € uma escola dentro de uma fazenda ou uma fazenda
dentro de uma escola? Isto €, o CAVG é rural ou urbano? A cena que carrego desde
0 primeiro dia na escola condiciona esse guestionamento, visto que no primeiro dia
lembro-me de estar concentrado em uma aula de fisica, recheada de conceitos
cientificos modernos e, ao mesmo tempo, sendo surpreendido por berros de ovelhas
passando em frente a sala, seguidas por dois pedes a cavalo que as conduziam.
Logo depois, tratores faziam o transporte de mesas e cadeiras escolares.

Uma vez que as dualidades rural e urbano, raz&o e natureza, racionalidade e
afetividade ndo contemplam a constituicdo das instituicbes, a compreensao mais
eficaz para esse fenbmeno consiste em dizer que as instituicbes precisam de uma
férmula que baseie a sua riqueza na razdo e na natureza. Tendo em vista que a
ciéncia é rodeada por preocupacdes politicas, econdmicas e sociais, pulverizadas
por debates provocados por demandas mais amplas, fica clara uma tendéncia em

formar suas instituicGes em analogias com a natureza (DOUGLAS, 2004).

(...) as instituicbes desempenham a mesma tarefa que a teoria. Também
conferem parecenca. A partir do momento em que um esquema tedrico é
desenvolvido, os elementos que na fase pré-teérica eram de permanéncia
dubia perdem a ambiguidade. Adquirem definicdo quando o funcionamento
regular no sistema for demonstrado (DOUGLAS, 2004, p. 84).

O universo CAVG se estampava na minha frente, trazendo consigo sua gama
de possibilidades identitarias. As identidades, de acordo com Bauman (2005, p. 19),
flutuam no ar, muitas a partir de nossa propria escolha e outras produzidas e
arremessadas por sujeitos em nossa volta. Desse modo, é preciso atencdo para
defender as primeiras em relacdo as ultimas; portanto, ainda segundo o autor, deve-
se considerar um objetivo, um propoésito para a construcdo da identidade, ao invés
de um fator predefinido.

Em outras palavras, a identidade nos é revelada como algo inventado,

produzida a partir de um esforgo criativo e necesséario. Logo, a instituicio CAVG
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atribui  identidades, o0s atores compartiham parecenca, similaridades e
distanciamentos e partilham categorias de pensamentos a partir de orientagbes
cognitivas.

Em entrevista, o professor Leonel Antunez revela que a origem do Pato no
CAVG lhe foi contada pelo ex-aluno, ex-professor e ex-diretor do CAVG entre 1969 e
1973, Agustin Agapito Franco. A seguir, o professor Leonel descreve a origem do

“Pato”:

O professor Agustin Agapito Franco foi durante anos chefe da industria e ele
foi o primeiro ex-aluno a ser diretor, eu fui o segundo ex-aluno a ser diretor
(...) e o professor Agustin viveu muitos anos dentro da escola, inclusive,
morou dentro da escola com a familia. Tinha alguns folclores sobre a origem
Pato, que era a questdo do uniforme o qual tinha um rabinho que apertava o
cinto e ai, ele me disse que ndo. A versdo mais consistente que eu tive até
hoje é a seguinte: O Gonzaga (escola) chamava-se Ginasio Gonzaga, “GG”,
o pessoal olhava essa sigla e falava Galinha Gorda, “GG”. Entéo, jogava os
“Galinha Gorda” contra os “Gato Pelado” que era o Pelotense (escola)
porque era Ginasio Pelotense, “GP”, ndo era Colégio Pelotense. O Gato
Pelado “GP” contra o “Galinha Gorda”. No cinto do Patronato (CAVG) que
0s guris usaram durante muito tempo, a abreviatura era a sigla PTO, nao
dava para colocar na fivela do cinto a palavra Patronato, entdo, abreviaram
e colocaram PTO e os caras comecaram a chamar: Pato, Pato, Pato...
Como era uma escola rural, ndo se sabia se chamavam de Pato porque era
rural ou por causa do cinto e ele (Agustin) me garantiu que era por causa do
cinto (Leonel Antunez, 30/06/15).

A partir disso, passaram a chamar os alunos do CAVG de Pato. Num primeiro
momento, iSSO era uma espécie de chacota; os outros riam dos alunos, chamando-
os de Patos. Eles, por sua vez, (re)significaram o termo, transformando-o de uma
forma pejorativa para uma altivez. A questdo do Pato tornou-se tdo importante que

existe uma associacao de ex-alunos do CAVG chamada ASSEXPA (Associacédo dos

Ex-Patos), cujo lema é “Uma vez Pato, sempre Pato”®.

Em 1974, com o intuito de manter lagos de amizades feitos durante a vida
de estudante, foi criada a ASSEXPA (Associacdo dos Ex-Patos), por um
grupo de ex-alunos, liderados por Edi Nachtigal Clasem. A ASSEXPA
promove miniencontros e um encontro maior que acontece em outubro, més
de aniverséario da Escola, quanto sdo homenageados os ex-alunos com
vinte e cinco e cinquenta anos de formados (ANTUNES, 2016, p. 49).

® No entanto, observando a sigla da associagdo e seu lema, nota-se uma inconformidade, pois, se o
lema diz “Uma vez Pato, sempre Pato”, ndo pode existir ex-Pato, e sim ex-aluno. Porém, ainda de
acordo com Leonel, quando os associados se deram conta, ja era tarde e seria ruim mudar porque a
sigla estava na “boca do povo”, e a mudancga acarretaria um tramite burocratico. Por isso, atualmente
nao se fala Associagdo dos Ex-Patos, mas Associacéo dos Patos.
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A ASSEXPA pode ser colocada como uma “instituicdo dentro da instituicao”,
isto é, um grupo social que possui seus proprios processos de ritualizages. O grupo
promove reunides, encontros, jantares e cerimonias que reforgcam a identidade Pato,
uma vez que a associacdo possui influéncia politica dentro do CAVG, na qual é
representada pelo presidente durante as cerimonias da escola. Ouvi de um ex-aluno
que o CAVG deveria chamar ex-alunos (Patos — ASSEXPA) para discutir o curriculo
da escola no sentido técnico/tecnologico.

Desse modo, a Associagdo funda-se na afetividade e na racionalidade. A
primeira consiste em uma necessidade social, de reencontro, amizade e memoria,
enquanto a segunda traz a burocracia institucional, a politica e a insergéo cientifica e
tecnologica. A cada reunido os ex-alunos fixam a identidade Pato, de modo que a
ASSEXPA atua como um “mediador institucional” constituidor do CAVG enquanto
instituicdo ampla, pois trata-se de uma associagdo fundamentada na ideia de
eternizar o Pato como instituicdo identitaria®.

De acordo com Barth (2000), a identidade deve ser entendida aqui de
maneira relacional e situacional, sendo constituida pelos préprios sujeitos. Isto €,
todos os simbolos, manifestacdes e valores sédo exibidos ou negados de acordo com
0 contexto. Para pensar a questdo da identidade, o mais importante ndo é descrever
seus tragos culturais alienadamente, mas localizar aqueles que sé&o utilizados pelos

sujeitos justamente para afirmar e manter uma distin¢éo cultural (CUCHE, 1999).

A identidade é uma construgdo que se elabora em uma relagao que opde
um grupo aos outros grupos com o0s quais esta em contato. Deve-se esta
concepcao de identidade a obra pioneira de Frederik Barth (1969). Esta
concepcdo permite ultrapassar a alternativa objetivismo/subjetivismo
(CUCHE, 1999, p. 182).

Diante disso, € importante pensar a fungcdo social do CTG Rancho Grande
enquanto instituicdo que constitui a identidade Pato, mas que produz novos
processos rituais governados por convengdes sociais, monitoramento do grupo,
normas legais e obrigacbes (FOUCAULT, 2002).

Durante os anos em que estudei no CAVG, nunca entrei no CTG Rancho

Grande. Por isso, minha percepcdo sobre ele definia-se como uma espécie de

° Para Hatch e Schultz (2002), a identidade institucional (organizacional) deve ser compreendida em
relagdo a cultura e a imagem, relacionando significados internos e externos a instituicdo. Desse
modo, é definida a partir de um sistema de significados, valores, ideologias e pelas significacdes
culturais que se cruzam.
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“apéndice” do CAVG, um lugar de preservacéo cultural e valorizacdo do folclore
gaucho. O CTG sempre fora para mim um local vigiado, guardado aqueles gauchos
aos gquais eu relacionava a uma cultura totalmente diferente da minha, pois os via
com Otica etnocéntrica e receio.

Lembro-me que ser gaucho e ndo ser gaucho no CAVG se constituiam como
identidades definidoras: o antagonismo era visivel, ou seja, ou se era gaucho ou,
entdo, urbano. Os esteredtipos do gaucho no CAVG eram definidos a partir de uma
imagem mitica: meninos/guris praticantes de atividades rurais, devotos de um modo
de vida bagual®, e por isso taxados de grossos, portadores de uma linguagem
hibrida entre o portugués e o espanhol (portunhol) e temidos por praticarem
“brincadeiras” e trotes com uso excessivo de forca.

O CTG Rancho Grande era conhecido como um dos principais cenarios para
a promocéao dessas “brincadeiras” e dos trotes. Quando os calouros passavam por
rituais de iniciacéo fora do Rancho, esse processo tinha como objetivo final torné-los
Patos. Por outro lado, no interior do Rancho, os alunos recém-chegados passavam
por ritos de passagem e “pequenos castigos” que tinham como propdsito torna-los
Patos Gauchos.

Sendo assim, o fendbmeno que se coloca consiste numa sensacdo de
pertencimento por parte dos alunos gauchos frequentadores do CTG Rancho
Grande, pois, qguando expostos ao rito institucional da escola CAVG, podem assumir
a identidade Pato no sentido global, uma vez que sdo reconhecidos fora da
instituicdo como alunos do CAVG.

No entanto, entendo que Pato Gaucho seja concebida - enquanto identidade
local concentrada no universo cultural do CAVG - como uma identidade
contrastante, que se revela por parte dos gauchos através da vestimenta,
linguagem, modos de agir e pensar. Porém, essa imagem gaucha ganha uma
configuracdo denominada, de acordo com Robertson (2000), como glocalizacdo™
(global e local) quando esse aluno passa a ser reconhecido como um sujeito, para

além de Pato, gaucho, ou seja, aparece uma dinamica subjetiva de reconhecimento

19 Bagual é um termo utilizado para definir o animal (cavalo) xucro, ndo domado. Na tradicdo gatcha
se refere a ser valente, macho, corajoso e, também, quando quer dizer que algo esta excelente ou
otimo: “Essa aula esta bagual.” Além disso, para aqueles nédo gauchos, o termo refere-se a pessoa
estlpida, grossa.

! De acordo com Roland Robertson (2000), a glocalizagdo trata-se de um movimento reverso a
globalizagdo, isto €, uma proposta conceitual em que se estabelece uma dinamica dialética entre o
global e o local, pois todos os aspectos ditos globais sdo tomados por configuragfes locais.
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de um tipo social construido e atualizado sob uma dimensdo “moderna-

regionalizada”.

3.4. Atransicdo: CAVG para CaVG

A Ultima mudanca nominal passada pela escola foi tratada como um
fendmeno denominado pelos nativos do CAVG como a transicdo CAVG/UFPel para

CaVG/IFSul. Esse fendmeno detém peculiaridades que desejo discutir a seguir. A

£ ”

primeira refere-se a mudanca simbdlica do nome que retrata a letra “a”, no primeiro
caso (CAVG) referindo-se a Agrotécnico passando, entdo, a significar o “a” de
Campus. Nesse caso, a nomenclatura Visconde da Graca, como vimos no inicio
deste capitulo, torna a ser protagonista no processo institucional.

Outro ponto que gostaria de discutir trata-se da transformacéo identitaria do
CAVG, uma vez que a escola deixa de participar politicamente e economicamente
da UFPel (Universidade Federal de Pelotas) e passa a usufruir da dinamica

institucional dos Institutos Federais.

“Ta aqui, dois de junho de 2010 foi a Portaria, embora o plebiscito tenha
sido em 2009 e tenha tido uma discussdo em 2008 e a comunidade rejeitou
sair da UFPel, mas em 2009 houve um assédio muito forte do MEC
(Ministério da Educagédo) e na época tinha a concordancia da direcao da
escola, o pessoal achava que era melhor e em tese isso é verdadeiro
porque nés passariamos a ser irmdo de irm&os e ndo o CAVG irméo da
medicina, da educacéo fisica, como a gente era dentro da UFPel (...)
guando veio o processo de discussdo, eu era meio contrario a passagem
para os institutos (IFSul) naguele momento, porque eu ndo discutia a
estrutura dos institutos, o que eu discutia € que faltava um ano para a
eleicdo para Presidente, quando se elegeu a Presidenta Dilma pela primeira
vez. E por que eu era temeroso? Porque se ndo ganhasse o governo, a
situacéo, eu ndo sei o que seria feito dos institutos (IFSul), o meu medo era
gue a minha escola ficasse com um pé na UFPel e o outro no IFSul. Eu
recomendava, atrevidamente, que a gente esperasse a eleicdo e votasse a
discussao no proximo ano, mas a pressao era muito grande e aconteceu um
plebiscito, e foi parelho, pela saida da universidade (UFPel) e assim foi. Nao
da pra dizer que nao foi democrético, foi democrético, todo mundo foi livre
pra debater, pra fazer campanha e pra votar, agora, se 0s caras usaram a
maquina para seduzir alguns, faz parte do jogo, mas tenho a certeza que
essa escolha foi dentro de um padrao democréatico, embora 0 meu voto
perdesse, com urna tu ndo discute (Leonel Antunez, 30/06/2015).

Diante de fatos complexos acerca da transi¢cdo, existe um contexto simbolico
que evoca a mudanca nominal do CAVG, pois, enquanto unidade da UFPel

mantinha a nomenclatura Visconde da Graga em estado de laténcia e, a partir da
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mudanca para IFSul, o Visconde da Graca reaparece como um elemento identitario
importante reafirmando uma instituicdo escolar com bases nos “lagos tradicionais”
com vocacao ao ensino técnico agricola.

A partir do debate da transicdo, a escola passa a discutir a necessidade da
instituicdo desvincular-se da UFPel e, imediatamente, vincular-se ao IFSul. O
processo de ritualizacdo que representa institucionalmente essa transicdo é
configurado através de encontros, debates e discussdes que tratavam de apresentar
propostas a favor e contra a referida transicdo. O debate politico teve como evento
principal a votacéo em forma de plebiscito direcionado & comunidade CAVG.

A partir da 6tica da Antropologia € possivel situar a transicdo através de
analogias simbdlicas. A desvinculacdo da UFPel indica a existéncia de um “funeral’,
isto é, simbolicamente, onde “morre” o CAVG/UFPel? Que ritual marca essa
“‘morte”? E que ritual marca o “nascimento” do CaVG/IFSul?

A fala do professor Lucio Neves, a seguir, revela algumas pistas a esses

questionamentos:

Hoje tu ndo consegue falar, pelo menos a grande maioria: Campus Pelotas
Visconde da Graca, que esse é o nome oficial de registro dentro da
instituicdo, todo mundo fala CAVG/CaVG, isso ficou, essa marca td muito
forte, da pra te dizer ao redor do mundo porque tem ex-aluno desta escola
esparramado por esse munddo todo ai e isso é muito... Claro, tanto é
verdade que por essa identidade, hoje até o pessoal ta comentando em se
mudar o nome dentro da instituicdo para Campus Visconde da Graga, tirar o
nome Pelotas, porque dentro do instituto existe o Campus Pelotas que é a
antiga Escola Técnica e o Campus Pelotas Visconde da Graca, bom,
guerem tirar o Pelotas, parece que é uma extensdo de la né, do Campus
Pelotas, entdo, a intencdo é tirar... Deixar Campus Visconde da Graga
(CaVvG), bom, alguns j4 acham que nés temos que voltar atrds seguir com o
CAVG, mas, que se tu pensar Campus Visconde da Graga isso vai seguir,
pega o “Ca” do Campus e o Visconde da Graca, bom, e ai mantem, hoje, o
gue a instituicdo quis... Na verdade, eles queriam alterar o nome e néo
conseguiram, por pressdo de ex-alunos, professores e funcionérios, na
verdade o IFSul... Ndo sei te dizer qual o nhome eles queriam colocar, mas,
essa conversa em um determinado momento ficou muito acirrada ai e o
pessoal conseguiu reverter e manter pelo menos o “Visconde da Graga”
(Lacio Neves, 02/03/2015).

Ainda que exista um “perigo tedrico” em estabelecer um evento como
norteador do processo que resultou no encerramento do CAVG/UFPel, assim como
um evento que culminou no surgimento do CaVG enquanto membro dos Institutos
Federais, considero que em termos analiticos faz-se necessario instituir um ponto
que estabeleca a (re)significacdo institucional. Portanto, penso que o ritual do

plebiscito se constitui como uma cerimbnia importante que marca essa



51

(re)significagcéo institucional, ao passo que pode ser interpretada como uma agao
social definidora que “rompe” com uma instituicdo e, consequentemente, amarra-se
em outra.

E interessante pensar que, mesmo havendo um ponto cortante, existe uma
zona fronteirica repleta de processos rituais que servem como elementos de
mediacdo, isto €, acontecimentos, cerimbnias, inauguracdes e extingdes que vao
moldando as transformacdes institucionais.

Diante disso, recorro as contribuicdes de Michel de Certeau em A Invencédo
do Cotidiano, no qual o autor traz uma analise entre as nocdes de lugar e espaco.
Nesse sentido, € preciso destacar que Certeau ndo opde os lugares aos espacos. O
espaco, para o autor, se constitui como um lugar praticado, ou seja, um cruzamento
de forcas motrizes. O espaco € produzido a partir de um conjunto de elementos,

coexistindo dentro de certa ordem. E, portanto, um produto que anima os lugares.

O espaco é o cruzamento de moveis. E de certo modo animado pelo
conjunto de movimentos que ai se desdobram. Espaco é o efeito produzido
pelas operacdes que as orientam, 0 circunstanciam, o temporalizam e o
levam a funcionar em unidades polivalentes de programas conflituais ou de
proximidades contratuais. (...) Em suma, o espaco é um lugar praticado.
Assim a rua geometricamente definida por um urbanismo é transformada
em espago pelos pedestres. Do mesmo modo, a leitura € o espago
produzido pela pratica do lugar construido por um sistema de signos

(CERTEAU, 1998, p. 202).

E possivel destacar que ha um espaco entre o CAVG e o CaVG. Existe,
portanto, rituais que tratam de desconstruir o CAVG a partir de situacdes simbdlicas
de “despedida”, desconstituindo-o enquanto instituicdo vinculada a UFPel. Cito a
extincdo de programas educacionais ligados a assisténcia estudantil, a derrubada de
um paiol de madeira (conhecido como casa das ovelhas), a transformacéo de casas
gue serviam como moradia para as meninas do internato e para trabalhadores do
CAVG em departamentos institucionais do IFSul CaVG (Departamento de Educacéo
a Distancia, NEPEC, PRONECIM).
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Figura 3 - Antigo dormitério feminino (CAVG). Atualmente funciona como departamento institucional
(CaVveg).
Fonte: acervo pessoal do autor.

Por outro lado, acontece a construgao do CaVG. A reinvengédo institucional
possui processos simbdlicos importantes, como a obrigatoriedade colocada a
professores e funcionarios da utilizacdo de um cracha verde e branco com foto, os
identificando institucionalmente como agentes educacionais do IFSul CaVG, uma
ampliacdo arquitetdbnica e restauracdo de prédios antigos, calcamento e
implementacgé&o de plataformas digitais do IFSul.

Nesse contexto, a nomenclatura Visconde da Graca reaparece como uma
espécie de espirito institucional fundante. Os atores do CAVG, de acordo com o
professor Lucio Neves, recusam veementemente uma proposta para trocar por
inteiro 0 nome da instituicdo e, além disso, exigem a manutencao do Visconde da
Graca. Esse episodio reforca a ideia de que existe uma simbologia afetiva que
reside nessa nomenclatura e que os atores, inconscientemente ou conscientemente,

manifestam a identidade/subjetividade institucional CAVG.



Figura 4 - Paiol (casa das ovelhas).
Fonte: acervo pessoal do autor.
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4. O Universo CAVG e seus Mundos Culturais

Neste segundo capitulo, que é reservado a etnografia, primeiramente procuro
esclarecer como surgiu a ideia de intituld-lo O Universo CAVG e seus Mundos
Culturais. Para tanto, recorro ao texto de Guilherme S&, Entrando em Orbita —
repensando a agéncia antropoldgica e o posicionamento de seus satélites (2012),
pois o0 autor desenvolve alguns questionamentos acerca de como a Antropologia
pode descrever as préaticas cientificas com a mesma densidade caracteristica de
suas melhores etnografias sem tornar o texto tecnicista.

Outro gquestionamento de Sa (2012) refere-se a como é possivel etnografar o
fazer cientifico sem incidir num formato protocolar semelhante a manuais cientificos.
Como minha experiéncia etnografica se passa no laboratério de agricultura, onde
pude observar as aulas de Producdo Vegetal I, além da sala de aula e demais
espacos de socializacao, torna-se importante recorrer as reflexées do autor.

Inicialmente, a proposta do autor baseia-se em repensar o lugar do
antropologo na sua relacdo com o nativo, uma vez que tal relagdo € constantemente
apresentada de maneira na qual ndés, antropélogos, nos colocamos como centro do
universo de pesquisa, olhando através de um ponto fixo outro ponto a ser analisado.
O autor denomina esse processo como antropologia geocéntrica.

Gradualmente, durante a pesquisa, vamos provocando o movimento do nativo
no universo de pesquisa. Ainda assim, somos levados por alguma comodidade
metodoldgica a observar o movimento do outro a partir de um ponto fixo de
referéncia. A partir dessa dindamica de observacdo, a movimentacdo do mundo
cultural nativo passa a orientar o movimento do seu satélite antropolégico, de modo
gue ndés, antropélogos, passamos a orbitar em torno do mundo cultural nativo
mesmo que, ainda, mantendo-nos em um ponto fixo de observacéo. A partir desse

debate, o autor prop6e uma nova dindmica de observagéo:

E o que chamo de dinamica de “translagdo etnografica”. Um movimento
onde ndo ha observagdo de tipo ponto fixo, jd que tanto o “planeta
antropolégico” quanto a “estrela nativa” corroboram movimentos de rotacéao
sobre seus proprios eixos. O sistema manter-se-ia como o sistema solar, um
sistema nativo, e a antropologia deve orbitar em torno deste centro. Para
gue isso seja possivel deve haver uma forga importante mantendo a coeséo
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do mesmo, uma forgca ao mesmo tempo relativa e relacional. Ao que se
convencionou chamar de atracdo gravitacional chamamos aqui de forca de
“projeto de conhecimento”. E este projeto de conhecimento que vai definir o
campo de possibilidades etnograficas (SA, 2012, p. 43-44).

De posse dessas ideias pretendo desenvolver um movimento etnografico
levando em consideracao o conceito de translacéo etnografica; contudo, atrevo-me a
apresent-lo de maneira ndo tdo complexa. Desse modo, 0 universo desta pesquisa
é entendido aqui como o Universo CAVG, um universo de possibilidades de
construcdes de mundos culturais.

Os mundos culturais sdo construidos e podem ser compreendidos como
mundos de pensamentos coletivos compartilhados. Cabe ressaltar que tanto o
pensamento quanto o0 sentimento pertencem a pessoas individuais. No entanto, a
epifania do pensamento coletivo ocorre quando os individuos compartilham as
mesmas escolhas éticas e as maneiras pelas quais escolhem viver nesse
determinado mundo cultural. O conceito de mundos culturais é encontrado na obra
de Mary Douglas, Como Pensam as Instituices (2004), pois a autora traz analogias
sobre as contribuicdes de Durkheim, Fleck, Becker, entre outros, para pensar a

relacdo individuo/sociedade na constituicdo das instituicdes.

(...) o esforco coletivo produz uma obra de arte, mesmo que seja atribuido a
um artista particular. Ele inclui no mundo da arte em paralelo com o artista,
a colaboracdo an6nima dos fornecedores, dos que fazem as telas, os
fabricantes de tintas, da moldura, os distribuidores, os desenhadores de
catalogos, as galerias e publico. Todos os mundos artisticos dependem da
existéncia de um publico para a obra de arte. A interagdo com a procura do
publico é uma arte crucial e criativa do mundo da musica ou da pintura.
Fleck partilhou o mesmo ponto de vista, enfatizando simultaneamente o
papel da prética laboratorial e a do apoio do publico (DOUGLAS, 2004, p.
32).

Meu compromisso etnografico consiste em seguir a circulacdo dos alunos
galchos'® que percorrem outros mundos culturais. Os galchos circulam e exibem

sua identidade no CTG Rancho Grande, sala de aula, laboratorios e outros espacgos

de socializagdo. Os gauchos estédo flutuando em uma rede de relagdes. De acordo

'2 Os “alunos gatichos” estdo presentes nas salas de aula e nos laboratérios de informatica, quimica,
fisica, de solos, agricultura, etc. A ideia de ser gadcho, pensando no universo CAVG, ndo esta ligada
a concepgdo gentilica. No CAVG quem esta pilchado é gadcho e também pode ser chamado de
gaudério. O ser gaucho perpassa a imagem de nascenca. Genericamente, quase todos os alunos do
CAVG séo gauchos pelo Unico fato de terem nascido no Rio Grande do Sul. Porém, esse ser gadcho,
na concepcao gentilica da palavra, sé se colocara a partir do contraste com outra identidade gentilica,
por exemplo, o ser carioca, paulista, mineiro, etc.
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com Latour (1994), a rede consiste em fluxos, circulagdes que 0s sujeitos interferem

e sofrem constantes intervengoes.

N6s mesmos somos hibridos, instalados precariamente no interior das
instituicdes cientificas, meio engenheiros, meio filésofos, um terco instruidos
sem que o desejassemos; optamos por descrever as tramas onde quer que
estas nos levem. Nosso meio de transporte € a nocdo de traducédo ou de
rede. Mais flexivel que a nocdo de sistema, mais histérica que a nogéo de
estrutura, mais empirica que a nocao de complexidade, a rede é o fio de
Ariadne destas histérias confusas (LATOUR, 1994, p. 09).

O que se coloca frente ao universo CAVG é uma ideia de rede que nos
impede de escolher um ponto de vista a priori, como o dos alunos, dos professores,
funcionarios ou direcdo da escola, pois isso acarretaria no fracasso de um
entendimento mais profundo. No entanto, o fio condutor dessa rede trata-se do
grupo constituido pelos alunos gauchos do CAVG, e é a partir desse grupo que vao
se construindo e desconstruindo as relacées.

Vale ressaltar que minha intencdo neste estudo ndo é dar conta de mapear
toda a teia que envolve o universo CAVG, mas o que se torna necessario € buscar a
percepcdo das mudltiplas conexdes, talvez inesperadas, e a descontinuidade de
certas perspectivas.

O que coloco em jogo é a nocédo de rede no sentido de algo dinamico e fluido,
que pode ser constituido temporariamente em virtude de associacdes provisorias de
interesses diversos, com efeitos, as vezes, inesperados, e cuja compreensao
depende do préprio lugar provisério, localizado e comprometido, ocupado pelo
antrop6logo (ROHDEN, 2012).

Essa empreitada etnogréafica tem como fio condutor os alunos gauchos.
Desde o inicio dos estudos, a intencdo foi conviver com os gauchos, e o CTG
Rancho Grande tornou-se um ambiente privilegiado, um cenario intimo dos alunos,
sendo a partir dele que passei a desenrolar o fio desta pesquisa, seguindo os alunos
gauchos pelos mundos culturais do universo CAVG. As manifestacbes exercidas no
Rancho e as performances constituidoras da constru¢cdo da identidade gaucha
estendem-se a outros ambientes do CAVG, como a sala de aula, laboratorios,
Grémio Estudantil, entre outros. A seguir, passo a descrever o universo CAVG e o

desenrolar da rede.
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4.1. O Universo CAVG

Figura 5 - Portico de entrada do CAVG e, ao lado, em destaque, um trator modelo D da John Deere,
fabricado na década de 1920.
Fonte: acervo pessoal do autor.

Na entrada da escola existe um pértico constituido por quatro pilares de pedra
que sustentam uma laje revestida com telhado. Ao cruzar o pértico, hd uma estrada
de aproximadamente 300 metros, asfaltada e rodeada por grandes arvores (a
maioria eucaliptos) que entrelacam seus longos galhos, formando uma espécie de
tunel natural.

Ao atravessar esse portico e percorrer o longo caminho entre as primeiras e
Ultimas arvores que compdem o tunel natural, minha sensacédo € a de viver um rito
de passagem (VAN GENNEP, 1978), pois passo por periodos marginais e a
sequéncia do ritual baseia-se nas margens. Sinto-me transgredindo fronteiras entre
o “eu” fora do CAVG, e o “eu” dentro do CAVG. Esse longo caminho parece ser um
estado de preparacdo entre um lugar e outro, um momento de rememoracéo, ja que
passo a avistar as primeiras construcdes da instituicdo. A direita, vejo estufas feitas
com arcos de ferro revestidos com lonas plasticas, que servem para proteger as

pequenas mudas de plantas das variagdes climaticas.
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Figura 6 - Estrada de entrada do CAVG, onde as arvores formam um “tinel natural”.
Fonte: acervo pessoal do autor.

A esquerda esta o prédio do Curso Técnico e Superior em Vestuario, além da
biblioteca e uma capela construida a partir da idealizacdo da entdo esposa do diretor
da escola, Jayme Oliveira, a Sra. Leontina Oliveira, e que foi inaugurada em 1953,
em missa solene. Essa capela, denominada Nossa Senhora das Gracas, traduzia a
preocupacao espiritual com a comunidade que se formava na escola, pois, j& na
década de 1950, o CAVG contava com um grande numero de alunos internos e
externos, professores e servidores, e alguns deles inclusive residiam no
educandario.

A alguns metros da capela esta um pequeno lago com algumas tartarugas,
patos e pequenos peixes. Em volta ao lago, mais arvores, muitas delas quase
centenarias, deixando o local bonito e convidativo, muito frequentado por alunos que
buscam um espaco tranquilo para estudar, conversar, ou, ainda, descansar no
intervalo das aulas.

No final do tinel natural, & direita, encontra-se o setor de agricultura. E nesse
local que s&o ministradas as aulas de Producgé&o Vegetal que tive a oportunidade de
observar e participar, passagem que sera aprofundada mais adiante neste capitulo.
Em frente ao setor de agricultura fica a quadra poliesportiva, feita de cimento e sem

cobertura. Mais adiante localiza-se o0 internato construido em 1954, que
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recentemente passou por uma grande reforma. Antes da reforma, o local recebia
apenas meninos, mas atualmente o prédio abriga também meninas, visto que as
casas que as abrigavam desde 1992 passaram a servir de sede para grupos de
pesquisa apoés a transicdo do CAVG/UFPel para CaVG/IFSul.

Existe, nesse contexto, certa mudanca institucional. Ou seja, antes, as casas
tinham uma funcdo doméstica, acolhedora, informal, algo semelhante a casa no
sentido mais légico e tradicional possivel, pois muitos professores e funcionarios
residiram em algumas delas. No entanto, quando a escola passa a pertencer aos
Institutos Federais (IFSul), a organizacao institucional vai mudando paulatinamente.
Aos poucos, a vida familiar nas casas vai dando lugar a vida cientifica, pautada em
relacbes protocolares, mas que cotidianamente recebe lampejos daquela vida
familiar como, por exemplo, a existéncia de cozinha nas casas e objetos como
loucas, talheres, panos de prato, fogdo, geladeira, armarios, mesa, cadeiras, além
de um pétio com arvores frutiferas, que remetem ao aconchego do lar.

A esquerda, no final do tdnel natural, localiza-se um prédio que concentra
algumas salas de departamentos pedagodgicos, assim como sala de aula para
Desenho Técnico, banheiros e um miniauditorio. Ao chegar a ultima arvore do tunel
natural, virando a esquerda, encontra-se a rua principal da escola e logo no primeiro
plano é possivel observar um prédio, recém reformado, carinhosamente chamado de
pulga, que abriga as salas de aula do 2° ano do Curso Técnico em Agropecuéaria, as

quais tive a oportunidade de observar e participar.
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Figura 7 - Prédio carinhosamente conhecido como pulga. Atualmente, neste espaco concentram-se
salas de aula e um auditério.
Fonte: acervo pessoal do autor.

Ao passar por esse prédio, observa-se uma casinha de aproximadamente um
metro quadrado (1m?), com telhado e aberta dos lados, que contém um sino,
normalmente acionado na falta de energia elétrica. Ao lado da casinha estd o
Grémio Estudantil e a inspetoria, um local composto por técnicos administrativos,
pois € com eles que se consegue qualquer informacéo sobre localizacdo dentro da
escola. Eu, sempre que queria chegar a algum lugar dentro do CAVG, passava
primeiro na inspetoria e dali seguia para o meu destino.

Ja o Grémio Estudantil Coronel Pedro Osério (GECPO) € um lugar que esta
sempre aberto e, normalmente, repleto de alunos. O local possui mesa de sinuca,
sofa, um aparelho de som, e é um espaco de debates e discussbes que buscam
melhorias para os estudantes. As reivindicagdes construidas no Grémio séo levadas
a direcdo da escola pelo presidente do grupo. Vale ressaltar que em setembro de

2015 ocorreram as elei¢cdes para o Grémio, como mostra o extrato a seguir:

Viemos a publico esclarecer o resultado final das eleicdes do Grémio
Estudantil. Aos dois dias do més de setembro, das 08:30 as 16:30 realizou-
se o0 pleito para a gestdo 2015/2016. Votaram 229 alunos dos cursos
integrados e subsequentes. Apds a contagem de votos, a "Chapa 1" obteve
161 votos, enquanto a "Chapa 2" obteve 67 votos. O periodo de gestdo é de
um ano letivo. Gostariamos de agradecer aos alunos que votaram e
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consideramos um 6timo periodo eletivo neste ano (Texto retirado da rede
social: https://www.facebook.com/GECPO/timeline).

A alguns passos do Grémio Estudantil encontra-se o prédio onde estudam as
turmas dos primeiros anos. Alias, quando estudei no CAVG, no final da década de
1990, foi na pendultima sala do prédio, a 111, que estudei no primeiro ano. J& em
2010 realizei estagio pedagdgico ministrando a aula de sociologia na turma 101.
Passando o prédio dos primeiros anos esta o prédio carinhosamente chamado de
recreativo, que até 2010 servia como auditorio e atualmente é utilizado como sala
dos professores.

Em frente ao recreativo esta localizada a cantina, que € terceirizada e conta
com aproximadamente vinte (20) mesas e varias cadeiras e bancos. O local oferece
lanches e almoco. Muitos professores, funcionérios e alunos frequentam esse bar e
o horério de almoco é aquele que encontramos maior movimento.

Em frente a cantina esta o CTG Rancho Grande, o qual é carinhosamente
chamado pelos frequentadores apenas de Rancho. Esse espaco é cercado por
grandes toras de madeiras (troncos de &rvores) colocadas horizontalmente.
Inclusive, em uma de minhas visitas ao Rancho, enquanto conversava com O0S
alunos na varanda do CTG, alguns funcionarios terceirizados da escola removiam as
toras de madeira em direcdo ao CTG, ou seja, tiravam as toras, recolocando-as mais
proximas ao Rancho Grande e diminuindo, assim, 0 seu espaco territorial em cerca
de um metro. Esse trabalho tinha como finalidade construir uma calgada em frente
ao Rancho, mais uma mudanca recorrente da transicdo CAVG/UFPel para
CaVG/IFSul.

A remocao e recolocacdo das toras eram vistas com olhos atentos pelos
alunos e a diminuigc&o do territorio parecia ter um limite. Esse ato de “urbanizagao”,
retratado pela colocacdo do calcamento, era aceito pelos galuchos do Rancho com
algumas ressalvas: as laterais ndo poderiam diminuir, apenas onde passaria a
calcada, pois esta melhoraria estruturalmente a acessibilidade ao CTG Rancho
Grande. Por um lado, os alunos gauchos entendem que quanto mais bagual, melhor,
isto é, toda rotina realizada no CTG Rancho Grande precisa parecer ao maximo com
o cotidiano do campo, da lida campeira. Mas, por outro lado, 0s mesmos alunos
reconhecem que € necessario melhorar a acessibilidade, “modernizar” as

instalagcdes de modo a chamar a atencéo e acolher novos frequentadores.
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Essa passagem me fez lembrar de uma entrevista que realizei com o ex-aluno
Carlos Eugénio, conhecido como Vacaria, em que ele fala sobre o ato de
asfaltamento da rua de entrada do CAVG, do tunel natural. Assim lembrou Vacaria:

No meu tempo, em 91 e 92 (1991 e 1992) era mais, havia um afastamento
maior da gente, a gente era mais ou se achava mais galcho, mais
campeiro, entdo, a gente ndo tinha (...) eu me lembro até que eles estavam
asfaltando aquela estrada que era de terra pra quem chega no CAVG,
entdo, a gente era meio contra, “bah vai tirar a caracteristica do colégio”, a
gente era meio (...), mas claro que a gente sabia que tinha que trabalhar
essas questdes que no futuro enfrentar essas questbes e aceitava, creio
gue hoje em dia com a tecnologia vigente, com a computacdo, com a
informatica, os alunos, talvez ndo vivam mais sem essa tecnologia e talvez
ndo tenham mais o distanciamento que, talvez, a gente tivesse no nosso
tempo, mas, sabia que era importante esses fatos (Ex-aluno Carlos Eugénio
— Vacaria, 13/02/15).

Os gauchos do CAVG no periodo descrito por Vacaria tinham uma tendéncia
a resistir as mudancgas ditas “modernas”. O seu principal argumento era que certas
obras, como asfaltamento e calgamento, estariam codificando o CAVG para uma
mudanca de contexto, ou seja, urbanizando o rural.

No CTG Rancho Grande existe uma varanda com bancos e mesas de
madeira, onde os alunos conversam, jogam truco, cantam e tocam violdao. Ao
atravessar a porta de entrada, a primeira peca é onde os alunos mais ficam, pois
existe uma lareira cercada por cadeirinhas de madeira com assentos em couro.
Alguns quadros na parede simbolizam a figura do gaucho. Mais a frente estdo os
banheiros. Na porta do banheiro masculino, a inscrigdo “pedes” chama a atencgao,

assim como o0 nome “prenda”, na porta do banheiro feminino.
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Figura 8 - Alunos na varanda do CTG Rancho Grande jogando truco (jogo de cartas).
Fonte: acervo pessoal do autor.

Ao passar os banheiros, o local abriga um grande espaco com um palco para
apresentacoes artisticas, uma copa para venda de bebidas e comidas e um pequeno
espaco destinado a exposicao de artefatos tipicamente gauchos como lancas, lacos
de couro, ferramentas para lida campeira, ferraria, etc., além de uma pista de danca
em madeira que atualmente serve como lugar de reunides entre direcdo, docentes e
alunos, bem como para a realizacdo de eventos e seminarios académicos.

Ultrapassando o perimetro do CTG Rancho Grande existe um grande campo
para pastagem dos animais, e do outro lado fica o setor de ordenha e onde se
encontra a industria. Nesse local sdo realizadas as aulas praticas do Curso Técnico
em Agroindlstria, assim como atividades de producdo de alimentos que séo
comercializados dentro e fora da escola. Logo a frente estd o aviario, onde se
encontra uma magquina selecionadora de ovos vinda da Alemanha na década de
1970.

Apobs alguns passos, é possivel avistar o brete, local utilizado para as aulas
praticas de Zootecnia, localizado proximo a uma constru¢cdo onde se encontram 0s
bezerros, pequenos bovinos que necessitam de atencdo especial, concedida por
funcionarios e alunos em estagio. Suas fungbes se constituem em limpar o local e

tratar algum ferimento que porventura atinja algum animal. Foi justamente no brete
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que realizei uma experiéncia etnografica fascinante, pois tive a oportunidade de

observar uma aula pratica de Zootecnia ministrada pela professora Lilia Pereira.

4.2. O Ser Gaucho no CAVG

Figura 9 - Alunos em frente ao Grémio Estudantil.
Fonte: acervo pessoal do autor.

Quando os alunos chegam ao CAVG, eles chegam com expectativas, as
vezes, bem diferentes daquelas que eles encontram, mas normalmente eles
se surpreendem positivamente com o que encontram. Entdo, eles vém
assim uns gurizinhos assustados, entende! De varios lugares, tanto da
regido colonial de Pelotas/RS ou outras cidades, ou da periferia da cidade,
outros vem do centro da cidade, enfim, vem gente de toda parte e |a
(CAVG) chegando s&o contagiados assim, por uma coisa eu acho que é um
tipo de um clima meio coletivo que existe sabe! Porque a exuberancia do
verde, aquela paisagem, a monotonia, as vezes, em fungéo, porque tu
estudava de manha ou tu estudava de tarde ou tu estudava um pouco de
manha e um pouco de tarde, mas normalmente essa carga horéaria era
distribuida em manha e tarde. Entdo, eles paravam pra almocar na escola,
eles paravam pra tomar o café da tarde na escola, tudo era feito na escola,
entdo, a familia deles, a casa deles passa ser a escola e, as vezes eles
saem de um lugar onde a familia é: dois, trés elementos e passam a ter
centenas de elementos. E o que funciona sempre la no CAVG, que agora
ndo é CAVG agora é IFSul, bom, mas pra mim continua CAVG, o que fica
permanente 14: € o CTG. E o CTG é um apelo muito forte, muito forte, &
guase que um chamamento para as origens daquele homem do campo,
daquela coisa saudavel da vida do campo, ali, por exemplo, dentro do CTG
tem a patronagem. A patronagem é: o Patrdo, é o capataz, o sota capataz,
0 agregado das pilchas (pilcha é dinheiro), o capataz corresponderia ao
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secretario, entdo, essa correspondéncia dessa hierarquia é pra dar
governabilidade aquilo ali, entdo, ha um rito que se estabelece para que as
coisas acontecam ao seu tempo, entdo, o pedo caseiro, por exemplo, é
encarregado de chegar de manha cedo, varrer o galpdo, fazer o fogo e
esperar com agua quente, ai ja bota a agua no fogo e fica ali aquecendo,
daqui a pouco chega o restante do pessoal e ja& se cumprimentam, coisas
gue normalmente no cotidiano eles nem fazem, é interessante isso né! Mas,
faz parte do rito tu seres educado e receber alguém com carinho (Gilberto
Alves, 07/05/2015).

O extrato acima foi retirado de uma entrevista que realizei com o professor
Gilberto Alves. A narrativa do professor aponta para um ser gaucho que se constroi
dentro do universo CAVG, tendo o CTG Rancho Grande como uma espécie de
“base”, como um lugar de referéncia de constituicdo desse gaucho. Um dos alunos
do Curso Técnico em Agropecuaria reforca essa ideia: As coisas que o mundo atual
te oferece ndo € a mesma coisa que a cultura gaucha. Ainda contribuindo com esse
argumento, outro aluno da Agropecuaria enfatiza, dizendo: Aqui € um meio sadio né.
As frases expressam uma afirmacdo do espaco Rancho Grande enquanto um
ambiente de reafirmacéo do sagrado, de valores éticos, de como se portar e viver a
vida.

Tanto a narrativa do professor Gilberto quanto dos alunos gaudchos, Henrique
e Valdenei, chamam atencdo para as expressdes “aqui € um meio sadio”, tratado
pelos alunos gauchos e “aquela coisa saudavel da vida do campo”, narrado pelo
professor Gilberto. Ambas reforcam a condicdo da escola como uma instituicao
ritmada pela vida simples do campo.

O cotidiano dos alunos gauchos pode ser compreendido a partir de uma
percepc¢ao criativa e inventiva, acentuada pelo mundo da agéao. A constituicdo do ser
gaucho no CAVG nao se trata de uma encenacao, isto €, um sujeito pilchado numa
espécie de palco compreendido como o CTG (Centro de Tradicbes Gauchas), mas é
constituido por um “fazer”, a¢des ludicas, praticas de treino e saberes tradicionais da
cultura gaucha.

O ser gaucho no CAVG escapa de algumas normas impostas pelo MTG,
tendo em vista que ndo cumpre a risca as determina¢cdes do Movimento com relacéo

ao uso da indumentéaria (pilcha). Vale ressaltar que existem diretrizes'® para a

13 Essas diretrizes sdo encontradas no site:
http://www.mtg.org.br/public/libs/kcfinder/upload/files/DIRETRIZES%20PARA%20A%20PILCHA%20G
A%C3%IACHA%20-%202015.pdf
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utilizacdo da pilcha gaucha em atividades cotidianas, apresentacdes artisticas e
participagdes sociais, tais como bailes, congressos, representagodes, etc.

Seguindo as normas e diretrizes do MTG¥, a bombacha obrigatoriamente
deve ter cores claras ou escuras e jamais cores fosforescentes, contrastantes ou
citricas (vermelho, amarelo, laranja, rosa). Sua largura deve sempre coincidir a
largura da perna com a largura da cintura, ou seja, se o gaucho vestir uma
bombacha tamanho 42, a largura de cada perna da bombacha deve ter
aproximadamente 42 cm, estilo de corte que produz uma bombacha larga.

Quanto a camisa, esta deve ser lisa ou com riscados discretos, sendo
vedadas camisas de cetim e estampadas. Além disso, as botas devem ser em couro
e possuir cores discretas, mas nunca branco. O chapéu deve ser de feltro™ ou de
pelo de lebre, sendo assim, o uso de boinas e bonés ndo € permitido. Um dos
alunos do Curso Técnico em Agropecudria traz uma fala interessante sobre esse
ponto: Em outros CTGs quem nao ta pilchado ndo entra, aqui ndo tem muita
diferenca, a indumentéria certa, o lenco no comprimento certo, aqui ndo, aqui a
gente convida.

Em relacdo a proibicdo colocada pelo MTG do uso da boina como parte da
indumentéaria gaucha, ao olhar do MTG, a boina, de certa forma, ndo representa o
gaucho enquanto tipo social do Rio Grande do Sul, ao passo que no CAVG a boina
se constitui como um artefato de identidade do ser gaucho. Ademais, o uso da
bombacha larga também defendida pelo MTG néo é a preferéncia dos alunos, que
acabam optando por um modelo de bombacha mais estreito, assim como reforca o
professor Lucio Neves:

Se tu conversar com um tradicionalista nato, ele vai te dizer que essa
indumentéria que eles (alunos) andam né&o representa o nosso Estado (RS)
porque eles ndo usam a bombacha larga (...) eles usam estilo uruguaio,
argentino, a bombacha justa, aquela que pra mim ndo descaracteriza nada.

As ac0es ludicas presentes no CTG Rancho Grande sao denominadas pelos
gaichos do CAVG como “brincadeiras”. E ao redor do Rancho que os jovens

gauchos “brincam”. Uma dessas brincadeiras trata-se de uma agédo em que o aluno

* O Movimento Tradicionalista Gaticho (MTG), cumprindo o que determina o paragrafo Unico do Art.
1° da Lei n° 8.813 de 10 de janeiro de 1989, reunido em Convencao Ordinaria, na cidade de Taquara,
RS, no més de julho do ano de 2011, resolveu alterar as DIRETRIZES para a pilcha gadcha, com fim
de completa-las e torna-las mais claras.

'* Tecido feito de 14 e pelos (modernamente as vezes misturados com fibras sintéticas ou naturais).
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se faz passar por um boi enquanto outros alunos tentam laga-lo. A brincadeira €
composta por quatro ou cinco alunos que ficam em circulo, fazem a armada no laco
e 0 giram acima da cabeca, preparando-se para arremessa-lo. Enquanto isso, o
aluno que se passa por boi se prepara para entrar no circulo, de modo que suas
passadas sejam o mais parecido possivel com as de um boi verdadeiro.

Entdo, o aluno que age como boi corre devagar, como se fosse um trote,
dando pequenos pulos, cruzando o circulo e, assim, passando pelos alunos de laco
em punho. A brincadeira é carregada por gritos dos alunos que participam e por
agueles assistem. Para lacar o boi, os alunos jogam a armada do lago contra o chao,
de maneira que pegue as pernas do boi, proximo aos joelhos, pois a intencdo
consiste em prender as pernas e derruba-lo. O tombo é o momento esperado por
agueles que assistem e 0 que resulta na consagracao daquele que derruba, ou seja,
quem laga.

No interior do Rancho, o espaco mais frequentado pelos galchos é a sala
onde esta a lareira. Os alunos formam um semicirculo, direcionados de frente para o
fogo, sentando-se em bancos pequenos de madeira com assentos e encostos em
couro. O chimarrdo € um componente diario, assim como o violdo. Os gauchos
conversam, cantam e tocam viol&o.

A musica gaucha estd presente diariamente no Rancho, seja no som
eletrbnico, através do radio, ou cantada e tocada pelos alunos. Percebi, ao visitar o
Rancho, que os jovens vibram quando algum aluno dedilha um violdo e abre a voz
tendo o fogo, o chimarrdo e os amigos como companheiros*®.

Ao pensar a sala, o fogo, o chimarrdo, a musica, os musicos, o violdo, a
vestimenta dos alunos, os artefatos - como os quadros na parede que simbolizam o
gaucho -, é possivel perceber um ambiente fortemente poético, inundado por
emocdo. O masico pode ser um menino ou uma menina, entdo, a masica, neste
instante, interpretada por uma menina, move-se, produzindo sons e interpretacoes.
Os ouvintes, por sua vez, movem seus corpos e produzem sons, contudo, o violdo

conduzido pela menina traduz toda a interpretacdo musica-social.

' De acordo com Merriam (1964), existe um senso de musicalidade presente tanto no individuo
guanto no grupo social, o qual é resultado de relagdes interpessoais a partir de sons ordenados,
simbolicamente constituidos através de instituicdes sociais e capacidades cognitivas.
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Figura 10 - Alunos no interior do CTG Rancho Grande.
Fonte: acervo pessoal do autor.

A partir do conceito de rede de Latour (2000), torna-se possivel descrever a
interpretacdo fornecida pelos sujeitos que constroem o fato, isto é, o violdao é
entendido como um agente que produz sons, conduzindo os sujeitos a emocdes. O
violdo é mais um componente na rede de relacdes, capaz de construir uma relacéo
de mediacdo entre a menina que toca musica, 0s ouvintes e 0 som produzido.
Portanto, a cancdo entra a partir de uma simbologia sonora, a linguagem (isto é, as
letras das cancles) serve para dar validacdo e contribuicdo a continuidade e
estabilidade da tradicdo (MERRIAM, 1964).

A ludicidade do Rancho, tendo como combustivel suas brincadeiras, jogos,
competicdes, musicas e dancas, por vezes nao € vista com bons olhos por alguns
professores e parte da direcdo da escola, em razdo de ser considerado por estes
como uma espécie de refugio, um local para matar aula. A seguir, a narrativa do

professor Amauri Costa, diretor de ensino do CAVG, contribui com essa questéao:

Isso, as vezes, historicamente nos causa algum problema, reclamacgfes de
professores de que determinados alunos vem pra escola e ficam no CTG,
entdo, tem atitudes de direc6es que fecham o CTG momentaneamente, tem
gue ter o inspetor pra mandar o aluno pra sala de aula, isso nos causa
problema. Entdo, a gente pede a colaboracao da familia, a familia tem que
ser compartisse (compartilhar a responsabilidade com a escola), se o aluno
vem pra ca, a escola é uma escola grande, uma escola aberta... Como tu
estudou aqui, ndo € uma escola com corredores que eu coloco um inspetor
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em cada ponta do corredor, entdo, se o aluno quiser faltar a aula e se
esconder no CTG, ele vai fazer. Seguidamente a gente conta com a
sensibilizacdo da familia e dos alunos, mas as vezes nos causa problema
sim, de o aluno ta fora da sala de aula porque t4 no CTG, jogando carta,
jogando truco (que eles gostam), fazendo aquelas coisas (...) tiro de laco,
botam um tonelzinho (ginetear no tonel), acontece, atualmente ta até calmo,
ja houve épocas com alguns problemas disciplinares com o CTG que
obrigaram direcBes passadas a fechar ele por um periodo. No ano passado
nés tivemos um caso de bullying praticado dentro do CTG, tivemos que agir
forte com relacéo (...) contra o bullying praticado contra alunos novatos... O
CTG passou trés meses fechado, mas, até eles aceitaram, pegaram pesado
com o menino com aquelas brincadeiras e machucaram o menino, quer
dizer, machucaram, apareceu umas marcas nho menino, chamaram a
familia, foi bastante complicado, mas, felizmente foi equacionado. Gurizada
né! (Amauri Costa, 11/02/2015).

Se por um lado existe a fama do Rancho ser um local de reflgio onde os
alunos matam aula, por outro, como ex-aluno e pesquisador se constituindo
enquanto antropoélogo, esse rotulo destinado ao Rancho ndo poderia nortear a
constituicdo da instituicdo Rancho Grande. Isto €, ndo poderia cair na armadilha de
inventar um grupo de gauchos no CAVG pensado a partir de um discurso, mas de

uma rede de discursos e situa¢des contextuais constituidoras de significados.

4.3. O Rancho: entre o rodeio e o académico

Conversando com os alunos em uma das aulas do professor Lucio Neves, 0s
jovens me convidaram para comparecer a um campeonato de tiro de lago na vaca
parada no CTG Rancho Grande, promovido pela patronagem do CTG. Os alunos se
referiam, carinhosamente, ao campeonato de tiro de lago como rodeiozinho, que
aconteceu de 16 a 19 de marco de 2015 durante o intervalo das aulas. O evento
iniciava as 12h30min e acabava por volta das 13h30min. A seguir, apresento um
trecho da entrevista que realizei com os alunos do Curso Téchico em Agropecudria,

Raminho e Jo&ozinho, os quais revelam seu o cotidiano na escola:

A gente vem pra aula, vem pro colégio, toma um mate |4 (CTG Rancho
Grande), conversa bastante, faz as coisas que tem pra fazer no CTG pra
manter ele sempre aberto ao pulblico, atualizado, faz eventos. Agora,
semana que vem tem um evento la (CTG Rancho Grande) que a gente ta
fazendo (Raminho, 10/03/15).

Acho que expressa bastante a cultura, o tradicionalismo, porque a gente vai
fazer um campeonatinho, € um campeonato de vaca parada que é para
inteirar o pessoal, interagir os novos que entram no colégio com os velhos,
gue somos nés, assim acho que chama bastante a atencdo da tradicao
(Jo&ozinho, 10/03/15).
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Até mais para quebrar aquela histéria de que quem vai no CTG vai sofrer
trote. Tem aquela coisa assim, pra tentar quebrar isso, porque ndo é assim.
A gente tem que tentar unir todo mundo pra dentro do CTG, pra interagir,
tomar um mate, tocar um violdo, lacar (Raminho, 10/03/15).

O rodeiozinho se estabelece como um elemento de negociagéo entre o CTG
Rancho Grande e o CAVG, visto que o evento é organizado pelos alunos com aval
da escola que, por sua vez, tem a preocupagao com os trotes violentos. Frente a
isso, 0 Rancho, a partir dessa atividade cultural gadcha, propde uma alternativa que
tem como objetivo, em primeiro lugar, fazer um chamamento aos novos alunos que
conhecam e participem das atividades do CTG e, com isto, aumentar o nimero de
frequentadores, fortalecendo o mundo cultural gatucho no CAVG.

Em segundo lugar, promover a inclusdo do Rancho na pauta da escola
enguanto um espaco cultural sadio, isto é, (re)significando o CTG, passando de um
lugar negativo, capaz de promover trotes violentos, e se constituindo enquanto um
lugar conciliador com as préticas educacionais, inclusive colocando-se como agente
dessas praticas através de ensinamentos. Por fim, como um lugar de referéncia, um
ambiente privilegiado que produz uma paisagem constituidora de uma identidade-
subjetividade gaucha.

O cenario do evento se constituia numa espécie de raia atras do CTG Rancho
Grande, um cercamento feito por quatro toras de madeiras colocadas no chao,
formando um retangulo de aproximadamente 15 m? A vaca parada fica numa
extremidade da raia, uma tora de madeira € colocada atravessada no centro e

sinaliza a distancia que o gaucho deve ficar para atirar o laco.
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Figura 11 - O rodeiozinho: torneio de vaca parada.
Fonte: acervo pessoal do autor.

Em frente a raia encontra-se uma mesa onde sao realizadas as inscricdes. A
mesa € composta pelo Patrdo do CTG Rancho Grande e Raminho, encarregados de
realizar as inscricbes. Jodozinho, outro componente da mesa, € o narrador do
evento, das provas de tiro de laco. Jodozinho narra as provas através de um
microfone ligado a uma caixa de som. Ao lado da raia, um aluno, que parece ser
uma espeécie de juiz das provas de tiro de laco, fica sentado com duas bandeiras,
uma branca e outra vermelha. Sempre que o gaucho atira o laco e acerta as
guampas da vaca parada, o juiz levanta a bandeira vermelha, e quando o gaucho

erra, ele levanta a bandeira branca.

N&o pode parar lago, eu quero ver corda boa, la vem o Mandioca (Diego) do
CAVG e com a careta feia, feia... E é positiva (Narragéo de Jo&ozinho).

A narracédo acima, feita por Jodozinho, descreve 0 momento em que o aluno
Diego, conhecido pelo apelido de Mandioca, arremessa o lago e acerta a vaca
parada. Ao acertar, o narrador diz: E positiva. O narrador tenta demonstrar toda
concentracdo do gaucho e utiliza o humor para chamar a atencado daqueles que
estédo assistindo, dizendo que Mandioca esta com uma careta feia, mas a expressao

facial dele transmite uma concentracdo digna de um atleta de alto rendimento, por
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exemplo. Alids, Mandioca foi campedo em uma das modalidades. Trata-se de um
rapaz negro, alto, forte e com expressao seéria.

Outro personagem do rodeiozinho trata-se de Sepé (Leonardo), aluno do
Curso de Agropecuéaria que vestiu a pilcha para participar do rodeio. Antes de iniciar
0 rodeio, Sepé vestia camiseta, bermuda e ténis, mas, ao comecar as provas do
rodeio, avistei Sepé vindo do CTG Rancho Grande pilchado, de bota, bombacha e
chapéu, além de um laco de couro (alguns alunos tinham lacos de corda que,

segundo os mais gaudérios, sdo inferiores aos de couro).

Vem Leonardo Sepé, o homem mais campeiro do CAVG, eu quero ver
corda boa (...) é maragatal7 a bandeira do mocgo (Narragéo de Jo&ozinho).

O narrador apresenta o gaucho Leonardo Sepé. Leonardo tem o apelido de
Sepé por ser natural da cidade galcha de Sdo Sepé, RS, distante 265 km de Porto
Alegre, e 0 que torna este personagem especial é sua preparacdo a partir da
vestimenta para a participacdo no rodeiozinho. Sepé é aluno do Curso de
Agropecuaria do CAVG e possui experiéncia no trabalho da lida campeira, além de
participar de rodeios, concorrendo em provas de tiros de lacos. Ao lancar o lago e
acertar as guampas da vaca parada, o juiz levanta a bandeira vermelha, validando o
ponto e o narrador, Jodozinho, expressa a acdo dizendo que a bandeira é maragata.

A partir da descricao, percebe-se que os alunos gauchos buscam, através do
Rancho, construir um espaco de sociabilidade e interagdo com o objetivo de
promover o fortalecimento do mundo cultural gaucho no CAVG, utilizando-se de
acOes e praticas que conformam um desdobramento pedagdgico, um lugar de
aprendizado ludico, que é retroalimentado por um aprendizado pratico instituido na
escola a partir das aulas préticas.

Em uma das situacdes vivenciadas em campo, percebi que o CTG da escola
se desdobra em um espaco de debates e discussdes tedricas a respeito do
conhecimento técnico agricola, pois o Rancho passa a se estabelecer como um

ambiente constituidor de producao técnica e cientifica. O espago do CTG Rancho

7 Essa expressdo se remete a histéria do Rio Grande do Sul, mais precisamente, & Revolucéo
Federalista de 1893. Os termos “Maragatos” e “Chimangos” definiam as duas correntes politicas
entdo em conflito naquele momento. Os Maragatos representavam os federalistas, liderados por
Gaspar Silveira Martins, e eram identificados pelo uso de lencos vermelhos. Entéo, entre os alunos
do CAVG, no rodeio, na sala de aula ou em outros espagos de socializagdo, quando um gaudcho fala
“é maragato”, quer dizer que é vermelho.
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Grande destinado a rituais artisticos gauchos, como dancas, cantorias e bailes, por
vezes também recebe o rito académico, como o que ocorreu em 2015 no més de
junho, entre os dias 24 e 26.

Durante esses dias aconteceu a | Semana Académica de Agropecuaria e a
abertura desse evento foi proferida pelo Patrdo do CTG Rancho Grande, Leandro
Peraca, que atuou como mestre de cerimdnia. Acompanhei a abertura do evento na
manha do dia 24 no CTG Rancho Grande, quando o local estava praticamente
lotado. Leandro Peraca dirigiu-se ao pulpito para dar inicio a cerimoénia e passou a
ler o discurso de abertura do evento.

O texto exaltava a colaboracao da direcao, professores, funcionarios e alunos
envolvidos na producdo do evento, fazia mencdo sobre sua importancia para a
formacdo profissional dos estudantes, os quais poderiam se apropriar de novas
experiéncias a partir das palestras que ocorreriam ali. O cenério que se colocava era
barbaro, afinal, um aluno, Patrdo de um CTG estudantil, estava, naquele momento,
dando inicio a um evento académico e esse fato, para mim, ja se constituia como
importante. Porém, a frase final de Leandro provocou em mim um sorriso euforico,
percebido por alguns alunos que estavam ao meu lado na plateia: Eu, na condi¢cao
de Patréo do CTG (Centro de Tradi¢cdes Gauchas) Rancho Grande, declaro aberta a
| Semana Académica de Agropecuaria.

Tendo o professor Jarbas Ribeiro como coordenador, a | Semana Académica
da Agropecuéria foi protagonizada pelos alunos. Nas palavras do préprio professor,
durante a abertura do evento, os estudantes membros da comissdo organizadora

mereciam todos os méritos pelo empenho e organizacdo das atividades.
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Figura 12 - Em destaque o Patrdo do CTG Rancho Grande, Leandro Peraca, e o Diretor Geral do
CAVG, Alvaro Nebel.
Fonte: http://cavg.ifsul.edu.br/noticias/114-noticias-cursos/1927-i-semana-academica-da-
agropecuaria.htmil

Os alunos do CAVG estavam a frente, pois um aluno abriu o evento, outra
aluna mediou uma palestra e, além disso, os temas a serem abordados foram
amplamente debatidos e escolhidos pela comissdo organizadora, assim como 0S
palestrantes. Alias, quase todos os palestrantes foram alunos do CAVG e hoje sao
referéncias em suas areas de atuacao.

O grupo social constituido pelos galuchos pode ser compreendido como um
grupo latente em relacdo a instituicio CAVG. De acordo com Douglas (2004), o
grupo latente é um conceito proposto e trabalhado por Mancur Olson em A Légica
da Acdo Coletiva (1999) e consiste em um agrupamento de individuos que,
aparentemente, ndo se manifesta, mas pode se revelar quando as circunstancias

passam a ser favoraveis e se atinja um momento oportuno para a exibicdo do grupo.

Seus membros, por definicdo, ndo tém qualquer interesse pessoal forte em
permanecer nele. Se os custos decorrentes da pertenca ao grupo
aumentam acima dos beneficios esperados, a ameaca de se retirar é seu
principal trunfo em uma negociacdo. Seus membros podem usar esse fato
contra quem quer gque pretenda extrair deles mais contribui¢cbes do que eles
guerem dar. Qualquer membro que deseje particularmente que o grupo
latente sobreviva sera vulneravel a ameaca de secesséo por parte de outros
membros. Em consequéncia, os assuntos de um grupo latente serdo
conduzidos por meio do veto e apoiados por ameacas de retiradas
(DOUGLAS, 2004, p. 63).

O grupo dos gauchos produz ritos que exercem uma funcdo social latente,

capaz de despertar emoc¢des que apoiam a solidariedade, pois a sobrevivéncia do
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grupo latente est4 condicionada a suas crencgas. Tanto o Rancho quanto outros
espacos de socializacdo, como laboratérios e salas de aula, sdo utilizados como
espacos ritualisticos que produzem a exibi¢cdo do grupo.

O grupo dos gauchos reune-se através de um esforco combinado para a
realizacdo de uma atividade de curta duracdo, como um rodeiozinho, um fandango
(festa), o jogo de truco, brincadeira da vaca parada, e todos esses eventos servem,
justamente, para exibir o ser gaucho frente a escola a partir de um fazer criativo.
Essa acdo, muitas vezes, parece uma espécie de expressdo exclamativa
reivindicativa, que se trata de uma forma de tornar-se visivel, mesmo que tal

visibilidade seja temporéria.

4.4. Que aula bem gaucha!

O brete, local da aula pratica de Zootecnia, consiste em uma instalagdo para
a contencdo de animais e serve como meio facilitador para algum tipo de
intervencao veterinaria. A instalacdo encontrada na escola é feita de madeira e
possui um telhado de zinco. Trata-se, entdo, de um espaco que recebe os animais
dos potreiros, que sdo pequenos campos cercados. Dessa forma, o animal vem do
potreiro, entra por um tipo de corredor de madeira e no final encontra-se uma
guilhotina, chamada pelos alunos de tesoura, que serve para prender o animal pelo
pescoco, de modo a facilitar a intervencao veterinaria.

Ao me aproximar do local, avistei alguns alunos préximos ao brete,
juntamente com a professora Lilia. Ao chegar onde estavam os alunos e a
professora, observei logo uma fogueira e imediatamente a professora Lilia pediu a

atencao de todos para explicar qual seria a atividade pratica da aula:

Pessoal! Hoje temos uma visita, hoje n6s vamos fazer a descorna e castrar
se a gente encontrar algum gue ainda néo foi. Entdo, primeiro, a gente corta
0s pelos em volta da guampa, depois vamos pegar a descornadeira
(instrumento cortante em forma de V), cortar a guampinha e com o ferro
bem aquecido na fogueira a gente vai fazer a cauterizacdo, logo vem um de
VOCés e passa 0 guento (pomada) e depois o spray (produto cicatrizante).

A fogueira que vi logo na chegada serve para aquecer o ferro utilizado
durante a cauterizacdo. A descornadeira, instrumento que eu ndo conhecia, serve

s

para descornar, isto €, tirar o chifre do bovino. O guento, a pomada a qual a
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professora se referiu, € utilizado como anestésico e o spray, conhecido como mata-
bicheira, é utilizado como cicatrizante.

A professora chama a atencdo dos alunos para que observem o que € uma
descorna mal feita: logo no primeiro novilho que pega para realizar a atividade
pratica, percebe que o animal ja teria sido descornado, porém, a pratica nao foi
realizada de forma correta aos olhos da professora, que diz: (...) Olha! Quando o

ferro ndo ta bem quente!

Figura 13 - Descornadeira.
Fonte: acervo pessoal do autor.

Duas cuias de chimarrdo circulam entre os alunos, pois nédo poderia faltar a
bebida tipica do gaicho em um ambiente campeiro, com animais, enfim, algo que
simboliza a identidade gaucha. Alguns deles usam botas de gaucho de couro, outros
estdo pilchados ou com algum acessoOrio que representa a identidade gaucha e,
outros de camiseta, bermuda e chinelo.

A professora transmite aos alunos como a tarefa sera feita passo a passo,
assim como cada um dos alunos envolvidos na atividade deve se posicionar. Desse
modo, cada aluno possui sua funcao preestabelecida. O boi vem pelo brete, é preso
no beco de saida e um aluno coloca a corda no pesco¢o do novilho. Outro aluno

abre o brete, o bicho sai corcoveando, e o aluno que segura a corda tem que ser
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forte. Depois chegam os outros, cercam o novilho e o préximo passo € deita-lo. Um
dos alunos fica ao lado do novilho, com a cintura proxima a cabeca do animal. Com
os dedos nas narinas do animal, torce o pescoco do novilho para que ele tombe e,
simultaneamente, empurra o boi. Outro aluno puxa a cola do boi, procurando ajudar

a derrubar o bicho.

Aqui na escola ainda se usa muita coisa antiga, técnicas antigas,
tradicionais... Existe maquinério antigo, vindo da Alemanha na década de
1970, mas muitos alunos sairam daqui para o mundo (...) o profissional do
CAVG é muito respeitado justamente por esse contato com o trabalho
pratico, o aluno coloca a mao na massa (Aluno do IFSul CaVvG).

Ao observar a cena, percebe-se o quanto um novilho (pequeno boi) é
extremamente forte, visto que eram cinco rapazes, as vezes mais, tentando derruba-
lo. A gurizada sai muito cansada ap0s essa atividade. Depois de conseguir deitar o
pequeno boi, entdo, realiza-se a descorna. Nesse momento, um aluno segura a
cabeca do novilho enquanto outro, literalmente, senta no animal, mais precisamente
na paleta. Outro agarra uma pata, enquanto outro segura o rabo. Logo, com o
animal imobilizado, chega um aluno com uma tesoura para cortar os pelos em volta
dos chifres. Isso é importante, segundo a professora, para facilitar o trabalho e néo
gueimar os pelos com o ferro quente. Lilia, durante esse procedimento, fala que a

tesoura € a Unica coisa moderna da atividade. A professora ainda argumenta que:

Tivemos uma reunido logo cedo e o diretor nos chamou a atencao (...) disse
gue agora nds somos do IFSul e o nosso trabalho, o nosso desempenho
fard com que venha verba (grana) e ta vindo grana (...) eu sou do tempo
gue o CAVG se mantinha, funcionava como uma fazenda, tipo uma
“fazendinha” mesmo, conseguiamos recursos com a venda do leite, dos
produtos da industria, etc. A escola era conhecida por isso, esse jeito rural,
com cursos rurais... Agora esta vindo cursos urbanos (Professora Lilia).

ApoOs cortar os pelos do novilho, chega um aluno com a descornadeira e a
coloca no chifre do animal. Em seguida, segura com uma mao em cada haste do
“V”, pressionando para baixo. E preciso muita forca, o objetivo do movimento é
desfazer o “V”, arrancando, assim, o pequeno chifre. E importante ressaltar que, se
tratando de novilhos, os chifres sdo pequenos, com aproximadamente trés
centimetros. Ao quebrar e logo arrancar o chifre do pequeno bovino, ocorre um
barulho de osso quebrando e em seguida um ferimento em forma de circulo que

deve ser cauterizado o quanto antes. No momento em que o chifre é arrancado,
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alguns alunos gritam: Ferro, ferro. Significa que o aluno responsavel por cauterizar o
ferimento do novilho deve retirar o ferro da fogueira, correr em direcdo ao boi e
colocar a ponta do ferro extremamente quente no ferimento do animal. O ferro em
guestdo consiste em um objeto longo (aproximadamente 50 centimetros), no qual
uma das extremidades possui um punho de madeira para ser segurado por uma das
mMAaos e a outra extremidade, que encosta no ferimento, é levemente achatada para
permitir um contato maior entre a ferramenta e o animal.

Quando a ponta incandescente € colocada no ferimento, uma fumaca clara &
liberada. O som lembra o de um liquido caindo em uma superficie extremamente
guente, exalando um cheiro de o0sso, pelo e couro queimado, ou seja, um odor
hibrido, estranho e malcheiroso, tudo isso juntamente a um grito de dor do novilho.
Segundo a professora Lilia, esse procedimento, embora pareca maldoso, é para o
bem do animal: € como dar uma injecdo numa crianga, sabe-se que vai doer, ela vai
chorar, mas é justamente pelo bem dela, para que ndo sofra ainda mais no futuro.

ApoOs a cauterizacdo com o ferro quente, outro aluno chega para colocar o
guento, uma pomada anestésica que alivia a dor. Em seguida, € colocado spray no
ferimento, que tem a funcdo de auxiliar no processo de cicatrizagcédo. Depois, quando
0 animal ja passou por todos os procedimentos, ele pode ser liberado. Primeiro, tira-
se a corda do pescoco do animal. Todos, entdo, procuram liberar juntos o bovino,
gue sai um pouco tonto. Outros animais devem ser descornados, assim, mais um

novilho é liberado enquanto um dos alunos grita entusiasmado:

(...) vai sair corcoveando!®
(...) peala® e larga ele deitado!
(...) quem vai deitar o boi?
(...) vamo manear!®

De fato, os alunos ndo colocaram a corda no pescoco do boi ao sair do brete,
fazendo com que o animal saisse corcoveando. Para dominar o boi, os alunos
buscam sempre o auxilio do brete de madeira ou de algum pilar de madeira, isto €,

algo que facilite dominar o animal, para depois deita-lo. Essa tarefa é a mais

'® De acordo com o Dicionario Gaticho, corcovear é guando o animal d& saltos e corcovos, arqueando
o lombo e tentando se livrar de quem o monta.

!9 pealar consiste no ato de arremessar o lagco e por meio dele prender as patas do animal.

%% Manear consiste em prender (alguém — animal) com o maneador (pec¢as de couro ligadas por uma
argola) ou com a corda.
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esperada pelos estudantes, especialmente aqueles que estao pilchados ou possuem
alguma relagéo com provas de rodeio ou atividades da lida campeira.

Quando o novilho sai do brete sem ser preso pela corda, algum aluno sempre
quer laca-lo e peala-lo. Todo aquele treino que eles realizam no Rancho com a vaca
parada, ou quando um deles encena o boi para que os outros tentem laca-lo, é
colocado a prova na aula prética. Nessa aula, em particular, os alunos podem lacar
0S animais para realizar os procedimentos veterinarios.

Mesmo essa atividade sendo do gosto de muitos, alguns querem “agilizar o
servigo”, isto é, pular a parte de lagar, pealar e montar e partir logo para a atividade
pratica/técnica. Em meio as vozes, alguém exclama: Tem um pra castrar. No mesmo
momento, uma aluna realiza a descorna. A aluna em questao € magra, alta e esta
bem vestida para a ocasido, porém, mostrou técnica e forca para realizar a

descorna, que exige muito esforco.

(...) vamo fazer até chegar o castrado!

(...) esse é pra capar?

(...) os guri querem montar, professora, pode?
(...) pode! Pega os de la do canto, os prontos.
(...) 0 nego tem que se divertir um pouco, né?

Enquanto um aluno tenta lacar, outro olha com vontade para montar, no
mesmo momento em que chega um novilho para ser castrado e todo aquele
processo de deitar e dominar o boi s&o repetidos. No entanto, a principal atividade a
ser realizada é a castracdo. Apés deitarem o novilho, um aluno prepara a injecao de
anestesia enquanto outros dois lavam o local com agua e iodo. Depois de higienizar
0 saco escrotal do boi, 0 aluno aplica a injecdo e em seguida outro ja quer iniciar o
corte, mas a professora o interrompe, dizendo: Da um tempinho, conta até vinte pra
pegar a anestesia.

O procedimento € cirurgico. A professora lembra que o que corta é a “barriga”
do bisturi, e ndo a sua ponta. Nesse dia, um aluno fez a intervengdo em um testiculo
e outro aluno ficou responsavel em realizar a cirurgia no outro testiculo. Primeiro, o
aluno segura uma das bolsas, faz um corte no meio e puxa o testiculo. Quando
retirado, finaliza com um pequeno corte para solta-lo totalmente. Logo apds, outro
aluno prepara um pedaco de barbante para amarrar a bolsa, agora vazia, entao,
passa-se a pomada e o spray: Prepara o fio (...) amarra a ponta (...) caparam uma

bola, agora € a outra (...) passa o guento.
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Um novilho sai do brete corcoveando e trava uma disputa com aqueles alunos
que tentam derrub&-lo e domina-lo. A disputa é sempre aguardada pelos alunos, que
se divertem ao ver um boi corcoveando. No conflito, eles tentam derrubar o novilho.
Um deles segura uma ponta do laco, enquanto a outra ponta encontra-se no
pescoco do boi, o animal corre de um lado para o outro, pulando e corcoveando.
Enquanto isso, varios alunos ficam em volta. A cena é acompanhada por gritos e
risadas. Quando o boi corre para uma determinada direcdo, o aluno que esta
segurando o laco o acompanha. Ambos disparam paralelamente com a corda
esticada, outro aluno que estd em volta, tentando derrubar o boi, encontra-se
exatamente no caminho dessa corda, que “varre” o que vé pela frente. Nesse caso,
o aluno, que se encontra bem arrumado e com roupas aparentando novas, é
literalmente carregado pela corda e por alguns segundos “flutua” em cima dela,
apoiado pela barriga.

A cena é realmente inusitada. Ele é carregado pela corda, cai no chéo e
levanta-se rapidamente. O detalhe € que um aluno esta gravando a aula prética e
acaba registrando o tombo do rapaz: Vamo colocar no facebook (...) no twitter.?*

Até mesmo a professora nao resiste e assiste ao video. Embora a queda
tenha sido feia, o jovem ndo se machucou. Trata-se de uma cena extremamente
inusitada para mim, pois minha reagédo se confundia: ndo sabia se ria, se anotava
alguma coisa, se verificava se o jovem tinha se machucado, ou até olhava onde
estava o boi, afinal, o novilho estava em disparada. No meio ao alvoro¢o, um aluno,
para mim, sintetizou aquela manifestacao: Que aula bem gaucha!

Os alunos que travam essa disputa com o novilho, gritam, praticamente, o
tempo todo: Vamo lacar/peala. Enquanto isso, uma menina demonstra preocupacéo
com a parte mais pratica/técnica da aula e diz: Pra que fazer isso (lacar)? A gente

! Remete-se neste ponto a definicdo de Bruno Latour (1994) de “mediagao técnica”, a qual se refere
a um modo de delegacdo que permite aos individuos mobilizar, durante a interagéo, circulagfes
realizadas, anteriormente, por outros atores-agentes. Isto é, Latour coloca em xeque as “grandes
divisdes” modernas da ciéncia entre humanos e ndo humanos, assim, o autor defende igual
entendimento para essas duas categorias. O autor assume que quase todas as interacfes existentes
entre as pessoas sdo mediadas por objetos, como telefone, televisdo, cartas, internet, etc. Latour
propde, portanto, uma simetria entre humanos e ndo humanos. Nesse sentido, quando o rapaz
menciona colocar a cena na internet a partir das redes sociais, como facebook e twitter, esses objetos
de interacao e mediagdo sdo caracterizados por manter o grupo estavel em meio as interagdes que o
atualizam, isto é, tais mediacdes técnicas, e, portanto, durdveis, sdo absolutamente capazes de
materializar todas as interagGes para além do momento presente. Nota-se, de acordo com Latour
(1994), que toda a evolugdo técnica e tecnologica se constitui como parte indissociavel de todo o
desenvolvimento humano e social (LATOUR, 1994, p. 52).
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tem pouco tempo. Mais um boi sai em disparada do brete e um aluno, que
demonstra pericia em manusear o lago, lanca a armada do lago e laga as patas de
traz do novilho. Nesse momento, ouvem-se gritos de peala, peala! O boi é
derrubado, dominado e descornado.

Comecgam a chegar alguns alunos de outra turma, que vao realizar a mesma
atividade pratica. Entre os alunos da turma 302, encontram-se pilchados, néo
pilchados e dois alunos, ambos vestidos com macacdo azul, no qual se |é nas
costas “IFSul — CaVG”. Um aluno, frequentador do Rancho e que estava pilchado,
se referiu a eles como técnicos: Chegou os técnico! Os jovens pilchados gostam das
atividades da lida do campo em seu ambito mais tradicional, isto €, um modo
campeiro de trabalho que possui como caracteristica o uso da forca, bem como
habilidade para a montaria. Os técnicos, referidos a pouco, ndo costumam praticar a
derrubada do novilho, ou seja, apenas observam a atividade que consiste na
derrubada do animal, tendo participagdo ativa somente na castracdo, descorna e
cauterizacdo, bem como a colocacao da pomada e do spray. Em alguns momentos,
preocupados com o barulho exercido pelos pilchados, os técnicos diziam: O griteiro
deixa eles (boi) nervoso. Em meio a interacdo da atividade pratica, a professora
pergunta: Os guris ndo botaram os testiculos no fogo? Um aluno responde: Pelo
jeito ndo. A pergunta da professora refere-se a um costume muito comum durante a
atividade de castracdo, que consiste em colocar os testiculos do boi recém retirados

na fogueira que é utilizada para aquecer o ferro.
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Figura 14 - Os técnicos (macacéo azul).
Fonte: acervo pessoal do autor.

No decorrer da aula, a professora diz que pretende realizar uma experiéncia e
mostra para os alunos um aparelho um tanto simples, por se tratar de um tipo de
sonda rudimentar. Trata-se de uma mangueira preta com aproximadamente um
metro e um tipo de metal revestindo as duas pontas. O instrumento é chamado pela
professora de nasogastrico, cujo nome ja revela alguma coisa: naso — nasal, nariz,
gastrico — aparelho digestivo. Na explicacdo de Lilia, enfia-se uma das pontas da
sonda por uma das narinas do animal até chegar ao rimen, que é uma espécie de
camara de fermentacdo em que as fibras vegetais sdo quebradas em componentes
menores. Ainda segundo a professora, € bom passar vaselina na extremidade que
adentra a narina do novilho para ndo machucé-lo.

Logo que uma das pontas chega ao rumen, se pega a outra ponta para
cheirar e sentir se 0 animal estd com algum problema no aparelho digestivo. Alguns
alunos cheiraram e relataram sentir um cheiro ruim, quase indescritivel, “tipo uma
comida podre”, disse um deles. Isto, segundo a professora, significa que esta tudo
bem com o animal. Ainda de acordo com ela, antigamente, nas fazendas, além dos
pedes cheirarem a ponta da sonda, muitas vezes também provavam para sentir o
gosto do rimen, para uma melhor avaliagdo do animal.

Nesse meio tempo, enquanto alguns alunos tocavam os bois para que

entrassem no brete, um pequeno zebu, muito furioso, pulou a cerca principal e saiu
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em disparada em direcdo a lavoura de arroz: Cadé o cavalo? Ele (zebu) vai pro
arroz! (...) o zebu vai pra lavoura. O zebu deve ser capturado pelos campeiros, que
sao funcionérios contratados pelo IFSul CaVG para trabalhar em diversas frentes,
como industria, agricultura e limpeza, além da lida campeira.

Enquanto os alunos se preparavam para a proxima descorna, foi possivel
avistar um dos funcionérios a cavalo seguindo em direcdo a lavoura de arroz para
tentar capturar o zebu. Nesse momento, duas alunas conversavam, fazendo uma
espécie de analise técnica (morfolégica) sobre a égua (fémea do cavalo) montada

pelo funcionério:

Que tordilha bonita! (...) é pesada de frente, parece que o pescoco € de um
animal e o corpo de outro (...) olha s6 a pose do bicho marchando (...)
pesada assim é ruim pra trabalhar, pra mim, é ruim pra puxar.

As alunas descreviam a égua de maneira muito particular, parecendo ser ela
a Unica com aquelas caracteristicas, as quais eram capazes de expor toda a
capacidade funcional do animal. Segundo uma das alunas, 0 pesco¢o grosso da
€égua a tornava pesada para o trabalho, mais dificil para puxar as rédeas e lhe dar
direcéo.

Em outra disputa entre aluno e novilho, um dos jovens, Clévis, que estava
tipicamente pilchado, trava uma briga com o bicho. Clévis segura o pescoco da rés e
é literalmente arrastado pelo animal. O interessante € que o aluno esta com o
chapéu gaucho e ndo o deixa cair durante a disputa. Durante essa cena, dois alunos
conversam proximos a mim e o assunto € justamente a performance de Clovis: Olha!
O Clovis nédo deixa o chapéu cair (...) ele (Clévis) diz que é a tradicdo. Enquanto

iss0o, pode-se ouvir vozes se cruzando:

...) se ndo tem guri nas aulas ja foi.

...) tem um pra capa (...) deixa eu capa?

...) tem que lavar as méos!

...) puxa os testiculos pra dentro da bolsa.

...) da a anestesia, lava os testiculos.

...) coloca o ovo no fogo (...) coloca na brasa.
...) 0 zebu pegou 0 mudo por conta.

...) 0 Clovis é que “lideou” com o bicho.

P e e e e N e )

Apos a realizacao da castracdo do pequeno boi, um dos alunos pega os dois
testiculos do animal e os coloca na fogueira. Um dos testiculos fica direto no fogo,

muito préximo as chamas, e pergunto a um aluno quanto tempo a iguaria deveria



84

ficar ali, no que ele responde: Uns minutinho s6. Um aluno e uma aluna estavam
sentados proximos a fogueira. O aluno retira um dos testiculos do fogo, coloca em
cima do banco em que os dois estavam sentados e corta-os com uma faca, dando
um pedaco a aluna e me oferecendo outro. Permaneci alguns segundos olhando
aquela iguaria, levantei a mao para pega-la, mas recusei. Se aproximava a hora do
almoco e aquele testiculo poderia atrapalhar a refeicdo do meio dia. No entanto,
deixei escapar uma experiéncia singular de campo de que me arrependi pouco
tempo depois e, se houvesse outra oportunidade, ndo deixaria passar. Quem sabe

em um fim de tarde.

4.5. Gauchos de laboratério, campo e sala de aula

Os alunos gauchos estdo presentes nas salas de aula e nos laboratorios de
informatica, quimica, fisica, de solos, agricultura, etc. A ideia de ser gaucho,
pensando no universo CAVG, nao esta ligada a concepcédo gentilica: ali, quem esta
pilchado é gaucho e também pode ser chamado de gaudério. O ser gaucho
perpassa a imagem de nascenga. Genericamente, quase todos os alunos do CAVG
sdo gauchos pelo Unico fato de terem nascido no Rio Grande do Sul. Contudo, essa
identidade do ser gaucho, na concepc¢ao gentilica da palavra, s6 se colocara a partir
do contraste com outra identidade gentilica, por exemplo, o ser carioca, paulista,
mineiro, etc.

No universo CAVG, o ser gaucho se contrasta com outros mundos culturais.
Estar pilchado, isto é, estar vestido de gaucho basta para sé-lo, mesmo que o
pilchado ndo tenha nascido no Rio Grande do Sul, a vestimenta o legitima e 0s
outros o veem como gaucho de fato. Esse imaginario esta presente em mim a partir
de uma memoria enquanto ex-aluno, inclusive sobre o comportamento desses
gauchos em sala de aula, pois em 2010 tive a oportunidade de ministrar a disciplina
de Sociologia a uma turma de Agropecuéria.

No entanto, minha constituicdo enquanto antropélogo exigiu uma imersdo em
campo atraves da etnografia no ambiente da sala de aula, do laboratério, da técnica
e de todas as possibilidades de producédo da educacédo no CAVG. Por isso, a partir
das entrevistas com dois professores, abriu-se a possibilidade de observar suas

aulas. O primeiro, Marcio Mariot, e o segundo, Lucio Neves. Marcio Mariot, que se
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tornou um interlocutor importantissimo, me oportunizou momentos de muito
aprendizado ao observar suas aulas de Producdo Vegetal. A construcdo etnografica
transcendeu a concepcdo antropoldgica, fazendo com que eu aprendesse alguns
conteudos da disciplina.

A primeira aula que observei do professor Mariot, como € conhecido no
CAVG, foi ao ar livre, em frente ao laboratorio (setor) de agricultura, em volta dos
canteiros de plantas medicinais e bioativas e na sombra de uma espécie de
cabaninha aberta dos lados. A aula era ministrada para a turma 202, do Patrdo do
CTG Rancho Grande, Jodo, Raminho, entre outros frequentadores do Rancho e
alunos e alunas néo frequentadores.

O professor Mariot inicia fazendo um resgate histérico sobre quando os seres
humanos comecaram a utilizar as plantas para fins medicinais e até como alimento.
Relatou que a partir da Revolucdo Industrial e a crescente evolu¢do da industria
farmacéutica, as plantas medicinais passaram a ter menos importancia. Com a
industria farmacéutica impulsionada pela ciéncia, teve-se a crenca de que todas as
doencas seriam curadas pelos medicamentos industrializados. No entanto, com o
passar do tempo, percebeu-se que esse impacto promovido pela modernidade havia
fracassado.

O discurso do professor é feito através de uma disputa entre o conhecimento
tradicional/popular (ndo especializado) das plantas e 0 conhecimento
cientifico/técnico (especializado). Ele alerta sobre a importancia do conhecimento
tradicional/popular, pois véarios remédios foram e sao produzidos através de
observagbes sobre uma determinada comunidade que utiliza uma planta para algum
fim - ma digestdo, por exemplo. Ao observar que determinadas pessoas utilizam

uma planta, os pesquisadores iniciam suas pesquisas.
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Figura 15 - Aula de Producéo Vegetal ao ar livre com o professor Méarcio Mariot.
Fonte: acervo pessoal do autor.

De acordo com Fleck (2010), a “ciéncia popular’ € a ciéncia dos “nao-
especialistas”, caracterizada pela auséncia de detalhes tedricos e principalmente de
polémicas. Haveria ainda uma execucdo esteticamente agradavel, afetiva, viva e
ilustrativa e, finalmente, uma simples aprovagao ou reprovagcao de certo ponto de

vista. A citagdo abaixo ilumina o exposto:

Por mais que qualquer visdo de mundo seja insignificante para as
representacbes de um especialista, ela forma, assim mesmo, o pano de
fundo que determina os tracos gerais do seu estilo de pensamento, mesmo
gue se trate apenas de um sentimento elevado das rela¢des interligadas de
todo o saber humano; ou da crenca na possibilidade de uma ciéncia
universal, ou da crenca na capacidade, embora limitada, de
desenvolvimento da ciéncia. Dessa maneira, fecha-se o circulo da
dependéncia intracoletiva do saber: a partir do saber especializado
(esotérico), surge o saber popular (exotérico). Este se apresenta, gracas a
simplificagdo, ao seu carater ilustrativo e apoditico, de uma forma segura,
mais bem acabada e soélida. O saber popular forma a opinido publica
especifica e a visdo de mundo, surtindo, dessa forma, um efeito retroativo
no especialista (FLECK, 2010, p. 166).

Apés as orientagBes teodricas, o professor Mariot propde uma atividade
pratica, fazendo com que os alunos tenham contato direto com as plantas. Mariot, 0s
alunos e eu passamos a circular pelos canteiros de plantas medicinais e bioativas.
Os canteiros sao retangulares e ficam na altura da cintura. A cada planta diferente, o
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professor diz seu nome, para que serve, como se faz o cha e quando esta na época
de colher. Mariot fala da importancia de utilizar os sentidos: do tato, olfato e paladar
para conhecer uma planta e ndo apenas olhar para o professor e ouvir as

informacdes:

Pessoal, eu td6 vendo que vocés s6 estdo olhando e ouvindo as
informacdes. E preciso cheirar, tocar na planta, mascar a planta, as vezes,
s6 olhando a gente nédo reconhece (Marcio Mariot, 24/03/15).

Depois de passar por todos os canteiros de plantas medicinais e bioativas,
fomos para o laboratério de agricultura para o segundo momento da aula. O
professor dividiu os alunos em duplas e cada dupla pegou quatro papeizinhos, cada
um continha o nome cientifico de alguma planta. Logo, a dupla passou a pesquisar o
nome tradicional/popular, a familia da planta, para que serve, como prepara-la, etc.
A pesquisa era realizada atravées da consulta em livros disponibilizados pelo
professor Mariot, e a dupla formada pelo Patrdo do CTG e Jodo era a Unica a
consultar a internet através do celular para obter informacdes sobre as plantas. A
dupla utilizava um celular modernissimo e o professor, ao perceber, ressaltou que
era proibido utilizar a internet para obter as informacdes, apenas o livro. A restricao

nao surgiu efeito e os gauchos seguiram utilizando o recurso tecnoldgico.

Figura 16 - Aula de Producao Vegetal no laboratério com o professor Marcio Mariot.
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Fonte: acervo pessoal do autor.

A outra aula do professor Mariot se inicia com a apresentacdo de alguns
slides sobre plantas medicinais e bioativas. A forma explicativa do professor se
constituia de maneira técnica, isto €, sem uma preocupacao analitica de uma teoria
cientifica, mas modos de fazer objetivamente definidos. Percebe-se que o discurso
do professor tem uma fala técnica, com posi¢cdes objetivas, mas que ao mesmo
tempo é mediado por um conhecimento tradicional/popular e até mesmo pelo
conhecimento cientifico. A narrativa de Mariot durante a aula ajuda a entender essa
ideia:

Os técnicos da Emater/RS testam algumas plantas medicinais e bioativas
levando em consideracdo as suas propriedades fisico-quimicas para
desenvolveram extratos: fungicidas para controle e eliminacdo de pragas,
isto é, usando componentes organicos de hortas e lavouras, os chamados
produtos organicos. A Embrapa também, aquela aqui na Cascata trabalha
com os agricultores familiares e muitas vezes trocam informagbes com
esses agricultores e se apropriam de alguma coisa que os agricultores

fazem para o controle de alguma praga, testam, pesquisam e publicam
(Marcio Mariot em aula).

Nessa narrativa se percebe o entrelacamento de trés conhecimentos: o
conhecimento técnico-cientifico, o conhecimento tradicional/popular e o cientifico. Os
trés conhecimentos pertencem ao mundo cultural do técnico em Agropecuaria, ou
seja, os alunos entram para o CAVG para serem técnicos e 0s outros
conhecimentos vao sendo negociados dentro das aulas, mas o0 conhecimento
técnico parece dar o tom da formacao na escola.

A partir do conceito de bricolagem, apresentado por Lévi-Strauss em sua obra
O Pensamento Selvagem (1976), é possivel constatar que o conhecimento
tradicional/popular se caracteriza como um tipo de conhecimento/pensamento
sensivel concreto, nas palavras do autor, no qual o conhecimento € constituido
através de uma dimenséo de ordenacéo e reordenacdo, concentrado em rituais de
construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo das coisas, até chegar num sentido
desejavel.

Em contrapartida, segundo Lévi-Strauss, 0 conhecimento/pensamento
técnico-cientifico se constitui a partir da rentncia dessa dimensédo sensivel e pela
aquisicao de uma dimenséao inteligivel das coisas, isto €, sua principal caracteristica

€ a abstracdo. Nesse sentido, a ordenacado e reordenacdo das coisas € constituida
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no campo das ideias, fundamentada na abstracdo do imaginado, para entdo dar
outro sentido as coisas.

Em ambos os casos, embora trate de termos diferentes, o ponto central do
entendimento de Lévi-Strauss acerca do conhecimento/pensamento técnico-
cientifico e do conhecimento tradicional/popular vai de encontro ao que Bruno Latour
(2000) define como mediacdo, pois a abstracdo caracteristica do conhecimento
técnico-cientifico esta atribuida a capacidade que estes desenvolvem para reduzir a
realidade de maneira que possam trabalhar e, a partir disso, compreendé-la através
da formulagdo de um padrao universal criado.

De maneira geral, o ponto de interseccdo entre a bricolagem e a mediacao
concentra-se na ideia de que ambos buscam ordenar e reordenar as coisas através
de padrdes preestabelecidos. Isto é, tanto a dimenséo sensivel quanto a dimensao
abstrata se ritualizam através de signos, dando origem a novos objetos, 0s quais
passam a se caracterizar como novos padrdes preexistentes. Estes, por sua vez,
passam a ser instituidos como novos principios para a bricolagem e mediacao.

A apresentacdo dos slides transcorria, o professor mostrava imagens de
plantas, falava o nome cientifico e tradicional/popular, para que serve, etc.
Curiosamente, nesse dia, ninguém na aula usava aderecos ou artefatos que
indicassem alguma relacdo com o gauchismo. Porém, um dos alunos, Michel, a
partir da linguagem, exercia alguns fundamentos que o identificavam com o
gauchismo, pois quando o professor mostrou a imagem e falou sobre a planta

babosa, ele disse:

Essa (planta babosa) as gurias passam nos cabelos, também d& pra dar
banho nos cavalo (Michel, aluno do Curso de Agropecuéria).

Essa fala mostra que o cavalo, um dos simbolos do gauchismo, opera como
forma identitaria para Michel. A frase o torna agente mediador entre 0 mundo do
gauchismo e o mundo do laboratorio, da sala de aula. A partir da relagdo com os
alunos naquele espaco, passei a perceber que ndo € necessario estar pilchado para
ser gaucho. Alias, outra vestimenta caracteriza o ser gaucho no CAVG, mais
“‘moderninha”, que € usada tanto por meninos como meninas: calga jeans, camisa
polo, colete e alpargata de couro. Cabe ressaltar que a pilcha também é igual para

meninos € meninas, ou seja, ambos usam bombachas. As meninas, porém, com um
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corte mais delicado, camisa, botas ou alpargatas e aderecos como lengo no
pescoco, chapéu, boina, etc.

Na aula do professor Lucio Neves, de Climatologia Rural, com a mesma
turma 202 do Curso de Agropecuaria, pude observar o quanto ela € diversificada e o
componente étnico passa a aparecer como constituicdo da identidade. Na turma
existem alunos de origem aleméa e italiana, mas principalmente alema. Alguns séo
internos na escola e outros sdo oriundos da regido colonial de Pelotas, e esses
estudantes podem ser identificados pela caracteristica fisica, assim como pela
vestimenta, que, na maioria das vezes, se caracteriza como camisa polo ou social,
calca jeans, sapatos ou chinelos, e boné.

Esses alunos possuem uma identificacdo forte com o campo, mas diferem
dos gauchos em relacéo a pecuaria: os colonos de origem alema e italiana tém uma
relacdo forte com a agricultura. O seu comportamento na sala de aula se constitui de
maneira contida. Isso nédo significa que eles ndo participam nas aulas, mas suas
intervencdes com perguntas e comentarios sdo encenadas através de performances

controladas e discretas. A citacao a seguir condiz com o observado em sala de aula:

A categoria colono faz parte do ethos gaucho na diaspora. Um ethos que
tem como representacdo um tipo humano branco de origem europeia, com
antepassados pioneiros na familia e uma histéria recente que justifique a
capacidade pessoal empreendedora e a lideranga do processo civilizatorio.
Esses “gaulchos-colonos” trocam a pecuaria pela agricultura (o cavalo pelo
trator) e o lote colonial pela grande extensdo de terra: estabelecem uma
ponte entre a colbnia e a estancia e fundam o que passamos a dominar
estancias agricolas (KAISER, 2010, p. 191).

Em contrapartida, o comportamento dos alunos galchos na sala de aula
possui caracteristicas distintas dos colonos: sao mais extrovertidos e exibem o
gauchismo através de gestos e performances como o modo de andar, por exemplo,
qgue lembra a maneira de andar daqueles gauchos histéricos, tipicos do nosso
imaginario acerca do gautcho simbélico. E um andar balancado, um ritmo ordenado
como se estivessem cavalgando, interagindo com o cavalo, mesmo sem sua
presenca fisica.

Essa manifestacdo cotidiana do caminhar do gaucho no CAVG revela uma
comunicacdo, uma sincronia que pode ser constituida em diferentes niveis: ritmico,
sensorial e emocional. De acordo com Stuart Hall (1979), os individuos em interacéo

se mexem juntos numa espécie de danca, mas ndo se dado conta da sincronia de
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seus movimentos e 0s executam sem musica e orquestracdo consciente. Logo, estar
em sincronia é, em si, uma forma de comunicacéo.

Ha, portanto, um reconhecimento entre os gauchos do CAVG, e a linguagem
gue expressam em aula se constitui como outra propriedade relevante para a
exibicdo da identidade galucha. Por vezes, em aula, os alunos falam expressdes
tipicas da literatura campeira gaucha, uma espécie de mistura entre o portugués e o
espanhol, hibridacéo linguistica que é tipica da fronteira do Rio Grande do Sul.

Na entrevista que realizei com o professor Gilberto Alves, antes de descrever
o CAVG sobre sua perspectiva, ele falou a respeito da constituicdo do gaucho, ou
seja, como a identidade gaucha comecou a ser forjada. Segundo o professor, para
entender os gauchos do CAVG ¢ interessante transportar esse imaginario do gaucho

constituido através de guerras e disputas de fronteira:

Pergunta para uma pessoa: de onde é que tu és? Ah, eu sou do RS, eu sou
gaucho. E dificil, até tu ouvires a pessoa dizer: eu sou brasileiro, quem é
gaucho, diz: eu sou gaucho. O outro pergunta (...) se € um estrangeiro,
pergunta: tu és uruguaio? N&ao, eu sou gaucho do Brasil, do Rio Grande do
Sul. Entéo, isso tudo por que, isso tem uma explicacéo, la atras na historia a
gente vai ver que o Rio Grande do Sul comecou a ser povoado 14 por volta
de 1700 e isso aqui (RS) era uma terra de ninguém, foram os gauchos de
entdo que se impuseram e eles mesmos formavam as milicias pra n&o
deixar os castelhanos tomarem conta, porque os castelhanos, na realidade,
eram os antigos donos, de Laguna/SC pra baixo. Pelo Tratado de
Tordesilhas tudo era Espanha e eles queriam tomar isso e foram os
gauchos que ndo deixaram, porque o Império nunca ligou muito, sabe!
Ligava mais ou menos. S6 mais adiante, quando ele (Império) viu que havia
tanto assim que comecgou a acirrar essa disputa entre Espanha e Portugal,
mas o0 exército que se formava aqui, as milicias, eram formadas pelos
estancieiros, pelos empregados das estancias, porque todos tinham
interesse em defender, por isso, a sociogénese do Gaucho é diferente do
resto (...) Entdo, quer dizer, isso tudo nés vamos pegar e transportar pro
mundo CAVG né! Esse arcabouco todo que eu estou te falando, do homem
gue vive ou que viveu, ou que vivia l& no campo, vem pra cidade, sente falta
do aconchego da familia, das rodas, porque as pessoas na campanha pra
fora tomam muito mate na beira do fogo, de tardezinha chegam da lavoura,
voltam do trabalho, da faina diaria e se sentam na beira do fogo, do fogao,
ou do fogo de ch&o que se usava muito aqui no interior (Gilberto Alves,
07/05/15).

O relato acima traz uma referéncia sécio-histérica que traduz a formacéo da
identidade galucha a partir de praticas cotidianas tradicionais, envolvidas por um
conhecimento fundamentado no aprendizado pratico, o qual é estimulado pelo
convivio, pela troca de experiéncias, ou seja, a invencao de artefatos culturais é

produzida por um fazer e refazer constante.
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Diante disso, tais praticas tradicionais gauchas passam a ser instituidas no
Universo CAVG através do mundo cultural da tradicdo galcha. Desse modo, a
escola, a partir da concepcdo moderna de conhecimento fundamentada na ciéncia, é
interpelada por relacdes sociais tradicionais de aprendizado, como visualizado no
material etnografico, em que o fazer pratico da Agropecuéria é estimulado e treinado
ludicamente no CTG Rancho Grande e (re)significado didaticamente no cotidiano

das aulas.



5. Técnica e tradicdo a servi¢o da formacgéo

O objetivo deste capitulo consiste em estabelecer um diadlogo entre as
concepcdes técnicas produzidas atravées de um mundo de conhecimento técnico-
cientifico e as concepcdes da tradicdo gaucha, que sédo constituidas e atualizadas
estabelecendo-se como um mundo de conhecimento técnico-tradicional gaucho. De
fato, tanto o mundo de conhecimentos técnico-cientificos quanto o mundo de
conhecimentos tradicionais gauchos - assim como as experiéncias vividas, vivéncias
cotidianas e praticas sociais estabelecidas a partir das relagdes sociais em geral, ou
seja, todo esse contexto cultural do universo CAVG - produz o/a técnico/a em
Agropecuaria.

A questdo, portanto, concentra-se em perceber por onde cada elemento
desse contexto cultural opera, de que forma surgem e desaparecem as conexdes
ou, ainda, de que maneira se estabelecem as disputas, os conflitos de
conhecimentos estipulados e negociados dentro da arena cultural onde os sujeitos,
muitas vezes, ocultam um conhecimento para evidenciar outro e, no entanto, num
momento ulterior, aquele conhecimento ocultado emerge, minimizando o que estava

em evidéncia.

5.1. O curriculo como invencéo cultural

Tratando-se de um universo escolar, o0 CAVG possui um discurso institucional
gue permeia toda a formacao dos estudantes do educandario. O curriculo aparece
neste estudo como um conceito importante para refletir sobre a formacgao tanto
profissional quanto social dos alunos.

O curriculo, portanto, ndo deve ser interpretado como um documento pronto
gue os agentes educacionais devem seguir. Ele deve ser definido como um artefato
identitario de conhecimento construido pelos agentes educacionais, que transmite
um modo de pensar e agir sobre a realidade, uma entidade organica que necessita

ser alimentada.
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Diante disso, o conceito de curriculo aqui adotado sera debatido como um
produto inventado, amparado em suas teorias, no que professores e professoras
pensam, no que os alunos e alunas sdo, como estes incorporam 0s conhecimentos
e de gue forma eles déo sentido a essa determinada forma de conhecimento, pois o
curriculo, entre outras coisas, € a maneira pela qual o conhecimento deve ser
inventado, isto €, produzido.

O conceito de invencdo, mais uma vez citado neste estudo, se remete ao
pensamento de Wagner (2012), no qual a invencéo € entendida como a capacidade
humana de imaginar, criar, produzir, fazer, distante da ideia pejorativa de algo falso
e ficticio. A invencgéo é producdo, fruto da atividade humana de pensar o outro e a si
mesmo em relacdo com o ambiente animado e inanimado.

Portanto, o curriculo é uma invencdo, um produto criativo produzido por
sujeitos envolvidos na invencdo de conhecimentos. E organico porque é fruto da
capacidade humana de inventar; ele é imaginado, pensado, produzido, debatido,
significado, (re)significado, ocultado, evidenciado, marginalizado e sagrado.

De acordo com Silva (2014), todo curriculo também é uma escolha, isto é, a
equipe diretiva de uma instituicdo educacional segue uma politica educacional que,
por sua vez, seleciona os contetdos que vao compor a chamada grade curricular.
Mas, diante de um universo de conteudos e possibilidades, o que leva uma
instituicdo educacional a escolher um determinado conteudo curricular e ndo outro?
Por que uma determinada matéria/disciplina possui mais horas de aula do que
outra?

Uma das contribuicbes para debater estas questbes encontra-se ha
perspectiva culturalista do curriculo. Nesse sentido, a ideia de cultura como uma
construcdo social, constituida num campo de disputa em torno da significacdo, da
identidade, de valores, etc. enquadra-se analiticamente para pensar o curriculo,
pois, este se constitui como uma construcao social e deve ser compreendido a partir
da andlise das relacbes de poder.

O curriculo é relativo, pois, esta sujeito a ser pensado a partir de diferentes
olhares, tendo em vista as teorias as quais esta sendo ordenado, o periodo
séciohistorico e as experiéncias escolares que o contempla. Além disso, ha uma
fluidez no curriculo devido a sua movimentagdo constante constituido através do
processo de construcdo curricular, isto é, o que movimenta a ideologia do curriculo

nao é: a inércia da politica educacional tampouco as teorias e criticas educacionais,
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mas como este conjunto de elementos tedricos € traduzido dentro do universo
escolar pelos agentes, levando em consideracdo todo o conhecimento de cada
individuo.

A fundacédo do CAVG, primeiramente como Patronato Agricola, insere-se no
contexto pés-escraviddo, momento em que o Brasil inicia um processo transitorio
entre o periodo aristocratico para um periodo republicano. Esse republicanismo foi
canibalizado por uma sociedade de valores, costumes, tragcos comportamentais e de
espirito aristocratico, ou seja, a Republica brasileira se apropriou de préticas
politicas aristocraticas.

Embora a constituicdo da Republica no Brasil direcionasse o pais para a
consolidacdo de praticas econdmicas, politicas e sociais fundamentadas na
democracia moderna - as quais deliberavam a formacao de individuos cientes da
sua posicado social, preparados para desempenhar seus papéis sociais -, nota-se
que (e tendo aqui o Patronato Agricola como referéncia) as relac6es sociais eram
constituidas ndo por uma impessoalidade, um individualismo liberal caracteristico da
modernidade capitalista, mas por uma pessoalidade e praticas ditas tradicionais,
como o patrimonialismo, coronelismo e clientelismo.

De acordo com Martins (1994), a dominacédo das praticas ditas tradicionais no
Brasil desde a Proclamacao da Republica depende de um revestimento moderno, o
qual Ihe proporciona uma fachada burocrética racional nos moldes da democracia
liberal moderna.

Essa dominacdo patrimonialista ndo se estabelece na tradicdo brasileira
através de uma condicdo antagbnica de poder econdmico, politico e social em
relacdo a dominacdo burocratica racional fundamentada na democracia liberal
moderna, mas, ao contrario, alimenta-se dela e a pulveriza. Assim, a aristocracia
brasileira buscou colocar a seu servico todas as instituicbes modernas que se
constituem como formas de dominacdo econdmica, politica e social, submetendo ao
seu controle todo o aparelho do Estado.

O principal objetivo do CAVG, enquanto Patronato Agricola e depois como
Aprendizado Agricola, se constituia em formar a nova méo de obra para o trabalho
no campo, voltado basicamente para a ocupacdao rural nas lavouras agricolas. Vale
ressaltar a existéncia de um paradoxo nesse contexto, visto que a escola passava a
ser um espaco institucionalizado para a formagao qualificada do “novo trabalhador

rural do Brasil”, isto é, para a formagdo de um contingente que iria alimentar o
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desenvolvimento econémico do pais, que passava a integrar uma realidade moderna
através do trabalho livre voltado a realidade capitalista de producao da época.

Por outro lado, as relagBes sociais ndo se constituiram a partir dos preceitos
da modernidade liberal, pois o trabalhador que se forjava no CAVG era livre, mas
ndo possuia profissionalizacdo da sua atividade, uma vez que desconhecia seus
direitos enquanto cidadao livre, caracteristica primordial da modernidade. Além
disso, sua formacdo social também se constituia através de uma educacao rigida
que cobrava obediéncia dos alunos, com regras semelhantes as regras militares?.

Essa rigidez na formacdo social, de carater ético e moral, consagra a
instituicdo como uma escola de correcdo, assim como foi contado por meus amigos
interlocutores, Gilberto Alves e Leonel Antunez: Quando os pais ndo podiam com 0s
filhos em casa, mandavam para o Visconde da Graca (CAVG), para o Patronato e
ameagavam: Vou te mandar pro Patronato.

Naquele momento e durante um bom periodo, esse era 0 caminho para uma
boa formacgé&o profissional. Isto é, os construtores do curriculo defendiam que para
construir um bom profissional era preciso desenvolver uma formacéo social rigida,
disciplinada e obediente, na qual os educandos nao questionassem qualquer regra.

A pedagogia curricular adotada no Patronato Agricola Visconde da Graca,
estendendo-se até sua fase de Aprendizado Agricola Visconde da Graca, que
corresponde ao inicio da década de 1930, volta-se para “enquadrar” os libertos ao
novo regime e, ndo somente estes, mas todos aqueles que de alguma forma se

apresentavam como trabalhadores potenciais.

A primeira fase do CAVG, quando ele se chamava Patronato Agricola, era
uma escola de correcdo, quando os pais ndo podiam com os filhos em casa
mandavam para |4 (CAVG), tanto é que tinha um presidio |4 dentro, tinha
uma cadeia la, tu visses ali onde € a inspetoria? Tem um sino do lado, ali
era a cadeia. Ali atras era a cadeia, tinha grade, tinha tudo. Uma pena que
um diretor desmanchou a cadeia, porque aquilo era uma coisa historica,
com grade de ferro e tudo, o aluno ficava preso |4, ia pra priséo nesta época
do Patronato (Gilberto Alves, 07/05/2015).

Na década de 1930, a instituicdo se estabelece como Aprendizado Agricola
Visconde da Gracga. Nesse contexto, a discussao curricular passa a ser relacionada

aos principios da Organizacdo Racional do Trabalho, cujo principal objetivo era

2 No Patronato Agricola Visconde da Graga (CAVG) existia uma cadeia para aqueles alunos

desobedientes que fugiam das regras estipuladas pelo curriculo de entéo. Ela teve lugar na instituicao
até sua fase de Aprendizado Agricola.
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absorver o maximo possivel de produtividade do trabalhador. Houve, portanto, uma
conexao entre os principios da Organizagdo Racional do Trabalho com as Teorias
Tradicionais do curriculo, que encontram sua maxima expressao nas ideias
educacionais de Bobbitt, citado por Silva (2012).

Como Aprendizado Agricola, a instituicdo valorizava o preparo do profissional,
pois a tarefa da escola se traduzia em ensinar aos alunos um conhecimento pratico,
a tarefa de realizar, de executar. Essa ideia curricular segue o0s principios
educacionais de Bobbitt (apud SILVA, 2012). Segundo esse autor, 0os objetivos da
educacdo deveriam ser baseados em desenvolver habilidades praticas necessérias
para as ocupag0des profissionais, saberes profissionais do mundo do trabalho adulto,
saberes objetivos do conhecimento organizado e eficiente, atividades basicas como
ler, escrever e contar, enfim, ajustar as criancas e 0s jovens a sociedade tal como

ela existe.

Na perspectiva de Bobbitt, a questdo do curriculo se transforma numa
guestdo de organizacdo. O curriculo é simplesmente uma mecéanica. A
atividade supostamente cientifica do especialista em curriculo ndo passa de
uma atividade burocratica. Nao é por acaso que o0 conceito central, nessa
perspectiva, é “desenvolvimento curricular’, um conceito que iria dominar a
literatura estadunidense sobre curriculo até os anos 80 (SILVA, 2014, p.
24).

Um ponto central nessa perspectiva tradicional de curriculo consiste em dizer
gue as finalidades da educacéo sao estabelecidas pelas exigéncias profissionais da
vida adulta. Esse modo de pensar o curriculo a partir de uma ideia de
desenvolvimento, eficiéncia, padrdo e técnica € que constitui todo o aparato
determinante das suas teorias tradicionais. Desse modo, tais teorias estdo
amparadas, fortemente, em uma ideia de curriculo como algo mecéanico e
burocratico.

O curriculo é tecido a partir de padrbes estabelecidos e organizados
metodologicamente para garantir resultados, e a metafora utilizada por Bobbitt para
entender essa ideia de educacdo a partir de um modo “mecanico” e tecnicista é
justamente compara-la ao processo de industrializac&o fabril.

A escola é a “fabrica”. Através dessa ideia, a educacgao, assim como a fabrica,
desenvolve um processo de moldagem. Do mesmo modo que uma chapa de ago
chega de forma bruta na fabrica para, entdo, ser processada e moldada até se tornar

um produto final, uma crianga ou jovem ingressa “bruto” na escola, para entao
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passar por todos os processos de moldagem estabelecidos pelo curriculo vigente,

chegando a um “produto final”.

5.2. Para além da tradicéo

Tendo em vista o problema de pesquisa deste estudo, que busca estabelecer
um caminho dialético, em termos relacionais e contextuais (WAGNER, 2012), entre o
conhecimento tradicional gaucho e o conhecimento técnico-cientifico, as ideias
anunciadas pelas Teorias Tradicionais do curriculo ndo dardo conta deste
empreendimento, pois estas estdo preocupadas com uma linha de desenvolvimento
tecnocratico e pautadas fortemente na aceitacdo dos saberes e valores dominantes.

Dessa maneira, para construir um dialogo entre o conhecimento tradicional
gaucho e o conhecimento técnico-cientifico que compdem o universo CAVG,
recheado de conexdes inusitadas, a melhor saida encontrada para ndo cair na
armadilha de agrupar de um lado o social/tradicional/gaicho e de outro lado o
técnico-cientifico numa perspectiva binaria de entendimento desse universo é buscar
novas perspectivas educacionais a partir das Teorias Criticas e Pds-Criticas do
curriculo.

As Teorias Criticas do curriculo apareceram na década de 1970, colocando
em xeque 0S preceitos educacionais das Teorias Tradicionais. Diferentemente
destas, que sdo pautadas na aceitacdo, ajuste e adaptacédo, as Teorias Criticas sédo
teorias de desconfianca, questionamento e transformacao radical, pois o importante
ndo & desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos
que permitam compreender o que o curriculo faz (SILVA, 2014, p. 30).

Tomaz Tadeu Silva, em sua obra O curriculo como fetiche?® (2010), traz a
metafora do fetiche para pensar o papel do -curriculo na construcdo do

conhecimento. Segundo o autor, tratar o curriculo como fetiche significa aceitar uma

2 O fetiche passa a ser conhecido a partir da Idade Média, pois a palavra “feitico” significava uma
série de praticas espirituais como, por exemplo, artes magicas, curandeirismo, maleficios,
supersticdes, adivinhacdes, etc., as quais, naquele momento, ndo faziam parte da interpretacdo da
religido dominante. Foi justamente a palavra “feitico”, que nomeava o repertério de praticas
conhecidas, que os colonizadores portugueses no século XV usaram para nomear as praticas dos
“nativos” pertencentes aos territérios que comegavam a colonizar. Sendo assim, passaram a assimilar
o desconhecido ao conhecido e, desse modo, foi a maneira que tomaram para lidar com a diferenca,
com o estranho, com o inusitado.
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mistura, um hibridismo entre 0 mundo dos objetos e o0 mundo do social, entre uma

pedagogia do social e cultural e uma pedagogia do técnico e do cientifico.

O curriculo é um fetiche. O curriculo € um fetiche, antes de mais nada, para
os “nativos”: alunos, professores, tedricos educacionais. Nesse culto
“nativo” do fetiche, o curriculo — o conhecimento, a informacéo, os “fatos” —
€ uma coisa que se possui, que se carrega, que se transmite, que se
transfere, que se adquire. O curriculo é uma lista de tépicos, de temas, de
autores. O curriculo € uma grade. O curriculo € um guia. O curriculo esta
num livro, o curriculo € um livro. Na cultura “nativa”, o curriculo é matéria
inerte, inanimada, paralisada, a que se atribui, entretanto, poderes
extraordinarios, transcendentais, magicos. Os poderes do fetiche “curriculo”
vém do sobrenatural, do incognito, do sobre-humano, do além. E operam
maravilhas, milagres, prodigios. De posse do fetiche — o conhecimento
corporificado no curriculo — os “nativos” se sentem seguros, assegurados,
protegidos contra a incerteza, a indeterminacdo e a ansiedade do ato de
conhecer. O fetiche do curriculo conforta e protege. O curriculo enfeitica. O
curriculo € um amuleto (SILVA, 2010, p. 100-101).

Atualmente no CAVG existe um debate sobre o curriculo no Curso Técnico
em Agropecuaria, no qual o ponto principal da discussao reside em um conflito de
ideias curriculares referentes a formacéo técnica profissionalizante. Ou seja, devem-
se privilegiar com a mesma intensidade as disciplinas de formacgédo geral e as
disciplinas de formag&o técnica, ou, ainda, ndo existe a necessidade de ter 0 mesmo
namero de horas/aula, isto €, deve-se ter um niamero maior de aulas tedricas do que
praticas priorizando, assim, a formacdo geral dos alunos e alunas, ou o contrério,
priorizar o ensino técnico profissionalizante?

Nesse contexto, de acordo com o engenheiro agricola e professor Lucio
Neves, sua justificativa para priorizar o ensino técnico profissionalizante consiste,
primeiramente, na tradicio do CAVG enquanto uma escola técnica agricola
formadora de técnicos em Agropecuaria. Segundo, porque os professores precisam
articular a proposta teérica ministrada na sala de aula com as atividades préticas
desenvolvidas no campo. Essas ideias curriculares sdo compartilhadas pelos
professores que ministram as aulas técnicas (sala de aula e pratica em campo).
Esses professores possuem como formagcdo académica as Ciéncias Agrarias

(Agronomia, Veterinaria, Zootecnia, Engenharia Agricola, etc.).

O nosso aluno (...) nés temos que evitar ao maximo que ele pegue uma
enxada e va capinar na horta em uma atividade pratica. Na minha época
isso era quase que obrigacao, para os internos, por exemplo, ndo pagar em
dinheiro a moradia, mas trocar isso em trabalho e passavam os finais de
semana aqui (CAVG) batendo ponto e registrando (...) € uma maneira 6tima
de aprender porque ali tu conseguias associar todo aquele embasamento
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tedrico a uma vida pratica, isso, hoje, ndo existe mais (Lucio Neves,
02/03/2015).

A fala do professor Lucio Neves pode ser entendida sob uma 6tica na qual o
estar dos alunos no CAVG aos finais de semana, vivendo o cotidiano da fazenda e
associando o embasamento tedrico a uma vida pratica, reforcam uma percepcao de
gue a escola, através do seu curriculo e suas extensdes, produzia um técnico em
Agropecuaria mais proximo da realidade profissional que iria encontrar, tendo em
vista que a diminuicdo das atividades préaticas distancia os alunos e alunas do

cotidiano profissional do técnico em Agropecuaria.

Figura 17 - Alunos gauchos na aula de Climatologia Rural com o Professor Lucio Neves.
Fonte: acervo pessoal do autor.

Atualmente, o CAVG, enquanto um dos 13 campi do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul), convive com uma ideia
curricular voltada para o atendimento de formas de ingresso ao ensino superior.
Essas novas modalidades sdo constituidas essencialmente por politicas publicas
gue buscam promover acessibilidade aos estudantes no ensino superior, 0 que
acarretou na implementacdo de disciplinas como Sociologia e Filosofia. Assim,

segundo alguns professores, a escola passou a priorizar 0 ensino médio.
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Através do IFSul, o CAVG ganhou uma proposta curricular voltada para a
educacao tedrica, priorizando o ensino teérico abstrato e ndo tendo o processo de
producdo como uma extensdo do ensino, isto €, existe uma aparente separacao
entre o processo de ensino e o processo de producdo para formar o técnico em
Agropecuaria.

No entanto, como ja visto anteriormente, o CAVG enquanto unidade da UFPel
funcionava como uma fazenda que produzia para se manter, com extensas
plantacdes, um grande aviario, suinocultura, entre outras, e toda a producdo era
comercializada em prol do educandéario. Hoje, o setor de produgdo atua com uma
produtividade pequena, suficientemente necessaria ao aprendizado e, se antes
gerava renda a instituicdo, hoje gera apenas despesa. Além disso, existe uma
dificuldade de acesso dos alunos aos setores de producao do CAVG: visitar o aviario
e outras instalacdes foram dificultadas por restricbes provocadas por novas
legislacdes.

Nesse ponto, o professor Lucio revela uma reinvindicacdo que nédo se limita
ao entendimento dos professores, mas também de muitos alunos do Curso Técnico

em Agropecuéria, como revelam uma aluna e um aluno da turma 201:

Tem pouca pratica e algumas matérias nem tem pratica. Eles (CAVG)
consideram como se fosse abuso fazer os alunos trabalhar para o colégio,
mas eu acho que tem que ter por que senao, que técnico que vai ser? Sé o
caderno? Na hora que tu pegar um problema tu vai saber fazer no papel e
se ter que agarrar alguma coisa, ai tu ndo vai saber fazer.

Diante disso, o curriculo € uma espécie de “livro sagrado” da escola. Nele
estdo contidos o discurso ético, as praticas morais, as teorias cientificas e as
disciplinas, ou seja, o documento curricular pode ser interpretado como uma espécie
de manual de conduta que deve ser utilizado pela escola. No entanto, esse artefato
curricular, embora documentado e oficializado, ndo se constitui como algo
inalterado, pois os atores (professores, funcionarios e alunos) que compdem o
contexto escolar sdo capazes de contestar as propostas curriculares, interferindo no
cotidiano da escola e transformando o curriculo em algo maleavel a partir de
releituras. Assim, o contexto curricular escolar é construido e reconstruido
diariamente atraves das relacdes sociais entre 0s atores escolares.

Existe, portanto, uma espécie de base curricular que € compartilhada pelo

universo escolar, exposta na legislagdo, mas que cada instituicdo, a partir do seu
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cotidiano intimo, vai interpretando e alimentando com suas experiéncias sociais,
seus conflitos cotidianos, anexando e retirando novos atores. Enfim, esse conjunto

de propostas curriculares latentes é que compdem o curriculo escolar.

5.3. O curriculo agricola

A partir da Lei Organica do Ensino Agricola pelo Decreto de Lei 9.613 de 20
de agosto de 1946, a escola deixa de se chamar Aprendizado Agricola e passa a ser
Escola Agrotécnica Visconde da Graca. A lei previa a criacdo de dois ciclos e dentro
de cada ciclo o ensino se desdobraria em cursos. O primeiro ciclo possuia dois
cursos de formacédo: o curso de Iniciacdo Agricola, que pretendia dar preparacao
necessaria a formacao do operario agricola, e o curso de Mestria Agricola, sequente
ao curso de iniciacdo, destinado a dar preparacao profissional para o exercicio do
trabalho de mestre agricola.

O segundo ciclo possuia duas modalidades de cursos: o curso Agricola
Técnico, com duracao de trés anos, que se destinava ao ensino de técnicas proprias
ao exercicio das funcdes de carater especial na agricultura e era composto pelas
disciplinas de Agricultura, Horticultura, Zootecnia, Lacticinios e Mecéanica Agricola.

Quanto ao curso Agricola Pedagdgico, este se concentrava na formacao de
profissionais docentes para o ensino de disciplinas referentes ao ensino agricola ou
de pessoal ligado a area administrativa. O curso era composto por trés areas:
Magistério de Economia Rural Doméstica, Didatica do Ensino Agricola e
Administragcdo do Ensino Agricola.

A Lei Organica do Ensino Agricola de 1946 indica uma normatizacdo a ser
seguida e ndo uma readequacao curricular, pois a partir do Regimento Interno do
CAVG do mesmo ano é possivel perceber que fica determinado a escola atender os
interesses daqueles trabalhadores do campo, promovendo, assim, uma preparacao
técnica e social. O documento trata também sobre atender os proprietarios de terras,
proporcionando-lhes méo de obra adequada.

Sendo assim, entende-se que esses principais pontos referentes a Lei
Organica do Ensino Agricola de 1946 ganham uma forca institucional demarcada

pelo Estado, mas que sdo determinados e alimentados por praticas e agfes
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paternalistas, uma vez que atende os proprietarios de terras, Ihes fornecendo
adequada mao de obra. (BRASIL, 2016)

Nesse contexto, mas na contramao dessas imposicoes, em 1952 se formou a
primeira turma de técnicos agricolas do CAVG, e esse episddio guarda uma
narrativa histérica na qual os alunos formandos ganham grande protagonismo,
sendo eles um dos agentes de uma importante mudanca na rota curricular e

profissionalizante do CAVG:

Quando a primeira turma foi se formar em 1952, inclusive, faziam parte
dessa turma o professor Anibal Costa Leite Filho, que foi professor durante
anos na escola, o professor Osmar Jorge Nunes, durante anos foi professor
da escola... Eles foram os primeiros alunos egressos do CAVG a ingressar
na Agronomia UFPel (Universidade Federal de Pelotas) que ja existia, a
Agronomia tem mais de um século, e na época eles encontraram uma
dificuldade porque n&o havia um reconhecimento dos contetdos dele, da
forma como era ministrado da entdo Escola Agrotécnica Visconde da Graca,
e que nao dava direito a eles de prestar processo seletivo pra Agronomia...
E foi interessante isso porque os proprios alunos, entdo, Anibal e outros
colegas, escreveram uma carta para o Ministro da Agricultura mostrando o
quadro que se apresentava, inclusive, “deu uns rolos”, mandaram telegrama
pra escola e a escola ficou sabendo, suspenderam os alunos e depois foi
outra carta pra la e o Ministro mandou tirar a suspensao, que os alunos, de
certa forma, tinham razdo e tiveram, tanto € que houve um acordo, ai ja
existia 0 MEC (Ministério da Educacdo) desde 1930 e fizeram |4 uma
equivaléncia e olha que interessante, por for¢ca dos alunos em 1952 houve
uma equivaléncia e eles foram os primeiros alunos egressos do CAVG a
entrar na Agronomia (Leonel Antunez, 30/06/15).

A partir desse episddio, o diploma de técnico agricola passou a ser
reconhecido e valido para ingresso no ensino superior. Dessa maneira, outros
passaram a ter a chance de seguir os estudos na Agronomia, Veterinaria e até
mesmo em outros cursos, como Direito, Medicina, Odontologia, enfim, qualquer
curso superior disponivel na época.

Depois dessa organizacdo provocada pelos estudantes, na década seguinte,
em 1961 estabelecia-se a nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao). Sendo
assim, o curriculo do ensino profissionalizante sofreu novas alteracbes a partir da
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao através do Decreto 4.024 de
1961. Através dessa lei, o ensino profissionalizante sofreu mudancas geradas pela
autonomia que ela oferecia. As melhorias fundamentavam-se no aprimoramento da
gualidade dos cursos a partir de novas metodologias de ensino, aumento do niamero
de vagas e, um ponto muito importante, a escola passa, a partir dai, a atender de

forma mais expressiva as demandas locais e regionais de mao de obra qualificada.
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5.4. A ambiguidade da cultura regional

Enquanto membro de um grupo de pesquisa, NEPEC, o qual se constitui
como um nucleo de pesquisa vinculado ao CAVG que busca compreender, junto ao
seu acervo histérico, as possibilidades de rememoracédo do passado e escrita de
uma outra historia, contada a partir de vozes subalternas e rostos ainda anénimos,
tive acesso aos Diarios de Classe das décadas de 1960 e 1970, atualmente a
salvaguarda do NEPEC.

Os documentos apontam para uma preocupacdo da escola em formar
técnicos qualificados para suprir a demanda dos anseios produtivos regionais. A
caracteristica fisica dos Diarios de Classe revela na capa, por exemplo, 0 nome da
instituicdo, o ano letivo, o nome da disciplina e, por fim, o nome do/a professor/a.
Dentre as disciplinas, destacam-se Zootecnia, Mecanizac¢do Rural, Agricultura Geral,
mas a que chama atencdo, por sua ambiguidade, € a disciplina de Culturas
Regionais.

A ambiguidade se coloca tendo em vista o foco deste estudo, que se baseia
em descrever uma relagdo dialégica entre o conhecimento técnico-cientifico e o
conhecimento tradicional gaucho. Portanto, o fato de haver uma disciplina chamada
Culturas Regionais provoca uma discussdo a respeito da ambiguidade dessa
expressdo, ou seja, existem aqui duas dimensdes de entendimento: a cultura
regional enquanto cultura agricola da regido sul do Rio Grande do Sul e, num
segundo momento, a cultura regional enquanto cultura tradicional gatcha.

A primeira diz respeito a interpretacdo curricular, afinal, tal expressao
encontra-se em um documento curricular que carrega um sentido especifico,
indicador de um processo de ensino-aprendizagem acerca de uma maneira teorica e
pratica de criagdo, refinamento, producdo e circulagdo de determinadas culturas
regionais (agricolas). Assim, falar em cultura regional, numa dimensao curricular e
técnica-cientifica, € reconhecé-la de forma “naturalizada” como o cultivo do solo,
nesse caso, num refinamento progressivo de técnicas e praticas de plantacbes
tipicas da regido sul do Rio Grande do Sul.

Nesse primeiro momento, a cultura regional pode ser entendida a partir das

percepcdes de Wagner (2012) a respeito das primeiras impressdes do homem sobre
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a palavra cultura, que a compreende como expressao originaria do latim colere, que
significa cultivar. Dessa maneira, a palavra cultura exercia um significado referente a
criacdo e refinamento progressivo na domesticacdo de um determinado cultivo
agricola.

Esse entendimento sobre a palavra, de alguma forma, ganhou uma nova
interpretagdo, porém, com principios semelhantes entre os séculos XVIII e XIX, em
qgue a cultura passou a adquirir um sentido denominado por Wagner (2012) de “sala
de o6pera”, pois o termo emerge de uma metafora elaborada que se alimenta da
terminologia da procriacdo e aperfeicoamento agricola para criar uma imagem de
controle, refinamento e “domesticagédo” do homem por ele mesmo.

Em outras palavras, a “sala de 6pera” pode ser traduzida como as salas de
estar da aristocracia europeia dos séculos XVIII e XIX, onde as pessoas eram
cultivadas através de processos de refinamento e moldagem. Nesse sentido,
acreditava-se que o individuo, uma vez inserido na “sala de opera”, poderia ser
cultivado, refinado através de valores tidos como exemplares, da mesma forma
como se cultiva uma estirpe natural.

Com relacao ao uso antropoldgico da palavra cultura, esta se constitui a partir
de uma metaforizacdo posterior, que busca uma espécie de universalizacdo e
democratizacdo dessa acepcao essencialmente elitista e aristocratica, justamente
por concentrar como os “portadores de cultura” somente aqueles individuos imersos
num determinado tipo de sociedade capaz de transmitir aos mais jovens a “cultura”
através de comportamentos ditos refinados. Ou seja, nessa concepcao elitista e
aristocratica sobre a cultura, se fala que uma pessoa € culta quando esta foi
educada no seio da “sala de O6pera’, como sendo possivel refind-la a um
comportamento tido como ideal.

O sentido antropolégico da palavra cultura se insere como uma expressao
abstrata da nocéao de domesticacéo e refinamento humanos do individuo em direcao
ao coletivo. Desse modo, torna-se correto falar de cultura como controle,
refinamento e aperfeicoamento do ser humano por ele mesmo, rejeitando, assim, a
ideia de um s6 homem por ele mesmo.

Dito isso, a ideia contemporanea do uso da palavra cultura conserva inumeras
associacbes e, portanto, essa ambiguidade referente & cultura regional, por
exemplo, é constituida por metaforizacdes estipuladas a partir do contexto e da

relacdo nas quais a cultura regional esta descrita, visto que essa aparente confusao
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entre a cultura regional num sentido técnico/agricola e a cultura regional enquanto
cultura tradicional gaucha deve-se a uma continua derivacdo de um significado a
partir do outro.

O sentido técnico/agricola presente na disciplina de Culturas Regionais
aparece através do desenvolvimento de trés cultivos abordados pelo professor: a
cultura do arroz, a cultura do trigo e a cultura da cevada. A cultura do arroz, por
exemplo, é ministrada a partir de um viés sociocultural, em um primeiro momento da
disciplina, apresentando o histérico desse cultivo, sua producdo mundial, seu
desenvolvimento no Brasil, 0 mercado interno e externo, até chegar a producao
arrozeira no Rio Grande do Sul e atribuindo um recorte & metade sul do estado.

O que também se destaca nos documentos curriculares do Diario de Classe é
a abordagem de conteudos relacionados a possiveis problemas sociais da rizicultura
(cultura do arroz) no estado do Rio Grande do Sul. Ali estdo presentes questdes de
moradia rural, trabalho, salario, regime alimentar dos trabalhadores, além de
informacbes sobre associacbes e organizacbes governamentais € hao
governamentais incumbidas de auxiliar os produtores rurais, inclusive informacoes
técnicas e burocréticas de crédito rural através do IRGA (Instituto Rio-Grandense do
Arroz).

A cultura regional pode estar inserida nesse sentido “técnico-agricola”, assim
como alocar-se num sentido, digamos, “sociocultural”’, e a conexdo que traduz este
emaranhado € justamente uma concepcao totalizante sociotécnica.

No que diz respeito ao contexto sociocultural, ele est4 relacionado
inevitavelmente a uma cultura regional que pode ser traduzida como cultura gatcha,
afinal, tratando-se de uma escola técnica rural no interior do Rio Grande do Sul,
cultura regional e cultura gaucha se confundem.

Nesse contexto, a cultura regional se constitui como um modus vivendi, tendo
em vista que estabelece, entre as partes técnica-agricola sociocultural, um concerto
de opinides que se diferem, provocando um acordo temporario no qual “concordam
em discordar’. Isto é possivel gracas aos estudos sociais sobre a ciéncia e
tecnologia de Bruno Latour (1994).

Em sua obra Jamais fomos modernos — ensaio de antropologia simétrica
(1994), Latour constréi uma critica a modernidade baseando-se na ideia de que esta
possui praticas de conhecimento que sustentam todo o0 seu pensamento.

Comparacéo e incongruéncia séo praticas de mediacéo (traducdo) que estabelecem
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a mistura de elementos, isto é, a confusdo de seres animados e inanimados,
sobretudo a proliferacdo de hibridos de natureza e cultura. Comparacdo e
incongruéncia também sao préticas de purificacdo (separagao), pois nesse processo
€ possivel perceber que elas produzem zonas distintas de pensamentos, mas que

sdo comparaveis dialeticamente.

(...) a palavra “moderno” designa dois conjuntos de praticas totalmente
diferentes que, para permanecerem eficazes, devem permanecer distintas,
mas que recentemente deixaram de sé-lo. O primeiro conjunto de praticas
cria por “tradugao”, misturas entre géneros de seres completamente novos,
hibridos de natureza e cultura. O segundo cria por “purificagdo” duas zonas
antagobnicas inteiramente distintas, a dos humanos de um lado, e a dos nao-
humanos de outro. Sem o primeiro conjunto as praticas de “purificagao”
seriam vazias ou supérfluas. Sem o segundo o trabalho de “tradugéo” seria
freado, limitado ou mesmo interditado. O primeiro conjunto corresponde
aquilo que chamei de redes, o segundo ao que chamei de criticas
(LATOUR, 1994, p. 16).

A ambiguidade da cultura regional opera justamente nesse processo de
comparacao e incongruéncia, constituido por purificagédo e hibridismo. Por um lado,
a expressao traz a tona a separagdo, isto é, a purificacdo, estabelecendo uma
particdo entre aquilo que € do dominio “rural natural” daquilo que € do dominio “rural
social”’. O primeiro pode ser relacionado ao plantio dimensionado por processos da
natureza, plantas oriundas da regido, clima e vegetacdo. O segundo, constituido
pela ideia simbdlica da cultura regional gaucha, simbolizada pela vestimenta, danca,
musica, culinéria, etc.

Por outro lado, a expressdo provoca uma mistura de elementos, um
hibridismo, ou seja, um entendimento capaz de conectar uma cadeia continua sobre
0 mesmo tema em que a “cultura regional’ pode ter a capacidade de conectar a
partir de uma rede: a criagdo de gado, uma aula de plantas bioativas, uma aula de
Zootecnia, técnicas de criacdo bovina, tiro de laco, tiro de laco na vaca parada no
CTG Rancho Grande, as angustias dos alunos, etc.

Quando falamos numa cultura regional no Rio Grande do Sul, sua maior
expressao se constitui na cultura gaucha, na tradicdo gaucha e no tradicionalismo,
tendo o MTG (Movimento Tradicionalista Gaucho) e os CTGs (Centros de Tradi¢oes
Gauchas) como principais instituicbes culturais incumbidas de construi-la, atualiza-la

e preserva-la.
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As “instituicdes culturais” de uma cidade sdo seus museus, bibliotecas,
orquestras sinfénicas, universidades e talvez seus parques e zooldgicos. E
nesses santuarios especializados, mantidos a parte da vida cotidiana por
regulamentos especiais, subsidiados por fundos especiais e cuidados por
pessoal altamente qualificado, que os documentos, registros, reliquias e
corporificacbes das mais altas realizac6es humanas sdo preservados e a
“arte” ou a “cultura” € mantida viva (WAGNER, 2012, p. 79).

O trecho acima - embora complexo e destinado a uma ideia de instituicao
social “refinada”, no sentido “sala de O6pera’, como as bibliotecas, museus e
universidades - pode ser proposto para refletir sobre o papel social do MTG
(Movimento Tradicionalista Gaucho), mas, principalmente, dos CTGs (Centros
Tradicionalistas Gauchos). Tendo o CTG Rancho Grande no CAVG como
referencial, nota-se que ele é definido como um ambiente que produz uma atmosfera
privilegiada para a pratica ludica da lida campeira, voltada para os jogos e
brincadeiras que congregam os membros do grupo em eventos, festas e rodeios,
proporcionando aqueles que apreciam as fun¢cdes da lida campeira, mas que ndo a
praticam profissionalmente, a aventurar-se, entdo, no CTG.

A estrutura do CTG esta dividida em dois grandes grupos: a parte campeira e
a parte artistica. Esta passagem foi contada por alunos do Curso Técnico em
Agropecuaria em uma entrevista que realizei no final da aula de Climatologia Rural
do professor Lucio Neves. O professor reservou os 15 minutos finais da aula para
gue eu pudesse conversar com o0s alunos e, inclusive, solicitou a um dos alunos
gaucho presente na aula que ligasse para o celular de outros colegas gauchos,
ausentes naquele momento da aula, para que retornassem a sala e contribuissem

com a conversa/entrevista. Assim, um dos alunos definiu a estrutura do CTG:

O CTG se divide em duas partes: a parte campeira e a parte artistica, sendo
gue a parte artistica se divide em duas partes: a parte cultural e a parte da
danca. Em Pelotas, hoje mesmo, o CTG é considerado muito um clube de
danca, porque ndo tem mais a cultural. Antigamente, quando eu entrei, tinha
a parte cultural que é declamar, cantar, fazer danga de saldo, chula, danga
do facéo, Chico do porrete, que hoje ndo se vé, mas que € uma danca meio
dificil de encontrar e o CTG se divide em outra parte que é a parte
campeira: que é de laco, gineteada, cavalgadas, as provas (prova de potro),
varias coisas (Aluno do Curso Técnico em Agropecuaria).

E interessante destacar aqui que a parte campeira do CTG, destacada pelo
aluno, é encontrada no Rancho Grande, pois os alunos gauchos atuam de maneira

performética as técnicas de manuseio do lago, de tiro de lago na vaca parada e essa
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performance é estendida as aulas praticas, como demonstrado no capitulo
etnografico com o subtitulo Que aula bem gaucha!

Que aula bem gaucha! demonstrou que existe uma apropriacdo das técnicas
tradicionais campeiras por parte dos alunos gauchos, as quais sao performatizadas
a partir de um referencial de gaucho, isto €, a partir de um imaginario de gaucho
simbdlico. As técnicas, por sua vez, destacam os alunos na aula, pois
desempenham papéis importantes para seus desdobramentos: lacam, prendem e
agarram os bovinos que devem ser manipulados na aula pratica. Dessa maneira, ha
um destaque desejado pelo aluno gaucho, ou seja, uma negociacdo entre dois
modos de fazer que sdo dependentes. Nota-se, portanto, que a aula pratica também
exige uma performance gaudéria/gatcha dos alunos no CAVG.

Quanto ao CTG Rancho Grande, este se constitui como um espaco de cultivo
da cultura regional, ou seja, da cultura gatcha. E neste espago que se realizam as
reunibes dos membros do grupo, onde sdo guardados os artefatos gauchos,
contadas e cantadas as historias, onde € ensinado os fazeres da cultura gaucha,
além de ser um lugar privilegiado de construcdo e transmissédo dos valores éticos e
morais que definem o ser gaucho.

O Rancho também pode ser definido como um ambiente pedagdgico no
sentido técnico-curricular, pois seguidamente abre suas portas para eventos
académicos, palestras, seminarios, feiras, assim como € utilizado por seus
frequentadores para reunides de estudo. Isto se sustenta porgue, em minhas varias
visitas ao Rancho Grande, néo foi raro ver alunos e alunas estudando, rodeados por
cadernos, livros, canetas, lapis e calculadoras.

Quanto aos valores éticos e morais, estes ficam evidentes na etnografia e nas
entrevistas com os interlocutores. Uma caracteristica do CAVG €, justamente, o
acolhimento aos estudantes que vém de outros municipios para estudar na escola.
Muitos deles passam a usufruir o sistema de internato: alunos e alunas entre 13 e 15
anos chegam ao CAVG nesse periodo da vida de muita intensidade e
vulnerabilidade, no qual os jovens estdo se formando enquanto sujeitos. Ao
iniciarem o regime de internato no CAVG, esses alunos e alunas passam a conviver
somente com professores, funcionarios e colegas, e sua referéncia passa a ser,
principalmente, os professores.

Essa correspondéncia estabelecida entre aluno e professor se constitui como

relacdo social construida na escola que, de alguma forma, extrapola o conteudo
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explicito didatico ministrado pelo professor, isto é, atitudes, valores, comportamentos
e orientagdbes em que tanto aluno quanto professor sdo afetados. Portanto, tudo
aquilo que esta implicito na relacéo aluno/professor € definido como curriculo oculto
que, de acordo com Silva (2014), é constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, contribuem de forma
implicita para aprendizagens sociais relevantes (SILVA, 2014, p. 78).

O CAVG oferece aos alunos o conhecimento da cultura regional a partir de
uma intervencdo moderna, através de um conhecimento cientifico que remete a uma
perspectiva universal de concepcdo de valores, pois o conteudo didatico é uma
traducédo do conhecimento cientifico “puro”, isto €, de uma teoria universal sobre um
determinado objeto.

O CAVG, enquanto uma instituicdo escolar técnica federal, é constituido por
preceitos modernos, universais, mas também passa a ser caracterizado por relacées
pessoais, por afetos parentais que sao percebidos nos rituais tanto da sala de aula e
laboratorios da escola, quanto no CTG Rancho Grande.

Durante a narrativa do professor Gilberto Alves, ele fez questdo de ler uma
carta escrita por um de seus ex-alunos que relata, justamente, essa relacéo

estabelecida nesses espacos entre aluno e professor:

Nas suas aulas, eu achava um abrigo paterno, uma licdo constante, uma
sabedoria prudente, uma disciplina, um estilo que muito me influenciou.
Nunca esqueci a primeira palestra que assisti sobre tradicionalismo a qual
foi proferida pelo senhor no aconchego do CTG Rancho Grande em 1987
apos o almocgo na escola, fiquei literalmente encantado com a nossa cultura
gaucha tao bem realgada por sua inteligéncia e sensibilidade, dai, achei
forcas para seguir fazendo versos os quais comecei a fazer com nove anos
de idade (Gilberto Alves, 07/05/15).

A sala de aula se estabelece como um espaco familiar, um abrigo paterno,
assim, o professor assume, inconscientemente, esse papel para o aluno, visto que
ele esta sozinho no espaco escolar, ou seja, longe da familia. Diante disso, o jovem
elege um adulto, nesse caso, o professor, para ser aquele que Ihe dara o exemplo, a
disciplina, o estilo que ira Ihe influenciar. O professor que profere o conhecimento da
cultura regional sob a dimenséao técnica-cientifica na sala de aula e laboratérios é o
mesmo que apresenta o conhecimento da cultura regional a partir da dimenséo da

tradicdo gaucha.
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Entdo, através de uma percepcao organica da educacao, na qual o professor
ndo transmite aquilo que ensina, mas aquilo que é, o professor enquanto agente
educacional evidencia aos alunos 0s seus valores, seu comportamento, suas
orientacbes e a disciplina. Sendo assim, os valores da tradicdo galcha, em
particular, sdo apresentados tanto na sala de aula e laboratérios quanto no CTG

Rancho Grande.

5.5. “Vamo pra lavoura.”

Figura 18 - Alunos do curso técnico em agropecuaria em uma aula pratica de Producdo Vegetal com
o professor Marcio Mariot.
Fonte: acervo pessoal do autor.

A partir de 1969, aproximadamente, o curriculo do CAVG passou a ser mais
pesado, no sentido de concentrar um grande numero de disciplinas. Inclusive,
segundo o professor Leonel Antunez, aqueles estudantes que vinham de escolas
com um ensino de baixa qualidade, “mais fraco”, apresentavam dificuldades,
tamanha era a quantidade de disciplinas, tanto de formacdo geral quanto de
formacao técnica.

Nesse periodo, inicio da década de 1970, o CAVG passa a oferecer muitas
disciplinas, mas preserva praticas relacionadas ao trabalho no campo. O contraturno
era chamado pelos alunos e pela comunidade do CAVG de “vamo pra lavoura”.
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Poderia ser para cuidar de coelho, tratar do gado, tirar leite de vaca; toda e qualquer
aula prética era identificada desse modo.

A pratica do vamo pra lavoura era coordenada por um funcionério, e o
professor ndo participava da atividade. Pela manha, por exemplo, os alunos tinham
aulas de Portugués, Matematica, Geografia, Agricultura, Zootecnia, enfim, aula
tedrica na sala de aula com os professores de cada disciplina e, a tarde, aula préatica
na lavoura com o funcionario, invertendo os turnos dia seguinte, justamente para
gue os estudantes pudessem ver a escola e sua constituicdo produtiva pela manha e
pela tarde.

Esse processo em que o funcionario orientava as aulas praticas sofreu uma
mudanca no inicio da década de 1980. Um grupo de alunos, através do Grémio
Estudantii do CAVG e outras liderancas, assessorados por alguns professores,
realizaram um pleito junto ao setor pedagogico da escola para que as aulas praticas
passassem a ser orientadas pelos professores.

Até entdo, como mencionado, as aulas préaticas na lavoura eram orientadas
pelos funcionérios. Os alunos chegavam até o local, o funcionario que estava
designado para aquela funcdo fazia a chamada e, segundo o professor Leonel

Antunez, que foi aluno e teve aula com funcionarios,

A gente aprendia muito com o funcionario, diga-se de passagem, vamos
fazer justica, pela pratica que os caras tinham, em alguns setores até mais
gue alguns professores, ndo estou falando de conhecimento, estou falando
de destreza, pratica, manuseio (Leonel Antunez, 30/06/15).

Nesse contexto, 0os alunos e alunas tinham aula pela manhéa de Agricultura e,
quando eram chamados para desenvolver o trabalho pratico, faziam a atividade que
necessitava ser feita. Isto €, ndo importava se pela manha o professor desse uma
matéria tedrica sobre plantas medicinais e a tarde houvesse a necessidade de
realizar a colheita do arroz na escola. Colhia-se o arroz, se fazia o que tinha para
fazer, pois a fazenda CAVG néo parava.

A fazenda CAVG tinha uma rotina e os alunos e alunas tinham que entrar
nessa rotina. Pela manha, bem cedo, era preciso tirar leite das vacas. Logo, era
preciso lavar as maquinas e ferramentas. Entédo, o curriculo, de certa maneira, se
adaptava a fazenda, principalmente no Curso de Agropecuaria, um curso rural que

usa o cotidiano como um artefato de conhecimento.
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A partir de uma demanda provocada pelos estudantes que, por sua vez,
reivindicavam uma articulacdo entre teoria e préatica, houve um ajuste curricular e
criaram-se as aulas tedricas e praticas dentro da mesma disciplina. Ou seja, se o
professor ministrasse uma aula tedrica de agricultura na sala com o tema de
plantacdo de cenouras, por exemplo, obrigatoriamente a aula prética seria na
lavoura com o professor, na plantacdo de cenouras. Nesse contexto histérico do
CAVG, a questao que se coloca €, justamente, se a fazenda precisou se adaptar ao
curriculo da escola ou se aconteceu o contrario, o curriculo escolar € que se adaptou
ao cotidiano rural da fazenda CAVG?

Ouvi pela primeira vez a expressdo fazendinha através da professora de
Zootecnia, Lilia Pereira. Logo, em conversa com outros interlocutores, percebi que
se constituia como um termo nativo do CAVG, pois tamanha era familiaridade que
0s atores se reportavam ao CAVG o chamando de aqui na fazendinha é assim.

O termo carrega uma simbologia afetiva, uma vez que é impregnado por um
imaginario que vislumbra uma vida rural/tradicional. Esse universo citado pelos
nativos do CAVG é constituido por processos de ritualizacdo definidores de uma
fazenda, uma vez que a escola possui um cotidiano de producdo e comercializacéo
de produtos que fazem da instituicdo um lugar de construcdo e reconstrugao do
conhecimento sui generis.

Aqui me detenho a uma das praticas diarias do CAVG, que consiste no
processo de ordenha do gado leiteiro realizado através de maquinario manipulado
por funcionarios e alunos estagiarios. Em seguida, a colocacdo de animais no
campo de pastagem, coleta de ovos no aviario, cuidados com a lavoura, etc. Estas
praticas sdo coordenadas pelos professores, possuem uma rotina horaria, mas
sofrem interven¢Bes a partir das necessidades curriculares. Por exemplo, durante
uma aula teérica sobre gado leiteiro (ordenha), o professor organiza-se com a turma
e com os funcionarios responsaveis pelo setor de modo a articular o horario da aula
com o horério da ordenha.

As préaticas possuem uma dimensao tradicional, pois formam relagbes em
torno de dinamicas rurais, campeiras, que se constituem em técnicas de fazer
baseadas no aprendizado pratico. Este aprendizado é tensionado com relacdes
“‘modernas” no que tange a processos institucionais escolares: teorias cientificas,
relacdo professor/aluno, burocracia escolar (processo seletivo, matricula, avaliagéo,

etc.).
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Vale ressaltar a importante fala do intelectual orgénico, Leonel Antunez, ao
enaltecer a colaboracdo dos funcionarios na sua formacdo enquanto técnico
agricola. Ele coloca uma diferenciacdo entre o conhecimento, de um lado, e a
destreza, pratica e manuseio, de outro. O conhecimento, seguramente, esta
relacionado ao conhecimento técnico-curricular organizado institucionalmente,
pautado numa racionalidade moderna de concepcéo do conhecimento estimulado
através do acumulo tedrico. Uma visdo, digamos, erudita e cosmopolita do
conhecimento.

N&o obstante, a destreza, a pratica e 0 manuseio, sdo apresentados pelo
intelectual organico também como um tipo de conhecimento, mesmo que na sua fala
isso esteja latente, implicito, o que se deve a hegemonia dominante do primeiro
conhecimento sobre o outro, pois no discurso cotidiano a ordem do que é
conhecimento e o que “ndao é conhecimento” (mas “pratica”) estd naturalizado.
Existe, portanto, um deslocamento entre o conhecimento técnico-curricular
institucionalizado na escola e o cotidiano rural da fazenda CAVG.

De acordo com Latour (1996), a paisagem contemporanea € povoada por
seres hibridos, pois estd cada vez mais dificil separar o social, de um lado, e a
ciéncia, do outro. Além disso, aquilo que é definido como fato cientifico €&, ele
préprio, uma conexao entre algo que ja existe e que esta colocado como dado e
naturalizado, com algo que é fabricado, pois ndo existe ciéncia sem artefato. Sendo
assim, um fato cientifico estabelece, ao mesmo tempo, algo que é feito e algo que
nao é feito, ou seja, fabricado e simultaneamente considerado como nao fabricado.

O cotidiano rural da fazenda CAVG possui uma caracteristica afetiva, descrito
como um ambiente sadio, simples, um lugar constituido por seus rituais, pois existe
uma ordem no dia a dia que se deve seguir. A fazenda CAVG possui uma
fundamentagdo produtiva: a maioria dos recursos financeiros da instituicdo era
oriunda da produtividade da escola, isto é, da venda do leite, da safra do arroz, dos
doces produzidos pela industria da escola, etc.

Com isso, o0s alunos e alunas se constituiam como uma espécie de agentes
produtores da fazenda, sentindo-se, assim, de fato, pertencentes ao universo CAVG,
entendido por eles como uma comunidade. Existe, portanto, uma sensacédo de
utilidade por parte dos discentes.

No entanto, a produtividade também se constitui no contexto técnico-

curricular. Ela possui seus ritos, uma ordem do conhecimento técnico-curricular
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através da concepcao racional, cientifica, moderna, a qual colabora estimulando
uma caracteristica do chamado mercado moderno, que se refere a um controle da
qualidade dos produtos finais, pois os alunos e alunas, futuros técnicos, conferem
tecnicamente e cientificamente, através de controles fisico-quimicos, a qualidade
dos produtos da fazenda CAVG.

A reivindicagcdo dos estudantes do CAVG, antes de tudo, € a melhoria na
qualidade de ensino, argumento que busca promover uma correlacdo entre o
ensinado teoricamente pelo professor e a pratica desenvolvida nos laboratérios e
setores de producdo da escola. Sobretudo, este se constitui como um argumento
legitimo e que se traduz em estabelecer uma interconexdo entre fendmenos
envolvendo diferentes dimensdes da producao e processos complexos.

O campo dos chamados Estudos Sociais da Ciéncia e Tecnologia contribui
com um conceito importante, que € a ideia de coproducdo. Esse conceito deve ser
entendido a partir do proposto por Sheila Jasanoff (2004), o qual também vem sendo
trabalhado nas pesquisas de Fabiola Rohden (2012). Seguindo as autoras, 0 modo
pelo qual tomamos conhecimento do mundo e criamos suas representacdes esta
fundamentalmente ligado as nossas escolhas éticas, isto €, as maneiras pelas quais

escolhemos viver nesse mundo.

O conhecimento cientifico e a tecnologia sdo produtos sociais e
estabelecem préticas, identidades, normas, convengdes, discursos,
instrumentos, instituicdes. A coproducdo seria um idioma por meio do qual
se poderiam interpretar os fendbmenos contemporaneos, rompendo com a
ideologia realista que separa os dominios da natureza dos dominios da
cultura e da subjetividade (ROHDEN, 2012, p. 55).

Se o argumento dos alunos era legitimo, pois reivindicava a melhoria do
ensino, o argumento da escola também tinha legitimidade, de modo que se baseava
na arrecadacao de recursos financeiros. Enquanto unidade da Universidade Federal
de Pelotas, os recursos da escola eram limitados e a producédo e venda dos seus
produtos para a manutencao e bom funcionamento do CAVG era imprescindivel.

O cotidiano rural da fazenda CAVG é um artefato de conhecimento. O
conhecimento técnico-curricular, de alguma forma, precisou incorporar o cotidiano
da fazenda. E importante ressaltar que, tratando-se de uma instituicdo escolar, o
curriculo da o tom do cotidiano da escola, mas isso ndo quer dizer que outras forcas

nao se imponham. Em outras palavras, o conhecimento técnico-curricular nativiza o
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cotidiano rural da fazenda CAVG, apresentando aos alunos e alunas outro espaco,
agora, institucionalizado.

A instituicdo digere, antropofagicamente, o cotidiano rural da fazenda CAVG e
o traduz em um conhecimento institucional pratico (aula pratica), agora, ministrado
pelo professor. A figura do professor é importante nesse contexto por ser um agente
educacional que legitima o ritual do aprendizado, visto que o ritual da sala de aula,
do laboratério ou da aula pratica no campo necessita de dois atores fundamentais
gue precisam estar em relacéo: o/a professor/a e o/a aluno/a.

Se por um lado a figura do professor institucionaliza o conhecimento, por
outro, o funcionario que, até entdo, ministrava as aulas e compartilhava seu
conhecimento com o0s estudantes, passa a ser um auxiliar educacional para os
termos institucionais. Na pratica do cotidiano rural da fazenda CAVG, ele segue
compartilhando conhecimentos com os alunos, mas suas tarefas restringem-se a

funcdes préticas e manuseio de ferramentas.



6. Conclusao

Este estudo é fruto de um exercicio etnografico no qual os agentes que
compdem o pano de fundo desta analise sdo os alunos do CAVG. Minha imersao
em campo teve como proposta observar/participar das interagdes sociais cotidianas
dos alunos e professores, dinamizadas por uma possivel relacéo dialética, entendida
neste estudo segundo Wagner (2012), em que se estabelece uma relacdo entre o
conhecimento técnico-cientifico e o conhecimento técnico-tradicional gaucho,
compreendida ndo como um dialogo excludente, mas como uma dinamica relacional
e contextual em que os elementos se complementam.

Conforme assinalado no segundo capitulo, busquei construir uma narrativa
socioinstitucional a respeito do CAVG a partir da interpretagdo de narrativas
produzidas pelos nativos, documentos institucionais, além de narrativas histéricas.
Assim, essa narrativa se constitui como um discurso que produz o universo CAVG.

A construcao institucional do CAVG resulta de um consenso dialético entre a
racionalidade e a afetividade, contextualizado em um cenario cultural escolar
constituido na dimensao relacional e fisica, que fornecem as bases cognitivas
fundamentais para a formacédo dos lacos sociais.

E possivel perceber que as bases cognitivas de pensamentos se constituem a
partir de um processo de negociacdo entre descricdes racionais e afetivas. Exemplo
disso, a marca institucional do CAVG, entendida neste estudo como Visconde da
Graca, permaneceu vigente durante os 93 anos da instituicdo em estado de laténcia,
isto €, o nome (Visconde da Graca) se constitui oculto no cenario da escola,
surgindo eventualmente devido a dinamicas institucionais dispostas a submeter o
CAVG a outras regras institucionais.

Fica claro neste momento que a construgdo do discurso institucional acerca
do CAVG se constitui num processo de racionalizacdo da afetividade, tendo em vista
gue isso nao se trata de uma possivel superioridade da razéo frente a afetividade,
mas de um sentido simbalico de construcao da realidade.

A narrativa do professor Leonel Antunes, apresentada durante a entrevista,

produz uma dindmica historica baseada nos fatos em que ele, Leonel, se coloca
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como um mediador, um contador de histérias e, assim, esse personagem passa a se
constituir como um sujeito que pensa a instituicdo CAVG, pois suas narrativas, tanto
aguela exposta nos livros quanto a da entrevista, possuem como fundamentacao um
conjunto de fatores, como dados, documentos, objetos, fatos histéricos e sociais,
memodrias e lembrancas afetivas.

Em razéo disso, sua fala circula entre um discurso técnico-cientifico-racional e
um discurso popular-tradicional-afetivo. O discurso técnico-cientifico € constituido
através de uma metalinguagem, a qual permite a constru¢cdo e o controle de um
conjunto de préticas nas quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao
verdadeiro caracteristicas especificas de poder (FOUCAULT, 2004).

Essa metalinguagem desenvolvida pelo professor Leonel é formada através
de cddigos que circulam no ambito da comunidade cientifica, pois ndo ha trabalhos
académicos acerca do CAVG sem a contribuicdo da obra de Leonel Antunez.

O discurso académico aparece no livro do professor Leonel em forma de
codigos e praticas que sdo dominados apenas pelos membros do mundo cultural
cientifico, ou seja, o debate proposto esta fundamentado em documentacéo, datas,
além de narrativas contidas em outras obras cientificas e histéricas que trataram do
tema da educagéo e da constituicdo dos Patronatos no Brasil, por exemplo.

E importante ressaltar que existe um transito entre o discurso técnico-
cientifico e o discurso popular-tradicional-afetivo, o qual ndo €& estabelecido de
maneira cronoldgica e linear, mas através da exposicdo de um para legitimar o
outro. Ou seja, os fatos historicos tomados como verdade sobre a constituicdo do
CTG Rancho Grande estdo documentados a partir de Atas e Decretos que localizam
sua fundacéo na histéria do CAVG. Simultaneamente, histdrias ndo documentadas
sdo recheadas de detalhes e bastidores que complementam e legitimam os fatos
tomados como verdade.

Diante disso, a narrativa do professor Gilberto Alves complementa a
constituicdo histérica do CTG Rancho Grande enquanto um lugar importante na
formacao dos alunos. Ao descrever que cada um (aluno) vinha de uma cidadezinha
e fazia um ranchinho e se reuniam para tocar violdo, tomar mate (chimarrdo), rir,
contar besteira (...), o professor Gilberto traz um mito de formacdo de uma
identidade gaucha no CAVG, que precede a constituicdo dos Centros de Tradicdes
Gauchas (CTGs) e ao proprio Movimento Tradicionalista Gaucho (MTG). Com isso,

essa historia se estabelece como um mito de formacdo da identidade gaucha no
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CAVG, que mais tarde terd& o CTG Rancho Grande como uma nova referéncia
afetiva e identitaria-subjetiva.

A experiéncia etnogréfica, apresentada no segundo capitulo, apontou um
dinamismo capaz de produzir uma identidade-subjetividade gaucha constituida nao
por uma espécie de representacdo de um tipo social originario do sul do Brasil
traduzido como sujeito folclérico, mas como um ator social que apresenta uma
identidade-subjetividade a qual é ativada por elementos simbdlicos, praticas e acdes
que definem o ser gaucho no CAVG.

O que pretendo sustentar é que o entendimento da construgcdo e atualizacao
da identidade-subjetividade galdcha no CAVG passa por uma ideia de identidade
enquanto relacional e contextual (BARTH, 2000), ou seja, a identidade gaucha é
ativada por uma apresentacdo dos sujeitos. Ainda que o CTG faca parte desse
cenario social enquanto um espaco de referéncia da cultura gadcha, ha um sentido
subjetivo onde os sujeitos sdo entendidos como produtores e inventores de cultura
através de suas acoes e praticas de intervencdo na realidade e, portanto, constroem
outros espacos de producdo da cultura gaicha, como a sala de aula e o laboratdrio.

Diante de uma “postura moderna” de concepg¢ado de mundo, um CTG (Centro
de Tradi¢cdes Gauchas) dentro de uma escola técnica agricola no Rio Grande do Sul
se destacaria como um espaco de divertimento e folclore, um lugar onde os alunos
desfrutassem apenas de atividades ludicas e afetivas.

De fato, o Rancho Grande se constitui como um espaco de apelo e
chamamento muito forte para as origens do homem gaucho, isto é, do tipo social
origindrio do Rio Grande do Sul e da fronteira com o Uruguai e Argentina. No
entanto, o Rancho Grande ultrapassa o ludico e o afeto.

Na otica da escola enquanto modelo institucional, o CAVG impbe ao CTG
Rancho Grande uma posicdo folcldrica, destinada exclusivamente ao cultivo da
tradicdo gaucha através da producdo artistica. No entanto, o0s elementos
etnograficos embasados pelas fundamentacdes tedricas afirmam que o CTG
Rancho Grande ocupa uma funcdo propositiva, isto €, uma pedagogia que implica
num conhecimento praticado, pois as acfes e praticas desenvolvidas pelos alunos
gauchos passam a disputar uma concepcdo pedagogica de valorizagcdo do
conhecimento pratico gerado na experiéncia do dia a dia da fazenda CAVG.

Sendo assim, a identidade gaucha no CAVG, a partir de seus signos

constituidos em um mundo cultural tradicional gadcho, se constréi no ambiente
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educativo, orientando as ag0es e as expectativas daqueles que frequentam o CTG
Rancho Grande, onde a formacao cientifica atua como um mundo cultural de novos
significados, que completarédo o que é ser galucho no CAVG.

Em funcdo das ideias desenvolvidas, o CTG Rancho Grande, no contexto
CAVG, pode ser interpretado como um espac¢o que possui uma funcdo social que
transcende a celebracdo folclérica da tradicdo gaulcha, significada através da
vestimenta, da musica, do tiro de laco na vaca parada e da linguagem, por exemplo.

Portanto, é possivel concluir que existe uma dinamica propositiva acionada
pelo gauchismo na escola, que opera através de acdes pedagodgicas de valorizagédo
do conhecimento técnico-cientifico gerado no cotidiano do universo escolar CAVG.
Este, por sua vez, se constitui como uma espécie de fazendinha pedagdgica, onde
as praticas e acdes produzidas no CTG Rancho Grande sao (re)significadas no
ambiente técnico-escolar da sala de aula e séo reinseridos no Rancho através de
dialogos produzidos pelos estudantes, configurando-se em um processo dialético

gue se estabelece a partir de uma relagcéo entre dois sentidos de conhecimento.
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Glossario

Agrostologia: ciéncia. Parte da botanica que estuda as plantas utilizadas para o
consumo animal.

Arreglado: combinado, estabelecido, ajustado, posto em ordem.
Arreio: estrutura que se veste em um cavalo para permitir a cavalgada.
Apeio: fazer derrubar, colocar no chéo — “E preciso apear aquele animal.”

Bombacha: calca larga, em toda a perna, menos no tornozelo, onde tem um botéo,
e gue é muito usada pelos campeiros.

Bota: o calcado proprio para montar o cavalo (em port. compreende também botim,
botina de homem e senhora).

Bucal: arreio do pescoco a cabeca do cavalo.

Cabrestear: cabresto. Deixar-se (cavalo) conduzir pelo cabresto.

Cabresto: arreio de corda ou couro, sem freio que serve para prender o cavalo.
Campear: procurar pelo campo, buscar, esquadrinhar.

CTG: Centro de Tradi¢cdes Gauchas.

Cuia: cabaca. Porongo, ou, mais propriamente, cabeca de porongo que se usa para
preparar o mate. Recipiente de barro, de lou¢ca ou de madeira, usado para se tomar
mate. A cuia de chimarrdo, ou de mate, feita de cabeca de porongo, €, muitas vezes,
guarnecida de prata, artisticamente lavrada.

Doma: ato de domar. Ato de amansar um animal xucro.

Domador: amansador de potros. Pedo que monta animais xucros.

Embretado: encerrado no brete, metido em apertos, apuros ou dificuldades.
Enrascado, emaranhado.

Enfrenado: regionalismo usado no Rio Grande do Sul que significa enfrenar, ou
seja, apertar o freio.

Espora: objeto pontiagudo usado pelos gauchos atras das botas para incitar o
animal (cavalo) que se monta.

Estancia: estabelecimento rural destinado a criagao de gado.

Galpéo: construcao existente na estancia destinado ao abrigo de homens e de
animais e a guarda de ferramentas.
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Gaudério: pessoa que ndo tem ocupacao séria e vive a custa dos outros, andando
de casa em casa. Parasita. Amigo de viver a custa alheia.

Ginetear: montar a cavalo com firmeza e com garbo, bom cavalheiro, domador.
Guri/Guria: crianga, menino/menina, servical para trabalhos leves na estancia.
Maneador: tira de couro cru usado embaixo dos pelegos.

Mangueira: grande curral construido de pedra ou de madeira, junto a casa da
estancia, destinado a encerrar o gado para marcacao, castracdo, cura de bicheiras,
aparte e outros trabalhos.

MTG: Movimento Tradicionalista Gaucho. Existe um para cada estado brasileiro.

Pago: lugar em que se nasceu, o lar, o rincédo, queréncia.

Pampa: denominacao das vastas planicies do Rio Grande do Sul e dos paises do
Prata, cobertas por excelentes pastagens que servem para a criagdo de gado.

Patrdo: designacao dada ao presidente de Centro de Tradi¢cdes Gauchas (CTG).
Patrdo-Velho: Deus.

Peleia: peleja, pugilato, contenda, briga, rusga, disputa, combate.

Pelear: brigar, lutar, combater, pelejar, teimar, disputar.

Pedo: homem ajustado para fazer o servico do campo. Esta designacao se estende
até aos escravos exclusivamente ocupados no servigo das estancias.

Pelego: pele de ovinos (carneiro, ovelha) a que se deixa ainda aderente a 1a e que é
colocada sobre os arreios para tornar o assento do cavaleiro mais confortavel.

Pilcha: indumentéria tradicional da cultura gatcha.
Pingo: termo utilizado no Rio Grande do Sul para definir o cavalo de qualquer raca.
Potro: cavalo novo ou xucro.

Rancho: casebre de pau a pique, coberto de santa fé, com um couro como porta,
onde moram pedes ou gente pobre.

Rodeio Crioulo: rodeio tipico do Rio Grande do Sul que envolve animais nas provas
de montaria, prova de laco e outras provas tipicas da tradicdo gaucha que sao
avaliadas as habilidades dos homens e mulheres e o desempenho do animal
(cavalo).

Soga: corda feita de couro ou de fibra vegetal utilizada para prender os animais.
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Sovar: amaciar, tornar flexivel.

Tradicdo Gaucha: vocabulos usados no plural, significando o rico acervo cultural e
moral do Rio Grande do Sul no campo literario, folclérico, musical, usancas,
adagiario, artesanato, esportes e atividades culturais.

Tentos: pequenas tiras de guasca presas a duas argolas existentes na parte
posterior do lombilho, de um e outro lado, nas quais se amarram o poncho, o laco,
ou qualquer coisa que se queira conduzir a garupa.

Tordilho: cavalo cujo pelo tem a cor do toldo, ou seja, fundo branco encardido
salpicado de pequenas manchas escuras.

Tirador: espécie de avental de couro macio que os lagcadores gadchos usam para
proteger a roupa, especialmente a bombacha.

Truco: jogo de cartas, jogado com baralho espanhol de 50 cartas.

Xucro: diz-se ao animal ainda ndo domado, bravio, arrisco.
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Anexo |: Base curricular de Formacdo Geral do Ensino Médio do Curso

Técnico em Agropecuaria do CaVG.

Formacéao Geral:

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Lingua Portuguesa e Literatura

Artes

Educacao Fisica

Lingua Estrangeira: Inglés/Espanhol

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Geografia

Historia

Filosofia

Sociologia

Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

Quimica

Biologia

Fisica

Matematica




Anexo Il: Base curricular de Formacéao
Técnico em Agropecuaria do CaVG.

Formacéo Técnica:

132

Técnica do Ensino Médio do Curso

Agricultura Geral Il

DISCIPLINAS SUBDIVISOES
Agricultura Geral | -
Zootecnia | -
Desenho Técnico -
Solos

Fitossanidade

Climatologia

Zootecnia Il

Nutricdo

Melhoramento

Reproducéo

Sanidade

Infraestrutura Rural

Mecanizag8o Agricola

Topografia

Construcoes e Instalacdes

Producéo Vegetal |

Olericultura

Infraestrutura Paisagistica

Administracdo e Economia Rural

Irrigagé@o e Drenagem

Producao Vegetal Il

Fruticultura

Silvicultura

Producgéo Vegetal Ill

Plantas de Lavouras

Forrageiras

Zootecnia Especial |

Avicultura

Bovinos de Leite

Zootecnia Especial Il

Ovinocultura

Suinocultura

Apicultura

Piscicultura

Zootecnia Especial 11l

Bovinos de Corte

Equinocultura
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Anexo lll: ALBUM. “Bem Arreglado”. Musica de Rodrigo Bauer/Piero Ereno.

Interpretada por Joca Martins.

‘BEM ARREGLADO”

Eu sou cria do passado e trago o hoje nas veias
De raga ordeira e pacata, mas que jamais “cabresteia”
Da tradicdo ndo me aparto mas gosto das novidades
E sigo domando potros nas folgas da faculdade

As mesmas maos do teclado do novo computador
Sé&o do bocal e das rédeas do lago e do “maneador”
As guria acham bem lindo alguma até se apavora

Quando eu apeio na praca de tirador e de espora

Sei dos segredos das luas pro pingo ser “enfrenado”
Me orgulho quando apresento um potro bem “arreglado”
Uso a ciéncia dos livros que a faculdade me alcanca

Mesclada com a experiéncia que o campo deixa de heranca

Quero marcar o meu tempo com tudo que ele me soma
A estrada s6 me interessa num pingo da minha doma
“Me gusta” ser “arreglado” como os cavalos que encilho

A vida nunca é o bastante pra quem n&do anda nos trilhos

Seja rodeio crioulo, nas “festa” ou CTG
Eu mostro a patria que eu tenho timbrada pra quem me vé
“Me vou pilchado pra aula, um tento atando os “caderno”

Que eu sou o proprio Rio Grande cruzando o mundo moderno!

RODRIGO BAUER / PIERO ERENO
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Anexo IV: Poesia de Carlos Eugénio da Costa (Vacaria), poeta, professor e ex-
aluno do CAVG.

Historia de um Grande Rancho

Ha lacos que séo trancados
com tentos de amizade
Unindo vérias cidades
com a argola da tradicao
Todo gaucho é irmao
N&o importa se longe ande
Pois sua méae é sua terra

E o seu pai € o Rio Grande

Contam a historia
Que as margens do acude CAVG
Ranchinhos comecam a nascer
com a rudeza de galpdes
E alunos de outros rincoes
estribados na saudade
Fazem seu préprio estado

pois cada rancho é cidade

Neles contavam histéria
de tradicdes e de guerra
relembravam suas terras
em rodas de chimarrao
cada um foi um torrado
gue por ali se expande
e 0s pequenos ranchinhos

formaram o Rancho Grande

Desde entdo somente gldrias
alicercaram emocdes

E com o lema



“Pelo Rio Grande, revivendo as tradicoes”

Uniu muito mais ainda
guem diante a modernidade
Palanqueou-se no passado

sem perda de identidade

Quem convive com o Rancho
Sente um orgulho florescer
pois é mais que um CTG,
€ uma vasta familia
e a gente que segue a trilha,
Deixando pai, mée e planos
vem estudar na cidade

Mas aqui logo encontra “hermanos”

O fogo sempre aceso
aquecendo o ambiente
Faz com que se lembre

a gente
do valor da nossa casa
E quando se finda em brasa
parece até dizer
Deixa comigo os teus sonhos

que eu quero te ver vencer.

E quando Pe&o e Prenda
Daqui exemplos tirou
préa lida se incentivou
tendo o Rancho na memdéria
Garanto eu levo esta historia
guando eu me for pro além
Porque o céu,
Ah o céu, amigos

€ um Rancho Grande também.
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