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RESUMO

A presente pesquisa parte do pressuposto que a representacdo do espaco para a
crianca € uma construcao internalizada a partir das acdes e das manipulacdes sobre
0 ambiente espacial préximo do qual ela faz parte. Dessa forma, a investigacao teve
por finalidade abordar o Ensino da Geografia na Educacao Infantil, haja vista sua
notéria importdncia desde as idades mais tenras, por contribuir para o
desenvolvimento de nocfes de representacdo, orientacdo, paisagem, lateralidade,
lugar e espaco. Considerando o contexto exposto, a presente pesquisa destina-se a
responder a seguinte questdo: fundamentando-se nas propostas de politicas
publicas para a educacgdo infantil, quais sdo as orientacdes existentes para qualificar
seu ensino de geografia no ambito da 52 CRE, realizadas pelos municipios e
estado? Para respondé-la, objetivou-se compreender o que estd sendo proposto
pelos poderes publicos nas esferas estadual e municipal em Pelotas e seu entorno
para o ensino de Geografia na Educacgdo Infantil. Seu quadro conceitual foi
composto majoritariamente pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil, com énfase nas propostas curriculares para a Educacao Infantil, e as
Diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil, aprofundando-os com teéricos da
geografia que discutem séries iniciais e Educacao Infantil, além de alguns autores
que trabalham com conceito de ludicidade. A analise foi centrada no conceito de
espaco, lugar, paisagem, corpo e lateralidade. Compde a metodologia entrevistas
semiestruturadas, aplicadas com as servidoras responsaveis pela da Educacao
Infantil nas cidades ja determinadas e na sede da 52 CRE. Com a conclusdo da
pesquisa, constatou-se que ha uma descaracterizacdo da atividade docente
enquanto profissional da Educacéo Infantil, fazendo com que o conhecimento
geografico seja trabalhado com as criancas calcado no espontaneismo, desprovido
de claros objetivos a serem atingidos. Averiguou-se também que o RCNEI carece de
aprofundamento e atualizacdo, no que se refere a ciéncia geogréfica, o RCNEI a
aborda de forma demasiadamente simplificada e sem aprofundamentos, sobretudo
quanto a caros e fundamentais elementos que subsidiam o entendimento do espaco.
E, por fim, constatou-se a necessidade de uma formacao permanente do professor
da Educacdo Infantil. Portanto, torna-se muito dificil ainda, nessa conjuntura,
acreditar que as estruturas de pensamento das criangcas sofrerdo mudancas
significativas que repercutam na possibilidade de elas compreenderem de modo
diferenciado tanto os objetos quanto a linguagem usada para representa-los, como
bem aconselhou o Referencial.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Educacdo Infantil; Politicas Publicas;
Ludicidade.
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ABSTRACT

The present work assumes the space representativeness to a child is an inner
construction from actions and manipulations upon the special environment which
belongs to. Therefore, the investigation aimed to approach Geography teaching in
Children's Education, considering its notorious importance since early ages, due to
its contribution to the development of notions of representation, orientation,
landscape, laterality, place and space. Regarding the exposed context, in this
research we wish to answer the following question: basing on public policies
proposals to children's education, which are the existent orientations to qualify
children education on teaching Geography within 58 CRE by the cities and the state ?
To answer it, it was aimed to understand what is being proposed by public authorities
in the state and in the city in Pelotas and around to Geography teaching in children's
education. Its conceptual aspect was mainly composed by Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil, with emphasis in the curricular proposals to
children's education, and the Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil. Its
concept were manly composed by Referéncial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil, deepining those with Geography theorists who discuss inicial grades and
Children Education, besides some authors who work with ludicity. The analyses was
centered in the concept of space, place, landscape, body and laterality. It composes
the metodology semistructured interviews, aplied with servers responsible for
children education in cities that have already been determined by 52 CRE. In the
conclusion it was found that there is one mischaracterization of the teaching process
while children's education professionals which turns the geographic knowledge is
worked based on spontaneism, destituted of clear goals to be achieved. It was also
investigated that RCNEI lacks of deepening and updating, concerning geographic
science, RCNEI approaches the topic in a simpler way and without any deepening,
especially regarding space fundamental elements. Finally, have been discovered a
necessity of permanent formation of children education teacher. Thus, it is even
harder, in this conjecture, thinking that children's structure thoughts will suffer any
profound changes that reverberates in the possibility of them understanding in
different way both objects and language used to represent them, as the referential
has been advised.

Key words: Geography Education; Children Education; Public Policy; Playfulness
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INTRODUCAO

A geografia é a ciéncia que estuda o espago geografico, seu conjunto de
fenbmenos naturais e humanos, e suas relacdes na superficie da terra, ou seja, €
uma ciéncia que interliga o homem, seu mundo e suas mdltiplas relacdes com o
ambiente. Muito além de uma “disciplina escolar e universitaria massacrante e
simpldria, cuja funcéo seria fornecer elementos de uma descrigcdo ‘desinteressada’
do mundo” (LACOSTE, 1989, p. 12), ela € uma area de estudo da natureza e do
homem que ocupa e transforma essa natureza. Por isso, a importancia do ensino da
Geografia na Educacdao Infantil estd em conhecer e compreender toda dimensao do
espaco, que é relevante para a crianca entender o lugar onde ela esta construindo
sua aprendizagem e sua evolucdo como ser social. Desde ja, ha o pressuposto de
que o espaco geografico € compreendido entdo como parte indissociavel da
aprendizagem da crianca.

Sabe-se que a Geografia esta presente na vida das criancas e ira fazer parte
permanente ao longo de suas vidas. E relevante destacar a importancia da geografia
na Educacéo Infantil por colaborar com a crianca no desenvolvimento das nocdes de
representacado e orientacdo de lugar, paisagem, lateralidade, espaco e, assim, tais
conhecimentos podem vir a ajuda-la na sua formacdo enquanto sujeito, no seu
desenvolvimento cognitivo, intelectual, cultural e social.

As bases dos conhecimentos adquiridos em geografia sdo constituidas e
consolidadas por meio de vivéncias, exploracdo do espaco cotidiano, observacoes e
indagacgdes. A ciéncia geografica é fundamental na integridade dos conhecimentos
da crianca, pois a Geografia trabalha a importédncia da orientagdo espacial e
temporal no seu desenvolvimento, auxiliando-o como sujeito a localizar-se no
espaco e tempo, bem como para que a crianga se situe em seu lugar de vivéncia,
por meio da apreensao da paisagem que ela pode observar. H4 exemplo disso, é

possivel desde jA manifestar que, quando se trabalha com os conceitos geograficos,
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se estd em criteriosa e atenta observacdo, e a observacdo € fundamental na
Geografia. Quando se esta trabalhando com a Geografia, se estd dominando o
espaco e dando mais um passo em dire¢cao a autonomia.

Valorizar as relagdes sociais mantidas pelas criancas na Educacao Infantil é
imprescindivel para que elas compreendam que o0 espaco geografico € construido
de maneira coletiva. Eis um dos preceitos basilares que motiva a constituicdo da
pesquisa que ora se enceta.

Diversas vertentes tedricas propéem o estudo de diferentes areas do
conhecimento com as criancgas a partir da realidade vivenciada por elas. Neste caso,
o espaco faz parte da Geografia, da sua propria criacdo e recriagcdo, e da
significados a suas espacialidades.

O espaco é tecido pelas necessidades cotidianas, pelos fazeres e saberes de
todos ndés que o compartilhamos. As relacbes do individuo com o espaco fazem
parte dos primeiros aprendizados culturais e ndo cessam de se desenvolver; o
conhecimento da criangca em relacdo ao espaco vai se constituindo e aperfeicoando
gradativamente. Além disso, € necessario enfatizar que o estudo do meio se
caracteriza pelo movimento de apreensao do espaco social, fisico e biolégico, que
se da em multiplas acdes combinadas e complexas. A nocdo de espaco que a
crianca desenvolve através de sua vivéncia vai se ampliando e complexificando,
“toda informacao fornecida pelo lugar ou grupo social no qual a crianca vive é
altamente instigadora de novas descobertas” (CASTELLAR, 2000, p. 32).

A crianca constroi e reconstréi suas relacbes e ideias baseadas nas
experiéncias vivenciadas, fazendo uso de estruturas ou organizacdoes de acdo e
pensamento de acordo com a faixa etéria em que se encontra. Por isso, deve ser
estimulada de formas diferentes, respeitando seus interesses e aptiddées em cada
fase, oferecendo-lhe brinquedos apropriados a sua faixa etaria.

Desde o nascimento, a crianca jA comeca a relacionar-se com 0 espago.
Dessa forma, percebe-se a importancia da Geografia e do seu ensino desde as
idades mais tenras, uma vez que 0 espaco vivido € o primeiro a ser apreendido
pelas criancas e onde suas primeiras nocdes espacias sdo contruidas, visto que
comegam a apropriar-se daquilo que esta mais préximo indo aos mais distantes, o0

gue vem a justificar o porqué de ensinar a Geografia na Educacéo Infantil.
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Diferentes campos do conhecimento estdo ligados ao processo de
alfabetizacdo e, auxiliando a tais objetivos, a Geografia trabalha a importancia da
orientacdo espacial e temporal no desenvolvimento da crianga, ou seja, em uma
proposta contextualizada de formacéo, o ensino dessa disciplina contribui, assim
como as demais, na formacéo intelectual e humana das criancas. A importancia de a
Ciéncia geografica ser trabalhada com as criancas esta no fato de o objeto de
estudo dessa ciéncia ser o espaco. Logo, os conhecimentos de representacao do
lugar, paisagem e lateralidade s&o importantes uma vez que sdo elementos que
fazem parte da sua construcdo. A geografia labora no aprimoramento desse saber,
de modo que a crianca consiga compreender, pensar e entender o espaco. Uma vez
que essas capacidades séo atingidas, a criangca conseguird organiza-las enquanto
necessarios subsidios, para utiliza-las ao longo de sua vida, como nog¢des espaciais
(diferentes espacos), nocdes de localizacdo, conhecimento de lateralidade,
capacidade de analise e observacéo dos diferentes lugares e paisagens.

Para tanto, a representacdo do espacgo na crianca deve, inicialmente, decorrer
de uma reflexdo sobre ele, através da qual ela, na escola de Educagdo Infantil,
pondere as relacdes entre 0os elementos espaciais e defina os pontos de referéncia.

Pensar a representacdo do espac¢o para a crianca significa pensar no seu
universo cultural, que, por conseguinte, € pensar naquilo que faz parte da vida dela.
Quando o professor, enquanto profissional da Educacéo, entende os diferentes
contextos da vida de seus alunos, cabe a ele fomentar as praticas educativas na
Educacao Infantil, sobretudo as que incluem experiéncias e as diversas vivéncias
das criancas, incorporando a diversidade de representacdo de espaco e, assim, se
vai abarcando o conhecimento geografico na crianga.

Essa referenciada diversidade precisa trabalhar em prol da ampliagdo das
concepcBes de mundo por meio da ciéncia geogréfica, uma vez que a crianca
compreende, de forma ampla, a realidade. Esse seria um relevante fator que vem a
contribuir para a formacdo de cidaddos compromissados e responsaveis com seu
proprio espaco, para seu bem-estar e coletivo. Dito de maneira mais estreita, ela
oportuniza a localizacdo de pessoas e objetos, permite analisar 0os espagos sociais,
compreendendo-os como constru¢gdes dos homens, em determinado tempo de uma

sociedade.
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Dessa forma, ao ingressar na Educacéo Infantil, a crianca ndo tem dominio do
todo espacial e, por isso, a ciéncia geografica a auxilia nos saberes concernentes as
orientacdes espaciais. Nesse contexto, o esquema corporal € a base cognitiva em
gue se delineardo a exploracao e a percepcéao do espaco.

Na infancia, os lugares possuem um valor significativo, um valor que é
compartilhado pelas criancas. Eles sdo importantes na socializa¢cdo dos individuos,
pois compdem o espaco familiar ou escolar (sala de aula, pétio, pracinha). Esse
altimo consiste em uma constru¢do social que possui relagdes com as atividades
realizadas na escola. Inicialmente as criancas possuem a concepcdo do espaco
centradas no corpo, uma percepcdo de si mesmas; depois de um tempo, elas
descentralizam tal compreensao, estendendo-a para novas fronteiras, para o nao eu,
e, enquanto criangas, percebem o espaco como algo que existe em torno delas.

E possivel dizer que o espaco corporal € a base cognitiva sobre a qual se
delineia a exploragcdo do espaco. A crianca constréi a consciéncia do corpo
lentamente até a adolescéncia, quando ha a elaboracdo completa do esquema
corporal em funcdo do amadurecimento do sistema nervoso, da relacdo eu-mundo e
da representacdo que ela faz de si mesma e do mundo em relacéo a si.

Considerando que o corpo se constitui como parte fundamental de
organizacdo do espaco-tempo (PIAGET, 1973), configurando-se como o0 primeiro
elemento dessa organizacao, o autor defende que a representacédo do espaco para
a crianca € uma construcdo internalizada a partir das acfes e das manipulacdes
sobre o ambiente espacial proximo do qual ela faz parte. Dessa forma, torna-se
notoria a importancia da Geografia e do seu ensino desde as menores idades, uma
vez que o espaco vivido é o primeiro a ser apreendido pelas criancas e é onde suas
primeiras nocdes espaciais sdo construidas, visto que comecam a apropriar-se
daquilo que esta mais proximo, deslocando-se, posteriormente, aos mais distantes.

Todavia, tal abordagem deve ocorrer sem fugir do universo infantil e do que é
ser crianga, para que esses sejam saberes significativos aos futuros adultos. Além
disso, € cogente reforcar que, desde cedo, essas nogdes espaciais acompanham a
vida dos individuos, pois, como afirma Almeida, é através das vivéncias “[...] que as
criancas [...] descobrem as relagbes dos objetos entre si. A acdo sobre as coisas
associada a denominacgéao das localiza¢des, posi¢cdes e deslocamentos no espaco é

a principal fonte de conhecimento espacial e de tempo” (2014, p. 114). Ademais,
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introduzi-los ao contato lddico com alguns conhecimentos os ajudara na
compreensao de saberes futuros e mais sistematizados.

Por isso a relevancia de se contrapor as orientacdes inerentes e direcionadas
as praticas a reflexdo de preceitos tedricos. Introdutoriamente, j& h& a hipotese de
que, se fossem oferecidos a esses professores os subsidios que ajudariam a
compreender a importancia de ensinar a Geografia, como afirma Almeida, enquanto
atividade de ensino que envolve relagdes entre corpo e espago, necessérias em
todas as idades (2014), seus trabalhos teriam mais significagcdo, nas atividades
cotidianas, pois “é por meio dos gestos, das agdes, que as criangas acumulam um
conhecimento empirico do espaco, conhecimento originado na experiéncia e
sistematizado pela linguagem” (ALMEIDA, 2014, p. 26).

Nesse contexto, a teoria psicogenética de Jean Piaget é notavel para os
estudos da representacdo espacial, pois possibilita entender o processo de
construcdo do pensamento. Esse pensador traz importantes aportes teéricos para
trabalhar espago com a crianga. Conforme ele leciona, a compreensdo de mundo
para as criangas ocorre de diversas maneiras conforme o estagio de

desenvolvimento em que se encontram.

Para Piaget o espaco corresponde ao conjunto de relagdes entre os objetos
gue percebemos, essas relagcdes € que estruturam os objetos, portanto, o
espaco ndo é visto como existéncia fisica nem como qualidade dos objetos.
A ideia de espago ndo surge na criangca de modo completo, mas sua
construgdo, assim como a idéia de tempo, depende do desenvolvimento das
estruturas mentais, desde o periodo sensério-motor até o operatério-formal
(ALMEIDA, 2014, p. 34).

De acordo com a teoria de Piaget, a autora Almeida assim estabelece:

A representacdo do espaco € uma ac¢dao interiorizada, e ndo simplesmente a
imaginacdo de um dado exterior que resultou da acdo. Esse processo pode
ser assim resumido: inicialmente hd uma atividade sensorio-motriz depois
surge a acdo vinculada & imaginacdo, esta s6 é possivel apés ter sido
realizada materialmente; depois, a coordenac¢do das a¢des amplia-se, o que
repercute em uma coordenacdo interna e, mais tarde, formam-se as
operacbes concretas que resultam dessa articulagho. Com o
desenvolvimento das operagBes, € possivel chegar a um tipo de
pensamento que considera varios sistemas simultaneamente, o que
caracteriza as operagbes formais. Enfim, a construgcdo do espaco é
engendrada nos niveis perceptivo, representativo e operatorio (2014, p. 38-
39).
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Em relagdo ao tempo?, na concepcédo de Piaget, Almeida explana o seguinte:

Piaget conclui que o conceito de tempo depende da velocidade. Em suma,
ele percebeu que as criancas pequenas lidam com o tempo no presente,
mas as criancas maiores, conforme aprendem a ordenar o0s
acontecimentos, desenvolvem uma consciéncia intuitiva do tempo, baseada
na sucesséo dos eventos e na duragdo dos intervalos. Os eventos podem
ser relacionados com sua posicdo no espaco quando ocorrem em tempo
determinado, entdo a medida do tempo precisa ser relacionada com a
velocidade. Esta é fundamental para a compreensao do tempo e a precede
no desenvolvimento do pensamento da crianca (2014, p. 40).

Com a experiéncia do espaco corporal, a memoria registra as partes do corpo
bem como os referenciais de lado, 0 que vem a ser importante no entendimento do
trabalho de lateralidade, pois a analise do espaco ligado a do corpo faz com que o
individuo consiga transferir as posicdes ligadas a lateralidade.

Outro elemento que integra o referencial proposto nesta pesquisa € a
paisagem. O processo de producdo do espaco geografico e suas modificacdes
podem ser analisados na paisagem; nela observa-se a presenca humana, com
diferentes elementos culturais. Através do olhar do observador, a paisagem pode ser
apreendida e pode ser representada de diversas formas. Nesse aspecto, a crianca
pode ser observadora da paisagem; para isso € necessdario perceberem-se as
diversas caracteristicas que ela apresenta nas relagbes existentes e a funcdo dos
componentes de uma paisagem. Suas diversas representacdes sao aprendizados
agregados no conhecimento da crianca.

Considerando o quadro recém desenhado, a presente pesquisa se destina a
responder a seguinte questdo: fundamentando-se nas propostas de politicas
publicas para a educacéao infantil, quais sdo as orientacdes existentes para qualificar
0 ensino de geografia na educacao infantil no ambito da 52 Coordenadoria Regional

de Ensino realizadas pelos municipios e estado?

1 Ainda que a presente pesquisa ndo se destine a abordar exaustivamente o conceito de tempo, ele é
citado em diversos momentos por ser um elemento que, na literatura mais corrente, aparece
inseparavel do espaco, isto é, tudo que existe se situa no tempo e no espacgo, quando e onde
ocorrem. Essa maxima também esté estreitamente relacionada aquela exposta por Almeida, quando
aborda que os eventos podem ser relacionados tanto com sua posi¢do no espagco quanto com o
momento em que ocorrem, em um tempo determinado. Dessa forma, a medida do tempo precisaria
ser relacionada com a velocidade, tdo fundamental para o pensamento da criangca quanto o espaco
(2014).
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Para responder a essa demanda, objetivou-se compreender o que esta sendo
proposto pelos poderes publicos nas esferas estadual e municipal em Pelotas e seu
entorno para o ensino de Geografia na Educacgéao Infantil. Para tanto, foi necessario:
a) analisar os referenciais curriculares e identificar a relagdo que possui com a
Ciéncia Geografica; b) identificar as principais estratégias de incentivo das
Secretarias ao estudo da Geografia, c¢) observar como ocorre a fundamentacao e
utilizacdo do RCNEI pelos 6rgédos responsaveis e d) identificar as dificuldades
encontradas pelas Secretarias para qualificar o ensino de Geografia na Educacao
Infantil.

Considerando que a escola contemporanea contribui na formacéo do sujeito e
na construcao da cidadania, esta pesquisa se justifica pela relevancia que a ciéncia
geografica possui na capacidade da crianca de ler o mundo e ler o espaco,
analisando a paisagem e os lugares que séo os resultados da vida em sociedade, e
das relacbes que se estabelecem, ou seja, a geografia na Educacdo Infantil
oportuniza a crianga a operacionalizar com os referenciais espaciais, aplicando-os
em situagcdes concretas que exijam sua iniciativa.

Como proposta inicial, ndo se optou por ir para a sala de aula, mas realizar
uma pesquisa que, a0 mesmo tempo, conseguisse trazer um pouco da realidade
pratica e incentivo pedagdgico. Sendo assim, a presente pesuisa tem como objeto
as politicas para a Educacao Infantil, buscando-se refletir sobre acées do governo
no contexto de politicas publicas, e tendo como recorte as Diretrizes e 0s
Referenciais para a Educacao Infantil, a partir de entrevistas com os representantes
dos municipios pertencentes a 52 Coordenadoria Regional de Educacéo e da propria
coordenadoria, a qual representa as escolas estaduais.

Ainda, como justificativa desta pesquisa, € congregada a experiéncia desta
autora, graduada em Licenciatura em Geografia e professora de Educacdo Infantil
no municipio de Pelotas ao longo de doze anos. A inquietacdo nasce da caréncia de
didlogos e momentos de formagéao permanente, enquanto forma de “aprimoramento”
ou “incentivo” ao trabalhar com o ensino de Geografia com as criangas. Questdes
gue, agora grafadas em primeira pessoa, acredito serem relevantes neste primeiro
momento e me levam a propor esta pesquisa, uma vez que as vivéncias na sala de

aula me mostram que ha pouca relacao entre teoria e pratica.
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O quadro conceitual deste trabalho € composto majoritariamente pelas
propostas curriculares para a Educacdo Infantil, com énfase no Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil, en as Diretrizes Curriculares para
Educacao Infantil. Para potencializar a discussdo proposta, toda a legislacéo que o
determina, que fornece as bases legais dessa modalidade de ensino, espaco e
corporalidade na Educacédo Infantil, também foram consultadas. Ainda fazem parte
desse quadro conceitual algumas teorias e conceitos pertinentes a pesquisa, tais
como Educacao Infantii (BRASIL, 1998), (HORN, 2004), (BUJES, 2000),
(BARBOSA, 2008), (CRAIDY, 2001) ludicidade na Geografia, conteddos como
espaco, lugar, paisagem e (ALMEIDA, 1995), (CALLAI, 2005), (CASTROGIOVANNI,
2006), (CAVALCANTI, 2002) e (PAGANELLI, 1996) e estagios de desenvolvimento
da crianca (PIAGET, 1973, 1971), que fundamentam a importancia da Geografia
para as criancas. Por fim, alguns autores do campo filoséfico-educacional sao

contrapostos para a compreensdo de alguns aspectos extraidos das analises.



1. EDUCA(;AO INFANTIL: DETERMINA(;OES LEGAIS E DIRETRIZES
CURRICULARES PARA A EDUCACAO INFANTIL

A concepgéo de Educacéo Infantil, ou esta modalidade de ensino, destinada a
criancas pequenas, ja passou por algumas denominacdes. No século XVIII, eram
instituicbes que acolhiam criancas abandonadas, vitimas de maus tratos, de
pobreza, realidade de uma época em que ndo se priorizava 0 ensino e a
aprendizagem. Com o passar dos anos, mudancas nas concepg¢des de infancia e
nas maneiras de promover a formacdo e o desenvolvimento da crianca fazem
emergir uma construcdo conceitual e metodoldgica da Educacdo Infantil. Pois
sempre se teve varias infancias, diferenciadas entre si por condi¢cdo social, pela
cultura, pela época de cada sociedade, distintas pelas relagbes com os adultos.
Entretanto, os discursos sobre essas infancias ndo eram tao correntes.

Surgem, por conseguinte, programas de prevencdo contra a mortalidade
infantil e, ainda, com o passar dos anos, a participacdo da mulher no mercado de
trabalho. Dessa forma, comecaram a surgir jardins de infancia, creches, pré-escolas,
e a cada modificagdo foram se modelando os novos olhares, que deixavam de ser
assistencialistas e passavam a ter como objetivo a educacdo e o desenvolvimento
global, incluindo todos os aspectos do ser humano, compreendidos enquanto
processos de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas.

Define-se Educacao Infantil, segundo as suas Diretrizes Curriculares

Nacionais, da seguinte forma:

Primeira etapa da educacao bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por Orgdo
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL,
2010, p.12).

Por esse periodo da histéria, ocorreram mudancas em funcdo das

modificacdes das maneiras de pensar a crianga e ser crianca na sociedade e, assim,
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juntamente, modificacbes na infancia. Atualmente, a Educacdo Infantil envolve o
cuidar e o educar de forma complementar e indissociavel, haja vista as
transformacdes que a criangca vivencia neste mundo extremamente dinamico.
Conforme defende Bujes (2001):

Ao considerarmos que vivemos em contextos culturais e histéricos em
permanente transformacéo, podemos incluir ai também a ideia de que as
criangas participam igualmente desta transformacdo e, neste processo,
acabam também transformadas pelas experiéncias que vivem neste mundo
extremamente dinamico. Portanto, penso que é de extrema importancia nos
darmos conta de que as mudangas que ocorrem com as criangas, ao longo
da infancia, sdo muito importantes e que algumas delas jamais se repetirdo.
Em razéo disso, considero da maior relevancia defender o direito da crian¢a
a sua infancia, o que tem sido negado a muitas delas (p. 21).

A Constituicdo Federal de 1988 oficializou um novo olhar educacional
reforcado pela deliberacdo das leis do Estatuto da Crianca e do Adolescente de
1990 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional n° 9.394/1996,
momento em que surgiram novos objetivos com relacdo a educacgdo. O préprio
governo ou a sociedade organizada lancam propostas que d&do origem as leis,
podendo ser votadas no poder legislativo, na assembleia legislativa ou na camera de
vereadores, dependendo do ambito das mesmas.

No Brasil, conforme mencionado, dispomos de legislacdo avancada na area
da educacao, introduzida pela Constituicdo Federal de 1988. Apés o advento dessa
constituicdo, grandes avancos no ambito juridico-legal ocorreram, tais como: o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990,
a Lei Organica da Assisténcia Social, de 1993, e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) — Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Com a Lei
Federal LDB, as leis estaduais e as municipais precisaram ser adaptas a ela.

A partir da aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em
1996, a Educacao Infantil passa a ser definida como a primeira etapa da Educacao
Basica. No Brasil, o atendimento a criancas de zero a cinco anos ocorre na
Educacdo Infanti, em creches e pré-escolas, um direito assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988.

De acordo com Artigo 30, inciso Il, da CF/88, as pré-escolas sao destinadas

as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade, como segue:


http://www.jusbrasil.com/legislacao/1027008/constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1028079/estatuto-da-crian%C3%A7aedo-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1028079/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com/legislacao/109224/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com/legislacao/1027008/constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Art. 30. A educagéo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade. (Redacédo dada pela Lein®12.796, de 2013)

Craidy (2001) aborda a primeira etapa da educacéo basica da seguinte forma:

A creche e a pré-escola tém, portanto, uma funcdo de complementacao e
nao de substituicdo da familia como muitas vezes foi entendido. Assim, elas
deverao integrar-se com a familia e com a comunidade para que juntas
possam oferecer o que a crianga necessita para seu desenvolvimento e
para sua felicidade (p. 24).

Em contrapartida, Siller e Céco (2008) apontam que é:

Preciso evitar que os aspectos mais negativos do Ensino Fundamental [...]
transbordem para a Educagao Infantil”’, ressaltando a necessidade de “um
estilo pedagogico mais flexivel e adaptado as caracteristicas da faixa etaria
das criancas [...] essas diferenciam das instituicbes escolares tanto pelo
objeto, que é a crian¢a e ndo sujeito escolar-aluno, como pela definicdo de
suas funcgbes, que sdo diferentes da pedagogia escolar. Cuidar e educar
devem ser atendidos como dimensdes importantes que envolvem questdes
educacionais, pois todo cuidado é educativo, ndo existindo, portanto,
momentos diferenciados para cuidar e educar (, p. 08 - 09).

Visando ao desenvolvimento integral do ser humano e as evolugdes que
ocorreram durante a historia, principalmente a partir dos anos 90, as referenciadas
mudancas sao relevantes e precisam ser ponderadas para analisarmos a
importadncia das aprendizagens dos conhecimentos geograficos na Educacéo
Infantil, haja vista a concepcdo de crianga que Se encontra presente em tais

normativas. Cabe ainda destacar que, no Brasil, com a Lei n. 11.274/2006, o ensino

fundamental passa a ter nove anos, e inclui obrigatoriamente as criancas de 6 anos?.

2 Kramer (2006) argumenta sobre a insercdo da crianga de seis anos ao ensino fundamental da
seguinte forma: Ja é feito em varios paises e em alguns municipios brasileiros ha muito tempo. Mas
muitos professores ainda perguntam: O melhor é que elas estejam na educacéo infantil ou no ensino
fundamental? Seu ponto de vista é o de que o planejamento e o acompanhamento pelos adultos que
atuam na educacao infantil e no ensino fundamental devem levar em conta a singularidade das acdes
infantis e o direito a brincadeira, a producao cultural, na educacao infantil e no ensino fundamental.
Isso significa que as criangas devem ser atendidas nas suas necessidades (a de aprender e a de
brincar) e que tanto na educacédo Infantil quanto no ensino fundamental sejamos capazes de ver,
entender e lidar com as criangas como criancas e ndo s6 como alunos. A inclusdo de criangas de 6
anos no ensino fundamental requer dialogo entre educacéo infantil e ensino fundamental, didlogo
institucional e pedagdgico, dentro da escola e entre as escolas, com alternativas curriculares claras.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art29
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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Em contraponto, ao realizar um estudo sobre a geografia no cerne das
propostas de Educacdo Infantil, faz-se necessario abordar as propostas ja
existentes. Uma vez que € preciso analisar quais sdo os conteludos e 0s objetivos
que elas visam a atingir, por serem norteadoras das propostas pedagodgicas.

Nesse sentido, toda medida ou implementacédo que o Estado coloca em acéo
fazem parte das chamadas politicas publicas. Na definicdo de Gelinski (2008, p.
228), as politicas publicas “sdo ag¢des governamentais, e visam resolver
determinadas necessidades publicas. As politicas podem ser sociais,
macroecondémicas ou outras (cientifica e tecnoldgica, cultural, agricola, agraria) ” .Ou
seja, as atividades que uma sociedade utiliza para regular assuntos publicos;
portanto, realizando-se um breve percurso histérico pela Educacdo Infantil da
educacao no Brasil, desvelam-se algumas alteragfes legais ocorridas.

1.1 Diretrizes Curriculares para Educacgdao Infantil

As propostas curriculares existentes para Educacao Infantil abordam em seus
documentos os contelidos e objetivos que visam a propor modificacdes nas acdes
pedagogicas, atingindo, em suas praticas, mudancas nas realidades. Entre tais
propostas temos o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil — RCNEI —
formulado pelo MEC, e as Diretrizes Nacionais para Educagdo Infantil, que foram
definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Avancando a discussdo, no que compete as diretrizes na Educacgéo Infantil,
as criancas estao adentrando em um novo espaco, onde novas experiéncias serao
vividas. Diversas delas estdo relacionadas a vida social e a natureza. Tais
experiéncias permitem construir sua subjetividade, tornando-se sujeitos
conhecedores de sua insercdo no mundo fisico/natural, social e pessoal. No que
compete ao ambiente escolar, nesse novo espaco que passa a fazer parte da vida
dessas criancas, as atividades sao regidas por documentos oficiais que possuem
diretrizes nacionais, que lhe dardo uma identidade normativa enquanto escola.

O livro Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil aborda a

fixacdo das préprias diretrizes, cuja resolugdo numero 5, de 17 de dezembro de
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2009, aborda os trés objetivos a que visam suas definicdes de educacao infantil, de
criancga, curriculo e de proposta pedagdégica. Dentro da proposta pedagogica, ainda
se encontram 0s principios, as concepcdes e seus objetivos. Ela se encontra
dividida em diversidade, criancas indigenas e as infancias do campo. Nesse livro
podem-se encontrar algumas caracteristicas ligadas a Educacao Infantil, tais como
matriculas e faixa etaria, jornada, organizacdo de espaco, tempo e materiais,
praticas pedagogicas da Educacgdo Infantil, avaliacdo, articulagdo com o Ensino
Fundamental, implementacdo das Diretrizes pelo Ministério da Educacdo e o
processo de concepcdo e elaboracdo das diretrizes. Ou seja, ao total, o curto
material de apenas trinta e seis paginas encontra-se subdividido em 15 subtitulos
diferentes, o que desde ja demonstra uma quase impossibilidade de uma

abordagem mais exaustiva.

Art.2°. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e
reinem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as
politicas publicas na area e a elaboracdo, planejamento, execugdo e
avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares (BRASIL, 2013, p. 97).

De acordo com o livro Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil, no eixo do curriculo, as praticas pedagdgicas que compdem a proposta
curricular “devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira” (2010,
p. 25) e ainda garantir experiéncias das criangcas que “‘incentivem a curiosidade, a

exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacdo ao mundo fisico e

social, ao tempo e a natureza” (2010, p. 26).

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caputdevem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matemética, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013).

Contudo, as escolas na regido de estudo receberam as Diretrizes atualizadas
no ano de 2015, mais especificamente no final do més de marco, com 562 paginas,

incluindo todas as diretrizes da Educacéo Bésica, desde a Educagéo Infantil, Ensino


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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Fundamental, Ensino Médio, Profissional Técnico, Escolas do Campo, Educacéo
Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Escolar Indigena, Alunos em
situacao de Itinerancia, Educacdo Quilombola, Educagdo Ambiental, Educagdo em
Direitos Humanos, Educacdo Etico Raciais, Ensino de Historia e Cultura Afro
Brasileira e Africana. Todavia, sdo 80 paginas explicando as diretrizes gerais da
Educacdo basica e 22 paginas especificas para a Educacdo Infantil. Esse fato
motiva uma outra questdo: o que mudou com as novas Diretrizes para a Educacgao
Infantil?

As Diretrizes anteriores eram fundamentais e ndo perderam sua validade.
Algumas questdes diminuiram e outras foram inseridas, reformularam-se e
atualizaram-se as Diretrizes. No proprio livro, em um dos itens denominado Mérito,
ha a justificativa de que essa revisdo e atualizagéo, “é essencial para incorporar 0s
avancos presentes na politica, na producédo cientifica e nos movimentos sociais da
area” (BRASIL, 2013, p. 83).

Inicialmente, prop6e um histérico da constru¢do da identidade da creche e
pré-escola, seguida do mérito; a identidade do atendimento na Educacao Infantil; a
funcdo socio-politica e pedagdgica da Educacdo Infanti e uma definicdo de
curriculo. Nesse item, as diretrizes mostram que o Projeto Politico Pedagdgico das
instituicdes é que define suas metas, mas elas devem ser desenvolvidas englobando
as experiéncias vividas e os saberes das criangas, com as praticas que articulem
nas relagdes sociais com professores e colegas conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico, considerando a integridade na
construcdo de suas identidades.

Ainda, nas ultimas Diretrizes disponibilizadas, encontra-se a concepcao de
criangca, enquanto sujeito do processo de educacdo que busca dar significados as
suas experiéncias, que, desde seu nascimento, procura conhecer o mundo —
material e social — e a si mesma. Para quem as interacdes e situacfes vivenciadas
vao colaborando no desenvolvimento das curiosidades e inquietacdes, tao
necessarias a ‘“implementacdo de uma ‘pedagogia da educagado’ infantil’
(AGOSTINHO, 2005, p. 63).

Encontra-se ainda o tépico “Principios Basicos”, que foram estabelecidos nas
Diretrizes anteriores e que permanecem, porém com mais esclarecimentos acerca

de principios éticos, principios politicos e principios estéticos.
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Tem-se ainda o0s objetivos e as condi¢des para a organizacao curricular. Com
base no artigo 227 da Constituicdo de 1988, foi previsto o artigo 29 da LDB e,
baseando-se nesse paradigma, a proposta € garantir acesso a “processos de
construcdo de conhecimentos e aprendizagem de diferentes linguagens” (BRASIL,
2013, p. 88). Nesse topico, ainda é abordado o reconhecimento da constituicdo da
criangca “no que se refere a identidade -cultural e regional e a filiacdo
socioeconbmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa” (BRASIL,
2013, p. 90), sendo garantido com os direitos das criangas bem como comprometido
CcOm 0S Mesmos.

Nas Diretrizes encontra-se também um tépico destinado a abordagem da
necessaria e fundamental parceria entre as familias e a Educagdo Infantil, com
vistas a organizacao das experiéncias de aprendizagem na proposta curricular, bem
como ao processo de avaliagdo e ao acompanhamento da continuidade do processo
de educacdo. Ao final das Diretrizes especificas para a Educacdo Infantil, ha a
resolucdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009, secao na qual se pode encontrar o Art.
99, que referencia as praticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular, que,

manteve-se da mesma maneira que nas diretrizes anteriores:

devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que:

| - Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos das criancas;

VIIl - Incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, 0
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangcas em relacéo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza (BRASIL, 2013, p.99).

E possivel afirmar que somente no final do volume se encontra uma
abordagem mais especifica com relacdo a ciéncia geografica, entretanto, de forma
sucinta, uma vez que no Art. 9°, que é referente as praticas pedagdgicas, €
abordada uma proposta curricular que tem como eixo norteador as interacdes e
brincadeiras.

Consequentemente, percebe-se que, no interior das Diretrizes, tem-se uma
pretensdo de que a importancia do ludico ndo seja esquecida. Mas, em contraponto,
o mesmo deve ser utilizado nas atividades objetivadas por alguma finalidade

cognoscente com as criangas, fazendo com que elas se sintam questionadas,
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desafiadas e queiram aprender. Desse modo, o conhecimento geografico pode ser
incorporado a essas atividades enquanto desafio, com brincadeiras que envolvam o
conhecimento do espaco, abarcando no¢gbes com o meio que as rodeia. Assim, a
geografia na Educacao Infantil deve agir em prol da facilitacdo dessa compreensao
gue se tem de nosso espaco e das diferentes relacdes que nele ocorrem, sejam elas
sociais, naturais e do proprio homem em relacdo a natureza, bem como as suas
transformacoes.

Cabe lembrar, ademais, que as Diretrizes reinem principios, fundamentos e
procedimentos para orientar as politicas publicas nas propostas pedagogicas e
curriculares, ndo havendo a pretensdo de serem tdo especificas quanto aos
contetidos e, por isso, ndo h& maiores informacfes que possam ser destacadas
neste trabalho. Ainda assim esse aspecto foi abordado, uma vez que se trata de um

documento disponibilizado pelo Ministério da Educacéo.



2. O REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL DA EDUCACAO INFANTIL

Os Parametros Curriculares Nacionais foram produzidos e publicados apos a
criacdo da LDB, tendo como objetivo promover nas escolas a reformulacdo dos
curriculos. Conforme supra referenciado, no contexto das reformas educacionais,
em 1998, o Ministério da Educacdo, com uma equipe de assessores contratados,
elaborou como mais uma acéo do Governo FHC o documento intitulado Referencial
Curricular Nacional da Educacédo Infantil, o RCNEI®. Esse é um documento
produzido pelo MEC que integra a série de documentos Parametros Curriculares
Nacionais, o qual visa a “contribuir com a implantagdao ou implementacao de praticas
educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condicbes necessarias
para o exercicio da cidadania pelas criancas brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 13).

O RCNEI, em sua versao final, foi organizado em trés volumes: introducéo,
formacdo pessoal e social e conhecimento do mundo. O Referencial compde um
documento bem organizado e com diversos esclarecimentos e ilustragdes. Sua
estrutura encontra-se dividida em dois grupos seguindo a faixa de 0 a 3 anos e de 4
a 6 anos. Esses volumes foram organizados de forma a explicitarem as ideias e
praticas com relacdo a crianca e aos elementos (objetivos, conteudos, orientacdes
didaticas, orientacdes gerais para o professor e bibliografia). Os trés volumes foram
enviados as escolas de todo o Pais, oferecendo subsidios para o0s projetos
pedagogicos das prefeituras e das unidades de Educacéo Infantil (BRASIL, 1998).

Cada documento de eixo se organiza em torno de uma estrutura comum, na
qual estéo explicitadas as ideias e praticas correntes relacionadas ao eixo e
a crianca e aos seguintes componentes curriculares: objetivos; contelddos e

orientacdes didaticas; orientacdes gerais para o professor e bibliografia
(1998, p. 43)

3 Cabe destacar que o RCNEI foi publicado antes que as Diretrizes Curriculares Nacionais fossem
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo.
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Os avancos acerca da concepcdo que se tem de Educacdo Infantil sao
notorios com a publicacdo do RCNEI, sobretudo sua marcada distincdo entre a
creche e a pré-escola, além da forma caracteristicamente marcada da instituicdo
escolar, como bem aborda Cerisara (2002) ao falar sobre o primeiro volume dos
RCNEI:

E possivel perceber que a versdo final do volume | do RCNEI pretendeu
seguir as indicacdes feitas pelos pareceristas da versdo preliminar do
documento, de ter como referéncia a crianca e ndo o ensino fundamental,
com énfase na crianca e em seus processos de constituicdo como ser
humano em diferentes contextos sociais, suas culturas, suas capacidades
intelectuais, artisticas, criativas, expressivas em vez de articulagcbes
institucionais que propdem uma transposi¢do, de cima para baixo, dos
chamados contelidos escolares que acabam por submeter a creche e a pré-
escola a uma configuracdo tipicamente escolar (p.336-337).

Conforme sustenta a autora, essa mudanca de paradigma no ambito da
Educacéo Infantil somente foi possivel pela alteracdo significativa que o referencial
adotado prop0s. Se antes a Educacéao Infantil era pautada pelo Ensino Fundamental,
a partir de entdo a referéncia passa a ser o desenvolvimento cultural, artistico,

social, criativo e cognitivo da crianca. Ainda, analisando o mesmo volume, a autora

complementa:

[...] em termos gerais, essas concepc¢les estdo presentes na Introducdo do
RCNEI. Além de incluir esses que tém sido considerados pela é&rea
principios orientadores da educacao infantil, chama a atencdo a aparente
articulacéo e continuidade dos documentos que vinham sendo produzidos
pela COEDI/MEC (1994-1998). Digo aparente porque, se ha apropriagdo
das concepcgdes presentes nos cadernos da COEDI,18 no volume | do
RCNEI, no item “Organizacdo do Referencial Curricular Nacional para a
educacéo infantil” (p. 43-61), ele deixa antever uma concepcao de educacao
infantil muito mais préxima da do ensino fundamental do que o préprio
referencial declara na sua Introducdo (CERISARA, 2002, p. 337).

2.1. Primeiro Volume: Introducao

O citado primeiro volume traz os objetivos gerais da Educacéo Infantil,
contribuindo com essa etapa de formagéo. Ele vem acompanhado por dois livros:
formacao pessoal e conhecimento de mundo, o livro enuncia alguns principios para
a busca da qualidade na educacao e considerando as especificidades afetivas,

emocionais, sociais e cognitivas das criangas como caracteristicas fundamentais.
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Ainda nesse volume, € apresentada uma reflexdo sobre as creches e pré-escolas no
Brasil. Em sintese, esse primeiro volume apresenta uma reflexdo geral, em ambito
brasileiro, sobre o atendimento, sobre as concepc¢des de crianga, de educacéo e de
profissional na Educagéo Infantil.

Em se analisando o primeiro livro, € possivel depreender que a geografia
associada com o aprender em situacdes orientadas, todavia, ndo se refere a
orientacdo espacial, mas a mediacdo das relacbes que as criangcas estabelecem
com 0s objetos a serem conhecidos, ampliando suas capacidades de aproximacdes
aos saberes advindos das experiéncias, levando em conta o conhecimento prévio de
cada crianca e propiciando a amplitude da habilidade de resolucédo dos problemas.

Esses aspectos sao muito bem evidenciados por Almeida (2014):

E nas atividades cotidianas que as criancas, desde a mais tenra idade
descobrem as relacbes dos objetos entre si. A acdo sobre as coisas
associada a denominacéo das localizacdes, posicbes e deslocamentos no
espaco é a principal fonte de conhecimento espacial e do tempo. Entdo, a
representacdo do espago supde a integracdo dessas duas fontes de
conhecimento, as quais dependem do contexto cultural (p. 114).

Nesse contexto, no que concerne a leitura e compreensédo de mundo, a partir
de uma proposta interdisciplinar, Almeida explana ainda que os conhecimentos
geograficos fazem parte de um saber prévio que é muito caro as demais
competéncias das criangas e esse é um dos mais relevantes motivos de sua
previsdo manifestada pelo Referencial. Para ela, “este parece ser o motivo principal
de se incluir a representacao espacial no curriculo escolar (ALMEIDA, 2014, p. 21),

uma vez que dele:

decorrem o0s desdobramentos pedagdgicos necessérios ao processo de
ensino aprendizagem: gradac@o das dificuldades, nogdes, conceitos e
habilidades a serem desenvolvidos, elaboracdo de atividades de ensino...Os
conteddos de representacdo espacial se legitimam, portanto, por
possibilitarem ao aluno chegar a conhecimentos cuja abrangéncia
explicativa ampliem sua “leitura e compreensdao de mundo”. Claro que,
entdo, a representacao é vista mais como instrumento do que como item ou
tema de um programa curricular. E um instrumento vitalmente ligado aos
propésitos de formacgéo do aluno no dominio de uma area de conhecimento.
Cabe lembrar que ndo é s6 em Geografia que se lida com a representacao
espacial, mas também em histéria e ciéncias (estudos ambientais), para
citar as areas que constam do curriculo do ensino fundamental (ALMEIDA,
2014, p. 21-22).
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Ao final do primeiro volume, encontra-se a estrutura do Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo infantil, em forma de organograma, objetivando a
compreensao de como foram construidos, enfatizando o conhecimento de mundo
acompanhado do eixo natureza e sociedade, o qual é objeto do presente estudo. Os
destaques justificam-se uma vez que é neste eixo que se focaliza o conhecimento
geografico.

Em se observando o Referencial, € possivel pensar que, diante de novos
olhares sobre a Educagéo Infantil, a geografia tem importante papel, principalmente
por abordar a centralidade do espaco. A crianca comeca a viver em sociedade e,
assim, situa-se no espaco, no lugar, para que, no seu cotidiano escolar, assim como
em sua vida adulta, possa valer-se dessas nocdes para 0 alcance de outros

saberes.

A alfabetizacdo* geografica pressupde algumas leituras. Uma delas
perpassa 0s conceitos geograficos como espaco, territério, lugar e
paisagem, que sdo essenciais para que o educando compreenda a
organizacdo do espac¢o geografico e do seu entorno. Espera-se com isso
gue, pelo olhar espacial ele possa realizar uma leitura critica dos eventos
ocorridos na sociedade em que esta inserido (GONCALVES, 2014, p. 29).
Como a ciéncia, o espaco e o tempo fazem parte da Geografia ha Educacao
Infantil, da sua propria criacdo e recriacdo, e dao significados a suas espacialidades
Geogréficas, auxiliando nos conhecimentos de orientacdes espaciais, lateralidade,

corporalidade e orienta¢des temporais.

2.2. Segundo Volume: Formagé&o Pessoal e Social

O segundo volume vem acompanhado de um eixo: 0S processos de
construcdo da identidade e da autonomia das criangas, concernentes a “formacao
pessoal e social’. A separagao dos eixos € a maneira como estao organizados no

material ndo visam a uma fragmentacao do processo, mas a uma melhor forma de

4 A alfabetizacdo referenciada remete ao conceito critico e democratico que o vocabulo possui, em
que o alfabetizando (e ndo o analfabeto) faz parte de um processo criador, do qual ele faz parte
enquanto sujeito (CHAVES, 2014). Nas palavras da autora, a alfabetizacdo é contraria a invasao
cultural, uma vez que esta atrelada a experiéncia comum dos alfabetizandos.
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explicar os objetivos e 0s procedimentos propostos. A interpretacdo de tal secdo nao
pode inferir um trabalho com os mesmos de forma separada (BRASIL, 1998).

Cabe mencionar que a apropriacdo da imagem corporal, importante para o
entendimento do espaco, de acordo com os estudos de Piaget, encontra-se no
volume 2 dos RCNEI. Todavia, essa mencéo ocorre de maneira bastante sucinta.
N&o ha uma abordagem reflexiva a respeito do contetudo corporal, importante para o
entendimento do espaco. H& apenas uma imagem, acompanhada de um pequeno
extrato que, inicialmente, trata a nogcdo de corpo enquanto “aspecto importante do
processo de diferenciacdo do eu e do outro e da construgao da identidade” (BRASIL,
1998b, p. 25). Na sequéncia, a imagem recebe uma abordagem que propde a
utilizacdo de um espelho para o reconhecimento da crianca de sua propria imagem.
Em seguida, € esclarecida a importancia do esquema corporal para o aprendizado
de espaco.

Da analise desse documento € possivel afirmar que, para se localizarem no
espaco, as criancas precisam de referéncias em relagcao ao seu proprio corpo. O que
Almeida (2004) explica da seguinte forma:

O conhecimento do espaco/corpo faz-se na crianca por duas vias
diferentes: a acgdo-direta, préatica, intimamente ligada ao movimento e a
manipulacdo dos objetos — e a palavra — indireta, relativa a nominacao dos
objetos e dos lugares, ligada, portanto, a linguagem falada (p. 114)

Ainda sobre a abordagem concernente a importancia do corpo para a

percepcédo de espaco, e notando que ele marca o primeiro conhecimento sobre o
espaco, Almeida (2014) assim leciona:

O esquema corporal é a base cognitiva sobre a qual se delineia a
exploracdo do espaco. Depende tanto de fungdes motoras quanto da
percepcdo do espaco imediato. A consciéncia do corpo constroi-se,
lentamente, até a adolescéncia, quando h& a elaboracdo completa do
esquema corporal, em funcdo do amadurecimento do sistema nervoso, da
relacdo eu-mundo e da representagcdo que a crian¢a faz de si mesma e do
mundo em relacéo a ela (p. 37).

Cabe mencionar ainda que o corpo indica o primeiro conhecimento sobre o
espaco (PIAGET; INHELDER, 1948-1993) e este configura o principal motivo de ele

estar presente nesta dissertagao.
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2.3. Terceiro Volume: Conhecimento de Mundo

No item do documento intitulado Conhecimento de mundo, encontram-se 0s
objetivos, conteudos e orienta¢des didaticas. O documento apresenta seis subeixos,
quais sejam: matematica; muasica; movimento; artes visuais; linguagem oral e escrita;
natureza e sociedade, isto €, nesse volume, com énfase nesse subeixo, € que se
encontra o conteddo que mais estreitamente esta relacionado a Geografia e que
sera abordado na sequéncia. Cada é&rea tem os conteudos, atividades e
procedimentos acompanhados nos livros.

Nesse Volume do RCNEI, o conteudo corpo é também abordado de forma
branda, salientando que se deve trabalhar com a crianca a percepcéao integrada do
proprio corpo, mas ele ndo é visto como fundamental no entendimento do espaco.
Argumenta-se, desse modo, pois que, na presente pesquisa, leva-se em conta a
lateralidade como conteudo geografico consideravel a ser trabalhado com criancas
pequenas. Entretanto, comumente ela é encontrada nos conteddos de matematica
(assimilacbes, grandezas e medidas) de maneira muito mais corrente. Contudo,
essas nocoOes, referentes estritamente a matematica, também estdo fortemente
ligadas ao ensino de geografia, nas orientacdes espaciais, na lateralidade. De igual
forma, o tempo é uma grandeza mensuravel, uma nocédo que também auxilia na
estruturacéo do pensamento.

Nesse sentido, Ribeiro e Marques (2001, p. 41) afirmam que, por meio das
atividades ludicas, podem ser oportunizadas “situagbes que possibilitem o
desenvolvimento das nocdes espaciais e sua representacdo. Por esta razdo, estas
atividades devem ser acompanhadas de palavras-chave: em cima de; em baixo de;
em frente/ atrds; ao lado de; perto/longe”, que, reforgando a critica recém
estabelecida no Referencial, elas aparecem somente enquanto conteddo
matematico.

Portanto, ainda que apareca no RCNEI, brevemente, a relevancia da
organizacdo espacial e suas referéncias relacionadas ao proprio sujeito, ao seu
esquema corporal, essa reflexdo mais fundamental de que o professor carece pouco
€ abordada. Em se analisando o RCNEI sobre esse aspecto, é possivel defender
que a projecdo gradativa desse esquema deveria também ser contemplada

engquanto movimento de amadurecimento da projecéo de lateralidade, primeiramente
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frente e atras, e depois, esquerda e direita. Ou seja, o reconhecimento do corpo, das
partes e lados definem as posi¢coes em fungao de eixos. “Segundo Piaget, criangas
menores tendem a usar como ponto de referéncia para uma unidade outra que
esteja mais proxima (relagao de vizinhanga)” (ALMEIDA e JULIASZ, 2014, p. 33).

A proposta de fazer o mapeamento do corpo da criangca — considerando-se
gue a compreensdo do espaco tem inicio no esquema corporal, como ja explicado
anteriormente, pois € partir do corpo que os referenciais de localizacdo devem ser
determinados — faz com que ela compreenda a sua estrutura, a posicao de seus
membros e os lados do corpo (lateralidade). Reconhecendo seu corpo, a crianca
comeca a usar referenciais elementares (em cima/embaixo, frente/atras,
direita/esquerda, perto/longe) e assim vai ampliando a nocao de espaco, que jamais

€ neutro, uma vez que ele:

comunica, mostra, a quem sabe ler, 0 emprego que o ser humano faz dele
mesmo. Um emprego que varia em cada cultura; que é um produto cultural
especifico, que diz respeito ndo s6 as relacdes interpessoais _ distancias,
territério pessoal, contatos, comunicac¢éo, conflitos de poder, mas também a
liturgia e aos ritos sociais, & semiologia das disposi¢cdes dos objetos e dos
corpos — localizacdo e posturas —, a sua hierarquia e relagdes (FRAGO;
ESCOLANO, 2001, p.64).

Ndo se pode negligenciar que, desde cedo, as nocles espaciais
acompanham a vida dos individuos, e o ensino dessa disciplina contribui, assim
como as demais, na formacéo das criancas. Tal assertiva € verossimil, uma vez que
€ importante completar que as criancas e as relacdes com o espaco, bem como a
evolucdo dessa nocédo (desde o nascimento), desenvolvem-se através da interacao
com o meio. Almeida e Passini (2002) contribuem nessa analise, abordando que a
psicogénese da nocdo do espaco passa por niveis da evolucdo geral da crian¢a na
construcédo de conhecimento, desde o espaco vivido ao percebido, ocorre de forma
gradativa. Dessa forma, esse processo de analise vai se estruturando e sendo
vivenciado a cada momento.

Diante desse contexto, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil — conhecimento de mundo — volume 3, traz um eixo de trabalho denominado
Natureza e Sociedade, o qual abarca pertinentes tematicas ao contexto natural e
social. “A intengao € que o trabalho ocorra de forma integrada, ao mesmo tempo em
gue sao respeitadas as especificidades das fontes, abordagens e enfoques advindos

dos diferentes campos das Ciéncias Humanas e Naturais” (BRASIL, 1998c, p. 163).
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O eixo natureza e sociedade é introduzido no Referencial Curricular Nacional

para a Educacao Infantil da seguinte forma:

O mundo onde as criancas vivem se constitui em um conjunto de
fendbmenos naturais e sociais indissociaveis diante do qual elas se mostram
curiosas e investigativas. Desde muito pequenas, pela interagcdo com o meio
natural e social no qual vivem, as criancas aprendem sobre o mundo,
fazendo perguntas e procurando respostas as suas indagacdes e questdes.
Como integrantes de grupos socioculturais singulares, vivenciam
experiéncias e interagem num contexto de conceitos, valores, ideias,
objetos e representa¢cfbes sobre os mais diversos temas a que tém acesso
na vida cotidiana, construindo um conjunto de conhecimentos sobre o
mundo que as cerca (BRASIL, 1998c, p. 163).

Analisando o referenciado contexto, percebe-se que, desde pequenas, as
criancas demonstram curiosidades pelo mundo em que vivem. Curiosidade essa que
deve ser potencializada e incluida como oportunidade de avancar na compreensao
de entendimento de mundo das criancas e ndo substituida pelo conhecimento
escolarizado com vistas a uma hipotética preparacdo para o ensino fundamental.
Essa curiosidade manifestada pelo Referencial demonstra a inquietagéo da crianca,
caracteristica de seres novos em uma sociedade jA madura, que ndo pode mais ser
interpretada como inconveniéncia, hiperatividade ou alguma outra espécie de déficit.
Ela deve ser compreendida como aliada ao avanco da compreensdo de mundo e da

descoberta de outros fendbmenos e ideias.

Para que sintam confiantes para expor suas idéias, hipdteses e opinibes, &
preciso que o professor promova situagdes significativas de aprendizagem
nas quais as criancas possam perceber que suas coloca¢fes sdo acolhidas
e contextualizadas, ofereca atividades que as facam avancar nos seus
conhecimentos por meio de problemas que sejam ao mesmo tempo
desafiadores e possiveis de serem resolvidas (BRASIL, 1998c, p. 204).

Desde pequenas, as criancas percebem o mundo a sua volta, buscando
explora-lo. Aos poucos, as nocdes sobre essas compreensfes sdo construidas e
reconstruidas; suas curiosidades e capacidades de estabelecer relacdes véao

possibilitando a ampliacdo dos conhecimentos a respeito do mundo social e natural.

O eixo natureza e sociedade, de acordo com os RCNEI, propde que:

O trabalho com esse eixo, portanto, deve propiciar experiéncias que
possibilitem uma aproximagdo ao conhecimento das diversas formas de
representacdo e explicacdo do mundo social e natural para que as criancas
possam estabelecer progressivamente a diferenciacdo que existe entre
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mitos, lendas, explicagdes provenientes do “senso comum” e
conhecimentos cientificos (BRASIL, 1998c, p. 167).

O crescente dominio e uso da linguagem, assim como a capacidade de
interacdo, possibilitam, todavia, que seu contato com o mundo se amplie,
sendo cada vez mais mediado por representacbes e por significados
construidos culturalmente.

Na medida em que as experiéncias cotidianas sdo mais variadas e 0s
critérios de agrupamento ndo dao mais conta de explicar as relagbes, as
associacbes passam a ser revistas e reconstruidas. Nesse processo
constante de reconstrucdo, as estruturas de pensamento das criancas
sofrem mudancas significativas que repercutem na possibilidade de elas
compreenderem de modo diferenciado tanto os objetos quanto a linguagem
usada para representa-los (BRASIL, 1998c, p. 169).

Mesmo sendo idénticos os contetidos propostos, o modo como o professor (a)
busca atingir os objetivos em cada um dos eixos vai variar de acordo com a
compreensao de sua orientacdo, bem como com a faixa etaria das criancas e 0s
significados que as instituicbes representam para eles, uma vez que, como diz
Cavalcanti (2005, p. 189) a atividade humana é produtora e, por meio dela, é que o
homem se modifica, transformando a natureza em objeto de conhecimento e a si em
sujeito de conhecimento, portanto para a autora, conhecer é um processo social e
histérico.

O RCNEI traz alguns conteudos com ideias relacionadas aos objetivos a
serem trabalhados no eixo natureza e sociedade, o que contempla, em parte, 0s
conteudos do ensino de Geografia, encetando por: a organizacdo de grupos € o0 seu
modo de ser, viver e trabalhar; os lugares e suas paisagens; 0s objetos e processos
de transformacdes; os seres vivos e os fendmenos da natureza. Nesse sentido,
assim estabelece: “propde-se que o0s contedudos sejam trabalhados junto as
criancas, prioritariamente, na forma de projetos que integrem diversas dimensdes do
mundo social e natural, em funcdo da diversidade de escolhas possibilitada por este
eixo de trabalho” (BRASIL, 1998c, p. 177).

Outro aspecto que é pouco abordado pelo RCNEI é o fato de que, nesse
periodo de escolarizacdo, a vida social constitui também um objeto de estudos.
Preocupacdo essa que € complementada por Paganelli (1996, p. 230), o qual
acrescenta a necessidade de “ndo dissociar a vida do aluno da sociedade em que
ele vive”, pois, a partir das vivéncias e das experiéncias € que se torna possivel uma

reflexdo sobre seus lugares de existenciais.
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Ainda sobre o cotidiano das criancas e permeando o trabalho da Geografia,
torna-se relevante utilizar as suas vivéncias em trabalhos e discussdes em sala de

aula, envolvendo-se 0 espaco e 0s conceitos que nele fazem parte.

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem geografia, pois,
ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade, pelos bairros, constroem
lugares, produzem espaco, delimitam seus territérios; vdo formando, assim,
espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e vao contribuindo para a
producdo de espacos geograficos mais amplos. Ao construirem geografia,
eles também constroem conhecimentos sobre o que produzem, que sao
conhecimentos geograficos (CAVALCANTI, 2002, p. 33).

Outro aspecto pouco abordado pelo RCNEI é o imperativo reconhecimento e
valorizacdo do conhecimento prévio que a crianca possui e que também deve ser
levado em consideracdo pelo professor. Durante a aprendizagem, a crianca
desenvolve a leitura espacial, faz questionamentos, procura evidéncias e chega a
conclusBes. Cabe ao professor (a) realizar a transposicao didatica daquilo que faz
parte da curiosidade ingénua do educando para aquilo que concerne aos conteudos

a serem abordados.

O importante é poder trabalhar, no momento da alfabetizacdo, com a
capacidade de ler o espago, com o saber ler a aparéncia das paisagens e
desenvolver a capacidade de ler os significados que elas expressam. Um
lugar é sempre cheio de histéria e expressa/mostra o resultado das
relagbes que se estabelecem entre as pessoas, 0s grupos e também das
relacdes entre eles e a natureza (CALLAI, 2005, p. 234).

Através da compreensdo dos espacos cotidianos, as criancas conseguem
entender com maior facilidade a organizacdo de espacos diferentes, espacos
maiores e de outros tempos.

Prosseguindo o estudo dos referenciais, tem-se os conteldos destinados as
criancas de quatro a seis anos, que, como recém apontado, sdo 0s mesmos das
criancas menores, mas aprofundados e acrescentados a novos. Logo, os conteldos
encontram-se divididos em cinco blocos: “ organizacdo dos grupos e seu modo de
ser, viver e trabalhar; os lugares e suas paisagens; objetos e processos de
transformacao; os seres vivos e fenbmenos da natureza” (BRASIL, 1998c, p. 180).

Os conteudos do bloco organizacdo dos grupos e seu modo de ser, viver e
trabalhar proporcionam a crianca a possibilidade de adquirir conhecimentos sobre a
vida social no seu entorno, relacdes do dia a dia e vivéncias socioculturais, historicas

e geograficas de pessoas, grupos e geracbes. Trabalhando com grupo social,
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Paganelli (1996, p. 231) defende que “a crianga inicia o reconhecimento da
identidade, da individualidade pessoal e do grupo: uma identificacdo do fisico-
perceptivel ao estético-moral-cultural, na analise das relacdes que qualificam os
individuos nos diferentes grupos sociais”. Assim, a crianca ter4 consciéncia de
pertencimento a grupos diferenciados, bem como que existem outros grupos cujas
realidades s&o, por vezes, opostas, e que 0 proprio presente e passado Ssao
interferidos e constituidos pela sociedade.

O documento também propbe uma subsecdo intitulada lugares e suas
paisagens. Neste bloco a importancia em estudar tal contetdo estd em desenvolver
uma compreensdo sobre os elementos que compdem a paisagem, sejam eles
decorrentes tanto da acdo natural quanto da acdo humana. Logo, esse saber
contribuira para o esclarecimento da realidade social e natural e das intervencfes
que ocorrem, fazendo com que as criancas compreendam que a nhatureza
condiciona o homem, mas este a modifica e que toda transformacdo que ocorre na
paisagem faz parte da construcdo do lugar. Esse dinamismo é sintetizado pelo
seguinte extrato: “a paisagem € dinamica e observar as mudancas e as
permanéncias que ocorrem no lugar onde as criangcas vivem € uma estratégia
interessante para que elas percebam esse dinamismo” (BRASIL, 1998c, p. 185).
Segundo o que propbe o documento em questdo, observar a paisagem permite
notar e refletir acerca das variacdes realizadas pelo homem, como as construgdes.
Permite contrapd-las as mudancas que ocorrem com as variagdes de dias e noites,
estacdes, meses, em diferentes tipos de paisagens como praias, paisagens
relacionadas ao relevo, vegetacdes, entre outros.

Elementos que provém da natureza fascinam as criancas, € 0 ensino da
sociedade oportuniza a criangca a conhecer a si prépria, a sua familia e a dinamica
das geracBes de que é participe. A natureza e a sociedade s&o conjuntos que
compdem a vida dos individuos.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil:

Os componentes da paisagem sé&o tanto decorrentes da acdo da natureza
como da acdo do homem em sociedade. A percepcdo dos elementos que
compdem a paisagem do lugar onde vive é uma aprendizagem fundamental
para que a crianca possa desenvolver uma compreensdo cada vez mais
ampla da realidade social e natural e das formas de nela intervir. Se por um
lado, os fenbmenos da natureza condicionam a vida das pessoas, por outro
lado, o ser humano vai modificando a paisagem a sua volta, transformando
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a natureza e construindo o lugar onde vive em funcdo de necessidades
diversas — para morar, trabalhar, plantar, se divertir, se deslocar etc. O fato
da organizacéo dos lugares ser fruto da acdo humana em interacdo com a
natureza abre a possibilidade de ensinar as criangas que muitas sdo as
formas de relacdo com o meio que os diversos grupos e sociedades
possuem no presente ou possuiam no passado (BRASIL, 1998c, p. 182-
184).

Cabe aqui a corroboracao de Paganelli (1996):

Saber pensar o0 espaco, significa saber ver as paisagens, saber sentir o

aroma e os odores dos ambientes: é saber expressar espacialmente,
desenhando, pintando, cartografando o0s espacos 0s deslocamentos
realizados ou imaginados. Lembrar que a sensibilidade e o raciocinio
espacial sdo essenciais aos andantes comuns, usuarios e usadores do
espacgo, instrumentos essenciais na luta do espago e pelo espago-terra,
sejam eles escoteiros ou guerrilheiros (p. 232).

A referéncia a Paganelli aborda aspectos importantes e caracteristicos na
infancia, que tornam marcantes e facilitadores o processo de novos olhares, novos
aprendizagens e conhecimentos. Saber trabalhar com a educacdo dos sentidos
pode enriquecer a pratica do professor e ser uma ferramenta de facil apreciacéo
pelas criangas. Para tanto, é possivel exemplifica-la através do patio de uma escola
de Educacéo Infantil, onde uma arvore floresce e exala um perfume marcante; nesse
mesmo espaco, o professor tem a oportunidade de trabalhar a paisagem, o lugar,
trazendo ainda a sensibilidade estética provocada pela natureza em sua exuberante
vegetacao.

Uma relevante sugestdo do RCNEI € a ndo fragmentacdo de conteudos.
Nesse sentido, ele orienta que os conteudos podem ser organizados em unidades
didaticas. Do mesmo modo € apresentada a demanda de inseri-los na realidade
proxima e concreta da escola e do entorno, problematizando os contetdos que
possuem categorias e conceitos diferenciados.

As criancas diariamente estdo em contato com diferentes paisagens. Saindo
de suas casas, percorrendo o caminho até a escola, elas percebem os diferentes
componentes da paisagem. E por intermédio dela que sdo refletidas variadas
realidades sociais, como as casas, por exemplo. Analisando a paisagem,
principalmente quando instigada a observar atentamente, a crianca percebera as
diferencas nas rela¢des da sociedade com a natureza. Isto é, através da observacao

da paisagem, permite-se diferenciar a cidade do campo e 0 estabelecimento
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industrial da via de circulagcdo, as pessoas dos objetos fixos, os diferentes
componentes da vegetagao.

No mesmo contexto, tem-se os arrolamentos entre a compreensdo das
paisagens, a satisfagdo e a sobrevivéncia: “ler o mundo, ler o espago e compreender
que as paisagens que podemos ver sdo resultado da vida em sociedade, dos
homens e da sua sobrevivéncia e da satisfagdo das suas necessidades” (CALLAI,
2005, p. 228). A capacidade de ler as paisagens, suas aparéncias, mostra a
capacidade de se ler os significados expressados por essas paisagens. As
possibilidades de analise do citado conceito sdo expostas por Suertegaray (2000),

para quem:

paisagem é um conceito operacional, ou seja, um conceito que nos permite
analisar o espaco geogréafico sob a dimenséo, qual seja o da conjuncédo de
elementos naturais/tecnificados, socioecondmicos e culturais. Ao optarmos
pela andlise geogréfica a partir do conceito de paisagem, poderemos
concebé-la como forma (formacdo) e funcionalidade (organizacéo). N&o
necessariamente entendendo forma-funcionalidade como uma relagéo
causa-efeito, mas percebendo-a como um processo de
constituicdo/reconstituicdo de formas na sua conjugacdo com a dindmica
social. Neste sentido, a paisagem pode ser analisada como a materializacdo
das condicdes sociais de existéncia diacrbnica e sincronicamente. Nela
poderdo persistir elementos naturais, embora ja transfigurados (ou natureza
artificializada). O conceito de paisagem privilegia a coexisténcia de objetos
e acbes sociais na sua face econémica e cultural manifesta (p. 22).

Desse modo, a acdo do homem torna as paisagens interdependentes, e sua
leitura passa a fazer parte da cultura do sujeito. Ela também fornece respostas a
designios “que se reportam a capacidades e atitudes. A paisagem € um recurso que
permite desenvolver uma série de capacidades: a observacéo, o registro, a analise,
a comparagado e a representagdo que, em geografia, tem um carater especifico”
Schaffer (1998, p. 89).

O lugar, por sua vez, deve ser compreendido na escala de vivéncia das
criancas e na formacédo do horizonte mais préximo de suas praticas cotidianas. Ao ir
para a escola, a crianca passa por diferentes lugares e sdo nesses lugares que se
encontram as relagcdes entre os seres; sdo as relagbes entre eles e a natureza,
relacdo entre 0s corpos e a posicdo que uns possuem em relagdo aos outros que
definem essa categoria.

O conceito de lugar também é importante, pois “o lugar € um mundo de

significados organizados, adquiridos pela experiéncia humana, e se mostra a partir
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do que eu experiencio e que é experienciado pelo outro, experienciar no sentido de
viver” (NOGUEIRA, 2013, p. 84). Dessas palavras, percebe-se que na dinamica do
lugar ocorrem as relagBes sociais, em diversas escalas; esta € a relacdo sociedade-
natureza, do vivido. Callai atribui grande importancia ao estudo do lugar,
principalmente para os estudos de conceitos geograficos, mormente pela relacdo

entre o global e o especifico, como segue:

Estuda-lo é fundamental, pois ao mesmo tempo que o mundo é global, as
coisas da vida, as relagdes sociais se concretizam nos lugares especificos.
E como tal a compreenséo da realidade do mundo atual se da a partir dos
novos significados que assume a dimenséo do espaco local (CALLAI, 2003,
p. 84).

De maneira licida e respeitando suas ressalvas, Ana Fani Carlos (1996)

conceitua lugar:

O lugar é a base da reproducéo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante-identidade-lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-se no
plano da vida e do individuo. Este plano é aquele local. As relagbes que os
individuos mantém com os espacos habitados se exprimem todos os dias
nos modos do uso, nas condi¢des mais banais, no secundario, no acidental.
E o espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido através do
corpo (...) o lugar é a por¢cé@o do espaco apropriavel para a vida apropriada
através do corpo dos sentidos dos passos de seus moradores, é o bairro, é
a pracga, é arua, e nesse sentido poderiamos afirmar que ndo seria jamais a
metrépole ou mesmo a cidade “lato sensu” a menos que seja a pequena vila
ou cidade vivida/conhecida/reconhecida em todos os cantos (p. 17 — 18).
Uma praca, por exemplo, € um espaco geografico produzido pelo trabalho
humano, mas nela podem-se encontrar inUmeras relacdes sociais, de encontros,
atividades fisicas, do brincar, do trabalhar (pipoqueiro, algodao doce), manifestacdes
artisticas e politicas. Logo, Ribeiro (1996, p. 238) observa que “para cada situagao, o
referencial de lugar se altera, embora ndo se alterem o espa¢co onde ocorrem as
acoes”. Assim, resta evidenciado o aspecto das relacdes para esse entendimento,
pois “quem define esses lugares sdo os seres que estao interagindo”. Os lugares,
dessa forma, sdo compostos.
Do ponto de vista geografico, leituras do mundo da vida séo realizadas, com
caracteristicas de uma geografia viva e atual, com categorias de analises compostas
por historias de relagbes, acbes e interligados por interesses. Sendo assim, Callai

(2005, p. 235) aborda a importancia de trabalhar-se o exercicio do dialogo,
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pedagogicamente, com pessoas, com O espago, € “‘com a natureza e com a
sociedade, que se interpenetram e na produgao e geram a configuracdo do espago”.

O bloco objetos e processos de transformacao busca evidenciar as relacfes
dos seres humanos com a natureza, por considerar que, a partir dessa relagéao, ao
longo do tempo foram se desenvolvendo muitos recursos e ferramentas, as quais
foram aprimoradas cada vez mais, com a finalidade de potencializar suas funcdes.
Ja o bloco intitulado seres vivos propde um estudo relacionado aos animais e as
plantas que compartiliham o0 mesmo espaco que as criangcas e proporcionam a
construcdo do conhecimento a respeito do desenvolvimento de atitudes e de
preservacdo da vida e do meio ambiente, de saude, ampliacdo e compreensao
sobre o mundo natural.

O bloco fenbmenos da natureza visa a ampliar o aprendizado das criancas
em relacdo a complexidade e a favorecer a percepcao sobre fenbmenos naturais.
Ainda, o bloco traz a relacdo entre os seres humanos e a natureza, bem como as
suas formas e processos de transformacdo e utilizagcdo dos recursos naturais,
ampliando a compreensdo sobre o mundo social e natural, meio ambiente e
fendbmenos da natureza, ressaltando “a compreensao de que ha uma relacdo com a
natureza, entre os fendmenos naturais e a vida humana e é um importante
aprendizado para a crianga” (BRASIL, 1998c, p. 191).

Callai (2005) fornece indicativos do papel de geografia nos anos iniciais e na

Educacéo Infantil e das mudancas frente as politicas publicas:

A educacdo no Brasil passa por profundas mudancas, talvez ndo tantas
guanto a sociedade atual exigiria, mas sem duavida significativas. Nesse
contexto, a geografia, como componente curricular (tradicional) na escola
basica, também se modifica, seja por for¢a das politicas publicas (PCNs, por
exemplo), seja por exigéncias da propria ciéncia. Assim, pensar o papel da
geografia na educacdo basica torna-se significativo, uma vez que se
considera o todo desse nivel de ensino e a presenca de contelddos e
objetivos que envolvem, inclusive, as suas séries iniciais e a educagdo
infantil (p. 228).

Estendendo sua contribuicAo para outras areas e reforcando a
intencionalidade objetiva do professor (a), que possui a ciéncia geogréafica, Callai

(2005) ainda alerta que:
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Refletir sobre as possibilidades que representa, no processo de
alfabetizacdo, o ensino de geografia, passa a ser importante para quem
guer pensar, entender e propor a geografia como um componente curricular
significativo. Presente em toda a educacao basica, mais do que a definicédo
dos contetidos com que trabalha, é fundamental que se tenha clareza do
gue se pretende com o ensino de geografia, de quais objetivos lhe cabem
(p. 229).

A Geografia depreende-se desse contexto, contribuindo para a compreensao
da crianca em sua vida em sociedade, na nocdo de tempo e espaco. Na
aprendizagem toda pessoa vive em interagdo com os elementos da natureza e da
sociedade. Além disso, todas as experiéncias séo indispensaveis na formacédo dos
cidadaos.

Todavia, essas experiéncias devem ser ampliadas e quica introdutoriamente
reelaboradas. Desse modo, os conteldos nessa disciplina, além de reconhecer e
valorizar o conhecimento que as criancas possuem, precisam ser trabalhados
enguanto conhecimentos produzidos cientificamente, dando sentido a ambos e, para
além disso, dando sentido a presenca da Educacéo Infantil da vida da crianca. Nota-
se ainda a importancia de a pratica do professor (a) estar fundamentada a partir dos
preceitos teoricos. Uma vez que, muito do que preconiza o Referencial, esta
motivado pelas concepcdes tedricas da area atreladas a basilares conceitos dos
campos psicologico e filosofico da educacdo. Assim, depreende-se dessas
observacdes que os Referenciais servem como guias para que os professores (as)
possam refletir e subsidiar suas praticas, adaptando-as e modificando-as, partindo
das necessidades para assim aperfeicoar suas acdes didaticas propostas.

Além disso, cabe lembrar que o RCNEI possui carater norteador tecnicista e
sabe-se que a construgcdo dos conhecimentos se processa de maneira integrada.
Sendo assim, ndo somente os conteudos referentes as ciéncias da natureza séo
integrados, os direitos sociais da infancia também s&o abordados na articulacdo de
vivéncias, conhecimentos e novos conteddos. Essa integracao se justifica, uma vez
que as desigualdades sociais, trabalhadas desde cedo, e os investimentos nessa
escolaridade, vao retribuir a escolaridade posterior. Ai reside a importancia da
Educacédo Infantil no plano dos direitos sociais da infancia, porque delineiam uma

possibilidade de enfrentar o panorama de desigualdade.
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Cabe ainda notar que o espaco adotado pela presente pesquisa nao é
simplesmente fisico®; ele é parte das relagées, é o espaco social, na perspectiva de
que o individuo o produz. Nas palavras de Carlos (1992, p. 15), “o espago geografico
deve ser concebido como um produto histérico e social das relagbes que se
estabelecem a sociedade e o0 meio circundante”. Nao se trata, por conseguinte, de
um espaco qualquer, genérico, mas de um espaco concreto, real. Sobre esse

aspecto, é conveniente a explanacao de Lima (1989):

Integrando as primeiras sensacgdes do ser humano, 0 espago é o elemento
material através do qual a crian¢a experimenta o calor, o frio, a luz, a cor, 0
som, e, numa certa medida a seguranga...0o espago material €, pois, um
pano de fundo, a moldura, sobre o qual as sensac¢fes se revelam e
produzem marcas profundas que permanecem, mesmo quando as pessoas
deixam de ser criangas. E através dessa qualificagdo que o espaco fisico
adquire nova condicdo: a de ambiente (p. 13).

Busca-se, entéo, construir uma consciéncia de corpo e espago (PAGANELLI,
1996), que se produz e reproduz o espaco, interpretando as representacoes, leituras
de graficos e conceituais sobre o espaco que é produzido socialmente. Ainda nesse
sentido, Paganelli explana que “ver, viver numa organizagao espacial, uma produg¢ao
do espacgo nao significa ter consciéncia das forgas sociais que o geraram ou geram”
(1996, p. 231). A titulo de exemplo, podem ser citadas as noticias e imagens, pois
proporcionam a Vvisualizagdo desses espacos, porém nao proporcionam a
compreensao do mundo, uma vez que as informacdes passadas ndo seguem uma
ordem temporal ou uma légica topoldgica. Desde pequenos, a relagdo do local com
o mundial estd presente na vida das criancas, principalmente por consumo. Nesse
contexto, tem-se uma relacdo concebida em que se pode analisar relacbes
espaciais, culturais, sociais, politicas, econdbmicas, comprovando mais uma vez que,
cotidianamente, a criangca presencia representacdes espaciais e que devem ser
trabalhadas dessa forma representacdes® e expressbes graficas para que ela

conceba a leitura e interpretagéo desse espaco.

5 Paganelli (1996, p. 231) explana sobre o espaco social ser distinto do espaco fisico (natural), que é
apropriado pelo proprio contacto da crianga no seu espaco de vida e o espaco mental-matemético,
construido nas experiéncias cotidianas do seu grupo social em seus deslocamentos diérios.

6 Pontuschka, Paganelli e Cacete trazem no livro Para Ensinar e Aprender Geografia (2007) um
esclarecimento sobre as representagdes gréaficas (desenhos, cartas mentais, croquis, maquetes,
plantas e mapas) como instrumento alfabético no ensino da geografia escolar. Com isso, 0s
desenhos se constituem como esquemas gréaficos de organizacéo da relagdo entre o ser humano e o
mundo, a educacao geografica deve recuperar, na escola, os principios que permitirdo ao estudante
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Assim, para compreender o espaco produzido na atualidade, essa concepcao
torna-se fundamental, justamente por incorporar a ideia de espa¢o enquanto produto
social. Conforme Vieira (2011, p. 210), “somente assim sera possivel entender a
significacdo que tem o espago, como gerador de valores e comportamentos, de
vivéncias, enfim de elementos integrantes da cultura”.

Ainda neste sentido, Franca (1994) discorre da seguinte maneira:

N&o ha uma definicdo que possa ser tomada como mais abrangente ou a
mais correta, pois elas estdo ligadas a uma série de questdes
epistemoldégicas, ao desenvolvimento das ciéncias e a reorganizacao social
do homem. Ha sempre um componente circunstancial envolvido, como a
falta de conhecimento de um determinado aspecto, causada pela
insuficiéncia de meios disponiveis e/ou pelas barreiras culturais
estabelecidas (p. 17).

Logo, do modo como esta proposto o referencial tedrico da presente
pesquisa, 0 espaco esta ligado a um carater exclusivamente subjetivo. A superagéo
da exclusividade do seu proprio ponto de vista permite a superacdo progressiva e
gradual do egocentrismo (SILVA, 2010, p. 104). O espaco das criangas pode ser tao
subjetivo que eles ndo compreendem a diferenca do ponto de vista dos outros.

Conforme Silva (2010):

As nogBes de espaco estdo diretamente ligadas as nogdes de tempo, pois 0
Nosso corpo se coordena no espacgo de acordo com o tempo. Para a crianga
desenvolver a percepcdo espacial, é importante que ela saiba reconhecer
as partes de seu proprio corpo e situa-las no espaco (p. 107).

Desse contexto, observa-se que essa concepcao esta em estreito didlogo
com o que apresenta Horn (2004, p. 35), para que o espaco seja compreendido sob
um aspecto demarcado em distintas extensoes: “a fisica, a funcional, a temporal € a
relacional, legitimando-se como um elemento curricular”. Através da adocédo dessa
perspectiva, “o0 espaco nunca é neutro. Ele podera ser estimulante ou limitador de
aprendizagens, dependendo das estruturas espaciais dadas e das linguagens que
estao representadas”. Todos os tipos de espagos unem o individuo a sociedade, até
mesmo pela sua emissdo de “ondas antropoldgico-culturais, as quais ndo somos

refratarios. O ambiente que nos envolve exerce uma influéncia direta na criagcdo de

apropriar-se das categorias de analise da Geografia (Espaco, Territério, Lugar, Paisagem e Regido)
do ponto de vista visual e gréfico.
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uma concepcdo de mundo, assim como essa concepcao interfere na formacao do
ambiente” (FRANCA, 1994, p. 98).

Por isso, ha que se ter a cautela de, ao estudarem-se as relacdes entre
educacdo e espaco, deve-se ter em mente as relagbes sociais que ali se
desenvolvem. O conceito de espaco € muito basilar. A andlise desse objeto de
estudo que lhe define é justamente a possibilidade de serem espacializados. Nessa
perspectiva, a educacao geogréfica, por meio de um olhar espacial, atrela a relacédo
da criangca ao mundo, ou seja, propicia, de forma articulada, os saberes geogréficos

com o conhecimento de mundo.

A evolugdo dos dominios espaciais € cada vez mais complexa na medida
em que a crianca deixa de fazer uma leitura dos objetos por si mesma.
Como por exemplo, desenhar e entender o desenho somente se ele se
identificar diretamente com o que se estd observando. A relagdo do sujeito
para com o objeto vai se tornando, aos poucos, um desafio de perspectivas
em que predomina nas interpretacdes € o ponto de vista do sujeito.
Entender que o desenho esta diferente, porém é o mesmo objeto, é entrar
no espago projetivo, é deixar de pensar egocentricamente

(CASTROGIOVANNI, 2006, p. 110).
Ainda na mesma obra, sobre as nocdes de espaco, Castrogiovanni (2006, p.
35) demonstra que elas fazem parte do espaco vivido’, no qual “a crianga representa
pela participagdo-acdo e conhecimento, até o espago concebido, onde se
desenvolve o poder de representacdo, sem que necessariamente o aluno tenha
conhecido na pratica o espacgo representado”. O espaco utilizado é onde sédo
realizadas as atividades, € 0 espaco conjugado ao ambiente. Diante disso, Franca
(1994, p. 36) aborda sobre a interacdo do homem em multiespacos referindo que
“fora do seu territério, o ser humano é obrigado a equacionar suas relagdes
espaciais e ajustar comportamentos-padréo para os diferentes tipos de lugar, o que
dificulta uma convivéncia ludica com cada situagao”. Ainda neste contexto Horn
(2004, p. 28) afirma que “é no espacgo fisico que a crianga consegue estabelecer
relacfes entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo o qual
se inserem emocdes. Essa qualificacdo do espacgo fisico é que o transforma em

ambiente”.

7 “Espaco vivido é aquele que a crianga vivencia através do dominio concreto, onde se movimenta,
onde ele atua intuitivamente. Nesse momento devemos explorar lugares mais visitados pelos alunos,
por exemplo, a casa, 0 espaco em que a familia faz refeicdes ou descansa e a escola. A partir da
familia é possivel criarmos um conjunto de relagdes e transferi-las, posteriormente, para estudos de
espagos mais complexos”’( CASTROGIOVANNI, 2006, p. 35).
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Para tanto, é necessario que uma Vvisdo de espagco seja provocada e
avancada cognitivamente, de modo que a crianca aprenda a Ié-lo, o “que significa
criar condi¢cbes para que a crianga leia o espaco vivido... € um processo que se
inicia quando a crianga reconhece os lugares, conseguindo identificar as paisagens”
(CASTELLAR, 2000, p. 30).

As nocbes de espaco apresentadas, em geral, pelas criancas da Educacao
Infantil estdo em estreito relacionamento com seu desenvolvimento intelectual,
constituem uma ferramenta ao pensamento. Muitas condutas observadas na
educacao infantil sofrem enorme influéncia do egocentrismo, pois envolvem a
dificuldade de se por no lugar do outro (SILVA, 2010, p. 106).

Portanto, a educacéo infantil, no que concerne a constru¢éo do espaco, pode
se configurar como um importante momento em que as criangas exploram as
possibilidades do meio, encontram desafios para chegar de um ponto ao outro,
aprendendo os elementos sequenciais para realizar uma tarefa (SILVA, 2010). Na
escola as criancas brincam conforme os espacos permitem, retratando as condi¢oes

do lugar que nem sempre sao de acesso livre e espontaneo.

2. 4. Reflexdes Criticas sobre o RCNEI

Ao fazer uma leitura critica e reflexiva do Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil, percebe-se que a representacdo espacial ndo € contemplada,
pois, em nenhum momento, ele aborda esse assunto que, de maneira bastante
significativa, faz-se necessario. Quando se pensa em espaco, seja ele rural, urbano,
etc., pensa-se também em sua representacdo. Nesse sentido, observando esse

aspecto, Almeida (2014) assim explana:

Esse parece ser o motivo principal de se incluir a representacéo espacial no
curriculo escolar. Dele, decorrem os desdobramentos pedagdgicos
necessarios ao processo de ensino-aprendizagem: gradacdo de
dificuldades, nocdes, conceitos e habilidades a serem desenvolvidos,
elaboracdo de atividades de ensino... Os contetdos de representacéo
espacial se legitimam, portanto, por possibilitarem ao aluno chegar a
conhecimentos cuja abrangéncia explicativa ampliem sua “leitura e
compreensao de mundo”. Claro que, entdo, a representagao é vista como
instrumento do que como item ou tema de um programa curricular (p. 21).
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A Educacéo Infantil, em seu ambito de politicas publicas, tem sido bastante
pesquisada por estudiosos da area® ao discutirem-nas enquanto conjunto de acdes
do governo e producdo de efeitos especificos que elas motivaram. Desse modo,
inicialmente, é necessario alvitrar que as definicbes que as politicas publicas
assumem, em geral, possuem uma concepc¢ao de carater mais holistico da tematica,
isto €, um ponto de vista que tem como pressuposto o fato de que o todo € mais
consideravel do que a soma de suas partes e que instituicdes, individuos, ideologias
e interesses possuem extrema validade, ainda que se constatem discrepancias
acerca da autoridade relativa de tais fatores. Por isso, ao observar as politicas
publicas no ambito da Educacao Infantil, € necessario ter ciéncia de que este campo
se caracteriza como multidisciplinar (bem como a politica social), e seu enfoque
consiste no desvelamento acerca da natureza e dos processos da politica publica
(SOUZA, 2006). Dessa forma, apesar de possuir suas proprias modelagens, teorias
e métodos, a politica publica da Educacéo Infantil, embora seja compreendida pela
literatura dominante formalmente como um ramo da ciéncia politica, a ela nédo se
resume, podendo também ser objeto analitico de outras preocupacdes e areas do
conhecimento, inclusive da Geografia.

Esses fatores potencializam ainda mais a oportunidade de questionar até que
ponto € apropriado conceitualizar os processos descritos pelas politicas publicas no
ambito da Educacado Infantii como mudanca ou como transformacdo na area. Tal
davida justifica-se principalmente pela caréncia de indicacbes para reflexdo, de
possibilidades de participacdo do docente enquanto sujeito da sua profissdo e de
caminhos que proporcionem o aprofundamento de saberes e conteldos, nesses
documentos. Além da notoria caréncia de uma discussdo metodolégica acerca do
como fazer.

Outro aspecto que deve estar presente nesta andlise para que ela ndo se
torne inocente é o carater de ndo-neutralidade das politicas puablicas e,
consequentemente, da politica de gerenciamento da populacdo. Para Ball (2011, p.
18), a evolugédo epistemoldgica nas ciéncias humanas funciona politicamente e esta
intimamente imbricada no gerenciamento pratico dos problemas sociais e politicos

[...] “o vocabulario especifico deve distanciar os pesquisadores de sua atividade,

8 Para uma mais aprofundada revisdo critica do RCNEI, ver Bujes (2000), Campo (2006) e Kramer (2006).
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mas, simultaneamente, também constréi um olhar fixo que torna a ‘paisagem do
social’ sempre mais visivel’. Assim, pensar que as ciéncias humanas, como o0s
estudos educacionais, encontram-se fora ou acima da agenda politica de
gerenciamento da populacéo ou, de algum modo, tém um status neutro incorporado
em um racionalismo progressivo flutuante é um pensamento débil e perigoso (BALL,
2011).

Além do que foi exposto — e considerando a natureza metodoldgica da
presente dissertacdo — € preciso ponderar que a categoria cultura escolar se
apresenta como um elemento de resisténcia as mudancas nas escolas. Isto €, ha
uma cultura politica da escola que disjunta reformadores e gestores de professores
(PAULILO, 2010), uma vez que a posicdo e pontos de vista diferentes de
reformadores e professores determinam o relativo fracasso das reformas educativas
também no ambito da Educacao Infantil. Nesse viés, Paulilo (2010) defende que ha
fortes diferencas entre as preferéncias e cuidados de gestores e professores e que
essas implicam diferengas culturais que opéem um conjunto de crencas e praticas
de interacdo e trabalho adquiridas, arraigadas e transmitidas de uma geracédo a
outra de professores aos processos das politicas educacionais.

A explanacao de Kramer (2006) versa sobre a importancia dos mais variados
tipos de saberes a serem trabalhados com as criancas no ambito da Educacéo
Infantil. Essa abordagem € relevante para compreender sua posterior critica a
constituicdo do Referencial.

Nosso maior desafio é obter entendimento e uma educag¢do baseada no
reconhecimento do outro e de suas diferencas de cultura, etnia, religido,
género, classe social, idade e combater a desigualdade; viver uma ética e
implementar uma formacg&do cultural que assegure sua dimensdo de
experiéncia critica. E preciso compreender os processos relativos aos
modos de interagdo entre criancas e adultos em diferentes contextos
sociais, culturais e institucionais. O didlogo com varios campos do
conhecimento contribui para agir com as criancas. Conhecer as acgfes e
producdes infantis, as relagdes entre adultos e criancas, é essencial para a
intervencdo e a mudanca (KRAMER, 2006, p. 812).

Os diversos ambitos da formac&do que precisam ser privilegiados pela
Educacao Infantil, referenciados pela autora, atenderiam, se atingidos fossem, de
forma significativa o carater multidisciplinar preconizado. Contudo, Kramer (2006,

p.802) propde alguns questionamentos sobre essas politicas adotadas quanto o
RCNEI:
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ndo soube como equacionar tensdo entre universalismo e regionalismos,
além de ter desconsiderado a especificidade da infancia. O tema das
alternativas curriculares e politicas de formagdo que ndo desumanizem o
homem, que ndo fragmentem o sujeito em objeto da sua pratica continua
em pauta. Como romper com um contexto que ndo leva em conta as
trajetérias dos professores, as questdes étnicas, a desigualdade
socioecondmica? Nesse contexto, cabe destacar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 1999) e o documento da Politica
Nacional de Educacdo Infantil: pelos direitos das criancas de zero a seis
anos a educacéo (Brasil, 2004). Em contrapartida, grande parte dos estados
e municipios brasileiros s6 agora comeca a se estruturar para atuar na
formacao prévia ou continuada dos profissionais da educacado infantil
(KRAMER, 2006, p. 802).

Bujes (2000), fundamentando-se marcadamente nos estudos de Michel

Foucault, considera o Referencial Curricular como uma pratica disciplinar de

normalizac&o e de controle social:

A partir destes raciocinios passo a considerar a proposicao de um
Referencial Curricular para a educagéo das criancas de 0-6 anos como uma
pratica disciplinar de normalizacdo e de controle social. O curriculo é
expressdo de sistemas de pensamento que incorporam regras e padrdes
que constroem a razao e a individualidade (BUJES, 2000, p. 31-32).

Para esse autor, as criancas sdo alvo de acdes politicas, ideoldgicas, de
economias de escolarizagdes, ou seja, de uma “intervencao calculada”, pois estédo
inseridas nos processos de controle, nas instituicdes.

Torna-se apercebido, a partir dessa assertiva, a seguinte explanacao de
Bujes (2000):

O que pretendo mostrar, tomando o RCN/Infantil (Brasil, 1998) como
referéncia, € como operam de forma cruzada, de um lado, esta producéo do
sujeito infantil, constituido pelo dispositivo de infantilidade, e, de outro lado,
as formas especificas ou estratégias que constituem a maquinaria da
escolarizacdo, examinando aquilo que, na maquinaria, diz respeito mais
diretamente ao curriculo. De que forma a constituicdo de referéncias
curriculares coordena e pde em evidéncia um conjunto de estratégias que
tém por finalidade o governo da infancia (p. 30 — 31).

Como se pode observar, Bujes (2000) acredita que o curriculo pode servir
tanto para atingir determinados resultados como também para bloquear ou opor

resultados que ndo sdo desejados, ou seja, “produzir a crianga desejada” como o

autor considera.
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Meu argumento é que seus efeitos discursivos, o regime de verdade ao
qgual se filia (sua condicdo hegemdnica) acabam por obscurecer questbes
como a logica social altamente discriminatéria de exclusdo das criangas dos
meios pobres das oportunidades de educacao infantil institucionalizada, tais
como: a distribuicdo iniqua de oportunidades de freqiiéncia as creches e
pré-escolas, os efeitos nefastos da deficiente formacgao das professoras, a
inexisténcia de dotacbes orcamentdrias especificas para a educacao
infantil, o carater paternalista da politica predominante na area (2000, p.41-
42).

Estreitamente em dialogo com Kramer, o autor alvitra que os referenciais
deixam de considerar muitos outros aspectos relevantes a formacédo, uma vez que
ndo negam a importancia da cidadania e do raciocinio, porém, ndo os contemplam.
Seguindo nessa mesma vereda, Campos (2006), abordando os estudos de Cerisara
(2006) e sustentando sua analise do RCNEI, no ambito das reformas educacionais

dos anos 90 no Brasil, advoga:

Reconhece o0s méritos da iniciativa do MEC, mas aponta a énfase,
exagerada segundo ela, no modelo escolar de curriculo. A autora também
guestiona o fato de o programa de formac@o em servico Parametros em
Acéo, implantado pelo MEC, supor a adocdo do Referencial curricular
nacional por parte dos municipios e das instituicdes, o que levaria o
documento que se pretendia aberto e flexivel tornar-se na pratica obrigatério
e Unico (p. 109 — 110).

A Educacéao Infantil no Brasil encontra-se em cenarios desiguais nos diversos
contextos do Pais, tanto em formacao profissional quanto em estruturas, materiais;
no entanto, aspectos que devem ser considerados, tais como a grande diversidade
de regionalismos dentro do Pais ndo sdo analisados.

Ainda que pesem o0s argumentos politicos da autora Bujes e os demais
argumentos criticos, 0 RCNEI realmente ndo contempla — em termos de conteldos,
de habilidades a serem desenvolvidas e reflexdes acerca da atividade docente — as
caréncias ainda existentes, levando em consideragdo a ciéncia geografica na
Educacéao Infantil, objeto do presente trabalho. Fazemos aqui alerta a esse fato, pois
percebe-se que noc¢des basicas que fundamentalmente devem ser trabalhadas com
as criangas, para provoca-las a conhecer o mundo, o0 espaco e as transformacdes
produzidas pelo homem, passaram despercebidas. Todavia, ndo se pode negar que
0S objetivos propostos sejam significativos, principalmente pelo fato de que nada se
tinha para apoiar e orientar o professor de Educacéo Infantil e, como qualquer
material disponibilizado, ndo deve ser utilizado de forma Unica e exclusiva, como

verdade absoluta, mas para auxiliar e contribuir com a pratica docente.



3. AESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL: ESPACO, BRINCADEIRA E
GEOGRAFIA

Sabe-se que € na escola que convive, movimenta-se e se socializa o
segmento mais fraco de todos os dominados: a crianca. Com as suas observagoes,
a prépria crianga estimula a imitacdo e sua criatividade. O cotidiano confere ao
processo um ritmo de ocorréncias regulares pré-determinadas nos espacos. A
organizacdo do espaco de uso comum reflete a concepcdo metodoldgica adotada
pelo professor (a) e pela escola, o que destaca a proeminéncia do planejamento e
da vivéncia nesse espago.

Nesse sentido, Aracy, Menandro e Paganelli (1993, p. 61) qualificam essa
discussdo alegando que a organizacdo do espaco produzido pelo homem em
sociedade esta relacionada a identificacdo das relacfes sociais que estruturaram e
“‘estruturam este espaco. Em outras palavras, a ocupacgao ou divisdo do espaco esta
relacionada com a propria divisdo da sociedade em grupos sociais de caracteristicas
diferentes, mas inter-relacionados”. Esses relevantes aspectos sociais e culturais
podem ser trabalhados a partir da disposicdo dos diferentes setores e salas da
prépria escola.

A maneira como estdo distribuidos os materiais e os moveis pode obstar o
didlogo, a cooperacédo e o desenvolvimento da autonomia do grupo de alunos. Horn
(2004, p. 37), nesse sentido, define da seguinte forma o espaco escolar, afirmando
que ele “é planejado e estabelecido para facilitar encontros, interagdes e trocas entre
as criancas garantindo o bem-estar de cada uma e do grupo como um todo”. Nesse
sentido, o espaco deve conter objetos com 0s quais as criancas possam criar e
imaginar, construir, brincar, pois a harmonia da decoracdo, dos moveis e dos objetos
influencia na sensibilidade estética das criancas. E relevante, inclusive, dizer sobre a
interacdo das criangas nesse espaco, pois 0 contexto ndo se limita meramente ao
meio fisico ou material, mas também conglomera producdes e interacdes nesse

meio.
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E um todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e pessoas
gue habitam e que se relacionam dentro de uma estrutura fisica
determinada que contém tudo e que, a0 mesmo tempo, é contida por esses
elementos que pulsam dentro dela como se tivessem vida (BARBOSA,;
HORN, 2008, p. 48)

A sala de aula e o patio, portanto, devem ser um convite para o brincar.
Nesse contexto, o educador, além de mediador, precisa ser um observador das
brincadeiras livres das criancas, momento em que € possivel notar diferencas
individuais na maneira de dispor seus brinquedos no espaco, além de muitos outros
de seus movimentos. Para melhor conhecer, € preciso saber ouvir e saber falar com
elas, observa-las enquanto brincam, o brilho dos seus olhos, a mudanca de

expressao dos rostos e a movimentacdo dos corpos.

Para a crianca, o espaco € 0 que sente, o que vé, o que faz dele. Portanto,
0 espaco é sombra e escuriddo; € grande, enorme ou, pelo contrario,
pequeno; é poder correr ou ter de ficar quieto, é esse lugar onde pode ir
olhar, ler, pensar.

O espaco é em cima, embaixo, é tocar ou ndo chegar a tocar; é barulho
forte, forte demais ou, pelo contrario, siléncio, sdo tantas cores, todas juntas
ao mesmo tempo ou uma unica cor grande ou nenhuma cor...

O espaco, entdo, comeca quando abrimos os olhos pela manhd em cada
despertar do sono; desde quando, com a luz, retornamos ao espaco
(FORNERO apud ZABALZA, 1998, p. 231).

O espaco, enquanto categoria proposta pelos Parametros Curriculares
Nacionais, é tratado de maneira que passa a ser objeto de aprendizagem e respeito.
Nessa organizacdo, € preciso considerar as possibilidades das criancas de
assumirem responsabilidades e exercitarem, dentro de suas condi¢des, a autonomia
e a condicdo de sujeitos. Desse mesmo modo, 0 espaco, quanto mais desafiador
seja, também sera mais propulsor de novas e significativas experiéncias,
propiciando outras iniciativas e interagdo com ambiente. De acordo com Horn (2004,
p.18) — a partir da necessidade de interacdo da criangca nesse espaco e de vivéncia
intencional —, “planejar a vivéncia no espaco implica prever que atividades séo
fundamentais para a faixa etaria a que se destina, adequando a colocagcdo dos
moveis e dos objetos que contribuirdo para o pleno desenvolvimento das criangas”.

De acordo com Barbosa & Horn (2008, p. 48), a constituigdo do “espaco é
eminentemente social e entrelaga-se com o tempo de forma indissoltvel,
congregando simultaneamente diferentes influéncias mediatas e imediatas advindas

da cultura e do meio em que estado inseridos seus autores”.
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A historia de cada crianca vai compondo-se a partir do espaco que ela
vivencia no dia a dia, a partir da imagem do lugar, da experiéncia sensorial, motora,
emocional e social, do aprendizado, da imaginacdo e da memoéria, com a percepgao
diferente da do adulto. E nos diferentes tipos de espago que se proporciona uma
fonte de estimulos, riqguezas, conhecimentos, aprendizados, inter-relacionamentos,
haja vista seu relevante desempenho e seu importante papel no processo de
formacado da crianca; é a rua o espaco publico que se encontra por toda a cidade.
Hoje, as criancas apresentam mudangas na percepgao e exploracdo dos espacos,
justamente porgue 0s vivenciam.

Sobre essa questdo, Barbosa & Horn (2008, p. 51) destacam que “o espacgo
tem um caréater simbolico, pois oferece um ambiente de cumplicidade, que permite a
emergéncia das singularidades, das diferentes identidades, das experiéncias, dos
sentimentos e das emogdes”. Normalmente, a construgdo dos espacgos, com suas
dificuldades técnicas e materiais, ultrapassa as possibilidades de uma crianca e nem
sempre estdo voltadas as suas necessidades, o que impede seus olhares curiosos

de usufruirem-no.

Sado equivocos do autoritarismo ndo sé de natureza corporativa e de uma
producdo especializada, desligada da vida das pessoas, mas € também, e
sobretudo, resultado da transformac¢édo da crianga numa categoria social,
determinada, para a qual a creche, a escola, os parques e locais de jogos
séo fornecidos sob a forma de sistemas fechados, mercadorias a serem
consumidas passivamente, que ndo comporta integrar neles o maravilhoso,
0 imaginario e o espontaneo (LIMA, 1989, p. 54).

Para Lima (1989, p. 69), “a instituicdo escolar tera perdido a oportunidade de
desenvolver na crianga capacidade de pensar”’ se o objetivo primeiro “da construcéo
e [de] uso dos espacos [...] centrar-se na producao e reprodugdo do lucro” uma vez
que ela deveria se preocupar primeiramente com o bem-estar dos homens. O
mesmo autor aborda ainda que “‘um grande espaco, com varios ambientes menores
no seu interior, possibilita reencontrar os espacos da socializagcdo da crianga em
diferentes situacdes e agrupamentos, dinamizar as atividades, despertar sempre
novos interesses” (LIMA, 1998, p. 77). Para isso, € necessario desconstruir
simbolicamente a sala de aula tradicional, para que as criangas sejam capazes de
construir 0 novo espago e, assim, acrescentarem novas descobertas de

transformacdes e experiéncias significativas.
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E possivel pensar o papel do professor (a) de Educacéo Infantil, que deve ser
um mediador no processo de ensino e aprendizagem, também enquanto avaliador
constante de sua pratica em sala de aula. Percebendo que o brincar deve ser
planejado e trabalhado concomitantemente com os eixos propostos pelo RCNEI, ele
deve fazer parte dos objetivos que visam ao desenvolvimento pleno das criancas.
Partindo desse pressuposto, uma forma eficaz de trabalhar a geografia no processo
pedagdgico é através das brincadeiras, jogos e atividades prazerosas, uma vez que
“o0 espaco é apreendido pela crianga através de brincadeiras ou de outras formas de
percorré-lo, delimita-lo ou organiza-lo segundo seu interesse” (ALMEIDA; PASSINI,
2002).

Para a analise dos dados que se apresenta na seguinte secao, o ludico deve
ser compreendido enquanto elemento que auxilia na construcdo da nocao de
espaco. Varias brincadeiras estimulam essa construcdo; nelas é preciso organizar o
movimento do corpo e também a dos deslocamentos de objetos, sabendo-se que ha
juntamente uma coordenacdo espacial. Nesse sentido, o brincar exercita a
capacidade de producdo e compreensdao do conhecimento. Ainda que a crianca
pequena nao tenha plena consciéncia do desenvolvimento da no¢do de espaco, ela
estd coordenando acbes importantes para o desenvolvimento da inteligéncia.
Algumas brincadeiras desenvolvem a organizacdo espacial coletiva, além de
permitirem o desenvolvimento de atividade de coordenacdo motora, reflexo e a
cooperagao entre o grupo. “A analise da realidade social, por intermédio da escola,
s6 é possivel quando respeitamos o imaginario, a fantasia, a identidade, a origem e
as particularidades inclusive as  subjetividades de quem aprende’
(CASTROGIOVANNI, 2006, p. 95). As brincadeiras sédo exemplos que trazem o
corpo como elemento central de construcéo da nocao de espaco, atravessada pela
ludicidade prépria da educacdo infantil, “suas necessidades fisicas, sociais e
intelectuais, ao se modificarem, incidem em modificacbes também no meio que
estdo inseridas” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 50).

O Iudico nédo esta separado da importancia que os conteados possuem; ele é
uma forma sadia para a apreensdo dos conhecimentos, “a educacéao ludica € uma
acao inerente da crianca e aparece sempre como uma forma transacional em
direcdo a algum conhecimento” (ALMEIDA, 1995, p. 11). Dessa maneira, a

brincadeira torna-se um mediador para que as aprendizagens sejam prazerosas e
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interessantes. Brincando, a crianca torna-se um ser criativo e espontaneo,
assumindo outros papéis durante a brincadeira. E por intermédio do brincar que a
crianca constréi a sua personalidade e desenvolve varias habilidades, além de
demonstrar o seu estado emocional. Dessa forma, ela age frente a realidade
expondo seus desejos e necessidades, ao mesmo tempo que 0s experiencia.

Considerando os pressupostos teoricos de Ribeiro e Marque (2001), referente
a Educacédo Infantil, a utilizacdo das atividades ludicas, no ensino de geografia,
articulando as brincadeiras, consiste em um apoio metodoldgico que o professor (a)
deve utilizar para que a crian¢ca compreenda, de maneira atrativa, as nocdes basicas
de lateralidade, espaco, tempo, lugar e paisagem.

Nas brincadeiras, os direitos devem ser respeitados ao mesmo tempo em que
se vivencia socialmente. H4, notoriamente, o estimulo a criatividade, as descobertas
e as inventividades. O professor (a), hesse momento, pode ser uma ponte entre a
realidade e a fantasia das criancas. Além disso, as brincadeiras constituem
instrumento indispensavel para a pratica pedagdgica, porquanto sao importantes
componentes das propostas curriculares.

Brincando a crianca expressa, analisa, critica, cria, entende e transforma a
realidade. E uma forma de ser e estar no mundo de forma original. Através do
brincar, a crianca adquire habilidades para resolver situagcbes do dia a dia,
desenvolvendo a percepcado e a sensacao do mundo em que vive, estimulando a
autoconfianca e consequentemente, a autonomia. Ela se desenvolve integralmente
com o ladico, pois aceita, pensa, comunica-se, troca, busca, interage, estabelece
relacBes e constrdi conhecimentos. A crianga avanca nos raciocinios e desenvolve
0S pensamentos, pois, através do brincar, expde seus sentimentos com maior
trivialidade, suas necessidades e seus interesses. As brincadeiras, se bem
exploradas, contribuem para o desenvolvimento pleno da crianca, o que, como
mencionado anteriormente, teré reflexo na sua vida adulta.

A partir da abordagem realizada, € necessario compreender o papel do(a)
professor(a), especialmente de Educacao Infantil para o desenvolvimento integral
das criancas de 0 a 5 anos de idade, tendo como prioridade uma aprendizagem
através do brincar, pois, por meio da brincadeira, a crianca se torna um ser criativo,

responsavel e autbnomo, capaz de enfrentar as diferentes situacbes do dia a dia.
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Compreender por que as criancas estao e participam do mundo deve ser o grande

desafio da Educacéao Infantil, como nos alerta Rosamilha (1979):

A crianca é, antes de tudo, um ser feito para brincar. O jogo, eis ai um
artificio que a natureza encontrou para levar a crianca a empregar uma
atividade util ao seu desenvolvimento fisico e mental. Usemos um pouco
mais esse artificio, coloquemos o ensino mais ao nivel da crianca, fazendo
de seus instintos naturais, aliados e néo inimigos (p. 77).

Segundo o RCNEI (1998, p. 27), “para que as criangas possam exercer sua
capacidade de criar, € imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas
experiéncias”, e essas experiéncias devem ser oferecidas nas escolas de Educagao
Infantil, sendo exploradas de maneira cultural, ou seja, através do brincar.

Ainda sobre esse aspecto, o RCNEI prevé que:

A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial
com aquilo que € o “ndo brincar”, se a brincadeira € uma ag¢ao que ocorre
no plano da imaginacéo isto implica que aguele que brinca tenha o dominio
da linguagem simbdlica. Isto quer dizer que é preciso haver consciéncia da
diferenca existente entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe
ofereceu o contelido a realizar-se. Neste sentido, para brincar € preciso
apropriar-se de elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-lhe
novos significados. Essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da
articulagéo entre a imaginacgéo e a imitacéo da realidade. Toda a brincadeira
€ uma imitacdo transformada, no plano das emocdes e das ideias, de uma
realidade anteriormente vivenciada (BRASIL,1998, p. 27).

Para a crianca, a brincadeira gira em torno da espontaneidade e da
imaginagao e sao criadas e recriadas a todo momento, permitindo a construgéo da
personalidade e a aquisicdo de novos conhecimentos. O educador é fundamental
nesse processo. Uma vez que ja é pacifico para os contextos, tanto académico
guanto educacional, que o educar nao se limita a repassar informacées ou apontar
um caminho, e sim consiste em contribuir para que a crianga tenha consciéncia de si
mesma e da sociedade em que esta inserida, através dos seus valores, e nao a
partir daquilo que a cultura institucional determina. Se educar é oportunizar desafios
para que a crianca tenha a capacidade de escolher os proprios caminhos, iSso
ocorrerd de acordo com o que for compativel com seus valores, sua visdo de mundo
e com as circunstancias adversas que cada um ira encontrar. Nessa perspectiva,

segundo o Referencial Curricular Nacional da Educacgéao Infantil:
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Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser
e estar com os outros, em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e
confianca, e 0 acesso pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural (BRASIL, 1998a, p. 23).

Em sintese, nas diferentes etapas da Educacéo Infantil, o papel do professor
(a) é de suma importancia, pois ele deve ser o mediador, quem cria espacos,
disponibiliza o0s materiais necessérios e participa junto das brincadeiras,
oportunizando a troca de experiéncias e reavaliando a cada dia a sua pratica
pedagogica, independente das condi¢des fisicas ou econémicas da escola em que
atua. Ele é quem, ao planejar seus diferentes momentos, visa ao desenvolvimento
pleno da crian¢a, almejando que ela seja, no futuro, um cidaddo com criticidade,
autbnomo e participativo na sociedade em que vive. Para tanto, ele se valera de
brincadeiras, que tornam a pratica pedagogica mais prazerosa, possibilitando ao
professor (a) a aproximagdo do universo da crianga, tendo oportunidade de
conhecé-la, de saber sua historia de vida, como pensa, quais sdo seus valores e as
representacées que ela faz do mundo. Assim, podera intervir de forma consciente,
influenciando de maneira positiva na constru¢cdo do sujeito, desenvolvendo varias
habilidades e competéncias que faréo parte de seu futuro, de sua vida adulta.

Para criar situacdes de aprendizagens significativas o educador, além do
conhecimento tedrico sobre o nivel de desenvolvimento da crianga, necessita
também se dispor, comprometer-se a realizar experiéncias praticas explorando as
diferentes possibilidades que o brincar pode oferecer. Por isso, para que sejam
compreendidos esses aspectos aqui dissertados, inclusive acerca da importancia do
brincar nas instituicdbes de Educacao Infantil, sobretudo por parte dos professores,
requer estudo e compreensao de que essa pratica € necessaria. O brincar deve ser
planejado e trabalhado concomitantemente com o0s eixos da Educacao Infantil
(RCNEI) — através da articulacdo de temas e projetos que permitam registrar toda a
evolucéo das brincadeiras.

A ludicidade € de extrema relevancia para o Ensino de Geografia na
Educacao Infantil, para o desenvolvimento de toda crianca, e deve ser utilizado pelo
professor (a) como ferramenta de ensino, tornando a aprendizagem significativa e

prazerosa, de acordo com a faixa etaria que se esta trabalhando. Brincar, por
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conseguinte, leva a criangca a conhecer 0 mundo e assim a organizar e reorganizar
Seus processos mentais através da imaginacao.

Diversas atividades que séo trabalhadas no dia a dia advém da geografia em
virtude de seus elementos do conhecimento. Isto é, para que se concretizem com
éxito, alcancando o avanco de consciéncia da crianca, dependeriam de uma
abordagem de tais elementos a partir da ciéncia geografica. Porém, na maioria das
vezes, seus elementos mais fundamentais passam despercebidos, perdendo
potencial pedagdgico e banalizando a compreensédo da ciéncia em questao.

Em uma conhecida experiéncia, Almeida utilizou a literatura infantil para uma
interessante abordagem. Segundo sua explanacgao, “a escolha da literatura infantil
foi proposital por acreditarmos que as histdrias sdo um poderoso meio para ampliar
a imaginacao das criancas e para aproximar suas geografias de nossas questdes de
pesquisa” (ALMEIDA, 2014, p. 16). A autora traz ainda outra experiéncia, na qual, de
forma ludica e instigante para a crianca, utilizou um episédio do desenho animado
Dora Aventureira, que faz suas viagens a lugares desconhecidos e, para isso, conta
com a ajuda de um mapa. Com os citados exemplos, Almeida defende que varias
sdo as atividades que, adaptadas, podem ser utilizadas, visando a melhor
contextualizacdo, motivacao e, consequentemente, interacao dos alunos.

Provocando semelhantes objetivos, Castrogiovanni (2006) manifesta sobre o

trabalhar com oficinas e suas representacdes com os alunos:

A proposta das oficinas é entendida como acdo, o fazer pedagdgico, a
relacdo direta entre o lembrar e o produzir e vem ao encontro da formacao
social da mente dos alunos, que até antes da adolescéncia, em que se
encontra o foco de estudo do trabalho, o pensar significa o
(re)construir...Lembrar dos espacos, representar através de construcdes em
forma de oficinas, desafiar as constru¢cbes, emitir julgamento sobre a
importancia dessas atividades descritas para o desenvolvimento do aluno
(p. 103).

Mapa do corpo, observacdes e imitacbes no espelho, caca ao tesouro, quebra
cabeca, jogos de trilhas, jogos de memaria, entre outras inUmeras brincadeiras, sao
atividades nas quais 0s conceitos e as habilidades concernentes a ciéncia
geografica sdo encontrados. As fotografias ou pésteres, a linguagem por imagens e
por desenhos s&o formas de comunicagdo que podem ser estimuladas desde o
inicio da escolarizacdo, instigando o estudante a ativar o conhecimento prévio,

mesmo que, inicialmente, ainda no nivel do dito senso comum.
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Castrogiovanni (2006) sugere, em sua obra Brincar e Cartografar, o trabalho
com diferentes mundos geograficos, tais como a alfabetizacdo espacial e demais
exemplos de oficinas para trabalhar com as criancas, que podem ser facilmente
adaptadas. O mesmo ocorre com o livro de Almeida, Espaco e Tempo na Educacao
Infantil (2014), um bom e frutifero relato de experiéncias a ser considerado.
Abordando ainda as mesmas questdes, encontra-se o livro de Guimardes, Os
diferentes tempos e espacos do homem: atividades de Geografia e Histéria para o
Ensino Fundamental (2006), facilmente adaptavel para os objetivos inerentes a
Educacao Infantil.

Com isso quer se dizer que as brincadeiras devem estar atreladas aos
objetivos a que se quer atingir; elas devem estar em consonancia com a concepgao
de sujeito que se quer formar. Por conseguinte, as brincadeiras, nas préticas
educativas, devem estar presentes no cotidiano das escolas de Educacao Infantil
visando ndo somente ao desenvolvimento cognitivo e psicomotor das criancas,

como também a compreenséo de mundo, de homem e de sociedade.



4. A FORMACAO PERMANETE DO PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL

Segundo observa Novoa (2009, p.09), a atividade dos professores precisa
ser, por natureza, uma atividade que valorize a “praxis, a cultura profissional, as
dimensdes pessoais, as logicas coletivas”. Para tanto, a formagao para a atividade
docente necessita ser edificada no cerne da profissdo, “isto €, baseada numa
combinacdo complexa de contributos cientificos, pedagogicos e técnicos, mas que
tem como &ancora o0s proprios professores, sobretudo os professores mais
experientes e reconhecidos”. Tanto Névoa (2009), quanto Freire (1996), bem como
outros autores mais contemporaneos comprometidos com a atividade docente,
concordam que o atuar como professor deve favorecer a reflexdo sobre sua propria
pratica, como uma auto avalicdo, que ndo tem fins meramente pragmaticos. Freire
(1996), nesse mesmo viés, defende essa ideia sob o0 aspecto da avalia¢do critica da
pratica, em que percebemos virtudes ou qualidades, e adquirimos respeito dos
educandos. E nessa trajetéria que percebemos as nossas limitagdes e Nnossos
sucessos. As vivéncias, 0s sucessos e as falhas sdo reflexos dos movimentos dos
quais participamos.

Silva (2002) evidencia que h& notérias distincbes entre as denominacdes.
Quanto ao conceito de formacédo continuada ela demarca sua principal influéncia na
legislac@o vigente. De acordo com o seu estudo, o treinamento é a caracteristica
mais forte dessa formacdo, atribuido a ela a partir de modelos da psicologia
comportamental e tecnologia educacional, uma vez que o designio era treinar
docentes para agir mecanicamente atingindo os resultados previstos. Dessa forma,
o professor, para ser competente, deve saber utilizar técnicas e teorias renovadas,
confluindo para uma ideia reformista do processo educativo.

Segundo D’Agostini (2010, p. 67) ha a necessidade de um estudo amparado
em uma programacdo do que sera a formacdo. Ele afirma que as atividades

formativas, quando ocorrem de maneira isolada e fragmentada, “perdem a eficacia”,
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pois segundo o autor “a programacéao tem a finalidade de atender as exigéncias dos
participantes, articular o tudo e dar continuidade ao processo de modo claro e
objetivo, sem que ocorram desvios ou truncamentos do meio do caminho”.

Assim, a formagdo continuada ocorre, na maioria das vezes, com reunioes
promovidas pelas secretarias de educacdo, sem que haja um estudo e uma
transposicdo didatica mais exaustivos da tematica ou disciplina em discusséo
(SAVIANI, 2007, p. 130). Nesse sentido, e aqui estabelecendo uma critica a
Educacao Infantil, grande parte das vezes, a formacdo, que de maneira bem-
intencionada coloca a pratica dos professores como ponto de partida, acaba
restringindo-se a relatos ou meras descricbes de acdes, que dividem, por vezes,
algumas ag¢des positivas no ambito da sala de aula, e, por vezes, relatos e anseios
acerca da prética diaria docente. A iniciativa € de grande valia, h4 que reconhecer
isso. Entretanto, 0 momento que seria posterior a tais diagndsticos nao tem ocorrido.
Resta a caréncia de movimentos sistematicos de estudo para que sejam
sobrepujados esses limites. Logo, entende-se que a formacdo permanente inexiste
sem essa sistematizacdo. “Dificilmente se pode realizar processos de formacgéo
docente com sucesso sem 0 minino de organizacdo e sistematizacdo, prevendo
muitos aspectos que provavelmente entram neste jogo” (D’AGOSTINI, 2010, p. 63).

Em contraponto, Da Silva, Chaves e Ghiggi (2012, p. 71) defendem que a
formacdo permanente precisa estar estreitamente relacionada com o0s projetos
politicos pedagogicos propostos pelas instituicbes escolares, ndo meramente
enguanto metodologia, como meio, mas enquanto fazer-se sujeito de sua propria
atividade, que coliga ensinar, aprender e pesquisar. Nesse processo, todos 0s
envolvidos vao avancando no entendimento do papel de cada um, dos objetivos do
seu fazer, da autonomia que possuem e das possibilidades de desenvolvimento
profissional. Desse modo, a formacdo permanente tem como ponto de partida as
necessidades concretas do cotidiano escolar e se constitui sob um movimento que
atrela olhar, pesquisar, buscar, refletir e mudar.

Esse processo corresponderia a um movimento de aprendizagem do professor
(a) que considera a objetividade da realidade concreta, sua subjetividade e a
intersubjetividade; que compreende que pesquisar e ensinar “sdao momentos
intersequentes de uma mesma vivéncia da relacado ensino-aprendizagem”. Isso faz

com gue os enfrentamentos de sua pratica ndo sejam motivos para um fazer
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espontaneo e carente de intencionalidade (DA SILVA; CHAVES; GHIGGI, 2012).
Assim, considerando a concepcdo de formacdo permanente, referencia-se
Freire (1996):

Por isso € que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexao critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje e de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O
proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser tal modo
concreto que quase se confunda com a prética (p. 44).

Desse modo, opta-se pelo conceito de formacdo permanente em detrimento
da formacao continuada pela propenséo e capacidade que os professores possuem
de assumir sua formacdo colaborativamente, sem desconsiderar que o fazer
docente € fruto de diferentes relacbes objetivas, subjetivas e intersubjetivas
inseridas em um movimento de triangulacdo praxiolégica que envolve as praticas
fecundadas nas teorias e nos valores, antes, durante e depois da agdo. Uma
espécie de formacdo ressalta que o docente, enquanto profissional da educacéo,
pode ajuizar sua propria pratica de maneira sistematica e objetiva, orientado por um
suporte que ndo somente € metodoldgico, orientado pelo puro fazer, mas também é
tedrico, a luz de bem-intencionados objetivos educacionais.

O conceito de formacédo permanente indica que é a partir da pratica docente
gue o professor inter-relaciona conhecimento e atuacéo, possibilitando, através da
reflexdo, levar a teoria ao encontro da acado. Isso porque, durante a pratica, tem-se
relaces de trocas entre o professor e o aluno, pois, “nossa capacidade de aprender,
de que decorre a de ensinar, sugere ou, mais do que isso, implica a nossa
habilidade de apreender a substantividade do objeto aprendido” (FREIRE, 1996, p.
76).

Severino (2003, p.87), nesse mesmo contexto, defende o imperativo de que a
formacdo docente esteja estreitamente atrelada a “um complexo articulado de
elementos formativos, produzidos pelo cultivo de sua subjetividade, que traduza
competéncia epistémica, técnica e cientifica, criatividade estética, sensibilidade ética
e criticidade politica”. Nessa mesma vereda, De Bastos (2010,p.316) enfatiza o
impasse que ha entre a formagéo de professores, o dominio de contetudos advindos

do conhecimento organizado e o carater politico da Educacéo:
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Tanto mais se aprofundam suas conscientizacdes em torno da realidade e,
explicitando sua tematica significativa, apropriam-se dela (FREIRE, 1970).
Em outras palavras, “educacdo e investigagdo tematica, na concepcéao
problematizadora da educacdo, se tornam momentos de um mesmo
processo” (FREIRE, 1970, p. 58, grifos nossos).

Essa participacao, além de ndo prejudicar a objetividade da investigacao,
potencializa que os achados da mesma sejam incorporados como objetos
educacionais dos envolvidos. Assim, ao se tratar de uma atividade t&o humana, e
por isso tdo complexa, é preciso também compreender o lugar contraditério ora
atribuido a formacéo de professores (BARRETO, 2003):

Por um lado, € inevitavel constatar que, apds um longo periodo de siléncio,
a questdo estd posta no centro das politicas formuladas e em processo de
formulagdo, quer em @ambito nacional - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Plano Nacional de Educacdo (PNE), nos
programas gestados e coordenados no ambito do Ministério da Educacéo e
do Desporto (MEC) e da Ciéncia e Tecnologia (MCT) -, quer em ambito
internacional, por organismos como o Fundo Monetario Internacional (FMI),
a Unesco e, especialmente, o0 Banco Mundial. O tema é tdo recorrente nas
politicas formuladas, bem como nos discursos de justificagdo, que parece
razoavel supor que nunca se tenha falado tanto na formacgéo de professores
(p. 111).

Em meio a essas tantas abordagens sobre o assunto, Rosito (2007) defende
que, para que o professor (a) realize um bom trabalho em sala de aula, é necessério
que ele saiba como se da a interacdo entre o conhecimento especifico e o
pedagdgico e, para que isso aconteca, € imprescindivel que o professor (a) adote
uma pratica reflexiva que permitirA o entrelacamento de conhecimentos que
caracterizem a pratica docente. Os conhecimentos especificos, os pedagdgicos e a
experiéncia podem propiciar uma interligacdo entre teoria-pratica.

Para Rosito (2007), ainda, a formacdo de professores deve incluir espacos

de reflexdes e debates constantes:

Entendo que a educacdo de adultos nos cursos de ensino superior que
tratam da formacdo inicial de professores, necessitam construir-se como
espacos de reflexdo e debate constantes, a fim de que ac¢des consequientes
viabilizem uma préatica de pesquisa do percurso pessoal e profissional,
perceber o papel dessa experiéncia na constituicdo do sujeito singular e
coletivo, que privilegia a perspectiva critica e construtiva da formagéo dos
sujeitos aprendizes. Entendo que esse exercicio de investigacdo deve ser
ato sério e rigoroso que nao exclui, ao contrario, privilegia a alegria e a
criatividade como condicionante e determinante da humanizacdo e
sensibilidade do ser humano (p. 98).
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No que concerne a preocupacdao com a formacdo docente no cerne do
protagonismo popular, Paulo Freire (2009) € o nome no contexto brasileiro bastante
evocado pelo ambito educacional, especialmente pelo fato de sua proposta de
pedagogia libertadora envolver dialogo entre teoria e préatica. Paulo Freire (2009,
p.16) entdo provoca a compreensdo do protagonismo dos professores no artificio
permanente de sua formacéo, partindo do pressuposto de que ela depende da
“reflexao critica sobre a pratica”. Em uma de suas experiéncias na educacao
brasileira, Freire esclarece seis principios basilares por meio do programa de

formacdo de professores, quais sejam:

1) O educador é sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la; 2)
A formacédo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a
sua préatica através da reflexdo sobre o seu cotidiano; 3) A formacgéo do
educador deve ser constante, sistematizada, porque a préatica se faz e se
refaz; 4) A pratica pedagdgica requer a compreensao da propria génese do
conhecimento, ou seja, de como se d4 o processo de conhecer; 5) O
programa de formacdo de professores € condicdo para o processo de
reorientacdo curricular da escola; 6) O programa de formacdo de
professores tera como eixos basicos: a fisionomia da escola que se quer,
enquanto horizonte da nova proposta pedagdgica; a necessidade de suprir
elementos da formacé@o bésica aos professores nas diferentes areas do
conhecimento humano; a apropriagdo, pelos professores, dos avangos
cientificos do conhecimento humano que possam contribuir para a
qualidade da escola que se quer (FREIRE, 1991, p. 80).

Referenciadas as questfes acerca da relevancia de que a pratica se faca e se
refaca (FREIRE, 1991), essa perspectiva se volta, entdo, mais especificamente, a
ciéncia geografica. Nas consideracdes de Callai (1999), quando fala da formacéo do
profissional de geografia e da sua relacdo com o conteudo, percebe-se a
necessidade que se tem de sair do pronto, do estanque, e dinamizar a relagao
professor-aluno, para que haja também uma evolucdo na construcdo de sujeitos
sociais. Assim, o professor deve trabalhar com as inquietacdes, curiosidades, fazer
guestionamentos e indagacdes para contribuir com a crianga, a partir da realidade
que ela vive. Isto €, unir aquilo que ela presenciou a ciéncia geografica. Se assim
ocorre, o estudo dessa ciéncia fara sentido na vida dela e sua capacidade perceptiva
sera ampliada.

Do mesmo modo, tanto os pressupostos cientificos quanto a ciéncia de que
estdo sendo formados sujeitos sociais ndo podem restar obsoletos. Nas palavras do

autor:
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E possivel sim, ir além das disciplinas, das matérias tradicionais. Exige um
esforco de sermos mais criativos. Precisamos conhecer a realidade em que
vivemos, que € local, particular, mas que é ao mesmo tempo global e
universal. Precisamos ter clareza dos pressupostos da ciéncia com que
trabalhamos, engendrar novas formas pedagogicas para dar conta do
ensinar e do aprender e entender que a aprendizagem supbe
inequivocamente uma relagdo social com aqueles com quem estamos
convivendo no processo de aprendizagem, seja concretamente com
pessoas, seja através da producdo do conhecimento que ja foi realizado e
ao qual estamos tendo acesso (CALLAI, 1999, p. 79-80).

Cavalcanti (1998) é categdrica quando fala em formar valores e, de modo
discreto, destaca a proeminéncia que a formacéo dos sentidos precisa ter na vida do
educando. Sentir pode ndo ser um verbo presente na relacdo de objetivos que
advém dos conteudos; praticas sociais podem nédo fazer parte da agenda tradicional

da Geografia, mas precisam estar presentes se ainda se almeja a formacao do

humano.

Sem querer negar a importancia desses objetivos para o estudo da
Geografia (conhecer o mundo em que vivem, localizarem alguns pontos
nesse mundo, representa-lo linglistica e graficamente), é preciso
acrescentar que sua funcao ndo se resume a eles. Tais juizos provisorios.
Mas necessario ndo se contentar com o que sao, na verdade, pré-requisitos
para a funcdo mais importante da Geografia, que é formar uma consciéncia
espacial, um raciocinio geografico. E formar uma consciéncia espacial é
mais do que conhecer e localizar, é analisar, é sentir, € compreender a
espacialidade das praticas sociais para poder intervir nelas a partir de
convicgBes, elevando a pratica cotidiana, acima das acdes particulares, ao

nivel do humano genérico (CAVALCANTI, 1998, p. 128, grifos nossos).
Como compreender a organizacdo da sociedade mais justa e democratica ou
inquietar-se com a auséncia dela sem ter a consciéncia do aspecto espacial no dia a
dia? Como problematizar a prética da cidadania sem se formar uma consciéncia
espacial? A autora acredita, dessa forma, que, ao entender a préatica das
espacialidades, ao potencializa-la por meio da educacdo, os alunos conseguirdo,
para além de entender com mais facilidade as diferentes escalas e as relacbes entre
elas, exercer a cidadania, sentirem-se participes desta sociedade e terdo a
capacidade de questionar-se sobre determinadas injusticas e autoritarismos que a
organizacdo espacial denuncia. Dai a importancia de se ter clareza da metodologia
adotada pelos professores, de sua concepcdo de homem que pretendem formar e

da maneira como a pratica docente se atrela a isso tudo.
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Se o profissional da Educacdo nao tiver clareza de sua concepcao de
geografia e de educacdo, mais ainda, dos objetivos da Educacédo Infantil, o
conhecimento geografico produzido na escola deixa de ser “o explicitamento do
dialogo entre a interioridade dos individuos e a exterioridade das condi¢cdes do
espaco geografico que os condiciona” (REGO, 2000, p. 08), pois s6 é possivel
contextualizarem-se o0s saberes a sua volta quando se tem um trabalho tedrico
metodoldgico claro.

O mundo vive em constante transformacdes, algumas delas bastante
declaradas, enquanto outras, nem tanto. Nesse sentido, o ensino de Geografia é
fundamental para que as novas geracdes possam acompanha-las e compreendé-las
sob um olhar critico, olhar de cidadaos, de pessoas que vivem no e transformam o
mundo. Contribuindo para esse questionamento, Callai (1998) aponta trés motivos
para se ensinar geografia: o primeiro trata de conhecer o mundo e obter informacdes
a seu respeito; o segundo € conhecer o0 espaco produzido pelo homem, e o terceiro
é fornecer informac¢des que possibilitem ao aluno condigdes para construir sua
cidadania. Analisando o0s motivos abordados pela autora, percebe-se que,
independentemente da idade, desde crianca, tem-se a capacidade de ir
internalizando-os e gradativamente ampliando informacdes novas que irdo contribuir

com esse conhecimento geografico.



5. 0 MARCO METODOLOGICO: A PESQUISA

Dentre os tipos de pesquisa encontrados, optou-se em utilizar a pesquisa
qualitativa para atingir o objetivo proposto pelo projeto inicial, uma vez que esta
pesquisa estda relacionada com acdes e relagbes humanas, ou seja, tenta
compreender a realidade e a vivéncia humanas, as dinamicas das relacdes sociais.

Minayo (2000) a conceitua da seguinte maneira:

Pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis (p. 21 — 22).

Dentro dessa concepcdo, o método qualitativo se preocupa com 0 universo
das construcbes humanas significativas (MINAYO, 2000). Para explicar e
compreender oS processos sociais, todos os fenbmenos sociais sdo considerados
importantes, portanto, eles devem ser utilizados. Durante o trabalho, o pesquisador
possui um contato direto com 0 ambiente e com a situacdo a ser trabalhada, o que
vem a favorecer a proposta do projeto.

Sampieri (2006) aborda que todo tipo de pesquisa traz sua contribuicédo, e
cada método enriquece a pesquisa e traz suas contribuicdes para os avancos dos
conhecimentos. Na presente pesquisa 0 enfoque qualitativo esta baseado no
meétodo de coleta de dados sem medi¢cdo numeérica. Esse método € correntemente
aplicado em pesquisas que privilegiam as descricbes e as observacoes.
“‘Regularmente, questbes e hipoteses surgem como parte do processo de pesquisa,
que é flexivel e se move entre 0s eventos e sua interpretacao, entre as respostas e 0

desenvolvimento da teoria” (SAMPIERI, 2006, p. 05).
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Na busca pela obtencdo de dados relevantes, esse tipo de pesquisa tem,
como técnicas, as observacdes, o0s relatos, as entrevistas, os documentos
bibliograficos e as discussées em grupo. Na coleta de dados, pode-se utilizar mais
de um instrumento de investigacéo qualitativa. E possivel, inclusive, utilizar materiais
como fotografias, transcricdbes de entrevistas e depoimentos, assim como outros
documentos, o proprio pesquisador € um instrumento-chave.

Dentre as diferentes alternativas de técnicas da pesquisa qualitativa, a
entrevista foi a opcdo para a presente pesquisa, haja vista sua escolha de
qguestionar servidores das Secretarias Municipais de Educacdo e da 52
Coordenadoria Regional de Educacdo. Com vistas a melhor captura de informacoes,
a técnica da entrevista, portanto, oportunizou melhor relagdo com o0s sujeitos,
admitindo e explicitando os objetivos primeiros, e, assim, aos poucos, a experiéncia

gue foi sendo adquirida lentamente durante o percurso do trabalho de campo.

Na entrevista a relagédo que se cria é de interagdo, havendo uma atmosfera
de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.
Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde n&o ha a
imposicdo de uma ordem rigida de questbes, o entrevistado discorre sobre
0 tema proposto com base nas informacdes que ele detém e que no fundo
sdo a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima
de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira
notavel e auténtica (LUDKE, 1986, p. 33-34).

As entrevistas podem ser estruturadas, semiestruturadas e ndo estruturadas
ou abertas. “As entrevistas semiestruturadas, por sua vez, se baseiam em um guia
de assuntos ou questbes e o0 pesquisador tem a liberdade de introduzir mais
guestBes para a precisdo de conceitos ou obter maior informacdo sobre os temas
desejados” (SAMPIERI, 2006, p. 381). A escolha foi pela entrevista semiestruturada,
por ser mais livre de esquemas, mais flexivel, e que favoreceu o dialogo
descontraido entre o entrevistador e o entrevistado. O intento foi de sempre guiar 0
entrevistado e, conforme sua interacdo, em relevantes momentos, houve a liberdade
de aprofundar algumas das respostas.

Para Ludke (1986), todo trabalho, bem como o pesquisador, a medida que vai

desenvolvendo sua proposta, vai direcionando-a da melhor maneira. Sendo assim:

O fato de ndo existirem hip6teses ou questbes especificas formuladas a
priori ndo implica a inexisténcia de um quadro tedrico que oriente a coleta e
a analise dos dados. O desenvolvimento do estudo aproxima-se a um funil:
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no inicio ha questdes ou focos de interesse muito amplos, que no final se
tornam mais diretos e especificos (p. 13).

Em um estudo qualitativo, a énfase esta em entender as variaveis envolvidas
no fendbmeno; é uma dinamica de interpretacdo, buscando compreender seu objeto
de estudo e ndo medir ou calcula-las. Sendo assim, Sampieri (2006, p. 15) esclarece
gue a pesquisa qualitativa fornece “profundidade aos dados, a disperséo, a riqueza
interpretativa, a contextualizacdo do ambiente, os detalhes e as experiéncias Unicas.
Também oferece um ponto de vista ‘recente, natural e holistico’ dos fenémenos,
assim como flexibilidade”.

Valendo-se dos preceitos de Minayo (2000), a pesquisa foi dividida em trés
etapas principais, iniciando pela fase exploratoria (através de andlise de conceitos);
em seguida, realizou-se o trabalho de campo (entrevistas) e, por ultimo, foi realizada
a analise do material empirico e dos documentos. Na fase exploratéria, realizou-se
um estudo sobre o assunto, ou seja, houve uma revisdo bibliografica referente ao
tema da pesquisa, com a finalidade de aprofundar-se com o assunto a ser
desenvolvido ao longo do trabalho, e a construir o referencial tedrico para a propria
dissertacao.

No campo da pesquisa qualitativa, a andlise de contetdo foi a metodologia
mais adequada para encontrar respostas a questédo central desta pesquisa. Minayo
(2000), assim como Bardin (1979), trabalham com o conceito de analise de
conteido®, caracterizando tal metodologia como empirica. Logo, ela ndo pode ser
desenvolvida com base em um modelo exato. A analise de contetdo, segundo

Bardin (2000), tem como base:

uma hermenéutica controlada, baseada na deducéo: a inferéncia. Enquanto
esforco de interpretagdo a andlise de contelddo oscila entre dois pélos: do
rigor da objectividade e da fecundidade da subjectividade. E tarefa paciente
de “desocultagao”, (...) analisar mensagens por esta dupla leitura onde uma
segunda leitura se substitui a leitura “normal” do leigo, é ser agente duplo,
detetive, espido (p. 09).

Nessa perspectiva, a andlise de conteudo possibilita fazer analises do que é

falado e o que representa a fala a partir dos significados e significantes; possibilita

° Andlise de contetdo para Bardin (1979, p. 42) é um conjunto de técnicas de analises de
comunicacgdes visando a obter, por procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricao do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cbes de producdes/recepcdo dessas mensagens.
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deduzir através do raciocinio e chegar a conclusdes, ou seja, a citada metodologia
permite estabelecer inferéncias no tratamento das informac¢des, compreendida como
um conjunto de técnicas de comunicacdo. Ratificando o conceito, Gomes (2010),
elucidando Bardin, traz a andlise de conteddo como uma constituicdo da avaliagdo
de informacdes sobre o comportamento humano.

No segundo grande momento do trabalho, foram realizadas as entrevistas,
enquanto forma de colher informagdes baseadas no discurso livre dos entrevistados.
Elas foram aplicadas com as servidoras responsaveis pela orientacdo da Educacéo
Infantil nas cidades ja determinadas e na sede da 5% CRE. Os servidores eram, por
vezes, coordenador da area ou secretario da educacdo, uma vez que, como
mencionado introdutoriamente, esta pesquisa incluiu as redes estadual e municipal
de ensino.

O roteiro de entrevista teve por objetivo a compreensédo do conhecimento, de
interesses e de valores destinados ao assunto. Por isso, foram feitas perguntas
abertas e sem influéncia nas respostas, “a entrevista semiestruturada, que se
desenrola a partir de um esquema béasico, porém nao aplicado rigidamente, [permite]
que o entrevistador faga as necessarias adaptacdes” (LUDKE, 1986, p. 34). As
guestBes abertas possibilitaram respostas proprias e livres. Assim, a entrevistadora

aproximou-se das pessoas responsaveis por essa atividade.

Roteiro para a entrevista semiestruturada:

» Como representante da Educacéo / Educacéo Infantil vocé ja participou
de alguma discussao/conversa/debate sobre os RCNEI e sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil? Como foi?

» A Secretaria utiliza esses materiais como guias/ apoio? De que modo?

» As escolas/ creches utilizam o material como auxilio na realizacdo do
trabalho educativo? Como?

» Quanto aos cursos de formacdo, a Secretaria oferece oficinas,
palestras, cursos aos professores de Educacgéao Infantil? Essa formacgao
ocorre na area da ciéncia geogréafica? Como sédo escolhidas as

tematicas para tais momentos?
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» Pela Secretaria, ha propostas para trabalhar o ensino de Geografia na
Educacao Infantil?

» Para vocés, qual € a importdncia do ensino de Geografia para a
Educacéao Infantil?

As respostas foram sendo aprofundadas, ou néo, de acordo com o desenrolar
da entrevista, com a pluralidade dos discursos bem como com a pré-disposicao dos
entrevistados em apresentar um determinado aspecto. Cabe mencionar ainda que,
além do roteiro de entrevista, foram utilizados para a coleta de dados instrumentos
como um gravador de audio, camera fotografica — para registrar algum material que
pudesse ser disponibilizado pelo entrevistado — e caderno de anotacdes, para
registros da entrevistadora. A pesquisadora levou consigo, durante o trabalho de
campo, os livros RCNI e as Diretrizes Curriculares, por presumir que poderiam
colaborar durante a conversa (entrevista).

Durante a coleta de dados/procedimentos em campo, a entrevista foi aplicada
preferencialmente de modo individual, com duracdo ndo estipulada, por julgar
importante a liberdade que os sujeitos tém de responder em seu préprio andamento.
Por isso, o periodo em que as entrevistas ocorreram foi agendado com cada
entrevistado, antecipadamente. Do mesmo modo, ocorreu com o local que, ainda
gue tenha sido agendado para melhor flexibilidade, as entrevistas aconteceram nas
Secretarias de Educacdo de cada municipio, com excecdo da 52 CRE, que se
realizou em sua sede.

Durante o trabalho de campo, o material disponibilizado pelos entrevistados,
como algum documento, planos, programas de cursos entre outros materiais, foram
analisados, utilizados e constardo na secdo destinada a analise de dados. A
abordagem de Ludke (1986, p.38) justifica esse procedimento, quando afirma que “a
analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativa, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja

desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.



75

5.2. Delimitacdo da area para a realizacao das entrevistas semiestruturadas

No mapa da Figura 1 € possivel observar as divisbes das Coordenadorias
Regionais de Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul. Logo, na Figura 2, estao

delimitados os municipios nos quais as entrevistas foram realizadas.

Legenda

RE 3

FIGURA 1 — Mapa das divisdes das Coordenadorias Regionais do
Estado do Rio Grande do Sul. (Fonte: PIEPER, 2015)

Considerando o grande niumero de municipios e por se tratar de um trabalho
qualitativo, selecionou-se apenas alguns para serem realizadas as entrevistas
referentes ao trabalho de campo em nivel municipal. Tal selecdo foi feita a partir de
dados populacionais, ou seja, dividiu-se em quatro grupos diferentes de acordo com
0 numero de populagdo do municipiol®. Os dezoitos municipios foram divididas da
seguinte forma:

» 10 municipios com a populagédo de 1000 a 10.000 habitantes

10 Dados obtidos do censo de 2010. Disponivel em www.censo2010.ibge.gov.br. Acesso em 15 de julho de

2014.
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» 3 municipios com a populacéo de 10.000 a 20.000 habitantes
» 3 municipios com a populacédo de 20.000 a 50.000 habitantes

» 2 municipios com mais de 50.000 habitantes.

Legenda
Municipios Entrevistados
| Demats municipios do RS
[ Peiotss
D Prates -~
B Poheco Machado ¢
B congus
- Crigtal
[: Amaral Famado
(] togacis 0 1B 0 30 Quildmetros
] Hoa e I —
- S¥o Lourenco do Sul i i »

FIGURA 2: Mapa dos municipios nos quais foram
realizadas as entrevistas (FONTE: Base cartografica
IBGE, 2010. Organizado por KELS & PIEPER, 2015).

Portando essas informagdes, decidiu-se que seria realizado o trabalho de
campo em: a) dois municipios cuja populacdo se encontra acima de 50.000
habitantes; b) dois municipios cuja populacdo se encontra entre 20.000 e 50.000
habitantes; c¢) dois municipios cuja populacdo se encontra entre 10.000 e 20,000
habitantes e d) trés municipios cuja populacdo é até 10.000 habitantes. Esse
diferencial do item “d” € pelo fato de haver mais municipios nessa classificacdo. Para
um melhor entendimento, encontra-se a tabela dos municipios com dados

populacionais no final do presente trabalho (APENDICE 1).
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Dentre todas 0s municipios, optou-se por investigar as mais proximas ao
entorno da delimitacdo. Sédo elas: Pelotas, Cangucu, S&o Lourenco do Sul,
Jaguaréo, Pinheiro Machado, Piratini, Amaral Ferrador, Cristal e Herval.

N&o foi estipulada uma sequéncia de visitacdo a ser seguida para a
realizacdo das entrevistas, isso porque dependia de agendamento com cada
secretaria. Logo, foram sendo realizadas, conforme a disponibilidade da
entrevistadora e dos entrevistados. Contudo, houve a declarada preferéncia de que
a primeira fosse realizada no proprio municipio, pois, caso no momento da
experiéncia surgisse alguma necessidade de alteracdo ou expansao das questdes,
ficaria mais acessivel fazé-lo. Na sequéncia, a segunda entrevista foi realizada
também no proprio municipio, porém, dessa vez, na sede da 52 CRE.
Posteriormente, foram subdivididas os demais municipios em trés regides para
facilitar o curso das entrevistas, quais sejam: 12 regido composta por Sao Lourenco,
Cristal e Amaral Ferrador; 22 regido composta por Pinheiro Machado e Piratini, e 32
regido composta por Cangucu, Herval e Jaguarédo. Fez parte da investigacao a rede
estadual de ensino, porém, apenas na sua sede, que é responsavel por toda a rede
dos dezoitos municipios. A sede encontra-se no municipio de Pelotas; por esse
motivo, a entrevista aconteceu em apenas um local.

Apés todo o trabalho de campo, com a conclusdo das entrevistas, obteve-se
material necessario para uma analise qualitativa. De acordo com Ludke (1986, p.
45), “a analise esta presente em varios estagios da investigacdo, tornando-se mais
formal apds o encerramento da coleta de dados”. Logo, partiu-se para uma analise
do material, revisando-o para se ter “certeza de que esteja completo e saber se é ou
nao necessario voltar ao campo para coletar mais dados” (SAMPIERI, 2006, p. 397).

Na andlise do material coletado, inicialmente, foram constituidas trés tabelas
contendo informacdes preliminares e percepcbes da entrevistadora que nao
possuem registros grafados nas entrevistas. Tais anotacdes foram realizadas, uma
vez que coadjuvaram na interpretacdo dos dados coletados.

Terminada essa etapa, foi realizada a primeira leitura criteriosa das
entrevistas, assinalando-as em seus conceitos, caracteristicas e termos mais
correntes. Desse processo, e considerando as inquietacbes que originaram esta
pesquisa, foi que emergiram trés relevantes categorias de analise. Sdo elas: 1)

Fundamentacdo e utilizacdo do RCNEI; 2) Relevancia da ciéncia geografica e a
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transposicdo didatica de conceitos e 3) Existéncia de uma formag&o permanente ou
continuada. Elas representaram, desde o inicio, possiveis respostas para o
problema de origem do presente trabalho.

Selecionadas as categorias, as respostas fornecidas pelas Informantes foram
contrapostas, ponderando semelhancas, no enfrentamento dos impasses, e
diferencas de condi¢des de trabalho e de concepcdes e de conteddos inerentes a
ciéncia geogréfica na Educagdo Infantil. Posteriormente, langou-se mé&o do
referencial teérico adotado para interpretar as respostas e sugerir proposi¢bes. E
dessa forma que se efetuou a ordenacédo e analise dos dados, estabelecendo sua
relacdo com a teoria para discussdo dos resultados. A partir dessa analise e da

pesquisa tedrico-bibliogréfica, as consideracdes finais foram propostas.



6. A 52 CRE E AS POLITICAS PUBLICAS PARA A GEOGRAFIA NA EDUCACAO
INFANTIL

Considerando os dados que a pesquisa gerou, isto €, dados verbais, dados
observados e dados escritos!!, avanca-se para a tentativa de tornar retrateis e
validas as inferéncias dos dados referentes ao contexto apresentado quando das
entrevistas. Para tanto, dois quadros foram tabulados: o primeiro deles contendo os
locais das entrevistas, 0 modo como cada entrevistado € citado no texto, seu cargo
ou funcdo e o numero de escolas (APENDICE 2); e o segundo contendo
informacdes organizacionais das secretarias visitadas (APENDICE 3). Esse segundo
quadro sera utilizado enquanto aporta para a analise referente a segunda categoria.

As categorias de analise representam, desde ja, possiveis respostas para o
problema que originou esta pesquisa. Elas foram elaboradas a partir do contetdo
dos dados coletados e das inquietacbes mais latentes quando da elaboracdo do
projeto. Inicialmente, € necessario apontar que é da ciéncia de todos os
entrevistados os principais e mais referenciados objetivos da primeira etapa da
educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas. A sua caracterizacao,
enquanto espacos institucionais que constituem estabelecimentos eminentemente
educacionais, é pacifica a todos. Do mesmo modo, a responsabilidade pela
regulacéo e supervisdo pelos 6rgdos competentes do sistema de ensino, submetidos
a controle social, é notéria e praticada. Todos o0s gestores compreendem a
obrigacdo que o Estado possui de assegurar a oferta de Educacao Infantil publica,

gratuita e de qualidade, sem requisito de selecéo.

11 Esses os dados verbais concernem aqueles extraidos das entrevistas e conversas realizadas, que
neste caso foram gravados e posteriormente transcritos para uma melhor analise do seu contetdo.
Os dados observados concernem aqueles coletados no campo de pesquisa através da observacao
do pesquisador. Os dados escritos concernem a uma grande parte da pesquisa, registrados nas
entrevistas e no estudo dos documentos. Eles propiciaram um aprofundamento dos dados
observados e verbais. Optou-se aqui pela analise de conteddo por ser a Unica analise que consegue
atender a qualquer tipo de dado, por ser bastante abrangente e propiciar uma discussédo fecunda de
todo o processo.
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Assim coloca-se como desafio para nos, profissionais da educacéo infantil,
Direcionar o foco de nossas observacdes nas criangas e na forma como

elas ocupam o espaco, vendo como se relacionam com ele, tornando-o
lugar, obtendo as possiveis pistas que elas mesmas nos fornecem para
subsidiar a pratica pedagdgica para elas voltada, contribuindo, assim, para
a implementacdo de uma “pedagogia da educagéo infantil” (AGOSTINHO,
2005, p. 63).

Conforme defende Agostinho (2005), entretanto, algumas outras
consideracOes manifestam afastamentos, caréncias e distingdes na compreenséao de
relevantes preceitos para o desafio de constituicAo uma pedagogia da Educacao
Infantil. E € com a finalidade de atuar nesses impasses que as seguintes categorias

dialogam com os dados coletados.

6.1. Fundamentacdo no RCNEI

Essa categoria foi analisada, em grande parte, a partir da resposta fornecida
guando os informantes foram questionados se, como representantes da Educacao
Infantil, ja haviam participado de alguma discusséao, conversa ou formacéo acerca do
RCNEI e das Diretrizes Curriculares. Inicialmente, é necessario registrar a timidez de
alguns servidores responsaveis pela Educacao Infantil, bem como a pouca
disposicdo para colaborar com a pesquisa, ainda que toda a sua estrutura e
objetivos tenham sido cuidadosamente explicados.

A Informante 2, por exemplo, para esta e outras questdes, forneceu respostas
bastante fechadas, demonstrando ndo se sentir a vontade para falar livremente do
assunto. A Informante 8 forneceu uma resposta bastante curta, jA deixando claro
uma ndao-preocupacdo com a ciéncia geografica em especifico, como segue:
“Tivemos esse ano, fizemos um estudo de algumas questdes na educagao infantil,
planos de estudos mais voltados para esse lado e foram feitas algumas adequacdes,
mas nada assim especifico com a geografia de um modo geral” (INF 8).

Por conseguinte, a Informante 10 atestou com firmeza a utilizagdo do
Referencial, entretanto ndo soube dizer de que modo, arrazoando: “ndo, porque nao
acompanho de perto as escolas, mas sempre sugerimos que os utilizem” (INF 10). A
Informante 1 alegou ja ter participado de debates acerca do RCNEI, mas optou por

nao detalhar muito esses momentos. Em sua tentativa de opinido mais generalizada,
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ela enunciou que foi bastante “interessante, fala de todos os aspectos da Educacéo
Infantil de uma forma integral que abrange todos os conteudos e como deve ser
trabalhado nessa idade esses contetudos, como devem ser desenvolvidos de acordo
com os PCN” (INF 1). Quando questionada sobre a utilizag&do efetiva do material, ela
se manifestou positivamente, defendendo que essa € a base para a atividade
docente na Educacéao Infantil. Ao responder de que maneira eles eram abordados,
sua resposta novamente foi genérica. Finalmente, ao ser questionada quanto a
existéncia e utilizacdo efetiva do material pelos professores na escola, para o auxilio
na realizacdo do trabalho pedagdgico infantil, mais uma vez, a resposta foi positiva,

entretanto, pouco abalizada, como segue:

Todas as EMEIS tém esse material e tem acesso a esse material. A gente
aconselha aquelas que ndo tém, que ainda ndo adquiriram, que possam
adquirir, inclusive a gente tem aqui para fornecer também, entéo, todas tém
esse acesso. [...] A gente aconselha que utilizem, que se embasem, né?!
Algumas, sim, outras talvez néo [...] Mas eu acredito que a maioria sim (INF
1).

Em se analisando o conteddo das entrevistas, € possivel perceber um
descomprometimento dos O6rgdos federais e estaduais em fazer avancar a
compreensao do RCNEI. A exemplo disso, a Informante 4 alega: “debate fora daqui
a gente ainda ndo tem” (INF 4). Essa é uma condicdo que faz com que o0s
municipios precisem conglomerar esforcos para consolar essa caréncia. Grande
parte dos entrevistados alegaram que as escolas tém acesso ao Referencial, mas
gque nunca houve uma formacdo mais exaustiva e esclarecedora sobre suas
orientacdes, criticas, sugestbes e, principalmente, sua concepcdo de Ensino e
Educacdo Infantil. Desse modo, 0 mais corrente entre 0s entrevistados séo
iniciativas préprias de estudos, tanto contemporaneas quanto verificacbes de
estudos quando dos anos de docéncia, uma vez que a maioria dos coordenadores

atuavam como professores, e o Referencial se mantém o mesmo desde 1998.

Nés ja estudamos juntas, como professora peguei os referenciais que vem
do MEC, nés ja estudamos, ja lemos juntas no inicio que a gente
comegamos aqui, trabalhamos em cima disso depois elas montaram
também toda a parte do plano delas tudo em cima, foi feito conosco mesmo
aqui na escola nds nao tivemos nenhuma participacéo de alguém extra para
fazer isso nGs mesmo que buscamos através de literaturas que a gente tem
acesso (INF 9).
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Em outras cidades, ocorre também de os servidores contarem com 0 apoio
das Universidades que, por meio de projetos (grande parte das vezes, de extensdo
universitaria), promovem debates direcionados aqueles que trabalham com a
Educacéo Infantil. Esse foi o ocorrido até entdo com o municipio referente a
Informante 5, que nunca participou de um debate ou orientacdo acerca do RNCEI no
ambito dos Orgdos responsaveis, mas teve a oportunidade de debater alguns

aspectos com a Fundacgao Universidade de Rio Grande, conforme responde:

A gente participa enquanto secretaria, na verdade ndo ha um leque muito
grande de debates, o que tem é alguns encontros que foram organizados
pela FURG com os representantes de Educacao Infantil dos municipios em
relagdo as prés-infancias, [...] onde se debateu algum tema, em geral a
gente € mais centralizado no municipio, por exemplo aqui no nosso
municipio se organizou diante de toda a legislacdo as Orientacdes
Municipais para a Educacao Infantii do municipio, entdo as regras, as
normas que vinham sido seguidas nas EMEIS a gente colocou isso no papel
com o embasamento tedrico (INF 5).

Dentre as informantes que responderam de modo mais argumentativo a
questdo, outra importante dificuldade encontrada em grande parte dos 6rgdos
responsaveis em fundamentar a pratica pedagdgica da Educacao Infantil no
Referencial Curricular Nacional foi a disparidade entre o que o documento propde e
a realidade do municipio. No movimento de analise das entrevistas, foi possivel
perceber desde o inicio a impossibilidade de pensarmos a Educacédo Infantil como
um conjunto de estratégias regradas por uma hipotética neutralidade do professor.

Para além do que foi dito no paragrafo anterior, os aspectos culturais séo
notoriamente dispares, uma vez que, conforme Bujes (2001), vivemos em contextos
culturais e histéricos em permanente transformacdo. Nesse meio, as criancas
participam de transformacfes cronoldgicas, de classe social, regionais e identitarias,
e acabam também transformadas pelas experiéncias que vivem neste mundo
extremamente dindmico. O que se percebe é que tais mudancas o Referencial ndo
consegue alcancar, deixando essa tarefa a cargo do proprio professor. O que sera

discutido nas préximas categorias em questao.

E, a gente trabalha assim dentro dessa perspectiva, mas também muito
dentro da realidade, a realidade do municipio porque as vezes nao é, muitas
vezes a gente, o que a educacdo oferece, o que vem la do governo federal,
0 que vem, como se diz de cima para baixo, ndo vem ao encontro do que a
populacao quer (INF. 3).
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Entretanto, € possivel pensar que, parte do que prevé o Art. 26 do livro
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil ndo estd bem decifrada,
pois, a0 mesmo tempo que defendem o emprego de uma base nacional comum, a
sua necessaria complementacdo ndo é bem compreendida. Isto é, tem sido, de certa
forma, ignorada a orientacdo de que, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, deve haver uma parte diversificada, que acompanhara
fortemente as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. Em contraponto, a Informante 7 defendeu a tentativa de
reforcar alguns aspectos julgados mais relevantes contidos no RCNEI em detrimento
de outros. O que ja mostra minimamente um movimento reflexivo acerca do

referencial, entretanto, pouco fundamentado:

Elas utilizam mais como referencial para os encontros de formacéo, que é
onde a gente trabalha as questdes da sala de aula o que é trabalhado, o
gue precisa ser mais trabalhado, o que é supérfluo de ser trabalhado (INF
7).

Este tema estd muito atrelado a concepcédo que os informantes tém de gestao
democratica, uma vez que, empiricamente, percebem o0 quanto é relevante as
questdes sécio-culturais da crianca estejam atreladas a pratica docente. Do mesmo
modo, h&d uma notdria tentativa de atender as expectativas dos pais quanto a

instituicdo escolar, como segue, ainda na resposta da mesma informante:

Entdo a importancia da gente fazer a questdo da gestdo demaocratica, que
foi bem abordada no meu trabalho, fazer um PP dentro da escola que
aborde essa questdo da gestdo democratica em que os pais vao buscar,
vao colocar aquilo que eles querem para seus filhos e que muitas vezes nao
€ aquilo que o governo federal, o governo estadual vem designando através
dessas leis e de tudo o mais que eles oferecem aos municipios e aquilo que
0s pais querem para seus filhos, o que eles querem, a perspectivas deles
para os filhos deles na escola. Sim, entdo quando tu me falou assim séo
poucas perguntas eu lembro da minha entrevista também com os pais que
eu distribui folhinhas com trés questbezinhas para cada pai, e tu ndo tem
nocdo que riqueza eu tirei daquilo ali, do que eles queriam para os filhos
deles na escola, o que eles pensavam para os filhos deles dentro da escola
entdo € bem interessante isso ai (INF 3).

Além dessas preocupacdes, percebe-se um significativo empenho em agregar
instituicdo e comunidade escolar. Para os entrevistados, essa é uma consequéncia

da credibilidade que a escola frui para com os pais. E notério quando das entrevistas

que, para as cidades menores em que a Educacao Infantil esta ainda em momento
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de consolidacdo, a participacdo da comunidade € motivo de reconhecimento e
confianca, em empreitadas que sobrevivem. Contudo, cabe destacar a importancia
de algumas praticas exercidas dentro das escolas que buscam trazer a familia para
dentro do ambiente escolar, tornando-os mais participativos.

Entdo a gente vé que houve assim uma credibilidade da escola em relagéo
aos pais [...], nés fizemos na sexta-feira e nos temos uma mostra de
trabalhos deles de todo primeiro semestre de todas as turmas ai a gente faz
assim, pega trabalhos um pouquinho de cada aluno e faz uma mostra nesse
corredor e a noite nds fizemos uma atividade para os pais, convidamos os
pais, entdo nés temos em torno de 90 [...], tem alguns assim infrequentes,
tem sempre essa questdo que a gente tem que estar sempre atras, mas nés
tivemos uma participacao de 45 pais, [...] 0 pai mesmo, que as vezes é até
um pouquinho mais dificil pela questédo do trabalho mas nés fizemos a noite
e foi uma atividade muito linda. N6s comecamos com eles assim, com
brincadeira entre pai e filho, depois fizemos uma reflexdo sobre o papel de
ser pai, estar presente, depois os alunos [fizeram], as professoras optaram
em fazer, uma apresentagéo coletiva, todas as turmas juntas, em que eles
se vestiram com capa de super heroi, de super homem e mulher maravilha,
e cada um ficou na frente de seu pai com musica e gestos (INF 9).

Nao obstante, & necesséario retomar o fato de o RCNEI possuir carater
instrumental e didatico e, conforme afirmado na segunda secdo da presente
pesquisa, sabe-se que a construcdo dos conhecimentos se processa de maneira
integrada. Sendo assim, ndo somente os conteudos referentes as ciéncias da
natureza sdo integrados, os direitos sociais da infancia também sdo abordados na
articulacédo de vivéncias, conhecimentos e novos conteldos. Isto €, nesse momento,
€ imperativo notar que essa integracdo se justifica, uma vez que as desigualdades
sociais, trabalhadas desde cedo, e o0s investimentos nessa escolaridade, vao
retribuir & escolaridade posterior. Ai reside a importancia da Educacao Infantil no
plano dos direitos sociais da infancia, porque delineiam uma possibilidade de
enfrentar o panorama de desigualdade. Afinal, qual € mesmo a tarefa da escola

publica?

6.2. Relevancia da ciéncia geografica e a transposicéo didatica de conceitos

N&o ha davida que brincar significa sempre libertacdo. E possivel principiar a

presente secdo alegando que o brincar, assim substantivado, faz parte das

preocupacfes de todos o0s responsaveis entrevistados. Do mesmo modo, nas
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entrevistas, era defendido que o ensino da ciéncia geografica ocorria por meio das
brincadeiras propostas pelos professores (as). Além disso, é possivel referenciar
inclusive a ciéncia da maioria das informantes de que toda atividade humana ocupa
um espaco e um lugar e que por isso sua constituicdo é aspecto muito relevante.

Antes de adentrar nas entrevistas, outras informacdes consideradas pela
entrevistadora quanto a existéncia de Plano de Acdo ou de Ensino contido na
secretaria; ao trabalho ou ndo com projetos, aos Conteudos relacionados a
Geografia, citados pelos entrevistados ou presentes nos planos de agéo da cidade e
guanto aos exemplos de atividade citados durante as entrevistas foram tabulados no
guadro que encontra-se em anexo para facilitar a compreensao.

Inicialmente, a Informante 10, que representa a Educacgéo Infantil ainda sob
responsabilidade do Governo do Estado do RS, alegou julgar importante a ciéncia
geografica no ambito da Educacao Infantil, entretanto, ndo fundamentou sua
justificativa e tampouco a exemplificou com praticas ou projetos. Ainda assim, &
evidente uma lenta construgdo da consciéncia do corpo, como ponto de partida do
conhecimento geogréafico, considerando que o corpo se constitui como peca
fundamental de organizacdo do espaco-tempo (PIAGET, 1973), configurando-se
como o primeiro elemento dessa organizacdo. Ao ser questionada acerca disso, ela

endossa:

Muito importante, porque faz parte que todo, a crianca ao redor do mundo
né?! E muito importante, todas as areas do conhecimento, faz com que ela
explore, faz com que ela tenha conhecimento, partindo-se sempre dela, do
conhecimento de si, depois do seu redor, do seu pequeno grupo né?! E
depois da comunidade e tu vai expandindo esse saber, com certeza (INF

10).
E bem verdade que esse citado conhecimento seria muito mais significativo
se fossem oferecidas a esses professores o0s subsidios que os auxiliassem a
compreender a importancia de ensinar a Geografia, como afirma Almeida (2014),
enquanto atividade de ensino que envolve relagcbes entre corpo e espaco,
necessarias em todas as idades. Diferentemente de como ocorre com O
conhecimento meramente empirico, seus trabalhos teriam mais significacdo, nas
atividades cotidianas, pois “é por meio dos gestos, das a¢des”, que as criangas

acumulam um “conhecimento empirico do espago” (ALMEIDA, 2014, p. 26).
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Ao ser questionada como percebia a relevancia do ensino da geografia na
Educacdo Infantil, a Informante 1 forneceu uma resposta apresentando a

preocupacao de integragcdo com demais conteudos:
Com certeza, com certeza, ha, e tudo né?! Muito importante na questédo dos
fendmenos da natureza, questdo de localizacdo né? Isso pros alunos
trabalhar em sala de aula de uma forma pratica, de uma forma ludica onde
os alunos possam construir seu conhecimento né, e onde se possam
integrar todos os contetdos (INF 1).

Conceitos esses que sdo pressupostos basicos da Geografia, ndo enquanto
conhecimento organizado a ser decodificado, mas enquanto saber que se faz
necessario a formacao. Se o corpo indica o primeiro conhecimento sobre o espaco
(PIAGET; INHELDER, 1948-1993), e a apropriacdo da imagem corporal encontra-se
no Volume le 2 do RCNEI, essa deveria ser uma articulacdo exaustivamente
discutida com os professores (as). Ainda que ele seja abordado no Referencial de
forma bastante sucinta, pois ndo traz a especificidade do contetdo corpo, cabe ao
professor (a), orientadores e responsaveis repensarem sua viabilidade de
potencialidade de trabalho.

Leva-se em conta a lateralidade como conteudo geografico consideravel a
ser trabalho com criancas pequenas, entretanto, tal conteddo parece ser muito mais
fortemente compreendido enquanto conteddo mateméatico. Com isso nao se quer
excluir a mateméatica de tais preocupacdes, antes o contrario. Encontram-se nos
conteudos de matematica, assimilagdes, grandezas e medidas, que também estéo
fortemente ligadas ao ensino de geografia, nas orientacbes espaciais, na
lateralidade. Essas nocbes aparecem em conjunto nos referenciais com o objetivo
de integracdo, interdisciplinaridade, e ndo como superposi¢cdo de uma ciéncia sobre
outra.

Essas reflexdes podem ser contrapostas a outra resposta manifestada pela
Informante 1. Quando questionada acerca das atividades que levam em conta a
representacdo do corpo, lugar, paisagem, lateralidade, isto €, conceitos e nocoes
caros ao conhecimento da ciéncia geogréfica, a resposta rumou para outra disciplina
e outro foco, o que demonstrou uma carente capacidade de reconhecimento dos
conceitos geograficos e algumas no¢cdes bem como de integracdo de conhecimentos
no cerne das atividades mais correntes na Educacdo Infantil, o que pode ser

justificado na caréncia de sua propria formacao:
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Olha, quando vamos visitar, percebemos muito o trabalho com relacdo ao
corpo, é tipico aquele desenho do aluno em papel pardo, quando se deitam
e fazem o contorno [...]. Essas nocOes [lateralidade, lugar e paisagem]
normalmente sdo trabalhadas com as criangcas mais velhas, nunca tinha
associado com a geografia, mas com a matematica. Acho que o lugar e a
paisagem ja ficam mais naquelas propostas de passeios e observacgdes,
guando véo analisar o redor da escola seu bairro (INF 1).

Resta um tanto obsoleta a compreensdo de espacos também enquanto
aspectos determinados pelos individuos que buscam desenvolver atividades em um
lugar estabelecido. A preocupac¢do € ainda maior quando, no contexto da Educacgéo
Infantil, € fundamental que se leve em consideracédo que, conforme Piaget (1973), a
formacdo € consequéncia da conciliacdo entre aquilo que o organismo traz e as
conjunturas proporcionadas pelo meio.

Nessa mesma vereda de analise, a Informante 9 manifestou a
existéncia de atividades isoladas com o ensino da ciéncia geogréafica. Todavia,
deixou claro que ndo existe um Plano ou Projeto no ambito da secretaria que
contemple isso. Segundo ela, essa atividade isolada ocorre devido aos esforcos

individuais de uma educadora:

Eu acho que seria bem interessante, eu tenho uma das professoras que ela
trabalha bastante essa questdo, ela no desenvolvimento das aulas dela,
porque eu ja vi, ela traz o mapa para sala de aula, ela acha importante
mostrar no globo para as criangas, ela faz vérias atividades voltadas para a
geografia que ndo é muito comum te confesso que eu ndo vejo muito na
pré-escola esse tema trabalhado mas eu tenho uma profissional que eu ja
vi fazendo bastante essa questdo assim, um dos itens, eu sei que tem
muitas outras coisas (INF 9).

Ainda fazendo parte de acdes mais isoladas, a Informante 6 manifestou uma
relevante provocacdo que nao foi exprimida por nenhuma outra. Ela estabeleceu
relacbes entre nocdo de espaco e material utilizado nas aulas. Em suas
observacdes, ainda que com uma linguagem mais simplificada, ela manifestou a
ideia de que a prépria crianca estimula a delimitacdo e sua criatividade. O cotidiano
confere ao processo um ritmo de ocorréncias regulares pré-determinadas nos
espacos e isso se reflete muito na rotina da Educacao Infantil. A organizacéo tanto
do espaco de uso comum quanto de espaco do material a ser utilizado na realizagcéao
de atividades reflete a concepcdo metodolégica adotada pelo professor (a) e pela
escola, o que destaca ainda mais a proeminéncia do planejamento e da vivéncia

nesse espaco.
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O modo como a crianga utiliza e como estéao distribuidos os materiais e 0s
moveis pode obstar o diadlogo, a cooperacdo e o desenvolvimento da autonomia do
grupo de alunos, ou favorecé-los. Se todas as dimensdes do espago escolar sao
planejadas e estabelecidas para “facilitar encontros, interagdes e trocas entre as
criancas garantindo o bem-estar de cada uma e do grupo como um todo” (HORN,
2004, p. 37), ele deve ser repensado ndo somente enquanto ambiente maior. Sua
flexibilidade deve estar também nos objetos com os quais as criangas possam criar
e imaginar, construir, brincar, pois a harmonia da decoragédo, dos moveis e dos
objetos, o local onde elas escrevem, desenham e produzem, influencia na

sensibilidade estética das criancas.

Uma das coisas que eu gosto muito de trabalhar com meu aluno e eu
enquanto coordenadora da educacdao infantil sugiro para as professoras € a
guestao de nunca oferecer a mesma folha de oficio, 0 mesmo tamanho né,
um dia a crianc¢a tenha que fazer um trabalho num papel bem pequeno. E
como ela questiona e como ela acha dificil porque ela esta acostumada a
receber sempre o mesmo, a mesma folha de oficio, aquilo vira uma rotina e
ai um dia eu dou um papel redondo, ai um dia tu pega um papel e pde ele
no chado, grande, que tenha que acomodar de um jeito diferente, é uma
simples questéo de espaco (INF 6).

7

A partir dessa manifestagcéo, é relevante, inclusive, dizer sobre a interacao
das criangas nesse e com esse espago, uma vez que 0 contexto ndo se limita
meramente ao meio fisico ou material, mas também conglomera producbes e
interacBes nesse meio.

A Informante 3, lancou mé&o de aspectos bastante empiricos e muito
anteriores a sua atividade de gestdo. Ha, claramente, o reconhecimento da ciéncia

em questao.

E essencial, geografia eu acho assim que é como se diz, se néo tiver
geografia a gente perde o rumo do norte, como dizia um professor meu da
universidade, eu também estudei na federal em Pelotas, eu estudei na
federal de Pelotas eu fiz letras, mas eu tive também o meu ensino médio foi
magistério eu fiz na universidade de Santa Cruz e eu tive professores
maravilhosos da universidade de ljui e de Santa Maria, na federal de Santa
Maria foram meus professores, e eu tive assim o privilégio de trabalhar a
geografia como nunca, nem eu imaginei que eu fosse ver aquilo na minha
vida, e aquilo ficou muito marcado, muito marcado porque a gente
desenvolveu muito a pratica e como eu ja era professora, porque naquela
época quando o municipio aqui se emancipou a gente chamava a gente de
professores leigos porque a gente podia entrar sem magistério a gente tinha
s6 o ensino médio até, normal assim, ndo tinha magistério, entdo quando a
gente comecou, a gente foi para 0 magistério e a gente teve o privilégio de
fazer um magistério assim, eu ndo vi mais nada parecido que aquilo, foi
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fantastico, o que a gente trabalhou de geografia assim na pratica com essas
criancas, na rua (INF 3).
Em um outro momento de sua fala, novamente é lancado mé&o dos citados

aspectos, enquanto exemplos de atividades de ocasifes outras:

Eu lembro da questdo, me gravou muito a questédo do estudo dos mapas, a
gente confeccionou o primeiro mapa que a gente fez com as criancas foi o
mapa da sala de aula, entdo a localizacdo de tudo, onde é que estava o
norte, onde é que estava o sul, qual é o grupo, qual é a turma que ficava,
onde é que fica a primeira série, onde € que fica a segunda, onde é que
fica a terceira, é no sul, € no norte, € no leste, € no oeste, entdo a gente
fazia toda essa questdo assim da sala de aula e depois a gente saiu para a
rua, entdo a gente mapeou toda a area na volta da escola, no interior, bem
no interior, a gente mapeou toda a area da escola e também tudo, a
referéncia a gente fez toda aquela parte, a escala, tudo ,tudo o que contém
0 mapa, como é que faz titulo, como é que localizava isso, localizava, eles
faziam perfeitos os trabalhos deles, perfeitos eu tenho meu trabalho de
estagio até hoje com tudo aquilo ali, fantastico (INF 3).

A Informante 5 defendeu a ideia de pratica interdisciplinar e, ao ser

guestionada quanto ao trabalho com a ciéncia geografica, respondeu:

E interdisciplinar na verdade, ai ndo especifica, porque até os anos iniciais
na verdade tu nédo tratas bem da geografia, tu trata dos estudos sociais,
mas na Educacéo Infantil, bem o que digo, as gurias fazem bastante esse
trabalho, tanto comegando no corpo quanto se inserindo no bairro (INF 5).
Percebe-se o valor significativo que lugares ocupam, compartilhado pelas
criancas. Além disso, sdo importantes também na socializacdo desses individuos e
que grande parte dos Informantes os compreende enquanto espaco familiar e
escolar (sala de aula, patio, pracinha, bairro, prédios histéricos — bastante comum
nessa cidade). Se a ciéncia geografica pressupde algumas leituras, € evidente que
uma delas perpassa 0s conceitos paisagem e lugar, que Sdo essenciais para que o
educando compreenda a organizacdo do espaco geografico e do seu entorno. A
citada insercao no bairro permite esse olhar espacial e, consequentemente, permite
a realizacdo de uma leitura critica — quando bastante provocada, instigada e
demandada — dos eventos e divisdes de espacos ocorridas na sociedade em que
esta inserida.
A Informante 5 manifesta uma relevante preocupacdo e assimilacao de

normativas e conceitos inerentes a ciéncia geografica, ressaltando de forma

conveniente o0s aspectos culturais mais demarcados no municipio. Em sua
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manifestacdo ao comentar as atividades diarias das criancas e professores que
constroem a geografia, o circular, o brincar, o trabalhar e observar a cidade, os
bairros, sdo também construidos lugares, sado produzidos espacos e, 0 que mais
caracteriza esse espaco fronteirico. As espacialidades cotidianas sao formadas pelo
mundo vivido e vao cooperando para a producdo de espacos geograficos mais

amplos.

Entdo de sair, de ir nos lugares, mercado, praca, entdo eles tém o
conhecimento, quando chega novembro, essa questédo se intensifica, entdo
tanto na parte histérica quanto na geografica, que eles comecam a trabalhar
na localizacao de prédios histéricos que Jaguardo tem esse perfil que esta
se formando dos prédios histdricos, entdo o pessoal consegue fazer toda
essa parte, algumas vezes até com passeios de 6nibus e tudo, a beira do
rio, na ponte, que é muito forte, onde fica a ponte (INF 5).

Essa servidora manifestou sua preocupac¢do social que possui em relacao as
atividades realizadas na escola, estendendo-a para novas fronteiras — brincando
com a palavra, inclusive intermunicipais, que € uma caracteristica bastante marcada
da cidade em quest&o. Isto €, para além do ndo eu, ha o ndo mais aqui. E notdria
entdo a possibilidade que as criancas tém de percepcéo do espago como algo que
existe em torno delas, em estreita relacdo com o que defendem Frago e Escolao
(2001) ao dizer que o espaco jamais é neutro. Segundo os autores, com fortes
influéncias na atividade e emprego que o ser humano faz dele mesmo, o espaco
comunica, mostra a quem sabe ler. “Um emprego que varia em cada cultura; que é
um produto cultural especifico, que diz respeito ndo s6 as relagdes interpessoais”
(FRAGO; ESCOLAO, 2001, p. 64), e com isso eles sustentam que diz respeito
também a territorio pessoal e distancias, “mas também a liturgia e aos ritos sociais, a
semiologia das disposi¢cdes dos objetos e dos corpos [...] a sua hierarquia e

relagdes”.

Do mesmo modo, todavia sem muita fundamentacdo e
aprofundamento conceitual, a Informante 7 mostrou um Plano de
Estudo e os aspectos que nele estariam sendo trabalhados. Aqui
estou com o plano de estudo do pré nivel I, que foi o que a gente fez agora
por Ultimo, nos nossos encontros de formacao este ano, a cada dois anos a
gente faz a revisdo dos planos e modifica alguma coisa, entdo aqui uma
coisa que ja percebi: o individuo e o meio, que a gente trabalha,
identificacdo do préprio nome, construcdo do eu, identidade eu na familia e
eu na escola, tipo de moradia, a rua onde eu moro, os meses do ano,
estacles, profissdes, conservacdo de ambiente, papel de social de cada
individuo na sociedade, o individuo e o espago de novo, representacdo da
terra, elementos do habitat humano, o sol como fonte de luz e calor, o dia, a
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noite, formas em que a lua aparece no céu, a agua, 0S seres vivos, as
necessidades dos seres vivos, meios de transporte, noc¢des de transito,
individuo e ambiente, meios de comunicacéo, e ai depois tem o tempo: O
hoje, o amanhd, o ontem, o dia a noite, o antes o depois. Orientagédo
espacial, sequéncia e ordem, eu acho que mais ou menos isso, questdes de
lateralidade, orientacao espacial, deslocamento, é basicamente isso que eu
acho que se encaixaria dentro das questfes (INF 7).

Em conversa com ela, foi possivel notar até mesmo um desvio de atencédo
meio surpreendido por encontrar, em seu Plano, a contemplacdo de alguns
elementos que concernem a ciéncia geogréfica.

A Informante 4 também alegou que trabalha com projetos tematicos
interdisciplinares, que abrangem a Geografia, mas que ndo destinam uma dedicacao
mais exaustiva, olhando para os relevantes conceitos que essa ciéncia propde. O
aspecto bastante satisfatério de tal abordagem €é a nao fragmentacdo dos
conteudos, o que corrobora, nessa perspectiva, a valorizacgdo do mundo das
criancas, oferecendo tematicas diversificadas, e aproveitando os conhecimentos
prévios que o proprio educando vivencia e lhe faz sentido. Dessa forma, ha a
possibilidade de a crianca construir nocdes advindas da ciéncia geogréfica,

obviamente, dentro de sua realidade e capacidade.

Relacionado assim a geografia especifico ndo, a gente trabalha com
projetos, com temas, vamos dizer assim, esse ano nés temos o tema que é
O mundo encantado das histérias infantis, e dentro desse tema a gente
puxa para todas as outras areas, até mesmo agora, quarta-feira, a gente
teve a Feira dos saberes, onde eles apresentaram desde o bercéario até o
pré, trabalhinhos relacionados um na &rea das ciéncias, outro na area da
matematica, outro na area [...] da geografia, mas especifico para trabalhar a
guestao geogréafica, ndo (INF 4).

Nota-se que novamente a matematica aparece enquanto disciplina
privilegiada e de mais facil transposicdo didatica, como recém foi inferido das
manifestacdes expostas pela Informante 1 no inicio da presente sec¢éo.

A interacdo da crianca em multiespacos lhe faz ajuizar e conjecturar hipéteses
acerca do seu lugar. A crianga equaciona suas relagcbes espaciais e ajusta
comportamentos-padrao, alterando-os e ajustando-os as mais dispares espécies de
lugar, o que altera as convivéncias e a ludicidade de cada situagdo e de cada
espaco. Embora o espaco seja compreendido como campo relevante de estudo,

ainda h&4 uma caréncia de compreensdo de que o espaco fisico &€ onde a crianca
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consegue estabelecer relagbes entre 0 mundo e as pessoas, transformando-o em
um pano de fundo no qual se inserem emocodes, sentimentos e reflexdes.

Ainda é carente nas manifestacfes da maioria dos entrevistados a ideia de
que essa qualificacdo do espaco fisico para a criangca é que o transforma em
ambiente de criacfes e aprendizado e que ela precisa estar inserida nas orientacdes
e planejamentos, para que aponte de forma legitimada e ndo enquanto atividade
isolada, ocorrida em um tempo distante em alguma situacéo da vida do entrevistado,

como é manifestado pela Informante 6:

Mas a geografia ela é bem explorada dentro da faixa etaria que €, e eu
acredito que ela é possivel trabalhar desde bem pequenininhos. Eu ja fui
professora de 3 anos, e com eles eu fiz trabalho de reconhecer da sala de
aula, depois reconhecer o espaco da escola. Dai nés chegamos a cerca,
aqui no limite da nossa escola, dentro do que eles podem oferecer com
argila, massinha de modelar, fazer o pétio da escola, de méos dadas, fazer
o prédio da escola essas brincadeiras que eles percebam essas unidades
assim, né?! (INF 6).

Se as noc¢des de espaco apresentadas, em geral, pelas criancas da Educacéao
Infantil estdo em estreito relacionamento com seu desenvolvimento intelectual, elas
necessitam fazer parte da agenda diaria do professor (a), constituindo uma
ferramenta que contribui ao pensamento. Ha diversas condutas capturadas no cerne
da Educacéo Infantil que sofrem enorme e estreita influéncia do egocentrismo, pois
abarcam a limitacdo — ndo trabalhada em aula — de se por no lugar do outro, de
compreender 0 espaco enquanto aspecto coletivo. O que se quer observar aqui é
que se constata uma importancia da ciéncia geogréafica por parte dos responsaveis.
Do mesmo modo, € possivel capturar exemplos de atividades em que elas séo
provocadas e abordadas. O que ndo ha € a clareza de conceitos, suas respectivas e
possiveis transposicdes e, finalmente, a orientacdo para que esses momentos fagcam
parte da intencionalidade de cada um. Nesse sentido, vale citar uma frutifera
atividade manifestada pela Informante 6, que aparece em sua resposta um exemplo
da relevancia da ciéncia geografica e ndo enquanto diretriz de trabalho ou

orientacao.

E depois disso de sair da escola e perguntar quem mora perto, quem mora
longe. J& fiz trabalho de visitar cada casa e quando chegar a sua casa tirar
uma foto na frente de sua casa retornando com isso na sala de aula. Eu me
lembro de que fiz um circulo com a foto da escola e ai eu coloquei setas de
papel aluminio, a casa da Angela [...], primeiro questionando: ela mora perto
ou mora longe? Ela mora perto, entdo essa seta era mais curta, o Alexandre
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mora mais longe [...], peguei o dnibus da secretaria de educacao enchemos
de baldo, e dai trés maes levaram seus filhos para a escola porque elas
comecavam a trabalhar bem cedo, entdo [...] fomos fazendo essas visitas
buzinava, gritava e pirulitos, dai ele vinha para frente da casa e tirava foto e
entrava e vamos buscar outro colega, entdo naquela manha buscamos
todos em casa para poder contemplar essas distancias né?! E depois, feitas
essas setas, colocamos a mesa da escola e eles tinham que colocar suas
cadeirinhas longe ou perto da mesa dizendo a sua casa, que distancia eles
achavam que eram, que a mesa era a escola, entdo € o que se da para
fazer com trés anos (INF 6)

Essa atividade citada foi muito bem explorada, com certeza o0 objetivo
proposto foi atingido, valeu de uma criatividade e de forma agradavel que a
professora pode explorar muitos aspectos, atividades como estas ficam marcadas
para as criancgas, o que facilita a compreenséo por parte delas dos contetdos.

Ainda é importante ressaltar a maneira de trabalhar os conteidos manifestada
pela Informante 5, que proporciona a criangca a possibilidade de adquirir
conhecimentos sobre a vida social no seu entorno, relagbes cotidianas e,
principalmente, vivéncias socioculturais, historicas e geograficas de pessoas, grupos
e geracOes da sua localidade.

Se, como defende Kramer (2006), a mais ardua empreitada da Educacéo
Infantil é a realizacdo de uma educacao baseada no reconhecimento do néo-eu e de
suas diferengas étnicas, culturais, bem como suas diferengas de religido, género,
classe social, idade, é tarefa da agenda da Educacédo Infantil praticar uma formacéao
cultural, que garanta sua dimenséao de experiéncia critica, de vivéncia.

Para tanto, € também necessario motivar e fazer acontecer diferentes modos
de interacdo entre criangcas em diferentes contextos sociais, culturais e institucionais.
O dialogo com vérios campos do conhecimento, ainda mais quando calcado em
aspectos da sua cultura, contribui para o sentir, o agir e o pensar das criangas. E

isso é essencial para a intervencdo e a mudanca.

NGés tivemos agora o projeto Intercultural pela Gltima semana de julho
trabalhando a fronteira, entdo as questdes, o que fica depois da ponte, o
gue é antes da ponte, o que é ser fronteirico, entdo nés trabalhamos toda

educacdo infantil e até o 3 ano do ensino fundamental (INF 5).
O carater multidisciplinar preconizado é de extrema relevancia, entretanto,
guando levadas em conta, para sua elaboracao e realizacdo, as questdes inerentes
a cultura do sujeito. Se, como alerta Kramer (2006), o RCNEI ndo soube como

equacionar a tensao entre universalismo e regionalismos, em que pese ter
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desconsiderado a especificidade da infancia, cabe aos proprios docentes e
responsaveis — coordenadores, diretores, secretarios de educacéo — essa tarefa tao
cara a Educacéo Infantil.

Conforme vem sendo expressado pelas Informantes nas respostas até aqui
expostas, percebe-se uma descaracterizagdo muito marcada da atividade docente
enquanto profissional da Educacéo Infantil. Muitas vezes essa descaracterizacao é
provocada por um nao-distanciamento necessario que permita sistematizar e pensar
as experiéncias docentes. O gque resta bastante aparente € que o professor (a) ndo é
compreendido enquanto agente da transformacéo, o que lhes imporia a necessidade
de formar um discurso e conjunto de fundamentos, e ideologias, que os fizessem
refletir e compreender suas atividades enquanto atividades de intelectuais
transformadores. O que se constata € que ha uma necessidade de engajamento
critico. Essa critica € complementada pelos preceitos apresentados por Severino
(2006), uma vez que, 0 que se percebe € gque o conhecimento geografico, em
grande parte das entrevistas realizadas, até € trabalhado com as criangas, porém,
desprovido de claros objetivos a serem atingidos, sem o anseio de compreender 0s
préprios contetdos e conceitos, sem uma nocédo clara das razbes de conhecer a
geografia, sem entendé-la enquanto saber estratégico e sem uma concepc¢édo de

homem que se pretende formar.

Entdo na verdade é bem isso, a gente trabalha sem denominar que esta
trabalhando geografia, mas se trabalha. Até no caso a gente dividiu nosso
plano de estudos por area de abrangéncia, entdo a gente tem a area das
linguagens que envolve linguagem oral, escrita, expressao corporal, artes
visuais, teatro e mausica junto com a parte da matematica e com as
descobertas sdcio cientificas (INF 7).

E ndo se trata meramente de denominacdo durante a atividade docente.
Trata-se de compreender a Educacao Infantil mais como intencionalidade e menos
espontaneismo (FREIRE, 2009). Se o trabalho com os conhecimentos derivados das
Ciéncias Humanas e Naturais deve ser voltado para a ampliacdo das experiéncias
das criancas, a criticidade e o conhecimento de mundo devem fazer parte dos
objetivos, e os conteudos devem sofrer uma transposicdo didatica. Conforme
Severino (2006, p. 84), reconhece-se “a presenca de um certo ‘dom natural, de uma
certa espontaneidade no exercicio da docéncia”, que tem feito com que se reforce

ainda mais “uma visdo de senso comum de que a acdo pedagodgica € idéntica a
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acao maternal”, e isso € ainda mais alarmante com a ciéncia geografica na

Educacao Infantil.

Eles trabalham sim, um trabalho bem implicito, aquela questdo, assim
vamos dizer assim, na propria educacéo fisica, eles fazem esse trabalho na
rua, trabalhando as direcdes com o préprio corpo e tudo mais, aquela coisa
toda assim de trabalhar a parte pratica com eles [...] Também, agora até por
sinal esses dias eu conversei com uma professora e ela estava fazendo um
passeio na cidade para mapear a cidade porque tinha que trabalhar a
guestdo da cidade, acho que terceiro ano se ndo me engano, e eles
estavam visitando assim sabe, eles vao anotando os pontos todos para
fazer o mapeamento da cidade porque uma coisa € tu levar pronto o mapa
da cidade outra coisa é tu fazer, entdo a professora estava, até por sinal
passou aqui e entrou, ai eles vdo entrando nesses locais publicos ja vao
visitando, entdo elas ja vao fazendo esse trabalho todo junto (INF 3) .

Esse carater implicito, empirico e ndo-fundamentado dos conteudos
destinados a esse conhecimento reforca ainda mais o conflito entre as requisi¢coes
do grande respeito e cuidado que deve imperar na relacdo entre pais e filhos,
principalmente na Educacdo Infantil, em consequéncia da nobreza de ambas as
partes e da caracteristica bastante marcada de alto indicador de afetividade que se

compreende. Esse quadro é reforcado pelas ndo raras ocasifes em que o professor
nao objetiva, no sentido de ter uma finalidade, suas atividades.

Especifico assim a escola em si toda trabalhar nesse enfoque ndo, mas
guerendo ou ndo todos os professores trabalham um pouco isso ai, que é o
corpo e o movimento € um dos principais que tem que ser trabalhado desde
0s pequenininhos, 14 do bergario (INF 4) (grifos meus).

Em se tratando da Informante 4, reforca-se esse carater espontaneista
entornado pela expressédo grifada, como se 0s saberes geogréficos fizessem parte
do conjunto de aspectos optativos e acessorios na Educacdo Infantil, isto €,
suplementares, e ndo essenciais ao ensino, uma questdo de querer ou nao. Essa
seria uma pratica que muito que faz com que os fenbmenos possam ser
compreendidos enquanto ampliacdo das experiéncias das criangas, formas de

explicar e representar o mundo.

N&o, assim, relativo & questdo sao inimeras atividades, essas questdes de
conhecer o ambiente, de localizar eles, as casas deles, a escola, fazer o
trajeto, memorial assim do trajeto que eles fazem de casa até a escola, é
mais ou menos isso. Ai fazem atividades ladicas de lateralidade, de
orientacdo espacial, e a gente procurou colocar nos planos bem as coisas
praticas que eles usam no dia a dia, e que nem vai ser uma coisa
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demasiada, nem muito atrasada, bem no ritmo que eles conseguem
trabalhar durante o ano (INF 7).

Se o crescente dominio e uso da linguagem possibilita que uma compreensao
de mundo se amplie, sendo cada vez mais mediado por representacbes e por
significados construidos e reconstruidos culturalmente, sem as citadas
intencionalidades e os objetivos bem tracados, ainda ha possibilidade? E ainda
possivel pensar que as estruturas de pensamento das criangas sofrerdo mudancas
significativas que repercutam na possibilidade de elas compreenderem de modo
diferenciado tanto os objetos quanto a linguagem usada para representa-los
(BRASIL, 1998), como bem preconiza o Referencial? S&o questdes que emergem
acerca da reflexdo sobre a resposta fornecida pela Informante 6, ao ser questionada
guanto a relevancia do Ensino da Geografia na Educacédo Infantil e suas diretrizes,

conforme segue:

Isso é assim, isso ndo precisa nem ser orientado para as professoras,
porque ela ja tem o corpo da crianga como o primeiro objeto a ser explorado
[...]. Elas fazem bonecos de papel, como de papeldo como de pano como
de meias, entdo tu chegas nas escolas o trabalho com o corpo, ele é muito
explorado assim (INF 6).

O professor no ato de ensinar deve ter uma visdo critica de sua aula, em
todos os aspectos, bem como, buscar os fundamentos para sua préatica. Do
contrario, restardo depreciados ndo somente os conteudos nessa disciplina, que,
além de reconhecer e valorizar o conhecimento que as criangas possuem, precisam
ser trabalhados enquanto conhecimentos produzidos cientificamente, dando sentido
a ambos e, para além disso, dando sentido a presenca da Educacéo Infantil na vida
da crianca. Se nao reconhecida a importancia de a pratica do professor estar
fundamentada a partir dos preceitos teéricos — uma vez que, muito do que preconiza
o Referencial, esta motivado pelas concepcbes tedricas da éarea atreladas a
basilares conceitos dos campos psicolégico e filoséfico da educacdo — restard
prejudicada, inclusive, a especificidade do papel do Educador. Com isso, ndo se
quer afirmar que deva existir uma estreita obediéncia ao Referencial ou as diretrizes.
Depreende-se dessas observacfes que os Referenciais servem como guias para
que os professores possam refletir e subsidiar suas praticas, adaptando e
modificando, partindo das necessidades para assim aperfeicoar e fundamentar suas

acOes didaticas propostas.



97

6.3. Existéncia de uma formacao permanente ou continuada

Nesse sentido, ao considerarmos que vivemos em um mundo em que seus
contextos culturais e histéricos estdo em permanente transformacdo, podemos
incluir ai também a ideia de que as criancas participam igualmente dessa
transformacdo. Desse modo, as mudancas na atividade docente do professor (a)
precisam suceder, provocando outras maneiras de pensar, inclusive, a sua
formacado. Portanto, com muitas existentes, que € de extrema importancia perceber
gue as mudancas que ocorrem com as criangas, ao longo da infancia, sdo muito
importantes (BUJES, 2001), e precisam ser repensadas a luz de concepcoes
teoricas e outras reflexdes.

Em andlise das entrevistas realizadas, é possivel afirmar que todos os
participantes compreendem a formacdo do professor (a) em servico como algo
essencial. E pacifico que a formacdo para a atividade docente necessita ser
edificada também no cerne da profisséo.

Devido a alteragbes na legislacdo, ao ser questionada a respeito de uma
formacdo dos professores que atuam na Educacao Infantil em ambito estadual, a
Informante 10 manifestou que ndo ha um plano para tal e que ndo tem ciéncia de

como isso vem ocorrendo em ambito municipal.

N&o tem, € uma pena, e a gente pede isso, ah, a gente queria construir uma
base curricular, gostaria de construir planos de acao diferenciado, pedimos
orientacao para a secretaria e ela disse ndo é mais o0 caso nosso [...]. Uma
pena, mas se 0 municipio arcar né?! E der conta porque o municipio
também é uma rede, ndo sei 0 que esta acontecendo (INF 10).

Em virtude de questdes orcamentarias, que caracterizariam um quadro
nacional do momento, para a mesma questdo, a Informante 8 atestou que ha
momentos destinados a formacao dos professores (as), mas que no corrente ano ha
impasses que entravam tais atividades. Quando da entrevista foi manifestado que a
partir do segundo semestre haveria momentos de formacdo, mais destinados a
oficinas, subdivididos por areas. A Informante também explana que essas areas séo
escolhidas pelas necessidades dos professores. Os quais tém demandado maior
foco em atividades recreativas. Vale destacar aqui a conclusdo de sua resposta, que
aponta menor interesse dos professores em processos formativos referentes a

guestdes ambientais e geograficas, uma vez que nunca lhes foi solicitado.
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E oferecido todo ano, este ano em especial esta bem complicado em funcéo
de toda a crise que estamos vivendo que é uma coisa nacional, até agora
ndo foi possivel oferecer nada, porque tudo envolve dinheiro, e a gente nédo
consegue fazer praticamente nada que tenha que desembolsar alguma
coisa, e ndo tem, ndo tem dinheiro. Entdo nés pretendemos agora, a partir
desse segundo semestre, a gente pretende trabalhar com oficinas, com os
professores, por areas, educacao infantil o que eles pedem mais é a parte
de recreagdo, essa parte de meio ambiente, assim de geografia mesmo até
hoje ndo nos pediram nada, mas eles trabalham, a gente sabe que é
trabalhado nas escolas (INF 8).

Em situacdo um tanto destoante, em um sentido positivo, a Informante 1
afirma que ocorrem momentos de formacédo continuada, com teméticas proprias da
Educacéo Infantil. O que se percebe € que anualmente a prépria Secretaria elege
uma tematica que julga ser importante para os niveis. Ha que ser destacado em sua
resposta a troca de experiéncias, em que ela atesta o intuito de trazer os proprios
servidores da rede municipal para palestrar. Além disso, ela certifica que outros

momentos com palestras em outras areas ocorrem, mas gue isso € bastante carente

no que compete a Ciéncia Geografica na Educacao Infantil.

A gente oferece formacédo continuada, na educacéo infantil mesmo, a gente
tem as teméticas da educacdo infantil, esse ano a gente veio com uma
proposta nova que seria Boas Praticas e troca de experiéncias, que € trazer
o préprio pessoal da rede para dar palestras, para fazer trocas, né?! Porque
as vezes o pessoal faz um 6timo trabalho dentro da escola e acaba néo
expondo para os colegas, entdo a gente resolveu trazer o pessoal da rede,
0S NOssOos colegas para que possam trocar as experiéncias [...], colocar os
trabalhos que séo feito dentro das EMEIS que com certeza séo trabalhos de
qualidade e acabam ndo sendo mostrados no dia a dia, e oferecemos
palestras também, formacao continuada de outras areas. [...] A area de
geografia tem oferecido, mas para ser bem sincera, na educacéo infantil
ainda néo vi trabalhar especificamente com a geografia (INF 1).

Do mesmo modo como foi manifestado pela Informante 8, a ciéncia
geografica, mais uma vez, aparece como pouco requisitada e ofertada em se
tratando de formac&o em servico para os profissionais da Educacao Infantil. O que,
diferentemente de exprimir uma finalidade pacificamente consensual, provoca uma
nuvem de dudvidas quanto a compreensdo de seus objetos e objetivos. Quando
questionada, a Informante 3 manifestou a relevancia e o incentivo que a Secretaria
fornece para formacao dos professores. Entretanto, por questdes orcamentarias, ela
atesta que é mais corrente os professores se deslocarem isoladamente para outras

cidades em busca dessa formagé&o do que fazé-las acontecer na propria cidade.
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Sempre, a gente tem curso de formacéo, vamos dizer assim, durante o ano
a gente oferece na modalidade a distancia e na modalidade também
presencial, agora a gente esta desde o inicio do ano que eles fazem, até
continuamente todos professores realizam, que eu tenho aqui, eu sou
doutora do FNDE aqui no municipio e eu oferego formacao pela escola, que
€ uma formacgédo que oferece todos os programas que o FNDE tem para
toda a comunidade, ndo s6 para os professores, mas para toda a
comunidade, e eles estdo sempre, sempre se atualizando, e eles também
fazem muito curso a distancia nas plataformas diversas que eles encontram,
das universidades, de tudo oferecem eles estdo fazendo, e a gente também
oferece 20, 40 horas também de presencial, sem falar nos outros cursos
também que tem professores agora nés tinhamos um professor da
educacédo especial que esta fazendo um curso de especializacdo também
em Porto Alegre, varios outros que saem assim para fazer porque aqui no
municipio € bem complicado de a gente fazer muitos cursos porque
depende de trazer pessoal de fora, as nossas condicdes ndo sao
favoraveis, as nossas vias também ndo sdo favoraveis, entdo a gente
procura mais tirar eles daqui, porque eles ji estdo acostumados a sairem,
do que a gente trazer pessoal de fora daqui para ca, entdo € mais ou
menos assim (INF 3).

Ainda que seja um esfor¢co bem-intencionado, percebe-se uma fragmentacao
bastante demarcada na formacéo desses professores, uma vez que esse momento
precisaria ser baseado em uma combinagdo complexa de contributos cientificos,
pedagogicos e técnicos, mas que ndo podem perder de vista o fato de ter como
ancora os proprios professores. Os momentos de formacéo, quando realizados de
maneira conjunta, favorecem uma reflexdo acerca da propria pratica. Tanto Névoa,
quanto Freire, bem como outros autores mais contemporaneos comprometidos com
a atividade docente, concordam que atuar como professor deve favorecer a reflexao
sobre sua prépria docéncia, como uma autoavalicdo, que ndo tem fins meramente
pragmaticos ou institucionais. Freire (1996), nesse viés, defende essa ideia sob o
aspecto da avaliacdo critica da pratica, em que percebemos virtudes ou qualidades,
e adquirimos respeito dos educandos. E nessa trajetoria que percebemos as nossas
limitacbes e nossos sucessos. As vivéncias, 0s sucessos e as falhas sao reflexos
dos movimentos dos quais participamos.

Essa tentativa € mais aparente nas manifestacdes das Informantes 9 e 4, em

gue ha um planejamento conjunto sob 0s necessarios aspectos:

A gente trabalha muito com projetos, as colegas trabalham com projetos,
todas elas, entdo elas se retnem, elas tém um dia de planejamento elas se
reinem dai elas fazem montam os projetos esses trabalhos mesmos que a
gente expds é tudo baseado em cima de projetos, em cima do municipio,
atividades realizadas com as maes elas trabalharam sobre o meio ambiente
entdo varios temas assim. [...] Um dia por semana, porque aqui no nOSso
municipio é garantido ao nosso professor do municipio um dia de
planejamento por semana (INF 9).
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A Informante 4 avancou em sua manifestacdo e também explanou acerca da

ndo-existéncia de um trabalho que atrelasse a ciéncia geografica:

Esse ano a gente comecou, nés ndo tinhamos, uma vez, bem dizer uma vez
por més, as vezes passa de mais de um més, tem um, a gente para um dia,
ndo tem aula, e a gente passa o dia todo aqui, nos cursos de formacao, que
ai a secretaria junto participa, elabora e tal, a gente vé os temas que a gente
estd precisando abordar, ser trabalhado e eles proporcionam, aqui na
escola mesmo. Que néo tinha, mas esse ano (INF 4).

No gue concerne a uma formacédo mais especifica do grupo, com base nas
necessidades institucionais, a Informante 9 relatou que, para a compreensdo do
Referencial Curricular, foram realizados momentos de estudo juntamente com as
professoras. De modo que nesta resposta ja € possivel comecar a pensar em uma
ocorréncia de formacdo dos sujeitos, que nasce a partir das necessidades
institucionais impostas pela realidade propria, ndo considerando o referencial de
maneira estrita e estanque.

Essa é uma utilizacdo dos Referenciais que notoriamente se distancia da
abordagem explanada pela Informante 7, que alegou a existéncia de uma formacao

continuada sobre os Parametros.

A gente trabalha nos encontros de formag¢do continuada, eu sou
coordenadora também dos encontros de formacdo continuada, e a gente
estabelece o0s nossos planos de estudos mais ou menos em cima dos
parametros curriculares. [...] Na verdade, elas utilizam mais como referencial
para os encontros de formacgéo, que € onde a gente trabalha as questbes da
sala de aula o que é trabalhado, o que precisa ser mais trabalhado, o que é
supérfluo de ser trabalhado (INF 7).

O que se percebe é que essas organizacbes dos planos tem sido uma
exigéncia do trabalho docente que ainda precisa superar alguns “vicios” equivocos,
uma vez que ainda dificultam o cumprimento da sua finalidade no processo de
ensino ndo somente da ciéncia geografica como nas demais areas atuantes da
Educacao Infantil. Isso porque, muito mais do que mera distribuicdo dos conteudos
presentes no RCNEI, esse momento precisaria ser de estudo, reflexdo e auto-
reflexdo. Um momento, inclusive, de pensar. Como deve ser o espaco fisico da
escola? Qual a importancia dada ao espaco externo ao da escola? Por conseguinte,

qual a relacdo entre espaco fisico e autonomia — conceito que correntemente é
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utilizado nos parametros educacionais sem nota de rodapé alguma. Percebe-se que
tais conteudos sdo apresentados ainda anteriormente ao momento em que O
professor (a) conhece e avalia os alunos da turma, eliminando as peculiaridades de
cada grupo. Posteriormente, essa disposicdo temporal é constituida para os
diferentes niveis, sem que as necessidades daquelas criancas sejam consideradas.

Nesse sentido, ha alguns aspectos inerentes a pratica pedagodgica do
professor da Educacgdo Infantil, no que compete a ciéncia geogréfica, que restam
obsoletos, como se ndo houvesse finalidade de o professor (a) conhecer esses
conceitos e nocdes que vém sendo defendidos até aqui. Todavia, para organizar um
ambiente prazeroso e atividades pelas quais seja possivel construir essas nocoes,
h&d que ser seriamente contrapostas intencionalidades, conteidos a serem
trabalhados e realidade da crianca. E possivel destacar, por exemplo, que no
bercario o professor (a) deve se preocupar em montar um espaco Seguro e
desafiador para a crianca, no qual ela ja& se sinta provocada a aventar
cotidianamente os seus limites.

A partir dessa fase, as nocbes topologicas e o conhecimento do esquema
corporal sdo aspectos relevantes para o desenvolvimento motor e cognitivo da
crianca. Uma formacdo do professor (a) que levasse em conta esses aspectos
refletiria sobre o fato de que n&o é apenas pegando um giz e dizendo “olhe aqui este
desenho” que elas avancariam. Nao € unica e exclusivamente brincando que se
trabalha com essa gama de nog¢bes, uma vez que cada jogo que envolve as
relacbes espaciais e 0 esquema corporal serve para brincar e desenvolver a
psicomotricidade, mas serve também para construir as relacées espaciais.

Avancando para essa nuance da discussao, resta outra demanda: Sera que
os professores da Educacado Infantil percebem por que precisam construir essas
ditas relacdes espaciais com as criancas? Sera que faz parte das preocupacdes dos
orgaos responsaveis qual o interesse da Geografia com tudo isso?

Pela analise das respostas concedidas em cada entrevista, € possivel
assinalar uma caréncia de compreenséo de que essa ciéncia analisa a realidade a
partir das obras humanas sobre o espaco, obras que criam o espago geogréfico.
Ainda que crianga, como pode ela entender que na frente de sua escola ha um
esgoto que polui 0 meio ambiente e acarreta problemas de saide se nem ao menos

ela compreende o que significa frente da escola, ou se nem ao menos compreende
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a atividade do homem no espaco geografico? E por essas e outras concepcoes de
educacado que cada vez mais as criancas e os homens entendem as acées humanas
como sendo da natureza das coisas (FREIRE, 1991). Além do referenciado, a
medida que a crianca trabalha com o que esta na frente, com o que esta entre, com
0 que esta na vertical ou na horizontal, ela esta, de maneira muito mais atenta e
criteriosa, observando. Essa é a uma habilidade fundamental na ciéncia geografica,
uma vez que, quando se esta trabalhando com Geografia, se esta dominando o
espaco e dando mais um passo a tdo preconizada e referenciada autonomia
(FREIRE, 1996).

Brandao (2003, p.71) defende que pesquisar e ensinar “sao mais do que duas
faces da mesma moeda; sdo momentos intersequentes de uma mesma vivéncia da
relacdo ensino-aprendizagem; realizam a mesma pratica pedagdgica”.

Pesquisar e ensinar sdo resultados da relagcdo ensino — aprendizagem,
momentos que se realizam na pratica. Dessa forma, ao se referenciar fortemente em
Freire, ha um impasse entre a formacdo de professores, o dominio de contetdos
advindos do conhecimento organizado e o carater politco da Educacéo,
relacionando que, quanto mais aprofundada for a conscientizacéo sobre a realidade,
mais o educador se apropriara dela. Assim, se educacao e investigacdo tematica da
ciéncia geografica forem momentos de um mesmo processo, havera atividade
politica do sujeito professor. “Essa participacdo, além de ndo prejudicar a
objetividade da investigacdo, potencializa que os achados da mesma sejam
incorporados como objetos educacionais dos envolvidos” (DE BASTOS, 2010, p.
316).

Com isso quer se ressaltar que, se ndo houver explicitacdo das mais
significativas teméticas, se ndo houver discussao acerca dos tipos de abordagem
gue é possivel dar as aulas para que sejam de fato significativas na apreensao pela
crianca do espaco em que vive, a formacdo desses sujeitos, que nao tdo bem
compreendem a intencionalidade da ciéncia geogréafica, permanecera sem
significado, sem problematizacdo do processo. Os processos de formacdo dos
professores da Educacao Infantil precisam ser permanentes, pois necessitam de
pesquisa. Entretanto, ndo da pesquisa generalizada e fragmentada e sim das
pesquisas pensadas e geradas a partir do reconhecimento da vocagao de ser mais
dos sujeitos (FREIRE, 1991).
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Ainda referenciando Freire, em diversos escritos de seu legado, sao
encontradas passagens referentes a esta afinidade de estreita imbricacdo entre o
ensinar e o aprender. Uma delas estad exposta pela sua Pedagogia da Autonomia

(1996, p.15 ), quando defende que:

ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosiologico: o em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente
e 0 em que se trabalha a produ¢&o do conhecimento ainda n&o existente. A
"dodiscéncia" — docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis, sédo
assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosiolégico.

Em estreita discussao com Freire, é possivel qualificar o debate acerca do
papel politico e formativo que h& nesta relacao entre aprender e ensinar, que deveria
estar presente no fazer do profissional da Educacgéo Infantil. Durante o ensino o
professor (a) precisa superar as dificuldades e os obstaculos com que se depara. E
esses seriam 0os momentos em que o educador mais estaria provocado a buscar e
aprender.

Logo, acredita-se que pelo caminho da formacdo permanente, serao
compreendidas pelas criancas as producdes de espacos sociais e geograficos
causadas pelas diferentes infancias em seus diferentes contextos, bem como esses
docentes e até mesmo 0s responsaveis compreenderdao a dimensdo do espaco
social e do tempo histérico em que a crian¢a, enquanto sujeito de sua autonomia,
estd inserida. A Educacdo Infantil ainda estd deveras carente de espacos de
reflexdo acerca dessas dimensdes que produzem diferentes formas de ser crianca e
gue constroem uma subjetividade infantil relativa ao espaco, cultural e socialmente
falando. Espaco este que € construido por cada grupo social. Isto €, se ndo houver
essa reflexdo de maneira mais comprometida, restara a desejar a existéncia de uma
imbricada afinidade entre a vivéncia da infancia e os locais e espacos onde ela sera

vivida.



CONSIDERACOES FINAIS

A geografia é a ciéncia que estuda o espaco geografico, seu conjunto de
fenbmenos naturais e humanos, e suas relacbes na superficie da terra, € uma
ciéncia que interliga o homem, seu mundo e suas mudltiplas relacbes com o
ambiente. Sendo a Educacao Infantii a base do aprendizado escolar, na qual
criancas, cada vez com idade menores, passam a compor essa etapa da Educacao
Basica, compreende-se a necessidade de, desde cedo, comecar a trabalhar durante
0 ensino-aprendizagem conhecimentos que irdo ajudar esses pequenos alunos a
tornarem-se cidadaos criticos. Pois, na Educacdo Infantil, a crianca comeca a ter
novos relacionamentos, novas visdes, surgem novos olhares sobre o mundo,
comeca a interagir com a sociedade, diferentemente do que fazia fora da escola. E
na escola que as criancas comecam a entender mais claramente a dinamica que
ocorre no espago.

Considerando que a escola de Educacéo Infantil contribui na formacéo do
sujeito e na construcdo da cidadania, a presente pesquisa corroborou a relevancia
gue a ciéncia geogréfica possui na capacidade da crianca de ler o mundo e ler o
espaco, analisando a paisagem e os lugares que sao os resultados da vida em
sociedade, da natureza, e das relagbes que se estabelecem, ou seja, a pesquisa
que ora se conclui ressignifica a geografia na Educacao Infantil, uma vez que ela
oportuniza a crianca a operacionalizar com os referenciais espaciais, aplicando-os
em situagdes concretas que exijam sua iniciativa

Determinadas dificuldades encontradas no dia a dia sdo consequéncias de
conceitos que foram erroneamente utilizados ou memorizados e fazem parte da
gama de pressupostos basicos da Geografia, que educandos e outros profissionais
carregam, enquanto dificuldades, ao longo da vida. Esta estreitamente relacionada
ao fazer pedagogico do professor a interpretacdo de mundo que se tem. De tal

assertiva infere-se a relevancia que essa profissdo carrega quanto a formacao de
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cidaddos criticos. No que concerne mais especificamente a ciéncia geografica na
Educacao Infantil, alguns aspectos devem ser apontados enquanto sintese da
pesquisa que se conclui, a partir dos objetivos inicialmente estabelecidos.

Tanto ao analisar os referenciais curriculares, identificando a relacdo que
possui com a Ciéncia Geografica, quanto ao analisar as entrevistas, constatou-se
gue ha uma caréncia de compreensao de que essa ciéncia analisa a realidade, que
estuda o espaco geografico a partir de objetos naturais e das obras criadas pela
acao humana em conjunto com as relacdes que ocorrem na vida da sociedade. Por
conseguinte, ha alguns aspectos inerentes a pratica pedagdgica do professor (a) da
Educacao Infantil, no que compete a ciéncia geografica, que restam obsoletos, como
se nao houvesse finalidade de o professor (a) conhecer esses conceitos e nogcdes
que aqui foram manifestados.

Ao observar como ocorre a fundamentacdo e utilizacdo do RCNEI pelos
orgaos responsaveis, foi possivel concluir que, ainda que discursivamente a
utilizagcdo do RCNEI pelas Coordenadoria e Secretarias de Educagéo tenha sido
manifestada positivamente, as demais evidéncias ndo corroboram tal
fundamentacédo. Isto é, percebe-se que ha aspectos do conhecimento geografico
que sao trabalhados com as criancas, porém, na maioria dos casos, 0 proprio
profissional ndo entende que a atividade trabalhada estad relacionada com a
Geografia. Com isso, constatou-se que ndo ha estudo e transposicado didatica que
levem o professor a compreender o que o RCNEI propde para, posteriormente,
atrelar a realidade cultural e nivel cognitivo das criancas.

Notou-se que 0s entrevistados possuem poucos momentos de leitura e
reflexdo acerca do RCNEI. Além disso, sdo pouco fundamentados, uma vez que
eles se mostraram carentes — enquanto sistemas de ensino e estabelecimentos
escolares — no que compete a um aprofundamento acerca do documento, o que
mostra pouca preocupacao dos responsaveis com a Educacéo Infantil.

Essa caréncia na fundamentacéo é ainda reforcada pela disparidade que ha
entre o que o documento referencial propde e a realidade dos municipios, assunto
destacado como mais um entrave encontrado pelas Secretarias para qualificar o
ensino de Geografia na Educacgédo Infantil. Sendo assim, percebeu-se que eles
necessitam de formacéo e de momentos de debates e reflexdes sobre a pratica, pois

0 proprio documento aborda seu carater flexivel e imperativa adaptacdo a cada
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realidade. Surge entdo uma das principais inquietacdes: como 0S responsaveis com
a Educacao Infantil podera oferecer os subsidios que auxiliem a compreender a
importancia de se ensinar a Geografia se ele préprio carece de tal conhecimento?

Outra constatacdo resultante das observacbes realizadas ao longo do
trabalho de campo é a falta de acompanhamento dos coordenadores ou secretarios
na vida escolar da Educacdo Infantil, uma vez que o0s proprios entrevistados
careciam de informacdes sobre o trabalho e as propostas pedagogicas de seus
professores (as). Desse modo, se estes tém o papel de orientar, coordenar e auxiliar
as escolas e suas equipes de professores para um comprometido e fundamentado
trabalho, como eles exercerdo sua funcdo se, em diversos momentos, ndo sabem o
que acontece dentro das escolas. E relevante ainda notar que as proprias
secretarias nem sempre possuem planos de estudo e planos de agdo, o que é
preocupante, uma vez que, além de nao explicitar verbalmente a maneira como o
trabalho vem sendo feito, documentadamente falando, ndo ha como assegurar a
existéncia de objetivos a serem alcancgados por elas.

Logo, percebe-se uma descaracterizagdo muito marcada da atividade
docente enquanto profissional da Educacédo Infanti, o que faz com que o
conhecimento geografico, em grande parte das vezes, seja trabalhado com as
criancas calcado no espontaneismo, desprovido de objetivos a serem atingidos, sem
0 anseio de se compreenderem 0s préprios conteddos e conceitos, sem uma no¢ao
das razdes de conhecer a geografia, sem entendé-la enquanto saber estratégico e
sem uma concepcdo de homem que se pretende formar. Esse quadro € também
reforcado pela propria cultura racionalista educacional que se criou, que procura dar
maior énfase para determinadas disciplinas, ndo priorizando todas, por igual, em
suas especificidades enquanto formacdo do humano. Cabe lembrar que ainda se
tem um arrolamento indissociavel entre o cuidar e o brincar.

Considerando que os saberes atinentes a ciéncia geografica devem estar
voltados para a ampliacdo das experiéncias das criancas, a criticidade e o
conhecimento de mundo devem fazer parte dos objetivos, e os conteudos devem
sofrer uma séria e reflexiva transposicao didatica.

Ainda que o RCNEI aborde a geografia no seu eixo natureza e sociedade, em
nenhum momento, traz o objeto de estudo dessa ciéncia que € o espaco, elencado

inicialmente nas consideragfes finais, 0 que mostra um descomprometimento do



107

documento com essa ciéncia. Descomprometimento, inclusive, com as duas
categorias inicialmente elencadas: lugar e paisagem. Escolhidas por serem
fundamentais para o entendimento do espaco, e, por isso, deveriam ser trabalhadas
com as criancgas.

Na anélise que se realizou do RCNEI, foi possivel estabelecer que o lugar é
abordado nesse documento, assim como paisagem, porém de forma bastante
sucinta. O documento ndo esclarece que o lugar deve ser compreendido na escala
de vivéncia das criancas e na formacgéo do horizonte mais préximo de suas praticas
cotidianas, que existem varios lugares e cada um com uma histéria e funcéo.

A paisagem é a categoria melhor abordada no RCNEI, pois discorre sobre a
dindmica das mudancas e permanéncias nos lugares. Elementos que compdem a
paisagem sdo decorrentes tanto de acdo natural quanto da acdo humana. O
documento traz a observacdo para uma melhor reflexdo acerca da leitura dos
significados expressados pelas paisagens. Tais arrolamentos sobre a compreensao
da paisagem fazem parte do espaco. Por isso que se faz necessaria essa
abordagem com as criancgas.

Auxiliando nos saberes sobre orientacéo e representacédo espacial, constatou-
se a presenca da corporalidade e da lateralidade. Contudo, o RCNEI aborda-os de
forma branda, uma vez que a representacdo do espaco na crianca deve,
inicialmente, decorrer de uma reflexdo sobre ela mesma, através da qual ela, na
escola de Educacao Infantil, pondere sobre as relagcbes entre os elementos
espaciais e defina os pontos de referéncia. Cabe mencionar ainda a caréncia de
compreensao que o documento possui quanto a premissa de que o corpo indica o
primeiro conhecimento sobre o espacgo. Se o corpo € o elemento-chave para que a
crianca consiga entender o espaco geografico, o RCNEI necessitaria aprofundar
essa compreensao e ndo propor sua abordagem meramente através de uma
atividade espelhada para conhecimento do préprio corpo, com fim em si mesmo, nao
destacando que a partir dele a crianga comeca a entender a relagdo eu mundo, da
sua representacdo mesma e do mundo em relagéo a ela.

Quanto a nocgédo de lateralidade, o RCNEI a aborda meramente no cerne da
ciéncia matematica, ndo a abrangendo enquanto percepcado integrada do préprio
corpo. Logo, a lateralidade também passa a nado ser compreendida como

fundamental ao entendimento do espaco. Essa constatacdo € aqui exposta, uma vez
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que a lateralidade € encontrada somente em conteuddos de matematica
(assimilagcbes, grandezas e medidas) e de maneira bastante corrente. E
desconsiderado o fato de que essas nogoes estédo fortemente ligadas ao ensino de
geografia, nas orientacdes espaciais. Uma vez que, com a experiéncia do espaco
corporal, a memoria registra as partes do corpo bem como os referenciais de lado,
pois a analise do espaco ligado a do corpo faz com que o individuo consiga transferir
as posicoes ligadas a lateralidade.

Atividades ladicas podem ser motivadoras ao se trabalhar com situagfes que
possibilitem as nocdes espaciais e sua representacdo. Na propria escola de
Educacao Infantil, podem ser encontrados diferentes lugares, com suas proprias
funcdes, e eles podem muito dizer quanto a paisagem. Indo para a escola, a crianca
passa por diferentes lugares e paisagens, e valer-se dessas observacfes, analises,
didlogos, enriquece o trabalho pedagogico. Levar a crianca a pensar, observar,
experienciar, questionar, aproveitando o conhecimento, as experiéncias e 0
cotidiano delas, é a maneira mais agradavel e de muito facil esclarecimento e
entendimento sobre essas novas aprendizagens.

Finalmente, €& possivel constatar que a Educacdo Infantil carece de um
Referencial Curricular Nacional mais comprometido, tanto com as demais areas
quanto com a ciéncia geografica. Considerando a andlise que aqui foi proposta,
constatou-se que o RCNEI ainda possui relevancia, por ser o Unico material
oferecido, enquanto base documental, para nortear as préaticas pedagdgicas dos
professores. Todavia, ele carece de aprofundamento e atualizacdo. No que se refere
a ciéncia geografica, o RCNEI a aborda de forma demasiadamente simplificada e
sem aprofundamentos, sobretudo quanto a caros e fundamentais elementos que
subsidiam o entendimento do espaco. E possivel constatar que o documento n&o
possui clareza objetiva no que compete aos conceitos relacionados a geografia, bem
como ao seu principal objeto de estudo, a compreensao espacial. Dessa forma, além
dos impasses ja arrolados, trabalhar o ensino de geografia com criancas baseado
nesse documento torna-se tarefa superficial e descaracterizada de intencionalidade
e significacao.

Portanto, torna-se muito dificil ainda pensar que as estruturas de pensamento

das criancas sofrerdo mudancas significativas que repercutam na possibilidade de
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elas compreenderem de modo diferenciado tanto os objetos quanto a linguagem
usada para representa-los, como bem aconselhou o Referencial.

As dificuldades encontradas pelas Secretarias para qualificar o ensino de
Geografia na Educacdo Infantii sGo numerosas; as principais delas é falta de
recursos financeiros, de presenca de especialistas e de tempo disponivel para o
encontro mutuo. Para suprir essa insuficiéncia, a formacdo em servico tem sido
manifestada como possibilidade de superagdo, entretanto, essa formacdo é
fragmentada, carente de significado, reflexdo e acdo dos proprios educadores. Para
uma maior relevancia da ciéncia geografica no ambito da Educacéao Infantil, sugere-
se aqui a realizacdo de uma formacédo permanente dos professores, pois propde
mais significado a esses momentos e alvitra a autoridade do professor (a) enquanto
investigador e produtor de conhecimento. O que nao exclui um hipotético apoio,
entretanto dialogado, com o0s especialistas da area. Essa espécie de formacéao
ressalta que o docente, enquanto profissional da educacéo, pode ajuizar sua prépria
pratica de maneira sistematica e objetiva, orientado por um suporte que nao
somente é metodoldgico, guiado pelo puro fazer, mas também é tedrico e possibilita
0 repensar e a problematizacdo da acdo educativa, que desenvolve durante o0s
diferentes momentos e espacos de envolvimento com as criancas. Essa formacao
sugerida envolve saberes, técnicas, metodologias, estratégias e intencionalidades, a
luz de bem-intencionados objetivos educacionais.

Ha que se destacar aqui as impossibilidades encontradas na realizacdo da
pesquisa. Uma delas advém da pouco conhecimento que 0s responsaveis tém do
gue ocorre nas Escolas de Educacao Infantil. Ha uma caréncia de planejamento e
comunicacdo bastante prejudicada entre as secretarias e as escolas. Do mesmo
modo a nado-fundamentacdo das respostas explanadas bem como a sintese das
mesmas limitou demasiadamente a analise de dados. Muitas limitacGes
evidenciadas nas respostas dos informantes podem estar atreladas a sua formacéao,
em nao sendo profissionais ligados a geografia fica mais dificil de terem algumas
concepcdes. E possivel reconhecer que uma parcela dessa caréncia advém também
de uma abordagem muito sintética, defasada e pouco fundamentada que o RCNEI
propde. Esse fator, coligado a inexisténcia de politicas publicas para a Educacao
Infantil e de orientagbes existentes para qualificar o ensino de geografia na

educacao infantil no ambito da 52 Coordenadoria Regional de Ensino, desampara a
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pratica do professor (a) dos responsaveis por esse nicho, que precisam lancar mao
de atividades isoladas e compensatérias. Ainda € necessario ponderar que a
presente pesquisa se limitou a investigar o Ensino de Geografia na Educacgéo Infantil
nesse ambito, o que nao permite uma generalizagdo dos dados encontrados.

Para pesquisas futuras, seria de grande valia que se realizasse semelhante
estudo abordando a compreensdo temporal na Educacdo Infantil, por ser um
elemento que aparece inseparavel da compreensdo espacial. Do mesmo modo,
mais centrado no ambito académico educacional, sugere-se para posteriores
estudos uma andlise mais estrita da concepcao de educador que o RCNEI propde.
Afirma-se isso, pois, ainda que ndo fosse o objetivo central da pesquisa que se
conclui, percebe-se que esse documento ndo apresenta espacgos de reflexdo, bem
como ndo sugere um carater mais critico, criativo e politico do profissional da
Educacao Infantil.

Em sintese, cabe afirmar que a geografia pode e deve ser trabalhada na
Educacéo Infantil. Além de essa ciéncia estar cotidianamente presente na vida das
criangas, contribuindo para que elas consigam se orientar, localizar-se e entender a
dindmica que ocorre na sociedade e a dinamica da natureza, ela contribui para o
entendimento do seu espaco como um conjunto de objetos naturais, objetos criados
pela acdo humana e pelas relacdes entre os homens e natureza. A partir desse
saber, a criangca compreender-se-a enquanto cidadado critico. Por isso, valido e
imperativo dizer que o ensino da geografia contribuiu na formacao da personalidade

das criancas, para que as mesmas sejam cidadaos de acéo e transformacéo.
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APENDICE 1 — Numero de habitantes de cada municipio.

Municipio com mais de 50.000 habitantes

Cangucu
Pelotas

53.259 habitantes
328.259 habitantes

Municipios de 20.000 a 50.000 habitantes

Capao do Leéo
Jaguaréao
Sao Lourengo

24.298 habitantes
27.931 habitantes
43.111 habitantes

Municipios de 10.000 a 20.000 habitantes

Arroio Grande
Pinheiro Machado
Piratini

18.470 habitantes
12.780 habitantes
19.841 habitantes

Municipios de 1.000 a 10.000 habitantes

Amaral Ferrador
Arroio do Padre
Cerrito

Cristal

Herval

Morro Redondo
Pedras Altas

Pedro Osoério
Santana da Boa Vista
Turucu

6.353 habitantes
2.730 habitantes
6.402 habitantes
7.280 habitantes
6.753 habitantes
6.227 habitantes
2.212 habitantes
7.811 habitantes
8.242 habitantes
3.522 habitantes

Organizado pela autora (PIEPER, 2014)
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APENDICE 2 — Municipios da 52 CRE e entrevistados??

121

Local da entrevista

Maneira como
0 entrevistado
é citado no
texto

Cargo ou funcéo do
Entrevistado e
formacao

Nuamero de

Escolas de

Educacao
Infantil

Ndamero de
Escolas de
Ensino
Fundamental
com Pré-escola

Cidade — Pelotas

(INF 1)

Supervisora da
Educacéao Infantil da
Secretaria de Educagédo
e Desporto do
Municipio; Pedagogia
(a distancia)

27

43

Cidade — Cangucu

(INF 2)

Coordenadora da
Educacéao Infantil da
Secretaria de Educagéo
e Esportes do Municipio

25

Cidade — Amaral
Ferrador

(INF 3)

Secretaria de Educacéo
Letras (UFPel)

Cidade — Herval

(INF 4)13

Coordenadora da
Educacéao Infantil do
Pélo de Educacgéo do

Municipio

Cidade — Jaguardo

(INF 5)

Coordenadora da
Educacéo Infantil da
Secretaria de Educagéo
e Desporto do
Municipio
Pedagogia,
Especializacdo em
Educacéo Infantil e
Mestrado em educacao
( todos pela UFPel)

Cidade — Séo
Lourenco do Sul

(INF 6)

Coordenadoras da
Educacéao Infantil da
Secretaria de
Educacao, Cultura e
Desporto do Municipio
Pedagogia

11

Cidade — Piratini

(INF 7)

Coordenadora da
Educacao Infantil,
coordenadora
pedagdgica e
Coordenadora dos
encontros de formacéo
continuada da
Secretaria de Educagéo
do Municipio
Pedagogia

12 Observacdes: 1) INF 6 foi o Unico municipio que realizou a entrevista com duas coordenadoras;

132) A Educacéo Infantil do INF 04 funciona junto ao prédio do CIEP (Estado), espaco cedido, em dois
turnos com apenas a pré-escola, a cargo do Municipio; 3) As Escolas de Ensino Fundamental sao
tanto da zona urbana quanto da zona rural.
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Cidade — Pinheiro
Machado

(INF 8)

Coordenadora da
Educacao Infantil da
Secretaria de
Educacéo, Cultura e
Desporto do Municipio
Pedagogia

Cidade — Cristal

(INF 9)

Coordenadora da
Educacéao Infantil da
Secretaria de Educagéo
do Municipio (obs.
Permanece apenas na
escola)
Pedagogia

52 CRE

(INF 10)

Coordenadora Regional
da Educacéo Infantil

Organizado pela autora (PIEPER, 2015).




APENDICE 3 - Informagdes organizacionais das Secretarias!*

INF Plano de | Escolas Conteudos Exemplo de atividade citados
acdo ou | trabalham ligados a
ensino na com Geografia citados
secretaria | Projetos pelos
entrevistados ou
comprovados nos
planos de acdo da
cidade
INF1 | Sim Sim Fendmenos da | Atividades de contorno do corpo
natureza,; (Mapa);
localizacgéo; 0 lugar e a paisagem ja ficam mais
Corpo; naquelas propostas de passeios e
observacbes, quando vao analisar o
redor da escola seu bairro; lateralidade
trabalhado com a matemética;
INF2 | Sim Sim Corpo; Trabalhinhos diversos relacionados ao
Lateralidade corpo; a paisagem e o lugar sempre
(junto a | juntos quando trabalham a escola em si
matematica) e seu entorno, trabalhado junto as
demais no¢Bes de matematica;
INF3 | Né&o Sim Pontos cardeais; | Confec¢do de mapas da sala de aula;
Mapa; trabalho de lateralidade relagdo de uma
Mapa do corpo | salas com outras; passeios pela cidade;
das criancas; | visitacdo de lugares especificos;
direcdes com | maquete do rio com argila; cada aluno
relacéo ao | tira fotografia da natureza do caminho
corpo; de casa até a escola;
Cidade;
Paisagem;
Vegetacéo;
natureza;
INF4 N&o Sim Corpo junto ao | Corpo e movimento; trabalhinhos sobre
movimento; 0 corpo; com o0 projeto mundo
encantado das historias algumas vezes
trabalham contetdos relacionados as
historias;
INF5 | Sim Sim Cidade; Dbairro; | Projeto: Os Pequenos Jaguarenses
lugares (bairro, fotos do passado, municipio,

123

14 Observacdes outras: 1) Diversas escolas participam de Feiras de ciéncias (Pelotas, Pinheiro
Machado, Cristal), inclusive, em nivel regional, tal feira engloba diferentes disciplinas; 2) Alguns
profissionais participam do EREI — Encontro Regional de Educacdo Infantil que é oferecido pela
Universidade Catélica de Pelotas 3) Amaral ferrador participa do Projeto Agrinho, Projeto verde vida e
Afubra; 4) Pelotas participa do Projeto Agrinho. 5) Sao Lourenco possui um calendéario na secretaria
com todas as datas dos cursos de formacgdes. 6) Quando a entrevistadora questionou os contetdos
0s quais sdo mais abordados ao longo de sua pesquisa, a maioria concordou que empiricamente 0s
mesmos de alguma forma também sao trabalhados algumas vezes ou em alguma ocasido. 7) O
lGdico sempre vem acompanhando todo trabalho.



(mercado,

praca); rio;
fronteira; mapa,;
campo e cidade;

Cerro da Pélvora, localizacao, lixo, sair
do bairro e conhecer outros lugares,
prédios histéricos, ponte, o que tem do
outro lado da ponte, rio e fronteira, rural
e urbano)

trabalho de reconhecer da sala de aula,
depois reconhecer o espaco da escola.
oferecer como argila, massinha de
modelar, fazer o patio da escola, de
maos dadas, fazer o prédio da escola
essas brincadeiras que eles percebam
essas unidades

INF6 | _ Sim Reconhecer a | o individuo e o meio, que a gente
sala de aula; | trabalha, identificacdo do préprio nome,
espaco da | construcdo do eu, identidade eu na
escola..o bairro familia e eu na escola, tipo de moradia,
(associado com
perto e longe): a rua onde eu moro, os meses do ano,
corpo, arroio; | estacoes, profissdes, conservacdo de
praia; campo | ambiente, papel de social de cada
(zona rural e | individuo na sociedade, o individuo e o
ur_bana); tempo | espaco de novo, representacéo da terra,
(dias da | glementos do habitat humano, o sol
semana); . .

como fonte de luz e calor, o dia, a noite,
formas em que a lua aparece no céu, a
agua, os seres vivos, as necessidades
dos seres vivos, meios de transporte,
nogbes de transito, individuo e
ambiente, meios de comunicacéo, e ai
depois tem o tempo: O hoje, o amanh3,
0 ontem, o dia a noite, 0 antes o depois.
Orientagéo espacial, lateralidade,
orientacdo espacial, deslocamento,

INF7 | Sim Sim 0 individuo e o | Passeio até a casa dos alunos

meio; tipo de
moradia; rua
onde eu moro;
os meses do
ano, estacdes;
conservagdo de
ambiente; papel
de social de
cada individuo
na sociedade; o
individuo e o

espago;
representacao
da terra;

elementos do
habitat humano;
o sol como fonte
de luz e calor; o
dia, a noite;
formas em que a
lua aparece no
céu; a agua; os

(conhecer o bairro); fazer mapa das
casas e escola, mostrar distancias;
mesma folha de oficio, aquilo vira uma
rotina e ai um dia eu dou um papel
redondo, ai um dia tu pega um papel e
pde ele no chéo, grande, que tenha que
acomodar de um jeito diferente, € uma
simples questdo de espaco né;
calendario (dias, noites, hoje, ontem,
amanha); como esta o tempo hoje;

124



seres Vivos, as
necessidades
dos seres vivos;

individuo e
ambiente;

tempo: O hoje, o
amanha, 0

ontem, o dia a
noite, o antes o

depois.;
Orientacao
espacial;

INF8 | Sim Sim Lateralidade; trabalhado, a lateralidade, questdo de
Nocodes de | nocdo de espaco, a geografia é
espaco; trabalhada diariamente, mas nao

nesses termos;

INF9 | Sim Sim Mapa para se | Questdo corporal com criacdo de

(anexo 2) localizarem; bonecos, questdo da lateralidade essas
corpo; globo | questdes todas de espacgo deles assim
terrestre; na prética (inclusive com trabalhos de

profissionais da educacgédo fisica),
trabalho sobre a questdo do espaco
escolar (pois possuem crianga que usa
cadeira de rodas); confeccdo dos
planetas, o globo terrestre,

INF 10 | Sim N&o soube | as vivéncias | Nao tem conhecimento

(anexol) (finformar globalizadas;
comunidade;
natureza; ,

conhecimento de
si, depois do seu
redor, do seu
pequeno grupo,
e depois da
comunidade e
vai expandindo
esse saber;

Organizado pela autora (PIEPER, 2015)
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ANEXO 1 - Componente curricular da Educacédo Infantil fornecido pela 52
Coordenadoria Regional de Educacao

cowouaaeumwun.
 HABILIDADES TEMAS CONTEUDOS GERAIS COMPETENCIAS
- % Reconhecera  VIDAE IDENTIDADE | * < Eu, minha famiflia, - % Valorizar as
suadenﬁdade : minha atitudesdesi
_eao comunidade e a mesmo
transcendente. ALTERIDADEE ©° natureza, | ot
S < Mani i
s €. Reconhecera e - : < Arelacio coma derespeﬂ:r.olfes.'artudes
-~ hecessidadedo | - SIMBOLOSEFESTAS|  transcendénciae : midadoed’e
,_te,sm_ebeda RELIGIOSAS suas diferentes responsabilidade
: mnméng; st manifestagdes. r.' de si mesmo, pelo
. mmas = . “outro e pela
_diversidades. VALORES DAS natureza.
RELIGIOSAS - ¥ Datas -
comemorativas. % Reconhecera
importancia do
. outroeda :
< Valores natureza para a
religiosos: - continuidade da
fratemidude; paz,
justica social. < Exercitar a prética
do didlogo inter-
religioso e do
inter-cultural.
< Conhecera
importdncia dos
simbolos para as
tradicGes -
"‘
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ANEXO 2 - Plano de Estudos para Educacao Infantil do municipio de Cristal para
alunos de 4 anos

NIVEL DE ENSINO MEDIO - EDUCAGCAO INFANTIL
PLANO DE ESTUDOS DE EDUCACAO INFANTIL DE 4 ANOS.

E.M.E.l. PRIMEIROS PASSOS
CRISTAL-RS-2014

OBJETIVO GERAL: Propiciar a crianga condigdes de ampliagdo de suas experiéncias e
valorizagao de seu saber. Favorecer um ambiente rico em estimulos, onde a crianga podera
conhecer e vivenciar novas experiéncias, expressando seus pensamentos, sentimentos €
emocoes livremente. Promover um ambiente de integragdo, educativo, democratico e igualitario,
onde a crianga possa crescer na sua autoconfianga e autonomia, na capacidade de adquirir e
criar conhecimentos e enfrentar as dificuldades que apresentam.

Objetivo especifico | Area Contetdos 1
sTer uma imagem de si mesmo, y «Autonomia;
ampliando  sua autoconfianca, -Area social afetiva
identificando limitagaes, = Higiene pessoal e alimentagao;

possibilidades, 0 conhecimento

. = construgéo de regras e valores,
do outro e a aprendizagem da

saber o que € certo, errado e 0O

convivéncia. POrqué;

-Obe.d(?ce.r as regrgs de « Eu: Familia;
convivéncia e respeitar 0s

combinados; » Escola;Comunidade;
« Trabalhar em equipe; = Trabalho em grupo;
- Interagir com os colegas nas = Profissoes;

atividades;

= Meios de comunicacao;
«Emprestar brinquedos; .

= Expor novidades do cotidiano;

«|dentificar tipos de transportes
«|dentificarem e conhecer tipos de
profissdes existentes no bairro
«Trabalhar o lugar onde moram
(enderego, rua numero € bairro) |
«Reconhecer a si proprio como
membro de uma familia
«|dentificar membros da familia;
. Trabalhar os meios de
comunicagao: telefone, televisao,
radio, jornais, revista etc

Conhecer a existéncia de
diferentes modelos de familias:
alimentacéo, vestimentas, tipos
\je trabalho, lazer
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*Reconhecer o corpo, no seu
todo, e diferenciar cada uma de
suas partes, por meio do
movimento;

«Orientar-se no espago,
discriminando localizagao,
diregao e dimenséo;

«Dramatizar, por meio do
movimento, fatos, histérias e
fantasias;

=Manipular materiais e

brinquedos diversos para
aperfeicoamento de suas
habilidades motor fina e ampla;

= Explorar materiais maleéaveis,
batendo, amassando,
pressionando, dobrando;

« Area motora

=coordena¢do motor
fina, grossa, viso-motc

= Esquema corporal;

=Alinhavar, abotoar,
amarrar,;

= recorte, colagem,
dobradura, pintura, ra

« Explorar materiais
batendo,
pressionando, dobrar

« Lateralidade;

= Ir pra frente, par:
cima, para baixo;

*

Correr, subil
escorregar;

= Desenvolver a criatividade

(inventando historia,
dramatizando, fazendo
construgdes, pintando,
desenhando, dangando,
cantando

Demonstrar autoconfianga para
falar com outros sobre
necessidades e interesses;

*Usar a linguagem para
diferentes propositos;

= Ampliar o vocabulario;

=Desenvolver de forma
consciente uma histéria simples,
uma explicagdo ou uma série de
questionamentos;

«Ouvir com atencdo histérias e
recontar com suas palavras;

«Area da linguagem e
pensamento

*ouvir e usar lingu
escrita;

*Falar de forma
confianga demonstr:
pelo ouvinte;

*

Identificar a est
nome e de seus cole

* Escrever seu propl
* Esperar sua vez di
* Dramatizar historie

* Histdrias biblicas;



B

‘estacoes);

=Associar e classificar formas
reconhecendo suas
semelhangas;

* Segurar corretamente o

* Nogéo de tempo e espe
da semana, estagdo do a
noite);

* Comparar grandezas: !
(pequeno, meédio
grande);distancia(perto ¢
espessura(fino e

capacidade (cheio e vazic

* Formas geométricas;
* cores;
* Natureza, agua;

*Relacionar  quantidac
numeral; trabalhar os 1
do 0 ao 5;

* Ajuntar/separar, abr

encaixar 0s

. Conceituar: maic
grossoffino, che
aspero/liso, di
quente/frio, de

depressa/devagar, rapid
alto/baixo, leve/pesado, ¢

«Valorizar suas produgdes, das
outras criangas e da produgao da
arte em geral;

i - \
= Manter organizados os
materiais e brinquedos da sala;

=Experimentar diferentes

texturas;cores, formas;

=Usar vocabulario adequado para
comparar e explicar (mais claro,
mais escuro, mais grosso, mais
fino, sombra);

«Area perceptiva

*Fazer construgdes,
pinturas e desenhos;

*Misturar cores e observ
acontece;

*  Manusear tesour
destreza;
*Produzir mobiles,

diferentes materiais;

*Desenvolver  atividad:
envolvam ajustes, supe
dentro, fora, limite,
formas redondas;
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* Explorar diferentes
instrumentos;

*Modelagem de
esculturas com argila;

" TEMAS TRANSVERSAIS:
-Etica e cidadania:Respeito mutuo, justica,
1. Etica solidariedade e autonomia.
-Ciclos da hatureza: sociedade e meio ambiente.

2. Meio ambiente -Preservacéo do Meio ambiente

3. Saude -Auto desenvolvimento para autocuidado.

- Vida coletiva.
4. Pluralidade cultural -Danga na expresséo e na comunicagdo humana.

-Danga como manifestacgéo coletiva.
-Danga como produto cultural e apreciagao estética
-Musica, teatro, valores, normas e atitudes.

5. Orientagdo sexual -Identificar género masculino e feminino.
: -Conhecer as diferentes profissées.
6. Trabalho e consumo -Compreender a importancia do trabalho;

- Vivenciar valores, habitos e atitudes sat
conservativas no consumo de alimentos, produtos
e medicamentos.
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ANEXO 3 - Plano de Estudos para Educacéo Infantil do municipio de Cristal para
alunos de 4 anos.

NIVEL DE ENSINO MEDIO - EDUCAGCAO INFANTIL
PLANO DE ESTUDOS DE EDUCACAO INFANTIL DE 4 ANOS.

E.M.E.l. PRIMEIROS PASSOS
CRISTAL-RS-2014

OBJETIVO GERAL: Propiciar a crianga condigdes de ampliagdo de suas experiéncias e
valorizagao de seu saber. Favorecer um ambiente rico em estimulos, onde a crianga podera
conhecer e vivenciar novas experiéncias, expressando seus pensamentos, sentimentos €
emocoes livremente. Promover um ambiente de integragdo, educativo, democratico e igualitario,
onde a crianga possa crescer na sua autoconfianga e autonomia, na capacidade de adquirir e
criar conhecimentos e enfrentar as dificuldades que apresentam.

Objetivo especifico | Area Contetdos 1
sTer uma imagem de si mesmo, y «Autonomia;
ampliando  sua autoconfianca, -Area social afetiva
identificando limitagaes, = Higiene pessoal e alimentagao;

possibilidades, 0 conhecimento

. = construgéo de regras e valores,
do outro e a aprendizagem da

saber o que € certo, errado e 0O

convivéncia. POrqué;

-Obe.d(?ce.r as regrgs de « Eu: Familia;
convivéncia e respeitar 0s

combinados; » Escola;Comunidade;
« Trabalhar em equipe; = Trabalho em grupo;
- Interagir com os colegas nas = Profissoes;

atividades;

= Meios de comunicacao;
«Emprestar brinquedos; .

= Expor novidades do cotidiano;

«|dentificar tipos de transportes
«|dentificarem e conhecer tipos de
profissdes existentes no bairro
«Trabalhar o lugar onde moram
(enderego, rua numero € bairro) |
«Reconhecer a si proprio como
membro de uma familia
«|dentificar membros da familia;
. Trabalhar os meios de
comunicagao: telefone, televisao,
radio, jornais, revista etc

Conhecer a existéncia de
diferentes modelos de familias:
alimentacéo, vestimentas, tipos
\je trabalho, lazer




ANEXO 4 - Plano de Estudos para Educacéo Infantil do municipio

alunos de 5 anos

CACAD INFANTIL
O INFANTIL DE 5 ANOS.
S PASSOS.

OBJETIVO GERAL: A Educacio Infantil tem como objetivo proporcionar condicdes adequadas
para promover o bem estar da crianga, seu desenvolvimento fisico, emocional, intelectual,
moral e social, a ampliagdo de suas experiéncias e estimular o interesse da crianga peio
processo de conhecimento do ser humano, da natureza e da sociedade.

Objetivo especifico Area ] Contetdos |
e Vivenciar os Area sdcia ’ s Interagdo com 0s pares; i

processos de afetiva ' ® Interacdo com os adultos;
socializagdo e de o Construcdo das regras e valores;
construgao da e Autonomia;
identidade das s Familia;
criancas, assim s Fu;
como cuidados » Casa;
esséncias o Bairro;

necessarios ac
seu
desenvolvimento.

s Comunidade {conhecero
municipio);

e Escola;
e Profissdes;
s Escrita;

» Enriguecimento do vocabuidrio;
@ Entrevisias;

¢ Poesia;

s Lejtura incidental;

s Recreagdo;

e Pensamento logico;

e Demonstrar Area motora # Coordenagdo motora grossa;
consciéncia do @ Descriminagdo viso-motors;
espacoedo #  Coordenacdo motora fina;
corpo; s  Esquema corporal;

e Desenvolver e  Abotoar, desabotoar, acoichetar,
atitude de afivelar, amarrar;
confianca das s Recorte, colagem, modelagem,
proprias dobradura, pintura;
capacidades e Ligadura de pontos;
motoras; »  Movimentos no ar;

» Explorar e utilizar s Percepcio espaco-motora;
0s movimentos ~

s Coordenacdo voluntéria dos
s grandes musculos;

de preensag,
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encaixe, s Coordenacdc voluntaria dos

fancamento para peguenos musculos;

0 uso de obijetos ¢ Lateralidade; (direita esquerda)

diversos » Equilibrio;

(PCN,pag 27) s Atividades que envoivam: pular,
saltar, correr, lancar, quicar, rolar,
pegar,receber,chutar;

»  Movimentos de pinga;
o Participar de brincadeiras de roda,
danga e gue envolvam ritmos;
»  Demonstrar Areade e Quvir e usar a linguagem oral e
autoconfianca linguagem e escrita;
para falar com pensamento s Quvir com satisfacdo e participar
outros scbre de histérias de diferentes géneros;
necessidades s Falar com clareza de forma
interesse; audivel, com confianca e controle,
e Usar a linguagem demonsirar respeito pelo ouvinte
para diferentes usando convencdes de cortesia;
propésitos; s Quvir e dizer 0 som inicial e final
e Ampliar de cada palavra;
vocabuldrio, @ Esperar a suavez durante
s Manter atencao interacdes;

ativa, com o Explorar livros individualmente;

respostas, e Dramatizar histdrias contadas;

perguntas ou e Compreender o mundo que

acBes relevantes recebemos de Deus {Criagdo do

a0 gue cuve; mundo);

® Recontar » Historias biblicas;

narrativas nas

sequencia

correta, usando

o padrin

finguistico das

histérias;

o Demonstrar
compreensao

dos elementos
das histérias
{(personagem,
sequencia,
espaco e tempo)

Desenvolver
raciocinio 1dgico;
Compreender a
importancia da
quantidade ao

Area cognitiva

©

Reconhecimento e escrita do
Drenoms, NOMe;

Introducdo ao alfabeto e a cada
letra do alfabeto: nomenclatura e

134



numeral;
Associar formas
reconhecendo
semelhangas
orientacdes;
Acompanhar e
maostrar
consciéncia de
mudancas em
padrdes e ciclos
(calendario,
estagdes, ciclo

vital de animais e

plantas);
Associar nomes
de objetos e
matérias.
Desenvolver a
consciéncia e
respeito pelas
diversidades
culturais, sociais,

fisicas e mentais.

som de cada letra do alfabeto,
apresentacdo, fixagdo do mesmo;
identificar pares (através de jogos
e brincadeiras);

identificar a metade ou 0 meio de
objetos concretos;

Relacionar quantidade ao numeral;
Contar objetos familiares de 13 10
corretamente;

Reconhecer e escrever 05
numerais de 1 2 10 corretamente;
Comecgar a contar além de 10;
Nocdo de horas {tempo e espaco);
Posicdo {embaixo, em cima,
dentro, fora, na frente de, atras
de, ao lado de);

Formas (circulo, quadrado,
retdnguio, tridnguio);

Comparar grandezas: tamanho
{pequenc, médio e grande)
Distancia {pertc, longe} Largura
{largo e estreito) comgprimento
{curto e comprido) espessura {fino
e grosso} capacidade (cheio e
vazio);

Caores primarias e secundarias;
Conhecimento fisico sobre ¢ corpo

" humano;

Jrgdos do sentido;
Conhecimento sobre higiene,
saude e alimentacio;

Seres vivos e nao vivos;
Conhecimento fisico scbre
animais;

Transito;

Meios de transporte
Comunicaggo;

A natureza: fung3o, preservacdo,
cuidados, importancia,
nomenciatura, reciclagem,
poluicio;

importéncia da dgua do planeta;
Fendmenos da natureza;

Ter nogdo de tempo: ontem, hoje
e amanhi; dia e noite;

Dias da semana;

135



3

@

Estacles do ano;

Cultura afro-brasileira e indigena;

Valorizar suas
proprias
produgBes, das
cutras criangas e
da producdo da
arie em geral;
Organizare
cuidar dos
materizis no
espaco fisico da
sala;

Area perceptiva

Desenhar, pintar utilizando
materiais diversos;

Fazer construcBes, maguetes,
colagens, pinturas e desenhos;
Manusear a tesoura com destreza;
Modelagens com massa de
modelar e argila;

Proporcionar obras de arte para
observacdo dos alunos;

Releitura de obras;

Explorar cores, texturas, formato,
forma e espago;

Usar diferentes linhas {retas,
ziguerzague, curva, grossa, finaj;
Produzir mobiles, usande
diferentes matérias;

Explorar, expressar e produzir o
siléncio e 0 socm com a voz, 0
corpo, o entorno € materiais
sonoros; (PCN,pag.58);
Interpretaer musicas e cancdes
diversas;

Participar de brincadeiras e jogos
cantados e ritmicos. (PCN-pag. 58);
Entoar hino nacicnal e rio-
grandense;

Conhecer e colorir a bandeira
nacional, rio-grandense e
cristalense;

Localizar o Brasil no mapa mundie
o estado do Rio grande do Sul;
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ANEXO 5 - Modelo de Projeto trabalhado na escola de Educacédo Infantil no

municipio de Cristal

E.M.E.l. Primeiros Passos- Cristal- RS
PROJETO : NOSSO MUNDO, MEU AMBIENTE
Professoras: Marisa, Rosane e Geanne

Objetivos gerais:

Proporcionar o conhecimento e a conscientizac&o dos alunos da educagéo infantil acerca dos
temas que envolvam meio ambiente e cidadania, desenvolvendo a construcdo de atitudes para
a preservacédo e com o desenvolvimento sustentavel.

Objetivos especificos:

* Despertar nas criangas valores e ideias de preservacdo da natureza e senso de
responsabilidade para com as geracdes futuras;

= Sensibilizar de forma ludica sobre o uso sustentavel dos recursos naturais através de
suas proprias acoes;

* Apresentar alternativas e solucdes para as questdes ambientais pertinentes no dia a
dia escolar.

* Conscientizar as criancas sobre a importancia do meio ambiente e como o homem
esta inserido neste meio;

* Estimular para que perceba a importancia do homem na transformagéo do meio em
que vive e o que as interferéncias negativas tem causado & natureza;

* Incorporar o respeito e o cuidado para com o meio ambiente.

* Incorporar a rotina da coleta seletiva.

* Reconhecer atitudes inadequadas para com o seu meio ambiente

* Reconhecer que os cuidados com o meio ambiente promovem a qualidade de vida
para 0s Seres vivos. :

* Estimular a mudangca prética de atitudes e a formagéo de novos habitos com relagéo a
utilizag&o dos recursos naturais.

= Conscientizar sobre as diferentes formas de coleta e destino do lixo, na escola, casa e
espagos em comum.

* Conscientizar sobre o uso adequando e renovacéo de certas matérias primas:
Reciclagem

Justificativa:

Como educadores, devemos contribuir para formagéo de uma geracdo consciente em relacéo
ao seu papel como cidadéo voltado para uma valoracao ética, social, econémica e ambiental,
além de pensar numa escola que promova esse aprendizado, a fim de se ensinar a importancia
de atitudes de preservagao, para que as geragdes futuras ndo sofram com a destruicao
ambiental.

Assim por perceber a necessidade de um trabalho que aborde discussées de preservagdo ao
meio ambiente, esse projeto buscara desenvolver nas criangas uma cultura de
sustentabilidade.

Atividades a serem desenvolvidas:
= Pesquisa em livros e revistas;
= Participagéo de variadas situagdes de comunicac&o oral;
= Interagir e expressar desejos, necessidades e sentimentos por meio'da linguagem oral
e escrita, contando suas vivéncias;
= Familiarizar-se, aos poucos, com a escrita por meio da participacéo em situagdes nas
quais ela se faz necessaria e do contato no cotidiano com os livros, revistas, historias
em quadrinhos, painéis etc;
= (Sequenciar fatos;
= Estabelecer aproximagtes a algumas nogdes matematicas presentes no seu cotidiano
~fecomo contagem, relacdes espaciais, etc;
* Manipular e explorar objetos e brincadeiras, em situagdes organizadas de forma a
‘Lexistirem quantidades individuais suficientes para que cada crianga possa descobrir as

s




caracteristicas e propriedades principais e suas possibilidades associativas: empilhar,
rolar, transvasar, encaixar, etc.

= _»Reconhecer cores e formas;

2 Explorar o ambiente, para que possa se relacionar com outras criangas;

. proximar 0s acontecimentos da atualidade, do mundo que nos cerca, com a sala de
“aula,

Estabelecer contato com objetos diversos, manifestando curiosidade e interesse;

*_q-Estabelecer relagées entre fenémenos da natureza.

~Aprimorar os cinco sentidos através de atividades com materiais concretos e ludicos;
Desenvolver progressivamente habito de higiene pessoal (escovar os dentes, lavar as
mé&os, tomar banho e lavar o rosto) e social (quanto a jogar o lixo no lixo e preservar o
ambiente); -

_yObservar o limite disponivel para os desenhos, pinturas e colagens:;

Fazer uso dos pinceéis do tipo grosso, de maneira adequada;

® pManipular materiais diversos para colagens;

/

A

Iniciar recortes livres com tesoura;

Ampliar o reconhecimento de mundo que possuem, manipulando diferentes objetos e
‘Mmateriais, explorando suas caracteristicas, propriedades e possibilidades de manuseio
e entrando em contato com formas diversas de expressao artistica;

Explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressar-se nas

—brincadeiras e nas demais situagdes de interacao;

s

pDeslocar-se com destreza progressiva no espaco ao andar, correr, pular, etc...,
Desenvolvendo atitude de confianga nas proprias capacidades motoras;
Reconhecer as suas proprias capacidades motoras e possibilidades cinéticas.
Explorar e utilizar os movimentos de preensao, encaixe, langamento, etc..., para o uso
de objetos diversos;
Cores, Numeros e Quantidade
O que € lixo? A coleta de lixo na nossa cidade, Onde os lixos s&o despejados, Os
perigos dos lixos acumulados
Higiene pessoal e do meio
Dengue
Reciclagem
Jardim coletivo com vasos de reciclagem:

Os contetidos poderao ser trabalhados através de:

Interpretacdes oral, escrita e através de desenhos

Atividades orais e escritas;

Brincadeiras e Jogos (Quebra Cabega, Jogo da Memodria, Dominé e Bingo)

Musicas e Dancas;

Pinturas, Dobraduras e Recortes;

Confecgéo de livros coletivos e Painéis;

Parlendas; Contos; Adivinhas; Trava-lingua; Poemas; Rimas;

Ler histérias ou filme sobre educagéo ambiental, reciclagem e agé&o do homem sobre a
natureza.

Releituras de livros infantis e quadros

Recursos

Papéis (sulfite, A3, cartolina, color set, jornal, kraft, crepom, laminado, dobradura).
pesquisas impressas, revistas e panfletos;

Barbantes, Palitos ( churrasco, picolé);

Sucatas (garrafa pet, tampinhas de plasticos, caixas de diversos tamanhos, rolinhos de
papeléo etc).

Tesoura com ponta arredondada, cola branca e colorida,

l&pis de cor, giz de cera, giz de lousa, gliter, lantejoulas, fetilhos. régua,

Tinta guache, pincel,

E.V.A.

fita adesiva transparente, fita colorida.

Livros infantis

TV, aparelho de DVD, filme

138



139

Metodologia
Os procedimentos serzo divididos em 5 etapas.

12 Etapa

* Apresentacdo do tema aos alunos. Conversa dirigida a respeito do tema:
interpretagdes, opinides sobre o meio ambiente; a situac&o atual deste meio;
*  Apresentag&o de video educativo infantil, que trate da questao do lixo, da preservacéo
do meio ambiente trazendo a importancia da reciclagem;
* Explicag&o sobre a importancia de Reciclar, Reaproveitar, Reutilizar, respeitando a
vida e a ecologia.
27 Etapa
* Aula Passeio: Proporcionar a turma um passeio onde eles seréo orientados a observar
as formas de degradacgdes que estdo presentes naquele meio ambiente ou em suas
proximidades;
* Analise da realidade ambiental na comunidade
= Apresentar as diferentes partes do lixo produzido na cidade através de diferentes
atividades pedagogicas.
* Campanha confra a Dengue, um dos problemas com o acumulo de lixo,(com cartazes
€ informativos). E palestra de um agente de Saude
32 Etapa
* Reciclagem — explicar sobre a reciclagem, sua importancia e como é feita.
* Montar latas de lixo de coleta seletiva na escola, apresentando que cada cor de lata
recebe um tipo de lixo
* Apresentar os simbolos da reciclagem que s3o usados para cada tipo de material, no
mundo inteiro
4% Etapa
* Iniciar os trabalhos manuais, como cartazes, panfletos educativos, avisos que trazem
informagdes importantes a populagao
= Confeccionar painéis;
* Confeccionar brinquedos e utilitarios com materiais reciclaveis
5° Etapa
= Preparagdo para a exposic&o dos frabalhos

Culminancia
= Visita de um agente de salde ou ambientalista para palestrar sobre o tema.

* Exposicdo dos trabalhos que representam as diferentes etapas da execugéo do
projeto.

Avaliagao
A avaliacdo devera ser continua, através de observagao e registro da participacéo e
envolvimento de cada aluno.



140

ANEXO 6 - Estrutura do referencial curricular nacional para a educacéao
infantil.

ESTRUTURA DO REFERENCIAL
CURRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCAGAO INFANTIL

Objetivos Gerais I
Formagao Pessoal e Social [ Conhecimento do Mundo J —
Movimento
(e e oot s v |
Artes Visuais Matematica
Idetas e Praticas Correntes
Crian¢a de Zero a Trés Anos Crianga de Quatro a Seis Anos
[ Objetivos Objetivos
| |
l Conteudos j [ Conteudos

—{ Orientagdes Didaticas J—




